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RESUMO

O objetivo geral desta pesquisa &€ compreender criticamente como um
trabalho para a formagdo de educadores de educacgdo fisica em Cadeia Criativa
(LIBERALLI, 2006a e b) pode colaborar na implementagcado de uma prescrigéo oficial
em uma escola da rede estadual. A pesquisa desenvolve-se no contexto do
Programa Ac¢éo Cidada — fase 2 (PAC-2), inserida na area da Linguistica Aplicada e
fundamentada na Teoria da Atividade Socio-Histérico-Cultural (VYGOTSKY,
1934/1998, 1930/2004; LEONTIEV, 1977; ENGESTROM, 1999). Nessa perspectiva,
propde-se a discutir o conceito de “Cadeia Criativa” que compreende uma parceria
em que os participantes produzem “significados compartilhados” (VYGOTSKY, 1934)
de forma intencional em atividades interligadas de forma espiral (LIBERALI, 2006a e
b). Também sao abordadas questdes da educacgéo fisica, tal como tratadas pelos
documentos oficiais e por pesquisadores da area (BRACHT, 1992; BETTI, 1991,
1998; CAPARROZ, 1997; DAOLIO 2004; KOLYNIAK FILHO, 2008; MELLO, 2006). A
metodologia adotada é a da Pesquisa Critica de Colaboracdo (MAGALHAES, 2007),
que propde intervencédo direta na pratica dos participantes, de modo a criar um
espaco para a reflexdo critca de suas acdes (MAGALHAES, 1994/2007,
2003/2007), possibilitando a compreensado da possivel transformacgao pretendida.
Para analise linguistica e discussao dos dados foram considerados o contexto de
producao e o conteudo tematico a partir das escolhas lexicais. Dessa forma, foi
possivel compreender como os sentidos e os significados (VYGOTSKY, 1934/2005,
1934/2001) sobre os conteudos de um documento oficial foram sendo construidos
pelo professor participante, pela pesquisadora e pela professora-orientadora nas
reunides de planejamento. Os dados foram produzidos (por gravacdo em audio e
video) em uma escola da rede publica estadual de Sdo Paulo que participa do PAC-
2. Participaram desta pesquisa: um professor de educacao fisica da 52 série, com 43
alunos de 11 a 13 anos de idade, esta pesquisadora e sua professora-orientadora.
Os resultados parecem revelar que a formagcdo desenvolvida em atividades da
Cadeia Criativa cria espaco de colaboragdo de modo a possibilitar aos participantes
uma melhor apropriacdo da prescricao oficial, atrelada as necessidades da escola.
Palavras-chave: Formacgdo de educadores, Cadeia Criativa, Linguistica Aplicada,

Educacao Fisica.



ABSTRACT

This piece of research aims at critically understanding the means by which a
teacher education project for physical education teachers, within the concept of
creative chain (LIBERALI, 2006a e b) can collaborate to implement an officially
prescribed material in a public school. The research is carried out in the Citizenship
Action Program — phase 2 (PAC-2) context, inserted within Applied Linguistic area
and it is founded in the Social-Cultural-Historical Activity Theory (VYGOTSKY,
1934/1998, 1930/2004; LEONTIEV, 1977; ENGESTROM, 1999). In this perspective,
the investigation seeks to discuss the concept of “Creative Chain’, which
encompasses a partnership in which participants intentionally produce “shared
meanings” (VYGOTSKY, 1934) in activities that are interconnected in a spiral format
(LIBERALLI, 2006a e b). Questions pertaining to physical education are also tackled
as they are found in official documents and how they are treated by other
researchers within the area (BRACHT, 1992; BETTI, 1991, 1998; CAPARROZ, 1997;
DAOLIO 2004; KOLYNIAK FILHO, 2008; MELLO, 2006). The adopted methodology
is that of the Critical Research of Collaboration (MAGALHAES, 2007), with its direct
intervention in participants’ practices so as to create a locus for critical reflection of
their actions (MAGALHAES, 1994/2007, 2003/2007) and to allow for the
understanding of the possible transformation (MAGALHAES, 1998/2007; 2004;
LIBERALLI, 2004; 2006; 2008). In terms of linguistic analyses and data discussion, the
investigation focused on the context of production and the thematic content found
through the analysis of lexical choices. Thus, it was possible to understand how the
senses and meanings (VYGOTSKY, 1934/2005, 1934/2001) about the contents of an
official document were being constructed by the teacher-research participant, by the
researcher and by the teacher-supervisor in the planning meetings. Data were
produced (by means of audio and video recordings) in a state school in Sdo Paulo
which is part of PAC-2. Participants were a physical education teacher of the 5th
grade, who has 43 students ranging from 11 to 13 years of age, and the teacher-
supervisor. Results seem to reveal that the teacher education process developed in
activities of the creative chain produce a collaborative space that enable participants
to better appropriate the official prescription, without forgetting the needs of the
school.

Keywords: teacher education, creative chain, applied linguistics, physical education
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INTRODUCAO

O objetivo geral desta pesquisa &€ compreender criticamente como um
trabalho de formacdo de educadores de educacdo fisica em Cadeia Criativa
(LIBERALLI, 2006a e b) pode colaborar na implementacdo de uma prescricéo oficial
em uma escola da rede estadual. Trata-se, mais especificamente da implementacgao
da Proposta Curricular apresentada pela Secretaria Estadual de Educacao de Séo
Paulo, no ano de 2008. Neste trabalho, estudamos, particularmente, a apropriagcéao
da sugestdo de aplicacdo em sala de aula da Situacdo de Aprendizagem 1’
referente ao 1° bimestre e a Situagdo de Aprendizagem 32 referente ao 3° bimestre,
ambas integrantes dos conteudos do Caderno do Professor de Educacgao Fisica da
52 série.

A metodologia adotada neste trabalho € a da pesquisa critica colaborativa
(Magalhées, 1994-2008), desenvolvida em uma escola da rede publica estadual em
um municipio da grande S&o Paulo. Os participantes da pesquisa, uma professora-
orientadora, uma pesquisadora e um professor de educacgdo fisica (doravante
professor participante) — dedicaram-se a compreender e aplicar a orientagcdo da
proposta institucional em atividades de planejamento e execucéo de aula.

Tem como bases tedricas: a formacdo de educadores no quadro da
Linguistica Aplicada, a concepc¢édo de ensino-apendizagem vygotskiana e a Teoria
da Atividade Socio-Histérico-Cultural (TASHC), das quais se derivou o conceito de
Cadeia Criativa, desenvolvido por Liberali (2006a e b).

Os dados produzidos e analisados nesta pesquisa referem-se a duas
reuniées de planejamento®,

- Uma reunido entre pesquisadora e professora-orientadora (transcricao de
gravagao em audio);

- Uma reunido entre pesquisadora e professor-participante (transcricao de

gravacgao em video).

' Vide anexo 1.
2 Vide anexo 2.
As transcri¢des completas encontram-se em anexo.
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Ressalto que a interpretacdo dos dados da pesquisa esta ancorada nos
conceitos de sentido e significado (VYGOTSKY, 1934/2005, 1934/2001) e no
conceito de Cadeia Criativa (LIBERALI, 2006a e b). A finalidade desta interpretagao
consiste em compreender os sentidos dos participantes da pesquisa (professora-
orientadora, pesquisadora e professor participante,) sobre alguns temas
apresentados na Proposta Curricular do Estado de S&ao Paulo (doravante PCESP).
Analisaremos, a partir dai, como o trabalho em Cadeia pdde colaborar na
implantagéo efetiva da PCESP nas atividades do professor participante.

Esta pesquisa se desenvolve na area da Linguistica Aplicada, a linguagem
assume papel central na analise dos dados produzidos, tendo como categorias o
contexto de producgao e o conteudo tematico (BRONCKART, 1997/1999), a partir das
escolhas lexicais e respectivos sentidos/ significados construidos/compartilhados no
decorrer da pesquisa.

Para contextualizar este trabalho, destaco duas situagbes importantes: a
insatisfacéo desta pesquisadora em relagao a sua propria pratica de ensino, quando
professora de Educacéo Fisica, especificamente como professora de natagéo, e o
reconhecimento de que essa questdo também esta retratada nos Paréametros
Curriculares Nacionais da Educagdo Fisica, doravante PCN-EFi. Tal fato
demonstrou-me que os érgéos oficiais de ensino estdo cientes das inconsisténcias
entre o que prevé a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira, doravante
LDB (BRASIL, 1996), e a situagao real da disciplina Educacao Fisica nas escolas.

Segundo os PCN-EFi, embora seja reconhecida como uma area essencial da
escola, a Educacéo Fisica ainda ¢é “tratada como ‘marginal’, que pode, por exemplo,
ter seu horario ‘empurrado’ para fora do periodo que os alunos estdo na escola ou
alocada em horarios convenientes para outras areas e ndo de acordo com as
necessidades de suas especificidades” (BRASIL, 1997: 24). Outra situagdo em que
essa “marginalidade” aparece é no que se refere ao professor, que muitas vezes
“acaba por se convencer da pequena importancia de seu trabalho”, na relagdo com
as demais disciplinas (BRASIL, 1997: 24), participando raramente de planejamentos,
discussbes e avaliagdes e/ou distanciando-se da equipe pedagogica, ou seja,
trabalhando isoladamente.

Situagcbes como essas continuam acontecendo em nossas escolas, apesar de

a Educacdo Fisica ter sido promovida pela LDB, de ‘“atividade extra classe a
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componente curricular”, integrando-se ao conjunto de disciplinas curriculares e a
proposta pedagodgica da escola (MELLO, 2006: 188).

A preocupacao retratada pelos PCN-EFi reflete a realidade, que se confirma
na experiéncia profissional desta pesquisadora, quando, em uma escola da rede
particular, lecionou como professora de natacao, participando somente das reunides
de planejamento desse esporte. Essa vivéncia demonstrou uma desconexao ainda
maior — da disciplina ‘natacédo’ em relagdo a propria area, que, naquele contexto,
encontrava-se subdividida. Tal situagéo retratava e continua retratando a dificuldade
que a Educacao Fisica, como area do conhecimento, tem em assumir a posi¢ao de
componente curricular e, consequentemente, de se integrar ao contexto escolar,
pois, como bem aponta Mello (2006: 188), se os professores desta disciplina néo
participarem do planejamento escolar, “sera dificil imaginar agbes pedagogicas
coerentes e pautadas nos eixos pedagogicos que organizam o trabalho escolar nos
diferentes componentes”.

Ao pensar nos rumos deste trabalho, retomo uma questdo recorrente nos
ambientes de formacao de professor, que é a dificuldade de desenvolver trabalhos
interdisciplinares no contexto escolar, como a minha experiéncia retratada acima.
Esta pesquisa desenvolve-se no Programa de Pé6s-Graduacdo em Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da PUC-SP, na area de Linguagem e
Educacédo. Esta pesquisa se insere na tematica de pesquisa Linguagem,
Criatividade e Multiplicidade (LCM), que é parte integrante do grupo de pesquisa
Linguagem e Atividade em Contexto Escolar (LACE), que tem como objetivo
desenvolver pesquisas em contextos educacionais, com intengdo de promover
transformacgdes na realidade da comunidade pesquisada.

Destaco primeiramente que esta pesquisa apresenta como diferencial sua
insercdo no Projeto Leitura e Escrita nas Diferentes Areas, um dos projetos do
Programa Acao Cidada — fase 2 (PAC-2), programa de extensdo que desenvolve
projetos em escolas publicas, tendo como foco, de acordo com as palavras de
Liberali (2007: 182), “a transformagéo da escola como um todo e ndo s6 de alguns

professores, ou alunos, ou coordenadores, em isolado’.

4 Componente Curricular € como se denomina “a forma de organizagdo do contetido de ensino em
cada grau, nivel e série, compreendendo aquilo sobre o qual versa o ensino, ou em torno do qual se
organiza o processo de ensino-aprendizagem” (SAVIANI, 1994:142).



19

Esta pesquisa também se encontra inserida em dois projetos coordenados

pela Profa. Dra. Fernanda Coelho Liberali, a saber:

1) Argumentos na producgdo criativa de significados em contextos
escolares de formagao de educadores — tem como objetivo a ‘investigacdo da
argumentacdo em atividades do contexto escolar (reuniées, oficinas, aulas e eventos
com a comunidade, presenciais e a distancia), com énfase na formacdo de
educadores” (LIBERALI, 2008b).

2) Projeto Cadeia Criativa: A Argumentacdo na Producdao de
Significados Compartilhados — tem como objetivo “compreender — transformar o
processo de negociagdo de significados que se desenvolve na Cadeia Criativa de

atividades compostas pelos projetos que formam o PAC” (LIBERALLI, 2006b).

A relacéo entre esta pesquisa e os projetos acima citados € estabelecida no
processo de formacdo de educadores tanto do professor-participante como da
pesquisadora. O projeto que trata da argumentacdo na produgdo criativa de
significados relaciona-se com a pesquisa por meio dos significados compartilhados
de como trabalhar uma prescricao oficial pelos participantes. Ja o projeto Cadeia
Criativa constitui-se no meio como os diferentes niveis da atividade “reunido de
planejamento” foram se constituindo. A analise dos diferentes niveis das atividades
na Cadeia Criativa cria possibilidades para a pesquisadora compreender
criticamente como o0s significados sdo negociados e compartilhados pelos
participantes e se estes estdo promovendo transformagédo no contexto de cada um
dos participantes.

Como este trabalho objetiva enriquecer a literatura das areas do
conhecimento de Linguistica Aplicada e de Educacdo Fisica, realizei um
levantamento em sites oficiais como: Acervus, Dedalus, Lumem, Scielo, Portal de
Periddicos Capes. Também consultei as bibliotecas da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo e da Escola de Educacéo Fisica e Esportes da Universidade
de S&o Paulo. O critério usado para o levantamento foi mediado pelas seguintes
expressdes-chave: a formacgéo do professor de educacéo fisica, a formacéo critica

do professor de educacao fisica e a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo.
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No que se refere a area da Linguistica Aplicada, ndo foram encontrados
estudos que tratem de questdes que envolvam a disciplina Educacéo Fisica pelo
viés da linguagem, nem sobre a acédo pedagodgica desse professor.

Na area da Educacéo Fisica, foram encontrados estudos que abordam a
formacado do professor, dos quais discutirei a seguir os pontos em comum e,
também, aqueles contrarios aos apresentados por esta pesquisa. O estudo de
Cardoso (1997) identificou, no contexto dos conselhos de classe, uma diferenga nos
discursos dos professores de Educagéo Fisica em relagdo aos dos professores de
outras disciplinas. Mostra sinais de uma autodesvalorizagdo por parte desse
professor, o que confirma a realidade vivenciada por esta pesquisadora, no papel de
professora de Educacdo Fisica, especificamente como professora de natacéo.
Entretanto, esta pesquisa, com base na metodologia critica de colaboracéo
diferencia-se do trabalho de Cardoso, pois, propde intervencdo no contexto
analisado, por meio de um trabalho em parceria com o professor-participante,
visando a transformacgdes dos participantes da pesquisa.

As investigacdes de Cavallaro (1990) e Veronezi (2000) focaram as questbes
da formacdo do professor de Educacédo Fisica e mostram que os professores
baseiam-se em rotinas pessoais e experiéncias passadas. Logo no inicio desta
investigacdo, também foi constatada tal realidade e, a partir dai, foram propostas
acdbes de mudanga para um trabalho em parceria. Ou seja, a elaboragdo do
planejamento das atividades didaticas com base na Proposta Curricular do Estado
de Sao Paulo, em parceria colaborativa e com foco na linguagem, proporcionou, aos
participantes, vivenciarem um processo de reflexdo critica de suas agdes.

Varios trabalhos tém sido desenvolvidos na area da Educacgéo, com foco na
reflexdo critica. Junior Almeida (2002), por exemplo, aborda como uma professora
de Educacéo Fisica se apropria e constroi os saberes docentes produzidos a partir
de sua pratica cotidiana. Ribeiro (2003), também com foco na formacéao critica do
professor, estudou o processo de construgdo de uma pratica pedagdgica do
professor de Educacéo Fisica, por meio de reflexdo-na-agéo, reflexdo-sobre-a-agdo
e reflexdo-sobre-e-reflexdo-na-acdo (Schon, 1992). Tais estudos analisam a
formacao do professor em seus contextos, identificando pontos centrais que devem
ser modificados na formacao desse professor.

Apesar de esta pesquisa ter objeto semelhante, diferencia-se das citadas por

apresentar uma proposta de trabalho em que a atividade “reunido de planejamento”
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se desenvolve na perspectiva do conceito de Cadeia Criativa, com base no
documento oficial Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (PCESP). Adotando
uma metodologia critico-colaborativa, o trabalho se propde criativo porque os
participantes desenvolveram uma parceria por meio do compartilhamento de novos
significados, desencadeando um movimento de mudanga no modo como o0s
conteudos propostos pela PCESP séo trabalhados pelos participantes. E, além
disso, a linguagem assume papel central neste estudo uma vez que proporciona
uma compreensado do processo de apropriacdo do conhecimento pelo professor
participante e pela pesquisadora. Tal diferencial pretende garantir a pertinéncia
deste estudo.

Embora n&o tenha encontrado outros trabalhos concluidos na area da
Linguistica Aplicada (doravante LA) que abordem questbes sobre a formacgédo de
professores de Educacgédo Fisica, localizei varias pesquisas que abordam a formacéao
do professor reflexivo critico de outras disciplinas (cf. Liberali,1994,1999;
Romero,1998; Meldo,2001; Shimoura,2005, Guerra,2006). Desenvolvi esta pesquisa
em LA por reconhecer que esta € uma area do conhecimento que esta em constante
interacdo com outras areas do conhecimento, como as ciéncias sociais € humanas,
0 que possibilita a criacdo de um dialogo também com a Educagao Fisica. Além
disso, como destaca Celani (1992: 21), a LA possui ‘natureza essencialmente
humanista”, com trabalhos desenvolvidos para a “solucdo de problemas humanos
que derivam dos varios usos da linguagem”. Outra caracteristica que destaco € a
apontada por Moita Lopes (2006: 14), que entende a LA como “mestica” devido a
sua natureza transdiciplinar, notada no trabalho de muitos pesquisadores, como é o
caso desta pesquisa.

Assim, visando a uma producédo de conhecimento “humanista”’, de carater
“mestico”, e articulando a area da Educacéo Fisica com estudos sobre a linguagem,
com vistas a mudancas no contexto em que a pesquisa foi realizada, este trabalho
teve como meta responder a seguinte pergunta de pesquisa:

Qual a fungéo da Cadeia Criativa na formagéo de professores em servigo?

Para mediar a questdo principal baseio-me em objetivos especificos que
estéo relacionados a duas micro perguntas:

1. Quais sentidos sobre as orientagbes da Proposta Curricular do Estado de

Séao Paulo foram apresentados pelos participantes focais da pesquisa?
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2. Que significados foram compartilhados, a partir da leitura da Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo?

Para atingir os objetivos propostos, apresento a seguir a organizagao
estrutural desta dissertacao.

No capitulo de fundamentacéo teodrica, inicio a discussao com base nos
tedricos da Linguistica Aplicada, como Moita Lopes (1998, 2006), Pennycook (1998,
2001, 2006), Celani (1992, 1998), Rojo (2006), Cavalcanti (2006), Liberali (1994,
1999b, 2006c¢), Magalhaes (2003/2007), para justificar a realizagdo de uma pesquisa
que trata das questdes da Educacéo Fisica nesta area do conhecimento.

Na sequéncia, discuto as questbes teoricas, metodologicas da Educagao
Fisica com base em autores como: Bracht (1992), Betti (1991, 1998), Caparroz
(1997), Daolio (2004), Kolyniak Filho (2008), Mello (2006). Na mesma direcéo,
discuto os documentos oficiais e a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo,
especificamente o Caderno do Professor de Educacao Fisica.

Para compreender como os participantes da pesquisa se encontram
envolvidos na atividade “reunido de planejamento” a partir da produc&o de sentidos
e significados na leitura da PCESP, tomo por base a Teoria da Atividade Socio-
Historico-Cultural tal como proposta por Leontiev (1977) e revisitada por Engestrom
(1999); bem como os estudos de Vygotsky (1934/2001, 1930/2004, 1934/2005) e o
conceito de Cadeia Criativa discutido por Liberali (2006a e b).

Nesse capitulo também abordo o conceito de Cadeia Criativa, tal como
proposto por Liberali (2006a e b), pois foi com essa perspectiva que se
desenvolveram as duas “reunides de planejamento” em analise. Considero, ainda, a
caracterizagdo do trabalho do professor em prescrito e realizado, com base em
Amigues (2002) e Souza-e-Silva (2004), uma vez que a PCESP compreende uma
prescricao oficial e medeia a atividade “reunido de planejamento”, na qual se previu
0 que seria realizado em sala de aula. Finalmente, discuto a formacgéo critica do
professor, com base em Liberali (2004, 2006¢c, 2008c) e Magalhdes (1998a e b
/2007; 2004).

No capitulo de metodologia, apresento o objetivo da pesquisa e conceituo a
Pesquisa Critica de Colaboracdo como escolha metodolégica (Magalhaes
1994/2007, 2003/2007). Nessa perspectiva, exponho o contexto desta pesquisa, os
procedimentos de producdo e selecdo dos dados, as categorias da analise

linguistico-discursiva e da analise interpretativa. Finalizo este capitulo,
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demonstrando como enfrentei as questdes de credibilidade e os aspectos éticos da
pesquisa.

No capitulo de discussédo dos dados, analiso linguisticamente as “reunides de
planejamento” com base no contexto de producdo e no conteudo tematico a partir
das escolhas lexicais, tal como proposto por Bronckart (1997/1999). Para interpretar
os dados, tomo por base os conceitos de sentido e significado (Vygotsky,
1934/2005, 1934/2001) e o conceito de Cadeia Criativa (Liberali, 2006a e b).
Seguem-se as minhas consideragbes finais, as referéncias bibliograficas e os

anexos, para eventual consulta.
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CAPITULO 1 - FUNDAMENTAGAO TEORICA

Este capitulo propde uma discussdo das bases tedricas que norteiam a
pesquisa. Primeiramente, discuto a Linguistica Aplicada justificando por que realizar
uma pesquisa que trata das questdbes da Educacédo Fisica nesta area do
conhecimento. Em seguida, apresento a Educacéo Fisica em contextos diversos. Na
sequéncia abordo, com base na Teoria da Atividade Soécio-Histérico-Cultural
(TASHC), as questdes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem /
desenvolvimento e a rede de atividades criada no e pelo processo de formagéo de
educadores, bem como a producdo de sentidos e significados nesse contexto, na
perspectiva do conceito de Cadeia Criativa. Finalizo o capitulo discutindo a
prescricdo oficial com base no prescrito e no realizado, atrelando a formacéo de

professores a questéo central da pesquisa.

1.1 — Linguistica Aplicada e a Educacao Fisica

Nesta secdo tratarei inicialmente das contribuicbes da Linguistica Aplicada
para a area da Educacgao Fisica, justificando por que realizei a pesquisa nesta area
do conhecimento. Em seguida discutirei questdes centrais que retratam a Educacao
Fisica, abordando sua historicidade, as teorias e as metodologias que a regem. Na
sequéncia serdo abordados os documentos oficiais, finalizando com a Proposta
Curricular do Estado de Sao Paulo, especificamente o Caderno do Professor de

Educacao Fisica.

1.1.1 — Contribuigdes da Linguistica Aplicada

Autores como Moita Lopes (1998, 2006), Pennycook (1998, 2001, 2006),
Celani (1992, 1998), Rojo (2006), Cavalcanti (2006), Liberali (1994, 1999, 2006c),
Magalhdes (2003/2007), Rajagopalan (2006), Rampton (2006), entre outros,

mostram a LA como uma area do conhecimento que entende o fazer pesquisa como
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um processo reflexivo, cujo foco nas questdes que envolvem a vida social considera
o contexto sécio-historico, cultural e politico de cada individuo, de modo que ele se
constitua como sujeito social heterogéneo.

Por essa abordagem, destaco como relevante algumas caracteristicas que,
de certo modo, sdo responsaveis pelo processo de abertura da LA para interagir
com novos conhecimentos, como: compreender o “individuo como multiplo,
contraditério e construido dentro de diferentes discursos” (PENNYCOOK, 1998: 39);
ser capaz de ‘refletir continuamente sobre si mesmo” (PENNYCOOK, 2001: 171);
ser um modo de fazer pesquisa ‘problematizador” ou mesmo um conhecimento
‘transgressivo” (PENNYCOOK, 2006: 67). Essas se constituem agbes que vao além
do conhecimento convencional abordado pelas disciplinas escolares e, em especial,
pela Educacao Fisica.

Segundo meu entendimento, essas acbes fazem parte da natureza
transdisciplinar da LA, fundamental para “compreender, interpretar e interferir nas
realidades complexas representadas pelas praticas sociais situadas” (ROJO, 2006:
259). Em se tratando desta pesquisa, a pratica social em foco é o didlogo que esta
sendo construido entre a LA e a Educagéo Fisica, com base em uma perspectiva
socio-historica, isto é, que entende os sujeitos a partir de suas interagcdes sociais,
cujo foco é a palavra (ROJO, 2006), atividade central para a vida contemporénea,
pois cria possibilidades de “vislumbrar a praxis em movimento” (PENNYCOOK,
2006: 67).

No dialogo em estudo, ressalto que a LA é vista como uma area dindmica que
trata de questbes que envolvem uma responsabilidade politica, ética, cultural e
social e que estdo além do seu contexto imediato. Por isso, ofereceu a esta
pesquisadora a possibilidade de estudar as agdes que permeiam o processo de
ensino-aprendizagem da Educacg&o Fisica, tomando a linguagem como elemento
fundamental, em seu papel de mediadora e de instrumento de anélise das relagbes
que envolvem professor-participante, pesquisadora, professora-orientadora.

As pesquisas realizadas em LA oferecem diversas possibilidades para o
pesquisador, tais como: questionar suas bases tedrico-metodologicas, refletir sobre
sua formacdo como individuo sécio-historico-cultural, vislumbrar o que propdem
outras teorias. Nesse sentido, entendo que esta pesquisa diferencia-se das
existentes, por nao se mostrar apenas preocupada em apresentar os problemas que

envolvem a Educacdo Fisica. Ao contrario, embasada numa metodologia que
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propde intervencdes diretas no contexto pesquisado, chega a sugerir solugdes reais
na forma de planejar agbes pedagogicas. No que se refere a reflexdo sobre sua
formacdo, entendo esta pesquisadora como alguém emergindo através dos
‘processos de interagdo social, (re)construindo as varias praticas discursivas das
quais participa” (CAVALCANTI, 2006: 242). No tocante a vislumbrar teorias
diferentes daquelas propostas pela area da Educacgéao Fisica, entendo esta pesquisa
construindo um didlogo multidisciplinar entre as areas, em relagdo dialética entre
teoria e pratica. De acordo com Rajagopalan (2006: 159), a construcdo do
conhecimento imbricado entre teoria e pratica compreende uma “experiéncia que
nos mostra com clareza que uma teoria capaz de instruir a pratica é teoria, feita
levando-se em conta as condigbes praticas das situagbes concretas”. Ou seja, esta
pesquisa desenvolvida em LA constitui-se num estudo baseado nos moldes do que
Rampton (2006: 113) designa como aquela “que se repensa insistentemente”, numa
alternativa para pensar as questdes que envolvem a formacéo critica do professor
de Educacéo Fisica.

Realizar, na area da LA, uma pesquisa que aborda questdes da Educacé&o
Fisica no contexto escolar significa o que Moita Lopes (2006: 16) defende para a
area: uma possibilidade de “construir o qué e o como se pesquisa de um modo
diferente”, com base numa “escolha ética em que se justifica, discute e considera as
praticas sociais” (MOITA LOPES, 2006: 21). Essa perspectiva oferece condigdes
reais para a pesquisa propor alternativas ao contexto em que esta sendo
desenvolvida.

Assim, a LA constitui-se como a area do conhecimento que possibilita a esta
pesquisa, pelo viés da linguagem, compreender criticamente como um trabalho de
planejamento, com base na PCESP, de aulas de educacao fisica, desenvolvido em
parceria, pode se tornar um trabalho colaborativo, auxiliando o professor participante
e a pesquisadora em uma acéao estruturada tedrica e metodologicamente no sentido
de refletir sobre os papéis assumidos.

Ressalto que a pesquisa busca compreender, na perspectiva da Teoria da
Atividade, o contexto em que os participantes se encontram envolvidos. Isto porque,
segundo Vygotsky (1930/2004: 81), os contextos sociais s&o permeados pela
linguagem, constituindo-se esta a principal fonte de informagcdo para
compreendermos o “comportamento social e da consciéncia’ (VYGOTSKY,

1930/2004: 65-66). A linguagem, nesse sentido, ‘ndo é apenas um meio de
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compreender os demais, mas também de compreender a si mesmo” (VYGOTSKY,
1930/2004:112).
Nessa perspectiva, apresento a seguir um breve histérico, procurando situar o

leitor no contexto da Educacéo Fisica, no qual a pesquisa se desenvolve.

1.1.2 - Um Breve Histoérico da Educacao Fisica

Para discutir as questbes que envolvem esta pesquisa e para uma melhor
compreensao do atual contexto da area, iniciarei a abordagem tedérica fazendo uma
retomada histérica da Educacao Fisica nas suas relagdes sociais de ambito escolar,
com foco nas bases politicas, econdmicas e sociais.

De acordo com Soares (1994), no século XIX a Educacéo Fisica assumiu um
papel importante na sociedade em nivel mundial, pois, com a revolugéo industrial,
veio a necessidade de se manter o homem de corpo saudavel e disciplinado, na
chamada automatizagdo humana com finalidade para o trabalho. Assim, a Educacgéo
Fisica passou a ocupar, na ciéncia positivista, uma posi¢cdo de destaque, uma vez
que estava sendo valorizada a reprodugdo do movimento humano, como meio de
transmitir conhecimento.

Nesse sentido, direciono o olhar para o cenario brasileiro. Influenciada pelas
areas militar e médica, a Educacéo Fisica encontrava-se pautada numa pedagogia
tecnicista, com foco principal na “biologizagdo do movimento humano”, ou seja, o
trabalho da Educacgéo Fisica no ambito escolar, era “basicamente a formagdo de
atletas e o desenvolvimento da aptiddo fisica” do individuo (CAPARROZ, 1997: 9).

Essa perspectiva demandou a formagcdo de um professor voltado para o
trabalho técnico, assumindo o papel de instrutor, passando a valorizar a execugéo
do movimento perfeito pelo aluno. O obijetivo final era a manutencdo de um corpo
disciplinado e forte para atender as exigéncias do sistema de trabalho que vigorava
na época. Dessa forma, como argumentam Bracht (1992) e Betti (1991), o fisico do
aluno passou a ter destaque na escola, enquanto o conjunto de qualidades
(psicologica, motora, cultural, histérica) que constitui o individuo como um ser unico
perdia totalmente seu valor.

Segundo Kolyniak Filho (2008), o foco estava no movimento fisico, pois, a as

orientacdes pedagodgicas para o ensino da educacdo fisica adotava métodos de
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ensino tais como: ginastica calisténica, método francés, método alemao, entre
outros, criados por correntes ideoldgicas em épocas anteriores ao momento em que
foram adotados, os quais ndo fazem parte da realidade da escola brasileira atual.
Entretanto, muitos desses métodos ainda predominam no ensino da Educacao
Fisica escolar atual.

Visando a uma mudanca nesse quadro, foi iniciada na década de 80 do
século passado, na chamada “crise da educagao fisica”, um movimento a partir de
novas concepgoes pedagodgicas, que pregavam a transformac¢do do ensino dessa
disciplina. De acordo com Caparroz (1997:10), essas criticas e denuncias visavam a
romper com o modelo tecnicista, modelo até entdo utilizado para o ensino da
Educacdo Fisica. Ou seja, essas transformacbes tinham como meta o
desenvolvimento de uma Educagéo Fisica que trabalhasse o aluno em todos os
seus aspectos: social, psicolégico, motor, cultural, histérico.

Defendendo essa nova perspectiva de ensino para a Educacédo Fisica,
autores como Oliveira (1985), Bracht (1992), Caparroz (1997), Betti (1998) e
Kolyniak Filho (2008) apontaram, em seus trabalhos, a necessidade de desenvolver
concepgodes e praticas pedagogicas que trabalhassem o individuo na sua totalidade,
atendendo ao conjunto de qualidades humanas. Esses pesquisadores questionam
insistentemente o papel social da Educagéo Fisica, contrapondo-se ao trabalho que
destaca o fisico do aluno. De acordo com Mello (2006), as escolas que ensinam a
educacao fisica com foco na técnica do movimento acabam por desencadear um
processo de ensino-aprendizagem unitario e sem conexdo com as demais
disciplinas.

A despeito de todas essas observagdes, muitas instituicbes de ensino
continuam, até hoje, mantendo o enfoque eminentemente técnico para o trabalho de
Educacao Fisica, como € o caso ja relatado desta pesquisadora, que assumiu a
funcao de professora de Educacéao Fisica em uma escola particular, mas tinha como
tarefa ensinar, especificamente, a modalidade esportiva natagao.

Reconhecendo que a Educacédo Fisica praticada na escola pouco se
distanciou do modelo tecnicista, mas também pensando em mudancgas possiveis,
destaco o papel do professor como essencial para implementar novos padrdes de
trabalho. Nesse sentido, passo a discutir teorias e a uma das metodologias de

ensino adotadas pela Educacao Fisica na atualidade.
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1.1.2.1 — A Educacgao Fisica nas Teorias e na Metodologia de Ensino

A Educacéao Fisica como area do conhecimento, ao longo dos ultimos vinte
anos, vem, por meio de debates académicos, e também em didlogo com outras
areas do conhecimento (sociologia, antropologia social, ciéncia politica, histéria),
buscando explicacbes sobre como trabalhar o corpo, as atividades fisicas e o préprio
esporte. Essa busca pela diversidade de conhecimento constitui-se numa maneira
de ir além das explica¢cdes advindas da area das ciéncias biologicas. Isto porque
esta produziu uma educacado fisica com foco na anatomia e na fisiologia do
movimento humano negando assim, informacéo, prazer e possibilidade do sujeito se
sociabilizar (Daolio, 2004: 55).

Segundo Kolyniak Filho (2008: 85), essa abordagem da educacéo fisica,
desenvolvida pelas ciéncias bioldgicas, apresenta uma visdo dualista do homem,
tendo como objetivo “adestrar o fisico com finalidades especificas (guerra, trabalho,
esporte, etc.) e também para desenvolver uma disciplina moral”.

Mais recentemente, simultdnea ao movimento de mudanga nas questdes
tedricas que envolvem a area, surgiu uma preocupacao em relacdo ao papel do
professor. Isto porque se este ndo compreender o movimento de transformacgao que
vem sendo produzido nas bases teéricas ndo ha possibilidade de o aluno vivenciar,
por exemplo, manifestagdes culturais nas aulas de educacéo fisica. Ou seja, esse
profissional precisa ter uma necessidade de conflitar suas ag¢des, assim como ser
capaz de reconhecer que precisa aprender no meio social, abrindo-se para a
reflexdo e para o entendimento de que o conhecimento n&o estd voltado
exclusivamente para o saber fazer.

Destaco que Betti (1991,1998) e Daolio (2004) além de propor mudancgas, por
meio de seus trabalhos, no ensino tradicional da educacgado fisica, também se
encontram engajados em agdes que se propdem transformadoras dos contextos das
escolas publicas. O que estou referindo é que ambos fazem parte do grupo de
especialistas responsaveis pela producéo dos conteudos que compdem a prescrigao
oficial, especificamente o Caderno do Professor de Educacdo Fisica — Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo. Esse material didatico foi preparado pela
Secretaria Estadual de Educacao, no ano de 2008, para orientar o professor sobre

os contelidos a serem trabalhados a cada bimestre.
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Nessa mesma perspectiva de transformacao, Kolyniak Filho (2008: 94)
aborda de forma ampla que a educacao fisica, enquanto componente curricular,
deve ter como base o “seu objeto de estudo, o movimento humano consciente”, pois
entende ‘o conhecimento produzido e socializado pela educaggo fisica” como um
conhecimento que envolve o sujeito em todas as suas dimensdes nao se limitando
“a seus aspectos biologicos” (KOLYNIAK FILHO 2008: 87).

Direcionando a discussdo para a metodologia de ensino da educacéo fisica,
entendo como essencial compreender primeiramente como esta disciplina se
estrutura no contexto escolar. Para isso, inicio pela concepg¢ao de curriculo, com
base na abordagem critico-superadora, apresentada no livro de Metodologia de
Ensino de Educacgéo Fisica (SOARES et al, 1992), adotado por muitas universidades
brasileiras. Essa pedagogia busca difundir uma nova abordagem metodologica e de
conteudos a serem trabalhados na educacao fisica escolar.

Segundo Soares et al (1992: 27), curriculum &€ uma palavra originada do latim
e na lingua portuguesa “tem o significado de caminhada, percurso”. Assim, curriculo
€ entendido como uma estrutura aberta, flexivel e integrada aos problemas vividos
pela escola, caracteristicas também atribuidas aos conteudos de ensino.

Entretanto, € necessario que o professor, além do conhecimento sobre
curriculo, tenha, também, um conhecimento mais amplo, aquele que envolve toda a
estrutura escolar, isto €, o projeto politico pedagdgico. Soares et al (1992: 26)
esclarecem que todo educador necessita compreender como o projeto politico-
pedagogico se realiza na escola, para que a materialidade do curriculo de cada
disciplina acontega de modo integrado ao conteudo que se propde ensinar. Nesse
sentido, torna-se importante para o professor o entendimento e a reflexdo das
seguintes questdes:

1- “Qual o projeto de sociedade e de homem que persegue?

2- Quais interesses de classe que defende?

3- Quais os valores, a ética e a moral que elege para consolidar através de
Sua pratica?

4- Como articula suas aulas com este projeto maior de homem e sociedade?”
SOARES et al. (1992: 26).
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Uma vez inteirado dessa estrutura, o professor estabeleceria uma integracéo
da sua metodologia de ensino com os objetivos da escola, visando a conduzir o
aluno ao aprendizado de um conhecimento critico e participativo.

A proposta do Coletivo de Autores consiste em que o professor trabalhe
conteudos que estabelegam uma coeréncia entre o objetivo proposto na aula e a
realidade do aluno. Ou seja, os conteudos precisam estar adequados aos
questionamentos e dificuldades do aluno, levando-o a refletir e, consequentemente,
a fazer uma conexao entre o conhecimento ensinado na escola (cientifico) e o seu
préprio conhecimento (cotidiano), a chamada ‘pedagogia critica superadora”
(SOARES et al., 1992: 63).

A “pedagogia critica superadora” propde que o professor, no papel de
mediador do conhecimento e da aprendizagem do aluno, auxilie-o a aprofundar seus
conhecimentos sobre a realidade por meio da ‘problematizacdo dos conteudos’.
Esse processo deve despertar, no aluno, sentimentos como “curiosidade e
motivagdo”, podendo incentiva-lo a desenvolver uma “atitude cientifica”.

Ha uma preocupagéo constante, por parte dos profissionais que defendem tal
metodologia de ensino, com o processo de ensino-aprendizagem, com a real
situacdo da sala de aula e com os objetivos propostos para cada série pela escola.
Nessa perspectiva, os aspectos mencionados sao instrumentos que o professor
dispde para selecionar os conteudos a serem trabalhados, assim como para rever os
métodos de ensino e (re)adequa-los a sala de aula.

O papel do professor passa a ser, principalmente, o de estimular os alunos a
uma compreensao critica da area, desde sua insercao histérica na sociedade, até
sua pratica propriamente dita. Segundo Mello (2006: 189), a ‘logica da
progressividade esta no desenvolvimento do seu conhecimento pedagdgico e nas
suas relagbes sociais”. O professor que adota essa metodologia oferece ao aluno a
possibilidade de tornar-se capaz de construir uma visédo total de mundo, a medida
que for formulando, em seu pensamento, uma sintese do que as diferentes areas do

conhecimento contribuem para explicar a realidade e seus questionamentos.

Nessa perspectiva curricular, nenhuma disciplina se legitima no
curriculo de forma isolada. E o tratamento articulado do
conhecimento sistematizado nas diferentes areas que permite ao
aluno constatar, interpretar, compreender e explicar a realidade
social complexa (SOARES et al., 1992 28-29).
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No papel de pesquisadora e professora tenho questionado, ao longo do
desenvolvimento desta pesquisa, minha pratica como professora de natagéo, a
formacado do professor-participante, assim como a posicao que a Educacéao Fisica
tem assumindo na escola, pois assim como os autores acima apresentados, vejo
possibilidades de mudanca tanto na disciplina como no profissional.

Para finalizar esta secdo ressalto que tanto a abordagem teérica como a
metodoldgica apontam para a necessidade de o profissional compreender as teorias
que envolvem a disciplina a partir da filosofia que rege a escola, ou seja, o seu
trabalho deve ser desenvolvido com base em: objetivos reais que regem a escola,
trabalho multidisciplinar com as demais disciplinas, parceria entre professores da

area para a producao de planejamento e projetos.

1.1.2.2 — A Educacao Fisica nos Documentos Oficiais

O objetivo desta secéo é discutir a Educacao Fisica, tal como aparece nos
documentos oficiais, relacionando o papel da disciplina no processo de ensino-
aprendizagem do aluno, assim como na sua formacédo de cidaddo critico e
participativo.

Tomo por base, para esta discussédo, os documentos oficiais que regem a
Educacédo Fisica. Séo eles: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Brasileira —
LDB (BRASIL, 1996), a Proposta Curricular Nacional — PCN-EFi (BRASIL, 1997), a
Proposta Curricular Estadual de S&o Paulo — PCESP (SAO PAULO/SEE, 2008a, b e
c)’ e a Proposta Curricular Municipal da cidade de S&o Paulo (SAO PAULO, 2007).

Inicio pela lei maior, que abrange os demais documentos, a LDB, que
estabelece a obrigatoriedade do ensino da Educacéo Fisica no curriculo basico do
Ensino Fundamental, como consta nos termos do art. 26 § 3° “A educacéo fisica,
integrada a proposta pedagogica da escola, € componente curricular da educagéo
basica, ajustando-se as faixas etarias e as condigbes da populagdo escolar, sendo
facultativa nos cursos noturnos” (BRASIL, 1996: 8). A Educacao Fisica passa, assim,
a ser ministrada de primeira a oitava séries, e ndo somente a partir da quinta série,

como vigorava antes da LDB.

® Este documento sera amplamente discutido na préxima seg¢éo, pois é foco da pesquisa.
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O objetivo da organizacao curricular proposta pela LDB foi democratizar a
educacéao escolar brasileira, assegurando ao aluno condigéo para uma “formacéo de
cidaddos aptos a participar democraticamente da vida social” (BRASIL, 1997: 21).
Nesse sentido, a disciplina Educacédo Fisica também se integra a proposta
pedagdgica da escola, como componente curricular, no mesmo nivel dos demais.

Seguindo a orientacdo legal, os PCN-EFi constituem uma ‘proposta que
procura democratizar, humanizar e diversificar a pratica pedagogica da area,
buscando ampliar, de uma visdo apenas biologica, para um trabalho que incorpore
as dimensées afetivas, cognitivas e socioculturais dos alunos” (BRASIL, 1997: 15).
Assim, a Educacdo Fisica é entendida como uma &rea constituida de
“conhecimentos historicamente acumulados e socialmente transmitidos”. Ou seja, a
proposta compreende o aluno como um individuo que interage e se movimenta,
como “sujeito social e como cidaddo” e, ndo, como um corpo vivo, que tem somente
os aspectos bioldgico e técnico trabalhados nas aulas. O que a proposta ressalta é
que para o desenvolvimento de um aluno-cidadao, as aulas precisam trabalhar todos
os aspectos do individuo: cultural, social, politico e afetivo; e, por isso, a Educagéo
Fisica é entendida como uma “cultura corporal’” (BRASIL, 1997: 25).

A contribuigdo que os PCN-EFi oferecem aos professores para as discussdes
da pratica pedagogica esta centrada nos trés principios basicos para o ensino
fundamental: “o principio da inclusédo, o principio da diversidade e as categorias de
conteudo” (BRASIL, 1997: 19). O professor, com essa base, constitui-se um
mediador com caracteristica multidisciplinar, relacionando os conhecimentos da
Educacao Fisica, juntamente com os das outras disciplinas, aquele trazido pelo
aluno. Seu papel, nessa visao, envolve também a mediagédo de valores éticos, que
privilegiam o respeito a diversidade.

No que tange as leis da educacao dentro do estado de Sao Paulo, local onde
esta pesquisa foi desenvolvida, destaco o documento oficial, PCESP (foco desta
pesquisa), implementado nas escolas da rede publica estadual no inicio de 2008.
Este documento tem como objetivo “aprimorar o trabalho pedagdgico e docente, em
parceria com seus professores, coordenadores, assistentes pedagogicos, diretores e
supervisores” (SAO PAULO/SEE, 2008b: 5).

® Cultura corporal para os PCN-EFI compreende o individuo inserido em um determinado contexto,
produzindo e reproduzindo cultura, que vai se transformando ao longo dos anos. Por exemplo, o jogo,
0 esporte e a danca s&o produgdes de cultura corporal que tém em comum a caracteristica ludica,
originada nas diversas culturas humanas (BRASIL, 1997: 26).
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Ressalto que neste ano de 2008, também a Secretaria Municipal de
Educacdo do Municipio de Sao Paulo iniciou seu trabalho letivo, a partir de uma
Proposta Curricular, desenvolvida e publicada em 2007. Esta trata das questbdes que
envolvem o curriculo, oferecendo-se como um instrumento para auxiliar o professor,
na sua pratica docente, e 0 aluno, no seu processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a proposta municipal argumenta que o professor que
desenvolve seu trabalho nessa concepcdo de ensino, compreende que O
conhecimento encontra-se inserido numa “rede de significados em permanente
processo de transformagdo”. Tal compreensdo o conduz a um processo de continuo
questionamento sobre o melhor modo de organizar o seu trabalho em sala de aula e,
consequentemente, a uma posicdo de rompimento com o “modelo tradicional de
ensino, do dominio absoluto de pré-requisitos, de etapas rigidas de ensino e
aprendizagem, escalas de avaliacdo da aprendizagem” (SAO PAULO/SME, 2007:
13).

Nessa perspectiva, o processo de aprendizagem do conhecimento encontra-
se centrado nas relagbes sociais, o que significa que o conhecimento nédo é um
processo meramente individual, nem mesmo limitado a esfera da interagéo
professor-aluno. “E a sala de aula torna-se um lugar de negocia¢des de concepgdes
e representacbes da realidade” (SAO PAULO/SME, 2008:14). Em outras palavras, a
sala de aula se constitui no lugar em que as relagbes sociais acontecem como
extensdo da comunidade; e a linguagem, neste momento, assume papel
fundamental, pois € o “instrumento basico de intercambio entre pessoas tornando
possivel a aprendizagem em colaboracdo” (SAO PAULO/SME, 2007: 15).

Quanto aos objetivos do trabalho da Educagdo Fisica no Ensino
Fundamental, a proposta os apresenta como parte da fungdo social da escola.
Assim, na “busca de um sentido mais democratico e contextualizado para a pratica
pedagdgica, a Educacdo Fisica passou a buscar alternativas para as propostas
curriculares”. As novas diretrizes apontam, pois, “ndo somente para a construgéo de
um sujeito competente e habilidoso, mas também imbuido de uma postura critica”
(SAO PAULO/SME, 2007: 23).

Em suma, esta proposta busca romper a caracteristica exclusivamente pratica
atribuida, pela tradigdo, ao ensino da Educacéo Fisica. Defende, pois, uma agéo
pedagdgica, pautada numa perspectiva cultural, que amplie a “vivéncia motora por

meio dos diversos saberes e sentimentos relacionados as praticas corporais que se
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configuram como patrimbnio da cultura corporal dos diversos grupos que constituem
a sociedade contemporanea” (SAO PAULO/SME, 2007: 24).

Tal rompimento, segundo a proposta, conduz a um curriculo de Educacao
Fisica que proporciona experiéncias pedagogicas, as quais buscam viabilizar, pelo
aluno, reflexdes de cunho critico em relacédo as “diversas formas de representagdo
cultural manifestadas nas praticas corporais e oportunidades para que assumam
posi¢cdes enquanto produtores de cultura corporal’ (SAO PAULO/SME, 2007: 27).

E importante destacar nesta discussdo, ndo somente para os educadores que
trabalham a disciplina Educacgéo Fisica, foco desta pesquisa, mas para todos, de
todas as disciplinas, que reflitam como “pensar o curriculo no tempo atual é viver
uma transicdo, na qual como em toda transi¢do, tragos do velho e do novo se
mesclam nas praticas cotidianas”. Essa ressalva feita pela PCESP busca despertar
no professor uma visao critica do processo de ensino-aprendizagem, recusando uma
postura omissa, daquele professor que diz, no final do ano, “diante do fracasso do
aluno, que fez sua parte, ensinando, e que foi o aluno que ndo aprendeu” (SAO
PAULO/SEE, 2008:15).

Finalizo esta sec¢éo ressaltando a importancia dada pelos documentos oficiais
aqui discutidos — a LDB, os PCN-EFi, a PCESP e a Proposta do Municipio de S&o
Paulo — ao papel assumido pela Educacao Fisica e pelo seu professor no contexto
escolar. Os documentos foram unanimes: para que acontega, de fato, o processo de
ensino-aprendizagem entende-se como necessaria uma interacdo qualificada entre
professor e aluno. Ou seja, 0 aluno em aula deve ter a oportunidade de expor seus
conhecimentos, valores; e o professor, no papel de mediador, deve conduzi-lo a um
processo reflexivo sobre o conhecimento de mundo que esse aluno traz e o
conhecimento especifico trabalhado pela escola, possibilitando a esse mesmo aluno
fazer uma escolha, realizar um movimento préprio, carregando desejos e emogdes.
Estas sdo acdes a serem desenvolvidas nas aulas de Educacdo Fisica que se

propde cidada.
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1.1.2.3 — A Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo — O Caderno do

Professor de Educacao Fisica

Nesta secao apresento, inicialmente e de forma ampla, a Proposta Curricular
do Estado de Sao Paulo (PCESP), uma vez que o Caderno do Professor é parte
integrante. Na sequéncia apresento o Caderno do Professor de Educacdo Fisica
para a 5% série com enfoque no papel da disciplina e do professor e na concepgéo
de ensino. Finalizo a se¢ao justificando por que as Situacbes de Aprendizagem 1 e 3
que integram os conteudos do Caderno do Professor de Educacgéo Fisica para a 52
série do 1° bimestre e do 3° bimestre, respectivamente, foram foco de analise da
pesquisa.

A PCESP compreende um documento, em formato de livro, produzido pela
Secretaria de Educacdo do Estado de Sado Paulo (doravante Secretaria) com a
finalidade de organizar o sistema educacional do Estado de S&o Paulo visando a
uma melhor aprendizagem dos alunos (SAO PAULO/SEE, 2008a).

Esse documento foi implantado nas escolas da rede publica estadual
propondo mudancga no curriculo para os niveis de ensino Fundamental — Ciclo Il (52
a 82 séries) e Médio, visando a “aprimorar o trabalho pedagdgico e docente, em
parceria com seus professores, coordenadores, assistentes pedagogicos, diretores e
supervisores” (SAO PAULO/SEE, 2008b: 5). Para isso foram organizados outros
dois documentos que integram a PCESP: as Orientag¢des para a Gestédo do Curriculo
na Escola e os Cadernos do Professor. O primeiro documento é direcionado para os
dirigentes e gestores com a finalidade de apoia-los na implementagao da proposta
na escola, atribuindo a estes a responsabilidade de serem os formadores dos
professores; e o segundo, preparado para orientar o trabalho do professor.

Os Cadernos do Professor foi adotado pela escola apdés o trabalho
desenvolvido com o Jornal do Aluno’ nos primeiros 42 dias letivos do ano de 2008.
Os Cadernos do Professor apresentam a seguinte organizagdo: um para cada
disciplina, por série e por bimestre, direcionado para orientar os docentes no ensino

dos conhecimentos especificos, das habilidades e das competéncias a serem

" 0 Jornal do Aluno foi um material proposto pela Secretaria Estadual de Educacéo, a ser trabalhado
pela escola nos primeiros 42 dias letivos de 2008. Seu objetivo foi propor uma reviséo e recuperagao
do que foi estudado nas séries anteriores, priorizando a competéncia da leitura e da escrita por meio
de ag¢des multidisciplinares.
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desenvolvidas pelos alunos. Os conteudos neles dispostos sdo em forma de
“situacées de aprendizagem” (SAO PAULO/SEE,2008a:9), que tem como objetivo a
transposicao do curriculo, pois, compreende na “expressdo de tudo o que existe na
cultura cientifica, artistica e humana” (SAO PAULO/SEE,2008a:13). Nesse sentido,
entendo uma situagéo de aprendizagem como sendo a interagédo entre as diferentes
culturas, criando possibilidades para o aluno entrar em contato com o conhecimento
de modo integrado. Ou seja, por meio da sua realidade de vida o aluno acessa e
interage com o mundo. Assim, o curriculo & entendido como um espaco de cultura
que faz “parte de uma escola a altura dos tempos atuais” (SAO PAULO,2008a:12).

Ao direcionarmos o olhar para o Caderno do Professor de Educacéo Fisica -
Ensino Fundamental - Ciclo Il (5% e a 82 séries) e Ensino Médio - vemos que a
PCESP posiciona-se claramente em relacdo a Educacdo Fisica, considerando-a
imprescindivel para a escola e atribuindo a ela um valor igualmente atribuido as
demais disciplinas. Isto porque reconhece ser por meio dela, que o aluno “aprende a
movimentar-se de forma consciente e autbnoma, desenvolve suas potencialidades,
aperfeicoa habilidades, agrega valores, aprende a interagir com a cultura e na
cultura, com o ambiente e no ambiente” (SAO PAULO/SEE, 2008a: 51). Essa
perspectiva de trabalho adota uma concepcdo de educacado fisica que “busca
integrar teoria e pratica, superando aquela visdo ftradicional da disciplina” e
“comprometida com os objetivos da escola” (SAO PAULO/SEE, 2008b: 9).

Assim, a PCESP defende que o objetivo do Caderno do Professor de
Educacao Fisica nado é somente orientar, mas também ressalta que o professor
trabalhando essa proposta em aula “se torna pesquisador(a), organizador(a),
planejador(a), dos assuntos especificos da area e, sobretudo, assume compromisso
com a aprendizagem de todos os alunos. Os conteudos devem ser problematizados
e discutidos nas diferentes situagbes de ensino e aprendizagem, sempre em relagéo
aos saberes proprios da Educacéo Fisica, da vida do(a) aluno(a), da localidade e da
realidade de modo geral” (SAO PAULO/SEE, 2008a: 51). A PCESP também sugere
ao professor desenvolver um trabalho multidisciplinar integrando as disciplinas.

Também é ressaltado, como essencial, que o professor de educacéo fisica,
no processo de ensinar, possa ‘partir do variado repertério de conhecimentos que 0s
alunos ja possuem sobre diferentes manifestagbes corporais e de movimento,
buscando amplia-los, aprofundé-los e qualifica-los criticamente” (SAO PAULO/SEE,

2008a: 42). A concepcgao de educacao fisica adotada pela PCESP retoma a questao
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levantada pelos PCN-EFi, afirmando que aquilo “que da sentido ao movimentar-se
humano € o contexto em que ele ocorre, bem como as intencionalidades dos
sujeitos envolvidos na agdo”. Uma vez desvinculado desse contexto, “o movimento
tende a ser analisado somente como expressdo bioldgica, como agdo mecanica”
(SAO PAULO/SEE, 2008a: 43-44).

Entdo, ao compreender tal concepcao de ensino, o professor de educacéo
fisica entende o aluno na sua totalidade e pode leva-lo, no decorrer de sua
escolarizagdo e apdés a mesma, a participar, usufruindo, do jogo, do esporte, da
ginastica, da luta e das atividades ritmicas. Nessa perspectiva, esse professor
devera promover para o aluno possibilidades de transformar suas a¢des, no sentido
de “construir identidade, agir com autonomia na relagdo com o outro, e incorporar a
diversidade, essenciais para a insergdo cidadéd nas dimensdes sociais e produtivas”
(SAO PAULO/SEE, 2008a: 11).

Uma vez que os conteudos abordados pelo Caderno do Professor de
Educacao Fisica tém como base teérica dois conceitos, entendo como importante
apresenta-los a seguir:

1) Se Movimentar: “a expresséo individual e/ou grupal no ambito de uma
cultura de movimento; é a relacdo que o sujeito estabelece com essa cultura a partir
de seu repertdrio, de sua histéria de vida, de suas vinculagbes socioculturais e de
seus desejos” (SAO PAULO/SEE, 2008a: 43). Ou seja, compreende o movimento
individual que cada aluno expressa mas em relagdo com a cultura de sua
comunidade.

2) “Cultura de movimento”: “conjunto de significados/sentidos, simbolos e
codigos que se produzem e re-produzem dinamicamente nos jogos, esportes,
dancgas e atividades ritmicas, lutas, ginasticas etc., os quais influenciam, delimitam,
dinamizam e/ou constrangem o Se Movimentar dos sujeitos, base de nosso dialogo
expressivo com o mundo e com os outros” (SAO PAULO/SEE, 2008a: 43). Ou seja,
compreende as regras, os cddigos que organizam uma determinada modalidade
esportiva, o futebol, por exemplo, determinando como o sujeito deve agir.

Apesar de se posicionar te6rica e metodologicamente, a PCESP esclarece:
‘néo se tem a pretensédo de que as atividades sejam as unicas a serem trabalhadas,
nem se pretende restringir a criatividade do professor” (SAO PAULO/SEE, 2008b:
10). Com relagdo aos Cadernos do Professor de Educagado Fisica do 1° e do 3°

bimestre, com relacdo a estrutura organizacional de como s&o dispostos os
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conteudos, ressalto que a primeira e a terceira parte, apresentam a mesma
disposicéo, os titulos dos cadernos do 1° e do 3° bimestre sdo os mesmos. Ja, na
segunda parte, sdo abordados os temas e as situac¢des de aprendizagem e, portanto
a abordagem é distinta de um e de outro caderno. Apresentarei abaixo, em quadro,
os temas e as situagbes de aprendizagem referente aos respectivos cadernos.

Apresento as partes que os cadernos do 1° e 3° bimestre ttm em comum: na
primeira parte os cadernos trazem: “As orientagcbes sobre os conteudos do
bimestre”, em que sao apresentados de modo conciso o porqué de se trabalhar cada
tema, assim como o objetivo da atividade avaliadora que compreende em avaliar de
modo integrado, durante o processo de ensino aprendizagem, sem adotar
procedimentos formais. Também s&o oferecidas orientacbes e sugestbes ao
professor (SAO PAULO/SEE , 2008b: 9).

Na segunda parte sdo apresentados os temas e as Situagbes de
Aprendizagem. Apds a ultima situacao de aprendizagem ainda s&o apresentados: a
“Atividade Avaliadora”, na sequéncia a “Proposta de Situagcdes de Recuperacao” e,
finalmente, os “Recursos para Ampliar a Perspectiva do Professor e do Aluno para a
Compreensdo do Tema”.

Abaixo sdo apresentadas o Temas e as Situagcbes de Aprendizagem do 1°

bimestre e, em seguida, as do 3° bimestre 8

Caderno do Professor de Educacéo Fisica do 1° bimestre
1°) Tema : “Jogo e esporte: Competicdo e Cooperacéo”, este primeiro tema é trabalhado
nas situagcdes de aprendizagem 1, 2, 3 e 4, as quais apresentam os seguintes titulos:
Situacdo Aprendizagem 1: “Os jogos de Ontem e o Jogos de Hoje” (foco da
pesquisa)
Situagéo de Aprendizagem 2: “Jogos Cooperativos”

Situagéo de Aprendizagem 3: “Jogos Pré-Desportivos”.

2°) Tema: Organismo Humano, movimento e saude” — este segundo tema trabalha a
situacao de aprendizagem 5.

Situacéo de Aprendizagem 5: “Todos Somos Capazes”

® Encontra-se em anexo as Situagdes de Aprendizagem 1 e 3 (foco da pesquisa) como apresentadas
nos cadernos, com a finalidade de facilitar a leitura.
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Caderno do Professor de Educacéo Fisica do 3° bimestre
1°) Tema: “Esporte Modalidade Individual: Ginastica Artistica”, este primeiro tema é
trabalhado nas situagcbes de aprendizagem 1 e 2, as quais apresentam os seguintes

titulos:

Situacdo de Aprendizagem 1: “Conhecimento Declarativo sobre a Ginastica”

Situacéo de Aprendizagem 2: “O Mundo em Diferentes Posigbes”.

2° Tema: “Organismo Humano, Movimento e Saude: Aparelho Locomotor e seus
Sistemas”

Situacdo de Aprendizagem 3: “(Re) Conhecendo meu Corpo em Movimento’(foco
da pesquisa);

Situacao de Aprendizagem 4: “Identificacdo das Estruturas na Ginastica Artistica”.

Na terceira e ultima parte dos cadernos sé&o apresentadas as “Consideracgdes
Finais”, em que sao formuladas as contribuicbes que o caderno oferece ao
professor, ressaltando que ndo € seu objetivo retirar a autonomia do trabalho do
professor. Também ¢é solicitado ao professor que faca uma analise critica do
conteudo proposto para o aperfeicoamento da PCESP.

Para finalizar esta secao, justifico o porqué de terem sido foco de analise da
pesquisa as Situagbes de Aprendizagem 1 e 3 que integram os conteudos do
Caderno Professor de Educacao Fisica para a 5% série do 1° bimestre e do 3°
bimestre, respectivamente. Essas Situacdes de Aprendizagem foram objeto de
discussao entre os participantes da pesquisa em momentos cruciais, revelando
particularmente como se deu o processo de formacdo da pesquisadora como
formadora. A Situacdo de Aprendizagem 1 referente ao caderno do 1° bimestre
(objeto de discussao entre Professora-Orientadora e pesquisadora) revelou a
dificuldade que o professor participante e a pesquisadora apresentaram em trabalhar
os contetidos apresentados no caderno na primeira reunido de planejamento®. E
também revelou a importancia do papel do formador, representado pela Professora-
Orientadora, na mediacao dos conteudos, na constru¢cao de espagos de colaboragao
para formac&o de parceria, no enfoque do trabalho com base na prescri¢cao oficial

atrelado aos objetivos da escola. E a Situacdo de Aprendizagem 3 referente ao

° Essa reunido sera discutida no capitulo 3, no item 3.1
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caderno do 3° bimestre (objeto de discussdo entre pesquisadora e Professor
Participante) revelou momentos em que a pesquisadora assumiu o papel de
formadora atuando na formacao do professor participante. Tendo apresentado os
documentos oficiais referentes a area disciplinar de Educacgédo Fisica, passo a
discutir, na préxima secdo, os conceitos da Teoria da Atividade Socio-Histérico-
Cultural que serao utilizados nesta pesquisa, com o intuito de discutir a formacéao de

professor pautada no conceito de Cadeia Criativa (Liberali, 2006 a e b).

1.2 — Teoria da Atividade Soécio-Historico-Cultural

Nesta sec¢éo, apresento inicialmente, o conceito de Teoria da Atividade Sécio-
Histérico-Cultural com base nos estudos de Vygotsky (1934/1998, 1930/2004) e
Leontiev (1977, 1978) e desenvolvido por Engestrém (1999a e b, 2001) e outros
estudiosos. Baseio-me nesses autores com o objetivo de compreender, sob a
perspectiva soécio-historico-cultural, o processo de formagdo dos participantes da
pesquisa na atividade “reunido de planejamento”, constituindo o que Liberali (2006a
e b) denominou Cadeia Criativa.

Na sequéncia discutirei a mediacdo e ZPD (Zona Proximal de
Desenvolvimento), conceitos que medeiam a producédo de sentidos e significados
compartilhados na cadeia de atividades. E, finalmente, discutirei os conceitos de
sentidos e significados visando a compreender o processo de apropriagdo do

conhecimento pelos participantes na Cadeia Criativa.

1.2.1 — A Atividade'®

Nesta se¢do, discuto o quadro teorico da Teoria da Atividade Sécio-Historico-
Cultural (TASHC) na sua relagdo com a formacdo de educadores. Para tanto,
recorro a Engestrém (1999a e b, 2001), que propde a concepgédo de rede de
atividades integradas buscando a expansao do social e do coletivo em um sistema

de atividade. Ressalto que esta pesquisa dedicou-se a estudar a producgéo criativa

"% Nesta pesquisa, ndo fago distingéo entre o uso dos termos atividade e sistema de atividade.
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de significados compartilhados em um processo denominado de Cadeia Criativa, por
Liberali (2006 a e b).

Para discorrer sobre o tema, esclarecgo, primeiramente, a utilizagdo do termo
Teoria da Atividade Soécio-Historico-Cultural — TASHC, adotado pelo Grupo de
Pesquisa LACE (Linguagem em Atividade no Contexto Escolar), do qual sou
integrante. Segundo Liberali (2006b, mimeo), o termo TASHC foi escolhido por ter
como foco de estudo questdes abordadas por Vygotsky e seus seguidores. A
primeira questdo que o Grupo LACE enfoca é o conceito de Atividade, uma vez que
os estudos desenvolvidos pelo grupo sao pautados em “Atividades”, pois discutem
as relagcdées humanas, o homem fazendo historia. A segunda questao refere-se ao
uso do termo “social”’, pois o grupo compreende oOs sujeitos em construgéo,
interagindo para a producdo de conhecimento e relacionando-se em atividades
interdependentes.

A terceira questdo relaciona-se ao termo ‘histérico”, pois nos possibilita
compreender como os sujeitos envolvidos nas atividades “se constituem ao longo de
uma Histéria com identidades peculiares forjadas no processo historico” (LIBERALI,
2006b, mimeo). A quarta questdo esta ligada ao uso do termo “cultural’, utilizado
para explicitar que a atividade em foco encontra-se inserida em um determinado
espaco-tempo na histéria, “marcada por interesses, valores, necessidades, formas
de agir que sdo peculiares e estdo circunscritos a uma cultura” (LIBERALI, 2006b,
mimeo).

Esta pesquisa considerou os aspectos da TASHC na perspectiva do Grupo
LACE, com base nos aspectos ja apresentados e por ter seu foco de analise na
producao de sentidos e significados sobre a Proposta Curricular do Estado de Séao
Paulo em atividades desenvolvidas na Cadeia Criativa (LIBERALI, 2006a e b).

Para discutir a relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento, Vygotsky
(1934/1998) baseou-se na filosofia marxista, uma vez que, para ele, o materialismo-
histérico-dialético constituia-se condi¢cado essencial da existéncia humana. Ou seja, o
homem organizou-se em torno do trabalho estabelecendo relagbes entre si e com a
natureza, fazendo uso de instrumentos e acgdes, produzindo assim, mudancas e
transformagdes no préprio homem e na sociedade. De acordo com Vygotsky
(1930/2004: 438) a teoria marxista torna-se essencial para a psicologia, uma vez que
€ por meio da “atividade pratica, laboral do homem” que se pode compreender a

vida psiquica do homem”.
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Nesse sentido, Vygotsky (1930/1998) entende que “o controle da natureza e o
controle do comportamento estdo mutuamente ligados, assim como a alteragcdo
provocada pelo homem sobre a natureza altera a propria natureza do homem”. Ou
seja, dialeticamente falando, na mesma propor¢do que o homem modifica, por meio
de suas agbes, a natureza, ele também se modifica.Entdo, para compreender o
comportamento humano, Vygotsky (1930/2004: 95) estuda as fungbes psicologicas
superiores do homem, com base no “método dialético” (...) “que é ao mesmo tempo,
pré-requisito e produto, o instrumento e o resultado do estudo” (VYGOTSKY,
1934/1998: 86).

Com isso torna-se possivel compreender a verdadeira ligacdo entre os
“‘estimulos externos e as respostas internas” (Vygotsky, 1934/1998: 84). Ou seja, 0
desenvolvimento é sempre mediado pelo outro e, ao mesmo tempo em que
internaliza as formas culturais o homem as transforma e intervém em seu meio
socio-histoérico-cultural.

Uma vez que o desenvolvimento humano é constituido por duas linhas que
apresentam origens diferentes: uma refere-se aos ‘processos elementares que sdo
de origem biolégica” e a outra as “fungbes psicologicas superiores”, que se originam
no meio “sécio-cultural’, no momento em que ha interacdo dessas duas linhas,
surge o0 “comportamento da crianga” (Vygotsky 1934/1998: 61). Assim, pode-se
entender o instrumento mediador “como elemento central de mediagdo das fungcbes
psiquicas” (VYGOTSKY, 1930/2004: 442).

Ao propor o conceito de mediacao, Vygotsky (1934/1998: 71) aborda que os
signos e os instrumentos assumem a fungdo de mediadores entre sujeito e objeto,
guiando o homem em sua agéo de transformar a si e a natureza.

Para Vygotsky (1934/1998: 72) a fungcdo mediadora do signo na atividade
humana busca promover modificagdes internas no sujeito, enquanto a fungéo do
instrumento consiste em promover uma mudanga no meio externo, na natureza.
observando-se que essas transformagdes do sujeito e do meio externo estédo
“‘mutuamente ligadas” em uma relagéo dialética.

A interagcdo entre sujeito e objeto é, pois, desencadeada pela mediagdo dos
artefatos culturais, podendo promover modificacbes, reestruturando as funcdes
psicoldgicas superiores, ou seja, 0 comportamento do sujeito torna-se passivel de

mudancgas. O objeto somente assume valor se estiver inserido no contexto social
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junto com o individuo. E com relagcdo ao instrumento, somente faz sentido se
inserido em uma atividade (COLE APUD DANIELS, 2003: 113).

Apresento, a seguir, o modelo de agcdo mediada como proposto por Vygotsky:

Meios mediacionzis (faramentas)
(maquinas, escita, fala, gesto, arquitetura, mmisica, etc.)

Sujetto (s) Objeto’'motivo == resultado (5)

Figura 1 — Modelo proposto por Vygotsky para a atividade mediada (Daniels, 2003: 114)

De acordo com Daniels (2003: 114) a figura representa o conceito de
mediacao proposto por Vygotsky, em que relaciona os artefatos culturais (conceito
geral que abrange instrumentos, signos e linguagem) a acédo do homem para
dispensar o “dualismo individuo/social”. Essa figura representa os estudos da
primeira geracdo da Teoria da Atividade, que estudou a aprendizagem pela
perspectiva individual.

Ao propor o conceito de atividade, Leontiev (1977) focou no “coletivo”, na
‘acdo”’ e na “operacgdo”’, argumentando que o modelo de mediagao proposto por
Vygotsky ndo dava conta de estudar a coletividade.

De acordo com Leontiev (1977), a atividade constitui a unidade de vida, e ao
longo de sua existéncia o individuo apresenta necessidades para sobreviver. Nesse
sentido, a atividade é guiada pelo motivo, e o que se pode dizer € que nao existe
atividade sem motivo. Segundo o autor, a necessidade faz com que os participantes
produzam um objeto idealizado que, ao se transformar em motivo, move a atividade.
As acbes sdo desencadeadas pelo motivo da atividade, podendo ser individual ou
em grupo e sempre sao direcionadas a uma meta consciente. As operagcdes sao 0s
meios em que as acgdes sao realizadas e, por serem repetidas com frequéncia,
tornam-se mecanicas e o individuo acaba por desenvolvé-las automaticamente. As
operacgbes estao relacionadas as circunstancias em que a atividade ocorre e as
condi¢cdes em que serdo realizadas. A fim de ilustrar a atividade coletiva, citarei um
de seus classicos exemplos (LEONTIEV, 1978: 30):
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Quando estdo cagando, os membros de uma tribo tém,
individualmente, metas separadas e estdo encarregados de diversas
acbes. Alguns estdo afugentando um bando de animais na dire¢éo
de outros cacadores que abatem as feras, e outros membros tém
outras tarefas. Essas agbes tém metas imediatas, mas o real motivo
esta além da cacada. Juntas essas pessoas tém em vista obter
comida e roupa — permanecer vivas.

Pode-se entender que é possivel compreender as agdes separadas na
atividade desde que se observe o motivo que envolve toda a atividade.
Relacionando com a pesquisa, para compreender a reuniao de planejamento entre
Professora-Orientadora e Pesquisadora e entre Pesquisadora e Professor
Participante, sera preciso ter clareza sobre os motivos que impulsionaram cada uma
das atividades em foco e observar as agbes dos participantes.

A seguir, apresento a estrutura de atividade proposta por Leontiev:

~——————— Ohjeto/Motive

) o —————— Meta
ACAO

. = Condice
OPERACAD \ ondicoes

Figura 2 — Representagéo grafica da estrutura da atividade elaborada por Leontiev
(Daniels, 2003:116)

Uma vez que a atividade surge por meio da divisdo de trabalho, Leontiev
(1978) propde modificagbes na organizagao estrutural da atividade transformando as
operacbes que nela ocorrem. Tais modificacbes sao decorrentes do aparecimento
ou de transformagdes dos instrumentos de trabalho, podendo ser um objeto para
materializar a agao do trabalho e estando relacionado a consciéncia.

Engestrdom questiona o tridngulo proposto por Vygotsky, modificado por
Leontiev, propondo uma expansao dessa representacao. Uma vez que entende os
artefatos como parte integrante do funcionamento humano, Engestrém adicionou
elementos sociais/coletivos a atividade: comunidade, regras e divisao de trabalho — a

triade sujeito<->artefatos<->objeto, como proposto por Vygotsky.
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A expansao se da a partir da pratica conjunta pela sequéncia de acdes
continuas e interconectadas, uma vez que o sujeito agindo na atividade, redefine o
objeto, orientando a atividade e consequentemente, gerando uma outra atividade,
que se encontra conectada a atividade anterior. Com isso, Engestrom (1999)
compreende a atividade como uma unidade de analise da pratica conjunta, pois seu
interesse encontra-se nas transformacdes dos contextos sociais. Ou seja, segundo o
autor as contradi¢des e as “tensées internas” entre os participantes constituem-se
“forga motriz da mudanga e do desenvolvimento” (ENGESTROM,1999: 9).

Apresento, abaixo, a definicdo de Engestrém a cada um dos novos elementos
que desencadeiam a expanséo da atividade, assim como sua visdo na perspectiva
do sujeito, artefatos, objeto e motivo. Na sequéncia apresentarei a representagao
grafica do tridangulo, com os elementos dispostos no sistema de atividades, tal como

proposto por Engestrém:

1) Regras: compreendem um conjunto de normas, leis que regem a

comunidade, podendo estar implicitas ou explicitas;

2) Comunidade: € formada pelos sujeitos que compartiiham o mesmo objeto,
podendo alguns desses sujeitos ndo estarem diretamente envolvidos com o

objeto.

3) Diviséo do trabalho: compreende o modo como a comunidade se organiza

para atingir um resultado.

4) Sujeito: o sujeito ao participar de uma atividade coletiva ele nunca é a mesma
pessoa, pois assume primeiramente a postura individual, “que ocupa a
posicéo de sujeito em qualquer agdo dada. Mas na proxima agéo (temporal ou
espacialmente vista) o sujeito talvez seja um outro membro individual”
(Engestrém, 1999).

5) Artefatos: assumem a fungdo de mediadores, pois, criam possibilidades de
interacdo entre os outros elementos e consequentemente cria-se a
possibilidade de expandir a atividade. Os artefatos medeiam a construcao do

objeto que se realiza por um “processo colaborativo e dialoégico, em que
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diferentes perspectivas [...] e vozes [...] se encontram, colidem e se fundem”.
(Engestrdm,1999a: 382).

6) Objeto/ Motivo: Engestrom (1999), com base em Leontiev, entende objeto e
motivo como sendo uma mesma coisa. Nesse sentido pode-se entender que
os motivos, desencadeados pelas necessidades, sao direcionados para a

construcdo de um objeto comum trabalhado no coletivo.

Engestrom (1999b) observa que “o objeto e o motivo de uma atividade
coletiva sdo algo como um mosaico em constante evolugdo, um padrdo que nunca
esta inteiramente acabado’. Ou seja, a necessidade desencadeia um motivo
direcionado para a construgédo de um objeto, essa construgéo realiza-se a partir da
acao conjunta, produzindo uma transformacéo constante.

Como ja mencionei, apresento a figura 3, trazendo a representacédo do
tridngulo, em que todos os elementos da atividade se relacionam para a construgao
do objeto, representado por uma elipse. O objeto é retratado pelas agbes que podem
ser explicitas ou implicitas, caracterizadas pela producdo de sentidos pelos
participantes para a produgédo de significados compartilhados. Ou seja, o objetivo
consiste em alcancar um resultado mediado pelo trabalho coletivo, pelo

envolvimento da comunidade.

Artefatos mediadores:
Ferramentas e s1gnos

Oeto
Sentido  Resultado
Syetto s gmfieade ™

Hegras Comumidade Dhivisao de trabalho

Figura 3 — Representacgéo grafica do modelo da Teoria da Atividade proposto por
Engestrom (1999), tradugéo Daniels, 2003:119
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Engestrom, objetivando entender a interagdo entre as redes de sistemas de
atividade, propés o desenvolvimento de ferramentas conceituais com o intuito de
compreender os multiplos dialogos existentes entre as atividades. Para ele, a idéia
das redes de atividade é alcancada pela negociacao, pela luta constante, definindo

assim o objeto e o motivo da atividade.

Apresento, a seguir, uma representagao grafica (figura) do que pode ser uma
miriade de sistemas que exibem padrdes de contradi¢cdo e tensdo (Engestrom,1999)

na rede de atividades.

Armefinto medador Artefany mediadar
Ohjata 2 Cbjesa 2
Objeto
Fegm: Commnidads — dnicdo da mabalae | Ragrm Comumdade Dmdcdo de matalho
Oleto 2

Figura 4 — Representacgéo grafica da teoria da atividade proposto por Engestrém (1999).
(Daniels, 2003:121)

Procurarei relacionar a pesquisa com base no exemplo de dois sistemas de
atividade que estdo em interagéo, tal como apresentado por Engestrém (1999a). O
objeto em estado inicial irrefletido (exemplo do objeto 1: PO propde um processo de
formacdo da pesquisadora visando a sua compreensdao de como trabalhar a
prescricao oficial; para isso produzem um planejamento escrito), caminhando para
um objeto coletivamente significativo nesse sistema de atividade (exemplo do objeto
2: com base no planejamento escrito, a pesquisadora ministrara aulas com o
professor participante, para posteriormente, em conjunto, produzirem um
planejamento escrito com base na prescricao oficial) e direcionado para um objeto
compartilhado, construido (exemplo do objeto 3: criou uma possibilidade para o
professor participante implementar suas aulas com base na prescri¢cao oficial).

Engestrém (2001) apresenta cinco principios em um manifesto sobre o
entendimento atual da teoria da atividade. Com o objetivo de relacionar cada um

desses principios a pesquisa, apresentarei essa disposi¢cao em quadro.



49

Quadro 1 — Relagao entre os principios da teoria da atividade e a pesquisa

Primeiro Principio - Sistema de
atividade coletivo.

As agdes individuais ou grupais e
as operagdes somente podem ser
compreendidas quando
interpretadas

como um sistema de atividade
inteiro.

Nesta pesquisa, as reunides de
planejamento entre Professora-
Orientadora e Pesquisadora e entre
Pesquisadora e Professor Participante
podem ser compreendidas como dois
sistemas de atividade interativos.

Os participantes assumem papéis assim
como responsabilidades diferentemente
em cada atividade.

O objeto no primeiro sistema
compreende a formagao da pesquisadora
como formadora. E no segundo sistema o
objeto € a formacéao do Professor
Participante, com a pesquisadora
assumindo o papel de formadora.

2. Segundo Principio - Multivocalidade

As multiplas vozes da comunidade
representadas pelos interesses,
valores, tradi¢des.

E a divisao de trabalho também
aparece no sistema de atividade
criando diferentes posi¢cdes aos
participantes que também carregam
suas proéprias historias.

No discurso de cada um dos
participantes foi possivel observar tragos
histéricos, constituidos em diferentes
contextos socio-histérico-culturais.

A divisédo de trabalho também influencia
no discurso dos sujeitos na atividade.

A pesquisadora assume um papel social
diferente em cada um dos dois sistemas
de atividades.

Além das vozes dos participantes focais,
existe uma voz diferente também,
representada pelo Caderno do Professor
com base no conhecimento construido
pela area da Educacao Fisica.

Terceiro Principio - Historicidade

Pode-se observar o processo de
transformacao ao longo do tempo
nos

sistemas de atividade.

A partir de uma necessidade da
pesquisadora e do professor participante,
de compreenséo da prescrigéo oficial,
desencadeou-se, ao longo dos sistemas
de atividade, o processo de formagéo de
ambos que ocorreu em periodos
distintos.

Quarto Principio - As Contradicoes

Compreendem fontes de
mudancgas e desenvolvimento no
sistema de atividade.

Partindo do pressuposto de que as
atividades sao sistemas que estdo em
constantes processos de transformacéao,
a Professora-Orientadora — ao enfatizar o
handebol como nao fazendo parte da
prescri¢ao oficial — causa conflito na
pesquisadora.

Esta busca criar conflito com o professor
participante ao propor o trabalho com a
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prescri¢cao oficial, visando a uma
mudanca dos sistemas de atividade.

Quinto Principio - Ciclos de As contradigbes promovem a expansao
transformacgdes expansivas do ciclo, da primeira para a segunda
reunido de planejamento, possibilitando o
surgimento de transformacéao da pratica
dos participantes e levando ao
desenvolvimento de uma cadeia criativa.

Assim, na perspectiva da aprendizagem expansiva por meio de rede de
sistemas de atividade, o conceito de Cadeia Criativa, proposto por Liberali (2006a, b,
2007, 2008b, c, 2007,2009), constitui-se foco desta pesquisa.

Para discutir o conceito de Cadeia Criativa, Liberali adotou a visdo monista
espinosana, pois, segundo a autora, para a producao da totalidade em contextos
sociais (Liberali, 2009), torna-se essencial considerar como as idéias inadequadas
unem-se para aumentar o conatus como um todo. Parafraseando as palavras de
Liberali (2009: 234): o sujeito ao “agir em conjunto de forma a produzir
unidade/totalidade”, torna-se parte de um todo. “Assim, por meio desse todo se
forma uma sociedade em que criatividade e colaboragdo permitem o
desenvolvimento de cada um e do todo”. Ou seja, o sujeito ao produzir sentidos, a
partir da sua individualidade (unidade), ele em colaboragéo, conflita seus sentidos,
produz criativamente novos significados compartilhados (totalidade), e apropria-se
do conhecimento (individualidade), a partir do trabalho coletivo. Ainda nessa
perspectiva, a autora também ressalta que o engajamento em atividades demanda
do sujeito uma responsabilidade parcial, uma vez que somente a substédncia —
totalidade em termos espinosanos - tem “total responsabilidade”. Nesse sentido os
sujeitos produzem criativamente significados compartilhados, assim como “algum
tipo de liberdade de acdo”, e espinosamente falando o sujeito tem uma liberdade
parcial (Liberali, 2006b, mimeo).

Com base nessa visao, a Cadeia Criativa € definida por Liberali (2006a, b)

como um conceito que

implica parceiros produzindo significados compartilhados (Vygotsky,
1934) que, posteriormente, fardo parte dos sentidos que alguns dos
envolvidos compartilhardo com outros sujeitos, cujos sentidos foram
produzidos em contextos diferentes daquela atividade primeira.
Dessa forma, novos significados s&o criativamente produzidos,
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mantendo tragos dos significados compartilhados na primeira
atividade.

Esse conceito traz a idéia de rede de atividades, uma vez que trabalhado em
contexto de formacao, pauta-se na perspectiva de engajamento pelos sujeitos com a
melhoria da vida das comunidades (Liberali, 2006b). De acordo com Liberali,
(2006b), a partir de um trabalho desenvolvido na Cadeia Criativa todos os envolvidos
“tornem-se, assim, formadores de formadores”.

Para a ampliar a discussdo do conceito de Cadeia Criativa, € essencial
estabelecer a relagcao entre os conceitos de sentido e significado e sua importancia
na producéo de uma totalidade criativa, que sera realizado no item 1.2.3.

Com o objetivo de finalizar esta segéo, discutirei esta pesquisa a luz da
TASCH, na seguinte perspectiva:

1) a atividade como realizada por agbes (VYGOTSKY, 1934/2005, 1934/2000,
1934/2003): nas reunides de planejamentos, tendo a prescricdo oficial como um
artefato, mediou a construgdo de conhecimento compartilhado sobre a produgéo
escrita do planejamento, assim como o chamamento para a responsabilidade pela
efetivacdo em sala de aula da prescri¢ao oficial.

2) a atividade como um processo coletivo (LEONTIEV, 1977, 1978) orientado
por um motivo: a formagéo do professor participante pela pesquisadora no papel de
formadora, pautado em um processo de produgdo de planejamento de aula
envolvendo interesses, necessidades, valores e desejos que ao serem
compartilhados séo transformados.

3) nos sistemas de atividade em expansao (ENGESTROM, 1999, 2001): a
necessidade de formar-se professora de educacéo fisica para vir a assumir o papel
de formadora é iniciada na reunido com a Professora-Orientadora e expande-se na
reuniao com o professor participante, para a efetivacédo por este da prescricao oficial
em sala de aula.

4) rede de atividades em Cadeia Criativa: cria espago de formacgdo dos
participantes por meio de significados criativamente compartilhados.

Na proxima secao discutirei o conceito de mediagdo e zona proximal de
desenvolvimento (ZPD), pois, € por meio da mediagdo que os sentidos se
transformam em significados, que se transformam em sentidos novamente,

caracterizando o processo de apropriagédo do conhecimento.
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1.2.2 — Mediacao e Zona Proximal de Desenvolvimento (ZPD)

Para discutir questbes que envolvem o processo de ensino-aprendizagem /
desenvolvimento, recorro a Vygotsky (1930/2001) e seus seguidores, tais como
Daniels (2003) e Magalhdes (2009) que vém, ao longo do tempo, discutindo
aspectos distintos de sua teoria.

De acordo com Vygotsky, o conceito de mediacdo € entendido como um
momento de “afividade intensa e complexa” para o individuo. (VYGOTSKY,
1930/2001: 168). Ou seja, ao vivenciar uma situagcdo por meio do “emprego
funcional da palavra ou do signo”, esse individuo é orientado a desenvolver em seu
pensamento, um processo de compreensédo ativa, o que constitui uma “nova forma
de pensamento qualitativo” (VYGOTSKY, 1930/2001: 168-169). Ainda segundo o
mesmo autor, a agdo de mediar o conhecimento entre os individuos, que acontece
nas relagcdes sociais, os conduz a desenvolver uma ‘mudanga do proprio tipo de
desenvolvimento — do biolégico para o histérico-social” (VYGOTSKY, 1930/2001:
149).

O conceito de mediagao é, pois, central nos estudos de Vygotsky, e revela
como ocorre o processo de aprendizagem, na sua relagdo com o desenvolvimento.
Na visdo vygotskiana, a linguagem tem papel de destaque, pois proporciona
mudancgas nas agdes dos individuos envolvidos em suas atividades, de modo a
desenvolver suas fungdes psicolégicas superiores, processo esse exclusivamente
humano.

Segundo Vygotsky, o conhecimento é produzido por meio das praticas sociais
dos individuos, o que significa que o processo de aprendizagem n&o ocorre
diretamente entre o homem e o meio social, mas por meio de uma agdo mediada.
Nesse aspecto, a linguagem tem papel central uma vez que “o individuo age sobre
fatores sociais, culturais e historicos e sofre a agédo deles”, reorganizando assim,
toda estrutura do seu comportamento (DANIELS, 2003: 24-25) em um movimento
dialético na sua relagdo com o meio social.

Segundo Vygotsky (1930/ 2004: 93), para que o individuo possa dominar
seus proprios processos psiquicos surge em seu comportamento “uma série de
dispositivos artificiais dirigidos para o dominio dos proprios processos psiquicos”.
Esses dispositivos artificiais receberam a denominacdo convencional de

“ferramentas ou instrumentos psicologicos”, que para Vygotsky (1930/ 2004: 93:94),
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podem ser entendidos como, “a linguagem, a escrita, as obras de arte, todo tipo de
signos convencionais”. Segundo Daniels (2003: 28-29) existem “trés classes de
mediadores: as ferramentas materiais, as psicologicas e os outros individuos”, que
para ele sdo “produtos da atividade historica cultural humana”.

E importante entender que a teoria vygotskiana propée uma ruptura com a
metodologia estruturalista, desqualificando o método estimulo-resposta (reacéo de
reflexo determinada por necessidades biologicas ou determinada automaticamente
pelo ambiente) adotado pela “velha psicologia”.

A psicologia dialética, defendida por Vygotsky, defende que o
desenvolvimento das fungbdes psicologicas superiores do homem encontra-se
atrelado ao desenvolvimento histérico da humanidade. Ou seja, Vygotsky
(1930/2004: 144) propde uma nova metodologia, um método dialético para estudar o
desenvolvimento das a¢des do homem por meio das interagdes sociais, entendendo
o homem como uma “unidade”.

Essa concepcédo de homem como “unidade” contrapde-se a visdo dualista que
entendia o homem como composto de duas partes, corpo e espirito. O corpo era
estudado pela fisiologia, com foco na parte objetiva e o espirito era estudado pela
psicologia, com enfoque na parte subjetiva. Para a psicologia dialética de Vygotsky,
0s processos psicofisiolégicos sao “singulares e tnicos”. Nesse sentido, o homem
necessita ser abordado na sua “totalidade”, sendo o seu desenvolvimento analisado
como um processo continuo acompanhado muitas vezes “por saltos”, que
desencadeiam o “aparecimento de novas qualidades” (Vygotsky 1930/2004:144-
145). Esses saltos sdo decorrentes do processo de internalizagdo das praticas
sociais, ou seja, decorrentes das interagcbdes sociais (estimulos externos) com os
outros homens.

Entdo, para uma melhor compreensdo dessa mudanga que ocorre no micro
contexto do desenvolvimento, e que ndo pode ser entendida como uma simples
continuagdo desencadeada pelo desenvolvimento anterior, Vygotsky chamou de
Zona Proximal de Desenvolvimento, mais conhecida como ZPD, concituando-a
como: a “distdncia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial’.

O nivel de desenvolvimento real compreende o amadurecimento das fungbes
psicolégicas superiores e o nivel de desenvolvimento potencial representa o

momento em que as fungdes psicolégicas superiores ainda ndo amadureceram
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(1930/1998: 113). Em suas pesquisas, demonstra que aquilo que “a crianga é capaz
de fazer hoje em colaboragao, consegquira fazer amanha sozinha” (1930/2004: 331).

Newman & Holzman (1993/2002 :82) discutem essa conceituagao
desenvolvida por Vygotsky e reconhecem que ela tem base em Marx e Engels, uma
vez que, a partir dela, chegou a “uma unidade ancorada na existéncia material de
homens e mulheres (...) uma unidade ancorada na histéria”. Magalhdes (2009: 70)
também discute ZPD com base em Vygotsky, Newman & Holzman entendendo-a
como uma “zona de agéao criativa, uma atividade transformadora ‘“pratico-critica”, em
que colaboragcdo e criticidade sdo imprescindiveis a possibilidade de criacdo de
‘novas trilhas” (desenvolvimento)”.

Nesse sentido, Newman & Holzman (1993/2002: 82) concluem que a ZPD,
uma “unidade socio-historica’, constitui-se como “afividade revolucionaria”
justamente porque se revela na “atividade pratico-critica da vida diaria” (Newman &
Holzman, 1993/2002: 101). Esses autores abordam que o processo de ensino-
aprendizagem acontece na “producdo de atividade” (Newman & Holzman,
1993/2002: 90), ou seja, enquanto produz, ocorrem mudangas do individuo e nas
acdes do individuo. Esta ai a base do que os autores chamam de instrumento-e
resultado.

Ao discutir ZPD em pesquisa critica de colaboragdo, Magalhées (2009: 62)
enfoca a necessidade de reconhecimento e questionamento de contradigdes entre o
‘objeto da atividade, as acbes dos participantes, as regras que embasam as
relagbes e a qualidade da divisdo de trabalho”, para que, a partir desses conflitos se
estabelegca um avangco na atividade. Esses conflitos, segundo a autora, sao
revelados na linguagem por um texto “que se estruture pela argumentacao”.

Na perspectiva de Magalhdes sobre ZPD, entendo as reunides de
planejamento como um espacgo que propicia a produgcdo de questionamentos e
conflitos, Cada participante, pautado nos sentidos produzidos ao longo de sua
existéncia, ao se confrontar com os significados cristalizados da prescricdo oficial,
reorganiza a prépria atividade e imprime sua responsabilidade para planejar a sala
de aula .

Na proxima secéo, farei a discusséo do conceito de Cadeia Criativa atrelado a

visao vygotskiana de sentidos e significados.
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1.2.3 — Sentido e Significado e a Cadeia Criativa

Como o objetivo desta investigacao consiste em compreender os sentidos
que os participantes da pesquisa (professor participante, pesquisadora e professora-
orientadora) trazem como construcao social para a leitura e compreensdo da PCESP
(Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo), tomo os pressupostos teéricos de
Vygotsky e Leontiev para esta discusséo.

De acordo com a abordagem vygotskyana, o sentido de uma palavra
apresenta uma estrutura dindmica, denota fluidez, isto porque compreende a “soma
de todos os fatos psicolégicos que ela desperta em nossa consciéncia” (Vygotsky,
1934/2001: 465). Ou seja, para cada contexto em que € proferida, a palavra tem seu
sentido modificado, pois cada individuo que a utiliza, enxerga a palavra por um
angulo diferente, dai o dinamismo que o conceito de sentido traz.

Segundo Leontiev (1977), o sentido da palavra € para o individuo uma
associagdo da sua realidade de vida com suas motivagdes, suas necessidades.
Nessa perspectiva, entendemos que os significados da palavra se constituem num
“fenébmeno do pensamento” materializado por meio da fala (VYGOTSKY, 1934/2005:
151). Assim, nas atividades sociais, a linguagem assume papel central, mediando
individuos que, ao interagir, confrontam seus sentidos.

Segundo Vygotsky (1934/2005: 151), “o significado das palavras evolui”, uma
vez que nao é o conteudo de uma palavra que é mutavel, “mas o modo pelo qual a
realidade é generalizada e refletida em uma palavra” (VYGOTSKY 1934/2005: 152).
Ou seja, os significados materializam a existéncia do mundo objetivo, por meio das
acdes dos individuos que “mudam e cognificam a realidade objetiva” (LEONTIEV,
1977: 10). Newman & Holzman (1993/2002: 48) apontam que o significado deixa de
existir se for separado da “concepg¢do socialmente construida de seu impacto
pratico”. Entédo, o significado da palavra passa a existir quando, por exemplo, uma
crianga ao realizar a aquisicdo de uma nova palavra, inicia o desenvolvimento de um
conceito, que segundo Newmam & Holzman (1993/2002: 81) se constitui num
processo “ativo”.

Daniels (2003: 35), com base na “teoria da mediacdo por artefatos”, defende
que o significado no desenvolvimento da atividade humana assume um carater
“sedimentado, acumulado ou depositado nas coisas”, sendo lembrado “coletiva ou

individualmente”.
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Ainda segundo Leontiev (1977: 12), os significados sdo “fenémenos da
consciéncia social”. sao, portanto, um produto da sociedade, historicamente
marcado pelo desenvolvimento da linguagem.

Segundo Vygotsky (1934/2005: 152) ‘na evolugéo histérica da linguagem, a
propria estrutura do significado e a sua natureza psicologica também mudam’.
Entdo, se olharmos historicamente os diversos significados atribuidos a uma
determinada palavra, veremos que para cada contexto em que a palavra é proferida,
ela apresenta um determinado significado. Por isso, Vygotsky (1934/2005: 151)
esclarece que o significado de cada palavra é “uma generalizagdo ou um conceito”.
Cada contexto, entdo, constitui-se um momento histérico na evolugao histérica da
linguagem.

Direcionando o foco para a Cadeia Criativa esta se desenvolve no movimento
em que cada um dos participantes leva para suas atividades outras, os sentidos
construidos em atividades anteriores, de forma intencional. Na perspectiva de
Liberali (2007: 183), os sentidos compartilhados tanto pelo professor-participante
como pela pesquisadora nas interagdes com seus parceiros (professor participante:
os alunos, a pesquisadora, os professores, o coordenador; e a pesquisadora: a
orientadora, os professores, os colegas de mestrado, o professor participante)
“trazem algo novo ao significado social” construido na escola. Entdo, a Cadeia
Criativa promove um movimento dialético entre os conhecimentos produzidos pela
sociedade e os sentidos pessoais de cada um, sendo que essa interagao
desencadeia o surgimento do “pensamento criativo” no individuo.

Nesta pesquisa analisarei alguns dos sentidos que os participantes
produziram nas “Reunidées de Planejamento” buscando compreender se o0s
significados foram compartilhados criativamente.

Na proxima secéo discutirei o prescrito e o realizado nas “Reunibes de

Planejamento” com base na leitura da PCESP.

1.3 — A Atividade Prescrita e a Atividade Realizada

Como esta pesquisa se realiza no campo da Linguistica Aplicada, area
multidisciplinar que dialoga com outras areas do conhecimento, proponho um

dialogo, aqui, com a ergonomia. Pensada na/pela area da Engenharia de Producéo,
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com pesquisas desenvolvidas no contexto escolar, seu objetivo é compreender o
papel do professor por meio da atividade prescrita/ realizada. Tomarei como base
Souza-e-Silva (2004) que se fundamenta em autores, como: Guérin et al.
(1991/2000), Wisner (1996), Montmoulin (1995), Daniellou (1996) e Noulin (1992).

Primeiramente farei um breve histérico do desenvolvimento da ergonomia, a
fim de situa-la no contexto desta pesquisa. A area teve origem durante a revolugao
industrial, momento de grande mudanga soécio-historico-cultural nas formas de
trabalho em nivel mundial. Essa mudanga desencadeou a necessidade de se manter
o homem de corpo saudavel e disciplinado, na chamada automatizacdo humana.
Com foco nos novos modos de trabalho, os ergonomistas tinham como objetivo
“atenuar os esforcos humanos em situagbes extremas”, criando assim, meios para
‘adaptar a maquina ao homem?”, buscando com isso minimizar os danos causados
ao organismo humano (SOUZA-E-SILVA, 2004: 86). Assim, a ergonomia constitui-se
como a “a ciéncia do trabalho”, podendo ser entendida como “arte, ciéncia, método
ou disciplina’, tendo por objeto de estudo a “atividade trabalho” (SOUZA-E-SILVA,
2004: 86).

Também considero importante apresentar historicamente a origem dos termos
prescrito e realizado. Foi por meio de estudos ergonomistas que Taylor (apud
SOUZA-E-SILVA, 2004: 88) fundou a Organizacdo Cientifica do Trabalho, a fim de
estipular regras, leis e normas. Uma das decorréncias desse movimento foi a diviséo
do trabalho, tendo, de um lado, o perito que assume o papel de “conceber e preparar
o trabalho” e, de outro, “o executante que o realiza”, caracterizando desta forma a
distingdo — e consequente separacgéo — do trabalho em prescrito e realizado.

Tomo por base, para mediar esta discussédo, a definicdo de ergonomia
apresentada por Souza-e-Silva (2004), uma vez que a pesquisadora tem como foco,
tal como este trabalho, a “agdo do professor em situagdo de interagcdo” (SOUZA-E-
SILVA, 2004: 84). Para ela, ergonomia constitui-se como um “conjunto de
conhecimentos sobre o ser humano no trabalho e uma pratica de agcdo que relaciona
intimamente a compreenséo do trabalho e sua transformacéo”.

De acordo com Souza-e-Silva (2004: 85), o professor em sua atividade
didatica precisa considerar as prescricdes escritas, os “aspectos institucionais e
normativos, formais ou informais” que regem seu trabalho no dia-a-dia. Tais

prescricdes escritas, Amigues (2002) denomina de “prescricbes de descendentes”,
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pois, para o autor constituem-se no objeto de organizacdo do modo de estudo dos
alunos, sendo reelaborada constantemente por parte dos professores.

Souza-e-Silva (2004) esclarece com base em alguns resultados de pesquisas
realizadas nessa area, que apesar da necessidade de o professor trabalhar seu
planejamento de aula com base nas prescrigbes institucionais, este exerce uma
acao de rompimento com as prescricdes descendentes.

Na visdo da autora, o professor produz o rompimento com o prescrito porque:

- Na maioria das vezes este lhe é “imposto pela organiza¢cdo”, sem nenhuma
participacdo do mesmo;

- Tem dificuldade em compreender tal prescricdo, que, muitas vezes lhe é
apresentada de forma “coercitiva, vaga e por vezes contraditoria’.

- Apresenta dificuldade em organizar seu trabalho nas diferentes escolas em
que leciona, pois em cada uma encontra uma organizacéo diferente, cujos “efeitos
sdo constatados sem que seus mecanismos Subjacentes sejam explicados e
explicitados”. (SOUZA-E-SILVA, 2004: 90)

No caso desta pesquisa, parece que pesquisadora e professor participante
nao compreender a prescricdo advinda dos diferentes documentos oficiais, a saber:
as Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, os Parametros Curriculares
Nacionais, a Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (caso especifico desta
pesquisa), e mesmo os livros didaticos que ja estdo afinados com as novas
propostas. O rompimento causado pela falta de entendimento conduz o professor,
muitas vezes, a exercer seu oficio, o realizado, independente do prescrito.
Desenvolve, entéo, o seu trabalho no nivel das prescrigdes impessoais, isto é, seus
planejamentos sao concebidos a partir do seu entendimento da teoria e de suas
expectativas em relagdo ao trabalho em sala de aula. Agindo assim, o professor
acaba por perder o foco do processo de ensino-aprendizagem, ndo conseguindo
criar estratégias para promover espacos de ZPD para os alunos, ndo conseguindo
levar em conta o conhecimento trazido pelo aluno, em sua mediagcdo do
conhecimento apresentado em aula. Ou seja, ndo ha dialogo entre as consciéncias
de professor e do aluno no trabalho a fazer, perdendo-se a relagdo entre o
conhecimento acumulado precedentemente e o trabalho a ser feito posteriormente.

Souza-e-Silva aponta o trabalho em equipe como uma possibilidade de
transformacdo nessas relagbes de trabalho. Segundo ela, numa mobilizagao

coletiva, os interesses s&o trabalhados em torno de um interesse comum, o que
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produz regras de funcionamento, as quais oferecem diversas alternativas de agéo,
tais como:

- dar uma ‘resposta a uma injungdo administrativa, mas sobretudo dar uma
resposta comum as prescrigbes”;

- discutir o conteudo das aulas, avaliar as competéncias, propor objetivos as
reais condi¢des de trabalho, criar atividades que envolvam as familias dos alunos e
a comunidade de seu entorno. (SOUZA-E-SILVA, 2004: 90-91).

O trabalho em equipe pode, assim, exercer um papel decisivo na educagéo,
pois materializa as prescri¢gdes, adequando-as a realidade de cada escola, ou seja,
as leis sao discutidas, questionadas e trabalhadas a partir das necessidades que
permeiam aquele contexto especifico. Isso possibilita dar respostas “aquilo que as
prescricbes ndo dizem e para fazer o melhor em uma zona de incerteza” (SOUZA-E-
SILVA 2004:91). Ou seja, o trabalho em equipe
oferece estratégias para o professor trabalhar com imprevistos, os quais ndo foram
prescritos no documento.

Giroux (1997:161), ao tratar da reestruturagdo do trabalho docente na
perspectiva do processo reflexivo, também critica a postura tecnocratica e
instrumental que “separa a conceitualizagdo, planejamento e organizagdo curricular
dos processos de implementagdo e execug¢do”. Ao criticar tais ideologias referentes
a teoria educacional, o autor propde que os professores sejam considerados como
“intelectuais transformadores”, ressaltando que estes devem assumir uma
‘reponsabilidade ativa” referente ao conhecimento que irdo ensinar, ao como ensinar
e ao entendimento das “metas” que regem o ensino.

Outros pesquisadores, também na perspectiva da reflexdo critica, apontam o
caminho da formacgcdo de professores para a implementacdo de inovagdes
pedagégicas na dire¢gdo do ensino de qualidade (cf. Nbévoa, 1992; Schén,
1992,1998; Alarcédo, 2001, 2005; Pérez Gomez, 1992; Magalhaes, 1998a, b, entre
outros).

Esta pesquisa dirige seu foco para a formag¢do do professor de Educagéo
Fisica e da pesquisadora na perspectiva da Linguistica Aplicada (doravante LA),
area que se dedica a “transformacdo aplicada das condicbes sociais a partir da
analise, compreenséo e redimensionamento dos aspectos linguisticos que compbem

as acées humanas” (Liberali, 2006c), cuja contribuigéo discuto, a seguir.



60

1.4- O Processo de Formacao Critica do Professor

Trabalhos como de Liberali (2006c, 2008b e c); Magalhdes (1998a/2007,
2004) que tém como foco a transformacdo dos contextos, discutem a formacgéao
critica do professor na perspectiva da LA. Essas pesquisas, com base em Vygotsky
tém a linguagem como mediadora das questbes que envolvem os contextos
analisados, e sempre com vistas a possiveis mudancgas na pratica do educador.

Ao pensar na formagao critica em contexto escolar, Magalhdes (2004: 60)
aponta que todo professor em constante processo de formacdo é capaz de
compreender e participar da escola como um “espaco cultural, social e politico e ndo
apenas como um local de transmissdo de conhecimentos neutros e desvinculados
do contexto particular de acédo e da sociedade mais ampla”.

Liberali (2006¢c: 4) ressalta que para se ter uma sociedade mais ética,
transformando os contextos de injustica, o pesquisador em LA necessita assumir
uma responsabilidade de ‘pensar a educagéo de educadores utilizando a linguagem
com foco na formagéo de sujeitos como seres transformativos que podem tornar-se
seres dialdgicos”.

Assim, para promover a transformacao do educador como sujeito capaz de
promover mudangas no seu contexto de acado, Liberali (2006c) enfoca como
essencial o trabalho de formacao critica do professor na perspectiva da formacgéao
continua, que, para a autora, pressupde o sujeito em continuo processo de
formacado. Ou seja, um sujeito que age no mundo, capaz de analisar além do seu
contexto de acdo. Para Magalhdes (1998a/2007: 90) a transformagédo implica
conscientizacédo do individuo pelo “proprio discurso, entendendo as contradigbes do
processo social.

Liberali (2006c; 2008b e c) aborda a formacgao critica em contextos historico-
sociais mais amplos. Ou seja, o individuo ao participar da sociedade, busca no
processo de formacao critica, “instrumentos” (Vygotsky, 1934) para construir modos
de agir, com base nas questdes sociais, historicas e culturais, visando a
transformacao do seu contexto de acéo.

Ainda segundo Magalhdes (2004: 69), para que o processo de formacéo
aconteca, um conflito necessita ser desencadeado, pois uma vez que o professor

entre em confronto com os conceitos “provenientes da cultura popular’ e o0s
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“conceitos cientificos”, forma-se um locus propicio para a ‘“reflexdo e a critica dos
conhecimentos anteriores e de apropriacdo de novas significacées”.

Em ambos os contextos, entende-se participagdo como espago em que 0s
envolvidos  participam  ativamente  questionando, pensando, assumindo
compromissos, submetendo a critica em relagdo aos seus valores, suas normas e
seus direitos (Liberali, 2006c).

Assim, a linguagem, na formacgao critica em LA, é entendida como elemento
mediador para o individuo refletir sobre suas agbes e negociar seus sentidos, em um
processo de transformacao de sua pratica pautada na “desconstrucao” e na possivel
reconstrugao dessa pratica (Magalhaes, 2004: 61).

Liberali (2006c¢: 9) enfoca a argumentagdo como essencial nos contextos em
que a colaboragéo é trabalhada, uma vez que colaborac&o pressupde a “construgdo
critica do conhecimento” (Magalhdes, 1998a/2007), mediada por questdes que
geram conflito, reflexdo, e consequentemente mudancgas nas agdes.

Nesta pesquisa, a linguagem se constituiu no instrumento mediador para a
criagdo de espacgos para a professora-orientadora, a pesquisadora e o professor
participante discutirem sobre sua pratica (Liberali, 2006c), ao mesmo tempo em que
negociavam sentidos visando a transformag&o nas e sobre as suas a¢des, como por
exemplo, nas reunides de planejamento. A propria escolha da metodologia de
Pesquisa Critica de Colaboragdo confirma a opg¢ado por uma abordagem de
intervencdo no contexto pesquisado, como sera apresentado e justificado no

capitulo a seguir.
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CAPITULO 2 - FUNDAMENTACAO TEORICO-METODOLOGICA

Neste capitulo discuto as questbes metodoldgicas que norteiam a pesquisa.
Para isso, apresento, no primeiro item, o objetivo da pesquisa, no segundo
apresento a escolha da metodologia utilizada, sua definigdo e justificativa. Na
sequéncia, serao apresentados os participantes, bem como o contexto da pesquisa,
do qual faz parte o Programa Acédo Cidada — fase 2. Finalizo este capitulo
apresentando os procedimentos de producao e de andlise dos dados, as questbes

éticas e de confiabilidade da pesquisa.

2.1 — Objetivo da Pesquisa

O objetivo geral desta pesquisa &€ compreender criticamente como um
trabalho de formacdo de educadores de educacdo fisica em Cadeia Criativa
(LIBERALLI, 2006a e b) pode colaborar na implementacao de uma prescrigéo oficial
em uma escola da rede estadual. Para tanto, foram observados:

- uma reuniao entre Professora-Orientadora e pesquisadora em que foi feita a
leitura, interpretacdo e producgao escrita de um planejamento de aula com base na
Situacdo de Aprendizagem 1 que integra o Caderno do Professor de Educacgao
Fisica para a 52 série do 1° bimestre; e

- Uma reunido entre pesquisadora e professor-participante em que foi feita a
leitura, interpretacdo e producao escrita de um planejamento de aula com base na
Situacdo de Aprendizagem 3 que integra o Caderno do Professor de Educagéo
Fisica para a 52 série do 3° bimestre.

Esclareco que as duas aulas dos respectivos planejamentos, apesar de terem
sido transcritas, ndo foram analisadas como material linguistico, mas ressalto que
serviram de base para a discussao nas reunides de planejamento.

Este trabalho apresenta a seguinte macro pergunta:

Qual a fungéo da Cadeia Criativa na formacao de professores em servigo?
E para mediar a questédo principal baseio-me em objetivos especificos que

estado relacionados a duas micro-perguntas:
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1. Quais sentidos sobre as orientagbes da Proposta Curricular do Estado de
Séao Paulo foram apresentados pelos participantes focais da pesquisa?

2. Que significados foram compartilhados, a partir da leitura da Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo?

Apresento a seguir a escolha metodoldgica.

2.2 - A Escolha da Metodologia: A Pesquisa Critica de Colaboragao

Esta pesquisa encontra-se ancorada na metodologia designada critica de
colaboragéo, que tem como objetivo central criar espagos de colaboragao entre seus
participantes, por meio de intervenc¢des produtivas nos contextos escolares. Na
pesquisa colaborativa, entende-se por intervencdo os momentos de discussao e
questionamentos que os participantes fazem dos papéis que assumem na escola.
Esses questionamentos acontecem por meio do levantamento dos sentidos que
cada um atribui as suas ag¢des pedagogicas, como, por exemplo: o que é ensinar-
aprender para si? Quais sdo os valores e as crengas que estdo embasando suas
acdes?

De acordo com Magalhdes (2003/2007: 152), este modo de fazer pesquisa
consiste num processo de negociacdo estabelecido entre os participantes que
assumem o papel de “verdadeiros colaboradores que juntos analisam praticas,
refletem criticamente e argumentam para a (des)construgdo de teorias, de questbes
politicas e de interesses que realmente embasam a sala de aula”. Em se tratando
desta pesquisa, ressalto que a metodologia adotada tem proporcionado ao
professor-participante da pesquisa e a esta pesquisadora a criacdo de outros
espacos de colaboracao além dos que serdo analisados neste trabalho.

Um desses espacos foi criado no momento da primeira escolha da série que
iria participar da gravagao para coleta de dados. Em uma entrevista com o professor
de Educacéo Fisica, ele revelou que havia, na escola, uma classe de 32 série do
ensino fundamental que estava desenvolvendo o Projeto “Livro de Brincadeiras”, a
partir de proposta trazida pela coordenadora pedagodgica, que participava do
Programa Letra e Vida, de formacao de professores alfabetizadores, do Governo do
Estado de Sao Paulo. Tal fato determinou a escolha conjunta da série, 0 que nos

levou a conversar com a professora da respectiva série, que concordou em
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apresentar o trabalho em um simpoésio. Assim, o trabalho desenvolvido na escola foi
inscrito no 1° SIAC — Simpésio Agcdo Cidada. Evento organizado e desenvolvido
pelos grupos de pesquisas: Linguagem Colaboracdo e Criticidade (LCC) e
Linguagem, Criatividade e Multiplicidade (LCM), do grupo de pesquisa Linguagem
em Atividades do Contexto Escolar (LACE), do departamento de Linguistica Aplicada
da PUC-SP, em novembro de 2007. E importante destacar que apesar de o Projeto
“Livro de Brincadeiras” ter sido trabalhado com uma unica classe, trata-se de uma
atividade coletiva que envolveu toda a escola.

Pode-se dizer que um outro espaco de colaboragéo foi a escolha da nova
série focal. Em funcdo de um novo projeto (“‘Ler e Escrever’) para o Ensino
Fundamental — Ciclo | (12 a 42 série), lancado pela Secretaria de Educacao para o
ano de 2008, fez com que a pesquisa mudasse a série focal, pois o projeto que
vinha acompanhando na 32 série ndo pbde ter continuidade. Assim, o professor
participante sugeriu a 52 série como série focal, uma vez que o Ensino Fundamental
— Ciclo 1l (52 a 8?2 série) e médio, estava iniciando a implementagédo da Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo, por meio do trabalho com os Cadernos do
Professor.

Segundo Jonh-Steiner (2000), uma postura colaborativa implica a capacidade
de ag¢ao que proporciona a um participante deixar-se completar pelas a¢des de outro
participante, dividindo e compartilhando seus conhecimentos. Entdo, entendo por
acao colaborativa uma atitude responsiva pautada no respeito as diferengas, na
busca por uma reciprocidade mutua e num incentivo constante a participacdo em
eventos académicos.

Assim, a pesquisa critica de colaboragcéo é entendida como uma pesquisa
“produzida com as pessoas” (MAGALHAES, 2009: 65). Por isso, desencadeia
intervencdes diretas nas praticas dos participantes. Ou seja, o pesquisador n&o € um
observador passivo, que interpreta o comportamento de outro individuo pela sua
prépria perspectiva, unicamente, e este ndo assume o papel de sujeito pesquisado
que se deixa ser entendido pelo pesquisador, como propdem as pesquisas com
base no paradigma interpretativista.

A metodologia que adoto situa-se em um paradigma critico, pois entende a
acao de pesquisar como um ato unico, envolvendo pesquisador e participantes em
uma relagao reciproca e de apoio mutuo (BREDO e FEINBERG, 1982). Para Cole e

Knowles (1993), a pesquisa que se encontra num paradigma critico coloca os
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participantes (pesquisado(s) e pesquisador(es)) num processo de desenvolvimento
de agbes conjuntas, mediadas pelas particularidades e interferéncias que eles
propéem em suas agoes.

Segundo Magalhaes (1994/2007: 57), para que a pesquisa colaborativa, de
cunho critico-reflexivo aconteca de fato, os participantes precisam desenvolver uma
interacdo “como co-participantes ativos e sujeitos no ato de construgdo e
transformagéo do conhecimento”. Tal processo constitui-se permeado de negociagéo
constante, a qual promove a criagdo de espacos de colaboragcdo pautados no
respeito a individualidade, a diferenca, ao conhecimento trazido por cada um dos
participantes. A pesquisa focaliza, entdo, o incentivo a participagdo de eventos e a
questao ética em praticas de ensino-aprendizagem.

Ressalto que somente foi possivel concretizar a primeira participacédo do
professor participante e desta pesquisadora em um mesmo evento, ja mencionado —
SIAC —, o que entendo por uma pratica cidada, gracas a compreensao que tive das
bases teorico-filoséficas do materialismo-histérico-dialético. Nessa perspectiva, o ser
humano é visto na sua totalidade, ou seja, corpo e mente vivenciando uma relagéo
dialética unica. (MAGALHAES, 2009).

Entendo que essas bases tedricas tiveram de ser por mim compreendidas,
questionadas e internalizadas, para que eu, na condigdo de pesquisadora, pudesse
conduzir a pesquisa a partir de um trabalho conjunto, consciente da totalidade de
cada individuo, considerando-o em todos os seus aspectos: social, cultural, politico e
histérico.

Dessa forma, o diferencial da PCCol (Pesquisa Critica de Colaborag&o), em
relacdo a outros métodos de pesquisa como o interpretativista e o positivista, é que
ela se encontra pautada no processo de reflexdo, que busca promover uma
mudanca critica e consciente nas e sobre as a¢des dos participantes (professor e
pesquisador). Entretanto, destaco que ninguém reflete sozinho, por isso a
colaboracédo é essencial, assumindo, assim, o papel de mediadora das a¢des da
Professora-Orientadora, da pesquisadora e do professor participante.

Nessa perspectiva, este trabalho busca transformar, inicialmente, os
contextos que envolvem diretamente os participantes (Professora-Orientadora,
pesquisadora e professor participante), como: as duas reunides de planejamento
(entre Professora-Orientadora e pesquisadora e entre pesquisadora e professor

participante) com base no Caderno do Professor de Educacédo Fisica (1° e 3°
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bimestres), documento que integra a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo.
Acredita-se que as mudancgas geradas no micro contexto, por meio das a¢des do
professor, refletem em todo o &mbito escolar, ou seja, suas acdes estdo diretamente
interligadas as acgbes dos alunos, dos demais professores, dos coordenadores, do
diretor. No processo, tal fato é visto como o desencadeamento de transformacdes
nas agdes coletivas, que se estendem pela escola como uma unidade, numa relacao
dialética entre teoria e pratica, que nado pode ser entendida fora do contexto da
propria escola. Entdo, em um segundo momento, essas agdes na escola visam a
alcancar transformagdes na comunidade de seu entorno.

Esse objetivo remete a uma pesquisa preocupada com as questdes sociais
que envolvem o contexto escolar, embasada numa postura que entende ser por
meio do trabalho coletivo, no caso desta pesquisa a parceria realizada nas duas
reunides de planejamento, que se atingem as questdes individuais.

Justifico, finalmente, minha escolha com palavras de Magalhaes (2003/2007:
152), que aponta, na PCCol, uma possibilidade de criar “movimentos contrarios a
relagbes opressivas de qualquer natureza e em dire¢céo a relagées mais igualitarias e

democréticas”.

2.3 — Contexto da Pesquisa

Nesta segdo apresento o Projeto Leitura e Escrita nas Diferentes Areas
(LEDA), um subprojeto do Programa Acéo Cidada — fase 2. Na sequéncia
apresentarei a escola onde esta pesquisa foi desenvolvida e os participantes da

pesquisa.

2.3.1 - O Projeto LEDA um Diferencial da Pesquisa

Nesta subsecdo apresento o PAC — Programa Acdo Cidada — com a
finalidade de situar um de seus subprojetos: o Projeto LEDA (Leitura e Escrita nas
Diferentes Areas).

O PAC é um programa de extensdo universitaria interinstitucional elaborado
por pesquisadores vinculados ao Programa de Estudos Pés-Graduados em

Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL) da PUC — SP e tem como
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Coordenadora geral a Profa. Dra. Fernanda Coelho Liberali, orientadora desta
pesquisa. O programa se propde a compreender os contextos em que é
desenvolvido, por meio de discussdes teodrico-metodolégicas a partir das reais
necessidades da escola, de modo a promover agdes colaborativas critico-criativas,
pautadas na ética e na interdependéncia (LIBERALI, 2008a, b ou c?).

Esse programa foi dividido em duas fases, a primeira compreendeu o periodo
entre os anos de 2002 e 2006, em que foi desenvolvido o Projeto LDA (Leitura nas
Diferentes Areas) que tem as Profas. Dras. Fernanda Liberali e Maria Cecilia
Camargo Magalhdes como coordenadoras. E a segunda fase compreendida entre
os anos de 2007 a 2009 apresenta os seguintes projetos em desenvolvimento: 1 -
Leitura e Escrita nas Diferentes Areas (LEDA); 2 - Aprender Brincando; 3 - Mltiplos
Mundos. O Projeto LEDA, em sua segunda fase, mantém como coordenadora a
Profa. Dra. Maria Cecilia Camargo Magalhaes.

Este projeto tem como objetivo a formagao de professores a partir do trabalho
com competéncias e habilidades de leitura de textos organizados com base em
géneros de discursos especificos. Iniciou-se em 2004, em uma das escolas que faz
parte da Delegacia de Ensino de Carapicuiba com a denominagao de LDA — Leitura
nas Diferentes Areas. Ja em 2007, seu titulo mudou para LEDA — Leitura e Escrita
nas Diferentes Areas, passando a escrita a ser, também, foco do projeto.

Em 2007 o professor de Educacao Fisica participante desta pesquisa passou
a integrar o Grupo de Apoio (GA) do projeto como formador na escola em que atua,
participando das atividades propostas.

Em 2008, o Projeto LEDA participou das primeiras reunides de HTPC da
escola, em que os professores fizeram o levantamento dos valores a serem
trabalhados com os alunos no decorrer do ano letivo. Em reunido de planejamento
geral da unidade escolar, a Equipe PUC' tomou conhecimento dos valores
selecionados e deu continuidade as atividades, discutindo com os professores,
coordenadores e diretor o que € um Grupo de Apoio (GA), o que € o agir cidadao,
como relacionar o agir cidaddo aos valores levantados pela escola e como
desenvolver um trabalho com leitura e produgdo com base em géneros,
competéncias e habilidades (MAGALHAES, 2007-2008).

A Equipe Puc é formada pelas coordenadoras do projeto, alunos de iniciag&o cientifica, mestrado,
doutorado da Puc, professores-formadores de outras instituicdes de ensino. (FIDALGO E LIBERALI,
2006).
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Essa acéo do Projeto LEDA propiciou um “lécus” de ensino-aprendizagem a
diretor, coordenadores, professores e alunos, de forma a integra-los no trabalho, que
se pretendia desenvolver para a “producéo de novos saberes pautada na construgdo
de identidades cidadéas e na inclusdo de professores e alunos em decisées sobre o
trabalho desenvolvido” (MAGALHAES, 2007, mimeo).

Depois dessa reuniao, os professores integrantes do GA, inclusive o professor
participante desta pesquisa, reuniram-se com a Equipe PUC para discutir como os
valores levantados pela escola deveriam ser trabalhados pelos professores das
varias areas integrando a leitura, a escrita e a Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo. Esse trabalho realizado pelo Projeto LEDA refletiu colaborativamente na
coleta de dados desta pesquisa. Ou seja, na reunido em que a Professora-
Orientadora e esta pesquisadora escreveram o planejamento das aulas a partir do
Caderno do Professor de Educacéo Fisica para a 52 série do 1° bimestre, os valores
da escola, mais especificamente o valor respeito, foram atrelados aos objetivos
especificos da Situacao de Aprendizagem 1.

A acgédo entre Professora-Orientadora e pesquisadora revela o despertar para
o sentido de colaboragdo e para o pensamento critico no tocante a interagdo do
conteudo abordado pela prescrigdo oficial em aula ao objetivo da escola definido
apos o levantamento proposto pelo Projeto LEDA. De certa forma, essa acao ja
estava prevista no objetivo geral do PAC - fase 2, que é “desenvolver atividades para
a compreenséo, discussao, transformacéo e agéo, pautadas por uma perspectiva de
acéo cidada” (MAGALHAES, 2007-2008).

Como mencionei anteriormente, a pesquisa insere-se no projeto LEDA, mas

nao se constitui no seu foco de analise.

2.3.2 — Escola

Localizada no municipio de Cotia, situada a aproximadamente 40 km da
cidade de Sao Paulo, a escola pertence a rede oficial de ensino do estado de Sao
Paulo, sob a supervisdo da Diretoria de Ensino da regido de Carapicuiba. A sua
estrutura fisica € composta por dez salas de aula, uma biblioteca, um refeitorio, uma
sala de professores, uma sala de diretoria, uma sala de secretaria, uma sala de

coordenacao, uma quadra de esportes descoberta localizada na area externa da
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escola'’®. Atende, nos trés periodos — manh3, tarde e noite — aproximadamente 600
alunos, que moram nas proximidades da escola e pertencem a uma classe
socioeconOmica considerada “média baixa”, pois seus pais ocupam cargos como:
“‘motoristas, pedreiros, auxiliares de servigos gerais, mecanicos, etc”™3.

Seu quadro de funcionarios é distribuido da seguinte forma: 50 professores
efetivos, 10 professores contratados, 20 funcionarios de servigos diversos. As aulas
sédo dadas para o Ensino Fundamental - Ciclo | (12 a 42 série) e Ciclo Il (5% a 82 série)

e Ensino Médio (1°, 2° e 3° ano).

2.3.3 — Participantes da Pesquisa

Antes de apresentar os participantes focais, entendo ser importante neste
espaco, fazer uma ressalva sobre agdes colaborativas construidas nesta pesquisa.

A escolha do professor de Educacgéao Fisica participante foi mediada por uma
professora de Lingua Portuguesa da escola, professora essa também aluna do
mestrado no Programa de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL), da
PUC-SP. Por iniciativa dela, foi marcado um encontro entre esta pesquisadora e o
professor de Educacéo Fisica que se mostrava interessado em participar da
pesquisa. Segundo meu entendimento, essa interagcdo social — professora de
Portugués, professor de Educacdo Fisica e pesquisadora — revela um traco da
PCCol, que tem como caracteristica a flexibilidade, pois se constitui num processo
em que participantes e conhecimentos estdo mutuamente envolvidos, sofrendo
constantes transformacoes.

Como considero essa metodologia de pesquisa inovadora e essencial para os
contextos escolares, fagco uma relagao, nessa mesma linha de pensamento, com a
postura tradicional do pesquisador, que, na maioria das vezes, procura “encaixar’” o
contexto pesquisado na teoria pronta, tornando a pesquisa “engessada” (FIDALGO e
SHIMOURA, 2007: 16). Essa caracteristica é, para Bredo e Feinberg (1982), uma

'2 Quando a pesquisa foi inciada, a quadra esportiva era descoberta, mas em maio de 2008 iniciou-se
uma reforma, para receber uma cobertura apropriada. Isto resultou na suspensdo das aulas de
Educacao Fisica. Do periodo acima mencionado até o final da coleta de dados desta pesquisa —
setembro de 2008 — esse espaco nado estava finalizado e, portanto, as aulas estavam acontecendo
em sala de aula e no patio interno da escola.

3 Dados capturados em janeiro de 2008 no site:
<http://www.ai.com.br/pessoal/indices/CLASSES.HTM>.
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postura que retrata o paradigma positivista, em que a relagéo entre participantes é
marcada pela imposigcédo de regras e pela subordinagédo ao uso de um determinado
método.

Feito o registro dessa importante caracteristica metodoldgica, retomo o tema
deste item, apontando como participantes da pesquisa, especificamente, um
professor de Educacéo Fisica, a pesquisadora e sua Professora Orientadora, os

quais serao apresentados a seguir:

Professor de Educacao Fisica:

No momento em que a pesquisa foi iniciada, tem 24 anos e é recém-formado
em Educacado Fisica por uma Faculdade da rede particular de Sorocaba, cidade
localizada no interior do estado de Sdo Paulo. Atua como professor de Educagéo
Fisica nas turmas do Ensino Fundamental | (12 a 42 série) e Ensino Fundamental Il
(52 série), nos periodos matutino e vespertino. Trabalha tambem com uma turma do
Ensino Médio. Sua carreira como professor da rede estadual foi iniciada em 2007 na
escola em que se desenvolveu a pesquisa.

Um ponto a ser destacado é que, ao longo do trabalho que vem sendo
realizado no contexto desta pesquisa, esse professor tem se engajado em outros
trabalhos de formagéo:

1) participou do Projeto “Livro de Brincadeiras” do Programa Letra e Vida, um
trabalho multidisciplinar desenvolvido com a professora da 32 série;

2) participou do Projeto Leitura e Escrita nas Diferentes Areas (LEDA), como

integrante do grupo de apoio (GA).

Pesquisadora:

No momento em que escrevo esta dissertacdo, tenho 37 anos, sou aluna do
mestrado do programa de Pés-Graduagcdo em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem (LAEL), na area de Linguagem e Educacgdo integrando o Grupo de
pesquisa LACE e fazendo parte do PAC - fase 2, no Projeto LEDA, e nos Projetos:

1) Cadeia Criativa: A Argumentacdo na Produgcdo de Significados
Compartilhados;

2) Argumentos na producgao criativa de significados em contextos escolares
de formacao de educadores, projetos esses explicados na introdugédo e coordenado

por minha Professora Orientadora, a Profa. Dra. Fernanda Coelho Liberali.
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Minha graduag¢ao em Educacao Fisica ocorreu ha 14 anos, pela Universidade
Federal de Vigosa, MG. Um ano ap6s concluir a graduacao, mudei-me para a cidade
de Sao Paulo e nesses 12 anos de formada, lecionei em escolas particulares para o
ensino da natacdo (esporte aquatico) e academias particulares também com
natacao.

Em 2005, constatei minha insatisfacdo com minha pratica como professora de
Educacao Fisica (digo, professora de natagdo), passando a buscar, nos estudos,
respostas para meus questionamentos. Na verdade, essas duvidas apareceram
porque na época eu nao tinha consciéncia de que eu era professora de natagéo e
nao de Educacao Fisica. Somente tomei essa consciéncia durante o mestrado, por
meio das disciplinas estudadas, das discussbes com a Professora-Orientadora nas
orientac¢des individuais e ao participar das aulas de educacéo fisica durante a coleta
de dados na escola onde a pesquisa foi realizada. Todas essas acbes me
conduziram a compreender que apesar de ter me formado em Educacgéao Fisica, eu
nao tinha experiéncia para lecionar educacéo fisica escolar. Na realidade, eu havia
desenvolvido competéncias para ser professora de natagdo, uma vez que todo o
meu percurso profissional fora direcionado para o ensino da técnica desse esporte,
especializado e individualizado.

Retomando meu percurso trilhado, foi por meio dos cursos oferecidos pela
COGEAE (Coordenadoria Geral de Especializagao, Aperfeicoamento e Extensao) da
PUC-SP, que entrei em contato com a Linguistica Aplicada e percebi que se abria
um novo espaco para refletir sobre a minha formacdo e, talvez, encontrar os

caminhos que procurava.'

Professora-Orientadora:

E Professora Doutora do Programa de Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem (LAEL) e do departamento de Inglés da PUC-SP. Ministra aulas para a
graduacdo e pos-graduagdo nesta instituicio de ensino. E Professora Orientadora
desta aluna de mestrado. E Coordenadora Geral do Programa Acédo Cidada - fase 2
e integrante do Projeto LEDA. Assume o papel de orientar, intervir e colaborar no
processo desta pesquisa, assim como de contribuir no processo de formacéo da

pesquisadora.

' Considero importante destacar quais cursos realizei na COGEAE antes de ingressar no mestrado
em LAEL: O Papel do Coordenador Pedagégico e Projetos de Pesquisa em Linguagem e Educagéo.
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Na préxima secéo apresentarei os procedimentos de producao e selegao dos

dados para realizacao da analise linguistico-discursiva e interpretativa deste estudo.

2.4 — Procedimentos de Produgao e Sele¢cao dos Dados

Os dados foram produzidos no periodo de outubro de 2007 a setembro de
2008 por meio de gravacdes em audio e em video, que foram transcritas para o
propésito deste trabalho. Para a analise, foram selecionados os registros de uma
reunido entre a pesquisadora e a Professora Orientadora e uma reunido entre a
pesquisadora e o Professor Participante, decisao esta que justifico a seguir.

Escolhi a reunido entre Professora Orientadora (PO) e pesquisadora porque
marcou o inicio do processo de formacdo da pesquisadora como professora de
educacéao fisica e como formadora. Esse processo de formacgéo deu-se por meio da
leitura da Proposta Curricular para o Estado de S&o Paulo para o ano de 2008 e da
produgéo escrita de um planejamento de aula de educagéo fisica a partir da
Situacdo de Aprendizagem 1, conteudo abordado pelo Caderno do Professor de
Educacéo Fisica para a 52 série do 1° bimestre. E importante ressaltar que, antes de
escreverem o planejamento, PO e pesquisadora fizeram em parceria uma leitura
geral do caderno. E para a producao escrita do planejamento, o foco recaiu sobre a
Situacdo de Aprendizagem 1. Assim, para visualizar esse dois momentos
acontecendo, a analise da reuniao foi dividida em suas se¢des: a primeira refere-se
a leitura do caderno e a segunda secdo, a producédo escrita do planejamento,
documento em que foi atrelado o objetivo geral da escola, a partir do levantamento
proposto pelo Projeto LEDA.

A segunda reunido de planejamento, entre a pesquisadora e o professor
participante, foi escolhida porque revela um momento decisivo nos processos de
formacdo do professor participante e da pesquisadora assumindo o papel de
formadora, por meio da leitura do Caderno do Professor de Educacéo Fisica para a
52 série do 3° bimestre e da producao escrita de um planejamento de aula a partir da
Situacdo de Aprendizagem 3. Ressalto que a analise dessa reunidao também se
compora de duas sec¢des: uma de leitura e outra de escrita, seguindo o mesmo
procedimento adotado na andlise da reunido entre Professora Orientadora e

pesquisadora.
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Esclareco que a anadlise sera em forma de espelhamento, uma vez que o
objetivo do trabalho é compreender a formagéo dos participantes na perspectiva da
Cadeia Criativa (Liberali, 2006a e b).

Nesse sentido esclareco que antes da analise propriamente dita, farei um
relato de como se deu o percurso da pesquisadora em sua constituicdo como
professora de educacéo fisica e formadora. Esse relato € necessario para mostrar
como, muitas vezes, o desenvolvimento de uma pesquisa passa por transformacdes
que nao foram planejadas, para ndo se desviar de seu objetivo.

Na proxima secado apresentarei os procedimentos de andlise e de

interpretacéo dos dados.

2.5 — Procedimentos de Analise e de Interpretagao dos Dados

Nesta secdo, apresentarei os procedimentos de analise por meio das
categorias linguistico-discursivas e de interpretagdo com base nas teorias discutidas

anteriormente.

2.5.1 — Categorias de Analise Linguistico-Discursiva

Para realizar a analise linguistico-discursiva, as categorias utilizadas foram: o
contexto de producdo e o conteudo tematico dos dados, a partir das escolhas
lexicais.

O contexto de producédo, categoria elaborada por Bronckart (1997/1999), é
entendido como “o conjunto de parédmetros que podem exercer uma influéncia sobre
a forma como um texto é organizado” (BRONCKART, 1997/1999: 93). Ou seja, é por
meio dessa analise que poderei considerar algumas possiveis representacdes
mobilizadas pelo(s) produtor(es) dos dialogos enunciados nas reunibes em que
foram escritos os planejamentos de aula. Nessa perspectiva, o contexto de producéo
nos conduz a observar o mundo em suas caracteristicas fisicas e sécio-subjetivas
como apresentadas por Bronckart (1997/1999).

O mundo fisico apresenta aspectos que influenciam o produtor de um texto

que pode ser oral ou escrito, séo eles:
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1) lugar fisico — lugar onde a produgéo foi realizada;

2) momento da produgao — tempo de duragado da produgéo;

3) os enunciadores — sujeitos que produzem e compreendem os textos.
(BRONCKART, 1997/1999: 93).

No que tange ao mundo sécio—subjetivo, Bronckart (1997/1999: 94) aponta
que o texto traz marcas de cada um dos interlocutores que se encontram numa
“interagdo comunicativa” em que eles interagem. Ou seja, as normas, os valores e
as regras institucionalizadas representam o mundo social, que neste caso
compreende a situacdo de orientagcdo, pratica normatizada para cursos de pés-
graduagcdo e as reunibes entre pesquisadora e professor-participante, que, ao
participar da pesquisa, soube que deveriam acontecer reunides reflexivas e, embora
nao soubesse o teor exato dessas reunibes, sabia que seriam previamente
agendadas e mostrou-se aberto a isso. Finalmente, a imagem de cada um dos
interlocutores que agem no discurso representa os respectivos mundos subjetivos.

Para um melhor entendimento desses aspectos sociais e subjetivos do
contexto, Bronckart aponta:

1) lugar social — em que modo de interagcdo o texto foi produzido
(caracteristicas da instituicdo que, de alguma maneira, permite a acao
comunicativa);

2) posicao social do enunciador — papel desempenhado na interagcdo em
curso (essas posicdes marcam as relagbes de formalidade ou informalidade, de
proximidade ou distdncia, mas também de poder, entre os participantes da
interacéo);

3) objetivo da interacdo — o efeito que o enunciador pretende produzir no
destinatario, por meio do texto.

Para a analise das duas reunides de planejamento (Professora Orientadora e
Pesquisadora e Pesquisadora e Professor Participante), considerei o conteudo
tematico, isto €, o conjunto de informagdes contidas nas diferentes acbes de
linguagem que constituem os dados desta pesquisa. As selegbes lexicais que
constituem o conteudo tematico de cada reunido oferecem possibilidades de
compreender as “representacbes construidas pelo agente-produtor”. Ou seja, o
conteudo tematico permite compreender como os sentidos e os significados da

Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo foram construidos pela Professora
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Orientadora, pela pesquisadora e pelo Professor Participante, nas reunibes de

planejamento e nos planejamentos de aula escritos (BRONCKART, 1997/1999: 94).

2.5.2 — Categorias de Analise Interpretativa

Como as atividades reunides de planejamento sdo trabalhadas em um
sistema de rede, utilizei o0 modelo de sistema de atividade proposto por Engestrom
(1999) para descrever as atividades em que estdo inseridos os conteudos
abordados pelo Caderno do Professor de Educacéo Fisica do 1° e do 3° bimestres.

As atividades em sistema de rede serdo analisadas com base nos conceitos
de sentido e significado (VYGOTSKY, 1934/2005, 1934/2001 para visualizar como o
trabalho em Cadeia Criativa (LIBERALI, 2006a e b) pode colaborar na implantacao
efetiva da Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo pelo professor participante.

Apresento abaixo as figuras em que sao representadas as duas reunides de

planejamento a partir do modelo de sistema de atividade proposto por Engestrém:

Atividade Feunido de Planejamento Professora Orientadora (PO) e Pesquisadora com base
Cadetno do Professor de Educagio Fisica - Ja série - lo bimestre

Artefatos mediadores: Cadernoe
Ferramentas e signos  Conversa

| ijf_‘?o Proceszco de Formagio da Peesquizadora
Sentido  Resultado

Sigmficado ™

Suieito
PO e Pesquizadorz

Eegras Comunidade Divisdo de trabalho
Pi'a:i.uqie _ PO, Pesquizadora, PP, PO - Formadora
Escrita do Planejamento Escola, Alunos. Colegas Pezquizadora - Aprendiz Formadoera
mestrado,

Figura 5 — Disposi¢céo dos elementos que integram a atividade Reunido de Planejamento

entre Professora-Orientadora e Pesquisadora proposto por Engestrém (1999)'

" Legenda:
PP: Professor Participante
PO: Professora Orientadora
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Atividade Reunido Planejamento Pesquisadora e Professor Participante (PP) com base
Caderno Professor Educacio Fisica - 5a série - 5o bimestre

Artefatos mediadores: Caderno =
Ferramentas e signos  Conversa

| Objeto Process: ¢e Fomagio do PP
Sentido  Resultado

Sigmificado >

Suieito
PP ¢ Pesquizadora

Regras Comunidade Divisdo de trabalho
Pi'e:ip;ie _ PO, Pesquisadora, PP, Pesquisadora - Formadora
Escrita do Flanejamento Escola, Alunes, Colzgas PP - Aprendiz Formador

mestrado,

Figura 6 — Disposicédo dos elementos que integram a atividade Reunido de Planejamento

entre Pesquisadora e Professor Participante proposto por Engestrém (1999).

2.6 — Questoes de Credibilidade

Como todos os dados coletados nesta pesquisa estdo gravados em CD e
digitados em arquivo Word, para garantir a veracidade e a credibilidade desta
pesquisa, procurei ao longo do mestrado, apresenta-los a meus colegas, parceiros
do grupo LACE, durante os seminarios de orientacdo, para refletir com eles sobre o
rumo da investigagdo que estava desenvolvendo. Também contribuiram as
orientacgdes individuais com a Professora Orientadora, assim como discussdes com
pesquisadores pertencentes a outros grupos de pesquisa.

Além disso, apresentei esta pesquisa, ao longo do mestrado, em congressos,
seminarios e simpoésios, cujos participantes questionaram e muito contribuiram para

a concretizacdo da mesma.
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2.7 - Aspectos Eticos

Ao iniciar a pesquisa, tomei o cuidado de informar os participantes da
pesquisa sobre os procedimentos para garantir o cumprimento das resolugdes do
Comité de Etica em pesquisa.

O primeiro passo foi pedir autorizacdo ao diretor da escola para que a
pesquisa pudesse ser realizada. Depois disso, elaborei uma carta de consentimento
e autorizagdo que foi assinada por todos os participantes e encaminhada ao Comité
de Etica em Pesquisa. Desse modo, concluo que a pesquisa foi conduzida dentro
dos padrées éticos, conforme parecer do Comité de Etica em Pesquisa, que aprovou
a realizacdo da pesquisa. A autorizacao esta registrada com data de 30/06/2008,

sob o protocolo n°. 092/2008, em anexo (n°.5) na parte final deste trabalho.
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CAPITULO 3 — ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo apresentar a analise e a discussao dos dados
selecionados com base nos pressupostos teodricos-metodoldégicos descritos
anteriormente.

Para nortear a analise e a interpretacdo, retomo a macro pergunta de
pesquisa que o presente estudo pretende responder:

Qual a fungao da Cadeia Criativa na formacao de professores em servigo?

Na tentativa de melhor responder esta questdo utilizo ainda duas micro
perguntas:

1. Quais sentidos sobre as orientagbes da Proposta Curricular do Estado de
Sao Paulo foram apresentados pelos participantes focais da pesquisa?

2. Que significados foram compartilhados, a partir da leitura da Proposta

Curricular do Estado de Sao Paulo?

Para analisar as atividades desenvolvidas em Cadeia Criativa, foram
selecionadas duas transcri¢des, referentes a duas reunides: uma entre a Professora
Orientadora e a pesquisadora, e outra entre o Professor Participante e a
pesquisadora.

Como apontado no capitulo metodolégico, esses dados foram coletados entre
0s meses de abril e setembro de 2008 por meio de gravagdo em audio (12) e video
(22) e transcritos para a finalidade deste estudo.

A discussao dos dados sera iniciada com um relato em que a pesquisadora
apresenta o contexto do desenvolvimento da pesquisa a fim de situar o leitor nas
analises das duas reunides de planejamento (entre Professora Orientadora e
Pesquisadora e entre Pesquisadora e Professor Participante). Esclareco que cada
uma das reunides sera dividida em duas sec¢des iguais, a primeira se¢ao refere-se a
leitura da prescricao oficial (caderno) e a segunda secado refere-se a producgéo
escrita do planejamento de aulas, de acordo com o documento. Iniciarei a analise de
cada uma das reunides de planejamento fazendo uma descricdo dos elementos que
compdem as atividades com base no modelo de sistema de atividade proposto por

Engestrom (1999). Na sequéncia, discutirei os dados transcritos a partir dos
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conteudos tematicos verificados, com base em Bronckart (1997/1999). Para isso,
procurei marcar nos excertos analisados indicios que remetem a essas analises por
meio do uso do negrito e italico e grifos que sao serdo explicados ao longo das

secoes.

3.1 — Caminhos trilhados na pesquisa

Nesta secéao farei um relato mostrando como ocorreu o processo de formagao
desta pesquisadora (nesta sec¢ao “eu”) como formadora e, também, como professora
de educacao fisica. Esse movimento iniciou-se em uma reunido de orientacdo de
pesquisa, mas para que seja compreendido todo o processo, € necessario retomar
0S passos iniciais desta investigacao.

Como apontado na introducdo deste trabalho, a principio a pesquisa tinha
como objetivo acompanhar a atuagdo de um professor de educacéao fisica, em uma
escola publica estadual para compreender criticamente como o professor
participante (doravante PP), representando a area de Educacéo Fisica, se insere no
contexto escolar. Nessa direcdo, foram observadas reunides pedagogicas
(envolvendo todos os professores da escola), reunides de HTPC' (envolvendo os
professores do periodo), reunides de Grupo de Apoio (envolvendo professores da
escola e pesquisadores da PUC-SP), bem como aulas do professor participante, em
projeto multidisciplinar integrado com a professora de classe de uma 3°. série.

No inicio do ano de 2008, porém, ao voltar a escola para dar continuidade a
pesquisa, fui informada de que o projeto “Livro de Brincadeiras”, iniciado com a 32.
série, teria de ser interrompido, em funcédo de orientagdo oficial para que toda a
escola se envolvesse na implantagdo de um novo projeto oficial. Nesse momento, a
investigacdo mudou de rumo, mas permaneceu na perspectiva da PCCol: o
professor participante concordou em ser acompanhado por mim, no processo de
implementacgéo da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo.

Em reunido com a Professora Orientadora (doravante PO) desta pesquisa,
decidimos que o trabalho de formacdo do professor seria, entdo, voltado para

compreender a forma como o PP se apropriaria da prescrigao oficial, tomando como

'® Horario de Trabalho Pedagdgico Coletivo.
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instrumentos de andlise os seus planejamentos de aulas. Foi durante essa reunido
(maio de 2008) de orientacdo com a PO, para inteira-la das mudangas ocorridas no
rumo da pesquisa, que foram identificados dois problemas.

O primeiro problema era a minha dificuldade em atuar como pesquisadora:
como estava desenvolvendo uma pesquisa critica de colaboracdo, eu precisava
intervir nas a¢des do PP, mas ndo me considerava capaz, além de nao ter clareza
sobre o papel que eu deveria exercer. O segundo problema estava na minha pratica
como professora: apesar de ter me formado em educacéo fisica, até entdo havia
atuado apenas como professora de natacéo, tal como ja apresentado neste trabalho.
Ou seja, eu nao tinha experiéncia de trabalhar com os conteudos apresentados no
caderno, ou seja, trabalhar uma prescrigéo oficial.

Essas problematicas provocaram um conflito e uma reflexdo, que acabaram
conduzindo a PO a iniciar meu processo de formagdo como formadora e, também,
como professora de educacéo fisica, me ensinando a fazer planejamento de aulas a
partir do conteudo proposto pelo Caderno.

Nessa reunido de orientagdo da pesquisa, apresentei, a PO, o Caderno do
Professor de Educacao Fisica para a 52 série, referente ao 1° bimestre'” (doravante
Caderno). Também comuniquei que o PP e eu ministrariamos, juntos, uma aula de
handebol, pois 0 mesmo estava trabalhando com essa modalidade naquela época.

Ao analisar o Caderno e o conteudo da minha comunicagéo, a PO percebeu
que tanto eu — pesquisadora — como o PP tinhamos dificuldade em compreender a
relacdo entre a proposta de trabalho apresentada no Caderno e os conteudos a
serem trabalhados em aula. Evidenciou-se a necessidade de uma formacdo em
cadeia.

Meu processo de formacao foi, entdo, coordenado pela PO e mediado pela
leitura e interpretacdo do caderno e pela produgdo de um planejamento escrito’® a
partir dessa interpretacdo. Ao final da reunido, a PO sugeriu que eu e o PP
ministrassemos, juntos, uma aula a partir do planejamento escrito. E também sugeriu
que eu convidasse o PP a fazer uma reunido de planejamento de aula, com base
nas orientagcées do caderno, como nos duas tinhamos feito.

Levei o primeiro planejamento ao conhecimento do PP, que aceitou,

prontamente, que ministrassemos a aula planejada, conjuntamente. Ao final dessa

1; O caderno referente ao 2° bimestre ndo havia chegado a escola ainda.
O texto produzido encontra-se no Anexo n.6.
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primeira aula, sugeri ao PP darmos mais uma aula em conjunto, ao invés de

convida-lo para uma reunido de planejamento como tinha proposto a PO. Destaco

que esta minha acdo mostra dois pontos centrais no meu processo de formacgao: o

primeiro foi a minha insegurangca em atuar como formadora do PP, pois, ndo me

sentia, ainda, preparada para esse papel; e o segundo, foi a minha necessidade de

continuar atuando como professora de educacéo fisica.

Como mencionado acima, o PP e eu ministramos a segunda aula. E sé entao,

eu me senti segura para convida-lo para uma reuniao de planejamento, a qual teria,

como foco, a discussdo dos contetidos apresentados no Caderno do 1° bimestre'®.

Destaco que essa reunido ocorreu em junho de 2008 e o que acabou sendo

efetivamente foco de nossa discussdo foi a aula que haviamos ministrado em

conjunto, como mostra a analise do contetido do excerto n°.6, apresentado abaixo®:

Excerto n°.1%":

Realizacdo Linguistica

Conteudo Tematico do Excerto

(59) P: (Ilendo)“Valorizando os jogos populares:
organize os alunos em grupos (de preferéncia
formados por meninos e meninas) e pecga-lhes que
apresentem os jogos que mais gostam de fazer”. Foi
0 que nos fizemos.

(60) PP: Sim

(61) P: (lendo)“Vivencie com a turma pelo menos um
jogo proposto por cada grupo, com condi¢gées
(material/ espago) disponiveis”

(62) PP: Sim

(63) P: Essa situacéo aqui eu acho que a gente valorizou.
Agora as questdes vao aparecendo durante as aulas. E
como é que a gente vai dar conta dessas questbes?

(64) PP: Sim.

(...)

(67) P: Mas, na verdade por que a gente esta

tendo esse trabalho?

(68) PP: Porque o que a gente conseguiu foi entrar com a
questdo. Nos tivemos dois ou trés grupos, ou melhor
duas ou trés pessoas que nds conseguimos introduzir a
questao que responderam.

Relacao estabelecida entre o
que foi feito na aula ministrada
e a etapa “Valorizando os jogos
populares”, etapa 1.

Y0 objetivo era dar continuidade ao trabalho iniciado na reunido de planejamento com a PO e
também ressalto que a reunido entre eu e o PP foi em junho, sendo que o caderno do 2° bimestre

ainda nao tinha chegado a escola.
%0 | egenda:

P: Pesquisadora

PP: Professor Participante

Negrito e Aspas: Leitura do Caderno do Professor de Educacéo Fisica para a 52 série do 1° bimestre.
2! Usei reticéncias para diminuir o tamanho do excerto, uma vez que os turnos retirados nao dificultam

a leitura.
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(69) P: Mas quando a gente foi fazendo a atividade e
dava os resultados parciais eles ndo comegaram a
vivenciar isso.

(70) PP: Mas a aula passada nés tivemos também ...

O conteudo tematico de nosso dialogo revelou que nessa primeira reuniao
buscamos estabelecer uma relacdo entre o que tinha sido feito na aula anterior e o
que estava prescrito no Caderno do Professor de Educacéo Fisica para a 52 série do
1° bimestre, Situacdo de Aprendizagem 1, a etapa 1, “Valorizando os Jogos
Populares”, como pode ser observado nas palavras da pesquisadora: “Foi o que nos
fizemos”,“Essa situacdo aqui eu acho que a gente valorizou”, “E como é que a gente
vai dar conta dessas questbes”, “Mas, na verdade por que a gente esta tendo esse
trabalho?”.

Essa mudanca de assunto realizada pela pesquisadora é evidenciada pela
escolha lexical do organizador argumentativo “agora”, direcionando a discussao para
as situagbes que ocorreram na aula (turno 63). Parece que naquele momento a
minha necessidade foi de assumir o papel de professora de educacao fisica e ndo o
de formadora como era o objetivo da reunido. Chegamos, entdo, a fazer uma
reflexdo critica sobre nossa acdo como professores, mas ndo chegamos a planejar
o(s) préximo(s) passo(s).

Percebe-se também que a mudancga de assunto possibilitou ao PP participar
da discussdo apontando as dificuldades que ele e a pesquisadora tiveram em
trabalhar a atividade em aula, como pode ser observado nos turnos 68 a 70,

retomando abaixo:

(68) PP: Porque o que a gente conseguiu foi entrar com a questdo. Nos tivemos dois ou
trés grupos, ou melhor duas ou trés pessoas que nés conseguimos introduzir a questao
que responderam.

(69) P: Mas quando a gente foi fazendo a atividade e dava os resultados parciais eles néo
comecaram a vivenciar isso.

(70) PP: Mas a aula passada nés tivemos também ...

E, portanto, esta reunido, apesar de marcada pela colaboragéo, ndo atingiu o
objetivo pretendido, que era o de articular, em um plano de aula, os conceitos
apresentados no Caderno do 1° bimestre com o trabalho do PP em sala de aula.

Mas ressalto que essa reunido serviu ao propoésito para analisar os acontecimentos
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vividos em aula que estavam de alguma forma suscitando uma analise por parte do
PP e da pesquisadora.

Diante dessa situacéo, a PO e eu entendemos que uma segunda reunido de
planejamento era necessaria para que eu pudesse agir como formadora, assumindo
o papel estabelecido. Entdo, em setembro de 2008, convidei o PP, que concordou
mais uma vez, para nos reunirmos e discutirmos os conteudos do caderno do 3°
bimestre e também produzirmos um planejamento escrito. Justifico que a segunda
reuniao somente foi realizada em setembro de 2008, devido a uma greve dos
professores que foi iniciada no junho de 2008.

Assim, nessas reunides, que serao analisadas nas proximas sec¢des, deu-se,
efetivamente um processo de ag¢do formadora com e pela pesquisadora, na Cadeia

Criativa de atividades.

3.2 — Reuniao entre Professora Orientadora e Pesquisadora

Apresento, nesta secdo, a andlise e a discussdo dos dados referentes a
atividade denominada “Reunido de Planejamento” entre Professora Orientadora e
pesquisadora. Como o proprio titulo mostra, a reunido tinha como objetivo a
producdo escrita do planejamento de aula, a partir de leitura e interpretagdo do
Caderno do Professor de Educacdo Fisica para a 52 série do 1° bimestre,
documento integrante da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo (doravante
PCESP).

Para tanto, utilizo conceitos da Teoria da Atividade S&cio-Historico-Cultural
(LEONTIEV, 1977; ENGESTROM, 1999). Apresento, inicialmente, cada um dos
elementos desse sistema de atividade com base em Engestrém (1999): os sujeitos
compreendem a Professora Orientadora (doravante PO), responsavel pela
orientacdo da pesquisa e a pesquisadora, aluna do curso de mestrado em LAEL. A
atividade ocorreu em maio de 2008 e teve como objeto o processo de formagao da
pesquisadora que foi mediado pela leitura e interpretagdo do Caderno do Professor
de Educacao Fisica para a 52 série do 1° bimestre que integra a PCESP (doravante
Caderno). O produto final dessa reuniao foi a producao escrita de um planejamento
a partir dos conteudos do Caderno, especificamente da Situagdo de Aprendizagem

1. A expanséo do objeto foi desencadeada pelo seguinte motivo: a PO percebeu que
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a pesquisadora estava com dificuldade de compreender o objetivo proposto pelo
Caderno, pois esta nao soube justificar o porqué do professor participante estar
trabalhando o handebol, que n&o fazia parte dos conteudos abordados pelo
Caderno.

Entdo, o motivo gerou a reformulagédo do objeto idealizado, redefinindo a
atividade: o que era para ser inicialmente uma reunido de orientacdo da pesquisa
passou a ser uma “reunidao de planejamento” com base no Caderno. Nesse sentido
uma vez que o objeto foi compartilhado, as participantes realizaram uma reunido
para a producdo de um planejamento com base na leitura e interpretagcdo do
Caderno visando a formagédo da pesquisadora. Na divisdo de trabalho, a PO
assumiu o papel de formar a pesquisadora e esta assumiu o papel de aprendiz para
se constituir uma futura formadora. A leitura e a interpretacdo do Caderno e, na
sequéncia, a produgcao de um planejamento escrito pelas participantes da atividade
constituiram as regras principais da atividade, cuja comunidade foi representada por:
PO, pesquisadora, professor-participante (PP), os alunos da escola, os colegas de
mestrado em LAEL que também vivenciam processos de orientagdo semelhantes ao
da pesquisadora. E o instrumento que mediou essa interagao foi o Caderno, além da
conversa entre os participantes.

Apresentarei a analise deste sistema de atividade entre PO e pesquisadora
em duas secbes (secdo 1 — refere-se a leitura do Caderno; e seg¢ao 2 — refere-se a
escrita do planejamento com base na leitura do Caderno), objetivando mostrar os
sentidos produzidos pelas participantes, assim como os significados por elas
compartilhados sobre a PCESP. Para a analise, as se¢bes foram assim dispostas
com o objetivo de proporcionar uma melhor compreensao de como os participantes
foram se formando a medida que as atividades foram sendo desenvolvidas em
Cadeia Criativa.

Apresento, inicialmente, a secdo 1, momento em que PO e pesquisadora

fazem a leitura dos contetlidos do Caderno do 1° bimestre.
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3.21 - Sec¢do 1: Professora-Orientadora e Pesquisadora lendo os

conteudos do caderno do 1° bimestre

Nesta secéo discutirei como a PO e a pesquisadora fizeram a leitura dos
conteudos apresentados pelo caderno do 1° bimestre.

Para tanto, apresentarei um trecho do conteudo abordado pelo caderno do 1°
bimestre que mediou a discussado entre PO e pesquisadora, seguido do excerto da
transcricdo da conversa em que os sentidos e significados foram produzidos e

confrontados.

Situacao de Aprendizagem 1 — Os Jogos de Ontem e os Jogos de Hoje

Os alunos vivenciarao jogos ja conhecidos por eles e outros jogos propostos por
familiares.

Etapas sugeridas no desenvolvimento da Situagdo de Aprendizagem

Etapa 1 - Valorizando os jogos populares

Organize os alunos em grupos (de preferéncia formados por meninos e meninas) e
peca-lhes que apresentem os jogos que mais gostam de fazer. Vivencie com a
turma pelo menos um jogo proposto por cada grupo, com as condi¢gées (material/
espaco) disponiveis (SAO PAULO/SEE, 2008b: 13).

Nota-se que o Caderno, ao propor os conteudos na Situagdo de
Aprendizagem 1, apresenta um significado cristalizado de “jogos de ontem e de
hoje”, pautado na constituicdo dos jogos populares. De acordo com o documento, os
jogos populares sdo entendidos como uma “manifestagdo cultural” que ocorre em
contextos varios, “reunindo pessoas e contribuindo para a socializagcdo e a
preservacgéo de tradicdes” (SAO PAULO/SEE, 2008b: 11).

Nesse sentido, o objetivo da situagdo de aprendizagem 1 é o de levar os
alunos a vivenciarem jogos que eles e seus familiares ja conhecem, de modo a
identificar e valorizar os diferentes tipos de jogos (SAO PAULO/SEE, 2008b: 13).
Para isso, propbe aulas com base na interacdo dos conceitos, de “Cultura do
Movimento” e o do “Se Movimentar” (SAO PAULO/SEE, 2008b: 8). Ou seja, para
que o aluno valorize e identifique os diferentes tipos de jogos, a interacdo dos
conceitos se faz necessaria, pois permite ao aluno conhecer como se produz um

jogo com seus “significados/sentidos, simbolos e codigos”. Cria, também,
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possibilidades para que o aluno expresse seus proprios movimentos a partir de sua
‘historia de vida, de suas vinculagbes socioculturais e de seus desejos’,
incentivando-o a valorizar os jogos tradicionais (SAO PAULO/SEE, 2008b: 43).

A seguir, apresento o excerto que traz a discussao entre PO e pesquisadora,
em que aparece um conflito de sentidos sobre a aula de handebol ministrada pelo

PP em relacdo ao conteudo proposto pelo Caderno.

Excerto n°.2%%:

Realizagao Linguistica Conteudo Tematico do Excerto

(9) PO: E. Porque isso era uma coisa que
ele tinha mais seguranca de fazer do
que... Mas eles vao jogar handebol? O que
tem aqui nao € handebol.

Aqui o que tem é. Aqui. Eu ndo sei, eu nao
entendo nada. Aqui nédo é... Valorizando
os jogos populares, relembrando os
jogos populares, vivenciando os jogos
populares, pega-pega com bola
salvadora, jogo de rebatida, inversao de
artilheiro, um por todos e todos por um,
bola na torre é basquete, trés contra trés
(futebol), do jogo ao esporte, passa dez, | caderno como razado para o nao uso do
defesa e ataque ao cone. Acho que néo... h .

eh!. P. andebol;

Retomada da Leitura dos contetudos do

(10) P: Os jogos coletivos um deles é o
handebol. Oh! Mas esses aqui sdo jogos
que vocé pode fazer para trabalhar alguns
fundamentos. Mas o nosso objetivo ao
pensar em fazer um plano de aula é
trabalhar a questao do valor respeito.

(11) PO: Sim, sim. Mas vocé tem que ta
dentro do conteudo aqui programatico.
Mas aqui ta geral, P. Aqui é geral. Pra
esse semestre aqui pra esse grupo aqui.
Eu ndo sei pra que série € essa, se € pra
72... [ P: E pra 5° série]... Entdo, aqui ndo
esta falando em handebol, esta falando
em valorizagdo dos jogos populares. Aqui
é geral.

22 Legenda:

P: Pesquisadora

PO: Professora Orientadora

Negrito e Aspas: Leitura do Caderno do Professor de Educagéo Fisica para a 52 série do 1° bimestre.
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Percebe-se, pelo conteudo tematico, que a discussdo girou em torno da
leitura geral do Caderno, no momento em que foi constatado, pela PO, que o
handebol ndo fazia parte dos conteudos abordados pelo Caderno. Tal mudanca de
orientacdo aconteceu logo ap6s a pesquisadora ter informado que era esse o
conteudo que o PP estava trabalhando em aula.

Observe-se que, no turno 9, a PO questiona a pesquisadora sobre o seu
sentido de jogo “handebol” em relacdo ao significado de jogo abordado pelo
Caderno. O questionamento da PO é representado pela marca argumentativa “mas”,
em forma de pergunta: “Mas eles véo jogar handebol?’, seguida de uma afirmacéo,
em que PO mostra a pesquisadora que os conteudos apresentados pelo Caderno,
representado pelo déitico de lugar “aqui”, ndo abordam o handebol: “O que tem aqui
nao é handebol’. Na sequéncia, com base na leitura geral do Caderno, a PO mostra
a pesquisadora, os significados de jogos cristalizados pelo Caderno ao repetir as
escolhas lexicais do documento oficial: “Valorizando os jogos populares,
relembrando os jogos populares, vivenciando os jogos populares, pega-pega
com bola salvadora, jogo de rebatida, inversao de artilheiro, um por todos e
todos por um, bola na torre é basquete, trés contra trés (futebol), do jogo ao
esporte, passa dez, defesa e ataque ao cone”.

Nota-se que, ao finalizar o turno, a PO imprimiu sua opinido usando uma
modalidade epistémica “acho que néo ... eh, P.I", escolha que revela estar a PO
compartilhando o significado de “jogo” proposto pelo caderno e contrapondo-se ao
sentido de “jogo” apresentado pela pesquisadora.

O turno 9, além de revelar uma certa dificuldade de compreensido da
pesquisadora, parece, também, revelar que o PP pode também nao ter entendido os
conteudos do caderno, levando-o a exercer seu oficio, o realizado, independente do
prescrito.

De acordo com Souza-e-Silva (2004: 9), muitas vezes o professor exerce uma
“‘acdo de rompimento” com o prescrito, pois ndo entende os procedimentos neles
escritos, mesmo sabendo de sua responsabilidade em trabalhar o prescrito em sala
de aula.

Quando a PO emitiu sua opiniao, ainda que modalizada, sobre o significado
de jogo adotado pelo Caderno, a pesquisadora revela, no turno 10, que traz para a
compreensao do texto, o sentido de jogo que construiu em sua vida académica e em

sua pratica como professora de Educacédo Fisica: de “jogo coletivo com
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fundamentos”, o que a fez relacionar com o handebol. Esse outro sentido foi
revelado por suas escolhas lexicais: jogos coletivos, handebol, jogos, fundamentos,

como pode ser observado pela marcagao em negrito no turno 10, retomado abaixo:

(10) P: Os jogos coletivos um deles é o handebol. Oh! Mas esses aqui séo jogos que
vocé pode fazer para trabalhar alguns fundamentos. Mas o nosso objetivo ao pensar
em fazer um plano de aula é trabalhar a questao do valor respeito.

De acordo com Vygotsky (1934/2001: 465) o sentido de uma palavra
apresenta uma estrutura dinamica e fluida, compreendendo a “soma de todos os
fatos psicologicos que ela desperta em nossa consciéncia’. Entao, podemos
depreender que fatores como o percurso profissional, a inexperiéncia em
compreender um material didatico (o Caderno) relacionando-o ao trabalho em sala
de aula tenham contribuido para a construgdo de sentido da pesquisadora. Ainda,
segundo Leontiev (1977), o sentido € construido e mediado pela realidade do
individuo associado as suas motivagcdes e necessidades. Isso pode ser percebido
tanto nas colocagdes centrais da PO como da pesquisadora uma vez que cada uma
busca compartilhar do significado cristalizado de jogo apresentado pelo Caderno a
partir do seu “sentido pessoal” (Leontiev, 1977: 13).

Pelo “sentido pessoal” da pesquisadora, o turno 10 parece revelar também
que seu foco encontra-se em planejar em conjunto uma aula com o PP (uso do
“nosso” em referéncia a ela e ao PP) trabalhando o objetivo da escola, que se refere
ao valor respeito (um dos objetivos definidos pela escola a partir de um
levantamento proposto pelo Projeto LEDA).

No turno 11, ao concordar com a pesquisadora, usando o advérbio de
afirmacao “sim” duas vezes, a PO demonstra ter compreendido a justificativa da
pesquisadora ao fazer referéncia especifica ao objetivo da escola (valor respeito)
que deve estar atrelado ao planejamento de aula. Na sequéncia, porém, a marca
argumentativa “mas” revela que um conflito esta sendo apontado. A PO chama a
atencdo da pesquisadora, usando uma modalidade dedntica (“‘vocé tem”) para
lembra-la de que o planejamento de aula deve, também, estar atrelado aos objetivos
do Caderno (marcado pelo déitico de lugar “aqui’), e ndo ao trabalho com handebol,
esporte que até entdo estava sendo praticado em aula. A PO conclui o turno com
uma frase iniciada pela conjung¢éo conclusiva “entdo”, revelando a pesquisadora que

0 seu “sentido pessoal’ de jogo ndo condizia com os conteudos do caderno (uso do
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déitico espacial “aqui”’, seguindo do “nao” - advérbio de negacgédo). A PO procura
esclarecer e compartilhar com a pesquisadora o significado cristalizado de jogo
apresentado no caderno ao dizer: ...“Ent&o, aqui ... esta falando em valorizagao dos
jogos populares”, como pode ser observado pela marcagdo em negrito no turno 11,

recuperado a seguir:

(11) PO: Sim, sim. Mas vocé tem que ta dentro do conteudo aqui programatico. Mas aqui
ta geral, P. Aqui € geral. Pra esse semestre aqui pra esse grupo aqui. Eu n&o sei pra que
serie é essa, se é pra 72... [ P: E pra 52 série]... Entao, aqui nao ta falando em
handebol, esta falando em valorizagao de jogos populares. Aqui é geral.

Ao identificar no Caderno que o conteudo a ser trabalhado se refere a
“Valorizagdo de jogos populares”, a PO esta fazendo referéncia a etapa 1 da
Situagao de Aprendizagem 1.

Pode-se notar, pelo excerto n.2 acima, que a PO iniciou o processo de
formacdo da pesquisadora para que esta também venha a se constituir como
formadora. Isto pode ser observado tanto no turno 9, quando a PO desencadeia um
conflito na pesquisadora ao questionar (“Mas eles vao jogar handebol? O que tem
aqui ndo é handebol’), no turno 11, quando ressalta a importancia do trabalho com o
caderno (“aqui”), argumentac¢des marcadas pela conjungéo “mas’.

Segundo Magalhaes (2004: 69) um dos papéis do formador em contextos de
formacdo continua consiste em promover nos educadores conflitos e
questionamentos de suas praticas para que ‘reflexdo e critica tenham lugar’. A
autora argumenta que quando o professor confronta os conceitos “provenientes da
cultura popular” com os “conceitos cientificos”, forma-se um ‘locus” propicio para a
‘reflexdo e a critica dos conhecimentos anteriores e de apropriagdo de novas
significagbes”. Pode-se dizer que nesta discussao, o conflito colocou a pesquisadora
em uma situagdo de confronto entre os seus conhecimentos sobre como ensinar a
educacéo fisica e 0 modo como trabalhar uma prescri¢cao oficial (o Caderno) na sala
de aula. Essa situacdo vivenciada pela pesquisadora pode ser entendida como o
inicio de um processo de reflexao critica, que, de acordo com Magalhaes (2004: 69),
pode levar o individuo a rever seus sentidos e a se apropriar de novos significados.

De acordo com Liberali (2006c: 9), o processo de formacéo critica constitui-se
num contexto em que a construcdo do saber realiza-se mediada por “situagées

desafiadoras”, em que o individuo é convocado a ‘participar, questionar, pensatr,
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assumir compromissos e a submeter-se a critica de seus valores”. Essa convocagao,
segundo Liberali (2006c¢:9), € marcada pela argumentacdo que pressupde uma
“superacdo das restricbes” mediadas por agbes colaborativas. No caso desta
pesquisa, a PO usou de marcas argumentativas seguidas do conteudo abordado
pelo Caderno para provocar na pesquisadora uma (re)construgdo do seu modo de
agir frente a prescricdo oficial (o Caderno), o que se deu por meio de uma agao
conjunta.

Pode-se notar, em outro momento da discussdo, a PO atuando como
formadora, impondo a pesquisadora o significado cristalizado de jogo, apresentado
pelo Caderno, pois a pesquisadora continuava apresentando um sentido de jogo

controverso, ligado ao handebol, como pode ser observado no excerto n°.3:

Excerto n°.3%%:

Realizacao Linguistica Conteudo Temaético do
Excerto

(18) P: Mas eu posso fazer o levantamento dos
fundamentos e regras?

(19) PO: (1) Nao. Porque n&o € o objetivo.
(2) Olha aqui, esta bem claro o que eles querem.

(3) Esse semestre eles véao trabalhar situagdo de
aprendizagem 1. Entdo, isso aqui seria um bloco de
conteudos: Os jogos de ontem e hoje. Entdo: Qual o
objetivo geral? Conhecer e jogar os jogos de ontem e os
jogos de hoje. Comparar e tal. Como é que vai fazer?

Explicagao sobre o
toépico lido —
reconhecimento do
Caderno como
prescrigao oficial:
portanto, o professor
deve seguir sua
orientagao e nao
trabalhar handebol.

(4) (lendo) Primeira etapa: Valorizagdo dos jogos
populares. Segunda etapa: relembrando os jogos
populares. Terceira etapa: Vivendo os jogos
populares. Eu posso fazer isso aqui na sala de aula,
organize os alunos em grupos, de preferéncia (...)
Peca-lhes que apresente os jogos que mais gosta.
Vivencie com a turma pelo menos um jogo proposto
por cada grupo. Isso aqui € aula. Isso aqui € outra aula:
solicite aos alunos que entrevistem adultos de
diversas faixas etarias (...) Os alunos também poderao
se valer de pesquisas na internet. Que eles podem
fazer na escola ou em casa. E é importante elaborar um
roteiro para a entrevista que contemple: nome do
jogo, quantas pessoas podem participar, local (...) Isso

2 Legenda:

PO: Professora-Orientadora

P: Pesquisadora

A fala da PO foi colocada em paragrafos numerados para facilitar a leitura.

As marcas em negrito referem-se a trechos de leitura do Caderno do 1° bimestre.
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€ outra aula. Que ele vai ensinar o questionario, pra poder
fazer a entrevista, pra poder depois jogar os jogos em
cima do (...) Vivenciando, terceira aula: os jogos seréao
apresentados pelos alunos e vivenciados por todos.
Discuta com os alunos o contexto histoérico, as
intencionalidades presentes, os significados
especificos e os valores envolvidos em cada jogo. Se
possivel, solicite a algum aluno que registre.
(desenho) algumas das situagdes vivenciadas em
cada jogo. Acabou. Essa aqui € uma unidade. Acabou
essa unidade.

(5) Agora vamos para a segunda unidade: (lendo) Jogos
Cooperativos. ldentificar semelhangas e diferengas
entre jogos e esportes. Identificar principios de
competicdo e colaboragdao. Como? Primeira aula -
Pega pega com bola. Distribua os alunos por toda
quadra.

(6) Isso aqui é o conteudo de cada aula. Ja ta dado. Nao
tem que inventar handebol. Vocé tem que seguir isso.

(7) Vocé tem que saber em que etapa de qual situagao de
aprendizagem que ele esta. E ai vocé planeja com ele
como vai fazer aquela etapa daquela situagéo. Esse aqui
ta muito bem feito, P. Nao é aquilo que a gente viu la em
geografia e tudo mais. Esse aqui ta dando passo a passo
para o professor o que precisa fazer. Esta muito bom.

O conteudo tematico do excerto n.3 revela que a pesquisadora continua
apresentando um sentido de jogo relacionado ao handebol ao usar as escolhas
lexicais “fundamentos” e “regras”, por assim dizer ndo compartilhando do significado
de jogo cristalizado, trazido pelo Caderno (turno 18). A PO, no turno 19, percebendo
que a pesquisadora ndo compreendeu o significado cristalizado de jogo apresentado
pelo caderno, faz uma explicagdo do tépico lido (Situagdo de Aprendizagem 1).
Observe-se que a PO iniciou o turno 19 (paragrafo 1) respondendo negativamente a
pergunta da pesquisadora, mas, em seguida traz a razdo da negativa (uso da
conjuncgdo explicativa “porque”): “Ndo. Porque néo é o objetivo”. Na sequéncia, a PO
chamou a pesquisadora para olhar no caderno, usando o déitico espacial “aqui’ e
mostrando o conteudo que o Caderno ira trabalhar, ao dizer: “Olha aqui, esta bem
claro o que eles querem. Esse semestre eles véao trabalhar situacdo de
aprendizagem 1”. A PO, mediando a leitura do documento, mostra a pesquisadora
que o significado de jogo daquele bloco de conteudo, cristalizado pelo caderno,
refere-se aos jogos de ontem e jogos de hoje. Numa tentativa de compartilhar com

ela o significado de jogo do caderno, a PO faz a leitura em voz alta de cada uma das
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etapas da Situacao de Aprendizagem 1. Apés a leitura do conteudo, a PO esclarece
para a pesquisadora que aquilo que ela acabou de ler é o conteudo de cada aula, ao
usar os déiticos (pronome demonstrativo e advérbio de lugar): “isso aqui’. E na
sequéncia percebe-se que a PO chamou a atencéo da pesquisadora para o trabalho
com o caderno ao usar a modalidade deéntica: “vocé tem que seguir isso”, o que
denota uma obrigacdo demandada pela prescrigao.

Nota-se que a ordem expressa pela PO é pautada na obrigatoriedade do uso
do Caderno pelo PP, uma vez que se trata de uma prescricdo institucional,
apresentando normas a serem seguidas. Ou seja, a prescrigdo foi produzida pela
Secretaria da Educacdo, 6rgéo hierarquicamente superior a escola, onde a
prescri¢cao foi implantada. Nesse sentido, o entendimento dos conteudos abordados
pelo Caderno também se tornam obrigatorios para a pesquisadora e para a PO, que
estdo fazendo a leitura e interpretacdo desses conteudos. Observa-se também, no
turno 19, que a PO repetiu 9 vezes o déitico espacial “aqui’, procurando ressaltar,
para a pesquisadora, a importancia de implementar a prescricéo oficial em sala de
aula. A repeticdo da PO mostra que “aqui’” é uma referéncia concreta ao documento
prescritivo (Caderno) e definidor das agbes do PP, da pesquisadora e da PO.

No final do turno 19 (paragrafo 7), pode-se notar que o objetivo da leitura
compreende a formacdo da pesquisadora para que ela possa realizar o mesmo
processo de formacdo com o PP: “Vocé tem que saber em que etapa de qual
situagdo de aprendizagem que ele esta. E ai vocé planeja com ele como vai fazer
aquela etapa daquela situagéo”.

Dessa forma, a sec¢do 1 — PO e pesquisadora lendo os conteudos do caderno
do 1° bimestre — marca o inicio do desenvolvimento da atividade “Reunido de
Planejamento” na Cadeia Criativa, por meio da construgdo de uma parceria entre PO
e pesquisadora em que se tratou de compartilhar o significado cristalizado de jogo
apresentado pelo Caderno. Isto se deu pela confrontacdo dos seus sentidos de
“‘jogo”, representada pela repeticdo das marcas argumentativas e pelas modalidades
déiticas e deolnticas trazidas pela PO. O objetivo aparente da PO em ampliar o
sentido da pesquisadora no que tange a prescri¢céo, foi o de compartilhar com ela os
significados cristalizados no Caderno no que tange a implementacao da prescrigao
no contexto escolar. Trata-se, pois, de uma intervencao direta da PO, uma vez que a
pesquisadora em sua fala fornece pistas de que nem ela nem o PP compreenderam

como se trabalha o prescrito em sala de aula, pois o realizado foram as aulas de
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handebol. Com base nessas informagdes, a PO iniciou a formagao da pesquisadora
objetivando que esta também realizasse a formagdo do PP para que ambos
assumissem um compromisso de responsabilidade e responsividade para com o
trabalho prescrito na sala de aula e, consequentemente, tivessem condigbes de
implementar a prescrigdo no contexto escolar. A PO apegou-se demasiadamente ao
Caderno e tal postura pode ser explicada porque queria que a pesquisadora
aprendesse a ler o caderno e que tomasse decisdes a partir do que foi lido. Assim
poderia assumir uma posi¢cado nas aulas em parceria e nas reunides de planejamento
que realizaria com o PP com base no conhecimento sugerido pelo Caderno. Do
contrario, o papel da prescrigdo ndo poderia ser tratado ou questionado. Primeiro era
preciso que fosse desenvolvida uma compreenséo da prescricdo para que a critica,
aceitacéo ou rejeicao pudesse ocorrer. Ou seja, o objetivo da prescricao consiste em
auxiliar o professor a organizar os conteudos que devem ser ensinados,
constituindo-se em um objeto de continua reelaboragcdo do trabalho docente
(Amigues, 2002). Portanto, sua compreensao para uma possivel aplicagdo demanda
uma obrigatoriedade, embora a PCESP explicite que n&do se pretende com isso
“restringir a criatividade do professor para outras atividades ou para variagbes de
abordagem dos mesmos temas” ao propor ao professor o trabalho com o caderno
(SAO PAULO/SEE, 2008b:10).

Outro ponto importante a ser ressaltado diz respeito ao processo de formacao
da pesquisadora, que revela ser técnica, retratando a especificidade da area, apesar
de ter sido formada em licenciatura para a educacao fisica. De acordo com Caparroz
(1997: 9), a educacgao fisica encontra-se pautada em uma pedagogia tecnicista,
tendo seu foco na “formacédo de atletas e no desenvolvimento da aptiddo fisica” do
individuo. Essa perspectiva de ensino revela que esse professor tem, em sua
formacao, foco concentrado na técnica, na instrugdo do movimento. Como aponta
Bracht (1992) e Betti (1991), esse professor, ao exercer seu oficio, acaba por dar
destaque ao fisico do aluno, desconsiderando as outras qualidades (psicolégica,
motora, cultural e histérica) que constituem o individuo como um ser Unico.

Como esse significado foi produzido e compartilhado de forma criativa, apresentarei

a secao 2, em que o planejamento foi escrito pela PO e pesquisadora.
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3.2.2 — Secgao 2: Professora-Orientadora e Pesquisadora escrevendo o

planejamento a partir dos contetidos do caderno do 1° bimestre®*

Nesta secado discutirei como a PO e a pesquisadora trabalharam a relagao
entre o agir cidadao “respeito” ao conteudo do bimestre, iniciado por meio do “jogo
mimica”. Este jogo foi produzido criativamente a partir de um significado
compartilhado no planejamento escrito, com base nos conteudos abordados pelo
caderno e atrelando-os aos objetivos da escola. Também apresentarei como PO e
pesquisadora extrapolaram de forma criativa os conteudos do Caderno revelando o
movimento das atividades desenvolvidas em Cadeia Criativa.

Apresento o excerto n°.4 que traz a conversa entre PO e pesquisadora, por
meio da qual iniciam a producdo do planejamento escrito atrelando o objetivo da
escola, o valor respeito, ao conteudo do caderno, especificamente as etapas
sugeridas para desenvolver a Situagdo de Aprendizagem 1 que traz a discussao

sobre “Os Jogos de Ontem e de hoje”.

Excerto n° 42°:

Realizagao Lingiiistica Conteudo Tematico do Excerto

(84)PO: Trabalho € como a atividade. Eu chamo
de trabalho porque na producdo. E trabalho no
sentido de ... Quando jogam aqui. E o trabalho do
professor com os alunos aqui.

(85)P: No jogo em si?

(86) PO: No jogo em si. Entdo, estd vendo a
relagdo do...E a relacdo com os valores.

(87) P: E ai sim. Eu acho que entrando os
objetivos gerais e os especificos.

(88) PO: O geral € a questdo de...(digitando) | como objetivo geral e especifico.
vamos poér aqui: trabalhar os valores. Trabalhar o
respeito, né! E isso?

(89) P: E. O valor respeito.

Trabalhar, no jogo, valor respeito

(90)PO:(digitando) (1) os objetivos especificos da
unidade: trabalhar o respeito em relacdo aos
demais na compreensao com os jogos de ontem
e de hoje.

0 planejamento, escrito nesta reunido, ndo é foco desta pesquisa. Encontra-se em anexo n.7
2 Legenda:

PO: Professora-Orientadora

P: Pesquisadora

O turno 90 por ser extenso organizei-o em paragrafos para facilitar a leitura.
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(2) Que ai €, aqui o respeito ao atual. A si e aos
colegas. Aqui a gente vai ouvir o que eles
conhecem, brincam. Respeita o que faz parte da
vida de cada um.

(3)Aqui respeito a aquilo que fazia parte da vida
de outras pessoas, nossos familiares, os adultos
com quem a gente convive.

(4) E aqui respeito, eles vao ter que respeitar. E
debater sobre isso, 0 que € os jogos de ontem e
de hoje, por que era assim, como era.

(5) E vao ter que fazer isso ao jogar também,
mostrando respeito a si e ao outro.

Pode-se observar, pelo conteudo tematico, que a discussdo entre PO e
pesquisadora girou em torno do objetivo geral da escola (valor respeito) atrelado aos
conteudos do Caderno (Situacdo de Aprendizagem 1 — Os jogos de Ontem e os
jogos de hoje). Percebe-se que PO e pesquisadora estdo compartiihando o
significado atribuido ao objetivo geral da escola, o valor respeito:

Ressalto que o levantamento dos valores realizado pela escola em que foi
definido como objetivo geral o valor respeito corresponde a um dos trabalhos
propostos pelo Projeto LEDA. Assim, o que relaciona o Projeto LEDA a pesquisa foi
o levantamento de valores feito em reunido geral de professores, retomado pela PO
e pela pesquisadora como objetivo da escola, ao produzirem o planejamento escrito,
e, portanto, o Projeto LEDA néo é foco desta pesquisa.

Retomando a analise do excerto, nota-se pelos turnos 84 e 85 um
compartilhar de significado do trabalho do professor referente a “jogos” como
apresentado pelo caderno, marcado no discurso da PO (turno 84) pelo uso do “aqui”.

Os turnos sdo retomados abaixo:

(84)PO: Trabalho € como a atividade. Eu chamo de trabalho porque na produgé&o. E
trabalho no sentido de ... Quando jogam aqui. E o trabalho do professor com os alunos
aqui.

(85)P: No jogo em si?

No turno 86 percebe-se que a partir da discussdo sobre jogos, conteudo
abordado pelo Caderno, a PO buscou compartilhar com a pesquisadora o significado

dos valores (objetivo geral) objetivando estabelecer uma relagdo entre o conteudo e
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o objetivo, para introduzir no planejamento escrito. Como pode ser observado na fala
da PO pelo uso da expressdo que denota um chamamento: “esta vendo a relagdo
do...” seguido por uma frase afirmativa: “E a relacdo com os valores”. Parece que
essa relacéo entre ‘jogo” e “valores” apresentada pela PO, refere-se ao modo como
um planejamento escrito é organizado, como pode ser notado no turno 87, quando a
pesquisadora faz mencao aos ‘objetivos gerais e os especificos”. Os turnos séo

retomados abaixo:

(86) PO: No jogo em si. Entdo, esta vendo a relac&o do...E a relagdo com os valores.

(87) P: E ai sim. Eu acho que entrando os objetivos gerais e os especificos.

No turno 88, a PO buscou compartilhar com a pesquisadora o significado do
valor respeito como objetivo geral da escola, dando inicio a producédo escrita do
planejamento (marcado pela expressao: “vamos poér aqui”). E o turno 90 revela que a
PO, na organizacdo do planejamento escrito, buscou compartiihar com a
pesquisadora o significado do objetivo especifico da aula a partir do conteudo
proposto pelo Caderno (referente as etapas a serem desenvolvidas na Situacéo de
Aprendizagem 1). Essa tentativa de integrar objetivos pode ser confirmada pela fala
da PO: “trabalhar o respeito em relagdo aos demais na compreensdo com 0s jogos

de ontem e de hoje”. Retomando os turnos 88,89 e 90:

(88) PO: O geral é a questdo de...(digitando) vamos pdr aqui: trabalhar os valores.
Trabalhar o respeito, né! E isso?

(89) P: E. O valor respeito.

(90)PO:(digitando) os objetivos especificos da unidade: trabalhar o respeito em relagéao
aos demais na compreensdo com os jogos de ontem e de hoje. (....)

O pedido da PO a pesquisadora para assumir voz no discurso, marcado em
sua fala: “Trabalhar o respeito, né! E isso?” (turno 88) refere-se ao levantamento dos
valores da escola. Como mencionado no inicio desta se¢éo, esse levantamento fazia
parte das atividades do Projeto LEDA, como uma das a¢des do PAC — Programa
Acao Cidada, que procurou relacionar esses valores as agdes dos alunos pautadas
na ética, no respeito, na responsabilidade. Ou seja, a escola ao atrelar os conteudos
propostos em uma prescri¢cao oficial as suas reais necessidades, cria condigbes e
meios para o aluno agir como um cidad&o consciente de suas acdes (MAGALHAES,
2007-2008).
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Percebe-se pelo excerto n°.4 que o compartilhar de significado entre PO e
pesquisadora referente ao objetivo geral e aos especificos, atrelados ao conteudo da
escola. Parece que esse excerto revelou que ocorreu um processo de aprendizagem
por parte da pesquisadora a respeito de como se escreve um planejamento. Ou seja,
a PO, ao relacionar o conteudo proposto pelo Caderno ao objetivo geral da escola
com foco no valor respeito proposto pelo Projeto LEDA organizando a produgao
escrita do planejamento, fez uso “funcional da palavra”. Orientou a pesquisadora a
desenvolver em seu pensamento, um processo de “‘compreensdo ativa” a respeito
de como se produz um planejamento, constituindo-se numa ‘nova forma de
pensamento qualitativo” (VYGOTSKY, 1934/2001: 168-169). Isso retrata uma
perspectiva de planejamento que busca produzir novos saberes pautados na
“construcéo de identidades cidadds” (MAGALHAES, 2007, mimeo).

Nota-se pelo turno 90 (paragrafos 1,2 e 3) que PO encontra-se digitando o
planejamento escrito e explicando a pesquisadora como relacionar o objetivo geral
da escola a cada uma das etapas (marcada pelo uso do “aqui”, déitico espacial) que
integram a Situacéo de Aprendizagem 1 (conteudo do Caderno), anotando o objetivo

especifico da aula. Retomando o turno 90 (paragrafos 1,2 e 3):

(90) PO:(digitando) (1) os objetivos especificos da unidade: trabalhar o respeito em
relacdo aos demais na compreensdo com os jogos de ontem e de hoje.

(2) Que ai é, aqui o respeito ao atual. A si e aos colegas. Aqui a gente vai ouvir o que
eles conhecem, brincam. Respeita 0 que faz parte da vida de cada um.

(3)Aqui respeito a aquilo que fazia parte da vida de outras pessoas, nossos familiares,
0s adultos com quem a gente convive.

Pode-se depreender que a PO, ao mediar o conhecimento, possibilitou a
pesquisadora reorganizar a estrutura do seu pensamento. Essa reorganizagéo
possibilitou a pesquisadora compartilhar com a PO do significado de “jogos” —
cristalizado pelo Caderno —, atrelado ao valor respeito — objetivo da escola —,
resultando no planejamento de aula. Esse compartihamento resultou no
planejamento escrito de aula. Como nos sugere Vygotsky (1930/2004: 93) parece
que para que a pesquisadora pudesse dominar seus processos psiquicos, varios
“dispositivos artificiais”, tais como a fala da PO e os conteudos abordados pelo

caderno, foram usados para mediar a sua aprendizagem.
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A seguir apresento o excerto n°5, que traz o momento em que a PO
apresenta um sentido de “jogo mimica” buscando compartilhar um significado com a

pesquisadora.

Excerto n°.5%:

Realizagao Lingiiistica Conteudo Tematico do Excerto

(91) P: Senéo o jogo n&o acontece.

(92) O: (1) Sendo nao acontece. Mas eu tenho que
ter aqui, ndo sédo os procedimentos do jogo, € o
procedimento da aula.

(2) Entdo, ai vocé vai pegar aqui o que eles
sugerem. Procedimento da aula (etapas)

“valorizando os jogos
(3) (lendo) Eles sugerem etapas pra fazer essas | populares”: jogo de mimica.

atividades. “Valorizando os jogos populares —
entdo aqui diz: organize os alunos em grupos.
Peca-lhes que apresentem os jogos que mais
gostam de fazer”.

(4) Jogo de mimica. Eu vou dar o meu jogo. Essa
aqui € a minha idéia ndo tem nada a ver e esta
embasado nisso aqui.

Pelo conteudo tematico, também se percebe que ha uma tentativa de
confronto de sentidos entre PO e pesquisadora. A PO, no turno 92 (paragrafo 1),
argumenta pelo uso do “mas” com a pesquisadora sobre os procedimentos de aula e
nao sobre os procedimentos do jogo, como propde o Caderno representado pela
marca linguistica “aqui” (déitico espacial).

No turno 92, a PO apresentou o “jogo mimica” como sua idéia para trabalhar
a etapa “Valorizando os jogos populares”, posicdo marcada em sua fala pelo
pronome possessivo (“minha”) em “...Essa aqui é a minha idéia ndo tem nada a ver,
e esta embasado nisso aqui”. Ou seja, a idéia do “jogo mimica’ foi da PO e
relaciona-se ao conteudo proposto pelo Caderno (uso do pronome demonstrativo
“nisso”, seguido do déitico espacial aqui’). Parece que esta proposta de aula
sugerida pela PO extrapola o que esta sendo proposto pelo conteido do Caderno e
€ compativel com o objetivo da prescricéo, ja que esta propde orientar o professor a

trabalhar os conteudos apresentados no caderno, mas com a ressalva: “ndo se tem

%A marcagao em negrito refere-se a leitura do caderno — Etapa 1, sugerida para desenvolver a
Situacdo de Aprendizagem 1. O turno. por ser extenso, foi organizado em paragrafos para facilitar a
leitura.
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a pretensdo que as atividades sejam as uUnicas a serem realizadas nem se pretende
restringir a criatividade do professor para outras atividades” (SAO PAULO/SEE 2008:
10).

Uma vez que esta pesquisa tem como instrumento mediador uma prescricao
(o Caderno), que tem como finalidade organizar o trabalho, essa organizacéo
produziu uma divisdo do trabalho, que, remetendo para o contexto da escola, os
seus integrantes tém a fung¢do de executa-la, e a Secretaria da Educacao tem como
fungéo preparar a prescricdo (TAYLOR APUD SOUZA-E-SILVA, 2004).

A seguir apresento o excerto n°.6, que traz o momento em que PO e
pesquisadora confrontam seus sentidos para a producdo do significado

compartilhado “jogo de mimica” durante a producao escrita do planejamento.

Excerto n°.6

Realizagao Lingiiistica Conteudo Tematico do Excerto

(93) P: Vocé esta trazendo um jogo?

(94) O: E, estou trazendo um jogo. N&o.
Eu estou fazendo um jogo para eles
brincarem com o jogo.

(95) P: Pode ser queimada?

(96) O:N&o. Eu estou trazendo um jogo
pra eles brincarem com o jogo. Eu vou
propor...

(97) P:Entao, eu ndo entendi.

(98) O: (1) Olha sb, eles nao disseram que Jogo mimica como proposta de jogo
era para separar os alunos em grupos de
meninos e meninas pra eles apresentarem
0s jogos que mais gostam de fazer. Em dos jogos populares
vez de fazer s6 uma conversa eu estou
propondo fazer um jogo de mimica.

para levantar o conhecimento prévio

(2) Os alunos em trios (digitando)

(99) P: Ai vocé ja esta organizando a aula’
(100) PO: Estou fazendo a mimica. Sé pra
depois vocé ter o que apresentar para ele.
(digitando) Escolhem trés jogos de sua
preferéncia.

(101) P:. Jogos populares?

(102) PO: Jogos populares.

(103) P: P: E ai vocé vai usar a mimica
como um jogo popular?

(104) PO: O: (1) Nao.

(2) Eu estou trazendo o jogo de mimica
como um jeito de como eles véao trazer
isso. Eu estou usando um jogo popular pra
eles poderem fazer o levantamento do
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conhecimento prévio dos jogos populares;
mais através de um jogo.

(3) Entendeu? Invés de fazer assim: vocés
desse

grupinho ai vem e apresentam os jogos
populares aqui na frente. Invés disso eles
vao brincar de mimica. Os grupos vao ter
que escolher trés jogos pra apresentar
para os demais.

(105) P:Vao apresentar para os demais
através de mimica?

(106) PO: O: Isso. E eles véo ter que
descobrir por meio da mimica. Cada grupo
apresenta aos demais por meio de mimica
um de seus jogos populares preferidos.
(107) P. ai sim eles véao jogar queimada
(108) PO: (1) Eles vao fingir que estéo
jogando queimada porque vao fazer a
mimica. Eles vao fazer a mimica, ai os
outros...

(2) (digitando) Cada grupo apresenta aos
demais através de mimica um dos jogos
populares. Ai os

grupos tem que acertar. O grupo que
acertar marca ponto. Precisa explicar
como chegou a conclusdo de que era
aquele jogo. Ta.

Pode-se observar, pelo conteudo tematico do excerto n°.6, que a PO buscou
impor a pesquisadora seu sentido de ‘jogo mimica” a partir do significado cristalizado
do Caderno, que foi mostrado em “jogos populares” (turno 101). E importante
ressaltar que a prescricao sugere ao professor ser criativo na relacdo planejamento
de aula e conteudos propostos no caderno. Percebe-se que a pesquisadora, por sua
vez, buscou compartilhar do sentido de “jogo mimica” proposto pela PO, ao dar
como sugestdo de jogo a “queimada” por meio de uma pergunta (turno 95). Mas,
parece que a PO ndo concordou com o sentido produzido pela pesquisadora (marca
argumentativa “ndo”), explicando na sequéncia o seu sentido de “jogo mimica”. “eu
estou trazendo um jogo pra eles brincarem com jogo” (turno 96).

A pesquisadora, no turno 97, esclarece, de forma conclusiva, que n&o
entendeu (uso da conjun¢ao conclusiva “entdo”) o sentido da PO de “jogo mimica”,

revelando que a PO, no turno 96, ndo conseguiu mediar o sentido de “jogo mimica”.
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Entdo, a PO precisou reorganizar sua fala fazendo uso de ‘“instrumentos’,
(VYGOTSKY, 1930/2004: 93), os conteudos abordados pelo Caderno, para mediar a
aprendizagem da pesquisadora.

Novamente a PO explica o seu sentido, s6 que fazendo uso do conteudo
apresentado pelo caderno. Iniciou o turno 98 (paragrafo 1) chamando a
pesquisadora para olhar o conteudo produzido pelos especialistas, representados
pelo pronome “eles” (32 pessoa do plural), seguido da explicagao: “separar os alunos
em grupos de meninos e meninas pra eles apresentarem oS jogos que mais gostam
de fazer’”. Esta explicacdo refere-se, ainda, a etapa 1 (“Valorizando os jogos
populares”, que faz parte da Situacao de Aprendizagem 1).

Entdo, apresenta a sua explicagdo de por que trabalhar o jogo de mimica:
“Em vez de fazer s6 uma conversa...” (referindo-se ao que foi sugerido na etapa 1)
“...eu estou propondo um jogo de mimica”. A PO volta a digitar o planejamento, mas
a pesquisadora intervém perguntando: “ai, vocé esta organizando a aula” referindo-
se ao que a PO estava digitando. E sua resposta foi que estava fazendo a mimica
para que a pesquisadora apresentasse aquele planejamento ao professor
participante (ao fazer referéncia a “ele”). A PO continua digitando o planejamento e,
ao escrever “escolhem trés jogos de sua preferéncia’, a pesquisadora novamente
intervém perguntando: “jogos populares?” e a resposta da PO foi afirmativa: “jogos
populares”. A pesquisadora demonstra ndo estar compreendendo o sentido de “jogo
mimica” apresentado pela PO e, mais uma vez, questiona (turno 103): “E ai vocé vai
usar a mimica como um jogo popular?”

A PO, no turno 104, responde que n&o (marca argumentativa) porque parece
nao ter entendido o que disse a pesquisadora, pois ela depois vai dizer que a
mimica € um jogo popular e apresenta outra explicagdo usando, dessa vez, a
representacdo da aula: “vocés desse grupinho ai vém e apresentam 0s jogos
populares aqui na frente”.

Percebe-se que a PO busca outros instrumentos, como reorganizar
novamente sua fala pela representagdo da aula, para mediar o conhecimento na
aprendizagem da pesquisadora, visando a que ocorra, em seu desenvolvimento,
uma ZPD.

De acordo com Newman e Holzman (1993/2002: 90), é durante a “produg¢éo
da atividade” em que a PO e a pesquisadora estdo confrontando seus sentidos, que

ocorrem mudancas nas agdes de ambas. Essas mudancas de ac¢des sédo percebidas
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tanto na PO como na pesquisadora. Nota-se que por parte da PO, a cada pergunta
feita pela pesquisadora, uma nova acéo foi por ela proposta, buscando meios para
compartilhar do seu sentido de “jogo mimica”. E por parte da pesquisadora, novos
questionamentos eram produzidos no intuito de compartilhar do sentido da PO.

No turno 105 a pesquisadora questiona mais uma vez a PO: “vdo apresentar
para os demais através de mimica?’. Entdo, no turno 106 a PO responde a
pesquisadora usando o pronome demonstrativo “isso”, 0 que parece revelar que a
pesquisadora conseguiu compartilhar o sentido de “jogo mimica” proposto pela PO.
E numa tentativa de confirmar que compartilhou o sentido da PO, a pesquisadora
intervém em sua fala dizendo (turno 107): “ai sim eles védo jogar queimada”, ao que
PO completa (turno 108 (paragrafo 1)): “eles véo fingir que estdo jogando queimada
porque vao fazer a mimica’.

Nota-se que, depois de um intenso conflito de sentidos, a pesquisadora
demonstrou ser capaz de compartilhar do sentido de “jogo mimica” da PO, sendo
produzido um novo significado de aula. Ou seja, esse novo significado as conduziu
a escrever um planejamento de aula que por meio do “jogo mimica” o aluno
apresentaria os jogos de sua preferéncia (conteudo proposto pelo Caderno),
atrelado ao objetivo especifico, que foi o respeito ao seu conhecimento e ao
conhecimento dos demais alunos.

Segundo Newman & Holzman (1993/2005: 48), na atividade, para que um
novo significado fosse criado, a PO necessitou reorganizar materialmente a sua fala
fazendo uso do Caderno e da representacdo de aula, para que a pesquisadora
compartilhasse com ela o sentido de “jogo mimica”. Na visdo desses autores, o
significado foi criado quando PO e pesquisadora construiram na atividade uma
“concepgdo social” de planejamento de aula a partir do seu “impacto pratico” na sala
de aula, trabalhando o jogo mimica atrelado ao valor respeito.

Pode-se perceber, entdo, que a PO conduziu a pesquisadora a um processo
de ensino-aprendizagem enquanto produziam a atividade para que construisse um
novo conhecimento. Ou seja, a PO estava propiciando a criagcdo de uma ZPD.
Segundo Magalhdes (2009: 66), a ZPD pode ser entendida como uma “zona de
acdo criativa’ e, direcionando para esta atividade, a acdo de confrontar sentidos
entre PO e pesquisadora, produziu-se criativamente um novo significado, que nao

fazia parte do conteudo do caderno. Essa operacgéo foi pautada na “colaboragéo e
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criticidade”, elementos essenciais para que a pesquisadora criasse “novas trilhas”,
ou seja, fosse capaz de promover possiveis mudangas em suas agoes.

Pode-se depreender que a seg¢ao 2 — escrita do planejamento a partir dos
conteudos do caderno do 1° bimestre — possibilitou a construgdo de uma parceria
entre PO e pesquisadora, em que um novo significado foi criativamente produzido e
compartilhado: “jogo mimica” atrelado ao valor respeito, objetivo especifico dessa
aula. Isto revela que a atividade o “jogo mimica” foi desenvolvida a partir de um
trabalho que envolveu compreensdo e discussdo dos conteudos do Caderno
atrelado ao objetivo da escola possibilitando a transformacdo do contexto escolar
para uma acao cidada. Esse se constitui no eixo norteador do Programa Acé&o
Cidada, em que foi desenvolvido na escola pelo Projeto LEDA. (MAGALHAES, 2007-
2008).

Pode-se dizer que tal processo se constituiu permeado de negociagéo
constante, a qual promoveu a criagcdo de espacos de colaboragéo para a producao
de um novo significado, todo o processo pautado no respeito a individualidade, a
diferenca, ao conhecimento trazido por cada uma das participantes.

A atividade “reunido de planejamento” entre PO e pesquisadora para leitura,
interpretacdo e producéo escrita a partir do Caderno do 1° bimestre pautou-se,
portanto, na estrutura dos cinco principios que regem um sistema coletivo, um
sistema de atividade (Engestrom, 1999). Essa estrutura proporcionou a expanséo do
sistema de atividades, a partir da pratica conjunta sequenciada de acoes
concatenadas (nesta pesquisa: PO e pesquisadora fazendo a leitura e produzindo o
planejamento). O sujeito agindo na atividade, o objeto se redefine, orientando a
atividade e consequentemente, gerando uma outra atividade (reunido entre
pesquisadora e PP), que se encontra conectada a atividade anterior (reunido entre
PO e pesquisadora).

Na perspectiva de Engestrdm (1999: 9), as contradicbes e as “tensbes
internas” entre PO e pesquisadora constituem-se na “forca motriz da mudancga e do
desenvolvimento”.

Uma vez que a pesquisa analisa as atividades em Cadeia Criativa,
apresentarei a seguir a reunido de planejamento entre pesquisadora e professor
participante dividida em duas secdes, tal como apresentada nesta primeira reuniao

de planejamento.
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3.3 — Reuniao de Planejamento entre Pesquisadora e Professor Participante

Apresento, nesta secdo, a andlise e a discussdo dos dados referentes a
leitura e interpretacdo do Caderno do Professor de Educacao Fisica para a 52 série
do 3° bimestre (doravante Caderno), documento que integra a Proposta Curricular
do Estado de Sao Paulo (PCESP) e a producéo escrita do planejamento de aula,
pelos sujeitos envolvidos na atividade, com base na Teoria da Atividade Socio-
Historico-Cultural (LEONTIEV, 1977; ENGESTROM, 1999).

Para estudar a atividade denominada “Reunido de Planejamento” entre a
pesquisadora e o professor participante para leitura, interpretacdo do Caderno e, a
partir dele, produgdo de um planejamento, apresento cada um dos cinco elementos
desse sistema de atividade com base em Engestrdm (1999). Os sujeitos
compreendem: a pesquisadora, responsavel pela condugao da pesquisa na escola,
e o professor participante, professor de educacao fisica para o ensino fundamental
Il. Essa atividade ocorreu em setembro de 2008 e teve, como objeto, o processo de
formacao do professor participante (doravante PP), mediado pelo Caderno do
Professor de Educacao Fisica para a 52 série do 3° bimestre. A expansao do objeto
foi desencadeada pelo seguinte motivo: o0 insucesso da pesquisadora em nao ter
conseguido formar o PP na primeira reunido que ocorreu em junho de 2008, tendo
como instrumento o Caderno do 1° bimestre.

Visando a iniciar o processo de formag¢ao do PP a partir da reunido realizada
entre PO? e pesquisadora, a divisdo de trabalho se deu da seguinte maneira: a
pesquisadora assumiu o papel de formar o PP e este assumiu o papel de aprendiz
para se constituir também um futuro formador. A leitura e interpretacdo do caderno
e, ha sequéncia, a produgdo de um planejamento escrito pelos participantes da
atividade constituiram-se a regra principal da atividade, cuja comunidade foi
representada pela professora-orientadora, a pesquisadora, o professor-participante,
os alunos, os professores e os coordenadores da escola. E o instrumento que
mediou essa interagéo foi o Caderno, além da conversa entre os participantes.
Apresentarei a analise deste sistema de atividade entre pesquisadora e PP em duas
secoes (secédo 1 — refere-se a leitura do Caderno; e sec¢éo 2 — refere-se a escrita do

planejamento com base nos conteudos do Caderno), objetivando mostrar os

2" PO: Professora-Orientadora.
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sentidos produzidos pelos participantes, assim como os significados por eles
compartilhados sobre a Proposta Curricular do Estado de S&do Paulo. Esta atividade
propde-se como um espelhamento da atividade “reunido de planejamento” entre PO

e pesquisadora.

3.31 - Secao 1: Pesquisadora e Professor-Participante lendo os

conteudos apresentados no caderno do 3° bimestre

Nesta sec¢do discutirei como a pesquisadora e o PP fizeram a leitura dos
conteudos apresentados pelo caderno do 3° bimestre. Para tanto, apresentarei um
trecho do conteudo abordado pelo caderno do 3° bimestre que mediou a discusséo
entre pesquisadora e PP, seguido do excerto da transcricdo da conversa em que 0s

sentidos e significados foram produzidos e confrontados?.

Situagao de Aprendizagem 3 — (Re)Conhecendo Meu Corpo em Movimento
Inicialmente, verifique quais as estruturas do corpo que os alunos associam as técnicas
mais comuns do Futsal. A seguir, mostre aos alunos 0s 0ssos, 0s musculos e as
articulagcbes envolvidos nos movimentos mais freqlientes por eles apontados e, em
grupos, oriente-os a estimular a flexibilidade articular e a forgca muscular das principais
estruturas utilizadas na habilidade. Finalmente, proponha um jogo de chute a gol e
ressalte as diferencas individuais, interferindo na performance. Sugira adapta¢des na
formacgéo dos grupos de acordo com as variadas estruturas dos alunos.
Desenvolvimento da Situagcao de Aprendizagem 3

Etapa 1 — O que conhego do meu corpo?

Esta etapa inclui uma avaliagdo diagnéstica em que o aluno identifica em uma figura do
corpo humano os 0ssos, 0s musculos e as articulagdes que conhece. Oriente os alunos
a escolher uma técnica especifica do Futsal (chute, cabeceio, defesa do goleiro, etc.)
para que seja por eles representada numa folha de papel craft ou entdo desenhada,
contornando o préprio corpo com giz, no solo da quadra. A utilizagdo do papel craft

facilitara o registro e a analise posterior.

28 Esclaregco que o caderno traz em etapas o desenvolvimento da Situagdo de Aprendizagem 3, o que
consiste na aula a ser trabalhada pelo professor. Assim, no decorrer da analise, ao mencionar etapa,
estou me referindo a aula.
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A seguir, os alunos identificardo os principais ossos, musculos e articulagbées envolvidos
no movimento, desenhando-os ou assinalando-os na figura apds a experimentagao/

vivéncia do movimento.

Quando todos os alunos realizarem a tarefa proposta, registre (anote, ou fotografe) os
movimentos e as estruturas identificadas por eles para posterior analise. Solicite aos
alunos que observem a figura de algum colega que se destaque por conter estruturas
do corpo que serdo trabalhadas na préxima etapa (ossos, musculos, articulagdes), para

que pesquisem a nomenclatura correspondente.

Nota-se que o Caderno, ao propor os conteudos na Situagdo de
Aprendizagem 3 construiu um significado cristalizado de “conhecimento e
reconhecimento do proprio corpo em movimento”, pautado na “‘compreensdo do
aparelho locomotor e seus sistemas, necessaria para a pratica de varias
manifestagées da Cultura de Movimento” (SAO PAULO/SEE, 2008b: 8). Assim, ao
propor as aulas para a Situacado de Aprendizagem 3, com base nesse significado, a
PCESP cria possibilidades para o aluno conhecer o proprio corpo, de modo a
conduzi-lo a reconhecer as modificagdes que este sofre em decorréncia da idade.
Isto porque a PCESP entende que o aluno se torna consciente dos movimentos que
executa. Assim, ao praticar uma modalidade esportiva, o aluno torna-se capaz de
aperfeicoar uma técnica especifica, de superar suas diferencas individuais e de
reconhecer suas potencialidades. Entdo, a sugestdo de trabalho para atingir esse
propésito, nesta Situacdo de Aprendizagem encontra-se em “associar as estruturas
do corpo as técnicas do Futsal” (SAO PAULO/SEE, 2008b: 23).

A PCESP ressalta que o professor ao desenvolver as aulas desta Situacao de
Aprendizagem deve estar embasado nos conceitos de “Cultura do Movimento e do
Se-Movimentar”, tal como discutidos pelos teéricos da Educagcdo Fisica e
apresentados no Caderno no tdépico denominado: “Orientagdo sobre os conteudos
do bimestre” (SAO PAULO/SEE, 2008b: 8).

Ao direcionarmos o foco da analise para a compreensdo de quais sentidos
foram construidos sobre a PCESP pelos participantes (pesquisadora e PP), é
importante apresentar, primeiramente, como se estruturou a reunido. A pesquisadora
sugeriu ao PP que a reunido fosse iniciada pela leitura do conteudo abordado pelo

“Tema 2, intitulado: Organismo Humano, Movimento e Saude: Aparelho Locomotor e
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seus Sistemas”, para na sequéncia fazerem a leitura e interpretacéo da Situacao de
Aprendizagem 3. Essa organizacdo de trabalho foi proposta pela pesquisadora
porque, segundo seu entendimento, poderia auxilia-los na compreensao da Situacao
de Aprendizagem 3, uma vez que o Caderno traz uma organizacgao textual em que
as Situagbes de Aprendizagem sao sugeridas com base em um tema. Ou seja,
apresenta-se o tema e, na sequéncia, as Situagdes de Aprendizagem.

A seguir, apresento o excerto n°.7, que traz a discusséo entre pesquisadora e
PP, em que aparece um conflito de sentidos sobre os movimentos que o corpo

realiza no jogo de futsal, com foco restrito nas nomenclaturas do corpo humano.

Excerto n°,729%

Realizagao Lingiiistica Conteudo Tematico do Excerto

(57) P: Olha aqui os movimentos, oh!

(58) PP: Cadé?

(59) P: Na préxima, oh, ai.

(60) PP: Aqui. “Movimento, articulagao, a
flexibilidade, o musculo e a for¢a”. Entao,
aqui ele ja esta trabalhando com uma
abstracdo. Porque quando vocé fala de
articulacdo, flexibilidade, musculo e forga,
principalmente com flexibilidade e forcga,
vocé nao esta trabalhando com osso.

(61) P.: vocé esta trabalhando

(62) PP: Vocé esta trabalhando com uma
abstracdo do que seria o exercicio do | movimentos, relacionado a técnica
musculo.

Formagao do corpo humano e seus

especifica do futsal.

(63) P. [O produto

(64) PP: [isso
(65) P: o resultado do movimento]
(66) isso.

(67) P: ndo é isso?

(68) PP: isso.

(69) P. Quer dizer vocé nao abstrai.

(70) PP: O produto ndo, o produto seria o
0SSO0.

(71) P: Nao, o produto é a flexibilidade
porque o0 0sso e a articulacao.

(72) PP: O que é o osso entao?

(73) P: O osso & parte de um todo. O
musculo, 0sso, articulacbes sistema nervoso

# Legenda para os Excertos:

P: Pesquisadora

PP: Professor Participante

Negrito e Aspas: Leitura do Caderno do Professor de Educacéo Fisica para a 52 série do 3° bimestre.
Para facilitar a leitura dos turnos, uma vez que sao extensos, organizei-os em paragrafos numerados.
%0 Esclarego que durante a discuss&o deste excerto tanto no corpo do texto quanto na retomada dos
turnos, usarei a marcagéo das palavras por meio do uso do italico.
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formam o corpo humano.

(74) PP: Certo.

(75) P: O corpo humano para ter movimento
ele precisa dessas abstragdes, oh!
Flexibilidade. Esse conjunto todo vai propor
uma flexibilidade dentro de um movimento

especifico

(76) [PP: sim

(77) né! A forca idem.]
(78) [PP: sim

(79) Nao é isso?]

(80) PP: Pra vocé ter a flexibilidade.

(81) P: Precisa do todo.

(82) PP: Precisa da articulacdo, do musculo
e do o0sso.

(83) P: Isso. Por isso que eles ndo vivem
sozinhos.

(84) [PP: Nao

(85) Eles fazem parte de

um todo. E esse todo é que da a forga.]

(86) PP: O produto.

(87) P: O produto. Por isso que eu pensei no
produto.

(88) PP: Sim

(89) E quando vocé esta la, oh, movimento
de saltar, oh. Movimento de cabeceio, de
chute e goleiro sdo as técnicas especificas
que ele sugere aqui pro futsal. E ai ele traz o
movimento. E ai ele pede o que esta sendo
enfatizado em cada um desses movimentos.
Quando vocé da chute a gol o que vocé
trabalha mais? Trabalha o corpo inteiro.

(90) [PP: Sim

(91) Mas qual é a musculatura?]
(92) PP: A articulagéo

(93) P: A articulagéo.

(94) PP: Qual a flexibilidade que eu estou
tendo. Qual o musculo que eu estou
trabalhando e qual a forga que eu estou
empregando.

Pelo conteudo tematico, pode-se perceber que a discussao entre
pesquisadora e PP girou em torno da formagdo do corpo humano e seus
movimentos, conteudo relacionado a técnica especifica do futsal. Parece que o PP
construiu um sentido de corpo humano e seus movimentos no futsal com foco nas
nomenclaturas do movimento humano, como podemos observar do turno 60 ao 94.

Ha, ainda, um confronto de sentidos para as palavras “abstragdo” e “produto” (turnos
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60 a 87) e um compartilhar de sentidos entre a pesquisadora e o PP sobre o que
deve ser o trabalho em aula.

Observa-se que, no turno 60, o PP inicia a frase usando o déitico espacial
“aqur’, localizando o conteudo, que esta abordado na Etapa 2 da Situagédo de
Aprendizagem 3 e segue lendo o texto do Caderno (negrito entre aspas). Na
sequéncia, usa a conjun¢ao conclusiva “entdo”, para apresentar um possivel sentido
que construiu a respeito do corpo humano e seus movimentos no futsal, como um
trabalho de “abstracdo”. No turno 63, também se pode perceber um possivel sentido
construido pela pesquisadora a respeito do corpo humano e seus movimentos no

futsal, como “produto”. Retomando os turnos 60 a 63:

(60) PP: Aqui. “Movimento, articulacao, a flexibilidade, o musculo e a for¢a”. Entéo,
aqui ele ja esta trabalhando com uma abstragdo. Porque quando vocé fala de
articulagéo, flexibilidade, musculo e forga, principalmente com flexibilidade e forga, vocé
nao esta trabalhando com osso.

(61) P.: vocé esta trabalhando

(62) PP: Vocé esta trabalhando com uma abstracdo do que seria o exercicio do
musculo.

(63)P: O produto.

Podemos depreender, pelos turnos 60 a 87, que tanto o PP como a
pesquisadora parecem ter construido sentidos similares a respeito do corpo humano
e seus movimentos para a técnica especifica do futsal, que foi revelada pelo uso das
palavras “abstracdo” e “produto”’. Percebe-se que seus sentidos encontram-se
pautados em nomenclaturas, seguindo as sugestbes dadas pelo Caderno para
desenvolver as etapas da Situagdo de Aprendizagem 3. Ou seja, a PCESP sugere,
nesta Situacdo de Aprendizagem, que o aluno deve f‘identificar e nomear as
estruturas do aparelho locomotor com o Futsal” (SAO PAULO/SEE,2008b: 8).

Nesse excerto parece que a construgcéo de sentidos da pesquisadora e do PP
vai além de uma identificacdo a respeito do corpo humano e seus movimentos para
a técnica especifica do futsal, como sugerida pela PCESP, parece que estao
tratando das especificidades do movimento humano em exercicio. Ou seja, a
discusséo gira em torno de nomenclaturas (abstracédo, flexibilidade, forga, produto),
que sao usadas quando o foco € o corpo humano em exercicio, trabalhando a
técnica de movimento de uma determinada modalidade esportiva. Nessa

perspectiva, percebe-se, entdo, que os sentidos construidos pela pesquisadora e
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pelo PP encontram-se pautados na fisiologia do movimento humano e na fisiologia
do exercicio, conceitos ensinados nos cursos de graduacgao de Educacéo Fisica.

Essa discussao entre pesquisadora e PP, que trata das especificidades do
movimento humano em exercicio indo além do proposto pelo Caderno, reflete as
questbes que vém mediando os debates académicos na area sobre o0 modo como
trabalhar o corpo nas atividades fisicas e no esporte, numa perspectiva de
diversidade de conhecimentos indo além das explicagbes advindas da area das
ciéncias biolégicas. Portanto, a busca é por uma educacgéo fisica que trabalhe a
informacgéo, o prazer, criando assim, possibilidades para o individuo se socializar
(DAOLIO, 2004).

Nota-se que os documentos oficiais também adotaram essa perspectiva de
ensino, haja vista a LDB, lei maior que abrange os demais documentos, e que
elevou a educacgdo fisica a componente curricular, integrando-a a proposta
pedagogica da escola. Isto porque compreendeu que esta disciplina faz parte da
formacao do aluno cidadao apto a participar da vida social (Brasil: 1996).

Entendo como importante ressaltar que as nogbées do corpo humano e dos
seus movimentos fazem parte do ensino da Educacgao Fisica escolar, na perspectiva
dos PCN, desde que a elas esteja entrelacada a visdo de homem pautada no social.
Ou seja, a Educacao Fisica escolar precisa ser entendida como uma area
constituida de “conhecimentos historicamente acumulados e socialmente
transmitidos”, criando possibilidades para o aluno constituir-se como “sujeito social e
como cidaddo” e ndao como um corpo vivo, que tem somente os aspectos biologicos
e técnicos a ser trabalhado nas aulas (BRASIL, 1997: 25). E é mediada pela
perspectiva de trabalho proposta pelos PCN-EFI que a PCESP aborda os conteudos
do Caderno, enfocando os conceitos do “Se Movimentar” e da “Cultura do

Movimento”.
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A discussao que aconteceu entre os turnos 60 a 86 parece revelar, no modo
como a pesquisadora confrontou seus sentidos com os sentidos do PP sobre as
palavras “abstracdo” e “produto” referindo-se a etapa 2 “Exercitando meu aparelho
locomotor” — Situacdo de Aprendizagem 3 (tabela®"), tracos do modo como a PO
agiu com a pesquisadora, na reunidao em que discutiram a etapa 1 “Valorizando os
jogos populares” - Situacdo de Aprendizagem 1. Tal espelhamento pode ser
observado nos respectivos turnos:

No turno 63 a pesquisadora busca compartilhar sentido assumindo o turno do
PP, ao apresentar um sentido similar que foi o “produto”. Na sequéncia, pede ao PP
para assumir voz no discurso ao usar a expressao: “ndo é isso?”(turno 67). No turno
69 usa a modalidade epistémica para apresentar seu conhecimento prévio para dar

uma explicacéo “quer dizer vocé ngo abstrai’. Retomando os turnos 63 ao 69%

(63)P: O produto.

(64) PP: [isso

(65) P: o resultado do movimento]
(66) isso.

(67) P: ndo é isso?

(68) PP: isso.

No turno 71, a pesquisadora conflita com o sentido do PP sendo explicita ao
usar o “ndo” como uma marca argumentativa e, na sequéncia, tenta apresentar sua
explicacéo pelo uso do “porque” (conjuncao explicativa). Mas o PP assume o turno e
confronta seu sentido apresentando uma pergunta: “O que é o o0sso entdo?".

Retomando os turnos:

(71) P: Néo, o produto ¢ a flexibilidade porque o osso e a articulagao.
(72) PP: O que é o osso entdo?

No turno 75, a pesquisadora busca compartilhar com o PP o seu sentido de
“abstracbes” relacionando a palavra ao conteudo do Caderno, ao fazer uso da

expressao “oh!”, chamando a atengcdo do PP. Nesse turno a pesquisadora busca

¥ A tabela compreende em uma atividade que integra a etapa 2 da Situacdo de Aprendizagem 3. A
proposta desta atividade é trabalhar a relagao entre articulagdes, flexibilidade, musculos e forca com s
movimentos especificos do futsal como: movimento de saltar, movimento cabeceio, movimento de
chute.
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estabelecer relagédo entre articulagdes, flexibilidade, musculos e forgca ao referir-se a
“‘esse conjunto todo” (uso do pronome demonstrativo “esse”), € 0os movimentos

especificos do futsal. Retomando o turno 75:

(75) P: O corpo humano para ter movimento ele precisa dessas abstragbes, oh!
Flexibilidade. Esse conjunto todo vai propor uma flexibilidade dentro de um movimento
especifico.

A pesquisadora nos turnos 77 e 79 também faz uso das expressdes: “né”,
“ndo é isso?”, espelhando enunciados da PO em reunido anterior, como um pedido

para o PP assumir voz no discurso. Retomando os turnos 76 a 79:

(76) [PP: sim

(77) P: né! A forca idem.]
(78) [PP: sim

(79) P: N&o é isso?]

E no turno 91 a pesquisadora usa a marca argumentativa “mas” em forma de
pergunta “Mas qual é a musculatura?”.

Nota-se, entdo, que o PP nos turnos 92 e 94 compartilha do sentido da
pesquisadora e um significado foi produzido e compartilhado com base no Caderno.

Retomando os turnos 92 a 94:

(92) PP: A articulagéo

(93) P: A articulagéo.

(94) PP: Qual a flexibilidade que eu estou tendo. Qual o musculo que eu estou
trabalhando e qual a forga que eu estou empregando.

Percebe-se que o PP, pela leitura da pesquisadora e pela discusséo do lido,
compreendeu o conteudo do Caderno, instaurando uma zpd colaborativa, que
permitiu o desenvolvimento individual de todos (pesquisadora e PP). De acordo com
Magalh&es (2009: 70) zpd € entendida como uma “zona de ac¢éo criativa(...) em que
colaboragéo e criticidade sdo imprescindiveis a possibilidade de criacdo de “novas
trilhas” (desenvolvimento)”.

Ao instaurar uma ZPD pressupbe-se que um processo de mediacéo foi
estabelecido: a pesquisadora, faz uso do “instrumento” (VYGOTSKY, 1934), o
Caderno, e medeia o conhecimento entre o PP e a PCESP. De acordo com

Vygotsky (1934/2001: 149), a mediacdo ocorre nas ‘relagbes sociais”, nesta
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pesquisa, esse processo pode ser entendido no momento em que o Caderno foi
usado como instrumento mediador da aprendizagem da pesquisadora e do PP.
Assim, a acao de mediar desencadeou na pesquisadora e no PP uma “mudancga do
proprio tipo de desenvolvimento — do biolégico para o historico-social’.

A seguir apresento o excerto n°.8 em que pesquisadora e PP confrontam
sentidos sobre a relacéo entre teoria (nogbes de corpo humano) e pratica (vivéncia

do movimento) referente a etapa 1 da Situagdo de Aprendizagem 3.

Excerto n°.8%:

Realizagao Lingiiistica Conteudo Tematico do Excerto

(65) P: Mas, nessa primeira etapa aqui ele
enfoca na verdade pro aluno ter uma nogéo
de corpo humano... quais sdo [PP:Sim] os
sistemas principais.

(2) Vamos ver s6 esse paragrafo aqui, e ai
gente acaba e ja monta o planejamento: “A
segquir os alunos identificardao os

principais 0SSO0S, musculos e
articulagdées envolvidos no movimento”
[PP: Sim] Discusséo da primeira etapa: no¢does de

(3) Até ai a gente nado esta falando em
abstragdo, ta falando de produto. [PP: Sim]
E ai ele ta falando no movimento parado e movimento
quais sao 0s 0ss0s, 0s musculos...

(66) PP: A estrutura, ele esta trabalhando

corpo humano versus vivéncia do

estrutura

(67) P: (1) Exatamente.

(2) E ai ele fala: “Desenhando-os ou
assinalando-os na figura apdés a
experimentagao e vivéncia do
movimento”.Ah, mas ele também esta
pedindo pra o aluno vivenciar. Para o aluno
sentir qual é o musculo que esta
trabalhando.

(68) PP: Mas n&o se preocupar no primeiro
momento no que vocé esta fazendo

(69) P: Nao. Mas pra ele ter nogdo ele
precisa vivenciar o que ele esta trabalhando.
N&o é isso?

3 As palavras em negrito entre aspas refere-se a leitura do Caderno, especificamente a Etapa 1
referente a Situagédo de Aprendizagem 3

P: Pesquisadora

PP: Professor Participante

Também esclarego que organizei os turnos em paragrafos numerados para facilitar a leitura, uma vez
que sdo extensos.
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(70) PP: sim

(71) P: (1) Quando vocé fala e eles
vivenciam, eles tém uma nog¢do maior
daquilo que eles estao fazendo.

(2) “Quando todos os alunos realizarem a

tarefa proposta, registre, anote ou
fotografe os movimentos e as estruturas
identificadas por eles para posterior

analise”.

O conteudo tematico do excerto n°.8 revela que a discusséo entre
pesquisadora e PP girou em torno da primeira etapa em que se buscou relacionar as
nogdes “corpo humano” e a “vivéncia do movimento”.

Durante o processo de leitura e interpretacdo do conteudo da etapa 3
denominada “O que conhego do meu corpo?”, etapa que faz parte da Situacédo de
Aprendizagem 3, parece que a pesquisadora percebe que a discussao que ela e o
PP estédo fazendo sobre as nomenclaturas do corpo humano e seus movimentos néo
era 0 objetivo proposto para desenvolver a situacdo de aprendizagem 3. Essa
percepcdo da pesquisadora revela-se no turno 65 (paragrafos 1 e 2), em que se
posiciona contrariamente a idéia anterior, ao usar a marca argumentativa “mas”. Em
seguida, retoma o conteudo do Caderno ao usar o pronome demonstrativo “nessa”
seguido do déitico espacial “aqur”, localizando na pagina do Caderno o conteudo a
ser discutido. Na sequéncia, a pesquisadora apresenta o que entendeu da etapa 1
(“O que conhego do meu corpo?”) dizendo: “ele enfoca na verdade pro aluno ter uma
nog¢édo de corpo humano... quais s&o os sistemas principais”. E chama o PP para
fazerem, juntos, a leitura do paragrafo seguinte, no sentido de entenderem o que foi

proposto na etapa 1, para entdo montarem o planejamento. Retomando o turno 65:

65) P: (1) Mas, nessa primeira etapa aqui ele enfoca na verdade pro aluno ter uma
nog¢é&o de corpo humano... quais sédo [PP:Sim] os sistemas principais.

(2) Vamos ver s6 esse paragrafo aqui, e ai gente acaba e ja monta o planejamento: “A
seguir os alunos identificardo os principais ossos, musculos e articulagées
envolvidos no movimento” [PP: Sim]
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Pode-se dizer que a argumentacéo (“mas”) e o “instrumento” (o Caderno)
mediaram a ampliagdo do sentido da pesquisadora para com o trabalho prescrito
(“Mas, nessa primeira etapa aqui ele enfoca na verdade pro aluno ter uma nogdo de
corpo humano...”). Desse modo, parece que a pesquisadora esta buscando em
parceria com o PP construir um espacgo colaborativo para uma possivel criacdo de
uma “nova trilha” (MAGALHAES, 20009).

Ainda no turno 65 (paragrafo 3), apds a leitura, nota-se que a pesquisadora
comegou a perceber diferengas entre o sentido que havia construido de corpo
humano e seus movimentos e o significado apresentado no Caderno pela PCESP.
Ou seja, a pesquisadora parece ter reconhecido dois sentidos para a leitura. O
primeiro parece estar relacionado a especificidade do movimento, sentido esse que
ela compartilha com o PP ao usar a expresséo “a gente” com valor de nés (o PP e
eu). Ja o outro sentido parece que se relaciona ao conteudo apresentado no
caderno pela PCESP, o que € identificado em seu discurso pelo uso da 32 pessoa do
discurso “ele”, referindo-se ao préprio Caderno. Na sequéncia, a pesquisadora e o
PP revelam que conseguiram compreender o sentido veiculado no Caderno (turno
65 e 66):

(65) P: (1) Mas, nessa primeira etapa aqui ele enfoca na verdade pro aluno ter uma
noc¢ao de corpo humano... quais sao [PP:Sim] os sistemas principais.

(2) Vamos ver sb esse paragrafo aqui, e ai a gente acaba e ja monta o planejamento:
“A seguir os alunos identificarao os principais ossos, musculos e articulagoes
envolvidos no movimento” [PP: Sim]

(3) Até ai a gente nao esta falando em abstracao, ta falando de produto. [PP: Sim] E ai
ele

ta falando no movimento parado e quais sdo 0s 0ssos, 0s musculos...

(66) PP: A estrutura, ele esta trabalhando estrutura.

A pesquisadora, no turno 67 (paragrafo 1), confirma a explicagdo do PP
usando o advérbio de afirmacédo “exatamente”, revelando um compartilhar de
sentidos e produzindo um novo significado que foi “a estrutura” a partir do significado

cristalizado pelo caderno. Retomando os turnos 66 e 67:

(66) PP: A estrutura, ele esta trabalhando a estrutura.

(67) P: (1) Exatamente.

(2) E ai ele fala: “Desenhando-os ou assinalando-os na figura apdés a
experimentacao e vivéncia do movimento”.Ah, mas ele também esta pedindo pra o
aluno vivenciar. Para o aluno sentir qual € o musculo que esta trabalhando.
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Observa-se, pelo excerto n°.8, que um “locus de construgdo colaborativo-
critica” foi criado (MAGALHAES, 2009: 70). Ou seja, em termos vygotskianos, uma
ZPD (Zona Proximal de Desenvolvimento) foi criada no momento em que a
pesquisadora instalou um conflto ao questionar o significado cristalizado dos
conteudos abordados pelo Caderno, por meio do levantamento de sentidos. A
pesquisadora retoma a leitura do conteudo e em seguida explica por meio das
nomenclaturas do movimento “até ai a gente ndo esta falando em abstragcdo esta
falando em produto”. Entéo, o PP, no turno 66, escolhe “estrutura” para mostrar a
compreensao do sentido veiculado no Caderno e a pesquisadora no turno 67
confirma esse entendimento (“Exatamente”).

O confronto de sentidos entre pesquisadora e PP para com o trabalho
prescrito revela um trago que a pesquisadora carrega da reuniao com a PO. Ou seja,
a PO na reunido anterior com a pesquisadora, ressaltou para a responsabilidade do
PP de implementar a prescricdo em sala de aula. A pesquisadora carrega para a
reunido com o PP esse traco de responsabilidade. Pode-se entender que as
atividades (PO e pesquisadora lendo o caderno do 1° bimestre e Pesquisadora e PP
lendo o caderno do 3° bimestre) parecem estar acontecendo em Cadeia Criativa.
Isto porque os sujeitos produziram criativamente significados compartilhados, assim
como uma responsabilidade parcial uma vez que somente a Substancia — totalidade
em termos espinosanos - tem “total responsabilidade” (LIBERALI, 2009: 238).

Os diferentes sentidos, reconhecidos pela pesquisadora, parece que
proporcionaram mudancas nas suas ac¢des e nas agdes do PP, mediadas pela
linguagem. Segundo Vygotsky (1930/2001: 168), o individuo ao vivenciar uma
situacdo por meio do “emprego funcional da palavra ou do signo” é orientado a
desenvolver em seu pensamento, um processo de compreensdo ativa, o que
constitui uma “nova forma de pensamento qualitativo” (VYGOTSKY, 1930/2001: 168-
169).

De acordo com Daniels (2003: 24-25), € pela linguagem que ‘o individuo age
sobre os fatores sociais, culturais e historicos e sofre a agdo deles”, reorganizando
assim, toda estrutura do seu comportamento em um movimento dialético. Isso, para
Vygotsky (1930/2004: 95), é entendido em um “método dialético” para entender o
comportamento humano, pois para ele o método dialético “é ao mesmo tempo, pre-
requisito e produto, o instrumento e o resultado do estudo” (Vygotsky,1934/1998:
86).
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Dessa forma, a linguagem constitui-se, como aponta Vygotsky, no
instrumento de mediagao essencial no processo de aprendizagem em sua relagéo
com o desenvolvimento do individuo.

Pode-se depreender que esta se¢céo — pesquisadora e PP lendo os conteudos
do caderno do 3° bimestre — revela tracos dos significados compartilhados
anteriormente pela PO e pela pesquisadora ao lerem os conteudos do caderno do 1°
bimestre, observado o modo de agir da pesquisadora. Pode-se dizer, de acordo com
Liberali (2007: 183), que uma “cadeia criativa de significados” foi desenvolvida nesta
pesquisa, no momento em que a pesquisadora carregou, por meio de seus sentidos,
tracos dos significados compartilhados na atividade primeira com a PO para a
atividade posterior que realizou com o PP. Ou seja, a pesquisadora, ao trazer
em seu discurso marcas argumentativas, modalidades déiticas e o uso da 32 pessoa
do discurso, marcou o seu modo de agir. Esse modo de agir foi usado para negociar
sentidos com o PP com o objetivo de compartilhar do significado cristalizado sobre o
“‘corpo humano e seus movimentos” na Situacado de Aprendizagem 3, conteudo do
Caderno.

De acordo com Liberali (2007: 183) a argumentacdo, um importante aspecto
da colaboragdo, assume papel central no desenvolvimento da cadeia criativa uma
vez que ‘promove a manutengdo de aspectos essenciais do significado partilhado
em outros contextos, mas também expande esse significado no embate entre os
varios sentidos que o compbéem”. Relacionando a argumentacédo ao contexto da
pesquisa, a cadeia criativa promoveu entre os participantes a “manutengdo” do
trabalho em sala de aula a partir de uma prescricdo, “aspecto essencial” do
significado compartilhado entre pesquisadora e PP e PO e pesquisadora. Parece
que o significado expandiu-se no momento em que pesquisadora e o PP negociaram
sentidos sobre os conteudos abordados pelo Caderno, uma vez que o sentido
apresentado pela pesquisadora foi ampliado na reunido com a PO no que tange a
implementagao da prescricdo no contexto escolar.

O quadro a seguir revela por meio das marcas argumentativas, o modo de

agir da pesquisadora e da PO**:

¥ As marcas argumentativas (mas e ndo) e as palavras referentes ao contetdo do caderno (aqui e
ele) estdo em negrito.
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Reuniao entre pesquisadora e Professor
Participante (PP)

Reuniao entre Professora Orientadora
(PO) e pesquisadora

(65) ...Mas, nessa primeira etapa aqui ele
enfoca na verdade pro aluno ter uma nogéo
de corpo humano... quais sdo [PP:Sim] os
sistemas principais...Até ai a gente néo
esta falando em abstracao, ta falando de
produto. ...

(67) P: E ai ele fala: “Desenhando-os ou
assinalando-os na figura ap6s a
experimentagéo e vivéncia do movimento”.
Ah, mas ele também esta pedindo pra o
aluno vivenciar. Para o aluno sentir qual é o

(9) PO:....Aqui o que tem é .Aqui. Eu ndo
sei, eu nao entendo nada. Aqui nao
é...Valorizando os jogos populares,...

(11) PO: Sim, sim, Mas vocé tem que ta
dentro do conteudo aqui programatico.
Mas aqui ta geral,P. Aqui é geral. ...
Entao, aqui ndo ta falando em handebol,
esta falando em valorizacéo dos jogos
populares.

(19) PO:Nao. Porque nao é o objetivo. Olha
aqui, esta bem claro o que eles querem. ...

musculo que esta trabalhando.

(69) P: Nao. Mas pra ele ter nocdo ele
precisa vivenciar o que ele esta
trabalhando. Nao é isso?

Pelo quadro, pode-se fazer uma comparagédo entre os modos de agir da
pesquisadora e da PO, que pode ser observado pelo uso das marcas linguisticas
“‘aqui” e “ele” pela pesquisadora e “aqui” pela PO em que ambas discutem o
planejamento e tomam decisdes, pautadas no conhecimento do que estava sendo
sugerido no Caderno.

Outra semelhanga em seus modos de agir compreende o uso do “ndo”, uma
forma explicita de contraposicdo, para posicionarem-se contrariamente ao discurso
do outro, como pode ser observado no discurso da pesquisadora: “Ndo. Mas pra ele
ter nogéo ele precisa vivenciar o que ele esta trabalhando. N&do é isso?”.

Uma vez que esta sec¢éo revelou tragos do modo de agir da PO no modo de
agir da pesquisadora € preciso compreender como um significado foi criativamente
produzido. Para isso apresentarei, a seguir, a secdo 2 em que pesquisadora e PP
escreveram o planejamento a partir da leitura e interpretacdo do caderno do 3°
bimestre objetivando compreender como as atividades se desenvolveram em Cadeia

Criativa.
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3.3.2 — Secao 2: Professor Participante e pesquisadora escrevendo o

planejamento a partir dos conteudos do caderno do 3° bimestre

Nesta secdo, discutirei como a pesquisadora e o PP produziram um
planejamento escrito em que extrapolaram os conteudos abordados pelo caderno,
compartilhando criativamente um novo significado — “a tarefa denominada o boneco
coletivo”. Revela-se, assim, como ocorreu o processo de formacao dos participantes
(pesquisadora e PP) nas atividades da Cadeia Criativa.

Apresento, abaixo, o excerto n°.9, que traz a discussao entre pesquisadora e
PP em que aparece um conflito de sentidos sobre como relacionar o primeiro com o

segundo momento do planejamento escrito.

Excerto n°.9:

Realizagao Linguistica Conteudo Tematico do Excerto

(249) P: (1)Uma vez feito toda...

(2) Isso aqui, a parte dois, trés, quatro e cinco é o
diagnéstico. O que ele propde no primeiro momento.

(3) O segundo momento é vivenciar o movimento individual
especifico, um dos movimentos especificos do futsal.

(4) <,jﬁ\qui, eu estou pensando que ja € o momento de | primeiro momento - diagnéstico
quadra.

(5)Ou ainda nao? versus segundo momento -

((jZSO) rI?P: Finalizamos aqui, entdo, a situagdo dos alunos vivenciar movimentos
esenharem.

(251) P: Ent&o, como é que nos vamos dar o link aqui? especificos do futsal

(252) PP: E. Porque sendo a impressdo que da é que
matou ai e a gente vai sair.

O conteudo tematico revela que a discussao entre pesquisadora e PP refere-
se a relagédo entre as tarefas produzidas por eles no planejamento e o conteudo
proposto na etapa 1 da Situagcéo de Aprendizagem 3. Nota-se que a pesquisadora
iniciou o paragrafo 1 do turno 249 tentando constatar algo, em relacdo ao
planejamento produzido por ela e o PP, ao iniciar a frase: “Uma vez feito toda...”,

mas interrompeu sua fala. No paragrafo 2 parece que a pesquisadora reorganizou

% 0O turno 249 foi organizado em paragrafos numerados para facilitar a leitura.
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seu pensamento, reiniciando sua fala apresentando um possivel sentido que
produziu sobre o que ela e o PP produziram até entdo no planejamento, tentando
relacionar com o conteudo do Caderno. A referéncia ao que pesquisadora e o PP
produziram, até entdo, no planejamento, foi marcada linguisticamente pelo uso do
pronome demonstrativo “isso”, seguido do déitico de lugar “aqui’ e de uma
sequéncia de partes numeradas, “a parte dois, trés, quatro e cinco’. Retomando o

turno 249 (paragrafos 1 e 2)

(249) P: (1)Uma vez feito toda...
(2) Isso aqui, a parte dois, trés, quatro e cinco € o diagnéstico. O que ele propde no
primeiro momento.

Quanto a relagao que a pesquisadora procura estabelecer com o conteudo do
Caderno representado pela escolha lexical “diagndstico”, refere-se a etapa 1 da
Situagdo de Aprendizagem 3, que € assim descrita: “Esta etapa inclui uma avaliagdo
diagndstica em que o aluno identifica em uma figura do corpo humano 0s 0SS0s, 0S
musculos e as articulagbes que conhece”. Na sequéncia, usa a 3% pessoa do
discurso (“ele”) para enfatizar a relagdo com o Caderno. Como pode ser observado:
“Isso aqui, a parte dois, trés, quatro e cinco é o diagndstico. O que ele propbe no
primeiro momento”

Pode-se notar no discurso da pesquisadora, com base em Vygotsky
(1934/2001: 465), como o sentido de uma palavra se transforma, revelando sua
“estrutura dinédmica”. Parece que, ao interromper seu discurso, a pesquisadora, com
base em Leontiev (1977) teve clareza do motivo (— o seu insucesso em néao
conseguir formar o PP na primeira reunido de planejamento —) impulsionando-a a
buscar uma expansao do objeto da atividade (- iniciar um processo de formagao do
PP —) mediada pelo uso de artefatos culturais (o Caderno e a sua fala). De acordo
com Vygotsky (1934/1998: 71), a interacao entre sujeito e objeto é desencadeada
pela mediacdo dos artefatos culturais, podendo promover modificacdes nas ac¢des
do homem pela reestruturagdo das suas fungdes psicoloégicas superiores. Uma vez
que se encontrava em um contexto de formacao, a pesquisadora entao proferiu cada
palavra, tendo como base o conteudo do Caderno (prescricédo oficial). Entéo, para a
expansdo do objeto era preciso que significados fossem produzidos e
compartilhados em parceria por ela e o PP com base nos conteudos do Caderno

(prescrigao oficial).
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O significado de cada palavra, para Vygotsky (1934/2005: 151), compreende
uma “generalizagdo ou conceito”, pois, em cada contexto o significado se constitui
em um momento histérico na evolugédo historica da linguagem. De acordo com
Leontiev (1977), o significado materializa a existéncia do mundo objetivo, por meio
das agbes dos individuos que mudam e cognificam a realidade objetiva.

No paragrafo 3 do turno 249, pode-se observar que a pesquisadora buscou
compartilhar do significado cristalizado do caderno® (referindo-se a etapa 1 em que
diz o seguinte: “Oriente os alunos a escolher uma técnica especifica do Futsal
(chute, passe, cabeceio, defesa do goleiro, etc’) para que seja por eles “(...)
desenhada contornando o proprio corpo com giz, no solo da quadra” ao fazer
referéncia ao segundo momento do planejamento (“vivenciar movimentos

especificos do futsal’). Retomando o turno 249 (paragrafo 3):

(249) P:(3) O segundo momento é vivenciar o movimento individual especifico, um dos
movimentos especificos do futsal.

No paragrafo 4 do turno 249, a pesquisadora completa seu pensamento
procurando relacionar o segundo momento do planejamento ao usar a marca
linguistica “aqui” (déitico espacial) relacionando a quadra esportiva, um dos espagos
da escola para realizar a parte pratica da aula. Mas finaliza o discurso (paragrafo 5)
apresentando uma duvida ao PP: se aquele era o momento mais propicio para
realizar a parte pratica da aula na quadra, observado pela marca linguistica “ainda”
(déitico temporal) seguida do “ndo” (advérbio de negacgéo). Retomando o Tuno 249

(paragrafos 4 e 5):

(4) Aqui, eu estou pensando que ja € o momento de quadra.
(5)Ou ainda ndo?

Parece que, no turno 250, o PP tentou compartilhar do sentido do primeiro
momento (“diagndstico”) apresentado pela pesquisadora, marcado pelo uso do
verbo na 32 pessoa do plural (“Finalizamos”), referindo ao trabalho realizado por eles
(em referéncia a ele e a pesquisadora). Na sequéncia, faz referéncia ao

planejamento, ao usar as marcas linguisticas “aqui” (déitico espacial) e “entdo”

% Ao citar a etapa 1 usei reticéncias para focar as partes centrais da analise. Para uma leitura
esclarecedora da etapa ressalto que esta se encontra no inicio desta sec¢éo.
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(conjuncao conclusiva) para mostrar que a tarefa de desenhar no caderno o
contorno do corpo identificando os 0ssos, os musculos e as articulagbes finalizava o

primeiro momento do planejamento (“diagnostico”).

(250) PP: Finalizamos aqui, entéo, a situagéo dos alunos desenharem.

Percebe-se que a pesquisadora iniciou o turno 251 reproduzindo a marca

=~ A0

linguistica “ent§o” usada pelo PP no turno anterior, mas ndo com a mesma
semantica adotada pelo PP, que foi com sentido de concluir o discurso. Parece que
esse modo de agir da pesquisadora revela um espelhamento, um modo de se
apropriar do discurso do outro para fazer uso da argumentagcéo, uma vez que na
sequéncia ha um questionamento sobre o modo como o “link” deve ser feito,
representado pelo uso da marca linguistica “como” (advérbio de modo). Outra marca
de espelhamento do discurso da pesquisadora foi o uso do pronome “nds” seguido

I £,

do verbo na 3% pessoa do plural ‘vamos”, produzindo o sentido de que ela
compartilha com o PP a responsabilidade do questionamento e a producao da tarefa

no planejamento escrito. Retomando os turnos 250 e 251:

(250) PP: Finalizamos aqui, entéo, a situagéo dos alunos desenharem.
(251) P: Entdo, como é que nds vamos dar o link aqui?

Pode-se observar que o modo como a pesquisadora se apropriou da fala
alheia, uso do espelhamento e pelo uso do nés (referindo-se a pesquisadora e ao
PP), parece revelar que esta busca realizar um trabalho em parceria, o que pode ser
entendido como sendo uma postura colaborativa. Uma vez que a metodologia
adotada baseia-se na Pesquisa Critica de Colaboracdo (MAGALHAES, 1994/2007),
proporcionando aos participantes intervir diretamente em suas praticas, pode-se
observar, como uma intervencao, a capacidade de acdo do PP em proporcionar, a
pesquisadora, um compartilhamento de seus conhecimentos (John-Steiner, 2000).

Nota-se que o PP no turno 252 buscou compartilhar do significado
apresentado pela pesquisadora sobre a relacdo do primeiro momento com o
segundo momento do planejamento, imprimindo, na sequéncia, seu ponto de vista:

“E. Porque sen&o a impressdo que da é que matou ai e a gente vai sair”.
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O conteudo tematico parece revelar que a pesquisadora, ao buscar relacionar
o primeiro momento com o segundo momento do planejamento, procurou articular
teoria (tarefas produzidas no planejamento escrito por ela e o PP) a pratica (a
vivéncia dos movimentos especificos do futsal na quadra esportiva). Também é
possivel notar que a pesquisadora procurou compartihar com o PP a
responsabilidade de fazer a articulagdo (“Entdo, como é que ndés vamos dar o link
aqui?”). E parece que o PP busca compartilhar a responsabilidade com a
pesquisadora, pois, além de trazer uma concordancia em sua fala, apresentou
também seu ponto de vista para o caso do “link” ndo ser feito (“E. Porque sendo a
impressao que da é que matou ai e a gente vai sair’).

Pode-se considerar que esse modo como a pesquisadora atuou na reunido
com o PP, ao procurar mediar os conhecimentos abordados pelo Caderno na
producao escrita do planejamento, remete ao modo como a PO agiu com ela em
uma reunido anterior, em que a PO mediou a relagcéo entre teoria e pratica. Assim,
relacionando ao movimento da Cadeia Criativa em atividades (PO e pesquisadora e
pesquisadora e PP) pode-se perceber que a pesquisadora externalizou nos seus
sentidos ‘“fracos de outros significados anteriormente compartilhados” na reunido
com a PO (LIBERALI, 2007: 184).

Liberali (2007: 182) também ressalta que um dos pontos centrais para o
desenvolvimento da Cadeia Criativa nas diferentes atividades é a formacéo de
parceira para mediar a “producdo colaborativa de significados compartilhados”. A
autora aponta que a argumentacdo tem um papel essencial no movimento em
Cadeia Criativa, pois os participantes ao confrontarem seus sentidos promovem a
‘ampliagdo e restricdo dos seus sentidos promovendo a produgéo criativa de
significados compartillhados” (LIBERALI, 2008: 89).

Nesta pesquisa pode-se notar que o modo de agir da pesquisadora revela um
traco argumentativo (pelo uso do “entdo”) e uma busca pelo trabalho em parceria, ao
propor um compartilhar de responsabilidade na produgéo do planejamento (pelo uso
do “nés vamos”, referindo-se a pesquisadora e PP), como pode ser observado no
discurso da pesquisadora: “Entdo, como é que nds vamos dar o link aqui?”.

Percebe-se que esse modo de agir da pesquisadora, como formadora, além
de trazer tracos do modo como a PO agiu com ela, também revela um modo de agir
diferente. Pode ser que esse seu novo modo de agir seja uma caracteristica

particular adotada pela pesquisadora que buscava apropriar-se do papel de
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formadora. Entdo, pode-se dizer, com base em Vygotsky (1934/1998) que a agédo do
sujeito em criar possibilidades de modificar a si préprio, mediado por mudangas no
meio externo pelo uso de instrumentos, constitui um movimento dialético. Ou seja, a
pesquisadora, ao agir, faz uso do Caderno como instrumento de transformacéao
daquela atividade; este, por sua vez, ao mesmo tempo em que cria possibilidades de
transformar a acao da pesquisadora e do PP, também sofre transformagdes, pois o
planejamento escrito traz significados criativamente compartilhados, indo além do
proposto pelo conteudo do Caderno.

Entdo, uma vez que as atividades sao desenvolvidas em Cadeia Criativa, esta
promove um movimento dialético entre os conhecimentos produzidos na sociedade e
os sentidos pessoais de cada um desencadeando o surgimento do “pensamento
criativo” (LIBERALLI, 2007: 183).

Uma vez que a Cadeia Criativa se constituiu como um conceito essencial para
os contextos de formacédo, como no caso desta pesquisa, Liberali (2006a ou b)
destaca que o individuo, ao participar da sociedade, busca no processo de formagéo
critica “instrumentos” (VYGOTSKY, 1934) para construir modos de agir, pautado nas
questdes sociais, histéricas e culturais e visando a uma transformacéo do seu
contexto de agao.

Apresento, a seguir, o excerto n°® 10 que traz a discussao entre pesquisadora
e PP, em que aparece um conflito de sentidos sobre “corrigir o movimento em sala”

versus “a vivéncia na quadra’.
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Excerto n°.10%":

Realizagao Linguistica Conteudo Tematico do
Excerto

(254) PP: E nao vamos fazer nenhuma corregéo? Nao
vamos jogar isso na lousa?

(255) P: O que vocé chama de correcéo aqui?

(256) PP: (1) Porque na verdade eles estao trazendo um
conhecimento que eles identificaram.

(2) E se eles mesmos depois de identificarem, eu mostrar 13,
e eles comecarem a passar para o papel eles esquecam do
processo de articulagdo? De que aqui tem uma articulagéo,?

Nés vamos preencher issonantes de sAair_para_g quadra? Corrigir o movimento em sala
(257) P: Mas o porqué de vocé identificar todas as . .
articulagdes se eles no movimento. versus vivenciar na quadra

La na quadra vao estar vivenciando isso.

(258) PP: Vao estar vivenciando, mas ele vai estar
identificando?

(259) P: Mas o objetivo é ele entender e vivenciar.

(260) PP: E identificar.

Nota-se pelo turno 254 — “E ndo vamos fazer nenhuma corre¢do? Nao vamos
Jjogar isso na lousa?” — que o PP buscou compartilhar com a pesquisadora seu
sentido, ao questionar sobre a possibilidade deles (PP e pesquisadora) fazerem uma
possivel avaliacdo do que os alunos produziram em relagao a tarefa proposta.

Pode-se perceber que o PP, além de buscar compartilhar com a pesquisadora
o significado da metodologia de ensino-aprendizagem, também procurou dividir com
ela a responsabilidade de produzir a tarefa no planejamento. O “diagndstico” foi uma
tarefa proposta para que o aluno desenvolvesse individualmente. E o
questionamento do PP compreende a apresentacao dessa atividade na “Jousa”’.

A necessidade de PP querer dividir a responsabilidade com a pesquisadora
no modo como realizar a tarefa revela uma caracteristica que denota
responsabilidade. De acordo com Giroux (1988/1997: 161) em um quadro em que se
discute o processo reflexivo do trabalho docente, a “responsabilidade ativa” é uma
caracteristica que o professor deve assumir frente ao conhecimento que ira ensinar,
ao como ira ensinar e ao entendimento das “metas” que regem o ensino.

Parece que a pesquisadora, no turno 255 — “O que vocé chama de corre¢cdo

aqui?” — antes de decidir pelo compartilhamento do sentido apresentado pelo PP,

%" 0 turno 256 foi organizado em paragrafos numerados para facilitar a leitura.
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que foi “corrigir o que os alunos fizeram individualmente da tarefa diagnédstico a
partir da apresentacdo na lousa dos movimentos do corpo humano” questiona-o
sobre o significado de “corregéo”.

O PP, no turno 256, traz uma justificativa ao usar “porque” (conjuncao
explicativa) referindo-se ao conhecimento que os alunos (uso do pronome pessoal
de 32 pessoa do plural: “eles”) trazem para fazer a identificagdo. O PP externaliza
que sera preciso passar na lousa (representado pelo déitico espacial “1a”) os
movimentos do corpo humano para que os alunos néo se esquegam. Retomando o
turno 256:

(256) PP: (1) Porque na verdade eles estdo trazendo um conhecimento que eles
identificaram.

(2) E se eles mesmos depois de identificarem, eu mostrar /a, e eles comegarem a
passar para o papel eles esquegam do processo de articulagdo? De que aqui tem uma
articulagéo,? N6és vamos preencher isso antes de sair para a quadra?

Esse turno parece revelar que o PP se encontra com foco na teoria, uma vez
que se mostra preocupado com a relacédo entre conteudo abordado e o

[{

esquecimento dos alunos. Isto pode ser observado pela seguinte frase : “.. e eles
comecgarem a passar para o papel eles esquegcam do processo de articulagdo?” Essa
preocupagdo do professor em corrigir os movimentos dos alunos direciona a
discussao para o objetivo especifico da aula revelado no discurso da pesquisadora
no turno 259 (“Mas o objetivo é ele entender e vivenciar’). Uma vez que a
pesquisadora parece ter percebido, no turno 257, esse apego do PP a teoria
revelando n&o querer compartilhar do seu sentido ao iniciar o turno usando a marca
argumentativa “mas”, seguido de uma solicitacdo de explicagéo, pelo uso do “por
qué”. E na sequéncia usa a conjungao condicional “se”, revelando em sua fala que o
principal objetivo da tarefa seria garantir que os alunos (uso do pronome pessoal de
32 pessoa do plural “eles”) vivenciassem os movimentos na quadra. Retomando o

turno 257:

(257) P: Mas o por qué de vocé identificar todas as articulagbes se eles no movimento.
La na quadra vao estar vivenciando isso.
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Percebe-se neste turno que a pesquisadora buscou criar um conflito com o
PP ao usar da argumentagdo, na tentativa de criar um espaco de reflexdo, que
segundo Magalhdes (2004: 69) podera proporcionar ao individuo ‘“rever seus
sentidos e a se apropriar de novos significados”.

No turno 258, o PP repete parte do enunciado dito pela pesquisadora no turno
257 (“Vé&o estar vivenciando”) sugerindo querer compartilhar o significado de tal
vivéncia, mas, na sequéncia, o PP coloca essa inferéncia em duvida ao questionar a
pesquisadora sobre a apropriacdo dos alunos do conteudo tratado (“Mas ele vai
estar identificando?”).

A pesquisadora inicia o turno 259 com o organizador argumentativo “mas”,
indicando que pode ter percebido que o PP ndo compartilhou do seu sentido, que foi
“vivenciar o movimento para identificar’. Na busca de tal compartilhar, a
pesquisadora reorganizou sua fala apresentando, de modo explicito, qual era o
objetivo da tarefa que eles (pesquisadora e PP) produziram no planejamento, com
base no que havia sido proposto pelo Caderno. Parece que a pesquisadora usou a
palavra “entender’ de modo amplo denotando um sentido de identificagcéo.

Retomando o turno 259:

(259) P: Mas o objetivo é ele entender e vivenciar.

Percebe-se que o modo como a pesquisadora buscou apresentar o objetivo
da aula ao PP é explicito revelando um tragco do modo como a PO agiu ho modo
como apresentou também o objetivo da aula a pesquisadora, aqui retomado: ((79)
PO: (1) “N&o. Porque néo é o objetivo”)

Esse modo como a pesquisadora agiu revela o movimento em cadeia, de acordo
com Liberali (2007) o trabalho em cadeia traz a idéia de rede de atividade, uma vez
que essa idéia trabalhada em contexto de formacgéao revela uma perspectiva de
engajamento pelos sujeitos envolvidos para a melhoria da vida das comunidades.
Nesse sentido o trabalho em Cadeia Criativa permite que todos os envolvidos,
“tornem-se, assim, formadores de formadores”.

No turno 260, parece que o PP compartilhou do sentido apresentado pela
pesquisadora, completando o seu raciocinio, com uma frase iniciada pela conjuncgao

“e”, que denota finalizacao “E identificar’.
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Podemos depreender, pela analise do excerto 10, que a pesquisadora e o PP
estdo confrontando sentidos para uma “producdo colaborativa de significados
compartilhados” (LIBERALI, 2008c: 89). Entao, para que a produgao dos significados
aconteca, a linguagem assume nessa atividade papel central, uma vez que os
significados da palavra se constituem num “fenémeno do pensamento” materializado
por meio da fala (VYGOTSKY, 1934/2005: 151).

O confronto de sentidos ocorre, de acordo com Leontiev (1977), porque cada
um dos participantes traz em seu discurso uma associacao da sua realidade de vida
com suas motivagdes e necessidades, ou seja traz para o discurso o seu “sentido
pessoal”.

De acordo com Engestrom (1999a: 382), em um sistema de rede, os
artefatos/instrumentos (nesta pesquisa: Caderno e conversa) assumem a fungéo de
mediadores, pois criam possibilidades de interacdo com outros elementos do
sistema e, consequentemente, cria-se a possibilidade de expandir a atividade. Ou
seja, o Caderno e a conversa mediaram a constru¢cdo do objeto (nesta pesquisa:
processo de formagdo do PP), que ocorreu por um “processo colaborativo e
dialégico, em que diferentes perspectivas [...] e vozes [...] se encontram, colidem e
se fundem’.

Entédo, se olharmos o movimento da Cadeia Criativa nas atividades “reunido
de planejamento” entre PO e pesquisadora e entre pesquisadora e PP, pode-se
perceber que a produgéo de significados criativamente compartilhados traz, no modo
de agir da pesquisadora, “tragos de significados anteriormente compartilhados” com

L] ~ N n ~ 0

a PO. Prova disso sdo as marcas argumentativas “mas”, “ndo”, "entao”, assim como
o apego ao Caderno, ao qual se referiram varias vezes, nominalmente ou pelo
pronome “ele”. Também foi revelada uma caracteristica impositiva no confronto dos
sentidos com o PP, pelo uso explicito do “ndo” em seu modo de argumentar.
Apresento, a seguir, o excerto que traz uma discussao entre pesquisadora e
PP, na qual se destaca a produc¢ao de um significado compartilhado sobre a tarefa

denominada “boneco coletivo”.
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Realizagao Lingiiistica

Contetldo Tematico do Excerto

(261) P: Ta. Mas essa identificacao ela foi feita.
Quando vocé levou la o menino individualmente
pra vocé poder mostrar todas as dobradicas. [PP:
Sim.] Uma vez eles tendo nogéo dessas
dobradigas eu penso que... Eles sabem. Eles
conhecem o movimento, eles sé ndo tém essa
nog&o.

(262) PP: Sim. E vocé ndo acha importante a
situacéo de vocé restaurar essa situacao

(263) P: Mas como vocé esta pensando em fazer
isso? Ir na lousa fazer o desenho?

(264) PP: Pedir pra cada um. A gente ndo tem? Ai
eu faco a estrutura na lousa e a gente pede
individualmente, escolhe alguns e pede: Faca
uma estrutura que vocé fez, o outro vai
completando e a gente completa. Ai que entra o
coletivo no desenho grande da lousa. A partir da
folha que vocé fez a gente vai montando.

(265) P: Ai eu pensei, agora que vocé falou... A
gente podia fazer quatro bonecos na lousa. Pra
cada boneco a gente separa, seleciona uma
fileira. Nao sei se sdo quatro fileiras ou sdo mais.
(266) PP: sao seis.

(267) P: Entéo, de repente a gente faz seis, e
cada fileira vai ficar responsavel por desenhar na
lousa e cada um vai fazer uma parte do boneco.
Pode ser? O que vocé acha? Vivenciar.

(268) PP: Por que nao s6 um boneco?

(269) P: Eu pensei assim, em todos participarem,
todos. Todos terem essa vivéncia igual. E ai se
vocé coloca um boneco alguns (270) P: Vai
limitar.

(271) PP: Mas corre-se o risco de... Ta, todos
participam...

(272) P: O que vocé acha? O aluno aprende mais
quando tem uma participac¢do individual, como a
gente ja fez .

(273) PP: Nesse caso a gente ja fez a
participacao individual, cada um fez o seu boneco
na folha.

(274) P: Ta. Ai eles vao participar individualmente.
(275) PP: Mas de uma forma coletiva.

(276)P: de uma forma coletiva.

(277) PP: O boneco é coletivo. Cada um fez o
seu, mas o boneco é coletivo

Relagao entre participagao
individual do aluno e

participagao coletiva

Parece que a pesquisadora no turno 261 apesar de concordar com o sentido

apresentado por PP (“Ta”), na sequéncia do mesmo turno apresenta uma

discordancia e justifica-a, lembrando ao PP que aquilo que ele propés ja havia sido
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incluido no planejamento (“Mas essa identificagdo ela foi feita”). Retomando o turno
261:

(261) P: Ta. Mas essa identificagdo ela foi feita. Quando vocé levou la o menino
individualmente pra vocé poder mostrar todas as dobradicas. [PP: Sim.] Uma vez eles
tendo nocdo dessas dobradicas eu penso que... Eles sabem. Eles conhecem o
movimento, eles sb ndo tém essa nogéao.

No turno 262, o PP concorda com a pesquisadora, mas apresenta um novo
sentido que foi “restaurar a situagdo”, solicitando a opinido da pesquisadora, ou seja,
procurando estabelecer uma negociagdo de sentidos, marcada pelo uso da
expressao modalizadora: “...vocé ndo acha...”. A pesquisadora, mostra-se disposta a
negociar com o PP (turno 263) ao usar o organizador argumentativo “mas”,
solicitando mais informacao (“Como vocé esta pensando em fazer isso? Ir na lousa
fazer o desenho?”) sobre o sentido que o PP esta construindo para “produzir uma

nova tarefa para restaurar a situagdo”. Retomando os turnos 262 e 263:

(262) PP: Sim. E vocé ndo acha importante a situagao de vocé restaurar essa situagao
(263) P: Mas como vocé esta pensando em fazer isso? Ir na lousa fazer o desenho?

No turno 264 parece que o PP ao externalizar seu sentido, materializando seu
“‘pensamento” por meio da sua fala (VYGOTSKY, 1934/2005), procura compartilhar
seu sentido de “trabalho coletivo” com a pesquisadora por meio da “produgdo da
nova tarefa que é desenhar na lousa para desenvolver um trabalho coletivo”. Ainda
nesse turno, o PP inclui a pesquisadora em seu discurso ao usar a escolha lexical “a
gente” (com sentido de “nds” inclusivo), buscando dividir com ela a responsabilidade

de produzir a tarefa. Retomando o turno 264

(264) PP: Pedir pra cada um. A gente nao tem? Ai eu faco a estrutura na lousa e a
gente pede individualmente, escolhe alguns e pede: Faca uma estrutura que vocé fez, o
outro vai completando e a gente completa. Ai que entra o coletivo no desenho grande
da lousa. A partir da folha que vocé fez a gente vai montando.

Parece que a medida que o PP vai materializando seu pensamento por meio
da fala, ele vai esclarecendo como a tarefa acontecera.
O PP também procurou mostrar a relacdo entre o trabalho realizado

individualmente pelo aluno (“diagndstico”) e o trabalho coletivo referindo-se a
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“produgédo da nova tarefa”’. O PP faz referéncia ao aluno pela marca linguistica “o
outro” (pronome indefinido), denotando que mais de um aluno ira trabalhar no
mesmo “desenho”. O turno 265 revela uma construgdo colaborativa quando a
pesquisadora, materializando seu pensamento por meio da fala, explicita que mudou
o rumo de seu pensamento a partir de algo que o PP falou: “Ai eu pensei, ... agora
que vocé falou...” e, na sequéncia, apresentando o seu sentido que foi “fazer quatro

bonecos na lousa’. Retomando o turno 265:

(265) P: Ai eu pensei, agora que vocé falou... A gente podia fazer quatro bonecos na
lousa. Pra cada boneco a gente separa, seleciona uma fileira. Ndo sei se sdo quatro
fileiras ou s&o mais.

Parece que no turno 266 PP ao dizer: “sdo seis” (referindo-se ao numero de
fileiras de carteiras sdo dispostas na sala) compartilha do sentido apresentado pela
pesquisadora (turno 267) que foi “fazer o boneco na lousa”, mas precisa de
argumentos para n&o propor aos alunos o desenho de um unico boneco coletivo. Em
seu movimento de negociagéo, questiona a pesquisadora, no turno 268, pedindo-lhe
uma explicacao iniciada pela expresséo de causa “por que?’. Retomando os turnos
266 a 268:

(266) PP: s&o seis.

(267) P: Entao, de repente a gente faz seis, e cada fileira vai ficar responsavel por
desenhar na lousa e cada um vai fazer uma parte do boneco. Pode ser? O que vocé
acha? Vivenciar.

(268) PP: Por que ndo s6 um boneco?

Entdo, parece que no turno 271 o PP compartilhou do novo significado que foi
“o boneco trabalhado coletivamente”, mesmo usando da argumentacao (pelo uso do
‘mas”) para chamar a atengéo da pesquisadora para o seu sentido.

Retomando o turno 271:

(271) PP: Mas corre-se o risco de... Ta, todos participam...

O que se pode depreender do excerto 11 foi que pesquisadora e PP
produziram criativamente um significado compartilhado, que foi “a tarefa boneco

coletivo”. Esse novo significado produzido no planejamento escrito encontra-se
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atrelado a etapa 1 da Situacdo de Aprendizagem 3, conteudo apresentado pelo
caderno.

Parece, também, que a pesquisadora e o PP, a medida que negociavam seus
sentidos, mediados por expressdes argumentativas, opinides, pontos de vista e
questionamentos, seus pensamentos eram materializados por meio da fala. Isto nos
leva a compreender o papel da linguagem na perspectiva vygotskiana. Ou seja, a
linguagem “ndo é apenas um meio de compreender os demais, mas também de
compreender a si mesmo”, isto porque a linguagem constitui-se na principal fonte de
informacdo para compreendermos o ‘comportamento social e da consciéncia”
(VYGOTSKY, 1930/2004: 65-66).

Nota-se que uma parceria foi estabelecida, no momento e que pesquisadora e
PP buscam dividir responsabilidades, conhecimentos, questionamentos na producao
do planejamento, o que pode ser observado pelo uso da escolha lexical “a gente”,
para representar a pesquisadora e o PP. Pelo conteudo tematico, também se pode
observar indicios dessa parceria pelo uso de marcas linguisticas como a solicitagao
de sugestao/opinidao (“O que vocé acha?’), uma proposta de mudanga apenas na
estrutura da tarefa (“Por que ndo s6 um boneco?”).

Pode-se depreender, entdo, que a seg¢ao 2 — escrita do planejamento a partir
dos conteudos abordados pelo caderno do 3° bimestre — possibilitou a construgéo de
uma parceria critico-colaborativa entre pesquisadora e PP. Essa parceria
concretizou-se quando um novo significado foi criativamente produzido e
compartilhado no planejamento escrito, como “tarefa boneco coletivo” atrelado aos
conteudos do Caderno e, ao mesmo tempo, extrapolando a prescricdo uma vez que
esta oferece tal possibilidade.

Percebe-se pela mediagdo da pesquisadora, uma transposi¢cédo da prescricdo
oficial, estabelecida no Caderno, para uma prescricao mais préxima da realidade,
concretizada no planejamento em parceria com o PP, levando os participantes a
desenvolverem uma “mudanga do proprio tipo de desenvolvimento — do bioldgico
para o histérico-social’ (VYGOTSKY, 1930/2001: 168-169). Entdo, parece que a
pesquisadora buscou proporcionar, ao PP, a instauragcdo de ZPDs colaborativas
permitindo assim o desenvolvimento individual tanto do PP no papel de formando
como da pesquisadora no seu papel de formadora. Segundo Newman & Holzman

(1993/2002: 82), a ZPD compreende uma “atividade socio-histdrica”, constituindo-se
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como “atividade revolucionaria” justamente porque se revela na “atividade pratico-
critica da vida diaria”.

Também se pode perceber que se constituiu uma dinamica colaborativa, uma
vez que uma negociacao foi estabelecida entre os participantes. De acordo com
Magalhdes (2003/2007: 152), os participantes assumem o papel de “verdadeiros
colaboradores que juntos analisam praticas, refletem criticamente e argumentam
para a (des)construcdo de teorias, de questbes politicas e de interesses que
realmente embasam a sala de aula’.

Assim, pode-se perceber com base em Liberali (2008: 89) que a Cadeia
Criativa desenvolveu-se no movimento em que a pesquisadora carregou em seus
sentidos tragcos da reunido com a PO, os quais foram posteriormente externalizados
pela pesquisadora na reunido com o PP, produzindo significados compartilhados.
Entdo, o trabalho em Cadeia Criativa promoveu um movimento dialético entre os
conhecimentos produzidos pela sociedade (caderno/PCESP) e os sentidos pessoais
de cada um dos participantes sendo que dessa interacdo surgiu o “pensamento
criativo”, trazendo assim, “algo novo ao significado social’ (LIBERALI, 2007: 183).

Pode-se entender que esta pesquisa, ao trabalhar as atividades em Cadeia
Criativa, entende os participantes como agindo em conjunto buscando
“produzir/totalidade”. Essa totalidade pressupde um engajamento dos educadores
para “formar uma sociedade em que criatividade e colaboragdo permitem
desenvolvimento de cada um e do todo” (LIBERALI, 2009: 234).

Dessa forma, considero respondidas as perguntas de pesquisa, as quais

retomo a seguir, a titulo de sintese.

3.4 — Sintese da discussao

Retomando as questbes de pesquisa, responderei primeiramente as duas

micro perguntas para entédo responder a macro pergunta.

3. Quais sentidos sobre as orienta¢cdes da Proposta Curricular do Estado de

Séao Paulo foram apresentados pelos participantes focais da pesquisa?
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Na medida em que os participantes desta pesquisa constituiram-se
educadores, por diferentes caminhos, com diferentes percursos, natural foi terem
trazido sentidos diferentes para a situacdo de linguagem em que se envolveram,
qual seja a de ler e interpretar uma prescricéao oficial, com o objetivo de implementa-
la com os alunos, em um processo colaborativo.

Dessa forma, durante todo o desenrolar deste trabalho investigativo e
colaborativo, muitos sentidos foram confrontados. Entretanto, para esta analise
foram selecionados excertos das reunides entre PO e pesquisadora e entre
pesquisadora e PO, nos quais se destacaram, respectivamente, sentidos referentes
a ‘jogos” e a “corpo humano e seus movimentos”.

A analise desses trechos exemplares n&o revelou todos os sentidos
apresentados pelos participantes, pois esta seria uma tarefa interminavel. Mostrou,
porém, alguns sentidos que os participantes da atividade construiram ao longo de
sua vida profissional e académica, os quais puderam ser apresentados e
confrontados com o sentido veiculado a prescricdo oficial (PCESP), de modo a
possibilitar que os participantes se apropriassem dos significados cristalizados no

Caderno.

2- Que significados foram compartilhados, a partir da leitura da Proposta

Curricular do Estado de Sao Paulo?

Da mesma forma como discutido na questdo anterior, muitos significados
foram compartilhados, dos quais destacamos “o0 jogo mimica’ na reunido entre a PO
e pesquisadora e a “tarefa do boneco coletivo” na reunidao entre pesquisadora e PP.
Esses exemplos revelaram que as atividades desenvolvidas em parceria possibilitam
a producdo criativa de significados compartilhados, uma vez que a PCESP da
espaco para o professor ampliar sua criatividade no desenvolvimento das Situacdes
de Aprendizagem. E importante enfatizar que a atividade o “ogo mimica”
compreendeu no resultado de um trabalho que relacionou o agir cidadao “respeito”
ao conteudo do bimestre. Relacdo estabelecida com base no eixo norteador do

Programa Acéao Cidada.
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Questao macro: Qual a funcdo da Cadeia Criativa na formacao de professores em

servigo?

A funcdo da Cadeia Criativa nesta pesquisa foi contribuir para a solucao de
um problema surgido no desenvolvimento desta pesquisa: os significados
cristalizados na prescri¢cao oficial ndo estavam sendo compreendidos pelo PP, nem
pela pesquisadora em um primeiro momento.

A intervencdo da pesquisadora em parceria com o PP na produgdo de
significados compartilhados sobre as orientagdes da prescricdo somente foi possivel
depois de ter ela prépria passado por um processo de aprendizagem de como
planejar aulas com base na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo, em
parceria com a PO.

Assim, péde-se entender a Cadeia Criativa se constituindo no momento em
que os niveis foram estabelecidos: nas reunides entre PO e pesquisadora e entre
pesquisadora e PP, para que a prescricao oficial pudesse ser compreendida pelos
participantes e assim implementada em sala de aula.

E importante ressaltar, com relagdo ao modo como foram compartilhados os
significados, que algumas vezes houve imposi¢ao de sentidos por parte da PO sobre
a pesquisadora e da pesquisadora sobre o PP. Independente, porém, do modo
como os sentidos foram negociados, a fungao da Cadeia Criativa foi cumprida, uma
vez que se estabeleceram diferentes niveis de mediag&o, tornando eficiente o

sistema de atividade, no caso desta pesquisa, a formacao de educadores.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Inicio minhas consideragdes, retomando a questdo central da pesquisa, que
acabou revelando a necessidade de formacédo da pesquisadora e do professor
participante para o uso/questionamento da prescricdo oficial, ressaltando a
importancia do papel do formador. Aléem disso, no que se refere ao historico da
pesquisa, faco algumas reflexdes sobre os avancgos e as restricdes encontradas no
decorrer do processo de realizagdo do presente estudo.

A necessidade de um trabalho em Cadeia Criativa revelou-se durante a
implementacdo de uma prescricdo oficial (Proposta Curricular do Estado de Séo
Paulo — Caderno do Professor de Educacgéo Fisica para a 52 série — 1° bimestre)
pelo professor participante (PP). P6de-se observar, pelos dados analisados, que
tanto o PP como a pesquisadora ndo compreenderam, de inicio, os conteudos
propostos pelo Caderno, em suas leituras individuais, muito embora tivessem
necessidade e motivo para isso. Foi necessario que um “par mais desenvolvido”
(VYGOTSKY, 1930-35) assumisse o papel de formador (neste caso, a Professora-
Orientadora) e mediasse a leitura da prescri¢géo oficial para que, em um processo de
ensino aprendizagem, a pesquisadora se constituisse como formadora, apropriando-
se de seu novo papel.

Uma vez que o processo de formacao foi desenvolvido em Cadeia Criativa de
atividades, embora, ndo se tenha feito a analise das aulas planejadas, é importante
relatar aqui o efeito produzido por um planejamento repensado de forma mais
apropriada. Por exemplo, na aula de ‘jogo mimica”, percebeu-se que os alunos
assumiram uma postura mais participativa, como a disposi¢cao para o trabalho em
grupo, o processo de votagdo para a escolha do nome mais criativo, 0 momento das
apresentacdes para os colegas. Nessa aula o que se destacou foi o respeito pelas
regras negociadas durante a apresentacao dos grupos.

Também na aula em que se trabalhou o “corpo humano e seus movimentos”,
cuja tarefa foi desenhar um “boneco coletivo” na lousa exigiu movimentacado dos
alunos em grupos, a postura participativa e respeitosa foi marcante, depois que os
alunos e os professores negociaram regras. O que pdde ser observado nas duas

aulas foi que a dindmica mudou, uma vez que os alunos questionaram o conteudo
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por meio de seus desenhos, solicitaram regras para desenvolver a tarefa,
respeitaram o(s) colega(s) durante as apresentacdes. Essa mudancga revela um
engajamento dos alunos no que tange aos conteudos trabalhados em aula, a partir
dos objetivos propostos pela escola, mas também com relacdo aos objetivos
propostos pelas Situagdes de Aprendizagem do Caderno.

Entretanto, entendo que para evidenciar um engajamento constante dos
alunos em aula, se fariam necessarias outras reunides, em parceria, para a leitura e
interpretacdo da PCESP e producgéo escrita de planejamentos, correspondentes a
cada nova Situacao de Aprendizagem. Nesse sentido € importante ressaltar que a
PCESP reconhece tal demanda, na medida em que prepara um documento de
“Orientagbes para a gestdo do curriculo”, direcionado aos gestores de suas escolas,
em que “reforca e propde orientagbes e estratégias para a educacgao continuada dos
professores” (SAO PAULO/SEE, 2008).

Ainda assim, os dados revelam que para que os conteudos abordados na
PCESP sejam implementados, respeitando o contexto de cada unidade escolar, faz-
se necessaria uma leitura pontuada em parceria com um formador, uma leitura em
que o educador possa confrontar seus sentidos a partir do significado cristalizado na
prescricao oficial. Dessa forma, os professores, com o acompanhamento de
mediadores, podem entender que documento é esse, e como trabalha-lo, atrelado
aos objetivos da escola, realizando projetos integrados a outras disciplinas e a
realidade de vida dos alunos.

Este trabalho mostra que sem que o professor se aproprie das prescri¢cdes
oficiais, o trabalho realizado em sala de aula sofrera poucas mudangas para os
alunos, podendo inclusive comprometer o seu desenvolvimento. No entanto, por
meio de formacao para o uso do instrumento, as possibilidades para os professores
e alunos crescem e se transformam.

E importante esclarecer que a pesquisa exigida pelo Mestrado tem um prazo
muito limitado: dois anos, para ser realizada, documentada, escrita e apresentada a
uma banca examinadora. No caso deste estudo, as duas reunides de planejamento
professor participante e pesquisadora ocorreram no segundo ano de sua realizagéo,
tornando-se inviavel a realizagdo de outras reunides. Entretanto, o que pbéde ser
percebido nesse processo foi o desenvolvimento da pesquisadora constituindo-se
como formadora e como professora de educacao fisica. E o movimento reflexivo do

professor participante, sempre aberto a participacdo e a discussdo e buscando
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integrar-se ao trabalho desenvolvido na escola como um todo. Nestes dois anos em
que pude acompanhar um pouco de sua trajetéria, além de fazer parte desta
pesquisa, pude vé-lo desenvolvendo projeto multidisciplinar com uma colega do
Ensino Fundamental | e, depois, integrando-se ao grupo de apoio do Projeto LEDA,
junto a colegas de outras disciplinas. Nesse sentido entendo que uma mudanca
possivel tenha ocorrido em seu caminhar.

Esta pesquisa traz para a area da Linguistica Aplicada uma grande
contribuigdo, a linguagem, seu objeto de analise, criou possibilidades outras para os
participantes da pesquisa refletirem sobre seus contextos de ac¢do. Acredito que a
discussao proposta por esta pesquisa contribuiu para ampliar os sentidos e
significados sobre a linguagem em contextos que se quer transformadores da
realidade e das condi¢des presentes, ressaltando a importancia da linguagem nas
praticas sociais, por “trazer algo novo ao significado social’ (LIBERALI, 2007:183).

Com base nas palavras de Moita Lopes (2006: 16), pude ver, neste trabalho,
uma possibilidade de “construir o qué e o como se pesquisa de um modo diferente’,
com base numa “escolha ética em que se justifica, discute e considera as praticas
sociais” (MOITA LOPES, 2006: 21).

Entendo, assim, esta investigacdo como uma produg¢ao de conhecimento n&o
somente para a area da Educacdo Fisica como para outras areas. E importante
ressaltar que a dificuldade de produzir um planejamento articulando os conteudos
abordados pelo Caderno na relagcdo com os objetivos da escola e que foi revelada
pelo discurso do professor participante e da pesquisadora ndo é um caso isolado.
Trata-se de uma questao recorrente nos ambientes de formacao de professor.

Mas, no momento em que uma formadora (Professora-Orientadora) mediou o
uso do Caderno pela pesquisadora, nota-se que ocorreu um movimento de
mudancga. Percebe-se que esta comegou a se apropriar dos conteudos abordados
pelo Caderno uma vez que realizou esse mesmo movimento com o professor
participante, na sua apropriacdo dos conteudos.

Além disso o confronto dos sentidos e o compartilhar de significados
construidos pelos participantes da pesquisa, enquanto desenvolviam um
planejamento com base numa prescricdo oficial criaram possibilidades dos
envolvidos reverem sua formagdo mediados pelo processo de reflexdo, analise e
interpretacdo de sua propria pratica (MAGALHAES, 2004).
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Nessa perspectiva ressalto, também com base em Souza-e-Silva (2004: 90-
91), que o professor ao trabalhar uma prescricdo oficial em equipe, tem a
possibilidade de expor suas dificuldades discutindo o conteudo das aulas, avaliando
as competéncias, propondo objetivos as reais condigdes de trabalho, criando
atividades que envolvam as familias dos alunos e a comunidade de seu entorno.
Condicdes essas que, sozinho, o professor ndo conseguiria promover em seu
contexto escolar. O trabalho desenvolvido nesta pesquisa, entre Professora-
Orientadora e pequisadora e, posteriormente, entre professor-participante e
pesquisadora, gracas a metodologia adotada, critica de colaboracao, propiciou que
todos os participantes se envolvessem no processo e agissem em um sistema de
atividades em rede.

Pensando no espaco de possibilidades para desconstruir e reconstruir
praticas habituais em todas as areas, entendo como essencial o reconhecimento de
que o professor, ao receber uma prescricdo oficial, necessita apropriar-se desse
material por meio da leitura e do dialogo com os demais professores da area, a fim
de esclarecer duvidas, trocar idéias e sugestdes. E, possivelmente, necessite,
também, da mediacdo de um formador. Depois desse primeiro momento, também
mediado pelo formador, o professor precisa utilizar esses conteudos discutidos em
um planejamento escrito adaptando a proposta aos valores da escola e a realidade
do aluno.

Enquanto pesquisadora, pretendo continuar investigando contextos de

formacao de professores. Pretendo investigar outras agdes em Cadeia Criativa.
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ANEXO 1 - Apresentacao da Situagdo de Aprendizagem 1, recortado do Caderno do

Professor de Educagao Fisica para a 5% série do 1° bimestre.

E importante ressaltar tambeém que nao se
pretende nesse bimestre esgotar essa tematica em
tio poucas aulas. Tanto os jogos, em suas varias

Possibilidades interdisciplinares

Professor, o tema “Jogo e esporte” podera
ser desenvolvido de modo integrado com as
disciplinas de Historia, Geografia, Arte, Lin-
gua Portuguesa e Lingua Estrangeira, na medi-
da em que envolve conteudos relacionados as

SITUACAQO DE APRENDIZAGEM 1 - OS JOGOS DE

formas e com seus varios significados, quanto as
formatacdes do esporte serdo abordadas outras
vezes ao longo do ciclo de escolarizagdo.

manifestacdes culturais de diferentes- contex-
tos, regides e épocas. Converse com os profes-
sores responsaveis por essas disciplinas em sua
escola. Esta iniciativa facilitara a compreensao
dos contetidos de forma mais global e integra-
da pelos alunos.

ONTEM E OS JOGOS DE HOJE

Os alunos vivenciardo jogos ja conhecidos por eles e outros jogos propostos por familiares.

-

Tempo previsto: 3 a 4 aulas.
Contefidos
» jogos populares e seu contexto.

Habilidades especificas

» identificar diferentes tipos de jogos e reconhecer seus significados socioculturais:

» valorizar jogos tradicionais de sua comunidade e de seu pafs.

=N
=]

E@agas sugeridas no desenvolvimen
da Situacfo de Aprendizagem

Etapa 1 - Valorizando os jogos populares

Organize os alunos em grupos (de pre-
feréncia formados por meninos e meninas)
e peca-lhes que apresentem os jogos que
mais gostam de fazer. Vivencie com a tur-
ma pelo menos um jogo proposto por cada
grupo, com as condi¢des (material/espaco)
disponiveis.

Etapa 2 — Relembrando os jogos populares

Solicite aos alunos que entrevistem adultos de
diversas faixas etarias (pais, avos, tios, conhecidos
de seus familiares, moradores antigos do bair-
ro) sobre os jogos e brincadeiras que praticavam
quando eram criangas, em suas cidades ou contex-
tos de origem. Os alunos também poderdo se valer
de pesquisas na internet ou outras investigagoes.
E importante elaborar um roteiro para a entrevis-
ta que contemple: nome do jogo, quantas pessoas
podem participar, local e material necessarios, com
quem aprendeu, como se joga (regras) etc.

13



Etapa 3 — Vivenciando os jogos populares

Os jogos serao apresentados pelos alunos e
vivenciados por todos. Discuta com os alunos
o contexto historico, as intencionalidades pre-

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 2 - JOGOS COOPERATIVOS

sentes, os significados especificos e os valores
envolvidos em cada jogo. Se possivel, solicite a
algum aluno que registre (desenho) algumas das
situacdes vivenciadas em cada jogo. gerando um
grande painel de “jogos populares” da turma.

Os alunos vivenciardo jogos com situagdes de competicdo e com certa semelhanga ao esporte,

mas com énfase na cooperacio.

Tempo previsto: 3 a 4 aulas.
{onteddos

> jogo e esporte: competicdo e cooperacio;

P jogos cooperativos.

Habilidades especificas

> identificar semelhancas e diferencas entre jogo ¢ esporie;

> identificar principios de competicéo e cooperacio em diferentes tipos de jogos.

Etapas sugeridas no desenvolvimento
da Situa¢do de Aprendizagem

!

‘tapa 1 — Pega-pega com bola salvadora

Distribua os alunos por toda a quadra ou
patio. Escolha um pegador e um salvador que
comegard com a posse da bola. Enquanto o
primeiro tenta pegar os alunos, tocando-os.
quem estiver com a bola ndo podera ser pego.
Assim. a bola devera ser passada rapidamen-
te entre todos, tentando salvar os alunos do
pegador. Quem for pego. passara a ser o pega-
dor. Conforme o desenvolvimento do jogo e
da facilidade do pegador tocar os outros cole-
gas. podera haver mais bolas no jogo, gerando

dinamicas cooperativas para que todos sejam
salvos. A intengdo ¢ que os alunos cooperem
entre si. fazendo a bola “correr” mais que o
pegador, salvando os colegas antes de serem
pegos. Discuta com os alunos os valores en-
volvidos na dindmica. bem como as estraté-
gias por eles utilizadas.

Etapa 2 — Jogo de rebatida

O objetivo do jogo € rebater a bola e ocu-
par as bases. Numa quadra de voleibol ou
equivalente, desenhe as bases numeradas
(circulo desenhado em giz com cerca de um
metro de didmetro. com 0 nUMEro ao centro)
ao redor da quadra. Solicite aos alunos, em
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ANEXO 2 - Apresentacao da Situagao de Aprendizagem 3, recortado do Caderno do

Professor de Educagao Fisica para a 5% série do 3° bimestre.

24

SITUACAO DE APRENDIZAGEM 3

(RE)YCONHECENDO MEU CORPO EM MOVIMENTO

mclalmente verlﬁque quals as estruturas}
‘do corpo que os alunos associam as técnicas -

aos alunos 0S 08s0s, 0§ IIlU CU.IOS e as arti-

culagoes envolv1dos nos movimentos mais
1108 mais

freqiientes por eles apontados ¢, em grupos,

oriente-os a estimular a flexibilidade articu-

.........................................................

i+ Tempo prensto Ja4 aulas

.

sistema locomotor.

.........................................................

Desenvolvimento da Situacéo de
Aprendizagem 3
TN

/ “ 1
Etapa 1 - O que conhego do meu corpo?

Esta etapa inclui uma avaliagao diagndsti-

ca em que o aluno identifica em uma figura

do corpo humano os o0ssos, os musculos € as
articulacdes que conheg\e,%Oriente os alunos
a escolher uma técnica especifica do Futsal
(chute, passe, cabeceio, defesa do goleiro etc.)
para que seja por eles representada numa fo-
tha de papel craft ou entdo desenhada, con-

uns do Futsal. A seguir,)  mostre

Contetdo e temas: aparelho locomotor envolvido nas habilidades do Futsal; exercicios que
ativam as estruturas do corpo (flexibilidade articular e forca muscular); maturacio das es-
truturas do aparelho locomotor (estatura).

Competéncias e habilidades: identificar as proprias estruturas corporais nas habilidades do
© Futsal; associar exercicios de flexibilidade e forca as articulacdes e musculos; associar as
diferencas do aparelho locomotor a per, fo;mance em hablhdades espo1t1vas

et S

Recursos: folha de papel craft, giz, cabos de vassoura, mangueira, fios de 14, canos de PVC,
: fita crepe adesiva ou semelhante, imagens e fotos das estruturas corporais, filmes sobre o

lar e a forga muscular das principais estru-
turas utilizadas na habilidade. Fmalmente,“'*
proponha um jogo de chute a gol e ressalte
as diferencas individuais, interferindo na
performance. Sugira adaptagdes na forma-
¢do dos grupos de acordo com as variadas
estaturas dos alunos.

e

tornando o proprio corpo com giz, no solo da
quadra. A utilizacdo do papel craft facilitara
o registro ¢ a andlise posterior,

A seguir, os alunos identificardo os princi-
pais ossos, musculos e articulacdes envolvidos
no movimento, desenhando-os ou assinalan-
do-os na figura apés a experimentagao/vivén-
cia do movimento.

Quando todos os alunos realizarem a tarefa
proposta, registre (anote ou fotografe) os
movimentos e as estruturas identificadas por

N\



eles para posterior analise. Solicite aos alunos
que observem a figura de algum colega que se
destaque por conter estruturas do corpo que
serdo trabalhadas na préxima etapa (ossos,
miisculos, articulacdes), para que pesquisem a

nomenclatara-correspondente.

Etapa 2 — Exercitando meu aparelho
locomotor

Selecione os gestos ¢ movimentos desenhados
com maior freqliéncia pelos alunos na etapa an-
terior, para que sejam analisados quanto asestru-
turas do corpo envolvidas. E interessante provi-
denciar ou selecionar antecipadamente material
de apoio com imagens (fotos, figuras, filmes) dos
sistemas que compdem o aparelho locomotor
(esquelético, muscular, nervoso) para explicar as
funcdes e associa-las aos movimentos. O contet-
do desse material de apoio sobre o aparelho lo-
comotor podera ser trabalhado conjuntamente
com as disciplinas de Ciéncias e Arte.

E interessante usar a criatividade para ela-
borar materiais alternativos (que podem ser
feitos juntamente com os alunos ou indivi-
dualmente, por eles, em casa), como quebra-
cabecas confeccionados com papel-cartdo dos
ossos, representacdes das articulacdes ou do

153

Educacdo Fisica - 57 sérig, 3° bimesire

mecanismo muscular com materiais recicla-
veis (cabo de vassoura, mangueira, fios de 13,
tampinhas de garrafa) e até mesmo estruturas
dsseas e musculares de animais.

A seguir, solicite aos alunos que se dividam
em grupos (de cinco a seis integrantes) para criar
exercicios que estimulem a flexibilidade das arti-
culacdes ¢ a forga muscular de um dos movimen-
tos analisados. Espathe pelo chdo da quadra, ou
fixe na parede da sala, imagens de pessoas em
situacdes cujas capacidades, flexibilidade e forca
possam ser percebidas. Podem ser feitas as se-
guintes perguntas:

> Vocés sabem o que ¢ flexibilidade?

> Quais movimentos ou gestos identifi-
cam a flexibilidade nas articulagdes?

> Como identificar se um colega ¢ forte?

A seguir, sugira que cada grupo ensine/
demonstre os exercicios aos demais colegas
de classe.

Sugere-se a construgdo de uma tabela, como
a que se segue, com cada uma das analises e
exercicios elaborados pelos alunos para poste-
rior exposi¢ao em sala de aula.
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ANEXO 3 - Transcrigdo da Reuniao entre Professora-Orientadora e Pesquisadora

Legenda:

PO — Professora- Orientadora

P — Pesquisadora

Negrito: refere-se a leitura da proposta curricular - Caderno do Professor de
Educacéo Fisica para a 52 serie 3° bimestre

Legenda: PO — Professora- Orientadora, P - Pesquisadora

(1) P: Vocé nado acha que um planejamento feito juntos. Uma aula quando dada juntos.

(2) PO: Ele vai querer da aula com vocé?

(3) P: Ah! Isso sim.

(4) PO: Entdao vamos la. Mas isso aqui ta dentro daquele negécio la que ele tem que fazer?
(5) P: Vocé ta falando do [PO.da cartilha?] (inaudivel)

(6) P: inaudivel

(7) PO: Mas ta na cartilha? No conteudo da cartilha?

(8) P: Inaudivel. O préprio, ele chama de valores individuais) (inaudivel) e ai eu venho
fazendo...

(9) PO: E. Porque isso era uma coisa que ele tinha mais seguranca de fazer do que... Mas
eles vao jogar handebol? O que tem aqui ndo é handebol. Aqui o que tem é .Aqui. Eu ndo
sei eu ndo entendo nada. Aqui n&o é...Valorizando os jogos populares, relembrando os
jogos populares, vivenciando os jogos populares, pega-pega com bola salvadora, jogo de
rebatida, inversido de artilheiro, um por todos e todos por um, bola na torre é basquete, trés
contra trés - futebol, do jogo ao esporte, passa dez, defesa e ataque ao cone. Acho que nao,
eh! P..

(10) P: Os jogos coletivos um deles € o handebol. Oh!l. Mas esses aqui sdo jogos que vocé
pode fazer para trabalhar alguns fundamentos. Mas o nosso objetivo ao pensar em fazer um
plano de aula é trabalhar a questao do valor respeito.

(11) PO: sim, sim, mas vocé tem que ta dentro do conteudo aqui programatico. Mas aqui ta
geral, P: Aqui é geral. Pra esse semestre aqui pra esse grupo aqui. Eu n&o pra que serie é
essa, se é pra 72.. [ P: E pra 5° série]... Entdo, aqui ndo ta falando em handebol, esta
falando em valorizac&o de jogos populares. Aqui é geral.

(12) P:Entendi o que vocé ta falando. O objetivo ¢ ... [PO: qual o conteudo nesse livro]

(13) PO: Eu sei que o objetivo ndo esta no contetudo da série. Qual € o conteido? Acho que
nao é o handebol. Ele decidiu que vai querer usar o handebol?

(14) P: Porque ele tava trabalhando o handebol. Foi isso.

(15) PO: Porque ali sdo outros jogos sdo Jogos ludicos...[P: voltados, entendi]...porque eu
acho que é mesmo, pelo que eu me lembro do pessoal da.... Finalmente, serdo abordados
os principios gerais do esporte coletivo (...) que permitem incluir numa mesma categoria (...).
Quer dizer esses principios permitem, mas nao vao trabalhar com eles vao trabalhar com
eles, vao trabalhar os jogos de ontem e os jogos de hoje. Entdo, oh! Os jogos populares
valorizando e relembrando e vivenciando. Ai depois eles vao trabalhar pega-pega com bola
e vao brincar de pega-pega, jogo de rebatida, inversdo de artilheiro, um por todos e todos
por um. Esse jogos aqui entdo, teria que pensar durante essas aulas trabalhar com esses.
Vocé poderia escolher entdo a aula do trés contra trés. Ou entdo a aula do jogo... Quer
dizer, aqui € mais. Quer dizer, eles ndo estdo jogando, eles estdo s6 nos preparatorios. E
aqui tem outro: passa dez, também é um jogo... [P: Olha isso aqui jogo e esporte
competicdo e cooperacao] Mas é pra fazer isso com esse jogo, ndo com o handebol, ndo
com os outros jogos. E com esse aqui. E isso que eles véo... Porque esses ai vdo prepara-
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los pra depois chegar ao handebol. Sdo brincadeiras por enquanto. Oh! Aquecimento pra
jogo.

(16) P: Nao sei.

(17) PO: Esses itens que estdo aqui pelo que me parece isso é o tem que ser ensinado
nesse semestre. Vocé tem trés grandes areas e cada uma delas podia ser uma aula. Uma
aula em que vocé. Oh!... Isso aqui € um plano... Os alunos vivenciarao jogos conhecidos por
eles e outros jogos propostos por familiares. Ndo é pra fazer outros jogos , € pra fazer esses
aqui ou o que os familiares pedirem. E nesses dai eles vao ter que trabalhar essas
habilidades. Nao é coisa nova. Vocé nao pode fazer outros aqui. As habilidades sao essas.
S6 pode ser isso. Esse € o conteudo programatico para essa série.

(18) P: Mas eu posso fazer o levantamento dos fundamentos e regras?

(19) PO: Nao. Porque nao € o objetivo. Olha aqui, esta bem claro o que eles querem. Esse
semestre eles vao trabalhar situacado de aprendizagem 1. Entao, isso aqui seriam um bloco
de conteudos: Os jogos de ontem e hoje. Entdo: Qual o objetivo geral? Conhecer e jogar os
jogos de ontem e os jogos de hoje. Comparar e tal. Como é que vai fazer? Primeira etapa:
Valorizagdo dos jogos populares. Segunda etapa: relembrando os jogos populares. Terceira
etapa: Vivendo os jogos populares. Eu posso fazer isso aqui na sala de aula, organize os
alunos em grupos, de preferéncia (...) Peca-lhes que apresente os jogos que mais gosta.
Vivencie com a turma pelo menos um jogo proposto por cada grupo. Isso aqui é aula. Isso
aqui € outra aula: solicite aos alunos que entrevistem adultos de diversas faixas etarias (...)
Os alunos também poderdo se valer de pesquisas na internet. Que eles podem fazer na
escola ou em casa. E é importante elaborar um roteiro para a entrevista que contemple:
nome do jogo, quantas pessoas podem participar, local (...) Isso é outra aula. Que ele vai
ensinar o questionario, pra poder fazer a entrevista, pra poder depois jogar os jogos em
cima do (...)

(20) PO: Vivenciando, terceira aula: os jogos serdo apresentados pelos alunos e vivenciados
por todos. Discuta com os alunos o contexto histérico, as intencionalidades presentes, os
significados especificos e os valores envolvidos em cada jogo. Se possivel, solicite a algum
aluno que registre (desenho) algumas das situagbes vivenciadas em cada jogo. Acabou.
Essa aqui € uma unidade. Acabou essa unidade. Agora vamos para a segunda unidade:
Jogos Cooperativos. Identificar semelhangas e diferengas entre jogos e esportes. Identificar
principios de competicdo e colaboragdo. Como? Primeira aula - Pega pega com bola.
Distribua os alunos por toda quadra. Isso aqui € o conteludo de cada aula. Ja ta dado. Nao
tem que inventar handebol. Vocé tem que seguir isso. Vocé tem que saber em que etapa de
qual situacdo de aprendizagem que ele esta. E ai vocé planeja com ele como vai fazer
aquela etapa daquela situagéo. Esse aqui ta muito bem feito, [P. Nao é aquilo que a gente
viu la em geografia e tudo mais. Esse aqui ta dando passo a passo para o professor o que
precisa fazer. Esta muito bom].

(21) P: Quer dizer. Isso aqui (...) (Inaudivel)

(22) PO: Pra esse grupo aqui vocé nao pode fazer. Ta aqui ta dado. Vocé nao pode inventar
uma outra coisa. Ta dito aqui oh!: Inversao de artilheiro — pode ser realizado com o futsal, o
handebol. Ai sim. Pra trabalhar intercAmbio de artilheiro. E que implique a consecuc¢éo de
ponto quando a bola (...) como a cesta (...) solicite que (...) E ai eu ja ndo entendo. Coisa
que eu nado entendo mesmo. Mas enfim, é pra fazer essa atividade aqui, isso aqui € uma
aula. Que pode ser (...) Ah! Entdo a gente vai fazer: ah, entdo vamos jogar futsal, vamos
fazer entdo que era o artilheiro, sei la. Eu ndo sei direito. Porque ai eu ndo entendo mesmo.
Um por todos (...). Discuta com os alunos a intengdo de valorizar a equipe mais que o
individuo, presente nas dindmicas, e procure resgatar elementos por eles nas discussoées.
Porque, ai aqui. Esse é o momento que terminou o jogo. Jogou esse, jogou esse, jogo esse.
No final na ultima aula depois de fazer um pequeno jogo vocé vai sentar com os alunos e vai
fazer uma discussdo aqui. Fechou a unidade.

(23) PO: A unidade 3,vamos la na unidade 3. Bola na torre. Organize os alunos em grupos
de seis, formando equipes que terdo como objetivo a troca de passes. Isso aqui ta dado
tudo que ele tem que fazer. Ta feito. Ele pode fazer em duas aulas cada um. Isso aqui ta
muito bem feito. Isso aqui? Se ele seguir isso aqui ele vai dar uma excelente aula de
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educacao fisica. Porque ta dado. Nao precisa fazer mais nada. Aqui assim, o que vocé pode
fazer é sentar com ele e fazer assim: olha s6 vamos discutir isso aqui, aqui tem uma
proposta. Bola na torre (basquetebol). Por que eles estdo pedindo isso? Pra que? Como é
que a gente vai fazer até o final do jogo pra discutir? (...) Aponte as semelhancas e
aproximagdes com a modalidade esportiva em questdo, no caso, o basquetebol. Como é
que a gente vai fazer isso? Vamos mostrar um filme de um jogo de basquete. O que a gente
faz? Como é que a gente comega? Tem que pegar isso que ta aqui, uma dessas etapas e
discutir com ele. Primeiro, qual é a situacdo de aprendizagem que esta sendo proposta
aqui? O que eles estdo pedindo? Qual o objetivo? Ah! Identificar a semelhangas e
diferencas entre jogo esporte (...)Ta bom. Entdo vamos ver, primeira parte, ta lidando com o
qué? Vai preencher qual deles? Como é que a gente vai fazer? Depois e essa? E isso que
vocé tem que fazer. Pegar isso aqui, ndo outra coisa. Se nao ficar fugindo do que ele tem
aqui, que ja esta bom, Isso ja da os passos. Vocé leu isso aqui todinho?

(24) P: Sim, mas de repente. E aquilo que eu ti falei, as vezes a falta de um conhecimento
maior.

(25) PO: Porque aqui ele ta dizendo gente. E aqui, oh!... [P. é oh] Porque aqui oh! ta dando
detalhes. E que vocé centralizou mais nessa parte que é teérica.

(26) P: Nao, a minha idéia... (inaudivel)...eu so tirei os pontos principais e achei que era (...)
Na verdade eu vou ti falar uma coisa, eu acho que por mais que eu fizesse parece que
também queria eu aprender. Ta entendendo? Vocé consegue ver isso?

(27) PO: Aprender o qué? O descrever?

(28) P: N&o, a fazer o planejamento de aula. E isso que eu quero te falar.

(29) PO: Mas, P. bate com o que ja ta aqui. [P. E ent&o, obrigada por estar me ajudandol!]
Ah! Entendi.

(30) P: Porque eu cheguei a conclusdo de que ser professor de Educacgéo Fisica e eu sou
especialista de natagéo. Vocé percebe? la pra escola pra ensinar natacdo. Até pra me
constituir como professora eu estou fazendo isso agora.

(31) PO: Entendi. O que vocé tem que ver com ele é assim: liga pra ele e discute, em que
etapa dessas que ele esta. Ele esta seguindo o livro? [P. inaudivelNocé acha que ele nao
esta? Porque isso aqui esta excelente, [P. Se ele fizer o que esta aqui. Oh! Tem tudo - trés
a quatro aulas, conteudo. Olha, tudinho. Ta dado o planejamento].

(32) P: Inaudivel

(33) PO: Eu sei porque ele... (inaudivel)

(34) P: Vocé esta percebendo que eu ndo estou conseguindo... Vocé esta me mostrando
coisas. P. vocé leu? Eu n&o sabia O. Eu n&o conseguia enxergar como vocé estd me
mostrando agora. P. oh! O que vocé foi fora. Olha com o que eu estou preocupada? Eu
estou preocupada com a estrutura. [PO. é] Por qué? Porque eu domino essa estrutura. Eu
me formei com essa estrutura?

(35) PO: E aqui vocé esta preocupada com questdes de linguagem e ai vocé acha que tem
que trabalhar [P. é e volta novamente pra técnica. E vocé acha que esta sendo facil para
mim olhar tudo isso?]

(36) PO: Néo.

(37) P: Olha quanta coisa que eu estou me formando. Olha. As vezes eu ndo consigo
abracar tudo. Foge pelos dedos.

(38) PO: Entendi. Mas esse documento eu vou te falar que td4 bom hein. Muito bom. De
todos que eu vi até agora, esse aqui ta excelente. [P. O do jornal ele coloca tudo, mostra
tudo como fazer, também] Aqui diz aula a aula e diz por que vocé vai fazer e como combinar
uma parte com a outra. Ta excelente. Esse aqui, a minha sugestdo pra vocé é pegar isso
aqui e pensar : Isso aqui € uma aula, como é que a gente vai realizar? A primeira aula é:
Organize os alunos em grupos, de preferéncia formados por meninos e meninas e pega que
apresente os jogos que mais gosta de fazer. Verifique com a turma pelo menos um jogo
proposto por cada grupo, com as condi¢cdes e material disponivel. Entdo vai pra quadra e
divide em grupos.

(39) P: A quadra fechou pra poder colocar o telhado, la.

(40) PO: Nao tem lugar nenhum?
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(41) P: Tem, tem um espaco la. Tem a parte de fora.

(42) PO: Entdo vao para 14 e cada um vai ficar num grupinho [P. e a parte da sala? E uma
hora e meia de aula.]

(43) PO: Nao precisa ficar na sala, isso pode ser feito... O fato de vocé ter que conversar
nao significa que tem que esta na sala. Isso aqui pode ser feito na quadra. Vamos dividir,
cada grupinho vai ficar num cantinho da quadra ou desse espaco livre e vocés vao ter que
levantar pelo menos, cada grupo trés jogos e como jogam. E véao ter que mostrar e os
outros grupos vao ter que descobrir qual jogo que esta sendo jogado. Tem que descobrir o
nome. E vocés tem que pensar em jogos populares; jogos que vocés jogam na rua. Tem
que fazer a mimica desse jogo e os colegas vao ter que adivinhar qual é. Primeira aula.
Acabou a aula. Qual jogo €? Como que vocés chegaram a essa conclusao? Que grupo foi
aquele que fizeram a encenagéo, a mimica. Vamos fazer o jogo de mimica hoje. Cada grupo
fica num canto escolhe um e as outras equipes vao ter que ver. A equipe que descobrir
primeiro levanta a méo. Ai a gente vai ver qual o jogo que vocés acham? E vocés que jogo
era? Ah, era o jogo... Ah, entdo a equipe ganhou o ponto. Por que vocés acharam que esse
jogo era de queimada? Ah, porque ele jogava nao sei o qué, e fazia... Ah, entao, legal. Boa
dica. Entdo queimada € um jogo que serve pra...ah! entdo é isso que é queimada, ent&do
vamos ver outro. Equipe dois faz ai, eles fazem a mimica. Que jogo esta sendo jogado ai?
Ah, ai o primeiro que jogo vocé acha que € pula carnica. Ah! Pula carnica. E vocés acham
que € o que? Ah! eu acho que é sei la o que. Por que vocés acham que é pular carni¢ca? Ah,
porque... Qual que era gente ? Era tal. Mas esse jogo se joga assim? E joga assim. Ah,
entdo ta legal. Vamos |4, agora a ultima equipe, escolha um jogo ai. Ah! Joga. Nao pode
repetir. Quem acha que sabe jogar esse? qual é o jogo? Ah, é tal... E vocé? Mesma
dindmica. Agora vamos escolher, qual desses jogos que apareceram ai vocés acham que
seria legal pra gente jogar agora? Ah, vamos jogar o pula carnica? Entdo vamos la. Entéo
todo mundo pulando carniga. Vamos fazer, a turma toda vai pular carnigca. Ai vai pensar,
agora... [ P. e como se trabalha a disciplina?] Quando a dindmica é boa a indisciplina se
desfaz, ela se constitui. Vocé ndo precisa pensar na disciplina . Vocé precisa pensar numa
boa dinémica.

(44) P: E. Eu ja estou preocupada novamente com a forma. Olha oh.!

(45) PO: E porque vocé esta olhando pra coisa achando que n&o vai rolar, mas se os
garotos tiverem...Imagina se eles n&o vai ficar interessados nisso. Tem que ganhar o jogo,
descobrir qual é a brincadeira. Brincar de mimica. Vocé lembra como era brincar de mimica.
E se eles tiverem dispersos ndo tem o menor problema. A vida é assim. A gente tenta
engajar. [P.... bem vinda] E. A vida é essa.

(46) PO: Vocé entendeu o que é isso aqui? Qual o objetivo. O objetivo € os alunos
buscarem no conhecimento prévio deles jogos cooperativos, jogos que seja populares, na
pratica deles. Ai na proxima aula. Préxima aula relembrando os jogos populares. Oh, gente,
agora a gente vai fazer uma pesquisa. Lembra que na aula passada a gente falou de alguns
jogos. Que jogos vocés levantaram. Vamos fazer uma lista. O que é jogo de equipe, o que é
jogo individual. Agora vocés vao descobrir que outros jogos, que jogos que os pais de
vocés, os tios de vocés, os vizinhos de vocés jogavam? Entdo agora a gente vai fazer um
questionario pra descobrir. O que tem que pbr nesse questionario? Ah, a gente tem que
perguntar quem jogava; como era o jogo. E la levantando com eles. O questionario esta
aqui, todo mundo copiando o questionario. Na préxima aula todo mundo tem que trazer esse
questionario preenchido. Ta bom? Ta bom. Ai vamos |a, na aula seguinte. E ai gente vocés
fizeram o questionario? Que jogos vocés viram? Ah! Eu vi esse. Ah! Eu nado trouxe. AH!
Entdo, t4. Quem trouxe entrega aqui. Entdo vamos la. Aqui, ndo sei quem fez esse
questionario descobriu e descobriu o jogo tal. Alguém mais descobriu esse jogo? Ah, eu
descobri também. Que é esse jogo, como que €7 E esse aqui? Qual jogo desses aqui vocés
querem jogar? Ta bom préxima aula nés vamos jogar. Ai na aula seguinte. Alguém mais
trouxe? Entdo me da aqui, eu vou usar esses jogos para em cada aula eu vou dar um
pouquinho desses dai pra vocés se lembrar dos velhos tempos. Entdo vamos ver aqui :
quando os pais de vocés jogavam esses jogos. Ele ja estudou os jogos ja viu que jogo era,
que era um jogo tipico do nordeste, ndo sei qué, do nao sei aonde, ele vai falar. Ta bom,
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entdo isso € uma marca da (...) Entdo a cada aula, em vez dele fazer uma aula s6 pra ficar
jogando ndo. Cada aula ele pode comegar a aula, 0 aquecimento com aquele jogo que o
aluno trouxe. E depois ele comega com outras coisas. Entdo hoje a gente vai pegar o jogo
que veio do questionario da R. O jogo da R. era ndo sei o qué? Vocés lembram do n&o sei
0 qué? Ah, entdo. Esse jogo veio la do nordeste, o pessoal jogava la no tempo do... Nos
hoje vamos jogar também. Faz de conta que a gente ta vivendo no século XVII, sei la. Ele
vai ter que estudar o jogo para saber o que é aquele jogo. Ele pode ver aquele jogo em
qualquer pagina da internet. Ai toda aula ele faz, e ndo leva nem quinze minutos. Entdo
vamos jogar agora, sei la, corre-cotia. E eles fazem corre-cotia. Entdo agora que a gente ja
jogou os jogos de antigamente vamos tentar pensar nos jogos de hoje. Vamos pensar no
jogo de pega-pega com (...) Como é esse jogo? Alguém ja ouviu falar? Ah, ndo sei
professora nunca ouvi falar. Entdo vamos fazer, vocés tém que seguir a regra, senao nao
vao aprender a jogar isso. Ta bom. Entdo ta. Vamos dividir la. Se tem muita gente, eu
pego... Uns ficam jogando aquele jogo anterior que é aquele do recordar, enquanto metade
vem pra ca ai eu fago o pega-pega com bola salvadora com uma parte da turma, enquanto a
outra fica jogando aquele outro jogo. E ai eu fecho fazendo a discussdo com os alunos dos
valores envolvidos na dindmica, bem como as estratégias por eles utilizadas. e (...)Ta
entendendo o que eu estou querendo dizer? Sim ou ndo0?

(47)P: T6. T6 sim.

(48) PO: Eu estou montando as aulas [P. e como € que vocé ta fazendo a ligagdo de uma
com a outra] Que ta aqui, eu ndo estou inventando essas coisas. No que vocé tem que
discutir € vamos ver o que vocé ja fez daqui.

(49) P: Agora, a minha pergunta pra vocé é com relagéo a ele, eu ndo estou dando n6 na
cabeca do PP.? Eu ja mandei o planejamento de aula pra ele. O objetivo nosso néo era
discutir como é que ndés iamos montar? Porque a nossa preocupacgao era a questao dessa
organizagdo, assim que os alunos nédo estdo sabendo se organizar. A eu falo P.
dependendo da estrutura da aula eu acho que a organizag¢ao acontece.

(50) PO: Eu acho que tem que definir. Olha, eu conversei que a minha orientadora e mostrei
aquelas situagdes de aprendizagem que estdo no documento. Ela falou que a gente deveria
trabalhar aquilo que tudo legal. Vocé ja fez quais? Antes da gente entrar no handebol.
Porque ai aquilo la vai preparar melhor pra eles participarem melhor daquele plano de aula
que a gente fez. Seja explicita. Ta na hora de vocé... Sabe por qué? Senao vocé vai fazer
uma salada pra ele. [P. Ent&o. E por isso] E melhor vocé pegar isso aqui, segura isso aqui e
vai ver (...) Ah, vocé ja fez a situacao de aprendizagem 1? Liga pra ele (inaudivel) Vocé ta
no processo de aprendizagem 1, 2 ou 3, dali, do livrinho? Ah! Ja fiz tudo. Tudo bem. Mas eu
duvido que tenha feito tudo que vai até o quatro.

(51) P: Ele ja ta falando que ta vindo [PO. Mas sera que ele ja fez essa daqui?] Eu tive 14
todos os dias. [PO. Nao fez nenhum deles] Nao.

(52) PO: Entdo vocé podia pegar...Oh, ela me deu essa sugestdo de que a gente
trabalhasse com a situacdo de aprendizagem [P. inaudivel], Eu acho que tem que pegar
essa daqui. Como é que ele ndo usa isso? Ta tudo pronto pra ele? Seria tdo bom pra ele.
(53) P: Ah! Eu n&o sei. Vocé ndo acha e pergunta.Como € que vocé nao leu isso?

(54) PO: Nao. Eu achei que vocé tivesse concentrado s6 na primeira parte € nao na
segunda, como ndo esta nem marcado.

(55) P: E. N&o. Eu fiz a leitura vocé percebe assim o real entendimento do que é o processo
ensino-aprendizagem e como ele se da. Como € que o professor se estrutura para isso.

(56) PO: E eu penso o seguinte se vocé ndo consegue ver isso. Imagine eles. Eles ndo vao
ver isso. Vocé td me mostrando que se vocé ndo conseguiu ver que tinha isso. Eles néo
vAo conseguir jamais, os professores. Vocé ta preocupadissima e, no entanto néo
conseguiu ver.

(57) P: E como vocé falou na aula passada. A preocupacéo é tdo grande que as vezes
blogueia a visdo. Vocé olha, olha, olha e ndo vé nada. E imagina a minha bagagem, eu
estou vindo de uma natagdo. A estrutura real de aula, num processo de
ensino/aprendizagem dentro de uma escola...
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(58) PO: E. Mais aqui eu acho que é outra questdo. Ele ndo esta acostumado a fazer plano
de aula, montar essas coisas, ver... Porque aqui ta muito bacana. E como se vocé tivesse
uma unidade. Isso & muito facil de vocé ver quando vocé trabalha. Isso aqui € uma unidade
didatica. E que vocés ndo tém. Vocés vao pra aula pra fazer tal, amanha vao fazer volei.
Aqui ndo tem uma unidade que sdo jogos de ontem e de hoje. O segundo é jogos
cooperativos. Terceira unidade: jogos pré-desportivos.

(59) P: Sera que R.tem essa estrutura de olhar?

(60) PO: Ai que vocé tinha que fazer com ele, jogos, esporte coletivos ...[P. mas no caso o
R. ndo é o professor focal] Quem é R?

(61) P: O outro professor que participou.

(62) P: Como € que ele ta trabalhando? Eu néo sei

(63) PO: Como é que ele ta trabalhando?

(64) P: (inaudivel)

(65) PO Vamos pegar uma coisa aqui. Eh! Primeira questao que vocé vai trabalhar com ele,
P: Que é a situagdo de aprendizagem como esta aqui?

(66) P: E o que é a situagao de aprendizagem?

(67) PO: Eu vou te falar ja. Sdo os conteudos divididos por... Eles s&o as unidades, as
unidades de ensino que tém que ser dadas. Cada situagdo de aprendizagem 1,2,3,4 ela é
um conjunto de conteldos que ele tém que dar em duas, trés ou quatro aulas. Entéo ele tem
que trabalhar cada situagao de aprendizagem. Ent&o, por exemplo, aqui tem cinco situacées
de aprendizagem cada uma de trés a quatro aulas, da pra ele fazer isso... Quantas aulas ele
tem por semana?

(68) P: Uma.

(69) P: Sé que vira dobradinha.

(70) PO: Entao da pra fazer isso, trés vezes cinco quinze, quinze aulas. Quer vinte aulas, da
pra vinte semanas, vinte semanas dividido por quatro da cinco meses. Ele teria cinco meses
pra trabalhar com esse material aqui, se ele for devagar. Se ele for mais rapido ele tem
quatro meses. Trés meses e meio a quatro meses, que é isso mesmo. E meio semestre. E
porque eu acho que isso é planejado para ter duas aulas por semana a educacéo fisica. [P:
S6 que é dobradinha] Ainda assim é considerado duas aulas. Entio isso aqui da dez aulas,
dois meses. Mas, vamos supor que ele ndo conseguisse fazer, demorasse mais, € que
desse trés meses, teria trés meses pra fazer o material. Porque olha s6, a situagcédo de
aprendizagem 1 que € os jogos de ontem e de hoje. Pra essa dai ele tem valorizando...

(71) P: Aqui, eu comecei a filmar ele trabalhando com o jornal. Ai eu fiz um questionamento.
Quando eu fui la discutir com ele o texto, o que ele falou (...) [PO: Isso] Bom, ent&o ele disse
que ja tem o planejamento de aula. (...) Eu ndo sei O, sera que eu t6 ficando doida?

(72) PO: Nao. Eu acho que ndo. Eu acho que nem ele, nem vocé estdo sabendo fazer (...)
(P: inaudivel) E isso aqui olha, vou pegar isso aqui s6 pra vocé ter uma idéia. Esse é o
conteudo da Unidade 1, entdo isso € o que eles tém que aprender nas primeiras trés a
quatro aulas.E esse aqui mais entdo. Esse é a unidade 1, unidade 2. E ai cada aula € um...
Uma valorizando, outra (...) . A mesma coisa aqui, o que entra aqui como etapa 1, etapa 2,
etapa 3. Ta aqui oh! Etapa 1 pega-pega, vou por so pra vocé, porque ai depois vocé
complementa para mandar para ele. Isso € um resumo do que esta aqui, ndo tem nada
demais. Entendeu. Ai pega esse titulo e aqui a etapa 1. Etapa 2 — Jogo de rebatida. Porque
vocé pode jogo de rebatida eu ndo quero fazer, inverséo de artilheiro eu ndo quero fazer.
(73) P: E ai eu vou fazer o qué?

(74) PO: Ai vocé poe outra coisa no lugar ou ndo faz. Pronto essa é a etapa 2. Ai agora [P.
Ai ele ndo tem nem que pensar é s6 fazer isso]

(75) PO: Ele tem que avaliar o jogo e como ele vai fazer. Porque aqui ndo esta dizendo
como ele vai fazer na turma dele.

(76) P: Ele s6 ta dando o objetivo.

(77) PO: E. E ta dizendo as atividades que esto integradas.

(78) P: Como ele vai desenvolver essa atividade, como vai ser a organizagéo da aula.

(79) PO: Como ele vai desenvolver essa atividade, como vai ser a organizagdo da aula.

(80) P: Ta tudo dito.
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(81) PO: Ahah!. Todo o conteudo do bimestre esta aqui. Ai entra passa dez, defesa e ataque
ao cone e ainda tem avaliagdo como € que faz e atividade de recuperacéo e depois...[P.
aqui entra outro tema), mas ele pode fazer simultaneamente ou pode fazer no final, que é
todos somos capazes. (s. Ta vendo, esse é conteldo desse bimestre que ele tem que
abordar aqui. Ai aqui € aquecendo para jogo. Nao significa que eles ndo vao aquecer todo
dia. Nao precisa aquecer todo dia, mas aqui eles estdo aprendendo a aquecer para 0 jogo.
E isso aqui. Esse & conteudo. Ai vocé vai ter que ver com ele onde vai. Aqui tem uma
ordem. Se ele ja fez algum vocé manda ver pra além do que ele ja fiz. Se nio, vocé vai
tentar ver com ele como é que vocés véao fazer. Ai vocé vai ver: Entdo ta, entdo vamos ver a
unidade 1. Quantas aulas vocé acha que vai levar? Ah, vai levar duas semanas. Unidade 1
trés semanas.[P. eu tenho que saber essas coisas, mas o professor ndo tem] Eu sei. Nem
tem que ficar nervosa de saber ou ndo saber isso. Quantos anos de praia eu tenho P. com
essas coisas ? Ai agora trés semanas. Ai aqui vai ver como vai fazer esse, vocés vao
decidir como vao fazer cada um — procedimentos. Vocé pode seguir o que esta la ou vao ver
como tem que adaptar. Entendeu. Ai vocés vao colocar aqui quais sao os procedimentos. O
que vocé pode seguir o que esta la. Ali dito, mas que vocés vao ter que adaptar, entendeu?
Ai entdo é por aqui, os procedimentos e em trés semanas como & que vocés vao fazer pra
cada um deles. Esse aqui é a unidade 1.

(82) P: Ao fazer isso [O. Ah!] (inaudivel)

(83) PO: Com relagédo a que? Ele vai ter que pensar quais os valores que eles estédo
trabalhando aqui; o valor é o respeito. Entdo, s6 em esta retornando aos jogos de populares
de ontem e de hoje mostra o respeito aos jogos do passado. Quando ele vem fazer
relembrando os jogos populares aqui pode se dizer.Porque eles estado discutindo o que eles
ja sabem, como eles ja sabem. O que eles ja viram. Aqui.

(84) P: Quando vocé coloca trabalho vocé...

(85) PO: Trabalho é como a atividade. Eu chamo de trabalho porque na producdo. E
trabalho no sentido de... Quando jogam aqui. E o trabalho do professor com os alunos aqui.
(86) P: No jogo em si?

(87) PO: No jogo em si?

(88) P: E ai sim. Eu acho que entrando os objetivos gerais e os especificos.

(89) PO: O geral é a questdo de vamos por aqui, né. E isso?

(90) P: E. O valor respeito.

(91) PO: Que ai é, aqui o respeito ao atual. A si e aos colegas. Aqui a gente vai ouvir o que
eles conhecem, brincam. Respeita o que faz parte da vida de cada um. Aqui respeito a
aquilo que fazia parte da vida de outras pessoas, nossos familiares, os adultos com quem a
gente convive. E aqui respeito, eles vao ter que respeitar. E debater sobre isso, o que é os
jogos de ontem e de hoje, por que era assim, como era. E vao ter que fazer isso ao jogar
também, mostrando respeito a si e ao outro.

(92) P: Senéo o jogo ndo acontece.

(93) PO: Senao nao acontece. Mas eu tenho que ter aqui, ndo é os procedimentos do jogo,
€ o procedimento da aula. Ent&o, ai vocé vai pegar aqui o que eles sugerem. Eles sugerem
etapas pra fazer essas atividades. Valorizando os jogos populares — entdo aqui diz: organize
os alunos em grupos. Pecga-lhes que apresentem o0s jogos que mais gostam de fazer. Jogo
de mimica. Eu vou dar o meu jogo. Essa aqui € a minha idéia ndo tem nada haver que t3,
embasado nisso aqui.

(94) P: Vocé esta trazendo um jogo.

(95) PO: E to trazendo um jogo. Nao. Eu t6 fazendo um jogo pra eles brincarem com o jogo.
Eu vou propor

(96) P: Pode ser?

(97) P: Entao, eu ndo entendi.

(98) PO: Olha s0, eles ndo disseram que era para separar 0os alunos em grupos de meninos
e meninas pra eles apresentarem os jogos que mais gostam de fazer. Em vez de fazer sé
uma conversa eu estou propondo fazer um jogo de mimica. Os alunos em trios [P. Ai vocé ja
esta organizando a aula] To fazendo a mimica. Sé pra depois vocé ter o que apresentar
para ele. Escolhem trés jogos de sua preferéncia. [P. Jogos populares?] Jogos populares.
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(99) P: E ai vocé vai usar a mimica como um jogo popular?

(100) PO: Nao. Eu estou trazendo o jogo de mimica como um jeito de como eles vao trazer
isso. Eu estou usando um jogo popular pra eles poderem fazer o levantamento do
conhecimento prévio dos jogos populares; mais através de um jogo. Entendeu? Invés de
fazer assim: vocés desse grupinho ai vem e apresentam os jogos populares aqui na frente.
Invés disso eles vao brincar de mimica. Os grupos véo ter que escolher trés jogos pra
apresentar para os demais.

(101) P: Vao apresentar para os demais através de mimica?

(102) PO: Isso. E eles vao ter que descobrir por meio da mimica. Cada grupo apresenta aos
demais por meio de mimica um de seus jogos populares preferidos. [P. ai sim eles vao jogar
queimada] Eles véo fingir que estdo jogando queimada porque vao fazer a mimica. Eles vao
fazer a mimica, ai os outros... Cada grupo apresenta aos demais através de mimica um dos
jogos populares. Ai os grupos tém que acertar. O grupo que acertar marca ponto. Precisa
explicar como chegou a conclus&o de que era aquele jogo. Ta.

(103) P: Ai abre uma discusséo.

(104) PO: Abre uma discussdo. Entdo vamos supor: o seu grupo fez a mimica, o meu grupo
acertou que era queimada. Ai o professor: Tudo bem, vocés acham que é queimada. Por
que vocés acham que é queimada? Ah, porque fez assim. Ah, entdo ta. Ah! O que vocé esta
dizendo é que uma das regras do jogo de queimada. Porque se estiver a mimica correta é
porque eles sabem algumas regras (...) Para a mimica dar certo é isso. Como & que eu vou
saber (...) Pela regra que faz parte do jogo. E ai vai. [P. depois que eles fizerem a
apresentacgéo] E, no final o grupo vencedor [P. Decide que jogo eles vao jogar] Ahah! . Ta.
Ai acabou a primeira aula. Isso aqui é aula 1. Ai a outra é o relembrando. A outra comega
com: professor propde um dos jogos apresentados pelos grupos na aula anterior para que
joguem e relembrem suas regras. Ai o professor apresenta um jogo bem antigo que os
alunos, provavelmente, ndo conhecem. Pode trazer um video, ou como parte de um filme.
Estrangeiro por exemplo. [P: Pode trazer...]

(105) P: Pode ser por meio de [P. do que?] foto. Esse questionario vao fazer na lousa
coletivo] Todo mundo da idéia e ai vai sendo montado. [PO: Vocé pode pensar antes
algumas coisas porque dependendo do que seja. Aqui (inaudivel) nome do jogo; quantas
pessoas pode participar, local e material necessarios, com quem aprendeu, como se joga,
de que regido é; quais sdo as regras. Ai vocé pode usar isso aqui como um roteirinho.]
Outros professores. [PO: Combina antes com essas pessoas].

(106) P: O professor participante vai ter que fazer isso.

(107) PO: Isso é o professor participante. Bom se ele aceitar isso. Sdo sugestées de como
fazer a aula. Pronto acabou essa aula.

(108) P: E como é que vai fechar a aula 2 é com o questionario?

(109) PO: Termina com o questionario. Ai na aula seguinte licdo de casa: fazer a entrevista
com familiares. Isso aqui eles fazem na aula. Montar a entrevista. Pode ser que isso aqui dé
uma ou duas aulas, nao sei. Ai a aula 4. Aqui vai depender do professor. Se ele tiver muitas
aulas (...) Aula 4: os alunos trazem respostas do questionario. Professor recolhe e faz
perguntas sobre alguns jogos apresentados e propde que joguem alguns deles. Pode ser
isso ou entdo... Ai pode ser aula 5 os alunos vao ao computador pesquisar [P. Ndo tem n&o]
Nao tem, tem certeza? Entéo, tira. Ai o que eles dizem aqui: Aula 5 Ai aqui a aula 5... Ja
esta no revendo jogos populares?

(110) P: Ja esta nos procedimentos vivenciando os jogos populares?

(111) PO: Ja. Porque aqui eles vao ter vivenciado um pouquinho né.

(112) P: Mas ai, o que eu vou fazer quando eles trouxerem o questionario?

(113) PO: Faz perguntas sobre alguns jogos apresentado e propde que joguem. Ou pega
um ou dois ou trés e mostra. Oh! Ndo sei quem trouxe esse jogo, vocé quer falar um
pouquinho sobre esse jogo que vocé pesquisou?

(114) PO: Entao faz perguntas sobre os jogos apresentados. Pede que alunos apresentem o
que pesquisaram aos demais. E propbde que joguem alguns deles. Ai a aula 5 é... Ai inicia a
aula com exploragdo de um dos jogos apresentados pelos alunos e discussao do contexto
social e cultural em que esse jogo foi desenvolvido. Que é isso aqui: o contexto histérico, as
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intencionalidades presentes, significados especificos, os valores envolvidos no jogo. Vamos
supor: pular carniga quem que criou como? Vamos colocar aqui: O professor devera
pesquisar previamente cada jogo e trazer detalhes e informagbes significativas para a
construcdo de conhecimento sobre os aspectos culturais referentes aos jogos populares. Ai
apos discussdo alunos jogam o jogo.

(115) P: Ele vai fazer esse levantamento a partir do questionario feito.

(116) PO: Os alunos fizeram o questionario E ai ele vai escolher alguns, né. Ai...

(117) P: Ele vai escolher um de cada grupo?

(118) PO:A partir dessa aula professor em todas as aulas inicia com breve apresentacéo de
um dos jogos seguidos de brincadeira que servira de apoio para as atividades especificas
que serdo desenvolvidas a cada aula. Entendeu? Se dez alunos fizeram, durante dez aulas,
ele vai comegar cada uma delas com um joguinho e se ele tiver que fazer dois grupos, um
fica num jogo e outro no (...)Um fica no jogo popular e o outro comega uma atividade de
pega-pega. No dia da aula de Pega-Pega um grupo vai comecar a fazer o jogo 14 que os
alunos fizeram depois ele inverte e o outro grupo faz. Entendeu? Prepara ai oh! Tem um
més de aula preparada.

(119) P: Essa é uma unidade?

(120) PO: Essa é uma unidade. Unidade 1. Que é a situagdo de aprendizagem 1. E a gente
teria que pegar a unidade 2 — Jogos Cooperativos. E esses aqui ja vao acontecer durante a
unidade 2. Quando tiver fazendo a unidade 2 comeca as aulas com coisas da unidade 1. Ai
vocé mantém a integracdo das coisas. Os alunos véem um relacéo.

(121) P: Nao é facil mais néo é impossivel.

(122) PO: Nao. Tem que fazer.A primeira € a mais dificil depois vai pegando.

(123) P: Mas vocé viu o que aconteceu. Foi de fato porque eu ndo sabia.

(124) PO: E. Por isso que eu estou fazendo com vocé. Vocé ndo esta vendo que eu estou
fazendo com vocé pra vocé aprender. Agora eu sou tua coordenadora, formadora nesse
momento. N&o sei vocé reparou que € isso que € a minha intencéo.

(125) P: Ja que vocé nao sabe entdo vamos aprender P.

(126) PO: Claro. A gente ndo precisa ficar sem saber pra sempre sé tem que querer
aprender. Esse aqui a gente fez, agora os outros vocé vai fazer os proximos.

(127) P: E eu acho que tem que deixar isso explicito que a gente nédo esta perdendo o foco
do que é o trabalho [PO. n&o, nao]

(128) P: Oh! A aula dele é so expositiva, O.

(129) (inaudivel)

(130) PO: E ai vocé vai ter que ensinar a ndo ser s expositiva.

(131) PO: Mas ai eu quero que vocé planeje vocé vai fazer a unidade 2 agora. Entdo, oh! O
objetivo sempre € o respeito, né. Ai vocé vai ver respeito...[P. e mesmo que venha a cartilha
nova, a gente trabalha encima dela] Em cima dela. E porque vai dar seqiiéncia, ndo tenha
duvida. Aqui oh! Como é jogos cooperativos. O conceito de respeito ta dado. Entao, vai ver
aqui o que fala: Olha aqui tem as habilidades especificas que ¢é identificar diferentes tipos de
jogos.

(132) P: Quando vocé fala em habilidades vocé esta falando...[PO. é o objetivo especifico.
Lembra das habilidades e competéncias?Aqui habilidade é identificar].

(133) P: Habilidade & objetivo?

(134) PO: Habilidade entra pra definir os objetivos.

(135) P: Habilidade € um conceito maior?

(136) PO: Nao. Habilidade € um outro nome que as pessoas deram. Porque habilidade tem
haver com processo cognitivo e as vezes no objetivo as pessoas sb colocam o conteudo.
Trabalhar o handebol, ndo é uma habilidade, mas é um objetivo. Agora, uma habilidade é
um objetivo de aula. Toda habilidade ¢ um objetivo de aula. Mas nem todo objetivo € uma
habilidade.

(137) P: Quer dizer é mais amplo.

(138) PO: Na realidade tem haver com que a pessoa é capaz de fazer. E o objetivo tem
haver com o conteudo. Entao aqui, identificar diferentes jogos (inaudivel) Aqui as diferencas
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entre jogos e esporte. Esse vocé vai falar respeito mais atividades coletivas tanto dos jogos
Como no esporte.

(139) P: Entao e aquilo que ele fala como principios gerais era trabalhar o foco no coletivo e
no individual.

(140) PO: Isso

(141) P: Isso € o objetivo [PO. do geral] geral porque ai ele esta sendo trabalhado (inaudivel)
(142) PO: Ai qual deles vai trabalhar cooperagdo, qual deles vai trabalhar competi¢cdo. Ai
vocé tem que ir nos especificos. Ai tem que ler cada um.

(143) P: O que vai dizer.

(144) PO: Ah.
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ANEXO 4 - Transcrigdo da Reunido entre Pesquisadora e Professor Participante

Legenda:

P: Pesquisadora

PP: Professor Participante

Negrito: refere-se a leitura da proposta curricular - Caderno do Professor de
Educacéo Fisica para a 5% serie 3° bimestre.

(1) P: Entendi. Agora com relagdo a essa 32 situacao de aprendizagem, que s&o. Que vocé

falou que é o tema 2.

(2) PP: Sim. Vamos abrir segunda feira com o tema de [P:organismo humano, movimento e

saude] organismo humano. Ele vem trabalhar os sistemas. Sistema muscular, sistema

esquelético e sistema nervoso. [P: o objetivo disso]. Mais pra frente.

(3) P: Nessa situacao de aprendizagem aqui. (Re)conhecendo meu corpo em movimento. O

que ele propde aqui — Conteldo e temas: aparelho locomotor envolvido nas atividades do

futsal. [PP: esse é seu, viu] Ah! Obrigado. Exercicios que ativam as estruturas do corpo

(flexibilidade articular e forca muscular); maturagéo das estruturas do aparelho locomotor.

(4) PP: Ai eu acho.

(5) P: O que?

(6) PP: Porque se vocé esta la no quadradinho [P. é to, t0] Ele trabalha o futsal. Ele pede

pra se trabalhar isso com o futsal. Ai que eu acho da proposta um engano. [P: mais ai...] A

gente ndo tava trabalhando a ginastica? [P:Mais...] a ginastica ndo trabalha o aparelho

locomotor. A situagdo da estrutura do corpo, a flexibilidade a articulagdo. N6s né&o

poderiamos encaixar isso e continuar o trabalho?

(7) P Mas o objetivo da proposta ndo é dar uma visdo maior de todos os... as atividades, de

todos os exercicios do esporte?

(8) PP: Sim.

(9) P: Nao. Vem trabalhando o jogo la. Primeiro foi essa vivencia do jogo em relagdo ao

esporte, mas sempre focado no jogo nas brincadeiras [PP: certo]. O segundo foi jogos

coletivos e ai agora pode ser que ele tenha escolhido o futsal como uma opg¢éo porque ele

trabalha mais, éh! As competéncias e habilidades? Eu preciso dar uma lida aqui com mais...

(10) PP: Competéncias e habilidades: identificar as proprias estruturas corporais nas

habilidades do futsal; associar exercicios de flexibilidade e for¢a as articulagdes e musculos;

associar as diferencas do aparelho locomotor a performance em habilidades esportivas.

(11) P: Quando vocé vé a palavra performance ... associar as diferengas do aparelho

locomotor a performance em habilidades esportivas. O que é isso?

(12) PP: Quando vocé fala de performance vocé ta falando de técnica, de habilidade técnica.
[P; de qualidade motora]. De qualidade.

(13) P: Ai vocé. Eu nao sei. A minha concepc¢ao ¢ fazendo essa leitura aqui bem aqui. Bem

pontual aqui. [PP: sim] Vocé ndo acha que pra vocé ter uma nogao a proposta nao ta te

dando assim. E amplo no movimento vocé pode fazer as brincadeiras que vocé quiser que é

cultural, que cada regido tem a sua [PP: sim] Ai depois ela da a nogao do coletivo [PP: sim]

depois ela vem pro individual que foi o que ta propondo aqui. [PP; sim].

(14) PP: Ai agora ele volta para o coletivo [P: sera que...] novamente.

(15) P: Mas assim enfocando mais a técnica. Sera que colocando quando um esporte é

trabalhado com técnica ai vocé ja vai para um nivel pouco superior. Sera que da essa nogao

pro aluno de, de...

(16) PP: Mas, ai € o meu medo.

(17) P: Nao. Eu acho que é a idéia, mais ndo é o foco do trabalho de fato.

(18) PP: Sim.
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(19) P: Porque [PP: sim] como vocé consegue dar... [PP: ai que eu tenho medo de pegar
uma apostila e ler algo falando de performance]...Nao, entao por isso que quando a gente
esta em dois fazendo o entendimento disso e como é que n6és vamos botar esse trabalho no
planejamento, talvez fica mais facil o entendimento, por que sendo vocé comega. Como é
que vocé vai trabalhar a performance com uma hora de aula. Comega por ai.

(20) PP: Ta. Antes, voltando antes. Vamos tentar matar o mal pela raiz. Eu preciso trabalhar
a performance com a educacao fisica escolar?

(21) P: Mas, eu acho que a questdo ndo é o trabalho de performance, [PP: sim. E o
entendimento de performance] a questdo é o entendimento da técnica a partir da
performance. Vamos colocar assim. [PP: certo. Se for por ai...] Entdo talvez a gente visse,
voltasse aqui pelo tema e ai a gente fosse pra situagédo de aprendizagem. O que ele sugere:
Ao observar uma turma de 52 série do ensino fundamental, € comum verificar uma
diversidade na estatura das criangas, pois algumas ja iniciaram o processo de estirdo de
crescimento (9-10 anos nas meninas e 10-12 anos nos meninos, que prossegue em
velocidades variadas. Nessa fase de inicio da adolescéncia o aparelho locomotor se
modifica significativamente com alteragdes no tamanho, propor¢des e composigéo corporal.
Isso ai ja esta discutindo [PP: estrutura] crescimento, crescimento... [PP: sim, associado ao
aparelho locomotor]...locomotor. Ai ele vai. E composto pelo sistema muscular, como é que
€ formado, né. Nervos e 0ssos

(22) PP: Aqui o quadrinho do lado.

(23) P: Ta. Mas a idéia é sb para ter a nogédo. E os nomes eu acho que é uma coisa
altamente sem necessidade, né. Ai que esta relacionando a atividade fisica [PP:
sim]...a0...[PP: ao, o que ele falou da, da ] do corpo, né.[PP: &, do processo de estirdo do
desenvolvimento] do desenvolvimento exatamente.

A estatura e constituicdo fisica interferem na performance esportiva. Ai aparece a palavra
oh! [PP: performance esportiva] O que ele quer dizer, eh? Mas na Educacao Fisica escolar,
olha ai o que vocé falou. Quer dizer se o aluno tem habilidade pra jogar basquete e ele tem
uma estatura que ndo compete, ele pode superar isso. [PP: sim, na educacéo fisica escolar
e na educacéo fisica, na performance] Nao, mas ai ... vamos ver de novo deixa eu entender.
Quer dizer que o aluno pode jogar. Que isso ai ndo interfere [PP: sim] no fato dele ser mais
baixo ou mais alto pro jogo que esta sendo proposto pelo professor [PP: sim] quer dizer isso
ai ndo interfere, ndo é a performance esportiva de um treinamento de alto nivel vamos
colocar assim. [PP: sim] Na educacéo fisica ele ter essa no¢gdo do tamanho, do peso, em
relacdo ao que cada esporte propde. Isso faz com que ele tenha esse conhecimento, né.
[PP: balanca a cabega afirmativamente] E o fato dele ter esse conhecimento e sabendo que
numa educacéo fisica escolar ele pode esta participando de qualquer atividade. O fato disso
nao interferir, né. Na participacao dele. E futuramente ele pode vir a praticar. [PP: sim] Vocé
nao da treinamento? [PP: balanca a cabeca afirmativamente] Quer dizer € um treinamento
escolar, mas tem uma performance ali sendo trabalhada. Eles vao para a competicdo em
escola, de escola interestaduais, ndo vao? [PP: sim] Municipais ndo. De estado mesmo, n&o
vao? E ali s6 vao aqueles que tem competéncia fisica, vamos dizer pra isso. Né verdade?
(24) PP: E, sim.

(25) P: Mas a idéia é essa. [PP: €] Quando ele conhece o préprio corpo ele tem um
conhecimento, ele sabe. Quando vocé colocou o duplo carpado estendido, o duplo carpado
e trouxe essa noc¢ao e eles fizeram. Fica muito mais facil ter um conhecimento do corpo, né!
[PP: sim] Entdo quer dizer ele ja (...) proposto. Porque nés néo trabalhamos o 2° bimestre.
Entao futsal esta atrelado ao conteudo que foi do caderno do 2° bimestre, ndo é isso? [PP:
sim] Porque ai a gente pergunta porque ele esta trazendo o futsal? Ai ele esta dando a
justificativa aqui. Do uso desse esporte, né! E ele fala que a fim de torna-los mais
significativos para o aluno.

(26) PP: Porque na verdade eles experimentaram. E ele ta trazendo aqui de volta.

(27) P: Ai ele coloca as possibilidades interdisciplinares. O que € isso? Quer dizer quando
vocé trocar uma idéia do trabalho que vocé esta fazendo na educacdo fisica com a
professora de ciéncias pra ela dar mais enfoque ao trabalho... [PP: ai que ta eu queria até
ver o caderninho da de ciéncias porque até entdo elas estavam se chocando...] Os
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conteudos vocé fala? [PP: sim] Pode ser que o momento dela ndo estivesse dentro do
momento que vocé esta trabalhando, é isso?

(28) PP: Nao. Estavam se chocando porque. Na verdade eles estavam caminhando para um
mesmo...[P: Ah.] ... eles fizeram questdo disso. Na verdade esse aqui é o ultimo conteudo.
No final do 3° bimestre. [P: quando vocé ta falando eles. Eles quem?] quem planejou. Na
verdade eles fizeram propositalmente... [P. pra poder os conteudos]... pra poder justamente
para vocé trabalhar com a educagao mais globalizada. Trabalhar a multidisciplinaridade.

(29) P: Quando o aluno ta la nas ciéncias entendendo o corpo humano ele deve ter
vivenciando [PP; ele deve esta trabalhando sistema muscular, digestivo, sistema]
esquelético, nervoso, entendi. Ai vamos ver o que ele esta propondo na situagdo de
aprendizagem 3 (re)conhecendo meu corpo em movimento, ai ele esta especificando o
futsal, quais sdo os movimentos, né! [PP; sim]. Por isso que aqui em cima ele faz. Ressalte
essas diferencas individuais. Para que cada um tenha o conhecimento do préprio corpo [PP:
sim]. Ai quando ele ta falando isso aqui € justamente. Associar as diferencas do aparelho
locomotor a performance. Quer dizer quando vocé trabalha a performance nos esportes de
alto nivel como é que é o funcionamento do aparelho locomotor. Vocé falou da Daiane. [PP:
sim] Ela passou dois anos fazendo duplo twist carpado. E ai o aluno fala, € mais a diferenca
€ tao sutil. Mas quer dizer ta totalmente voltado para uma habilidade esportiva com
performance, né. [PP: sim] e ai ele te da os recursos pra trabalhar. E o que ele propde como
primeira etapa.[PP: etapa 1] O que conhego do meu corpo.Volta, rele, deixa eu sé entender.

(30) PP: Entao, aquele primeiro esqueminha que ele passa aqui. Na verdade é como se.
Imagine a cena de vocé desenhando o corpo humano, a estrutura do corpo humano e vocé
pede para eles identificarem.[P: ah, td] o que eles conhecem de ossos, musculos e
articulacdo. [P: o que ele esta sugerindo?] Nao entendi [P; péra ai, vamos voltar].

(31) P: Vamos pensar o que todos podem fazer? [PP: chute] chute. [PP: Quer dizer o aluno
vai desenhar o movimento do chute?] ou a pessoa chutando. [PP:E ai seria esse
movimento?] E. E esse movimento. Ele vai fazer a perna ficar alta, o joelho vai ficar
dobrado, o quadril levantando e a m&o uma para frente e outra para tras. Vamos colocar
assim [PP. Ta ele esta dando a opgéo do papel craft, mas ele pode fazer em qualquer papel,
né, ou entdo desenhada, ele esta te dando outra op¢ao nao € isso?] E, ou entdo desenhada,
qual era a primeira opgdo?Nao, eu estou pensando aqui no papel que ele falou , oh! para
que seja por eles representada numa folha de papel craft [PP: ou entdo desenhada] O que
€ papel craft?

(32) PP: E aquele papel marrom. Que parece papel de p&o.

(33) P: E aquele papel marrom. Que parece papel de p&o.

(34) PP: Sim. Pelo que eu entendi cada um faz o seu.

(35) P: Contornando o proprio corpo com giz. Ah!

(36) PP: Mas ele esta no chao.

(37) P: Ele vai deitar?

(38) PP: Ele vai deitar no chao da quadra, no solo da quadra.

(39) PP: Pelo que eu entendi sim.

(40) P: Cada um vai ter um papel craft. Cada um vai deitar. E cada um vai desenhar? E
isso? Olha ai. Porque ... Contornando o préprio corpo com giz no solo da quadra.

(41) PP: Entao ele vai deitar no chao da quadra e vai contornar o corpo com o giz.

(42) P: A utilizacdo do papel craft facilitara o registro e a analise posterior. Deixa eu
continuar, vamos.

(43) PP: O que vocé vai fazer com esse papel craft?

(44) P: Calma. Vamos continuar. Vamos ver o que ele esta sugerindo mais para frente.

(45) PP: Entao, na verdade antes de vocé passar para essa etapa 1 vocé obrigatoriamente
vai ter que dar uma passada no sistema muscular e no sistema esquelético.

(46) P: Mas, na verdade quando ele sugere aqui — situagdo de aprendizagem 3. Ele fala
assim finalmente propde o jogo de chute, ndo, ta.(inaudivel) A seguir mostre aos alunos os
0ss0s, 0s musculos e as articulagbes envolvidos nos movimentos mais freqlentes. Entéao
quando vocé vai fazer um chute a gol [PP: sim, entdo essas estruturas e o nome que a
gente falou la no comego. Ah! O nome néo é tdo interessante, mas aqui ele pedi a seguir
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para os alunos identificaram os principais ossos. Entdo tem uma importancia do nome dos
ossos] Entdo [musculos e articulagdes] O que ela esta colocando e vocé esta me chamando
a atencado, é que P. ndo precisa saber tudo, mas [PP: nédo a gente] fémur é um osso
principal [PP: fémur ndo tem como nao falar, é] o quadril ai representado pelo [PP: ilio,
esquio e o pubis, ndo é?7] Mas eu nem sei se ele [PP: é, ndo, mas a gente pode jogar] tibia,
fémur [PP: femur] e ai a gente pensa na coluna vertebral [PP: ai vocé, tipo nao precisa
temporal, nasal, mandibula, vocé coloca como] até porque eles vao trabalhar esses nomes
todos nas ciéncias.

(47) PP: Acredito que sim. [P. sim] Espero que sim.

(48) P: E ai € um momento importante da gente esta colocando isso pra eles, né! Quer dizer,
eles ndo tém que saber cada nome até porque [PP: é, a gente faz um esquema mais
simplificado pra ser passado na lousa, tanto do sistema muscular, esquelético e do nervoso
s6 para eles terem uma nog¢ao]

(49) P: O que eu pensei que a gente poderia fazer é o cranio a parte.

(50) PP: O cranio, deixa eu pegar um caderno para desenhar. Ah! Ta aqui.

(51) PP: Ah! Ai eu peguei isso aqui de 32 série.

(52) P: Ah! E bom porque ele pelo menos te da uma nogéo.

(53) PP: Ele é extremamente simples e ele fala dos sistemas.

(54) P: Mas deixa eu te perguntar antes da gente fazer, vamos ver o que ele esta propondo
até o final. Ai a gente volta e ja faz a montagem. Ai a gente monta os trés.

(55) PP: Ta.

(56) PP: Certo!

(57) P: Olha aqui os movimentos, oh!

(58) PP: Cadé?

(59) P: Na préxima, oh, ai

(60) PP: Aqui. “Movimento, articulagao, a flexibilidade, o musculo e a forga”. Entao,
aqui ele ja esta trabalhando com uma abstracdo. Porque quando vocé fala de articulacéo
flexibilidade, musculo e forga, principalmente com flexibilidade e forca, vocé nao esta
trabalhando com osso.

(61) P: Vocé esté trabalhando.

(62) PP: Vocé esta trabalhando com uma abstracao do que seria o exercicio do musculo.
(63) P: O produto.
(64 PP:lIsso

(65) P: O resultado do movimento.
(66) Isso.

(67) P: Nao é isso?
(68) PP: Isso.

(69) P. Quer dizer vocé nao abstrai.

(70) PP: O produto n&o, o produto seria 0 0sso.

(71) P: Nao, o produto ¢ a flexibilidade porque o osso e a articulagao.

(72) PP: O que € o osso entdo?

(73) P: O osso é parte de um todo. O musculo, osso,articulagées sistema nervoso formam o
corpo humano.

(74) PP: Certo.

(75) P: O corpo humano para ter movimento ele precisa dessas abstracbes, oh!
Flexibilidade. Esse conjunto todo vai propor uma flexibilidade dentro de um movimento
especifico.

(76) PP: Sim

(77) P: Né! A forga idem.

(78) PP: Sim

(79) P: N&o é isso?

(80) PP: Pra vocé ter a flexibilidade.

(81) P: Precisa do todo.

(82) PP: Precisa da articulagéo, do musculo e do osso.

(83) P: Isso. Por isso que eles ndo vivem sozinhos.
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(84) PP: Nao

(85) PP: Eles fazem parte de um todo. E esse todo € que da a forga.

(86) PP: O produto.

(87) P: O produto. Por isso que eu pensei no produto.

(88) PP: Sim

(89) P:E quando vocé esta |a, oh, movimento de saltar, oh. Movimento de cabeceio, de
chute e goleiro sdo as técnicas especificas que ele sugere aqui pro futsal. E ai ele traz o
movimento. E ai ele pede o que esta sendo enfatizado em cada um desses movimentos.
Quando vocé da chute a gol o que vocé trabalha mais? Trabalha o corpo inteiro.

(90) PP: Sim

(91) P: Mas qual € a musculatura?

(92) PP: A articulagado

(93) P: A articulagéo.

(94) PP: Qual a flexibilidade que eu estou tendo. Qual o musculo que eu estou trabalhando e
qual a forga que eu estou empregando.

(95) P: Nao, o produto é a flexibilidade porque o osso e a articulagéo [PP; o que é o osso
entdo?] O osso € parte de um todo. O musculo, osso, articulagéo e sistema nervoso formam
0 corpo humano.

(96) PP: Certo.

(97) P: O corpo humano para ter movimento ele precisa dessas abstra¢des,oh! Flexibilidade.
Esse conjunto todo vai propor uma flexibilidade dentro de um movimento especifico [PP:
sim] né, a forga idem. [PP: sim] ndo é isso? [PP: Pra vocé ter a flexibilidade. Precisa do todo.
[PP: Precisa da articulagdo, do musculo e do osso] Isso. Por isso que eles n&do vivem
sozinhos [PP: Nao] Eles fazem parte de um todo. E esse todo que da a forga. [PP:O
produto] O produto. Por isso que eu pensei no produto. [PP: Sim] E quando vocé esta |a, oh,
movimento de saltar, oh. Movimento de cabeceio, de chute e goleiro sdo as técnicas
especificas que ele sugere aqui pro footsal. E ai ele tras o movimento. E ai ele pede o que
esta sendo enfatizado em cada um desses movimentos. Quando vocé da chute a gol o que
vocé trabalha mais? Trabalha o corpo inteiro. [PP: Sim] Mas qual é a musculatura [PP: A
articulagéo] A articulagéo.

(98) PP: Qual a flexibilidade que eu estou tendo. Qual o musculo que eu estou trabalhando e
qual a forga que eu estou empregando.

(99) P: Mas nessa primeira etapa aqui ele enfoca na verdade pro aluno ter uma nogao de
corpo humano. Quais s&o [PP:Sim] os sistemas principais. Vamos ver s6 esse paragrafo
aqui, que ai a gente acaba o planejamento: “A seguir os alunos identificacdo os principais
0ssos, musculos e articulagbées envolvidos no movimento” [PP: Sim] Até ai a gente ndo esta
falando em abstracao, ta falando de produto. [PP: Sim] E ai ele ta falando no movimento
parado e quais s&o os ossos dos musculos...

(100) PP: A estrutura, ele esta trabalhando a estrutura.

(101) P: Exatamente. E ai ele fala: “Desenhando-os ou assinalando-os na figura ap6s a
experimentacgéo e vivéncia do movimento”. Ah, mais ele ta pedindo também pra vivenciar. O
aluno sentir qual é o musculo que ta trabalhando.

(102) PP: Mas ndo se preocupar no primeiro momento do que vocé esta fazendo.

(103) P: Nao. Mas pra ele ter a nogéo ele precisa vivenciar o que ele ta trabalhando. N&o é
isso?

(104) PP: Sim.

(105) P: Quando vocé fala e eles vivenciam, eles tém uma nogdo maior daquilo que eles
estdo fazendo. “Quando todos os alunos realizarem a tarefa proposta, registre, anote ou
fotografe os movimentos e as estruturas identificadas por eles para posterior analise”.

(106) PP: Daqui vai pra ca. Ta. Volta nisso ai: “Quando os alunos realizarem a tarefa
proposta registre, anote ou fotografe os movimentos e as estruturas identificadas por eles
para posterior analise. Solicite aos alunos que observem a figura de um colega que se
destaque por conter as estruturas do corpo que serao trabalhadas na préxima etapa: ossos,
musculos, articulagbes; para que pesquisem a nomenclatura correspondente”. Parou ai. Ai
que ele entra com isso aqui. Na verdade é preocupacao. Porque eles [P: Mas vocé nao acha
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que isso aqui ta envolvido na etapa dois?] Isso aqui? Entdo, foi o que ele falou: vocé
identificar a estrutura corporal e vocé vivenciar. Simplesmente pra identificar. Beleza.
Acabou. Vocé registra essa identificacdo. SO essa experimentacdo. A partir da prépria
experimentacdo deles, vocé vai trabalhar a situacdo da abstracdo. Que vocé trabalhou na
aula 1.

(107) P: Que é o resultado. Quer dizer, o footsal, ele ainda n&o esta acontecendo.

(108) PP: Nao.

(109) P: Esta sendo trabalhadas partes dele pra que o aluno vivencie o movimento. E tenha
noc¢ao do que sao 0s musculos, 0s 0ssos e as articulagdes trabalhando no conjunto, que é o
corpo humano. Ai como é que nés vamos fazer esse planejamento dessa primeira etapa?
(110) PP: Primeira etapa. Nao vamos nem pensar na segunda etapa. [P: Nao, ndo. Vamos
la na primeira] Ta. Sabendo que a primeira & basicamente no comeco a identificacdo da
estrutura corporal abrangendo ossos, musculos e articulagées.

(111) P: Eles sugerem aqui trabalho em grupo.

(112) PP: Aonde?

(113) P: Aqui em cima. (PP. & instru¢des no caderno do professor) “Em grupo oriente-os ...”
Bom, mas ai eles ja estdo numa etapa la na frente.

(114) PP: Ah, é s6 o enunciado.

(115) P: S6 o enunciado. O enunciado das trés etapas [PP: Das trés etapas a serem
trabalhadas] Que esta trabalhando por esse tema 2 que € o corpo humano. Ai ja vem a
situacao de aprendizagem 4.

(116) PP: Aqui tem outra coisa. Ah, agora entra a ginastica. Mas é muita aula pra ai ! O
pessoal é louco.

(117) P: O conteudo que ele pede [PP: O pessoal € louco] Mas eu acho que de uma certa
forma...

(118) PP: Nao, eu fico pensando como que a pessoa, ou eu que nao tenho a capacidade,
consegue trabalhar de trés a quatro aulas [P: Mas é tempo previsto, pode ser mais. Ele esta
dando uma previsao do tempo] Sim. Mas ele foge completamente a regra dessas previsoes.
(119) P: Quer dizer, sempre vao a mais. Vocé estd sempre trabalhando mais? Ou néo, a
menos?

(120) PP: A muito menos. Faga uma conta comigo: terceiro bimestre [P. Sim] Acaba dia 30
de setembro.

(121) P: Quer dizer, isso aqui era pra ter comecado dia 28 de julho. E isso? Quando as
aulas comegaram?

(122) PP: Isso. Nem fazendo a conta de 28 de julho da pra vocé terminar.

(123) P: Quer dizer, ai vocé vai ter que adequar ao seu tempo.

(124) PP: S6 pra gente ter uma nogao de numero de aula. 28 de julho. Aqui. 28 de julho ndo
teve aula porque foi replanejamento. [P: Primeira situacdo de aprendizagem] S&o 16 aulas.
Eu tenho 16 aulas. [P: Dezesseis aulas] Pra passar essa apostila toda.

(125) P: Entao ele ta pedindo... Situacdo de aprendizagem 1 de trés a quatro aulas, vamos
colocar. Uma, duas, trés, quatro. Situagdo de aprendizagem 2: Uma, duas, trés, quatro. Oito.
[PP: Oito] Situacao de aprendizagem 3: uma, duas, trés. Oito com trés?

(126) PP: Onze. Mais uma doze.

(127) P: Onde?

(128) PP: Aqui.

(129) P: Essa parte: uma, duas, trés.

(130) PP: Quatorze.

(131) P: E ai duas pra avaliacdo. E isso?

(132) PP: Sim.

(133) P: Entao esta dentro do bimestre. Sdo dezesseis aulas. Agora, essa aqui eu acho que
da pra fazer em uma aula e ja comegar...

(134) PP: Vocé acredita que dé pra fazer tudo isso em uma aula?

(135) P: Nao sei. Vamos montar o planejamento e ai a gente vai ter nogéo de fato [PP: Ta.
Vamos] o que da pra fazer. “Esta etapa inclui uma avaliagdo diagnoéstica em que o aluno
identifique numa figura do corpo os 0ssos, os musculos e as articulagdes que conhecem”. O
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que vocé num primeiro momento sugere pra que a gente faca essa avaliagdo diagnostica?
Como € que vocé vai propor essa avaliagdo?

(136) PP: Onde tu ta? Ah, ta aqui. Entao ta. Eu preciso de uma figura antes de mais nada.
(137) P: Vocé tem essa aqui.

(138) PP: Eu tenho essa aqui. Eu tenho essa aqui, mas os alunos néo.

(139) P: Mas vocé desenha bem. Da pra fazer essa figura aqui?

(140) PP: Da pra jogar no datashow. A gente tem datashow agora.

(141) P: Olha que beleza! D4 pra jogar as figuras no datashow?

(142) PP: Acredito que sim. Eu busco as figuras na internet, salvo e jogo pro datashow.
(143) P: E ai elas podem vir sem nome, né.

(144) PP: Podem. Podem vir num primeiro momento sem nome e depois eu monto os
nomezinhos. Os principais s6. [P: As principais partes]

(145) P: Entao ta.

(146) PP: S6 pra eles terem uma nocdo. Entdo ta. Etapa numero 1: “Identificacdo da
estrutura corporal: ossos, musculo e articulagéo”. O que vai ser feito primeiro?

(147) P: Uma avaliagéo diagnéstica. “O que conhego do meu corpo?” E o titulo da primeira
etapa quando vai ser feita a avaliagao diagnéstica.

(148) PP: Mais legal ainda, pensei. Além de eu ter isso, seria bom cada aluno ter
desenhado, ou cada um desenha ou da pra mimeografar a estrutura e eles podem ir
preenchendo conforme a gente vai dando segmento com a aula. Cada um com o seu, uma
estrutura do corpo desenhada, s6 o contorno do corpo. E a gente da a primeira pra eles:
Preencham a lapis o que vocé conhece do seu corpo? Ai eles vdo comecar. Ele define
estrutura? Ta. A gente pede: O que vocé conhece de o0sso, etc, pra eles preencherem.
Como se fosse um exercicio de preencher. Ta em branco. Eu sé t6 com o contorno dele.
(149) P: Eles podem fazer o proprio contorno no caderno. Eles podem fazer o préprio
desenho. [PP: Podem, podem. Eu fago o contorninho e cada um faz o seu.] Se vocé fosse
fazer, vocé la na sala, vocé um aluno, e eu fizesse esse pedido: Peterson eu quero que vocé
faga o que vocé conhece do corpo humano. Que vocé fizesse o desenho do corpo humano
e que vocé mostrasse pra mim. [PP: O que eu conheco?] E. As articulacdes. E. O que vocé
conhece das articulagbes, de musculo e de osso.

(150) PP: Ah, vocé quer que eu faga aqui?

(151) PP: Ah, vocé quer que eu faca aqui?

(152) P: Ent&do. Vocé vai dar um tempo também, ndo vai?

(153) PP: Sim. Nao pode ser muita coisa se a gente quiser, pelo menos, passar para a
etapa dois. Ndo tem muito tempo. Ta. Quanto tempo vocé vai me dar?

(154) P: Nao, ai eu acho que vai dentro do que vocé tem de nogédo. Posso fazer um
comentario?

(155) PP: Pode.

(156) P: Vocé ta partindo do principio que vocé, um professor de educacéo fisica tem todo
[PP: E isso que eu t6 falando] conhecimento, né, a frente. Vocé estd trazendo um
conhecimento prévio a respeito disso.

(157) PP: Sim.

(158) P: Entado, quer dizer, um aluno de escola de primeiro grau [PP: Ele n&o vai conseguir
diferenciar fémur, de fibula, de tibia] Dai a idéia... Que eu percebi quando vocé comecou a
desenhar que [PP: E isso ai que ele vai ter] Que a escola quer que o aluno tenha nogéo de
onde esta o 0sso, isso aqui € o musculo que envolve 0 0sso. Isso aqui € o 0sso, entao,
musculo. O osso ta dentro do musculo e a articulagdo que segura 0 0sso.

(159) PP: E num outro osso e no musculo.

(160) P: Isso. Eu, quando eu olhei isso daqui e eu fiz a leitura, eu falei: Isso aqui é la pra
educacso fisica. [PP: E fora do comum)] Isso aqui ndo. Isso aqui ndo é realidade. Eu acho
que ele tras isso aqui, essas nomenclaturas por uma questdo de estar trabalhando o
conhecimento interdisciplinar.

(161) PP: Os ossos eu acredito que ndo. Ta. Ele ndo quer isso aqui porque isso aqui é fora
do comum. A gente estudou quatro anos pra ter isso aqui.

(162) P: Isso ai € 1a na Educacéo Fisica.
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(163) PP: Sim. Mas, eu acredito que é o que ele fala: “Essa etapa inclui uma avaliagédo
diagnéstica.” Ou seja...[P: Entdo, o que é um diagnéstico? Quando vocé faz esse
movimento...] Vocé esta diagnosticando

(164) P: Entdo, mas o que € que ti d4 de diagnéstico em relagcdo a musculo, 0sso e
articulagéo?

(165) PP: Sim.

(166) P: O, nés estamos com alunos de quinta série, né, ele faz esse movimento, mas ele
nao tem a nogdo do que esse movimento é [PP: E do que esse movimento representa
enquanto estrutura funcional do corpo] Exatamente. Pra mim fazer esse movimento eu
preciso de um 0sso e eu preciso de um musculo. [PP: E uma articulagdo, sendo eu néao
tenho movimento] Entdo, mas é a articulagdo que faz com que o osso faga o0 movimento.
(167) PP: Tudo bem Rosa, mas aqui ele pede: Em uma figura do corpo humano vocé
identificar os ossos, os musculos e articulagdo,do que vocé conhece.

(168) P: Tudo bem. Mas ai, ele vai la na frente... Ele vai falar em nomenclatura bem 1& na
frente e aqui [PP: E aqui é s6 a identificacdo] E sé a identificacdo. Essa nogdo de corpo, a
gente ndo precisa saber tudo. Mas a gente tem que saber como que funciona.

(169) PP: A partir do momento, acredito eu, pega o seu bichinho ai, que eles vao pra perna,
identificar na perna e eles fagam isso aqui, olha, ja é algo brilhante.

(170) P: Por que?

(171) PP: Eles ja ttm uma nocao de que vocé tem alguma coisa aqui. Vocé tem um intervalo
aqui e vocé tem outra coisa aqui. Ja da pra trabalhar com articulagéo. Precisa isso aqui pra
vocé ver articulagdo. [P: Claro, pra abaixar, pra correr] Eu posso estar muito enganado, mas
eles ndo tém esse conhecimento.

(172) P: Os alunos?

(173) PP: Sim.

(174) P: Entao [PP: Eles vao fazer isso aqui: um 0sso aqui, mais ou menos um 0sso aqui,
um osso aqui] Otimo. Mas ai a vivéncia deles [PP: Ai que cabe a gente pegar, eu por P. 14
sentada, fazer isso aqui: Como que o osso da P. dobra?]

(175) PP: Ou cada um pode botar a mao no seu ombro e sentir o movimento. A gente pode
abrir, a gente pode fazer um movimento circular. Porque o que permite isso? Sao as
articulacoes

(176) P: Ta. Mas a gente continua com essa situagao da estrutura do bonequinho?

(177) PP: Pra gente poder ter a nogao do que eles sabem em relagdo a isso. Entdo cada
um... A gente pode trabalhar em grupo, o grupo pode junto fazer os desenhos.

(178) P: Acredito que é interessante a situacao individual. No comego sim. O conhecimento
€ pessoal [PP: A vivéncia do corpo humano é pessoal] Nesse primeiro momento € muito
importante a situacao do pessoal.

(179) PP: Concordo.

(180) P: Entao ta, primeira etapa. Individualmente...

(181) PP: E ai o que vocé acha, no momento que as criangas estao fazendo o desenho
individual vocé vai estar fazendo o desenho na lousa?

(182) P: Ainda ndo. Eu faco sé a estrutura pra elas copiarem.

(183) PP: Por qué? Vocé acha que eles ndo tém essa nocado de estrutura? Como que é a
nog¢ao individual de estrutura de corpo que eles tém?

(184) P: Eu acho que se eu pedi isso eles ndo vao conseguir entender.

(185) PP: Mas vocé nado acha que num primeiro momento a gente pede e num segundo
momento se eles ndo entenderem faz o movimento. O que vocé acha?

(186) P: Espera ai. Nao consegui acompanhar vocé agora. Num primeiro momento...

(187) PP: Primeiro o que vocés vao fazer agora é cada um pegar o caderno e desenhar o
corpo humano [P: Sim, tira a palavra estrutura sendo eles ndo vao se perder.] Vocés vao
desenhar o corpo humano, desenhar o corpo de vocés. [P: O contorno] O contorno do corpo
de vocés. E eu quero ver nesse contorno os 0ssos, 0s musculos e articulagdes.

(188) P: Ja peco isso de cara?

(189) PP: O que vocé ta pensando? Qual foi a primeira etapa?
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(190) P: Gostei da idéia de vocé nado dar de méao beijada a estrutura. Pra eles terem uma
nogao... Meu bonequinho n&o tem pé. Eu tive que fazer o pé depois. Ele também né&o tem
pé. De certa forma [PP: E o que a gente tem de estrutura, ndo é?] Sim, vocé comeu a
estrutura do pé do seu bonequinho. Ent&do vocé precisa ter essa nogéo.

(191) PP: Mas pra esse primeiro momento eu preciso ter a nogéo do pé?

(192) P: Eu né&o pedi o desenho da sua estrutura? [PP: Entdo, mas pra mim...] Entdo, eu s6
me toquei, eu precisei, ah esqueci do pé a hora que eu fui fazer o desenho dos ossos que
eu conheco. [PP: Entéo, quer dizer...] Se eu tivesse ignorado o (...) meu pezinho ia ficar
assim.

(193) PP: Porque é a nogao que a gente tem de corpo humano, a gente pde olho, boca,
nariz e mais nada.

(194) P: Sim, sim. E eu pedi o contorno. Eu ndo pedi os detalhes, eu pedi o contorno, mas
nosso pé tem. Interessante essa situacdo. Entao individualmente os alunos desenham [PP:
O contorno do corpo humano ou o contorno do seu préprio corpo. Que ai também cada um
cai colocar o esteredtipo do proprio corpo, né] Certo. [PP: A gente pode usar essas duas
frases.] Certo. Primeiramente o aluno desenha o contorno do corpo humano. Num segundo
momento...

(195) PP: Mas ai a aula ndo comega ja de cara assim. Vocé vai fazer uma introdugéo [P:
Sim] do... [P: Entdo ja ndo é a primeira etapa, é segunda etapa] que vai ser vivenciado nas
préximas trés aulas.

(196) P: Sim.

(197) PP: Que eles vao ter a nogéo do corpo humano e como é que o corpo se locomove. E
a partir disso eles vao conhecer essas partes, eles vao ter o conhecimento dessas partes e
vao aprender a identificar em si préprio essas partes. Eu acho que tem que ter essa nogéo
pra fazer essa introducdo. E ai é legal perguntar como é que eles estéo trabalhando na
ciéncia. Se eles estdo vendo essa parte do corpo humano.

(198) P: E até trazer uma coisa muito importante, de definir: qual é a especificidade de
Educacéo Fisica? E o movimento.

(199) PP: E.

(200) P: E o se movimentar.

(201) PP: E o se movimentar.

(202) P: Nos, professores de Educacéo Fisica.

(203) PP: N&o. Até para os alunos. Vocé garantir pelo menos uma condigdo minima de
oportunizar.

(204) P: Nao. Até para os alunos. Vocé garantir pelo menos uma condicdo minima de
oportunizar.

(205) PP: Sim. Sim. Muito importante. Ela t& seguindo a especificidade do aluno. A
especificidade de Educacéo Fisica. Ela ta respeitando a especificidade que é o movimento.
(206) P: Mas ai aquele se movimentar la da proposta maior que ele discute é respeitar os
seus movimentos. As suas limitagbes. [PP: Sim dentro da sua capacidade, dentro da sua
performance. Vocé vai limitar-se & sua performance, néo a performance esperada la. E outro
tipo de performance] Que € o seu individual.

(207) PP: Sim.

(208) P: O seu trabalho individual a partir do coletivo. Entdo, dada uma primeira idéia o que
eu conhego do meu corpo? Ai ele vai fazer... Ta vendo, “o que conheco do meu corpo?” E,
ele vai desenhar a estrutura do corpo dele. Terceiro agora. No6s estamos no terceiro, né?
(209) PP: Sim.

(210) P: “Oriente os alunos a escolher uma regra especifica do footsal”’. Bom, footsal, todo
mundo tem esse conhecimento, ndo tem?

(211) PP: Sim. Minimo, mas tem. Primeira etapa é a importancia, eu acho bem importante
vocé trazer. E que nés estamos trabalhando as especificidades da Educagéo Fisica que é o
movimento. O tempo todo isso precisa ser ressaltado pra eles. Mesmo nas aulas teoricas.
(212) P: Mas é sempre no sentido desse conhecimento [PP: Sim.Sim. Estamos trabalhando
a teoria, mas é a teoria do qué? Do movimento] Mas ai ele ta sempre enfocando [PP: Sim, a
parte pratica] a parte pratica.
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(213) PP: Sé que a gente vai fazer primeiro o esquema corporal sentados

(214) P: E ai a segunda etapa, eles individualmente fazerem esse desenho. [PP: Sé6 a
estrutura] Ta. Terceira etapa.

(215) PP: Eles preencherem com o conhecimento que cada um tem

(216) P: Antes deles fazerem esse preenchimento por que que cada um n&o poderia
vivenciar, né?

(217) PP: Até pra depois poder passar.

(218) P: Nao é? Identifica vocé. Toca no seu corpo e identifica.

(219) PP: Levanta, senta, pula.

(220) P: Por que vocé acha que articulagéo... Onde vocé acha que esta a articulagao?

(221) PP: Nés ja vamos entrar com o tema articulagao?

(222) P: E o que ta propondo aqui. O que vocé pensou? E o que ta propondo aqui. “Oriente
os alunos a partir da técnica do futebol para que seja por eles representada uma folha, tal”
(223) PP: Mas ai vocé ja ta fazendo a técnica do futebol. A gente, no nosso papel a gente foi
além. A gente ta pedindo uma estrutura que aqui nao tem.

(224) P: Tudo bem. Em fungéo disso, fazer com que o aluno vivencie [PP: Sim] Pra ele ter o
conhecimento [PP: Ele vai fazer esse diagnéstico, o que ele pede aqui] Entao.

(225) PP: Isso nada mais € do que um diagnostico.

(226) P: Exatamente. Entdo. O diagnéstico, quer dizer, ele faz o desenho individual pra
poder passar pro passo do 0sso, do musculo e da articulagdo ele vivencia na pratica. Nao
e?

(227) PP: Ele ta se diagnosticando. Ele ta sentindo.

(228) P: Entéo ta. Entdo essa terceira etapa podia ser: Diagnosticar [PP: Individualmente
tocando o préprio corpo] E ai a gente fala: Onde vocé acha que ta a articulacao? Onde vocé
acha que ta o osso. Nao? O que vocé pensou? Porque o que leva ele a se tocar
individualmente? Ele pensar como ele vai...

(229) PP: E o que a gente vai pedir. Ele ndo se diagnosticou?

(230) P: Sim.

(231) PP: Agora eu quero que vocé estruture isso na forma que vocé fez, do seu corpo.
(232) P: T4. Mas nao precisa de um direcionamento? Isso aqui é osso. E onde t4 o
musculo? Entendeu?

(233) PP: Ta. Eu entendi.

(234) P: Vocé vé como é dificil pra nos [PP: T4, eu entendi] entendermos.

(235) PP: A gente ja partiu de um pressuposto, até nossa falha de ndo desenhar o pezinho.
(236) P: Sim.

(237) PP: Certo? Ai vem a situagéo de que: vocé conhece mesmo o0 seu corpo?

(238) P: E se a gente primeiro comegasse pela identificagéo fisica? E depois fosse pra esse
campo da teoria, pro desenho.

(239) PP: Primeiro?

(240) P: Olha, todo mundo vai vivenciar agora tocando no préprio corpo. O que vocé acha
que € musculo? O que vocé acha que é osso? O que vocé acha que é articulagdo? Primeiro
momento, depois que vocé falou que vocé ia [PP: Diagnosticamos, fizemos o diagndstico
primeiro, o toque] Pronto. Diagnosticou? Otimo.

(241) PP: Monta a estrutura, o contorno da estrutura.

(242) P: Agora vamos fazer [PP: Inverteu ai] Agora cada um vai fazer o desenho do proprio
corpo. Botando pra mim onde estdo os ossos, onde estdo os musculos e onde esta a
articulagéo. Opa. N&o sei.

(243)PP: O que vocé reconheceu, vocé sé vai jogar para o papel.

(244) P: Mas sem a preocupacéo de pbr o nome.

(245) PP: Sim. Nao, nem tem como. O maximo que eles vao fazer é escrever perna, braco,
cabeca.

(246) P: Perna, brago, cabega. Otimo.

(247) PP: Tronco.

(248) P: E ai que relagdo que a gente vai fazer do pé, das cabegas que a maioria vai fazer
com a posigéo dos 0ssos, dos musculos e da articulagéo?

— — — —
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(249) PP: Ai que entra a especificidade. Que é o movimento.

(250) P: E ai como é que vocé vai fazer essa representacgao visual? Pelo proprio aluno?
(251) PP: Sim.

(252) P: Vocé vai levar um aluno la pra frente?

(253) PP: Sim.

(254) P: Entao, quarta etapa seria um aluno modelo?

(255) PP: Sim.

(256) P: Para que os demais vejam a disposicdo dos ossos, musculos e articulagdes.
Porque uma vez a gente fazendo isso a gente tem o movimento. Uma vez o movimento
visualizado, consciente. Ah, entdo quer dizer que eu posso mexer o ombro. Porque eu tenho
uma articulagcao aqui que me permite fazer com que o meu brago dobre, meu brago lance
uma bola. O que foi? (257) PP: Nao, eu t6 pensando.

(258) P: Planejar? E.

(259) PP: Sim a parte de planejar. Mas a parte dessa concepc¢éo de articulagéo.

(260) P: E dificil. Mas eles v&o ter essa nogao.

(261) PP: Acredito que nao.

(262) P: Mas tudo bem, ela foi colocada.

(263) PP: Entéo, nés vamos colocar essa situagéo?

(264) P: Ué, quando vocé leva um aluno I4... Olha: “Um aluno modelo para que os demais
vejam a disposi¢éo dos 0ssos...”

(265) PP: T4. Mas aqui vocé ja colocou na etapa trés. “Individualmente os alunos
desenhar&o o contorno do corpo”. E vocé ja pediu pra eles desenharem a estrutura.

(266) P: Entao, eles fazem o desenho do corpo.

(267) PP: Entao, eles fazem o desenho do corpo.

(268) P: S6 o contorno. E ai ele vem como exemplo, e ai eles vao fazer o desenho. Eles
voltam pro desenho [PP: Certo] Entdo a gente ta trabalhando teoria e pratica. [PP: Sim]
Teoria e pratica.

(269) PP: E sempre do menor para o maior.

(270) P: Sempre do menor para o maior. S6 que ai a gente vai partir para um movimento
que € a juncao de tudo. Entao, quer dizer, a quinta etapa € o desenho...

(271) PP: Entédo, na verdade na quarta etapa a gente ja esta fazendo uma definicédo basica
do que ver a ser 0sso, musculo e articulagdo. Ai eu entro no tema articulagdo. Que é essa a
minha preocupacdo. De vocé pedir pra ele identificar uma articulagéo, coisa que eu acho
que eles nao acreditam.

(272) P: Mas ai o objetivo é sé ter uma identificagdo visual. E uma nogao.

(273) PP: Sim. Nao, de eu falar, eu pegar o Felipe e jogar o Felipe la na frente. Pegar o
braco do Felipe e falar isso aqui: Vocés estdo percebendo que isso aqui, de certa forma,
esta dobrando? Vamos usar a palavra dobrando, ndo é nem flexionando. [P: Dobrando]
Dobrando. Pra ter isso aqui eu preciso de alguma coisa que dobre. [P: Entdo, mas essa
dobra se chamal] articulagdo. E essa minha preocupacédo, de definir. Entdo, ja que eu te
pedindo.

(274) P: Porque musculo e osso é uma nomenclatura comum. Eles conhecem.

(275) PP: Comum. Eles podem nédo necessariamente... Por isso que eu falei que na hora do
desenho eles iam fazer isso [P: Entendi] aqui. [Entdo eu acho que a dobradica] a dobradiga.
Definir 6. Pra ele poder fazer isso aqui, vocés estdo percebendo que aqui dobra. O nome de
todas essas partinhas que dobram chama-se articulagdo. Agora eu quero que vocés passem
no papel tudo que vocés conseguem identificar de osso, de articulagéo e de musculo.

(276) P: Que sao as dobras [PP: Séo as dobras] que nédo precisam ter nome, sé pra vocés
me mostrarem.

(277) PP: Nem vou entrar na questao de nome.

(278) P: E ai se vocés quiserem entrar a gente comega a trabalhar nas ciéncias, né.

(279) PP: Sim.

(280) P: Entédo vamos la. Entra as dobras, eu acho... Eu coloquei aqui, olha: articulagéo,
dobras pra poder situar o aluno dos nomes. Nao &€?

(281) PP: Sim.
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282) P: Situar a nomenclatura, o nome.

283) PP: Ai na quinta etapa vai ser o preenchimento.

284) P: Preenchimento do contorno, né.

285) PP: Isso.

(286) P: Uma vez feito toda... Isso aqui, a parte dois, trés, quatro e cinco é o diagnéstico. O
que ele propde no primeiro momento. O segundo momento é vivenciar o movimento
individual especifico, um dos movimentos especificos do footsal. Aqui eu t6 pensando que
ja é o momento de quadra. Ou ainda n&o?

(287) PP: Finalizamos aqui entdo a situagéo dos alunos desenharem.

(288) P: Entdo, como é que nés vamos dar o link aqui?

(289) PP: E. Porque sen3o a impress&o que da é que matou ai e a gente vai sair.

(290) P: Por que a gente fez essa contraposi¢do?
(291)
(292)

(
(
(
(

291) PP: E nao vamos fazer nenhuma corregédo? Ndo vamos jogar isso pra lousa?

292) P: O que vocé chama de correcéo aqui?

(293) PP: Porque na verdade eles estdo trazendo um conhecimento que eles tém pra eles
identificarem. E se eles mesmo depois de identificarem, de eu mostrar 14, e eles comecarem
a passar para o papel eles esquegam do processo de articulagao? De que aqui tem uma
articulagéo, de que aqui tem uma articulagéo, de que aqui tem uma articulagédo? Noés vamos
preencher isso antes de sair para a quadra?

(294) P: Mas o por qué de vocé identificar todas as articulagdes se eles no movimento, la na
quadra vao estar vivenciando isso?

(295) PP: Vao estar vivenciando, mas eles vao estar identificando?

(296) P: Mas o objetivo ¢ ele entender e vivenciar.

(297) PP: E identificar.

(298) P: Ta. Mas essa identificacdo ela foi feita. Quando vocé levou & o menino
individualmente pra vocé poder mostrar todas as dobradigas. [PP: Sim.] Uma vez eles tendo
noc¢ao dessas dobradicas eu penso que... Eles sabem. Eles conhecem o movimento, eles s6
nao tém essa nogéo.

(299) PP: Sim. E vocé nao acha importante a situacdo de vocé restaurar essa situacao [P:
Mas como vocé esta pensando em fazer isso? Ir na lousa fazer o desenho?] Pedir pra cada
um. A gente ndo tem? Ai eu fago a estrutura na lousa e a gente pede individualmente,
escolhe alguns e pede: Faga uma estrutura que vocé fez, o outro vai completando e a gente
completa. Ai que entra o coletivo no desenho grande da lousa. A partir da folha que vocé fez
a gente vai montando.

(300) P: Ai eu pensei, agora que vocé falou... A gente podia fazer quatro bonecos na lousa.
Pra cada boneco a gente separa, seleciona uma fileira. Nao sei se sao quatro fileiras ou sédo
mais.

(301) PP: Séao seis.

(302) P: Entao, de repente a gente faz seis, e cada fileira vai ficar responsavel por desenhar
na lousa e cada um vai fazer uma parte do boneco. Pode ser? O que vocé acha? Vivenciar.
(303) PP: Por que n&o s6 um boneco?

(304) P: Eu pensei assim, em todos participarem, todos. Todos terem essa vivéncia igual. E
ai se vocé coloca um boneco alguns [PP: Vai limitar] Vai limitar.

(305) PP: Mas corre-se o risco de... Ta, todos participam...

(306) P: O que vocé acha? O aluno aprende mais quando tem uma participacéo individual,
como a gente ja fez [PP: Nesse caso a gente ja fez a participagdo individual, cada um fez o
seu boneco na folha] Ta. Ai eles vao participar individualmente [PP: Mas de uma forma
coletiva] de uma forma coletiva.

(307) PP: O boneco ¢ coletivo. Cada um fez o seu, mas o boneco é coletivo.

(308) P: Porque eles vao querer por olho, vao querer pbr boca.

(309) PP: Sim. Mas a nossa preocupagéo a gente deixa claro: N&o quero [P: Ou eles podem
fazer e a gente faz as diferengas] Sim, essa é a minha preocupacéao, de vocé ter depois...
N&o é uma corregdo, correcdo é a palavra errada, mas pra gente ter um feedback do que
eles entenderam.

(310) P: Mas se eles fizerem o olho (...) é importante (...)
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(311) PP: Sim. Por isso que eu queria esse feedback. De vocé n&o simplesmente fazer o
boneco e agora n6és vamos sair pra identificar la fora. Pra vocé conseguir fazer essa relagéo
de que: O que foi pedido nao foi isso, isso, isso? Olho é uma articulagdo? E um musculo? E
um osso? N&o.

(312) P: Legal, ai a gente vai ampliando.

(313) PP: Sim, vocé pegou algo menor, que antes era uma estrutura, preenchemos e vamos
revisar o entendimento de cada um.

(314) P: Outra coisa, fora isso, o conhecimento que eles tém nio s6 dessas trés partes, mas
eles vao ter um conhecimento maior. Porque eles vao colocar olho, eles vao colocar orelha,
eles vao colocar cabelo. [PP: Sim] Eles vdo comecar a criar dentro do boneco. [PP: Sim] E
ai, dentro desse contexto a gente faz os apontamentos dentro do conteudo que precisa ser
aprendido, que s&o 0s 0ss0s, 0os musculos e as dobraduras, chamadas articulagées.

(315) PP: Sim.

(316) P: O que vocé acha?

(317) PP: Sim.

(318) P: Agora o que eu ti pergunto [PP: A situagdo de um boneco ou de seis bonecos] Um
boneco ou seis bonecos?

(319) PP: Eu ainda bato pé em um boneco. Por qué? Se vocé tem um boneco vocé tem a
atencéo de toda a sala em um ponto fixo.

(320) P: E ai o que eu sugiro € que a gente fagca um boneco e pega para que cada um va la
e complete o boneco. [PP: Sim] O que vocé acha? Ou a gente ndo pega a sala inteira, mas
dois de cada fileira. Sim.

(321) PP: Da uma selecionada.

(322) P: Um boneco s6.

(323) PP: Sim. E principalmente pela situagdo da copia. Se vocé jogar seis bonecos, vocé
de certa forma... Ta, vamos supor, pega a primeira fileira, o primeiro de cada fileira, chega
no final, vamos supor que o ultimo aluno da fileira ndo tem essa no¢ao do contexto global.
N&o conseguiu pegar ainda. Mas ele vai bater o olho no boteco do lado e vai falar: Ah,
aquele ali tem uma coisinha ali; ele vai por. Nao por entendimento, mas sim pela copia do
boneco do lado. Se vocé tem um boneco s6 vocé limita esse tipo de coisa.

(324) P: Eu pensei num boneco, mas todo mundo ao mesmo tempo. Entendeu?

(325) PP: Ah, vocé quer a coletiva.

(326) P: Eu pensei, mas vamos fazer um boneco. Ai € uma outra forma, vocé esta falando
da disposicao da aula, as vezes fica uma bagunca tremenda [PP: E dura a voltar e contornar
] Entdo, um boneco, seleciona de duas a trés criangas. E vai ter olho. E vai ter cabelo. (327)
PP: Vai dar tranquilamente. Se eles fizerem a estrutura basica.

(328) P: Eu pensei em quinze criangas.

(329) PP: Mais ou menos isso.

(330) P: Entao, pelo menos quinze. Trés de cada fileira. E é legal porque no meio vai ter
cabelo,olho...

(331) PP: A gente ja corrige? Ou espera todo mundo.

(332) P: Nao. Depois que os quinze fizerem [PP: Espera, deixa o boneco sair, vé o que vai
sair] Exatamente. O boneco pronto ai a gente vai para a discussao. O que é o boneco? [PP:
Retornando ao que foi pedido] Ossos, musculos e articulagdes. E ai se ndo aparecer a
articulacao [PP: A gente vai completando] Ai sim fecha.

(333) PP: Sim. Vocé tem um feedback pro trabalho que eles fizeram e até ampliando essa
situacdo, de que no nosso dedinho — esse meu tem menos articulagdo. Vocé faz isso aqui
vocé esta verificando [P:Uma dobra] Sim.

(334) P: E agora vamos para a parte pratica, nao €?

(335) PP: Sim.

(336) P: Eu vou colocar patio?

(337) PP: Patio, né. S6 temos o patio.

(338) P: E ai no patio eles vao... [PP: Nao podemos fazer isso direto na sala?] Pode.

(339) PP: Eu prefiro. Por causa da disperséo.

(349) P: Eu prefiro. Por causa da dispersao.
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(351) PP: Nao, a gente ja fez a nossa estrutura agora.

(352) P: Entao, agora, como é que eles vao vivenciar essa técnica especifica do futsal?
Como € que eles vao vivenciar essa técnica especifica do futsal, essa é a pergunta que eu fi
faco. Vai estar em sala de aula?

(353) PP: Podia deixar até como parte, s6 pra gente conseguir entender. Separar como dois
pontos fortes da aula. Mesmo dentro da sala como é que a gente vai linkar isso com... A
gente link a com a situacdo do movimento.

(354) P: Ta. Mas o meu entendimento é: & movimento fisico isso aqui. E movimento que
exige espaco.

(355) PP: Sim.

(356) P: Nao vai ter bola?

(357) PP: Nao. Nao necessariamente, a gente pode trabalhar uma situagao imaginaria. [P:
Exatamente] Contexto ludico. H. vem aqui, imagina vocé na cara do gol, cruzamento,
cabeceio. Ai 0 H. vai e vai mostrar como ele faz o cabeceio.

(358) P: Ai uma vez o aluno... Vocé ta chamando o aluno pra ir a frente Ai uma vez o
aluno... Vocé ta chamando o aluno pra ir a frente e mostrar o movimento do chute, ndo é?
(359) PP: Sim.

(350) P: E o qué os demais fardo? O que tem a ver tudo isso aqui com isso aqui? A gente
estava vendo movimento.

(361) PP: N6s estamos ainda linkando com a situagdo de movimento, o movimento pratico.
Vimos a estrutura parada e no papel, mesmo pegando como exemplo o Felipe pra fazer
aquele movimento inicial. Agora a gente estd trabalhando no movimento pratico e o
movimento do cotidiano deles.

(362) P: Se néo tivesse as dobrinhas como que o chute ia acontecer?

(363) PP: Como que o H. ia cabecear?

(364) P: Como é que a cabeca iria movimentar para um lado e para o outro?

(365) PP: Ai a preparacdo, e ai essa parte é importante porque é a preparagéo para a
préxima aula. Que é o que ele pede das fotos.

(366) P: N&o, ainda & isso aqui. E a mesma aula.

(367) P: E a mesma aula, mas ndo vai ser o nosso caso. Mas tudo bem.

(368) PP: Eu pensei, vendo o exemplo la na frente. Vamos imaginar que esse aluno esta
com a perna engessada, como ele vai fazer pra chutar a bola? Entdo, se a gente ndo tem as
dobrinhas é como se a gente estivesse totalmente engessado.

(369) P: Sim. Sim.

(370) PP: Por isso que as dobrinhas sdo necessarias. Porque sendo os movimentos n&o
aconteceriam. E ai a gente esta trazendo um movimento especifico vivenciando uma
situagcdo imaginaria, [P: Utilizando o que ele pede que é o futsal] utilizando o futsal. Chute a
gol. Mas entdo, tem que relacionar isso aos alunos sentados. Porque a gente sé esta na
oralidade. Como é que n6s vamos fazer para que os alunos vivenciem o conhecimento de
fato? Essa €& a questdo. “Os alunos identificardo os principais ossos envolvidos no
movimento”. Isso a gente nao precisa pedir que eles fagam um desenho. A gente, com o H.
Ia na frente a gente fala: Vamos identificar aqui 0 osso da perna, o osso do fémur. E na
verdade eu acho que a gente poderia trabalhar com agrupamentos: parte superior e parte
inferior. Cabeceio, que parte do corpo esta sendo mais solicitada?

(371) P: Parte superior ou parte inferior? Chute. E ai a gente da a dimens&o das posic¢ées,
mas ai nao chama pelos nomes.

(372) PP: Sim, a preocupagédo com 0s nomes € importante.

(373) P: Eu acho que a gente tem que fazer essa armagdo mesmo. [PP:Sim] Deu a nogao
de cada um desses quatro [PP: Sim], desses quatro movimentos que eles falam aqui.

(374) PP: Quais sao os quatro?

(375) P: Quando o goleiro vai defender o que ele usa mais? [PP: Sim] Maos? Pé?

(376) PP: Qual parte? A gente pode até fazer a definicdo de cabega, tronco e membro.
Membros superiores e membros inferiores.

(377) P: Entao. E ai relacionar, isso sim, a partir... S6 vai ter um menino la na frente.
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(378) PP: E a gente faz esse relacionamento aqui nessa etapa que a gente via preenchendo
na verdade. A gente ndo vai preencher com eles? Ai terminamos de preencher, fizemos as
corregdes, a gente define. Coloca aqui: definigdo das partes do corpo

(379) P: Cabecga, tronco e membros superior e inferior, né.

(380) PP: Sim.

(381) P: Trazemos o aluno entdo pra fazer a demonstragdo das ag¢des que a gente pedir.
Primeira ac&o: chute. Segunda acdo: defesa. Terceira agdo: cabeceio. (PP faz anotagdes) E
isso, chute, passe. O chute membro inferior. A defesa [PP: Membro superior] membro
superior.

(382) PP: E o cabeceio membro superior. S6 que a defesa trabalha parte de tronco também.
Posicionamento de tronco.

(383) P: Sim, s6 que esta muito mais [PP: Na parte superior] na parte superior. Isso. Eu
acho que fazendo isso e relacionando diretamente fica muito mais facil [PP: Sim] Uma vez
feito isso eu acho que eles tém a nogdo do movimento. [PP: sim] Olha, quando vocé esta
fazendo todas essas especificidades técnicas do footsal, vocé esta trabalhando o
movimento do corpo e tem algumas partes que estdo sendo mais solicitadas. No caso do
chute membro inferior que sao as pernas. Nao €? Ai pelo menos ele tem essa nog¢ao a partir
do que a proposta esta apresentando. Quando todos os alunos realizarem a tarefa proposta
— ele esta pedindo que todos fagcam — ai ele esta solicitando: Registre os movimentos e as
estruturas identificadas por eles para posterior analise. Quer dizer, a gente ja fez.

(384) PP: Sim.

(385) P: “Solicite aos alunos que observem a figura de alguns colegas que se destaque (...)”
Quer dizer, a gente vai pedir uma tarefa pra eles. E isso? Isso aqui ndo vai dar uma aula.
(386) PP: “Solicite aos alunos que observem a figura de alguns colegas que se destaque
(...)” Quer dizer, a gente vai pedir uma tarefa pra eles. E isso? Isso aqui ndo vai dar uma
aula.

(387) P: Uma aula de dobradinha vocé acha que isso aqui da?

(388) PP: Se a gente fechar aqui da. Isso aqui da uma aula de dobradinha.

(389) P: Eu acho que sobra tempo.

(390) PP: Vocé acha que sobra tempo?

(391) P: E. Vocé acha que nao?

(392) PP: Nao.

(393) P: Partindo do principio que ndés vamos sair da sala

(394) PP: Que nao vamos sair da sala.

(395) P: Que ndo vamos sair da sala.

(396) PP: Matamos correndo aquii.

(397) P: E qual é o exercicio pra casa? Eles vao fazer exercicio pra casa. Aqui fala: “Solicite
ao aluno que observe a figura de alguns colegas, que se destacam por conta da estrutura do
corpo que serdo trabalhadas na préxima etapa — ossos, musculos e articulagées. Para que
pesquisem a nomenclatura correspondente”.

(398) PP: Ele ta pedindo pra que o aluno tenha o entendimento dos nomes. A gente néo
teve essa primeira preocupacgio, mas ele ta pedindo pra que eles tenham. Nomenclatura
dos ossos, musculos e articulagbes.

(399) P: Ta. E se a gente pedisse que eles pesquisassem alguns ossos de alguns
movimentos que eles mais gostassem.

(400) PP: Vinculando ao footsal?

(401) P: Pode ser. Ja que é o footsal que a gente esta utilizando. Pesquisar. Eles vao falar
assim: Pesquisar aonde? Eles tém internet em casa? Alguns tém?

(402) PP: Tem. E a maioria vive em lan house. Mas qualquer livro que vocé pegue na
biblioteca ... Por isso que eu peguei, € um livro de terceira série.

(403) P: Pesquisar. Como é que a gente pode propor essa pesquisa? Em livros, internet. Ele
fala assim: trabalhadas na préxima etapa. Por conter figuras do corpo que serado trabalhadas
na proxima etapa.

(404) PP: Sim. E dai parte da identificagdo que ele fez aqui. Que é o aprofundamento.

(405) P: E ai vocé vai entender o que precisar de reforgo.
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(406) PP: Sim.

(407) P: “E interessante utilizar a criatividade para elaborar materiais alternativos. Os que
podem ser feitos juntamente com os alunos ou individualmente. Selecione os gestos e
movimentos desenhados com maior frequiéncia pelos alunos na etapa anterior”. Isso aqui.
Entdo, se ele esta pedindo pra selecionar. Entdo, pesquisar em livros e internet a
nomenclatura. Mas vocé vé que aqui ele ndo retoma a nomenclatura. “Selecione os gestos e
movimentos desenhados com maior freqiiéncia pelos alunos na etapa anterior para que
sejam analisados (...)E interessante providenciar ou selecionar antecipadamente material de
apoio como fotos, figuras e filmagens. (...) os sistemas que compde o aparelho locomotor,
esquelético, muscular e nervoso para explicar as fungdes e associa-las aos movimentos”.
Qual a fungado do osso? Pra dar sustentagdo, assim como musculo. E a articulagao pra [PP:
Pra favorecer, na verdade o que vai favorecer] Vocé vé que ele esta trabalhando agora a
ligagédo dos trés. Apesar de que a gente ja esta aqui nessa. [PP: De certa forma ja deu uma
adiantada] Ja deu uma prévia. “O conteldo desse material de apoio sobre o aparelho
locomotor podera ser trabalhado conjuntamente com as disciplinas de ciéncias”. Esta
chamando mais uma vez as outras. “E interessante usar a criatividade para elaborar
materiais alternativos que podem ser feitos juntamente com os alunos ou individualmente
em casa. Como quebra-cabegas confeccionado com papel cartdo (...) com materiais
reciclados: cabo de vassoura, etc”. Olha, ele esta propondo fazer um boneco de material
reciclado. Olha, até sugere animal, olha!Que legal'E se... Veio um negécio na minha cabeca.
E se a gente perguntasse pra que eles fizessem uma pesquisa trazendo [PP: Ao invés
dessa pesquisa?] N&o. Essa pesquisa, mas ai pensando no animal, né. [PP: Sim] Por
exemplo, trouxesse o desenho de um esqueleto de um homem e de um animal, ai sdo
espécies diferentes [PP: Mas como funciona a articulagdo] que é a mesma coisa.

(408) PP: A idéia de osso e de articulagdo nao muda.

(409) P: A idéia de osso e de articulagdo nao muda.

(410) PP: A idéia de osso e de articulagdo ndo muda.

(411) P: Entao como fica?

(412) PP: Pedir pra eles fazerem a pesquisa do corpo, mais aprofundada, e escolher um
animal.

(413) P: Eu pensei: Pesquise em livros e internet se o corpo do homem... Se os animais tém
articulagdo, ossos e musculos como o homem tem. Ou n3o. E diferente? [PP: Sim] Animais
vertebrados. A gente tem que enfatizar [PP: Sim] O que vocé acha da idéia?

(414) PP: Sim. A situacdo do link com a propria situagdo do animal vertebrado é bom. E
deve ser exatamente isso que ciéncias esta trabalhando. Se ndo me falha a meméria quinta-
série é animais vertebrados, invertebrados.

(415) P: E isso. Me ajuda a completar.

(416) PP: Se, ao invés de pedirmos isso, apenas pedirmos uma pesquisa do que € animal
vertebrado?

(417) P: O que é animal vertebrado? O que vocé vai cobrar?

(418) PP: Tudo. A definigdo do que é animal vertebrado.

(419) P: Eles véao trazer uma definicao. Mas na definigao vai ter sistematizagao (...)

(420) PP: Mas a gente ndo pode pedir isso como licdo de casa pra eles? Fazerem a
pesquisa de animal vertebrados e fazerem uma ligagdo com o que a gente viu na aula.

(421) P: Entdo, como é que nés podemos elaborar isso aqui?

(422) PP: Como que ficou a sua?

(423) P: Eu coloquei: se os animais vertebrados tem ossos, musculos e articulagdo. Mas
como que eu estou relacionando com o conteudo trabalhado na aula? Nao té. T4 vago isso
aqui [PP: Sim] Os animais vertebrados tém ossos, musculos e articulagbes como tem o
homem. E isso?

(424) PP: Sim.

(415) P: Ou n&o? Ta vago?

(426) PP: Nao ta vago.

(427) P: Ta faltando?
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(428) PP: Nao. Fugiu a palavra. E como se vocé estivesse separando o ser humano do
animal vertebrado.

(429) P: Os animais tém ossos, musculos e articulagdo? Quais s&o? A gente nado precisa
dizer vertebrado, tem o boi, a vaca.

(430) PP: Ta. Vamos melhorar. Ficou melhor.

(431) P: Se for a formiga, a formiga € um animal, mas ndo tem osso.

(432) PP: Porque ele néo € vertebrado.

(433) P: Tudo bem. Mas ai a importancia deles terem essa concepgéo. Essa nogéo.

(434) PP: Sim.

(435) P: Olha, de tudo isso que nos estudamos hoje vocés vao fazer uma pesquisa. Quais
s&0 os animais que tém essa estrutura que contém o homem. Quais animais?

(436) PP: Otimo. Otimo. Foi sucinto e a mesmo tempo vocé abriu o leque. Porque se eles
forem mesmo pesquisar eles vao ver a propria definigdo do que é vertebrado e do que nédo é
vertebrado. Vocé n&o precisa jogar isso pra eles.

(437) P: E ai ha o entendimento, sabendo que tem uns animais que tem e uns animais que
nao tem.

(438) PP: Sim.

(439) P: Quais séo os animais que tém as mesmas estruturas que o homem?

(440) PP: Sim.

(441) P: ...iguais ao do homem.

(442) PP: Nao precisa “iguais ao do homem”. Porque sendo vocé esta descaracterizando ele
dos animais vertebrados. E como se ele fizesse parte de um clubinho especial.

(443) P: Entado: “Quais s&o os animais que tém essa mesma estrutura: ossos, musculos e
articulagcbes?”

(444) PP: Eles vao pesquisar e eles vao ver que sdo os animais vertebrados. E quais nao
possuem? Os invertebrados.

(445) P: Mas ai, pode ser que eles ndo tragam na nomenclatura vertebrados e
invertebrados. [PP: Sim] a formiga, por exemplo, a abelha, né. O passarinho tem. Tem 0sso,
musculo e articulagéo.

(446) PP: Sim. E ele é um vertebrado.

(447) P: Nao é€? Mas entao, eu ndo estou classificando.

(448) PP: Eu fiquei na duvida da formiga, agora. A formiga [P: Nao tem osso] N&o. [P: Ela é
um inseto] Mas é invertebrado?

(449) P: A gente néo ta classificando. A gente s6 esta trazendo diferencas.

(450) PP: Isso cabe as ciéncias.

(451) P: Exatamente.

(452) PP: Isso € uma especificidade das Ciéncias.

(453) P: Exatamente.

(454) PP: Mas é uma duvida pessoal, agora. A formiga?

(455) P: E um inseto. Ndo faz parte da classe dos vertebrados. O inseto é uma outra
classificagdo. A cobra € um réptil. O réptil ndo tem osso. Certo?

(456) PP: Como nao? Tem sim.

(457) P: Ossos?

(458) PP: A cobra tem osso.

(459) P: Tem?

(460) PP: Tem. Muito bonito, por sinal.

(461) P: Tem. Muito bonito, por sinal.

(462) PP: De biologia! Tem sim! Ndo, mas a minha duvida € se eles me perguntarem se a
formiga... [P. Mais um motivo pra eles voltarem a pesquisar ou perguntar para a professora
de ciéncias] Otimo. [P: Nao é?] Sim. [P. Ela tem um conhecimento maior que a gente] Sim.
(463) P: Ai, olha s6 que legal! A seguir... Isso € uma continuagédo da etapa dois, porque eu
tenho que estar em Sao Paulo as quatro. “A seguir solicite dos alunos” [PP: Vocé tem que
ir pra PUC? N&o. Vocé nao tem que estar em Sdo Paulo as quatro porque ja sdo quatro]
Preciso. Olha ai, agora ele vem especificando o produto do movimento.
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(464) PP: Sim. Fechamos aqui, pedimos e a licdo de casa e aula que vem a gente continua
com o que eles trouxeram pra gente e ai da continuidade.

(465) P: A minha intengdo era que a gente conseguisse fazer todas as etapas desse
planejamento.

(466) PP: Nao. E muito detalhe. Tem que pensar em muito detalhe.

(467) P: Nao. Mas também a gente esta num processo. Se a gente faz isso sempre ai
depois vai rapido.

(468) PP: Sim. Mas eu acho interessante até essa preocupacédo de ndo, vamos parar aqui
sendo eles ndo vao conseguir fazer esse link. Entdo, o que a gente precisa fazer, até pra
gente ter uma nocéo do link, entre uma coisa e outra.

(469) P: E o conhecimento que estd sendo proposto aqui, como é que a gente ta
entendendo e como é que ndés vamos passar para o aluno. Sim. Dai demanda a gente
discutir, rever. Provou, vai, volta. Assim, t4. Eu acho que é assim, uma discussao facilita
muito mais o entendimento.

(470) PP: Pergunta agora do seu trabalho: E interessante vocé ter algum material de
produgao dos proprios alunos? Ou ndo? Vai dar mais trabalho?

(471) P: E o foco & o planejamento. Como que nds estamos planejando.

(472) PP: Ah, sim, o foco € o planejamento.

(473) P: E as aulas, como é que essas aulas estdo acontecendo em fungdo de um
planejamento feito. Porque quando dois professores sentam e estudam juntos uma
proposta, eu ndo sei vocé, mas eu to6 sentindo que fica muito mais claro o entendimento e a
forma como esse contelido esta sendo proposto trabalhar 1a na sala de aula.

(474) PP: Sim.

(475) P: Eu to sentindo isso. Que esta clareando. Que a gente esta trazendo um monte de
coisa, 0s nossos conhecimentos, né, como é que nés estamos passando. Eu n&o sei se isso
vocé esta sentindo.

(476) PP: Nao. Com certeza. A minha pergunta mais uma vez é: para o seu trabalho. Eu
entendi que a situagdo principal para o seu trabalho é essa elaboragéo.

(477) P: E. A nossa formagao.

(478) PP: E. A nossa formagdo e como essa aula estad sendo dada. Como é que a gente
esta materializando isso la na sala de aula.

(479) P: Exatamente. Isso aqui é o ideal.

(480) PP: Entdo como vimos o produto de tudo isso aqui que a gente vai ver na aula que
vem, s&o os produtos do que eles elaboraram, pra vocé néo é interessante ter comprovacao
do produto?

(481) P: Olha, agora com essa aula, pode ser que sim, pode ser que no.

(482) PP: Porque pode simplesmente ao invés de pedir para cada um sé arrancar a folha do
caderno, eu levar folha sulfite e a gente recolhe esse material. Esse material fica com vocé.
(483) P: Pode ser.

(484) PP: E ai vocé faria o desenho e ai a gente entregaria pra eles?

(485) P: Nao. Eles podem mesmo fazer o desenho. O detalhe sé de vocé ter um outro
material.

(486) P: Mas o fato deles tirarem do caderno deles € a vivéncia deles. Isso ajuda, isso é
bom. Entendeu?

(487) PP: Nao entendi.

(488) P: Vocé esta falando de ser uma coisa mais estruturada, mais formal, por isso o
sulfite, & isso? O trabalho deles?

(489) PP: Nao seria mais interessante? Porque vocé esta registrando a nossa discussao.
Pés. Dai vocé vai refazer a discussao pré- aula. E. Anterior, que a gente planejou a situagéo
da aula.

(490) P: A situagao ideal, e depois [PP: O registro da propria aula. N&o seria interessante?]
Mas isso (...)

(491)PP:Sim.

(492) P: Mais a materialidade da escrita deles.
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(493) PP: Entao, anexo la no finalzinho do seu trabalho [Pra mostrar também. E uma boal]
Pra mostrar: olha, o que foi produzido foi isso. Porque eles ndo vao estar vendo a filmagem.
(494) P: E. Eles vao estar [PP: Tendo contato com o que vocé apresentar] Pode ser. A gente
pede. Aquele material todo dos grupos esta comigo, lembra?

(495) PP: Sim. Entéo, foi justamente fazendo essa ligagéo que eu pensei. Situagéo de vocé
ter um material. Aqui olha: foi discutido isso, foi trabalhado isso e foi produzido isso.

(496) P: Vamos sim. Vamos sim. A gente pede. Mas ai, esse material eles s6 véao entregar
na outra semana.

(497) PP: Nao.

(498) P: Eles vao fazer isso na hora? Essa pesquisa?

(499) PP: Nao. Até aqui eles nao fizeram a situacdo do corpo. Eles ja ndo montaram a
estrutura deles? [P: Ai a gente pede] A gente pede pra eles...[P: A gente ja pede no comego
da aula que eles fagam numa folha avulsa pra gente que no final a gente vai recolher.
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ANEXO 5 - Parecer do Comité de Etica e Pesquisa

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO
COMITE DE ETICA EM PESQUISA DA PUC-SP
SEDE CAMPUS MONTE ALEGRE

Protocolo de Pesquisa n° $092/2008

Programa de Estudos Pés-Graduados em Lingiiistica Aplicada e Estudos da Linguagem da
PUC-SP (LAEL)

Orientador(a): Profa. Dra. Fernanda Coelho Liberali

Autor(a): Rosa Cristina Bronzon de Castro

PARECER sobre o Protocolo de Pesquisa, em nivel de Dissertacdo de Mestrado, intitulado O
processo de inclusdo do professor de educacgao fisica no contexto escolar
CONSIDERAGCOES APROVADAS EM COLEGIADO
Em conformidade corn os dispositivos da Resolucao n® 196 de 10 de outubro de 1996 e

demais resolugbes do Conselho Nacional de Saude (CNS) do Ministério da Satde (MS), em que
os critérios da relevancia social, da relagcdo custo/beneficio e da autonomia dos sujeitos da
pesquisa pesquisados foram preenchidos.

O Termo de Consentimento Livre e Esciarecido permite ao sujeito compreender o
significado, o alcance e os limites de sua participacao nesta pesquisa.

A exposigdo do Projeto & clara e objetiva, feita de maneira concisa e fundamentada,
permitindo concluir que o trabalho tem uma linha metodologica bem definida, na base do qual sera
possivel retirar conclusées consistentes e, portanto, validas.

No entendimento do CEP da PUC-SP, o Projeto em questao nao apresenta quaiquer risco

ou dano ao ser humano do ponto de vista etico.

CONCLUSAOD

Face ao parecer consubstanciado apensado ao Protocolo de Pesquisa, o Comité de Etica
em Pesquisa da Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo — PUC-SP — Sede Campus Monte
Alegre, em Reunigo Ordinaria de 30/06/2008, APROVOU o Protocolo de Pesquisa n° 092/2008.

Cabe ao(s) pesquisador(es) elaborar e apresentar ao CEP da PUC-SP — Sede Carmnpus
Monte Alegre, os relatoérios parcial e final sobre a pesquisa, conforme disposto na Resolugéo n°®
196 de 10 de outubro de 1996, inciso 1X.2, alinea "c”, do Conselho Nacional de Saude (CNS) do
Ministério da Saude (MS), bem como cumprir integralmente os comandos do referido texto legal e

demais resolugées do Conselho Nacional de Saude (CNS) do Ministério da Sadde (MS).

S&o Paulo, 30 de junho de 2008.

< T ~
—— .
\F& ,L,\Q‘:S@/X_DQ £ Qb
Prof. Dr. Paulo-Edga\ftﬁ%ida Resgnde

Coordenador do Comité de Etica-e Pesquisa da PUC-SP

Rua Ministro de Goddi, 969 ~ Sala 63-C (Andar Térreo do E R.B.M.) - Perdizes — S&o Paulo — SP — CEP: 05015-001
Tel.: (Oxx11) 36708466 — Fax: (Oxx11) 36708466 — e-mail: cometica@pucsp.br
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ANEXO 6 - Planejamento escrito produzido na reunido entre Professora-Orientadora

e Pesquisadora

SITUACAO DE APRENDIZAGEM I:

1. Jogos de ontem e de hoje
a. valorizando jogos populares
b. relembrando os jogos populares
c. vivenciando os jogos populares
2. Jogos cooperativos
a. Pega-pega com bola salvadora
b. Jogo de rebatida
c. Inversdo do artilheiro
d. Um por todos e todos por um
3. jogos pré-desportivas
a. bola na torre
b. trés contra trés
c. dojogo ao esporte
4. esporte coletivo? Principios gerais
a. passadez
b. defesa e ataque ao cone
5. Todos somos capazes
a. Aquecendo para o jogo
b. Velozes e ageis
c. Seres elasticos! Como assim?

OBJETIVO GERAL DA ESCOLA: TRABALHAR O RESPEITO

Objetivo especifico da unidade: trabalhar o respeito em relacdo a si e aos demais na
compreensdo e acdo com os jogos de ontem e de hoje

UNIDADE 1: Jogos de ontem ¢ de hoje

3-4 SEMANAS

a) AULA 1: valorizando jogos populares — Objetivo: RESPEITO AO
CONHECIMENTO PREVIO DOS ALUNOS E DO PROFESSOR
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PROCEDIMENTOS:
AULA: 1-2
Jogo mimica:
Alunos em trios escolhem trés jogos populares de suas preferéncias

Cada grupo apresenta aos demais, por meio de mimica, um de seus jogos populares
preferidos. Os grupos t€ém que acertar.

O grupo que acertar marca ponto (precisa explicar como chegou a conclusio de que
era aquela jogo).

No final, o grupo vencedor decide qual desses jogos serd jogado pela turma um jogo.

b) AULA 2: relembrando os jogos populares — Objetivo: RESPEITO AO
CONHEICMENTO DE JOGOS DOS PAIS E FAMILIARES

PROCEDIMENTOS:
AULA 1-2

Professor propde um dos jogos apresentados pelos grupos na aula anterior para que jogue
e relembrem suas regras.

Professor apresenta um jogo bem antigo que os alunos provavelmente ndo conhecem
pode trazer em foto, video ou um filme estrangeiro e pergunta aos alunos se conhecem
esse jogo.

Falam sobre o jogo e professor pergunta sobre jogos que pais ou familiares costumavam
jogar.

Professor propde fazer entrevista com adultos sobre jogos que jogaram na infincia ou que
ainda jogam.

Montam questionario em conjunto. Para usar nas entrevistas. Professor propde que
grupos de alunos entrevistem profissionais da escola, tais como merendeiras, diretores,
coordenadores, outros professores (professor combina antes com essas pessoas).

LICAO DE CASA: FAZER A ENTREVISTA COM FAMILIARES

c) AULA 3:.vivenciando os jogos populares — Objetivo: RESPEITO A ST E AOS
DEMAIS NO TRABALHO COM OS JOGOS DE ONTEM E DE HOJE




PROCEDIMENTOS:
AULA 1-2

Alunos trazem respostas do questiondrio. Professor recolhe e faz perguntas sobre alguns
jogos apresentados, pede que alunos apresentem o que pesquisaram aos demais e propde
que joguem alguns deles.

Professor inicia a aula com exploracdo de um dos jogos apresentados pelos alunos e
discussdo do contexto historico, social e cultural em que este jogo foi desenvolvido.
(professor deverda pesquisar previamente cada jogo e trazer detalhes e informacgdes
significativas para ao constru¢do de conhecimentos sobre os aspectos culturais referentes
aos jogos em foco.

Apos discussdo, alunos jogam o jogo.

A PARTIR DESSA AULA, PROFESSOR , EM TODAS AS AULAS, INICIA COM
BREVE APRESENTACAO DE UM DOS JOGOS, SEGUIDA DE BRINCADEIRA
QUE SERVIRA DE APOIO PARA AS ATIVIDADES ESPECIFICAS QUE SERAO
DESENVOLVIDAS A CADA AULA.

UNIDADE 2: Jogos cooperativos

3-4 semanas

a)AULA 1: Pega-pega com bola salvadora— Objetivo: REPEITO POR SI, PELOS
COLEGAS NA REALIZACAO DAS ATIVIDADES COLETIVAS.

PROCEDIMENTOS:

AULA 1-2

b)AULA 2: Jogo de rebatida

PROCEDIMENTOS:

c) AULA 3: Inversao do artilheiro
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PROCEDIMENTOS:

d) AULA 4: Um por todos e todos por um

PROCEDIMENTOS:

UNIDADE 2: Jogos Cooperativos

Objetivo geral: trabalhar o valor respeito

Objetivo especifico: trabalhar o valor respeito em relagdo a si, aos colegas e ao professor
por meio das atividades coletivas — jogos e esportes.

Obs.: as aulas b e ¢ ndo poderdo ser realizadas porque a quadra encontra-se em reforma.

Tempo Previsto: de 2 a 3 semanas.

a) AULA 1 — Pega-pega com bola salvadora

Procedimentos:
AULA: 1-2
Professor explica como sera realizado o jogo. (5 min.)

Explicagdo do jogo: os alunos sdo distribuidos pelo patio. Um aluno sera escolhido para
ser o pegador e outro o salvador (aquele que estiver com a posse de bola).

O objetivo € desenvolver nos alunos o sentido de cooperagdo em entre si, ndo deixando
que o pegador pegue (toque de maos) o salvador. Entretanto, o aluno que for pego

passara a ser o pegador.

(dependendo de como for cada jogo mudar o pegador)
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ANEXO 7 - Apresentacdo do planejamento escrito produzido na reunidao entre

Pesquisadora e Professor-Participante

Situa¢do de Aprendizagem 3- Etapa 1: “O que conheg¢o do meu corpo?”

1* etapa: Iniciar a aula apresentando a idéia da especificidade da Educacao Fisica a
partir do conhecimento do corpo humano. Considerar o conhecimento de cada aluno;

Observacdo: o professor ao falar de articulagdes precisara esclarecer para o aluno que
esse nome se refere as dobras do braco, da perna;

2% etapa: Cada aluno fara uma identificacdo individual tocando o proprio corpo;

3% etapa: E fara também individualmente o desenho do contorno do corpo humano no
seu caderno;

4% etapa: Professor solicitara a presenca de um aluno na frente para que seja o modelo.
Por meio desse aluno, o professor identificara como estdo posicionados os 0ssos, 0s
musculos e as articulagdes (dobras) no corpo humano;

5% etapa: Os alunos fardo o preenchimento no desenho do contorno do corpo humano,
jé& desenhado dispondo os ossos, musculos e articulagdes a partir da visualizacdo que
tiveram na explica¢do do modelo;

6" etapa: O professor desenhard na lousa o contorno do corpo humano. A atividade
sera disposta da seguinte forma: serd escolhido 3 alunos de cada fileira para irem a
lousa. A orientagdo sera que cada aluno complete o corpo com os o0ssos, musculos e
articulacdes (dobras). Ao final o professor completara alguma parte solicitada que
faltar e fara a explicacdo definindo o corpo na disposi¢do: cabeca, tronco e membros.
Também apresentara a disposi¢do membros superiores e inferiores.



Mais uma vez um aluno sera solicitado a vir a frente da sala para ser o modelo. Este
ird expor os movimentos especificos da técnica do Futsal, tais como: chute, passe,
cabeceio, defesa do goleiro. (o aluno modelo ird demonstrar os movimentos isolados)
Os demais alunos irdo também vivenciar na sala de aula esses movimentos - situacao
imaginaria perceber como o corpo funciona na pratica, em movimento;

Atividade para ser feita em casa: os alunos irdo realizar uma pesquisa em livros, na
Internet. A pergunta que ird mediar a pesquisa sera: Quais sdo os animais que tem
essas mesmas estruturas — ossos, musculos e articulagdes.
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