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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar dois tipos de relatérios de avaliagéo,
utilizados em Educagéo Infantil, visando compreender de que forma a linguagem
que os organiza contribui para o processo de ensino-aprendizagem. Discutindo o
contexto de producéo dos relatérios, assim como alguns dos sentidos e significados
de avaliacdo construidos, este trabalho busca contribuir para uma maior
compreensdo acerca da atividade de avaliar criangas, bem como da organizacgéo de
registros e observacdes de aulas, que se materializam na e pela linguagem dos
relatérios. Teoricamente, o trabalho esta apoiado na Teoria da Atividade Sdcio-
Historico-Cultural, oriunda dos estudos de Vygotsky (1930; 1934), também por seu
colaborador Leontiev (1904; 1979), e ampliada pelos estudos realizados por
Engestrom (1999; 2001). Com base nesses pressupostos, busca-se entender o
processo de ensino-aprendizagem dentro da concepcdo de mediacdo e também de
compreensdo dialogica da linguagem (Bakhtin/ Volochinov, 1929), observando a
avaliacdo como uma atividade inerente a esse processo. Outro ponto teorico
abordado relaciona-se aos sentidos e significados de avaliacdo, uma vez que esses
conceitos sdo fundamentais para compreender o avaliar dentro do processo de
ensino-aprendizagem. Participaram da pesquisa, que se realizou como pesquisa-
acéo, a professora-pesquisadora e seus alunos, compondo-se, os dados focais, de
dois tipos de relatérios de avaliacdo, utilizados em uma Escola Municipal de
Educacéo Infantil de S&o Paulo. Os resultados demonstram que o0s instrumentos
usados para avaliar criancas estdo entrelagcados as concepg¢des de ensino-
aprendizagem do educador e da escola. Ao se adotar uma postura profissional
critica frente a pratica pedagogica, ndo se pode, pois, deixar de avaliar a avaliacao.
Entendendo a Educacao Infantii como um processo que ultrapassa os muros da
escola, este estudo mostra que, por meio da linguagem, os relatorios de avaliacao
podem incluir ndo sé a crianca e o professor, pela descricdo e argumentagdo sobre o
processo de ensino-aprendizagem, mas também, os familiares das criangas, no

entendimento da linguagem materializada no relatério.



ABSTRACT

The main point of this work is to analyses two kinds of assessment reports
used in a Kindergarten School, in order to understand how its communication can
contribute for teach-learning process. Discussing about the contexts where the
reports are made and the meaning of assessments, this work aims to contribute for a
better understanding about children assessment and also how the notes from class
can be organized in order to be translated in a language for assessments. The
Theory of this work is based on Social Historical and Cultural Activity Theory from
Vygotsky Studies (1930; 1934) and also from Leontiev (1904; 1979), and extended
by Engestrom (1999; 2001). The goal, based on these presupposes, is to understand
the teach-learning process according to mediator assessment conception and also
the language comprehension (Bakhtin/ Volochnov,1929), observing the assessment
as a activity no separate from this process. Another theory point is about the
meaning of assessment, once these conceptions are very important in order to
understand how to assess in the teach-learning process. As it is an action-research,
joined it the research-teacher and her pupils, resulting two kinds of assessment
reports used in a Sao Paulo Public Kindergarten School. The results shows that the
ways used to assess children are connected to teach-learning process conceptions
of teacher and school. When professional and critical pedagogical skills are adopted,
it may not let to assess the assessment. Understanding that Kindergarten is a
process over the school, this work shows that, through the language, the assessment
reports may include not only children and teacher through the description of teach-

learning process, but also the parents once the language used is understandable.
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INTRODUCAO

A programacéo inicial de uma prética, as vezes, é
refeita a luz das primeiras avaliagc6es que a pratica
sofre. Avaliar implica, quase sempre, reprogramar,
retificar. A avaliacdo, por isso mesmo, ndo se da
apenas no momento que nos parece ser o final de
certa pratica.

Paulo Freire, 1993:14

O foco desta pesquisa é a linguagem dos relatérios de avaliacdo na
Educacéo Infantil. Entretanto, antes de abordar esse assunto, parto do contexto
geral da Educacdo Infantii e seus pressupostos sobre avaliacdo de criangas.
Apresento, a seguir, minha justificativa pratica (ou seja, o que me levou a pesquisar
sobre o assunto) e uma resenha de autores e pesquisadores que estudam a
avaliacdo, para, entdo, fazer o recorte do objetivo da pesquisa e, conseguinte, as
perguntas que norteiam este trabalho.

Em relacdo & avaliagdo na Educacdo Infantil, deve-se considerar que a
Constituicdo Federal Brasileira de 1988 foi um marco importante na historia da
infancia brasileira, ao menos do ponto de vista legal, por assegurar o atendimento as
criancas de zero a seis anos em creches e pré-escola, como um direito da crianca e
um dever do Estado.

No entanto, A Educacgédo Infantil sé passa a fazer parte do ensino brasileiro
apoés a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 (L.D.B 9394/96), como primeira etapa
da educacéo basica. Essa Lei obriga os Municipios a construirem uma educacéo,
voltada para a infancia, que atenda criancas da faixa etaria de 0 a 06 anos, mas
contrapondo-se a concepcdo assistencialista’. Dessa forma, intensifica-se o
interesse por teorias, estudos e pesquisas desenvolvidas no Brasil e em outros
paises (Italia, Portugal, Espanha) a fim de se criar, realmente, um espago para
educar e ndo mais so para assistir (Kramer, 2001).

A Educacgdo Infantii vem construindo sua prépria identidade no ensino

brasileiro. Antes havia, apenas, o modelo do Ensino Fundamental e, ao se falar em

! A perspectiva de atendimento & crianca pautada no assistencialismo surgiu no Brasil a partir de
1919 e visava a suprir os cuidados de salde e higiene da crianca (Kramer, 2001).



Educacéo Infantil, pensava-se em um ensino voltado para sua preparacdo. Nesse
sentido, as escolas realizavam testes para verificar se a criangca de 06 anos estava
“preparada” para cursar a primeira série, e esse preparo implicava no
reconhecimento de algumas letras, exercicio de coordenacdo motora, escrita do
nome etc.

Além dos testes para acesso ao Ensino Fundamental, a avaliagdo na
Educacao Infantil pode se materializar em diversos instrumentos, a partir dos quais
se pontua julgamento de valor. S&o eles: perfis individuais (que visam 0s aspectos
comportamentais), fichas de anamnese (preenchidas pelos pais, contam a vida da
crianca desde o nascimento), relatérios individuais de avaliagdo voltados para
questdo da aprendizagem. Ha, também, a avaliacdo emitida pelo professor sobre as
tarefas realizadas pelas criangas, na qual sédo utilizados conceitos como: “bom”,
“6timo”, “precisa melhorar”, “continue assim” etc. No cerne dessa questdo, Oliveira
(2002) discute que a avaliacdo na Educacéo Infantil deve ter a finalidade de incluir
as criangcas no processo educacional, assegurando-lhes progressos na
aprendizagem,; trata-se, pois, de um campo de investigagéo, ndo de exclusao nem
julgamento de valor.

Sobre a avaliagdo especificamente da Educagéo Infantil, destacam-se dois
documentos importantes de ambito nacional, como a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n° 9394/96, cuja sigla é L.D.B., e o Referencial Curricular
Nacional Para a Educacgdo Infantil, cuja sigla € R.C.N.E.I. A L.D.B. n° 9394/96,
Secdo I, artigo 31 salienta que: “.. a avaliacdo far-se-a mediante o
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promocao,
mesmo para 0 acesso ao Ensino Fundamental”. Dessa forma, a Lei é clara, no
sentido de impedir que se fagcam testes com criangas para condicionar 0 acesso ao
Ensino Fundamental. Outro documento, o R.C.N.E.l. — publicado em 1998 — também
se fundamenta na avaliagdo continua do desenvolvimento da crianga, quando
aponta a avaliagdo como conjunto de agdes que auxiliam o professor a refletir sobre
sua prética e sobre a aprendizagem do aluno, cuja fun¢éo é acompanhar, orientar e
redirecionar esse processo como um todo.

Tanto na L.D.B como no R.C.N.E.I., a orientacéo é para a avaliacdo continua,
visando ao acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, idéia defendida

por estudiosos do assunto como Luckesi (1994), Perrenoud (1996), Esteban (2003),



entre outros. No entanto, esses documentos oficiais apresentam conceitos muito
amplos, permitindo uma variedade de procedimentos avaliativos nas escolas como
registros descritivos de aspectos comportamentais da crianga, classificagéo sobre o
que a crianga sabe ou néo fazer, julgamento de valor (aluno briguento, obediente,
caprichoso etc.). Todos esses esforgos importantes para o aprimoramento da
avaliacdo na Educacao Infantil ainda ndo foram esgotados. Faltam discussdes e
pesquisas em torno da organizagdo das agdes e dos registros escritos com tal
finalidade.

Como professora de Educacéao Infantil da rede particular e atualmente da rede
publica de ensino, vejo o relatério de avaliagdo como um desafio vivenciado pelos
professores todo semestre, 0s quais se repetem a seguinte questéo: como avaliar os
alunos? Alguns professores optam por relatorios que recebem o nome de Ficha
Individual de Avaliacdo, com critérios extensos para dar conta dos aspectos
observados sobre o desenvolvimento das criangas; outros produzem relatorios
individuais descritivos de seus alunos com resquicios da ficha de avaliagdo. Ambos,
no entanto, tém carater classificatério, no sentido de verificar se o educando atingiu
ou ndo determinados objetivos, sem a intengdo de acompanhar ou contribuir para
processo de ensino-aprendizagem. Essa situagdo culmina por gerar um problema
educacional amplo, que ndo é somente meu, mas de outros professores de
Educacéo Infantil, pois todos sentimos a necessidade de que o relatdrio de avaliacéo
venha efetivamente a contribuir para o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos.

Os dilemas encontrados na pratica docente fizeram-me realizar algumas
pesquisas sobre a avaliacéo. Para isso, pesquisei o tema especifico sobre avaliacdo
na Educacgdo Infantil, no acervo do Centro Nacional de Pesquisa (CNPQ) e nas
bibliotecas de algumas universidades brasileiras. No banco de teses do CNPq
encontrei cinco dissertagdes de mestrado como a de Valverde (1994), que analisa 0os
Relatorios de Avaliagdo desenvolvidos nas Escolas Municipais de Educacéo Infantil
(EMEIs) de S&o Paulo, tendo como objetivo investigar o seu significado para
professores e pais, para o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem.
Godoi (2000) investiga a avaliagdo antecipada de criangas na Educacao Infantil,
tendo em vista o0 modelo de avaliagdo do Ensino Fundamental. Diniz (2002) trata das

relagbes entre avaliacdo e dialogo na préatica pedagogica de uma escola infantil.



Moraes (2003) refere-se a concepgdes, inquietacdes e praticas dos professores em
relagdo as praticas avaliativas. Pereira (2004) analisa os relatérios avaliativos
individuais de classes de pré-escola da rede municipal de ensino de Cuiab4, a fim de
conhecer 0 que os professores registram sobre seus alunos: seus dados revelam
ensaios tradicionais e construtivistas de ensino. No acervo de teses da Universidade
de Santa Catarina, encontrei a pesquisa de Paz (2005) que investiga a avaliagdo na
Educacéo Infantil, verificando sua ocorréncia e caracterizagdo nos programas e
resumos dos trabalhos apresentados nas Reunides Anuais da Associa¢gdo Nacional
de Pesquisa e P6s-Graduagdo em Educacdo — ANPEd, num periodo de onze anos,
de 1993 a 2003; seus resultados mostram numero reduzido de estudos sobre o
tema. Outro aspecto também evidenciado nesse estudo foi que os modelos de
avaliagdo na educacao infantil geralmente se subordinam aos moldes do ensino
fundamental, desconsiderando as especificidades da educagao de criangas na faixa
etéria de 0 a 6 anos. Em relacéo a publicacéo de livros sobre o assunto da avaliacdo
na Educacao Infantil, destaco as obras de Hoffman (1996), que contextualiza a
pratica avaliativa em creches e pré-escolas e Godoi (2004), que discute como a
avaliacdo estd presente na Educacdo Infantil. De forma ampla, aponto demais
estudos sobre o assunto da avaliagcdo como Hoffman (1991), que trata da avaliagéo
mediadora, dinamizando oportunidades de acéo-reflexdo do professor perante a
aprendizagem do aluno; Luckesi (1994), que critica a préatica da avaliacdo fora do
contexto da aprendizagem; Perrenoud (1998), que trata da avaliagdo formativa a
servico da regulacdo das aprendizagens; Fidalgo (2002), que pesquisou
instrumentos de auto-avaliacdo e suas caracteristicas discursivas para entender a
base teodrico-filoséfica que os sustentava, em contexto de ensino de lingua
estrangeira; Barbosa (2005), que analisou a atividade de avaliar no SARESP

(Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar de S&o Paulo).

No entanto, nenhum desses estudos trata de andlise e transformacao, pela
linguagem, dos relatérios de avaliacé@o, especificamente na Educacéo Infantil, o que
despertou em mim particular interesse, levando-me a desenvolver uma pesquisa,
cujo foco fosse a linguagem que esta presente nos relatorios de avaliagdo. Assim,
este trabalho insere-se na é&rea da Linglistica Aplicada, com o objetivo de
compreender de que forma a linguagem que organiza dois tipos de relatérios de

avaliacdo, utilizados na minha pratica como professora, contribuem para o processo



de ensino-aprendizagem. S&o eles: a FIA (Ficha Individual de Avalia¢do), produzido
pela escola e o RAPA (Relatério de Apdio Pedagdgico Avaliativo), elaborado por
mim. Tragco meu objetivo de pesquisa na Linguistica Aplicada por esta envolver
vérias areas do conhecimento, dando suporte a compreensdo do meu foco de
andlise que é a linguagem e, também, por essa area ser transformadora do status
quo, ao desencadear acgdes refletidas criticamente pela pratica (Rajagopalan, 2003).
Além disso, é importante ressaltar que a Linguistica Aplicada procura compreender o
trabalho escolar por uma lente inter- e transdisciplinar®, do ponto de vista de uma
area de natureza dindmica que se dispfe a estudar assuntos de preocupacdes
diversas, em contextos também distintos, mediados e constituidos na e pela

linguagem (Lessa et al., 2006: 13).

Este trabalho esta, ainda, inserido no grupo de pesquisa LACE (Linguagem
em Atividades do Contexto Escolar), cujo foco é a formacéo de educadores critico-
reflexivos. Suas pesquisas investigam a constituicdo dos sujeitos, suas formas de
participagdo e construcdo de sentidos e significados em educacdo, visando a
discussdo dos modos como a linguagem vem sendo enfocada nos contextos de
formacdo de professores, e delineando um quadro tedrico-metodoldgico para o
trabalho de intervencdo nos contextos profissionais escolares (Lessa et al., 2006)
Em tal perspectiva, esta pesquisa propde-se a analisar criticamente a linguagem de
relatorios dentro de uma matriz social, e a propor uma intervencéo: a transformacao
do relatério pela linguagem.

Buscando atingir o objetivo de pesquisa, j& explicitado anteriormente,
direciono meu olhar para o relatério de avaliagdo com a seguinte macro-questéo:

— De que forma o relatério de avaliagdo pode contribuir para a compreensao
e transformacéo do processo de ensino-aprendizagem na Educacéo Infantil?

Para responder a questdo acima, a partir da analise linguistico-discursiva,
elaboro duas perguntas de pesquisa norteadoras do processo do trabalho, a saber:

1. Como se constituem os relatorios de avaliacdo FIA e RAPA ?

2. Quais os sentidos e significados de ensino-aprendizagem revelados

nos relatérios FIA e RAPA ?

2 Nesse caso, a palavra transdisciplinar significa o envolvimento das varias areas do conhecimento: psicologia,
sociologia, filosofia etc



Para embasar este trabalho, tendo como meta responder as perguntas acima,
traco os seguintes capitulos:

No capitulo 1 — Discusséo Teorica — serdo abordados os seguintes topicos:
0 conceito de atividade (Vygotsky, 1930/1998, 1934/1991; Leontiev, 1978,
1998; Engestrom, 1999, 2001) para a construgcdo de uma base tedrica que
sustente a andlise e a discusséo da constituicdo de relatérios de avaliacao,
e também para embasar a concepcao de desenvolvimento humano;
os significados historicamente cristalizados sobre avaliacdo, a luz das
teorias de ensino-aprendizagem e as categorias de avaliagdo, tal como
utilizadas por Fidalgo (2002): bancéria (Freire, 1970; Romé&o, 1999),
centrada no aluno (Piaget, 1976, Ferreiro, 1991) e mediadora (Vygotsky,
1930/1998, 1934/1991; Leontiev, 1978; Daniels, 2003);
a producdo dos sentidos e significados dos relatérios nos moldes
bakhtinianos (Bakhtin/Volochinov, 1929), levando em conta o contexto
social da producéo de linguagem;
a argumentacdo nos relatdrios, utilizando como base os estudos de
Fidalgo (2002), Liberali (1999, 2000, 2001) e Fidalgo e Liberali (2006).

No capitulo 2 — A pesquisa — abordarei o tipo de pesquisa adotada,
especificando os procedimentos de coleta dos dados, que se referem ao local, seus
participantes e os procedimentos utilizados; discutirei a base tedrica para andlise dos
dados, utilizando os pressupostos de andlise dos autores Kerbrat-Orecchioni (1996)
e Bronckart (1997/2003), cujos estudos se inserem na corrente sécio-interacionista,;
retomarei as categorias de interpretagdo dos dados e apresentarei agbes que
garantam a confiabilidade da pesquisa.

No capitulo 3 — Contexto Socio-Histérico-Cultural dos relatérios FIA e RAPA —
apresentarei a analise e a interpretacdo dos dados, buscando responder a primeira
pergunta de pesquisa.

No capitulo 4 — Os sentidos e significados dos relatorios FIA e RAPA —
apresentarei a andlise e a interpretacdo dos dados, buscando responder a segunda
pergunta de pesquisa.

ApoOs as consideragfes finais, apresento as referéncias bibliogréficas e os

anexos.



A seguir discuto os pressupostos tedricos.



CAPITULO 1 - DISCUSSAO TEORICA

.. 0S animais sdo incapazes de aprendizado no
sentido humano do termo; o aprendizado humano
pressupde uma natureza social especifica e um
processo através do qual as criangas penetram na
vida intelectual daqueles que as cercam.

Vygotsky, 1933/1998: 115

Neste capitulo apresento as questbes tedricas que fundamentam esse
estudo, tendo como base a concepgdo sdécio-histérico-cultural (Vygotsky, 1930,
1934; Leontiev, 1978, 1998) que permeia todo o trabalho, e sob cuja perspectiva
focalizo a linguagem dos relatérios de avaliagdo, entendendo-os como ferramentas
de analise e mediacao da atividade de avaliar na Educagéo Infantil.

Na primeira se¢@o desse capitulo, discuto o relatério de avaliagdo pela teoria
da atividade, teoria esta iniciada por Vygotsky em seus estudos sobre a relagéo
entre sujeito-instrumento-objeto e sobre a formagédo da consciéncia a partir da
andlise da acdo humana. Leontiev (1978) colaborou com Vygotsky quando analisou
a acdo humana, em sua forma coletiva em busca de alcangar metas e motivos. Mais
recentemente, a teoria da atividade vem sendo ampliada por Engestrom (1999,
2001), entre outros pesquisadores.

Na sequéncia, apresento os significados de avaliagdo, historicamente
cristalizados a luz das teorias de ensino-aprendizagem, de que decorrem as
seguintes categorias de andlise, j& utilizadas por Fidalgo (2002): bancaria (Freire,
1970; Romao, 1999), centrada no aluno (Piaget, 1976; Ferreiro, 1991) e mediadora
(Vygotsky, 1930, 1934, Leontiev, 1978; Daniels 2003).

Na terceira secgdo, discuto a produgcdo dos sentidos e significados dos
relatorios a partir da linguagem (Bakhtin/Volochinov, 1929), levando em conta seu
contexto social.

Na Ultima secdo deste capitulo, discuto a argumentacdo nos relatérios,
utilizando como base os estudos de Fidalgo (2002), Liberali (1999, 2000, 2001) e,
Fidalgo e Liberali (2006).



1.1. O Relatério de Avaliagao pela Teoria da Atividade

Os relatorios de avaliacéo serdo discutidos nessa parte do trabalho como um
dos instrumentos da atividade de avaliar. Essa atividade é composta por uma série
de acdes, tais como: observagdo do professor, registros das aulas, elaboragéo de
relatorios, participagdo dos pais na avaliagdo dos filhos, etc. Todas essas acdes
fazem parte de um sistema de atividade coletivo (Leontiev, 1978; Engestrom, 1999),
e estdo direcionadas a um objeto: avaliacdo da aprendizagem.

Nessa perspectiva, o relatério é tido como instrumento, o qual medeia a
interacdo sujeito-objeto (Vygotsky, 1930; 1934), dentro de uma matriz social. Essa
matriz envolve pais dos alunos, diretor, coordenador pedagdgico, a fungdo que cada

sujeito exerce na escola, o tempo de constituicdo do relatorio, etc.

1.1.1. A Teoria da Atividade

O psicologo russo Vygotsky dedicou seus estudos sobre o funcionamento do
intelecto humano, em especial, a consciéncia humana, sob influéncia da teoria
marxista e das concepc¢des de Engels sobre o trabalho humano e o uso de
instrumentos. Assim, ele considera o comportamento humano como construgao
social e cultural, mediada por interagbes com outros sujeitos. Seus estudos
resultaram em posi¢6es divergentes da psicologia behaviorista, dominante no século
XIX e desenvolvida pelos estudiosos Watson (1919) e Skinner (1967), que
explicavam o comportamento humano como respostas biolégicas, conhecidas como
estimulo e resposta.

Segundo Vygotsky (1934) a relacdo do ser humano com o mundo ndo é uma
relacdo direta entre sujeito — objeto, mas uma relacdo mediada. Ele distingue dois
tipos de elementos mediadores, os instrumentos materiais (como machado, martelo,
e outros) produzidos pelo ser humano para facilitar o seu trabalho, e os instrumentos
psicolégicos ou signos (como linguagem, técnicas de memorizacdo, simbolos e
outros). Estes sé@o orientados para o proprio sujeito “de fora para dentro” por meio de
sistemas simbdlicos e culturais e servem para dirigir a mente, 0 comportamento

humano e suas acdes (Daniels, 2003). Com o auxilio dos signos, o ser humano



pode planejar agdes futuras e transformar os instrumentos materiais para alcangar
um objetivo, assim como é capaz de controlar voluntariamente sua atividade
psicolégica e ampliar a capacidade de atengdo, memoéria, acimulo de informacao.
Pode, por exemplo, checar os produtos que estéo faltando em casa e, depois, fazer
uma lista de compras antes de ir ao supermercado, para assim ndo esquecer 0s
produtos que precisam ser comprados. A figura a seguir, ilustra o modelo de

mediacao, proposto por Vygotsky (1934).

Quadro 1: Modelo de mediacdo. Daniels, 2003:115.

Nessa teoria, a linguagem é compreendida como um sistema simbdlico
fundamental para o desenvolvimento das estruturas psicolégicas superiores dos
seres humanos, inclusive para a formagédo da consciéncia. Essa formagéo ocorre
pela interacdo do sujeito no meio socio-historico-cultural em que esta inserido desde
0 nascimento. Jobim e Souza (1994) acrescenta que Vygotsky atribui & consciéncia,
papel social, por ser constituida pela relagdo com outros sujeitos na sociedade; e é
historica, por refletir as experiéncias vividas, culturalmente organizadas e
transformadas de geragédo a geragao pelos sujeitos. Segundo Kozulin (1986), um
dos propdésitos da concepgéo vygotskiana de mediacdo seria desvendar a origem e
o desenvolvimento da consciéncia humana a partir de uma abordagem socio-
histérica. Tal busca estabeleceu premissas para uma teoria unificada do
comportamento e da mente com base na atividade sociocultural.

A atividade é fundamentalmente debatida nos estudos de Vygotsky (1925),
em seu artigo “A consciéncia como um problema da psicologia do comportamento”.
Para ele, a analise da atividade humana serve como principio explanatorio sobre a
formagéo da consciéncia humana. Em contrapartida, o estudo da consciéncia era

ignorado pelos behavioristas da época, por focarem suas questdes no
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comportamento, pautadas em experimentos com animais e relacionando suas
respostas com o comportamento humano.

Para Vygotsky (1925, 1934) e seu colaborador Leontiev (1978), a capacidade
humana da consciéncia € que distingue o homem de outros animais, e ela ndo deve
ser considerada como um campo contemplado pelo sujeito, no qual suas imagens e
conceitos sdo projetados, mas como um movimento interno especifico, gerado pelo
movimento da atividade humana.

Vygotsky morreu de tuberculose em 1934, aos 38 anos de idade e seus
estudos obtiveram desdobramentos através de outros pesquisadores, especialmente
seu principal colaborador Leontiev, que foi um dos mais importantes psic6logos
soviéticos a trabalhar com Vygotsky. Leontiev (1978) focou suas pesquisas na
andlise da atividade humana correspondente a um motivo, aprofundando a teoria da
atividade.

Leontiev (1978) considera a atividade humana como uma relagdo do homem
com o mundo, dirigida por motivos a serem alcangados. O ser humano é capaz de
agir intencionalmente, planejando ac¢des para perseguir e formular objetivos através
da capacidade de consciéncia. Desta forma, Leontiev (1978, 1998) sugere o
seguinte desmembramento da atividade: atividade corresponde a um motivo, agéao
corresponde a uma meta, e operagdo depende de condigbes. A figura a seguir,

ilustra essa configuracao:

- \— -
[ =\

Quadro 2: Estrutura hierarquica da atividade. Leontiev, 1978 apud Daniels, 2003:117.

Com a idéia de distinguir a acdo e a atividade, Leontiev (1998) cita varios

exemplos, dentre eles o seguinte: um estudante esta lendo um determinado livro de
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historia para realizar uma prova, quando um colega diz que o livro que esta lendo
ndo é necessario para o exame. Nessa situagdo, o estudante podera abandonar ou
continuar a leitura. Se o estudante continuar a leitura, h4 uma indicacdo de que a
necessidade de conhecer, entender do que trata o livro, impulsionou a sua leitura;
em outras palavras, o conteudo do livro foi 0 motivo. Se o estudante, ao saber que o
conteudo ndo consta no roteiro para a realizagdo da prova, abandona a leitura, isso
indica que o motivo que o levou a ler o livro ndo era o conteddo, mas a necessidade
de ser aprovado no exame.

A distincdo entre uma e outra atividade esta no objeto. O objeto, em mudanca
e desenvolvimento de uma atividade relaciona-se a um motivo que a impulsiona. A
acdo individual ou coletiva € impulsionada por uma meta consciente, ligada ao
motivo que guia a atividade. O aspecto operacional é definido pelas condi¢cdes ou 0s
meios pelos quais uma agéo é realizada.

De acordo com Leontiev (1998), o desenvolvimento do ser humano pela
concepcéao da atividade, ndo pode ser analisado sem referéncia ao contexto social.
Seguindo tal raciocinio, Barbosa (2005), ao analisar a atividade de avaliar no
SARESP defende que as agdes individuais, vistas isoladamente, desempenham um
papel restrito, as vezes, sem conexdo com o motivo e o objeto da atividade.

Segundo Oliveira (1997), a agdo s passa a ter significado quando analisada
como parte de uma atividade coletiva, com fungbes definidas em um sistema de
cooperacao social, que conduz a obtencao de um resultado. Retornando ao exemplo
de Leontiev, em busca de situa-lo como atividade coletiva, podemos considerar os
seguintes fatores:

a) durante a leitura do livro de historia, o sujeito (estudante) sofre acdes
externas de outros componentes da atividade (um colega que diz que determinado
livro ndo consta para o exame, o professor que avalia);

b) o sujeito sofre, ainda, os fatores culturais socialmente estabelecidos, uma
vez que a sociedade considera que o “bom aluno” é aquele que tira as melhores
notas no exame;

¢) ha uma exigéncia também dos pais para que isso ocorra;

d) e uma regra imposta pela entidade educacional sobre como estudar um

determinado conteddo por um unico livro.
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Esses fatores influenciam na escolha do instrumento livro. Se o que motivava
o aluno a estudar era o prazer daquela leitura, agora 0 que o motiva € passar no
exame.

Buscando desenvolver as questdes de atividade propostas por Vygotsky
(1925, 1934), primeiramente pela relacdo mediada do ser humano com o mundo, e,
por conseguinte, o conceito de Leontiev (1978) que elege a atividade humana como
unidade de analise sempre movida por um motivo, Engestrom (1999) expandiu o
conceito de atividade, relacionando a idéia de atividade aos elementos
sociais/coletivos e acrescentando os seguintes elementos: regras (normas e padroes
que regulam a atividade), comunidade (refere-se aqueles que compartilham o
mesmo objeto da atividade), divisdo de trabalho (divisdo das tarefas e funcdes).
Esses elementos enfatizam a importancia de se analisarem as interagbes que
ocorrem no sistema de atividade, de uma forma coletiva, com o0s elementos

interagindo entre si, como ilustra a seguinte figura:

Instrumerto

A

Ohbjeto

Sentido
_ Resultado
Significado

Sujeito

- -

Regras Comunidade Divisdo de trabalho

Quadro 3: A estrutura de um sistema de atividade humana. Engestrom, 1999 apud Daniels,
2003: 119.

De acordo com o sistema de atividade proposto por Engestrom (1999), os
sentidos e significados ndo sé dao forma ao objeto, como também envolvem as
estruturas psicologicas superiores como a consciéncia. Essa discussédo fundamenta-
se nos estudos de Vygotsky, quando o psicélogo russo explica que o significado da

palavra seria apenas uma das zonas do sentido, realizada pelo pensamento e
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linguagem. O sentido de uma palavra é a soma de eventos psicolégicos despertados

por ela na consciéncia, ou seja, ela adquire o sentido no contexto em que surge.
Dependendo do contexto, uma palavra pode significar mais ou
menos do que significaria se considerada isoladamente: mais,

porgque adquire um novo conteddo; menos, porque o contexto limita e
restringe o seu significado (Vygotsky, 1934/1987: 125).

Sobre esse assunto, Liberali (no prelo) discute que o sentido marca a
individualidade nas consciéncias, que seria justamente a forma como significados
historicamente marcados séo internalizados e externalizados por cada um. Com
relacdo ao significado, pode-se dizer que seja produzido no encontro entre as zonas
de instabilidade dos sentidos de diferentes seres humanos e que, nesse encontro,
produz-se um significado, muitas vezes cristalizado pela cultura e perpetuado
historicamente. Neste estudo, a andlise do contexto de producdo (incluindo as
relacdes estabelecidas entre os sujeitos durante a elaboragdo e a entrega dos
relatorios) e da linguagem materializada nos relatorios contribui para a compreensao
de alguns sentidos e significados, que marcam o tipo de avaliagdo que se faz do
aluno.

Segundo Engestrom (1999), a estrutura de um sistema de atividade tem a
intencdo de focalizar as interagdes do sujeito individual com sua comunidade, em
uma matriz social. Para o autor, os valores sociais e culturais dos sujeitos ajudam a
definir o objeto, como também a elaborar a divisdo de trabalho e as regras. Ele
aponta, ainda, que essa estrutura pode se transformar levando em conta os conflitos
da pratica social. Nesse sentido, Engestrom (1999) explica que o sistema de
atividade se expande devido as transformacdes das préaticas sociais, geradas no
sistema e causadas pelos conflitos. Estes, por sua vez, sdo gerados quando alguns
participantes da atividade comegam a questionar as normas estabelecidas, a desviar
do assunto, gerando a expansdo de um outro sistema de atividade, com o
desdobramento do objeto e/ou motivo, e assim formando novos significados. Ele
considera que, nesse caso, 0s objetos sdo construidos coletivamente pela atividade
humana e modificados, dando origem a um novo sistema, com o0 seu
desdobramento. Entdo, a teoria recorre a idéia de dialogismo e multivocalidade, para

compreender os didlogos e as multiplas perspectivas, como ilustra a seguinte figura:
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Quadro 4: Dois sistemas de atividade. Engestrom, 1999 apud Daniels, 2003: 121.

Assim, exemplifico com base em Engestrom (1999) os componentes do
sistema da atividade, observando que o relatério de avaliacdo, materializado pela
linguagem, é parte de um sistema de ensino-aprendizagem, constituido pelos

seguintes componentes:

1. Sujeitos: professor, aluno.

2. Objeto / Motivo: avaliagédo de ensino-aprendizagem.

3. Instrumento: linguagem do relatério de avaliacéo, notas de observacgéo.

4. Regras: observagéo do professor sobre as tarefas realizadas pelos alunos,
registros das aulas e sobre os alunos, elaboracdo dos critérios que compdem o0s
relatorios, o prazo de elaboracdo e entrega desse relatério ao coordenador
pedagdgico e aos pais.

5. Comunidade: diretor, pais dos alunos, funcionéarios da escola, coordenador
pedagdgico.

6. Divisdo de Trabalho: os alunos atuam nas préaticas de sala de aula e séo
observados pelo professor, o professor preenche o relatério de avaliacdo; o
coordenador pedagogico acompanha e interfere na producdo do relatorio e da
avaliacdo; o diretor administra a escola e participa das decisbes pedagodgicas; 0s
funcionérios trabalham para a manutengéo da escola e auxiliam no atendimento aos
alunos, os pais dos alunos acompanham a aprendizagem-desenvolvimento dos

filhos e sdo destinatarios dos relatoérios.
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Nessa perspectiva, o relatério de avaliagédo se constitui em um instrumento da
atividade de avaliar, ndo como um fator isolado do contexto escolar cuja meta seria a
nota ou classificagcdo de resultados. Essa atividade envolve a escola como um todo:
de certa forma, todos participariam na elaboragcdo desse relatério, na escolha e na
discussao das estratégias utilizadas para avaliar o aluno, atribuindo a esse material
uma intencao politica e pedagdgica e negando sua neutralidade na constituicdo e na
pratica. Dessa forma, a andlise desses componentes contribui para verificar como se

constitui o relatério FIA e também para transformé-lo.

1.2. Os significados historicamente cristalizados sobre avaliagdo

Os significados atribuidos a atividade de avaliar serdo interpretados e
analisados historicamente de acordo com os trés tipos de avaliagdo mais comuns no
contexto de ensino-aprendizagem no Brasil. S&8o eles: bancéria (Freire, 1970,
Roméo, 1999), centrada no aluno (Piaget, 1976, Ferreiro, 1991) e mediadora
(Vygotsky, 1930, 1934, Daniels, 2003), sendo que cada um envolve uma diferente

concepcéo de ensino-aprendizagem.®
1.2.1. Avaliagdo Bancéria

Roma&o (1999) utiliza a metafora de Avaliacdo Bancaria com base em Freire
(1970), que discute a educacdo “bancéria” como instrumento de opressdo. Essa
visdo implica entender a fungdo do professor relacionada ao ato de depositar,
transmitir valores e conhecimentos, cabendo ao aluno, como se fosse um recipiente
vazio, recebé-los e guarda-los pela repeticdo. Roméo (1999) recupera essa questdo
ao entender avaliacdo como a retirada dos depdsitos feitos.

Embora, na Educagéo Infantil, a avaliagdo ndo se constitua em provas ou
testes que consistam em verificar a devolugdo objetiva dos conhecimentos
depositados no aluno (Fidalgo, 2002), o instrumento usado é, em geral, uma ficha ou
relatorio produzido pela escola cujo foco esta no controle da aprendizagem. Seus

objetivos ja estdo pré-estabelecidos, almejando a instituicdo que o aluno os alcance

% Essas categorias de avaliagdo foram utilizadas por Fidalgo (2002) em sua pesquisa de mestrado: A
avaliacdo no ensino-aprendizagem: ferramenta para a formacao de agentes criticos.
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sem levar em consideracdo 0 processo ou a pertinéncia desses objetivos. Dessa
forma, a verificagdo do conhecimento da crianga, construido ao longo de um
semestre, resume-se a classificagdes como: sim ou néo, seguindo um rol de ac¢des
que a crianca é capaz ou ndo de realizar (Bonniol e Vial, 2001).

Nesse tipo de avaliagdo h&d uma diferengca entre ensino e aprendizagem,
vistos como processos comportamentais. O psicélogo americano B. F. Skinner
(1967) é o maior defensor dessa abordagem, -caracterizada pela analise
experimental do comportamento, e que considera o conhecimento como resultado
direto da experiéncia, adquirido por meio de estimulos externos e respostas do
sujeito (Mizukami, 1986).

Nessa concepgdo, o professor exerce controle sobre a aprendizagem do
aluno, pela instalacio de comportamentos desejados, mantidos por
condicionamento e reforco. O professor € quem ensina: visto como detentor de
conhecimento, € quem corrige, julga e avalia. O aluno € considerado como tabula
rasa (alguém que em principio ndo sabe nada) e precisa aprender, no caso, com o
professor. Entdo, o papel do aluno é de receptor do conhecimento: seu
comportamento € moldado a partir de estimulo (do meio) e resposta (manifestacao
comportamental). Nessa visdo de aprendizagem, o erro é considerado como
comportamento inadequado, necessitando de reforgo negativo para, assim, evita-lo.
No caso do acerto, o aluno pode receber um reforgo positivo, ou seja, pode-se
oferecer algo para o aluno (como um adesivo, um doce ou outros tipos de prémios),
para fortalecer o comportamento adequado, ou o comportamento esperado pelo
outro (professor, diretor, pais).

Segundo Mizukami (1986), a avaliacdo pela concepgdo comportamentalista
tem o objetivo de constatar o que o aluno aprendeu, em pequenos passos sem
cometer erro, como também se ele atingiu os objetivos propostos, quando o
programa chegou ao final. A avaliagdo pautada no “produto final” adquire nessa
abordagem o sentido de controle e checagem da aprendizagem, caracteristica da
avaliac@o bancéria.

Ainda na perspectiva “bancéria” de educacgdo, Freire (1970) discute que o
papel do professor é de narrar e conduzir os alunos & memoriza¢do dos contetdos.
Isso implica na formagéo de sujeitos passivos quanto ao poder de quem ensina, ou

de quem sabe “mais”.
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Quanto mais se lhes imponha passividade, tanto mais ingenuamente,
em lugar de transformar, tendem a adaptar-se ao mundo, a realidade
parcializada nos depésitos recebidos (Freire, 1970: 68).

Retomando o histérico da avaliacdo, deve-se considerar que o prototipo de
avaliacdo bancéria advém do modelo psicométrico, que surgiu com o objetivo de
medir em escalas quantitativas os resultados obtidos pelo aluno. Esse modelo foi
introduzido especificamente na década de 1930, quando as correntes positivistas
sobre a aprendizagem passaram a influenciar as praticas de avaliacdo (Ballester,
2003). A avaliacdo, por esse enfoque, é vista como produto final, os métodos
utilizados séo provas, testes e os resultados sdo quantificados em escalas de notas
ou numeros, a fim de garantir a confiabilidade sobre o aprendizado do aluno.

Do ponto de vista sociologico, Afonso (2000) considera que os meétodos
quantificados, como testes, sdo modalidades de avaliagdo que visam um mercado
educacional voltado para uma competicdo de dominio cognitivo e instrucional,
deixando de lado outros aspectos como o convivio social.

A partir da década de 1960, a psicologia cognitiva adquire espago nas teorias
de aprendizagem e a avaliacdo comeca ter um papel formativo, a fim de regular e
adaptar a aprendizagem as necessidades e dificuldades dos alunos (Quinquer,
2003). O tipo de avaliagdo que leva em conta a psicologia cognitiva serd o proximo

assunto.

1.2.2. Avaliacéo Centrada no Aluno

Segundo Fidalgo (2002), a avaliagdo centrada no aluno prioriza 0 aspecto
cognitivo e volta-se para a aprendizagem e ndo para o que é aprendido, pois o
sujeito é capaz de aprender por si s6 e o professor é visto como facilitador desse
processo. Em relacéo a psicologia centrada na crianga, Giroux (1988) aponta a idéia
de que a experiéncia do aluno é vista como processo natural (biol6gico), a servi¢o do
autocontrole e da auto-regulacdo, ao contrario da rigida autoridade disciplinadora,
advinda da psicologia behaviorista.

O bidlogo e psicdlogo suico Jean Piaget (1896-1980), representante

maior dessa corrente, estuda o desenvolvimento humano, a partir da observacéo de
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jovens e criancas correspondentes a varias idades, considerando a crianga um
sujeito cognoscente e com caracteristicas proprias. Segundo o autor, o
desenvolvimento cognitivo do sujeito ocorre através de equilibrios e desequilibrios.
Isso significa que o ser humano procura manter ao longo de sua vida um estado de
equilibrio e de adaptagdo com seu meio, de que resulta o desenvolvimento. Esse

estado passa pelos seguintes mecanismos:

Assimilagcdo: processo de incorporagdo de objetos ou experiéncias
novas aos esquemas cognitivos existentes.

Acomodacao: modificagbes que ocorrem no ser humano, perante a
resolucdo de problemas ou de novas experiéncias, para assimilar novas
informacoes.

Equilibragdo: mecanismo “auto-regulador”, entre assimilacdo e

acomodacéao.

Embora Jean Piaget ndo estivesse preocupado com as implicagbes
educacionais de seus estudos, suas pesquisas repercutiram nas escolas pela
concepcao construtivista. Esta direciona um trabalho pedagdgico voltado para as
experiéncias estabelecidas entre sujeito e objeto.

Com base em Piaget, o psicologo brasileiro Macedo (1994), por exemplo,
considera o construtivismo como produto de uma agdo espontanea ou
desencadeada pelo sujeito, mas nunca induzida. E por essa ac&o estabelecida entre
sujeito e objeto que se constrdi o conhecimento. A escolha dessa linha deve priorizar
as relac6es com o objeto de estudo, através de um ambiente rico em informacdes.
Tal abordagem traz para as escolas a idéia de um ambiente propicio a
aprendizagem como: instalagéo de jogos, recursos visuais, materiais concretos etc.
A criagdo de “ambiente alfabetizador” (bastante conhecida na Educagéo Infantil), por
exemplo, advém da idéia de que a crianga precisa estar em contato com as letras
para facilitar a alfabetizagéo.

Nessa linha, a pesquisadora Emilia Ferreiro, orientanda e colaboradora de
Jean Piaget, estuda a psicogénese da lingua escrita. Ferreiro (1991) aponta que,
desde cedo, as criangas criam hipdteses sobre a escrita, dependendo do ambiente

em que vivem, pelo manuseio de rétulos de embalagem, revistas, anuncios na
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televisdo, e outros meios. A tese da autora contrapde o método de fixacdo das
familias sildbicas conhecido tradicionalmente pelo uso de cartilhas, pelo fato de
comprovar que a crianga pensa sobre o sistema alfabético antes de reproduzi-lo na
forma convencional.

Para Ferreiro (1991), a alfabetizagédo envolve um processo de assimilagéo e
acomodacgdo na aprendizagem das letras. Por essa perspectiva, a escola deve
permitir que as criancas explorem a escrita sem auxilio de modelo ou uso de cépia
para o dominio da mesma. Assim, cabe ao professor criar condigbes propicias para
que a crianca descubra o sistema alfabético, agindo sobre as letras. Esse estudo
trouxe inuUmeras contribui¢cbes para o trabalho com Educacgédo Infantil e € hoje base
para muitas das agdes efetivadas nesse espaco de ensino-aprendizagem.

Nesse quadro tedrico, o aluno € considerado como ser ativo e sua relacdo
com o ambiente fisico é indispensavel para obtencdo de novos conhecimentos,
cabendo a ele a funcdo de observar, experimentar, levantar hipoteses, comparar
(Mizukami, 1986). O papel do professor é o de facilitar a aprendizagem e orientar o
aluno a autonomia, proporcionando-lhe desafios, sempre levando em conta que 0s
desequilibrios mentais geram novos conhecimentos.

A avaliacdo pela abordagem cognitivista implica verificar o rendimento escolar
das criancas atraves de suas producgdes espontaneas (Mizukami, 1986). No entanto,
ela é finalizada também por classificacdes como, por exemplo, o uso de sondagem
das fases da escrita (Ferreiro, 1991) e do desenho da crianca em relatérios de
avaliacdo. S&o essas "producdes espontaneas” que o professor utiliza para validar
sua avaliagdo a respeito da crianca, dizendo em qual fase ela se enquadra. Tal
abordagem marca uma mudanga significativa na relagdo entre professor e aluno,
especialmente na Educagdo Infantil. H4& mudancas nos critérios da avaliacéo,
trazendo questbes inerentes ao cotidiano da crianga; entretanto, como discutido
acima, persistem algumas préticas avaliativas que visam a classificagdo e ao juizo
de valor. Em relacdo a esse dilema, o Sacristdn (2001) discute que as formas de
avaliar evoluiram de acordo com as normas metodoldgico-cientificas dominantes em
cada momento histdrico da educagéo, em funcdo do pensamento educativo sobre as
necessidades do aluno e sobre os conteudos essenciais do curriculo de cada area.

by

A avaliagdo adquiriu outras formas, a medida que se considerou importante
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proporcionar & familia dados sobre o(a) aluno(a). Para tanto, evoluiram os

instrumentos avaliativos, atendendo a uma série de causas e necessidades:

a) Abranger aspectos da personalidade, comportamento e habilidades do
aluno, pelo uso de pequenos relatos descritivos.

b) Transmitir informacdo além da nota ou conceito, pelo uso da fichas
individuais de avaliagéo.

c) Coletar informagdes sobre a aprendizagem dos alunos, pelo uso de relatos

descritivos, a fim de estabelecer comunicagao entre pais e professores.

Dessa forma, os resultados quantitativos em avaliacdo como notas de 0 a 10,
conceitos como: aprovado, reprovado, suficiente, insuficiente, etc., tém sido
substituidos ou acrescentados por procedimentos como perfis de sala, fichas de
avaliacao, relatérios descritivos. Esses recursos podem misturar diversos aspectos
como a personalidade do aluno, julgamento de valor, relatos globais e especificos,
0s quais contribuem para a concepcao de avaliagao formativa.

Segundo Quinquer (2003), em 1967 foi introduzida a expressao “avaliagédo
formativa”, por M. Scriven, para se referir aos procedimentos utilizados pelos
professores, no sentido de adaptar o ensino aos progressos e necessidades de
aprendizagem dos alunos. Dessa forma, a avaliacdo passava a dirigir o olhar do
professor mais ao processo de aprendizagem do que para os resultados. Os
modelos formativos de avaliacdo baseados em métodos qualitativos, como:
observacéo, entrevista, relatos sobre o cotidiano da sala de aula, etc. sdo
desdobrados em diversas praticas do contexto educacional, com varias
interpretacdes.

Uma das interpretagbes possiveis ocorre pela perspectiva de regulagdo da
aprendizagem, da seguinte forma: é realizado um diagndstico inicial para verificar o
que o aluno sabe sobre determinado contetdo (como, por exemplo, a sondagem
sobre a fase da escrita); a partir de entdo, sé@o realizadas atividades sobre a fase
diagnosticada e sdo anotadas observagfes que acompanham seu processo. Esse
processo é finalizado em avaliacdo somativa, ou seja, classifica-se o qué o aluno

consegue ou ndo fazer, ou em que fase, novamente, ele se encaixa (pré-silabico,
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silabico, alfabético, etc.)4. A avaliacdo somativa é caracterizada pelo tipo de
instrumento que possibilita um resultado mais confidvel e preciso, obtido ao final de
um processo de ensino-aprendizagem (Jorba e Sanmarti, 2003).

O quadro a seguir mostra como iSso ocorre:

— T _—

Quadro 5: Modalidades de avaliacdo. Jorba e Sanmarti, 2003:27.

Contrapondo-se & avaliacdo que comeca como formativa e termina somativa,
neste estudo, a avaliacdo formativa € considerada como objeto de reflex&o e refere-
se a todo processo de ensino-aprendizagem: inicia-se com a formulagdo de seus

critérios e ndo tem término, pelo fato de ser continua.
1.2.3. Avaliacéo Mediadora

A perspectiva de avaliagdo mediadora fundamenta-se na concepgao de
ensino-aprendizagem Sécio-Histérico-Cultural, teoria que tem como precursor o
psicologo russo Vygotsky (1925, 1934), como ja apontado no inicio deste capitulo.
Para esse pesquisador, aprendizagem e desenvolvimento estédo inter-relacionados

desde o nascimento do ser humano, e ndo ocorrem de maneira espontanea ou

* Essas fases compdem a psicogénese da lingua escrita, tal como formulada por Emilia Ferreiro (1991)
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maturacional, nem por estimulos externos, mas sim pela interacdo mediada com
outros sujeitos da sociedade culturalmente organizada.

O relatério que corresponde a concepgéo de avaliagdo mediadora é elaborado
sob uma perspectiva sécio-histdrico-cultural de ensino-aprendizagem uma vez que a
mediacdo, segundo Daniels (2003:24), se constitui de instrumentos semiodticos e
materiais como meios através dos quais o ser humano age sobre fatores culturais,
sociais e histéricos e também sofre com a acdo deles. Nessa dire¢éo, a tarefa do
professor seria articular os conceitos construidos pela crianca (conceitos cotidianos)
e formas mais elaboradas de compreensé&o da realidade (conceito cientifico). Nesse
caso, a avaliagdo no seu papel de mediagdo, criaria uma Zona Proximal de
Desenvolvimento (Vygotsky, 1933)

No contexto educacional, Vygotsky (1925) defende que a aprendizagem
escolar influi no desenvolvimento da crianga em cujo processo ele identifica dois
niveis: o nivel de desenvolvimento real, isto é, o nivel de desenvolvimento das
funcdes mentais da crianca ja estabelecidas; e o nivel de desenvolvimento potencial,
que sdo as capacidades em vias de serem construidas. Em busca de relacionar o
aprendizado escolar com o aprendizado que ocorre fora da escola, e de como
ambos impulsionam o desenvolvimento da crianga, Vygotsky cria a nogéo de Zona

Proximal de Desenvolvimento (ZPD), como:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solucao independente de problemas, e o nivel
de desenvolvimento potencial, determinado através da solucdo de
problemas sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com

outras pessoas (Vygotsky , 1925/1984:112).

Levando em conta o conceito de ZPD, a intervencdo pedagdgica e a
avaliacdo devem ocorrer entre o nivel real e potencial de cada aluno, criando
possibilidades de desenvolvimento e interacdo do aluno no seu processo de
aprendizagem (Daniels, 2003). A avaliacdo continua é pautada na aprendizagem do
aluno que, dentro dos pressupostos de ZPD, proporciona o seu desenvolvimento e,

por isso, ela envolve o processo: investiga o que fazer para que o aluno aprenda, 0s

® Para explicar o papel da escola no processo de aprendizagem-desenvolvimento, Vygotsky
distingue os conceitos espontaneos ou cotidianos como aqueles conhecimentos trazidos pela crianga
em sua vivéncia, e os conceitos cientificos adquiridos na escola de maneira sistematizada.
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conflitos, as dificuldades, as conquistas, etc. O professor, pela abordagem socio-
historico-cultural, deixa de ocupar o papel de transmissor de conhecimento e
facilitador da aprendizagem, para ocupar o papel de mediador do processo de
ensino-aprendizagem. Como elemento mediador, intervém nas “zonas de
desenvolvimento proximal” dos alunos, a fim de proporcionar novos desafios,
informacgOes, descobertas. Nesse sentido, o professor cria instrumentos (tarefas,
roda de conversa, brincadeiras, etc.) para promover a mediagédo na ZPD. Para que o
professor possa intervir e planejar estratégias visando a que o aluno avance na
aprendizagem, € necessario conhecer o nivel “real” de aprendizagem das criangas
(Rego, 2003), as suas opinides, hipoteses, crengas, historia, cultura para, a partir de
entdo, elaborar suas aulas de modo a atuar sobre o nivel potencial dos alunos.

Fidalgo (2002) aponta que uma das implicagfes da avaliagdo mediadora esta
no aspecto mediador e regulador da linguagem e da aprendizagem para a formacao
de pessoas realmente conscientes de sua acdo. Vem dai a necessidade de se
pensar em formas de avaliagdo que sejam atividades sociais, uma vez que 0 ser
humano ndo adquire a capacidade de monitorar sua aprendizagem naturalmente,
com a maturidade, mas se constitui como ser capaz e autbnomo na interagdo com
seus pares e sua cultura.

Partindo do pressuposto vygotskiano e dos estudos neo-vygotskianos, a
avaliacdo continua focaliza o processo de ensino-aprendizagem constante, tal como
consideramos até aqui o desenvolvimento humano, negando a avaliacdo para
obtencdo de resultado, e a visdo de ser humano fragmentado, como prevé a
avaliacéo classificatéria (Sacristan, 2001).

Sacristan considera que a avaliacdo formativa, como tomada de consciéncia,
ajuda o professor a refletir sobre o processo de ensino-aprendizagem e se insere no
ciclo reflexivo da investigagéo na acado: planejamento de uma atividade ou plano,
realizagéo, conscientiza¢ao do ocorrido, intervengéo posterior. A avaliagdo contribui
para a compreensdo de como os alunos estdo aprendendo e progredindo, pois s
assim o professor poderd introduzir corre¢cfes, acrescentar acdes alternativas e
avancar em certos aspectos.

A seguir, apresento um quadro sobre as implicagdes das teorias discutidas

anteriormente para a avaliagdo dos alunos.
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A avaliagdo pela
perspectiva
comportamentalista
colabora para formar
alunos:

A avaliacéo pela
perspectiva cognitivista
colabora para formar
sujeitos:

A avaliagéo pela
perspectiva sécio-
histdrico-cultural colabora
para formar cidaddos:

— para dependéncia;

— para responderem a
estimulos externos;

— para receberem respostas
prontas;

— para a percepc¢ao do erro
como algo negativo;

— para a competitividade de
se ganhar prémios a partir
do acerto;

— para a passividade em
relacdo ao ambiente;

— para adaptacdo ao

— com autonomia;

— para construirem por si sO
0 conhecimento;

— gue contam consigo
mesmos e com sua
capacidade de construir
saber;

— gue interagem com o
meio;

— que tém idéias proprias;
— que sdo capazes de criar;
— que tém uma visao
particular do mundo.

— com autonomia;

— que interagem com outros
sujeitos;

— que colaboram e
compartilham, com outros
sujeitos, idéias e saberes;
— que tém uma visao critica
do contexto histérico-
cultural;

— que procuram
instrumentos para a
transformacé&o social.

conteldo ensinado, e
devolugéo obijetiva.

Quadro 6: Avaliacdo pelas perspectivas de ensino-aprendizagem na formacéo das

criancas®.

1.3. A questéo da linguagem

A questdo da linguagem nos relatérios de avaliagdo torna-se fundamental,
uma vez que ela é o ponto de partida das rela¢gdes humanas e sociais, e é por ela
que o individuo se constroi, reproduz modelos socialmente estabelecidos e também
os transforma (Bakhtin/Volochinov, 1929). No relatério de avaliacdo, a linguagem se
organiza pelos seus aspectos dialogicos, pois ao escrever um relatério, recuperam-
se diferentes vozes que compdem o discurso escolar para dar sentido aos dados
apresentados. Desse modo, a linguagem ocuparia um papel fundamental tanto na
construcdo desse relatério, como na negociacdo discursiva de como este deve ser
elaborado e a quem se destina (aos pais dos alunos, professor da série seguinte).

O relatério de avaliacdo se caracteriza pela multiplicidade de vozes sociais,
culturais e ideoldgicas representadas, que ecoam na sua producdo. Essa polifonia
também o torna objeto de reflexdo, a partir dos registros, sobre processo de ensino-

aprendizagem.

® Este quadro é uma adaptacdo de uma exposicéo feita por Liberali em palestra realizada em
27/10/2006 sobre Projeto Politico Pedagdgico.
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Na teoria bakhtiniana, as nogbes de enunciado/enunciagdo marcam o campo
discursivo a ser estudado. Para o fildsofo da linguagem, a concepcdo de
enunciado/enunciacdo é tecida pela dimensdo discursiva, constituida histérica e
socialmente entre os sujeitos, e liga-se a enunciagbes anteriores e posteriores que
circulam no discurso (Brait e Melo, 2005). Os seres humanos constituem-se uns aos
outros em relagfes dialdgicas, inseridas em um contexto social, estando, assim, 0s
estudos bakhtinianos embasados na visdo dialégica por uma perspectiva semiédtica e
social. Sobre o dialogismo, Bezerra (2005) diz que essa concepgao de linguagem
constréi a imagem do ser humano em um processo dialégico de comunicacdo
interativa, na qual eu me vejo e me reconheco através do outro, na imagem que o
outro faz de mim (p.194).

Bakhtin / Volochinov (1929) discutem que o sujeito compreende o mundo no
confronto entre as palavras da consciéncia e as palavras circulantes na realidade. A
interiorizag&o da palavra acontece como uma palavra nova, surgida na interpretacéo
desse confronto. Segundo os autores, a palavra € um instrumento da consciéncia
que proporciona ao ser humano compreensédo e tomada de deciséo sobre questdes

sociais, e até pessoais, que 0 cercam.

E preciso fazer uma analise profunda e aguda da palavra como signo
social para compreender seu funcionamento como instrumento da
consciéncia. E devido a esse papel excepcional de instrumento da
consciéncia que a palavra funciona como elemento essencial que
acompanha toda a criacao ideoldgica, seja ela qual for. A palavra
acompanha e comenta todo ato ideoldgico (Bakhtin/Volochinov,
1929/1995:37).

Foi a partir de uma concepg¢éo dialdgica sobre a linguagem, que Bakhtin /
Volochinov (1929) aprofundaram seus estudos sobre a palavra. Para os autores, as
palavras carregam contetudos de sentidos ideoldgicos ou vivenciais. E sdo capazes
de gerar alienacao dos sujeitos, na relacdo de poder exercida pelo discurso. Bakhtin
/ Volochinov (1929) destacam a palavra como arena de conflitos e os signos como
luta de classes. Nas relacdes sociais é pela palavra que os valores da sociedade séo
confrontados e os conflitos da lingua refletem os conflitos de classe do sistema
social. Assim a palavra como signo linglistico é intermediaria entre a infra-estrutura
(relacdes de producdo e estrutura soOcio-politica) e a superestrutura (sistema

ideoldgico organizado). Tais conflitos de valores sociais sdo importantes, pois geram
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um processo de transformagdo social, pela expansdo da infra-estrutura e
superestrutura, (Bakhtin / Volochinov, 1929). Isso se reflete em ac¢des que visam a
emancipacgédo de préticas alienadas e alienantes.

A seguir abordo a linguagem argumentativa nos relatorios de avaliacéo.

1.3.1. A argumentacéo nos relatorios

O uso da linguagem argumentativa nos relatérios além de propiciar a reflexdo
do professor sobre registros de aulas, propicia ou organiza a compreensao dos
processos de ensino-aprendizagem das criancas. O objetivo da escrita do relatério é
comunicar aos pais e/ou professores da série seguinte o desenvolvimento da crianca
na escola, relatando suas conquistas, dificuldades, e interven¢cbes pedagogicas, 0
que faz desse material, um instrumento capaz de mediar o processo de ensino-
aprendizagem.

Segundo Fidalgo (2002), a argumentac@o é colocada como requisito bésico
para que se estabeleca algum conceito de verdade entre os interactantes, em que
se pode chegar ou ndo a um acordo. No caso da avaliagdo via argumentacéo, a
pesquisadora discute que ha mudangas de posicado de poder entre os interactantes
(professor-aluno-familia), que parte de uma visdo unilateral da relagéo sujeito-objeto
ou mesmo entre sujeitos, passando para uma visédo de racionalidade, em que esta é
medida pela capacidade dos participantes de fundamentar e esclarecer suas idéias.
Em relacdo a andlise da argumentacdo, na auto-avaliagdo de seus alunos, Fidalgo

(2002) considera que:

Em avaliacdo, essa teoria implica em um afastamento de formas de
avaliar em que a verdade esteja dada a priori, em um dos lados da
balanca (seja do lado da objetividade ou da subjetividade), e uma
aproximacdo de instrumentos que prescindem do uso de
negociagdo como uma pratica que, além de democratica, traz algum
grau de transparéncia ao exercicio de avaliar (Fidalgo, 2002: 54).

Liberali (no prelo) também discute que a negociacdo exercida através de
processos argumentativos permite a producgéo criativa de significados pelo ponto de
vista da prépria pessoa com influéncia do contexto social. Tal fato ocasiona a
avaliacdo critica de conceitos, valores, crencas e a apropriacdo de novas

construcdes e acdes que podem reorganizar as regras e divisdo de trabalho na
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pratica docente. O conceito da argumentagdo em relagdo a formacéo de professores
foi recuperado por Liberali (2000) que a entende como uma ferramenta capaz de
levar o professor a reflexdo, em busca de um pensar consciente sobre suas acoes, e
permitir que ele atribua sentidos e significados intencionais a pratica educativa.

Em busca de um sentido para a argumentagédo, Carraher (1983) a define
como um conjunto de afirmag¢des que inclui, pelo menos, uma conclusdo. Quando
uma pessoa apresenta e defende suas idéias diante de outras pessoas, ela realiza a
argumentacdo. Semelhantemente, para Koch (1984), a interacdo social ocorre por
meio da linguagem e se caracteriza pela argumentatividade. O ser humano, por
intermédio do discurso, avalia, julga, critica e forma juizos de valor. O ato de
convencer e persuadir € uma das caracteristicas da argumentacao.

A persuasdo envolve argumentos ideoldgicos, subjetivos, que procuram
atingir a vontade, os sentimentos dos interlocutores. As reagdes dos interlocutores
fortalecem ou enfraquecem a apresentagdo de argumentos sobre determinado
assunto. (Perelman, 1970 apud Koch, 1984).

Para Thiollent (2004), a argumentacdo implica no relacionamento de pelo
menos dois interlocutores, um procurando convencer o outro ou contrariar seus
argumentos. Essa discussdo adquire forma de dialogo, que pode ser construtiva,
quando os interlocutores procuram conjuntamente solugdes; ou destrutivas, quando
houver polémica, caso em que cada interlocutor tenta destruir os argumentos do
outro. O autor Navega (2005) apresenta um outro conceito para argumentagao, sem
enfatizar a persuasdo como competicdo de idéias, mas definindo-a como estratégia
que serve para ampliar o conhecimento de todos, ndo importando quem ganha ou
perde o debate.

Sobre a questdo da sequéncia argumentativa na planificagdo de um texto
escrito ou oral, Bronckart (1997) considera que o raciocinio argumentativo implica,
em primeiro lugar, a existéncia de uma tese, a respeito de um determinado tema.
Sobre o pano de fundo dessa tese anterior, novos dados sdo propostos, objeto de
uma inferéncia (apoiado por algumas justificagdes, restricdes), que orienta para uma
concluséo ou nova tese.

Liberali (no prelo) explica que, nas atividades de formagéo critica de
professores, a argumentagao aparece na forma como a linguagem se organiza em

géneros utilizados na interagdo. Nessas atividades, o estudo da argumentacao pode
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revelar a maneira como a producdo compartilhada de significados € negociada
discursivamente na tentativa de superar perspectivas dogméticas e /ou autoritarias
advindas tanto dos sentidos pessoais como dos significados historicamente
cristalizados. Neste trabalho, utilizei fundamentalmente a analise da argumentacao
nos relatorios de avaliagdo, com o propésito de investigar a producdo de seus
sentidos e significados. Antes de abordar essa andlise, a seguir discuto o capitulo

tedrico-metodoldgico.
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CAPITULO 2 — A PESQUISA

Avaliar é conhecer, é contrastar, € dialogar, é
indagar, é argumentar, é deliberar, é raciocinar, é
aprender.

Alvarez Méndez, 2002:63

Na primeira sec@o deste capitulo abordarei o tipo de pesquisa adotada neste
trabalho. Na segunda secédo discutirei os procedimentos e coleta dos dados, os
quais estdo divididos em dados focais e dados de apoio, tendo em vista que s6 a
coleta de relatorios seriam insuficientes para atingir o objetivo de pesquisa;
apresento, ainda, nessa segdao, os participantes e o local de coleta dos dados, sendo
que a discussdo do contexto de pesquisa serd realizada no proximo capitulo. Na
terceira secdo, apresentarei a analise dos dados acompanhada da base tedrica que
sustentara as discussdes. Na quarta secdo destacarei a categoria de interpretagédo
dos dados, analisados pelos seguintes tipos de avaliacdo: bancéria, centrada no
aluno e mediada e suas concepc¢des de ensino-aprendizagem (Fidalgo, 2002). E por

fim, a confiabilidade dos dados.

2.1. Paradigma de pesquisa

Este estudo se apodia no paradigma critico de pesquisa, cujo foco estaria, de
acordo com Magalhées (1994:72), “no conhecimento critico e no processo de tornar-
se sujeito da propria agdo que é fundamental para a mudanca social.” Dentro do
paradigma critico, realizo uma pesquisa-agdo critica, a qual, segundo Kemmis
(1985), € um trabalho que leva seus participantes a auto-reflexdo, pela compreenséo
das préticas e das situacdes nas quais as mesmas acontecem. Kincheloe (1993)
considera que a pesquisa-agdo critica consiste na procura de ferramentas ndo so
para entender ou descrever o mundo da prética, mas para transforma-lo. Nesse

sentido, como profissional reflexivo’, debruco-me sobre relatérios com a idéia de

" Com base nas discussdes de Schon (1987), Pérez Gémez (1992), Liberali (1999), entre outros,
Magalhaes (1999) discute que ser um profissional reflexivo implica em admitir conflitos e incertezas
na compreensao das a¢fes da sala de aula, e assim desenvolver uma pratica de analise na e sobre a
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analisar minha préatica de avaliagdo, como também procuro ferramentas para
transformar essa préatica, resultando na construcdo do Relatério de Apoio
Pedagdgico Avaliativo (RAPA).

Segundo Kincheloe (1993), a pesquisa-a¢ao critica possui cinco exigéncias:

rejeicdo de nogdes positivistas de racionalidade, objetividade e verdade;
acao consciente de seus proprios valores e dos da cultura dominante;
construcdo da consciéncia profissional,

tentativa de descobrir aspectos da ordem social dominante que minam 0s
esforgcos para perseguir objetivos emancipatorios;

pesquisa da pratica para melhora-la.

Nessa perspectiva, procuro analisar o relatério com o proposito de transformar
minha pratica enquanto professora e contribuir para o avango da pesquisa nas
instituicbes académicas e de praticas de ensino. Essa questdo poderd, pois, ser
debatida tanto em contextos de Educacdo Infantii com praticas escolares
semelhantes as estudadas, assim como nas universidades e nos contextos de
pesquisa em geral, que podem utilizar esta investigagéo para ampliar estudos sobre

relatorios e avaliacao.

2.2. Procedimentos de Coleta dos Dados

Os procedimentos e coleta dos dados estdo divididos em dados focais e
dados de apoio, sendo considerados, como dados focais, 0s dois tipos de relatorio
de avaliagéo e, como dados de apoio, as entrevistas realizadas com os familiares
dos alunos e com os proprios alunos, gravadas em audio, bem como a gravagédo em

video da ultima reunido de pais.

acao como base para a tomada de decisdes e entender o papel do aluno como colaborador na
construcdo do conhecimento.
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2.2.1. Dados focais

Os dados foram coletados a partir de dois tipos de relatério de avaliacéo:
Ficha Individual de Avaliacdo (FIA, neste trabalho) produzido pela escola, e o
Relatério de Apoio Pedagégico Avaliativo (RAPA)® elaborado por mim para o uso
com meus alunos.

No primeiro semestre de 2005, na escola em que trabalho, tivemos duas
reunides de pais e professores e utilizei a FIA na avaliagdo dos meus alunos®. No
primeiro encontro com os familiares dos alunos, realizado no dia 12/02/2005, solicitei
que eles contassem um pouco sobre si e as criangas, a fim de nos conhecermos
melhor. Na ocasido, pude expor 0os meus objetivos com relagdo ao trabalho
pedagogico com as criangas e também explicar minha pesquisa. Solicitei, entédo, o
consentimento dos pais para este estudo e obtive a assinatura de um documento
que autorizou a minha pesquisa sobre os relatérios. No segundo encontro, realizado
no dia 05/05/2005, conversamos sobre algumas atividades realizadas com o grupo e
seus objetivos para o aprendizado-desenvolvimento infantil, como: desenhos a partir
de historias, dramatizagfes, jogos em grupo, confecgdo do quadro de rotina etc. No
terceiro encontro, realizado no dia 01/08/2005, entreguei aos pais o relatério de
avaliacdo do primeiro semestre, a FIA. Nesse encontro, expliquei um esboco do
relatorio que estava preparando para o semestre seguinte.

No segundo semestre, o RAPA foi produzido por mim, professora-
pesquisadora, e utilizado na avaliagdo dos meus alunos. Dentre os 20 relatorios
autorizados pelos familiares dos alunos, selecionei 7 para analisar nessa pesquisa.
Durante o semestre, tivemos mais dois encontros: 0 quarto encontro com O0S
familiares foi realizado no dia 16/09/2005 durante uma “Feira Cultural”, em que eles
e a comunidade tiveram a oportunidade de observar, conversar e discutir 0s

trabalhos realizados pelos alunos no contexto escolar, assim como seus

8 Relatério de Apoio Pedagégico Avaliativo. Escolhi esse nome porque o género do texto é relatdrio,
pode ser considerado como um dado de apoio pedagégico (visa ao acompanhamento e a formas de
intervencao do processo de ensino-aprendizagem por parte dos professores e familiares, servindo,
também, como meio de comunicagéo entre escola e familia) e tem carater avaliativo com critérios
Ereviamente estabelecidos.

Esta pesquisa ndo tem a pretensdo de julgar ou expor a escola pela escolha de determinado
relatorio; por isso, seu nome ndo € divulgado. O relatério FIA poderia ser coletado em inimeras
escolas que ainda o utilizam; entretanto, analisei os relatorios elaborados por mim, no exercicio de
minha pratica pedagogica, com o consentimento da direcéo escolar e dos pais dos alunos.
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procedimentos e objetivos. O ultimo encontro foi no dia 05/12/2006 em uma reunido

de pais e professores, com a entrega e discussao do relatério RAPA.

2.2.2. Dados de apoio

Considerando que o meu foco de pesquisa sdo os relatdrios, alguns dados de
apoio foram coletados no decorrer da pesquisa: gravagbes em audio, para apoio a
andlise dos relatorios FIA e RAPA (reunido com professores, entrevista com a
coordenadora pedagogica, entrevista com pais de alunos, aulas e conversas com
alunos); gravacao em video, para apoio a andlise do relatério RAPA (Ultima reunido

de pais, em dezembro de 2005)

2.3. Procedimentos e Base tedrica para anélise dos dados

Como base tedrica para analise dos dados utilizarei dois autores: Kerbrat-
Orecchioni (1996) para investigar o contexto de producéo dos relatérios e Bronckart
(1997/2003) para analisar o contetdo tematico, a organizagdo sequencial e 0s tipos

de discurso mobilizados nos relatérios.

2.3.1. O contexto

Os pressupostos de analise de Kerbrat-Orecchioni estdo embasados na
corrente socio-interacionista, que conta com a descricdo de um contexto socio-
interacional amplo. Isso contribuiu para a compreenséo do contexto de producéo dos
relatorios e de como seus agentes estdo envolvidos.

Kerbrat-Orecchioni (1996) considera que as interacdes entre 0s sujeitos sao
construidas e interpretadas com a ajuda de um conjunto de regras, as quais se
aplicam em quadro contextual e sobre um material de natureza semioticamente
heterogéneo (unidades verbais, paraverbais e ndo verbais).

Dessa forma, irei analisar a elaboracdo dos relatérios, descrevendo 0s
participantes desta pesquisa, 0 contexto, o tipo de interacdo estabelecida entre os

participantes e as relagdes interpessoais. Embora este trabalho ndo esteja calcado
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na andlise da conversacgéo (dados orais), alguns pressupostos de andlise da autora

Kerbrat-Orecchioni serdo utilizados na andlise de relatorios (dados escritos).

Descri¢cao do contexto

Para Kerbrat-Orecchioni (1996), a descrigdo do contexto envolve a situacgao, o
lugar e os participantes. Esses elementos do contexto influenciam inclusive a
producéo do texto, sendo destacados 0s seguintes aspectos:

a) Os elementos do contexto:

- Aspecto fisico: 0 momento e o lugar em que circula o discurso;

- Aspecto social: a instituicdo social, ndo como lugar, mas como fungéo que
exerce;

- Quadro temporal: para o desenvolvimento de uma interacdo, € preciso que
as coisas sejam ditas no momento certo.

b) Objetivos

Os objetivos podem ser globais, ou mais pontuais de acordo com o
desenvolvimento da interagéo, ou podem ser criados e modificados no decorrer da
interacdo, ocorrendo uma “negociagdo” entre os sujeitos. A partir da nogéo de
objetivo, podem-se distinguir dois tipos de interacdo: interagbes com finalidades
externas, interagbes mais “gratuitas”.

c) Participantes

Caracteristicas individuais:

- aspecto fisico e bioldgico: nome, idade, sexo, etc.

- aspecto social: profisséo, estado civil, status, etc.

- aspectos psicoldgicos: carater e humor

relacdes mantidas pelos participantes: se sao colegas de trabalho, parentes,
amigos, etc.

d) Acesso ao contexto pode ser descrito de acordo com 0s seguintes itens:

- 0 numero dos participantes

- papel interlocutivo

- nivel de interagdo global

- nivel da interagdo verbal

- modificagbes no quadro participativo
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Quadro participativo

O quadro participativo representa a funcdo ou papel dos participantes na
interlocuc@o. No caso da andlise da conversacgéo, Kerbrat-Orecchioni considera que
quando uma palavra é pronunciada, todos que estdo no evento comunicativo
possuem, em relacdo a ele, certo estatuto de participacdo. A analise dessas
posicdes e a especificacdo do que € a conduta conveniente em cada uma delas
constituem um pano de fundo essencial para a andlise da interacdo. No relatorio de
avaliagéo, as posi¢des ou condutas tomadas entre os participantes podem contribuir
para analise de como ocorre essa interacao.

Segundo Kerbrat-Orecchioni (1996), o quadro participativo em uma anélise de

conversacao poderia ser constituido da seguinte forma:

O ndmero dos A distribuicdo dos papéis As caracteristicas
participantes interlocutores espaciais da comunicacgéo
Formato da producgéo Formato da recepcéo
Emissor Receptores potenciais

Quadro 7: Quadro participativo.

A autora ressalta, porém, que esse esquema geral da participagdo pode ir se
modificando, de acordo com o desenvolvimento da interacdo. No caso da analise do
texto escrito (relatério), os participantes serdo discutidos pelos papéis de “emissor” e
“receptor” assumidos durante a interagao.

Sobre o0s receptores potenciais, Kerbrat-Orecchioni (1996) aponta quatro

categorias gerais, reagrupadas em dois subconjuntos:
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Receptores
potenciais
Participantes Espectadores
ratificados
Destinatarios diretos Destinatarios “Conhecido” “Espido”

indiretos

Quadro 8: Receptores potenciais.

Os Participantes ratificados fazem parte do grupo conversacional oficial, que
se mostra pelo arranjo fisico do grupo, pelo comportamento verbal e ndo verbal,
tendo eles o dever de escutar e de produzir sinais de interesse. Segundo Kerbrat-
Orecchioni (1996), os participantes podem ser divididos em:

a) O destinatéario direto ou privilegiado ou alocutario - aquele que o locutor
admite como sendo seu principal par na interagao.

b) Os destinatérios indiretos ou secundarios — que aparecem a partir da
existéncia de trés participantes.

Os Espectadores sdo testemunhas de uma troca verbal da qual estdo em
principio excluidos. Eles podem ser divididos em conhecidos e espides: o0s
conhecidos s&o aqueles cuja presenca € conhecida pelo emissor e os “espifes” séo

aqueles cuja presenca é desconhecida pelo emissor, ou seja, intrusos que

surpreendem uma mensagem que nao lhes € destinada.

O nivel da relagéo
Em relacdo & analise da conversacdo, Kerbrat-Orecchioni (1996) destaca
outro aspecto importante: o nivel da relacdo. Do ponto de vista da interacao verbal,

ela aponta que toda interacdo pode ser vista como uma seqUéncia de
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acontecimentos cujo conjunto constitui um “texto”, produzido coletivamente em um
determinado contexto.

Nessa perspectiva, a tarefa do analista consiste em depreender as regras que
subjazem a fabricacdo desse texto e a sua coeréncia interna. A interagdo é também
“uma acdo que afeta” (altera ou mantém) as relagbes de si e de outrem na
comunicagéao face a face. Nesse caso, séo descritas as relagdes estabelecidas entre
0s interactantes que constroem o texto conversacional, por vias da troca verbal.

Kerbrat-Orecchioni (1996) aponta na interacdo verbal os seguintes tipos de
relacao:

- relacdo horizontal: essa dimenséo da relagédo refere-se ao fato de que, na
interacdo, os participantes podem se mostrar mais ou menos “proximos” ou
“afastados”. Ela depende, ao mesmo tempo, das caracteristicas externas e internas
da situagéo de interagéo.

- relagéo vertical: essa dimensao da relagdo ocorre entre os sujeitos durante a
interacdo e se refere ao fato de que eles ndo se acham sempre em pé de igualdade
uns com os outros. Um entre eles pode se encontrar em uma posi¢édo de poder,

dominacao e o outro em posigédo de dominado.

Sistema de Turnos

Segundo Kerbrat-Orecchioni (1996), para que haja didlogo é necessario que
os interlocutores falem “em turnos”. Assim, toda interagdo se apresenta como uma
sucessédo de turnos de fala, incluindo o mecanismo de alternéncia de tomada de
turno, ou a contribuicéo verbal de cada interlocutor em um momento determinado do
desenvolvimento da interagéo.

Toda interagcdo se apresenta como uma sucesséo de turnos verbais, em que
0S agentes tém os seguintes direitos e deveres:

- 0 locutor (L1) tem o direito de usar a palavra por um certo tempo, mas
também deve passa-la a outro em um dado momento;

- seu sucessor (L2) tem que deixar L1 falar e escutd-lo enquanto usa a
palavra.

Outro principio da atividade dialogal é a freqiiéncia de sobreposicdo de falas.
As regras e alternancias de turnos funcionam da seguinte forma: em certos casos,

0S turnos sdo comandados por uma pessoa incumbida dessa funcgéo; o final de um
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turno € assinalado pela estrutura verbal que manifesta a completude sintatica-
semantica do enunciado; o sucessor pode ser escolhido mediante procedimentos
verbais ou nédo verbais; siléncio prolongado; interrupgdes que consistem na tomada
da palavra por L2 antes que L1 tenha terminado seu turno; intromissao pela tomada
de turno por uma pessoa que néo foi eleita como sucessora ou mesmo uma pessoa

nao autorizada a usar a palavra.

2.3.2. O Conteudo Temético, Organizacdo sequencial e tipos de discurso

Analisarei nos relatérios de avaliagdo os seus conteudos, pelos critérios de
avaliacdo, utilizando como categoria o conteudo tematico (ou referente) de um
texto, que, segundo Bronckart (1997/2003:97), pode ser definido como o conjunto
das informagdes que nele sd@o explicitamente apresentadas, isto é, que sao
traduzidas no texto pelas unidades declarativas da lingua natural utilizada. As
informacdes séo constituidas e organizadas de acordo com a representacédo de seu
agente-produtor, de forma linear, sendo que as sequéncias e os tipos de discurso
organizam o contetdo temético. No caso do relatério, os tipos de discurso utilizados
pelo professor durante seus relatos, sustentam os critérios de avaliagdo previamente

elaborados.

De acordo com o autor, as sequéncias possibilitam um didlogo permanente e
contestavel na realizacéo discursiva. Para analisar os tipos de discurso mobilizados
nos relatérios foram utilizadas, as sequéncias e as formas de planificagdo de texto,

especialmente as sequiéncias argumentativas.

Segundo Bronckart (1997), com base em Adam (1992), as sequéncias séo
organizadas da seguinte forma:

1 — Narrativa

A sequéncia narrativa é sustentada por um processo de intriga, com comeco,
meio e fim. Essa sequiéncia é constituida por cinco fases, cuja ordem de sucesséo é
obrigatoria. Situacdo inicial: exposicdo ou orientacdo equilibrada da historia,
podendo ser introduzida por uma perturbagéo. Complicagéo: desencadeamento que

introduz um conflito. Agdes sdo os acontecimentos desencadeados pelo conflito.
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Resolucdo: acontecimentos que reduzem a tensdo. Situagdo final: estado de
equilibrio obtido pela resolucéo.

2 — Descritiva

A sequéncia descritiva visa a explanagdo de um conceito. Suas fases se
encaixam em uma ordem hierarquica ou vertical, comportando trés fases principais.
Ancoragem: introducdo do tema-titulo. Aspectualizac@o: os diversos aspectos do
tema sdo enumerados e decompostos. Relacionamento: elementos descritos sé&o
assimilados a outros, por meio de comparacdes ou pela metafora.

Bronckart (1997/2003) aponta que estes segmentos constituem descriges
de acdes, reservando uma possivel juncdo dessa idéia nas sequéncias descritivas.
Entretanto, o autor apresenta restricbes para esta classificagéo, pois se apropriou
das sequéncias a partir do modelo proposto por Adam (1992), mas o objetivo seria
ver as agOes desencadeadas pelas descri¢cdes a fim de alcangar macro-agoes.

3 — Argumentativa

A sequéncia argumentativa tem o objetivo de convencer ou persuadir. O
raciocinio argumentativo em um segmento de texto apresenta-se como uma
sucessdo de quatro fases. Premissas: propdfe uma constatagdo de partida.
Apresentacdo de argumentos: elementos que sustentem para uma conclusao
provavel. Apresentacdo de contra-argumentos: operam uma restricdo em relacdo a
orientagdo argumentativa. Conclusdo (ou de nova tese): integra os efeitos dos
argumentos e contra-argumentos.

4 — Explicativa

A sequéncia explicativa procura esclarecer um aspecto problematico ou dificil.
Ela é apresentada na forma de uma sequéncia simples, comportando quatro fases.
Constatacao inicial: introducéo de um fendbmeno ndo contestavel. Problematizagdo:
investiga pela ordem do porqué ou do como associados a um enunciado de
contradicdo aparente. Resolucéo: introduz informagdes ou explicacdes capazes de
responder as questbes colocadas. Conclusdo-avaliagdo: reformula e completa
eventualmente a constatacao inicial.

5 — Dialogal

Esta seqiéncia se concretiza pelos discursos interativos estruturados em
turnos de fala, cujo objetivo é estabelecer as trocas entre dois ou mais participantes

do didlogo. Elas sdo organizadas em trés niveis. Abertura: carater fatico na qual os
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interactantes entram em contato. Transacional: o conteldo teméatico da interacdo
verbal é co-construido. Encerramento: fungéo fatica que pde fim a interagéo.
Neste trabalho, utilizarei essencialmente o tipo de sequéncia argumentativa.

Desta forma, analisarei alguns dos sentidos e significados atribuidos a avaliagéo.

2.4. Categoria de interpretacdo dos dados

Defino como categoria de interpretagéo dos dados, os itens focais da teoria
discutida anteriormente, que véo organizar a discussao dos dados. Essas categorias
foram organizadas em avaliacdo: bancaria (Freire, 1970; Romao, 1999), centrada no
aluno (Piaget, 1976; Ferreiro, 1991) e mediadora (Vygotsky, 1930, 1934; Leontiev,

1978; Daniels, 2003) e suas concepgdes de ensino-aprendizagem (Fidalgo, 2002).

2.5. Confiabilidade dos dados

Para garantir a confiabilidade, esta pesquisa foi submetida a debriefing, termo
usado por Lincoln e Guba, 1985 (apud Liberali, 1994) para garantir a credibilidade da
pesquisa de cunho qualitativo.

Segundo Liberali (1994) a pesquisa pode ser apresentada para pessoas da
area ou da mesma linha teodrica (debriefer), como por alguém néo tdo conhecedor da
teoria em questédo, mas engajado no contexto do estudo (member checking). Dentre
as discussoes relevantes que garantem a confiabilidade dos dados cito as seguintes
apresentacgoes:

- Apresentagdo em formato de poéster no Congresso Internacional de
Educacéo Infantil (fevereiro de 2005) para professores, diretores e coordenadores
pedagdgicos da area. No mesmo ano, realizei outras apresentagdes nos seguintes
congressos: 15° InPLA- Intercambio de Pesquisas em Linguistica Aplicada, XXI JELI
- Jornada de Lingua Inglesa.

- Um recorte do trabalho foi ainda apresentado no COGEAE (Coordenadoria
Geral de Especializagédo, Aperfeicoamento e Extensédo) da PUC-SP, no curso de
extensd@o universitaria: “Projeto de pesquisa em linguagem e educa¢éo”, ministrado

pela Professora Sueli Salles Fidalgo.
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- A pesquisa foi explicada aos pais dos alunos em fevereiro de 2005. E os
dados foram apresentados durante duas reunifes: uma em junho e outra em
dezembro do mesmo ano. A Ultima reunido foi filmada para garantir a veracidade da
pesquisa. Em dezembro, um recorte do trabalho foi apresentado ao grupo de
educadores e ao coordenador pedagdgico da escola, como palestra a convite.

- Em 2006 participei da Semana da Educacéo promovido pela Faculdade de
Educacéo da Universidade de Sao Paulo - FEUSP - com apresentacdo e discussao
do relatério RAPA, para diversos profissionais da area da educagéo.

- Durante o ano de 2005 e 2006 apresentei o arcabouco tedrico e andlise nos
seminarios de orientagdo, para colegas da linha de pesquisa Linguagem e
Educacéo, sob a orientagdo da Prof2. Dr2. Fernanda Coelho Liberali.

Estas apresentacdes contribuiram para eu repensar o trabalho pelas
sugestdes e questionamentos proferidos pelos participantes e para dar a ele
credibilidade.
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2.6. Resumo da metodologia de Pesquisa

O quadro a seguir resume o0s procedimentos adotados para andlise dos

dados.
Paradigma Paradigma Critico
Tipo de Pesquisa Pesquisa — agéo
Contexto Escola de Educacéo Infantil da PMSP, localizada na
periferia da Zona Norte.
Participantes Professora - pesquisadora, 35 alunos de 4 anos de idade,

familiares dos alunos

Instrumentos/ fontes |Dois tipos de relatérios de avaliagdo: FIA e RAPA

Categorias de Tipos de avaliacdo: avaliagdo bancéria, avaliagdo

interpretacso centrada no aluno e avaliagdo mediadora. (Fidalgo 2002)

Categorias de - Andlise da interacao verbal, Kerbrat-Orecchioni (1996)

analise -Conteudo temético ou referente; organizacdo sequencial
e tipos de discurso, Bronckart (1997)

Confiabilidade Member Checking e debriefing

Quadro 9: Resumo da pesquisa.
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CAPITULO 3 - Contexto S6cio-Histérico-Cultural dos relatérios FIA e RAPA

Estudar a avaliagdo € entrar na analise de toda a
pedagogia que se pratica.
Sacristan, 1998: 295

Neste capitulo, procuro responder a seguinte pergunta de pesquisa:

Como se constituem os relatorios de avaliacdo FIA e RAPA?

Para responder esta pergunta de pesquisa, parto do contexto sécio-histérico-
cultural da Educacéo Infantil, para depois focar a constituicdo dos relatérios FIA e
RAPA na escola onde realizei a pesquisa, sendo este o contexto focal. No contexto
focal, discuto o local de pesquisa, participantes e a constituicdo dos dois tipos de
relatorio. No proximo capitulo, analiso os sentidos e significados de avaliagdo, em
busca de responder a segunda pergunta de pesquisa: Quais o0s sentidos e

significados de ensino-aprendizagem revelados nos relatérios FIA e RAPA ?

3.1. Contexto sd6cio-histérico-cultural da Educagéo Infantil

A constituicdo dos relatérios na Educacgéo Infantil ocorreu em um contexto
historico-cultural, cuja discusséo contribui para a compreensdo de como surgiram 0s
relatérios FIA e RAPA. Dessa forma, acredito ser necessario fazer uma breve
retrospectiva da historia da Educacao Infantil, até chegar ao Referencial Curricular
Nacional Para a Educagéo Infantil (1998) -R.C.N.E.l.- o primeiro documento
curricular nacional para a faixa etéria de zero a seis anos, cujos critérios foram
utilizados nos relatorios de avaliacdo, analisados neste trabalho.

As instituicbes de atendimento a crianga surgiram no Brasil no século XIX,
com intengéo de atender as camadas sociais mais pobres que n&o tinham condi¢des
de cuidar dos filhos, contribuindo para isso, a demanda crescente de participagéo da
mulher no mercado de trabalho (Kramer, 2001). Nesse periodo, a infancia era
tratada de maneira assistencialista, tendo apenas suas necessidades de cuidado e
higiene atendidas.

Segundo Kishimoto (1998), ainda naquele século, as instituicbes eram

divididas em creches — destinadas ao cuidado de criangas pobres enquanto suas
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maes trabalhavam — e as pré-escolas — que desenvolviam um trabalho voltado para
questdes pedagdgicas e a preparacdo das criangas ricas para a 1° série do ensino
regular.

Ainda na segunda metade do século XIX surgiu na Europa — e foi trazido ao
Brasil pela influéncia européia e americana — o Movimento da Educacgdo Nova, cuja
concepcao pedagodgica reagia contra os métodos tradicionais de ensino, centrando a
atividade educativa na crianga, de acordo com suas necessidades, seus gostos,
interesses pessoais etc (Monteiro, 2005). Dessa forma, emergiram debates e
discussodes acerca das instituicdes infantis e de como se organizaria 0 seu ensino.

A primeira metade do século XX foi marcada como um momento importante
para infancia brasileira, pois surgiram movimentos populares e feministas que
impulsionaram a preocupagéo e interesse por parte da sociedade sobre o cuidado e
educacao das criangas em instituicdes de ensino. Esses movimentos estéo atrelados
a historia do Brasil, que passava por intensa urbanizacéo, acesso da mulher ao
mercado de trabalho, conquistas democraticas e educacionais, como a luta pela
democratizacdo das escolas publicas.

A partir de meados da década de 1970, surge no Brasil a concepgédo de
educacdo compensatéria, como uma politica para a pré-escola: esta passa a ser
considerada instituicdo neutra e se propde a superar as diferengas sociais, tendo
como modelo a crianga burguesa, da classe social dominante (Kramer, 2001). Nesse
contexto a linguagem, segundo Kramer, é vista como uma das principais caréncias
das criancas de classes sociais menos favorecidas. Com tal politica, a escola tenta
suprir as caréncias de cultura dessas criangas impondo ndo s6 um modelo de
educacdo, mas também a linguagem da classe social dominante. Contrapondo-se a
educacdo compensatoria da “deficiéncia linguistica” das classes dominadas,
Bernstein (apud, Kramer, 2001) apoiou-se no estudo sociologico da linguagem para
definir que a linguagem esta presa ao contexto social das pessoas: ser diferente ndo
significaria, pois, que houvesse uma deficiéncia linguistica.

Em relacdo a avaliacdo de acordo com o modelo de educagdo compensatoria,
Jussara Hoffman (1996) mostra que seus instrumentos se configuram em uma ficha
constituida por uma listagem de comportamentos, moldada em uma visdo moralista

e disciplinadora. Nessa ficha, os alunos séo julgados pelo professor, a partir de um
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modelo ideal de criangca: atenta, organizada, caridosa, surgindo classificagbes e
comparagoOes entre elas.

Hoffman (1996) considera que a avaliagdo na Educacdo Infantil sofreu
influéncia e também absorveu o modelo seletivo do Ensino Fundamental, tendo
constatado, em suas pesquisas, inimeros casos de criancas “reprovadas” na pré-
escola. Nessa direcao, as escolas realizavam testes para verificar se a crianga de 6
anos estava “preparada” para cursar a primeira série, preparo esse que implicava
reconhecimento de algumas letras, exercicio de coordenacdo motora, escrita do
nome etc.

Fruto das lutas pela democratizagdo do ensino, a Constituicdo Federal
Brasileira de 1988 foi um marco importante na Educagéo Infantil, ao menos do ponto
de vista legal, por assegurar o atendimento as criangas de zero a seis anos em
creches e pré-escola, como um direito da crianga e um dever do Estado (Oliveira,
2002). No entanto, a Educacédo Infantil s6 passou efetivamente a fazer parte do
ensino brasileiro apos a Lei de Diretrizes e Bases n° 9394/96 (L.D.B 9394/96), que a
regulamentou como primeira etapa da educagdo basica. Essa Lei obriga os
Municipios a atenderem criancas da faixa etaria de 0 a 06 anos, em uma perspectiva
educativa e ndo voltada para o assistencialismo.

A Educacéo Infantil foi, assim, ao longo desses anos, construindo sua prépria
identidade no ensino brasileiro. Da mesma forma, a avaliagédo na Educacéo Infantil
foi se constituindo: de um modelo baseado nos instrumentos classificatérios do
Ensino Fundamental até chegar ao que determina a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacgdo Nacional n° 9394/96, Secdao Il, referente a Educacéo Infantil, artigo 31, a

saber: a avaliacdo far-se-a mediante o acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promog&o, mesmo para 0 acesso ao Ensino
Fundamental”.

Também com base na L.D.B n° 9394/96, elaborou-se o Referencial Curricular

Nacional Para a Educacéo Infantil (1998), cuja intencéo é:

apontar metas de qualidade que contribuam para que as criancas
tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes
de crescerem como cidaddos cujos direitos da infancia sao
reconhecidos. (Brasil, vol. :10, 1998)
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Os Referenciais Curriculares de Educagdo Infanti (R.C.N.E.Is) s&o
documentos elaborados por diversos educadores e estudiosos da é&rea, sob a
coordenacdo da Secretaria de Educagdo Fundamental (SEF) do Ministério da
Educacdo e do Desporto (MEC) Em sua bibliografia encontram-se referéncias de
documentos oficiais brasileiros, propostas curriculares estaduais, propostas
curriculares municipais, propostas curriculares internacionais e obras de diversos
autores nacionais e estrangeiros. Foram publicados em 1998 e se apresentam como
guia de orientagdo, servindo como base para discussdes entre os profissionais de
ensino e para a elaboragéo de projetos educativos. Compdem-se de trés volumes:

| - Introdugé&o

Il - Formacéo Pessoal e Social

Il - Conhecimento de Mundo

O volume | introduz concepgfes basicas dos R.C.N.E.Is para a Educacgéo
Infantil como a questdo do educar, do cuidar, o perfil profissional do professor, a
organizagdo do ambiente etc.

O volume 1l, denominado Formagéo Pessoal e Social trata de Identidade e
Autonomia da crianga. Nele encontram-se concepg¢des de infancia, conceitos sobre o
desenvolvimento infantil, conteldos a serem trabalhados para a formagédo da
identidade e autonomia com a faixa etéria de 0 a 6 anos. Também séo explicitadas
orientacdes gerais ao professor sobre cuidado e organizagéo do espago escolar.

O volume lll, denominado Conhecimento de Mundo aponta os eixos de
trabalho que orientam as areas de conhecimento. Os R.C.N.E.Is consideram essas
areas como diferentes linguagens a serem trabalhadas na Educacdo Infantil:
Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade,
e Matematica.

Os volumes Il e lll delineiam propostas pedagdgicas para a composi¢do de
uma base Curricular para a Educacgédo Infantil, dividida em formagédo pessoal e

conhecimento de mundo. O quadro, a seguir, sintetiza sua estrutura:
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Objetivos Gerais

|
I I

Formagéo Pessoal e Social I I Conhecimento do Mundo

[
B I

Movimento Linguagem Oral e
Escrita
Identidade e Autonomia Musica Natureza e Sociedade
Artes Visuais Matematica

_I Idéias e Praticas Correntes

|
| ]
Crianga de 0 a 3 anos Criangas de 4 a 6 anos
Objetivos Objetivos
Contetidos Contetidos

Orientagdes Didaticas

Quadro 10: Estrutura do Referencial Curricular Nacional de Educacéo Infantil. Brasil, vol.lll:
241,1998.
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Mesmo pautado na L.D.B. 9394/96, os R.C.N.E.l.s ndo assumem
obrigatoriedade® nas escolas e nem se dispdem a discutir questdes como teorias de
aprendizagem, formacéao de professores, abuso sexual, violéncia nas escolas. Sua

contribuigéo aos profissionais de Educacao Infantil se apresenta da seguinte forma:

Se por um lado, o Referencial pode funcionar como elemento
orientador de a¢fes na busca de melhoria de qualidade da educacgéo
infantil brasileira, por outro, ndo tem a intencdo de resolver os
complexos problemas dessa etapa educacional. A busca da
gualidade do atendimento envolve questfes amplas ligadas as
politicas publicas (...) (Brasil, vol. I: 14, 1998).

Nos R.C.N.E.l.s, a avaliacdo € abordada na introdugdo e no final de todas as
areas de conhecimento, o que demonstra reconhecimento da importancia desse

assunto. A concepcao adotada também é explicita:

Neste documento, a avaliacdo é entendida, prioritariamente, como
um conjunto de a¢Bes que auxiliam o professor a refletir sobre as
condicbes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as
necessidades colocadas pelas criancas. E um elemento indissociavel
do processo educativo que possibilita ao professor definir critérios
para planejar as atividades e criar situacdes que gerem avancos nas
aprendizagens das criancas. Tem como fungdo acompanhar,
orientar, regular e redirecionar esse processo como um todo.

(Brasil, val. I: 59, 1998).

O quadro abaixo sintetiza 0 assunto:

% Em relagéo & explicitacdo dos R.C.N.E.I. de ser uma proposta ndo obrigatdria, a autora Godoi
(2004) aponta que essa proposta do MEC pode influenciar e até determinar o trabalho de muitos
educadores, devido a sua forga e poder institucional.
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Referencial Curricular Nacional para a Educacgéo Infantil

Sistematica

Tipo de avaliagcéo Continua

Formativa

o através de observagcdo e registro do
Modo de avaliacdo
professor

avaliar e redirecionar o planejamento

das atividades, a escolha do contetdo

Funcéo da avaliacdo acompanhar a aprendizagem dos
alunos, as conquistas, dificuldades e

progressos

Quadro 11: Sintese da avaliacao pelo R.C.N.E.lIs.

Tanto na L.D.B como nos R.C.N.E.Is, o destaque é para a avaliac@o continua,
visando ao acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem, idéia defendida
por vérios estudiosos do assunto, tais como Luckesi (1994), Perrenoud (1998),
Esteban (2003). No entanto, nos documentos oficiais os conceitos sédo apresentados
de forma muito ampla, possibilitando interpretacées que permitem grande variedade
de procedimentos avaliativos. Assim, podem ainda ser encontrados nas escolas
registros descritivos de aspectos comportamentais da crianga, classificagéo sobre o
que a crianga sabe ou nao fazer, julgamento de valor (aluno briguento, obediente,
caprichoso, etc.).

Analisando o trabalho desenvolvido nas instituicbes de Educacéo Infantil pela
abordagem ergondmica', deve-se reconhecer que o trabalho realizado pelo
professor € regido por prescricdes (Souza e Silva, 2004). Nessa perspectiva,
Amigues (2002) aponta que as prescrigcdes sao geralmente formuladas obedecendo

a uma hierarquia (governo, estudiosos, pesquisadores de Universidades) e

1 A abordagem ergondmica surgiu na Gra-Bretanha, em 1947, com a finalidade de instruir o homem
no manuseio de equipamentos bélicos pelo uso de manuais e com o objetivo de adaptar o homem ao
trabalho. Dessa forma, surgiu o termo ergonomia situada ou ergonomia da atividade (Souza e Silva,
2004). Levada para a Franca a concepc¢do de ergonomia comeca a ser desenvolvida no meio
educacional, por pesquisadores como René Amigues, Daniel Faita, Yves Clot. Na trilha dos
franceses, séo realizadas pesquisas no Brasil pelo grupo ATELIER, sob orientacédo de Souza e Silva.
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mantendo um certo distanciamento do trabalho efetivamente realizado pelo
professor. Com isso, o professor acaba utilizando instrumentos fabricados por outros
que ndo ele proprio: manuais escolares, fichas de avaliacéo, relatérios de avaliacdo
global.

Na Educacgdo Infantil, o que ocorre é que os relatérios de avaliagdo séo
elaborados por cada escola, de acordo com sua proposta pedagdégica, mas, hoje,
também com base na estrutura curricular dos R.C.N.E.Is. O quadro a seguir
apresenta uma sintese das orientagbes dos R.C.N.E.Is em relacdo as é&reas de
conhecimento e seus critérios para avaliar criancas de 4 a 6 anos (faixa etaria

correspondente aos dados desta pesquisa).
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Critérios a serem avaliados nas criancas de 4 a 06 anos

Orientagbes para avaliar cada area especifica

Linguagem oral e escrita

Espera-se que as criangas participem de conversas, utilizando-se de
diferentes recursos necessarios ao dialogo, interesse em ler e ouvir
histérias, experimentar escrever nas situagfes nas quais isto se faz
necessario. E importante oferecer materiais, e oportunidades para as

criangas se expressarem pela fala.

Coletar as producgdes escritas das criangas, para acompanhar sua evolugao.
Valorizar as conquistas da crianga: o fato dela falar o nome do colega, reconhecer

as letras do seu nome, reconhecer as letras do nome do colega, etc.

Natureza e sociedade

Espera-se que as criancas conhecam e valorizem algumas das
manifesta¢cdes culturais da sua comunidade e manifestem suas

opinides, hipéteses e idéias sobre os diversos assuntos colocados.

Oferecer oportunidades de contato com a natureza

Promover atividades em que as criangas avancem no seu conhecimento

Matematica Espera-se que as criancas utilizem conhecimentos da contagem oral, | Valorizar a aprendizagem de nog¢des mateméaticas na relacdo de dialogo entre
registrem quantidades de forma convencional ou ndo convencional e |adulto e crianga para resolver situacdes-problemas, registrar e acompanhar
comuniquem posi¢8es relativas & localiza¢@o de pessoas e objetos. qualquer idéia matematica.

Movimento Espera-se que a crianca reconheca o movimento, o utilize como | Valorizar o espaco e o progresso evitando situa¢des de comparagao.
linguagem expressiva, participando de jogos e brincadeiras que
envolvam habilidades motoras diversas. Encorajar as criangas com comentarios a respeito de como estdo se apropriando

do conhecimento e da propria aprendizagem.

Musica Espera-se que as criangas reconhecam e utilizem a musica como .

Documentar aspectos referentes ao desenvolvimento vocal (se cantam e como),
linguagem expressiva, conscientes de seu valor como meio de . _ . T o
desenvolvimento ritmico e motor, capacidade de imitacdo, de criagdo e de
comunicacdo e expressdo. Por meio da voz, corpo, de instrumentos N .
memoriza¢do musical.
musicais e objetos sonoros deverdo interpretar; improvisar e compor, - — — — -
Realizar auto-avaliacéo com o uso de gravacéo das produgfes das criangas.
interessadas também, pela escrita de diferentes géneros e estilos
musicais e pela confeccdo de materiais sonoros.
Artes visuais Espera-se que as criangas utilizem o desenho, a pintura, a modelagem | Analisar e refletir sobre as produc¢des das criancas, na experimentagdo de suas

e outras formas de expressao plastica para representar, expressar-se e

comunicar-se, explorando diversas técnicas e materiais.

conquistas e etapas do processo criativo.

Formacéo pessoal e social

Espera-se que as criangas manifestem suas preferéncias, seus desejos
e desagrados, que demonstrem o desejo de independéncia em relacéo

aos adultos no que se refere as ac¢des cotidianas.

Valorizar as conquistas pessoais da crianga, criar oportunidades para que a crianca
experimente agir sem ajuda do adulto, trabalhar a auto-estima e desenvolver

projetos contra o preconceito.

Quadro 12: Critérios e orientacfes de avaliagcao extraidos dos R.C.N.E.l.s.
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De acordo com os R.C.N.E.l.s (1998), os critérios de avaliagdo devem ser
compreendidos como referéncias que permitam a anélise e o avango do processo de
ensino-aprendizagem, considerando que as manifestacbes desse avanco ndo séo
lineares, nem idénticas entre as criangas.

A avaliagdo realizada com critérios definidos, segundo Afonso (2000), tem
como principio o alcance de objetivos e competéncias minimas a serem atingidas
em determinada série ou ciclo escolar. No entanto, esse tipo de avaliagdo pode ser
compreendido, também, como forma de comparagcé@o entre os alunos: quem atinge
ou ndo tais saberes descritos nos critérios. Para Afonso (2000), a avaliacao criterial
pode ser confundida com a avaliacdo formativa porque ambas exigem a definicdo
prévia de objetivos educacionais a serem alcancados. Existem também, na pratica,
multiplas interpretagfes da avaliacdo formativa; uma delas € de que seu foco estaria
centrado exclusivamente nos registros e nas descricdbes do processo de ensino-
aprendizagem, sem critérios definidos.

No caso da Educacéo Infantil, para a elaboracéo do relatério € importante que
se estabelecam critérios e objetivos a serem atingidos, com a indicagdo de como
estdo sendo atingidos, pelo registro e acompanhamento do processo de ensino-
aprendizagem. No RAPA utilizo alguns critérios indicados pelos R.C.N.E.Is, mas
também estabeleco outros, de acordo com o trabalho pedagdgico desenvolvido por
mim com meus alunos, dentro da proposta de avaliagdo mediadora.

A seguir, analisarei o contexto da escola e dos participantes para responder

como os relatérios sdo constituidos.

3.1.1. O contexto focal: a escola e os participantes

Apés a descricdo do contexto socio-histérico-cultural da Educacéo Infantil,
partirei para o contexto focal deste estudo, retomando a pergunta de pesquisa: como
se constituem os relatérios de avaliagdo FIA e RAPA ?

Com base no quadro participativo de Kerbrat-Orecchioni (1996), analisarei as
interacdes ocorridas na elaboracdo dos relatérios e a descricdo de seus
participantes, a luz da teoria-metodologica discutida anteriormente. Segundo
Kerbrat-Orecchioni (1996), os participantes ndo devem ser vistos s6 como um

conjunto de propriedades, mas como um conjunto de saberes, crencas e
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representacdes, devendo ser considerados como elementos do contexto e,
sobretudo, como um subconjunto que exerce papel decisivo nas operagbes de

producéo e de interpretagéo.

A escola

A pesquisa foi desenvolvida em uma Escola Municipal de Educagao Infantil
(E.M.E.l.), cujo nome néo tenho autorizagdo para divulgar, localizada na
Subprefeitura da Freguesia do O/ Brasilandia, na periferia da Zona Norte de S&o
Paulo. A escola atende criancas de 4 a 6 anos de idade, possui 8 salas de aula, 1
sala de informéatica com 10 computadores, 1 sala de brinquedoteca, 24 professores e
800 alunos. A escola atende, em média, 175 alunos de 4 anos de idade, 275 alunos
de 5 anos de idade e 350 alunos de 6 anos de idade. Cada sala de aula possui em
média 35 alunos e a escola funciona em trés turnos: periodo matutino das 7:00 as
11:00 h, periodo intermediario das 11:10 as 15:10 h, periodo vespertino das 15:20
as 19:20 h. Na E.M.E.Il. as criangas sd@o organizadas por idade e estagios da
seguinte forma: criangas de 4 anos pertencem ao 1° estégio, criancas de 5 anos
pertencem ao 2° estagio e criangas de 6 anos pertencem ao 3° estagio.

A presente E.M.E.I. est& localizada no meio de moradias regularizadas pela
prefeitura e de terrenos invadidos onde, anteriormente, havia uma Serra Ecolégica.
Devido ao crescimento populacional dessa comunidade, sdo muitas as moradias,
mas poucos os lugares para as criancas brincarem. Nao ha é&reas de lazer e a
escola constitui-se como o Unico espaco para este fim. Durante os finais de semana
a escola é aberta para reunides e festas de igrejas evangélicas da regiéo.

A regido onde a escola esta inserida é bastante carente, a comunidade passa
por diversas dificuldades como a falta de saneamento basico, desemprego,
precariedade de lugares para lazer e uso de drogas pelos jovens. Além dessas
dificuldades, a maior preocupagdo dos moradores é a violéncia. As principais
atividades culturais desenvolvidas por essa comunidade s&o: a musica, com
destaque para o rap, funk e forrd; o esporte, sendo que o mais praticado entre 0s
jovens é o futebol. Destaque-se que grande parte dos moradores freqientam as
igrejas evangélicas do bairro.

A escola possui Associacdo de Pais e Mestres (A.P.M.) como forma de

integrar comunidade e escola, para tomar as seguintes decisfes: aplicagdo das
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verbas financeiras enviadas pelo Municipio para investir na Unidade Escolar, e
opinido sobre os eventos na escola: feira do livro, feira cultural, festa do dia das
criancas etc. A cada ano, na primeira reunido de pais notamos um grande numero
de participantes; no entanto, no final do ano letivo, a participagdo diminui, chegando
a se encontrar apenas 2 pais de alunos em uma sala. E um grande desafio para
escola integrar-se a comunidade local, como também fazé-la participar e
compreender que esse espaco lhe pertence e que pode tomar decisbes a seu
respeito. Para eles, a escola é propriedade do governo. Com vistas a integracéo, a
escola realiza algumas ac¢des, como abrir suas portas para a comunidade nos finais
de semana, realizando palestras para o0s pais sobre questdes pedagdgicas,
oferecendo oficinas de atividades artisticas e de leitura aos sabados, promovendo
festas com apresentacgédo de trabalhos dos alunos.

As atividades desenvolvidas nas aulas sédo organizadas pelo professor de
acordo com o seu planejamento. Cada professor tem um caderno chamado de
“semanario” onde se registram todas as atividades; esse caderno fica na escola,
junto com o diario de classe, para a coordenadora pedagdgica acompanhar o
trabalho desenvolvido.

Esta pesquisa foi realizada em uma classe de 1° estagio que frequentava a

EMEI das 15:20h as 19:20h e, durante o periodo em estudo, tivemos a seguinte

rotina:

Horéario Segunda-feira | Terca-feira | Quarta-feira | Quinta-feira Sexta-feira
15:20h a 15:30h Entrada Entrada Entrada Entrada Entrada
15:30h a 15:45h Lanche Lanche Lanche Lanche Lanche
15:45h a 16:00h Higiene Higiene Higiene Higiene Higiene
16:00h a 16:45h Atividade na Atividade na | Atividade na Atividade na | Brinquedoteca

sala de aula sala de sala de aula sala de video
informatica
16:45h a 17:30h Atividade na Atividade na | Atividade na Atividade na Atividade na
sala de aula sala de aula | sala de aula sala de aula sala de aula
17:30h a 18:15h Campo Campo Campo Campo Campo
dirigido dirigido dirigido dirigido dirigido
18:15h a 19:00h Parque Parque Parque Parque Parque
19:00h a 19:20h Saida Saida Saida Saida Saida

Quadro 13: Rotina da sala-de-aula.
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Os participantes

Esta pesquisa conta com trés tipos de participantes: eu, como professora
pesquisadora, os alunos e alguns familiares de alunos.

Sobre a professora-pesquisadora, devo destacar que trabalho ha dez anos na
Educacéo Infantil, fui professora durante sete anos da rede particular de ensino e
trabalho h& quatro anos na rede publica. Em 1999 me formei no Magistério ou Curso
Normal, com habilitagdo para lecionar na Educacéo Infantil e nas primeiras séries do
Ensino Fundamental. Desde crianga, nunca imaginei para mim outra profisséo; por
iSso continuei os estudos na graduacdo, fiz o curso de Pedagogia e outras
habilitacdes dessa &rea como: diregéo escolar e supervisdo de ensino.

Durante a graduagéo tive a oportunidade de realizar, com mais trés colegas,
um Trabalho de Concluséo de Curso (TCC), cujo assunto era o ensino da ortografia.
Este estudo agugou meu prazer pela pesquisa, e me fez encontrar o Programa de
Linglistica Aplicada e Estudos de Linguagem da PUC-SP. Atualmente sou
professora Titular de Educagéo Infantii da Rede Municipal de S&o Paulo e
Professora de Educacgé&o Bésica | do Estado de S&o Paulo.

Sobre os alunos, o grupo-classe sob minha responsabilidade em 2005, ano
em que desenvolvi este estudo, era constituido de 35 criangas de 4 anos. Séo
criancas carinhosas e freqlentes as aulas. Os alunos pertencem a familias
economicamente desfavorecidas, residem préximo a escola, em moradias precarias
e sem espaco para brincar, sendo que o que eles mais gostam de fazer na EMEI é
brincar no parque e ouvir historias.

Nos primeiros dias de aula, o convivio desses alunos de 1° estagio na escola
me surpreendeu. Nao tivemos choro, ndo tivemos alunos chamando pela mée, nem
crianga isolada do grupo. Todos eles demonstravam grande desejo de estar na
escola e faziam questdo de arrumar e segurar suas proprias mochilas.

A principal caracteristica desse grupo de alunos foi a curiosidade em relacao
a rotina da escola, ja que estavam frequentando a escola pela primeira vez, eles
ficavam o tempo todo querendo saber quais as atividades que teriamos durante o
dia, o que fariamos se chovesse na hora do parque, o que teriamos para o lanche
etc. Por isso, logo no inicio trabalhamos com o quadro de rotina, transcrito acima.

Com relagéo aos alunos participantes desta pesquisa, obtive autorizagdo de

20 familiares para a divulgagéo dos dados coletados, ou seja, posso utilizar, para a
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pesquisa, apenas 20 relatérios. Deve-se observar que os demais familiares ndo se
posicionaram contra a pesquisa. Apenas nao puderam assinar o documento que
liberava a divulgacé@o dos dados por esquecimento do nimero do R.G. ou por serem
menores de 18 anos.

Sobre os familiares participantes, pude contar com 3 mé&es de alunos.
Importante salientar que, geralmente, os familiares que frequentam as reunifes de
pais e professores, ou que participam da educagdo dos alunos pertencem ao
seguinte grau de parentesco: irmao, irma, tio, tia, pai, mae, avd, avd. Geralmente
sdo pessoas alfabetizadas e participativas nas reunifes. A maioria estudou até a 42
série do Ensino Fundamental. A reunido com os responsaveis por alunos do 1°
estagio, normalmente, possui um indice de 90% de freqiéncia de algum familiar da
crianga.

Com relac@o as suas profissées, as mulheres geralmente trabalham como
domeésticas e feirantes; os homens, como pedreiros, garis, motoboys e feirantes.
Esses familiares demonstram preocupagdo com o futuro das criangas, e acreditam
que o fato de estarem na escola “desde pequenas” € uma oportunidade de
aprenderem “mais cedo” a pintar, fazer as letras, os nimeros, repartir os materiais
etc., e uma forma de “estarem longe da rua™?,

A seguir, analisarei como se constituiram os relatérios FIA e RAPA a luz da

teoria para analise anteriormente abordada.

3.1.2. Instrumentos da pesquisa

A titulo de contextualizagdo, devo destacar que no 1° semestre utilizei o
modelo de relatorio de avaliagdo proposto pela escola. Juntamente com todos 0s
professores da escola, preenchi os relatérios dos meus alunos duas semanas antes
do término do 1° semestre do ano letivo de 2005, e entreguei-0s aos responsaveis
pelos alunos durante a Reuniéo de Pais e Professores no més de julho. Tive como
objetivo geral da interagéo (Kerbrat-Orecchioni 1996) a elaboracdo de um tipo de
relatorio que avaliasse os alunos da E.M.E.I.

O RAPA foi elaborado por mim, professora-pesquisadora, no segundo
semestre de 2005, como parte da pesquisa de Mestrado. O relatério de cada crianca

2 Esse dado é especifico da sala de aula em que realizei a pesquisa.
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comecgou a ser realizado no final do més de outubro e entregue aos pais no més de
dezembro, especificamente na ultima Reunido de Pais e Professores do ano letivo
de 2005. Tive como objetivo geral da interagdo (Kerbrat-Orecchioni, 1996), a
elaboracdo de um relatdrio que contemplasse o processo de ensino-aprendizagem,
a proposta de avaliagdo mediadora e a compreensdo dos familiares sobre a

linguagem do relatério.

Ficha Individual de Avaliacao (FIA):

Analisarei primeiro a constituicdo do relatério FIA, a luz dos pressupostos
desenvolvidos por Kerbrat-Orecchioni (1996), discutindo os seguintes itens: quadro
participativo da interacdo, nivel da relagéo (vertical e horizontal). Para finalizar essa
parte da andlise, ainda discutirei o FIA e o0 RAPA pelo sistema de atividade, tal como
proposto por Engestrom (1999), fundamentado na concepc¢éo socio-historico-cultural
(Vygotsky, 1930/1998,1934/1991, Leontiev, 1978).

O papel da professora-pesquisadora no quadro participativo da interacé@o é de
emissor, pois aceitei junto com outras professoras da escola o tipo de avaliagédo a
ser utilizada no 1° semestre. Preenchi os relatérios uma semana antes da reuniéo de
pais e professores e realizei, no final do relatério, minhas observagbes sobre as
criangas aos seus familiares.

O papel da coordenadora no quadro participativo da interagdo é de emissor:
ela participa na escolha do tipo de avaliacdo a ser utlizado pelo grupo de
professores, apresenta sugestdes e opinides sobre os critérios a serem avaliados
nos alunos.

Os alunos sédo observados e avaliados pelo professor através do relatorio,
sendo, portanto, de espectador conhecido, o papel do aluno no quadro participativo
da interagéo.

O papel dos familiares no quadro participativo da interacdo é o de
destinatérios indiretos: o familiar, como receptor da mensagem, esta submetido a se
inteirar sobre o desenvolvimento da crianga na instituicdo escolar, a partir da leitura
e assinatura de “ciente” sobre o que esté escrito nesse relatério, sem discusséo ou
questionamentos sobre seu conteddo.

O quadro, a seguir, mostra os niveis de relagdo vertical instaurada entre os

participantes da pesquisa:
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Relacédo Vertical

Relacdo entre professora e familiares na | A professora-pesquisadora ao entregar o
FIA relatério ndo promove uma discussédo com
os familiares sobre os itens avaliados,
legitimando uma relacdo vertical (a
professora ndo solicita a opinido dos
familiares), e parte para outros assuntos da

reuniao.

Relacdo entre professora, alunos e | Os alunos sdo observados e avaliados pela
familiares na FIA professora através do relatério e, depois,
possivelmente “criticados” ou “elogiados”
pelos familiares, de acordo com o que esta

escrito no relatdrio.

Quadro 14: Nivel da relacéo vertical.

As relagdes verticais indicam relagbes de poder: uma de dominacéo (exercida
por quem avalia, nesse caso, o professor) e outra de dominado (exercida por quem &
avaliado, nesse caso, a crianga e por quem recebe a avaliagédo). A implicacdo dessa
relacéo é que a dominagédo do professor, mesmo que seja uma agédo ndo consciente,
tende a exercer controle sobre a outra parte, pela classificagdo dos resultados
obtidos. Na concepcgéo bancéria de educacdo, Freire (1970) denomina essa relacao
como “opressores” e “oprimidos”, e indica que o rompimento dessa relacdo é
possivel pelo trabalho de reflexdo e consciéncia critica. Um dos caminhos apontados
para a conscientizacdo do sistema opressor € a escola, pela educacao

problematizadora e por seu didlogo. Em suas palavras:

Em verdade, ndo seria possivel a educacao problematizadora, que
rompe com 0s esquemas verticais™® caracteristicos da educac&o

bancéria, realizar-se como pratica da liberdade, sem superar a

3 Grifo meu
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contradicdo entre o educador e os educandos. Como também néao

seria possivel fazé-lo fora do dialogo (Freire, 1970: 78).

O relatério FIA é um instrumento para'® alcancar a seguinte resultado:
avaliagdo dos alunos, e todas as agles descritas anteriormente concretizam a
avaliac@o de resultados obtidos pelo aluno. Essa atividade é marcada pelo contexto
sécio-histoérico-cultural da Educagéo Infantil, em que a avaliacdo segue os moldes do
Ensino Fundamental, cuja concepgdo de ensino esteve pautada no objeto de
conhecimento. Pela divisdo de trabalho analisada anteriormente, o papel dos
familiares parece ser secundério, pois séo vistos como receptores da avaliacdo das
criancas. Talvez eles acreditem, até por um aspecto culturalmente estabelecido no
ensino brasileiro, que o professor “sabe mais” que eles e, por ser detentor do
conhecimento, ndo deve ser questionado sobre a avaliagdo das criangas. Nesse

sentido, essa atividade se configura da seguinte forma:

A

Y
. - » - P I
| | = =
. | — |

Quadro 15: Atividade de avaliagéo pelo relatério FIA.

4 Com base nos estudos de Vygotsky, os pesquisadores Newman e Holzman (1993/2002) discutem
gue ha distingédo entre o instrumento-para-resultado e o instrumento-e-resultado, o primeiro € utilizado
ou aplicado para um determinado fim, o segundo € criado para auxiliar no desenvolvimento de algo
gue desejamos criar, envolvendo aspectos sociais, cognitivos, lingiisticos e criatividade.



Relatorio de Apoio Pedagdgico Avaliativo (RAPA):

A professora-pesquisadora é a emissora do relatério de avaliagdo: ela
seleciona os critérios a partir dos documentos oficiais e dos textos tedricos que déo
sustentacdo a sua pratica pedagodgica e que norteardo o relatorio. Além disso,
escolhe a linguagem a ser utilizada no relatério, para que os familiares dos alunos
possam melhor compreendé-lo.

Os alunos ocupam o papel de espectador conhecido, uma vez que a
professora descreve seu processo de ensino-aprendizagem, avangos, dificuldades,
intervencdes, etc. O relatério é dito sobre a crianca e ndo para ela e tem como
destinatarios os familiares dos alunos, os professores da escola, o coordenador
pedagogico. Entretanto, quando a professora utiliza os registros e observacdes do
relatdrio para refazer e retomar suas intervengfes em sala de aula, o aluno também
ocupa o papel de emissor no processo avaliativo.

O papel dos familiares no quadro participativo da interacdo € de destinatario
direto: primeiramente, a professora explica todo o conteido que compde o relatorio
(critérios a serem avaliados, objetivos, auto-avaliacdo das criancas, esquema da
legenda e outros aspectos); depois, os familiares Iéem o relatério e, finalmente, a
professora faz atendimento individual com cada pessoa responsavel pelo aluno. No
atendimento individual, ela pede a eles opinido, sugestbes sobre o relatorio e
esclarece suas duvidas sobre a avaliacéo.

Os destinatarios indiretos do RAPA sdo: a coordenadora pedagdgica, 0s
colegas de trabalho (professores de outras séries ou estagios), a comunidade
cientifica'. Neste caso, ha a influéncia direta da pesquisa sobre o contexto e do
contexto sobre a pesquisa e isso tem a ver com a minha opgdo em realizar este
trabalho no grupo de pesquisa LACE.

De acordo com Kerbrat-Orecchioni (1996), o esquema geral de participacdo
pode modificar durante a interagdo. No caso dos relatorios, essa modificacio
ocorreu da seguinte forma: na FIA os emissores sdo constituidos pelos professores
e pelo coordenador pedagdgico, os alunos sdo considerados espectadores
conhecidos e os familiares destinatarios indiretos; no RAPA os papéis foram

modificados, ja que o objetivo também era outro, assumindo, tanto o professor como

5 Fazem parte dessa comunidade: a orientadora desta pesquisa, Prof2 Dr2 Fernanda Coelho Liberali,
a banca examinadora, colegas e professores do curso de pés-graduacéao, pois irdo contribuir com a
constante avaliagao do trabalho.
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os alunos, o papel de emissores em determinados momentos da interagéo (descritos
anteriormente), enquanto os familiares dos alunos ocupam, na interagédo, o papel de
destinatario direto, e surge, ainda, a comunidade cientifica como destinatario
indireto.

Dessa forma, descobri que para transformar o relatério de avaliagédo, deveria
também transformar minha relagdo com os pais dos alunos, o planejamento das
minhas aulas, minhas concepg¢des de educagéo, meus registros sobre os alunos e a
linguagem do relatério. Para tanto, fui em busca de instrumentos e um deles foi o
uso da argumentacdo nos relatos. Metodologicamente, primeiro analisei o relatorio
Ficha Individual de Avaliacdo (FIA) para, depois, produzir um outro: o Relatério de
Apoio Pedagdgico Avaliativo (RAPA).

A seguir, apresento o tipo de distancia horizontal, segundo Kerbrat-
Orecchioni, que se instaura entre os interlocutores, durante a interagcdo e, nesse
caso, em uma interacdo que se da pela producdo escrita. Utilizo estes aspectos
condizentes ao nivel relacional proposto pela autora, por meio do relatério de

avaliacao.

Relac&o horizontal
Relacao entre coordenadora pedagoégica | A coordenadora pedagogica mantém relacao

e professora-pesquisadora na FIA horizontal com a professora-pesquisadora na
aceitacao do tipo de relatoério de avaliacao a
ser utilizado.

Relacéo entre professora e alunos no A professora-pesquisadora procura

RAPA estabelecer uma relag&o horizontal em que os
alunos possam avaliar seus trabalhos e as
aulas.

Relacéo entre professora e familiares no | Os familiares expressam suas opinides sobre

RAPA o relatério de avaliagdo dos alunos e contam

sobre o desenvolvimento da crianca em casa.
A professora se preocupa em realizar o
relatério com uma linguagem clara e
acessivel aos pais, realizando modificacbes
no relatério se necessario. Dessa forma, a
relacéo é mais igualitaria e dialdgica.

Relacéo entre os familiares dos alunos e | A linguagem argumentativa favorece a

a linguagem usada no relatério no RAPA | compreensao dos familiares sobre a
avaliacdo da crianga, isso evidencia um tipo
de relag&o horizontal.

Quadro 16: Nivel da relagéo horizontal.
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Sobre a relagcdo entre os familiares dos alunos e a linguagem usada no

relatorio RAPA, apresento um trecho dos relatos para ilustrar como isso ocorre:

- Nocao espaco-temporal (ontem, hoje, amanha, aqui, |a).
A Daniela apresenta dificuldade para distinguir o ontem e amanha, perguntando, por
exemplo, se ontem vai ter aula. Temos realizado atividades com o uso do calendario para a

Daniela e outros colegas, perceberem a diferenca entre ontem e amanha.

Quadro 17: Exemplo da relacéo entre os familiares e o relatério escrito.

Primeiramente é apontada uma constatacdo de partida (Daniela apresenta
dificuldades), depois ocorre uma citagdo de exemplo (perguntando ... se ontem vai
ter aula) para sustentar a tese inicial (as dificuldades da Daniela) e, por fim. as
intervencdes realizadas: Temos realizado atividades com o uso do calendario para a
Daniela e outros colegas, perceberem a diferenca entre ontem e amanhd,
proporcionando o entendimento dos familiares sobre o relato de avaliacdo, que a
professora faz da criancga.

Com base em Vygotsky (1930/1998) o instrumento RAPA foi utilizado para
mediar as relacdes entre 0s sujeitos e o0 objeto “avaliagdo do processo de ensino-
aprendizagem”. Assim o instrumento ocupa valor fundamental no sistema de
atividade, reformulando ndo s6 o aspecto fisico da atividade, mas principalmente os
aspectos sociais: o relatorio passou a ter importancia ou valor para os familiares, o
professor acompanha o processo de ensino-aprendizagem, permitindo a avaliagdo
do seu proprio trabalho. Também promoveu mudanca em aspectos afetivos: de
acordo com registro em video, muitos pais se emocionaram com os relatos dos
filhos, fato que ndo ocorreu na entrega do primeiro relatério; em aspectos histéricos:
o relatério marca um momento da infancia e de aprendizagem-desenvolvimento da
crianga; e em aspecto cultural: as criangas avaliando o professor, os familiares
lendo, questionando os relatos, ou seja, participando como interlocutores desse

trabalho. Nesse sentido, essa atividade se configura da seguinte forma:
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Quadro 18: Atividade de avaliacao pelo relatério RAPA.

Na proxima secdo analisarei a linguagem dos relatérios para verificar alguns

dos sentidos e significados de avaliacéo.



CAPITULO 4 - Os sentidos e significados produzidos pela linguagem dos

relatorios de avaliacao

A avaliacdo é uma forma de tomar consciéncia
sobre o significado da acdo na construgdo do
desejo que lhe deu origem.

Luckesi 1994:166

Alguns dos sentidos e significados de avaliagdo serdo analisados nesta parte
do trabalho, a partir das diferentes concepgdes de ensino-aprendizagem, com o
objetivo de responder a seguinte pergunta de pesquisa: Quais 0s sentidos e
significados de ensino-aprendizagem revelados nos relatérios FIA e RAPA?

A seguir, apresento a analise e discussdo de dados do relatorio FIA e,

posteriormente, do relatério RAPA.

4.1. Ficha Individual de Avaliagéo (FIA)

O relatdrio FIA parece estar pautado por caracteristicas de avaliacdo bancaria
e com alguns aspectos daquela centrada no aluno. Podemos perceber a avaliagéo
bancéria nos seguintes segmentos:

No relatorio FIA os itens da legenda: sim, ndo, em desenvolvimento, apenas
com auxilio caracterizam formas de medir a aprendizagem, e quem mede, no caso, é
o professor, que “detém” conhecimento para isso. E o aluno € visto como receptor

desse sistema de medidas.

LEGENDA: SIM(S) NAO(N) APENAS COM AUXILIO( AP)
EM DESENVOLVIMENTO (ED)

Quadro 19: Legenda do relatorio FIA.

O SIM (S) exprime afirmacdo de um fato e o NAO (N) exprime negac&o. O sim
e 0 nao sdo nomenclaturas que determinam, ou seja, eles sdo utlizados em
respostas concisas para um dado apresentado. O item EM DESENVOLVIMENTO

(ED) demonstra que até o momento da avaliagdo, a crianga ndo atingiu um
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determinado resultado; no entanto, esti prestes a acontecer ou ainda ndo esta no
nivel maturacional, como aponta avaliagdo centrada no aluno, em que o
desenvolvimento é caracterizado por etapas ou fases, dependentes entre si. O item
APENAS COM AUXILIO (AP) indica relevancia & autonomia conquistada ou n&o
pelo sujeito, mas ndo deixa de ser um conceito classificatério, pelo fato de nédo

informar de que forma a crianca necessita de auxilio, nem fica claro quem a auxilia.

As nomenclaturas da legenda resultam na classificagdo dos aspectos
atingidos pelo aluno (sim, ndo, apenas com auxilio, em desenvolvimento), sem
explicagdo ou argumentacdo de como os alunos atingiram (ou ndo) esses itens.
Dessa forma, eles se tornam dados empiricos da avaliagdo, compreendida como
produto final. Tal perspectiva é baseada no positivismo, em que o conhecimento é
compreendido como algo externo e alheio ao sujeito, validado por dados empirico no
que diz respeito a avaliagio da aprendizagem (Alvarez Méndez, 2002).

O quadro abaixo mostra que o professor utiliza os itens da legenda para

assinalar aspectos atingidos pelos alunos:

1° semestre |2° semestre
RELACIONAMENTO SOCIAL

Relaciona-se bem com os amigos .

Relaciona-se bem com o professor.

E independente.

Irrita-se com facilidade.

Briga com os colegas.

Consegue respeitar regras e limites pré-estabelecidos .

Adota habitos de auto-cuidado (higiene, alimentacgéo).

Quadro 20: Relatério FIA — aspecto: relacionamento social.

Os critérios que compfem o relatério sdo premissas: segundo Bronckart
(1997) as premissas sd@o constatacdes de partida. No caso do critério, ndo existe
apresentagcdo de argumentos, ou seja, elementos que sustentem para uma
concluséo provavel. Pora titulo de exemplo, no primeiro critério - Relaciona-se bem
com os amigos - falta saber: de que forma o aluno se relaciona com os outros? o

que é relacionar-se bem?
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O ponto crucial da avaliagdo centrada no aluno € a valorizacdo dos aspectos
cognitivos e de desenvolvimento do sujeito. No relatério FIA o sujeito € oculto e
remete ou focaliza exclusivamente o aluno, pelo uso do verbo na 3° pessoa do
singular : ele (a) reconhece..., ele (a) relaciona...., ele (a) realiza... O quadro abaixo
exemplifica como isso ocorre.

LINGUAGEM MATEMATICA 1°semestre |2°semestre

Reconhece e identifica os numerais trabalhados.

Relaciona o nimero a quantidade.

Realiza contagem oral em diferentes situacoes.

Quadro 21: Relatério FIA — aspecto: linguagem matematica.

O fato de o relatorio estar voltado para dois extremos: aluno e resultado, o
papel do professor pode ser compreendido como “detentor do conhecimento”, uma
vez que ele classifica ou atribui julgamento de valor, como “executor de um
documento burocratico”, o qual resulta da alienacéo do trabalho docente, ou como
“observador do contexto de aprendizagem”, diagnosticando o desempenho da
crianga.

Revendo a historia da Educagéo Infantil € possivel observar que a avaliagdo
sofre interferéncia de novos estudos e praticas de ensino. Assim, a FIA é a marca de
um tipo de avaliacdo bancaria cujo objetivo é obtencéo de resultados (ou retirada de
depdsitos); entretanto, no decorrer das mudangas educacionais, outros tipos de
dados caracteristicos da concepgédo construtivista sdo abordados. Dessa forma, ha
critérios que marcam a respectiva concepgdo de ensino-aprendizagem, assim como
as escolhas lexicais tipicas dessa abordagem. Alguns deles sdo apresentadas a

sequir:

1°semestre | 2°semestre

Brinca simbolicamente representando a realidade.
Fase da linguagem escrita
Fase da linguagem plastica.

Quadro 22: Critérios que marcam fases do desenvolvimento infantil.
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Observa-se que na teoria do bi6logo Piaget (1975) sobre o desenvolvimento
humano, o fato de a crianca projetar esquemas simbdlicos sobre o objeto durante o
brincar indica que ela deixa de ocupar a etapa sens@rio-motora como
experimentagcdo dos objetos (rolar a bola, esconder e achar objetos, etc.), para
atingir a etapa pré-operatoria, a qual se caracteriza pelo aparecimento da funcéo
simbdlica que altera sua relacdo com o meio (Davis e Oliveira, 1994). Ou seja, a
crianca pode pegar uma caixa de pasta de dente e dizer que est4 conversando pelo
telefone com a sua mée e, pela brincadeira, ela é capaz de representar 0 meio em
que vive. No relatorio, a premissa Brinca simbolicamente representando a realidade
indica uma observagdo centrada no sujeito, ndo tem a interferéncia do outro,
pressupondo que esse item é parte do desenvolvimento infantil, correspondente a
faixa etaria dos alunos desse relatorio.

As fases de linguagem pléstica e linguagem escrita indicam etapas de
desenvolvimento, este considerado como processo continuo e caracterizado por
fases, etapas ou periodos (Davis e Oliveira, 1994). Os critérios que denotam fase
indicam a etapa em que o aluno se encontra naquele momento da avaliagdo. Essa
informacao € importante para um professor construtivista pois ele verifica 0 aspecto
de desenvolvimento do aluno, como sujeito biolégico.

No critério Consegue copiar palavras e frases com modelo pressupdem pelo
emprego do verbo consegue uma capacidade que pode ser conquistada pelo uso da
copia. A aquisi¢cdo da escrita como copia de modelos foi difundida pela pedagogia
tradicional, com o uso da cartilha. Nessa abordagem comportamentalista, a
alfabetizacdo é concebida pela memorizacdo das letras, depois das silabas para
assim formar palavras. Os recursos de memorizacao utilizados é a cépia e o uso de
modelos, traduzidos em atos mecanicos e repetitivos, desconsiderando o sujeito

COMO ser cognoscente e 0 seu contexto social, veja o seguinte quadro:
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1° semestre 2°semestre
LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

Comunica-se oralmente expressando as suas vivéncias,

idéias, sentimentos, e sabe ouvir os amigos.

Reconhece e identifica seu nome em diversas situacoes.

Escreve o proprio nome sem modelo.

Consegue copiar palavras e frases com modelo.

Interessa-se em escrever palavras e textos .

Fase da linguagem escrita.

Quadro 23: Relatério FIA — aspecto: linguagem oral e escrita.

No final da FIA consta o item observacéo, espago em que o0 professor escreve

algum relato que acha significativo. Um trecho desse relato é apresentado a seguir:

E a primeira vez que o Marcos freqienta a escola, nos primeiros dias de aula, ele
apresentava timidez no relacionamento com o0s colegas e com a professora
(ANCORAGEM) O Marcos tinha vergonha até em pedir para ir ao banheiro e também para
participar das brincadeiras dos colegas (ASPECTUALIZACAO). No segundo bimestre, o
Marcos esta “mais solto”, conversa com todos (colegas, funcionarios), e pergunta a
professora sobre as atividades do dia (RELACIONAMENTO).

Quadro 24: Relatério FIA — aspecto: observacao, sequiéncia descritiva.

Este registro descreve o comportamento do aluno Marcos nos primeiros dias
de aula até o segundo bimestre. As trés fases principais da seqiéncia descritiva —
ancoragem, aspectualizacdo e relacionamento (Bronckart, 1997) —encaixam-se em
uma ordem vertical. A professora registra no campo de observagdo o aspecto que
mais Ihe chamou atencdo em relacdo ao aluno: a timidez, ou seja, assinala o tema
da descrigéo (fase de ancoragem). Em seguida, sdo enumerados dois aspectos do
tema: “tinha vergonha até em pedir para ir ao banheiro e também para participar das
brincadeiras dos colegas” (fase de aspectualizagdo). Finaliza a seqiéncia utilizando
elementos de comparagdo: o Marcos estd “mais solto”, conversa com todos
(colegas, funcionérios), e pergunta a professora sobre as atividades do dia (fase de

relacionamento).
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A descri¢ao pouco detalhada e apenas voltada para o aluno em foco dificulta
a compreenséo desse processo: quais as atividades realizadas em sala de aula,
para trabalhar a timidez do aluno? Como se deram as relagbes entre os colegas,
professores, funcionarios? Como se configurou esse contexto?

O relatério de cunho descritivo revela uma observacdo ampla do processo de
ensino-aprendizagem. A professora se distancia da avaliagdo, colocando-se como
espectadora: “no relacionamento com os colegas e com a professora / e pergunta a
professora sobre as atividades do dia”. Sabemos que quem faz a avaliacdo é a
professora; no entanto, ela ndo se refere a si propria como primeira pessoa.

O fato de o aluno estar “mais solto” aparece no relatério como se ele, sozinho,
deixasse de ser timido. Isso revela um tipo de avaliacdo centrada no aluno,
demonstrando que sua relacdo com 0 meio contribuiu para que ele deixasse de ser
timido.

Nesse trecho, apenas o aspecto do relacionamento social foi abordado;
nenhum dos demais itens do relatério foi tratado, como parte da avaliacdo mais
personalizada feita pela professora. Analisando outros relatérios, percebe-se que o
foco das observacdes é o relacionamento da crianca na escola, seja com o professor
ou com colegas. Uma primeira avaliacdo pautada no contato da crianga com a
escola se justifica pelo fato de elas estarem frequentando esse espaco pela primeira
vez. Outras observagbes foram realizadas sobre os aspectos do aluno que mais

chamaram a atencéo da professora, como mostra o trecho a seguir:

O Davi se relaciona muito bem com todos os colegas (ANCORAGEM 1). Quando ele
chega a escola, cumprimenta todos os professores e funcionarios (ASPECTUALIZACAO 1).
Ele faz todas as atividades (ANCORAGEM 2), seu caderno esta completo e caprichado.
(ASPECTUALIZACAO 2).

Quadro 25: Relatério FIA — aspecto: observacao.

Neste registro sdo apresentadas algumas observagdes em relagdo ao aluno,
sem explicitacdo dos critérios adotados e o professor escreve pautado nos registros
de aula. O foco do registro esta no relacionamento com o outro, e na participacéo

nas atividades.
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Na primeira fase de ancoragem, o tema € o relacionamento da crianga com 0s
colegas da escola, precedido pelo julgamento de valor “muito bem” e logo sua
explicacdo “Quando ele chega & escola, cumprimenta todos os professores e
funcionérios”. Essa forma de aspectualizagdo implica em observacgdo individual do
aluno e em opinido pessoal do professor sobre relacionamento interpessoal.
Considerando-se uma situacdo inversa, um relatério como este pode ser
compreendido do seguinte modo: o aluno que tem amizade com um ou dois colegas
ou que ndo tem amizade com ninguém, se relaciona “muito mal” com os colegas (?)
O aluno que ndo cumprimenta os professores ou funcionarios da escola pode ser
considerado como uma pessoa que se relaciona mal na escola (?) Ou seja, esse tipo
de observacdo, embora centrada na crianca, resulta em classificagéo e julgamento
de valor, sem levar em conta o processo de aprendizagem (que envolve o fato de a
crianga estar frequentado a E.M.E.I. pela primeira vez), as tarefas realizadas visando
a socializagéo das criangas no espaco escolar, a autonomia das criangas na escola
etc.

Na segunda ancoragem, a apresentacdo do tema “Ele faz todas as
atividades” ndo deixa claro para o leitor do relatério quais as atividades que
ocorreram na sala de aula e como ele as faz. Logo em seguida aparece 0 aspecto:
“seu caderno esta completo e caprichado”, que provavelmente remete ao que é fazer
todas as atividades para a professora. O uso do julgamento de valor classifica o
caderno do aluno, atribuindo-lhe adjetivos como completo e caprichado, mas n&o
esclarece por que é importante o aluno ter um caderno completo. Ficam as
questdes: 0 que esse aspecto revela em relacdo ao processo de ensino-
aprendizagem? O que é ter um caderno caprichado para um grupo de criangas com
4 anos de idade? Assim, a descricdo que a professora faz em relagdo ao aluno
proporciona questionamentos em relagdo a fatos comportamentais e de juizo de
valor, sem mencionar o processo de ensino-aprendizagem.

Esse tipo de relatério corre o risco de destacar apenas as habilidades e
formas de convivéncia dos alunos, sem intervir no processo de aprendizagem-
desenvolvimento infantil. O papel do professor divide-se em acompanhar e

diagnosticar o desenvolvimento do sujeito, sem mediar essa relagao.

70



A seguir apresento um quadro com o resumo das caracteristicas marcantes

da andlise, distinguindo aspectos que remetem & visdo bancéria de avaliacdo e

aspectos que remetem a avaliagdo centrada no aluno:

Aspectos que remetem a avaliacao
bancaria

Aspectos que remetem a avaliacdo centrada
no aluno

- classificacéo de resultados por
legenda: sim, ndo, em desenvolvimento,
apenas com auxilio;

- critérios apenas com apresentacao de
premissas;

- cOpia de palavras;

- julgamento de valor: relaciona-se bem,
integrou muito bem;

- papel do professor: detentor de
conhecimento.

- sujeito oculto (aluno); mostrando a pouca
importancia dos participantes possiveis na
interacéo;

- brinca simbolicamente;

- fase da linguagem escrita;

- fase da linguagem plastica;

- comportamento individual do sujeito;

- papel do professor: acompanhar,
diagnosticar o desenvolvimento do sujeito,
proporcionar um ambiente que estimule o
desenvolvimento do aluno.

Quadro 26: Aspectos que remetem a tipos de avaliagao: bancaria e centrada no aluno.

4.2. Relatorio de Apoio Pedagdgico Avaliativo (RAPA)

O RAPA foi elaborado dentro da proposta de avaliagdo mediadora, visando a
proporcionar: a compreensao do processo de ensino-aprendizagem, oS momentos
de mediacdo do processo, a possibilidade de didlogo e compreenséo dos familiares
dos alunos sobre avaliagéo.

Para dar continuidade a resposta para a pergunta de pesquisa: - Quais 0s
sentidos e significados de ensino-aprendizagem revelados nos relatérios FIA e
RAPA ?, irei analisar o relatério RAPA como um tipo de avaliagdo mediadora sob 0s

seguintes aspectos:

a) O uso da argumentagédo no relatorio de avaliagcao

b) A argumentacéo e o trabalho na ZPD

c) A argumentacao na expansao da atividade de ensino-aprendizagem
d) Argumentagdo e o uso de instrumentos

e) Argumentagao e comunicagao

f) Avaliacdo da crianca sobre a aula.
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Durante a elaboracdo do relatério RAPA deparei-me com a necessidade de
estabelecer critérios para avaliar os alunos. Logo, reconheci que a linguagem
argumentativa ajudava-me a dialogar com as observagdes registradas em sala de
aula na composicao dos relatos. Dessa forma, com critérios e registros em maos,
percebemos (a professora - orientadora Dr2. Fernanda Liberali e eu), que faltava
uma legenda para organizar e exemplificar cada registro, por conta dos
interlocutores envolvidos (em especial, os familiares dos alunos). Entéo, para auxiliar
na compreensdo da avaliagdo, elaborei a seguinte legenda, que apresento no

quadro abaixo:

LEGENDA
COM AUXILIO DO OUTRO: % % %

COM AUTONOMIA: _I_

O objetivo desta legenda é sistematizar como a crianca esta se desenvolvendo a
partir dos critérios de avaliagdo estabelecidos, os quais estdo de acordo com os objetivos

pedagdgicos, trabalhados pela faixa etaria em andlise: 4 anos.

Quadro 27: Legenda do relatério RAPA.

Pela perspectiva de avaliagdo mediadora, essa legenda indica se o aluno
necessita ou ndo do auxilio do outro para atingir os critérios avaliativos, com base no
conceito de Zona Proximal de Desenvolvimento (Vygotsky, 1933). A implicacdo
pratica desse conceito consiste na relacdo do ser humano com outros sujeitos para
que a aprendizagem ocorra. Nesse sentido, a aprendizagem proporciona 0
desenvolvimento humano, possibilitando também novas aprendizagens em um
contexto interativo, que se d& na atividade de ensino-aprendizagem.

O desenho dos trés bonecos é uma representacdo simbodlica de como a
crianca atingiu determinado critério avaliativo, ou seja, ele funciona como operador
argumentativo, pois reforga simbolicamente todos os argumentos utilizados pela

professora para avaliar determinada situagéo.
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Os critérios de avaliacdo do RAPA sdo analisados como contetido tematico ou
referente (Bronckart, 1997). Segundo o autor, o conteddo tematico ou referente de
um texto é definido como o conjunto de informagfes apresentadas, pela lingua
natural. Trata-se de uma organizacdo de conhecimentos construidas pelo agente-
produtor mobilizados em um texto. No RAPA eles sé&o apresentados da seguinte

forma:
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1- Linguagem Oral e Escrita

A) Participacdo na roda da conversa
expressando sua opinido e vivéncias.

B) Representacéo da fala oral em seus registros
(como desenho, pintura, modelagem, etc.).

- Utilizag&o de elementos da linguagem escrita
como letras e nimeros em seus desenhos.

- Percepcéo de que pode realizar registros
(desenhos, pinturas, modelagens), para outras
pessoas (pais, irméaos, colegas de classe,
professor, etc.). Ou seja, percepcédo do outro
como interlocutor.

C) Interpretacao de histérias, textos, figuras,
envolvendo a “leitura de mundo”.

2- Matematica

A) Utilizacdo da contagem oral em diversas
ocasifes, como contar brinquedos, materiais,
etc.

-Resolucéo de situacdes-problema, envolvendo
a divisdo e contagem de objetos.

B) Nocéo espaco-temporal (ontem, hoje,
amanha, aqui, 13).

3- Natureza e Sociedade

A) Organizagéo e conservacao de seus
materiais e dos espacos coletivos.

B) Relacdo com os cuidados que se deve ter
com a natureza fora do ambiente da sala de
aula.

4- Movimento

A) Participacdo em jogos e brincadeiras.
B) Respeito as regras dos jogos no sentido de

aprender a competir, colaborar uns com os
outros.

5- MUsica

A) Acompanhamento ritmico e motor durante as
musicas.

- Expresséo e comunicacgao através da musica

6- Artes Visuais

A) Reconhecimento ou distingdo de suas
producdes artisticas.

- Interpretacéo de obras de artes

7- Formacéo pessoal e social

A) Relacionamento e integracdo com outras
criancas, professores e funcionarios da escola.

B) Valorizacéo pessoal.

C) Auto-avaliacdo da crianca sobre suas
producdes, pelos registros do caderno, pasta de
atividades.

Quadro 28: Critérios para avaliacdo dos alunos.
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A seguir, utilizo para cada critério (ou conteudo tematico), diferentes dados,
de varios alunos, com o objetivo de analisar os aspectos da avaliagdo mediadora

proposto nesta pesquisa.

4.2.1. O uso da argumentagao nos relatos de avaliagao

Para utilizar a linguagem argumentativa mobilizei recursos linguisticos com o
objetivo de convencer meus interlocutores sobre a avaliacdo. O ato de convencer se
dirige a razdo dos fatos por meios de provas objetivas, exemplo do cotidiano de
trabalho que envolve raciocinio l6gico da situacédo (Koch, 1984 cf. Perelman, 1970).

Os relatdrios foram construidos a partir de observacdes e registros das aulas
a respeito dos alunos, bem como de minhas agbes, e materializados pela linguagem

argumentativa, como mostra o seguinte quadro.

Matematica
B) Nocdao espaco-temporal (ontem, hoje, amanha, aqui, 13).
O Vitor apresenta dificuldades para estabelecer a nocdo-temporal (PREMISSA). Por
exemplo, ele diz que faltou “hoje” por que estava doente, em vez de dizer “ontem”
(ARGUMENTO). Sobre essa questdo, temos realizado atividades, como o quadro de rotina
com os dias da semana, calendario do més, para que o Vitor e seus colegas percebam as
nocdes de tempo (CONCLUSAO COM SOLUCAO).

vy

Quadro 29: Relatério RAPA, critério 2B.

O relato de avaliagéo parte de uma constatagdo de partida ou premissa “O
Vitor apresenta dificuldades para estabelecer a nogéo-temporal”. A partir dessa tese
inicial sdo apresentados argumentos, através de exemplos do cotidiano da sala de
aula para reforgar a tese inicial: “Por exemplo, ele diz que faltou “hoje” por que

estava doente, em vez de dizer “ontem™.

O marcador “sobre essa guestéo” indica uma forma de recuperar o argumento
anterior para propor uma conclusdo com solugdo, que seriam nesse caso, as
intervencdes pedagogicas: “Sobre essa questédo, temos realizado atividades, como o

quadro de rotina com os dias da semana, calendario do més”.
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O uso do “com@” introduz as situagbes em que ha atividades relacionadas
com a nogao-temporal. A apresentacdo desses exemplos tem como objetivo
proporcionar a compreensdo do leitor sobre o cotidiano da sala de aula e as
situacdes concretas de ensino-aprendizagem.

Para concluir a sequéncia, usa-se o operador “para _que” com a funcéo de
explicar e sustentar o enunciado anterior. A concluséo refere-se a “Vitor e seus
colegas”, indicando que essa dificuldade n&o é so dele, mas de outros também. O
fato de citar “os colegas”, e o emprego do verbo “percebam” na 32 pessoa do plural
reforca a idéia de convencimento, pois significa que ha outros alunos com a mesma
dificuldade. Isso também mostra aos familiares que essa dificuldade nédo é exclusiva
de uma determinada crianca.

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem, esse relatorio mostra que a
professora procura criar instrumentos como o quadro de rotina com os dias da
semana, calendario do més, para que o aluno aprenda a nogdo-temporal ainda ndo
interiorizada. Também revela que essa ndo € uma dificuldade individual, partindo
para uma observacao geral da classe.

z

Para argumentar é necessario que o professor apresente pontos de partida
pertinentes a aprendizagem, estabelecendo relagbes com exemplos do cotidiano
ocorridos em sala de aula. Quem argumenta tem sempre a inten¢cdo de convencer
seus destinatérios e validar a avaliacdo faz. Nesse sentido, verifica-se que a
argumentacgdo permeia todo o relatério.

A seguir, apresento como a argumentacido aparece nos itens que escolhi

para abordar a avaliagdo mediadora.

4211. A argumentacdo e o trabalho na Zona Proximal de

Desenvolvimento

A argumentacdo no RAPA também permitiu verificar como o processo de
construgcdo do conhecimento foi desenvolvido e como se deu o trabalho na ZPD. A
analise da Zona Proximal de Desenvolvimento no RAPA é fundamental, no tipo de
avaliagdo mediadora, pois mostra de fato a aprendizagem-desenvolvimento da

crianga levando em conta as mediagdes estabelecidas nesse grupo.
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Os trechos a seguir sdo andlises de intervengbes pedagodgicas, a partir da
Zona Proximal de Desenvolvimento.

Exemplo 1: Aspecto desenvolvido com auxilio do outro

Linguagem Oral e Escrita

B) Representacdo da fala oral em seus registros (como desenho, pintura, modelagem,
etc.)

- Utilizacdo de elementos da linguagem escrita como letras e nameros em seus
desenhos.

- Percepcédo de que pode realizar registros (desenhos, pinturas, modelagens), para
outras pessoas (pais, irméaos, colegas de classe, professor, etc.). Ou seja, percepcao
do outro como interlocutor. *°

No momento, o Marcos néo utiliza letras em seus registros (ARGUMENTO 1). Entretanto ele
realiza seus desenhos nomeando-0s, ou seja, ele aponta para os registros e diz que
desenhou pipa, bola, pessoas, etc (CONTRA-ARGUMENTO). Desta forma estamos
realizando atividades envolvendo a escrita e o reconhecimento do nome, através do uso de
crachas e brincadeiras com o0 nome, para que o Marcos perceba as letras e sua funcéo
comunicativa (CONCLUSAO COM SOLUCAO 1).

Ele realiza seus registros para si mesmo (ARGUMENTO 2), sem a intengdo de comunicar,
para outras pessoas (colegas, professora, pais), seus registros (ARGUMENTO 3). Sobre

esse assunto, estamos realizando atividades que envolvem a explicacdo dos desenhos para

a professora e outros colegas (CONCLUSAO COM SOLUCAO 2). %%%

Quadro 30: Relatério RAPA, critério 1B.

O uso da marca temporal “no_momento” indica uma situagdo que ocorre no
presente, possivel de ser modificada. Essa marca no inicio do relatério modaliza a
informagéo de que o aluno, no momento da avaliagdo, ndo utiliza letras em seus
registros, (conforme o critério estabelecido). Esse carater momentaneo do relatério
da professora demonstra sua visdao de ensino-aprendizagem como processo
continuo, possivel de mudanca e transformacdo durante a trajetoria escolar da

crianga.

16 Segundo Smolka (1988), a alfabetizacdo é um processo discursivo que envolve o discurso interior
enguanto atividade e elaboracao individual, constituidas pelo trabalho gestual e simbdlico. Envolve,
também, na explicitacdo das idéias por escrito para o outro, a presenca dos interlocutores.
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O operador “entretanto” introduz um contra-argumento, apontando, nesse
caso, o nivel de desenvolvimento real do aluno, aquilo que ele é capaz de realizar
sem ajuda do outro. Para isso, a professora fornece exemplos de como o aluno
nomeia seus registros: “ele aponta para os registros e diz que desenhou pipa, bola,
pessoas, etc.”, procurando convencer seus interlocutores. A partir do conhecimento
do desenvolvimento real do aluno, a professora cria estratégias pedagdgicas para
que o aluno avance na aprendizagem. Em seu relatério, ela apresenta
procedimentos utilizados na sala de aula e cita exemplos de atividade: “estamos
realizando atividades envolvendo a escrita e o reconhecimento do nome, através do
uso de crachés e brincadeiras com o nome”. Em seguida, o uso do “para gue” indica
explicagéo do trabalho que tem sido realizado, a partir da dificuldade do aluno: “para
gue o Marcos perceba as letras e sua fungcao comunicativa”. Caracteriza, também, o
objeto que move essa atividade, nesse caso, o objeto é a Utilizacdo de elementos da
linguagem escrita como letras e nUmeros em seus desenhos.

O argumento 2 indica a avaliag&o do critério b: “Ele realiza seus registros para
si mesmo”. Em seguida a professora apresenta os motivos que a levam a constatar
que o aluno ndo percebe o outro como seu interlocutor, utilizando o préprio critério
de avaliagcéo e indicando uma meta (ARGUMENTO 3). A avaliagdo € retomada pelo

uso do operador “sobre essa questdo” no sentido de mostrar as atividades didaticas

que estdo sendo desenvolvidas em sala de aula para que o aluno avance na
aprendizagem.

As conclusdes com solucéo 1 e 2, linglisticamente apresentadas, indicam as
intervencdes realizadas para expandir a Zona Proximal de Desenvolvimento do
Marcos e a interacdo ocorrida entre ele e os outros alunos, representadas pelo uso

da forma verbal “estamos realizando”, nas duas situacdes. Essa relacdo € movida

pela presenca de um mediador; no caso, a professora cria as tarefas e procura

estabelecer com os demais alunos a aprendizagem.
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Exemplo 2: Aspecto desenvolvido com auxilio do outro

Linguagem Oral e Escrita

A) Participacdo naroda da conversa expressando sua opinido e vivéncias

O Marcos apresenta timidez para conversar perante o grupo ou roda da conversa
(ARGUMENTO). Temos realizado atividades como: explicar o desenho que fez para o
colega em pequenos grupos de 4 e 5 criangas, exercicios envolvendo a expressao corporal

por meio da musica, para que ele possa se expressar com mais seguranga perante um

namero maior de criangcas (CONCLUSAO COM SOLUCAO). % % %

Quadro 31: Relatério RAPA, critério 1A.

O seguinte argumento: “O Marcos apresenta timidez para conversar perante o
grupo ou roda da conversa”, possui marca de pressuposi¢do pelo uso do verbo
“apresenta”. Esse tipo de marca € definido por Koch (1984) como contetdo que fica
as margens da discussdo. Assim o verbo “apresenta” indica mudanca ou
permanéncia de estado, o que revela a pressuposi¢do de que o aluno € timido e que
tal timidez pode ser trabalhada. Ou seja, essa € uma constatacdo de
desenvolvimento real da crianga, observada pela professora naquele momento da
interacao.

O verbo na 1° pessoa do plural “temos” indica que as intervengdes séo
realizadas pela professora e demais colegas de classe. Esta seria uma marca da
mediacdo estabelecida entre professor-aluno-colegas. Assim, nessa perspectiva,
construir conhecimento é uma acdo colaborativa e partilhada pelos sujeitos
envolvidos na atividade “roda de conversa”.

O uso do “como” anuncia exemplos de procedimentos que estdo sendo
realizados para o aluno participar das conversas e expressar suas opinides perante
0 grupo. Tais exemplos indicam a ZPD e servem para o professor organizar tarefas e
situacdes que promovam aprendizagens e desenvolvimento infantil. O uso do “para
que” exerce a funcao de explicacdo sobre as intervengdes realizadas, como “explicar
o desenho que fez para o colega em pequenos grupos de 4 e 5 criangas, exercicios
envolvendo a expressdo corporal por meio da musica”. Esses exemplos de
intervencdo orientam para uma conclusdo com solucdo provével. Na avaliagdo, isso

indica o objetivo a ser alcangado.
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O simbolo —X_I_X_ representa que o Marcos necessita do auxilio do outro para
atingir o critério avaliativo de participacdo na roda da conversa. Dentro dos
pressupostos de Zona Proximal de Desenvolvimento, entende-se que aquilo que o
aluno faz com auxilio do outro hoje, amanha sera capaz de fazer sozinho (Vygotsky,
1934). A tarefa roda da conversa torna-se uma das estratégias utilizadas em sala de
aula, que procura promover a mediacdo do outro na e pela linguagem. Outras
tarefas coletivas, com auxilio de outro (professor, colegas), também ocupam papel
importante na aprendizagem das criangas, promovendo mediagdes na ZPD, pelo
fato de propiciarem situagbes que causam conflitos e desafios, 0os quais s&o
previsiveis em funcdo da diversidade de experiéncias vividas por cada sujeito
envolvido na interagao.

Exemplo 3: Aspecto desenvolvido com autonomia

Linguagem Oral e Escrita

B) Representacdo da fala oral em seus registros (como desenho, pintura, modelagem,
etc.)

- Utilizacdo de elementos da linguagem escrita como letras e nameros em seus
desenhos.

- Percepcédo de que pode realizar registros (desenhos, pinturas, modelagens), para
outras pessoas (pais, irmaos, colegas de classe, professor, etc.). Ou seja, percepcao
do outro como interlocutor.

O Luan costuma registrar nas suas producfes a fala oral (PREMISSA 1), por exemplo,
depois de assistir a peca de teatro Os Trés Porquinhos, a professora pediu para que as
criancas registrassem alguma parte da peca. O Luan ao mesmo tempo contava e
desenhava, para os colegas, a cena do lobo assoprando a casa do Ultimo porquinho sem
conseguir derrubar. No final da aula, ele pediu o desenho para levar para casa e mostrar a
sua mae como tinha sido a peca de teatro (ARGUMENTO 1). Em seus desenhos, o Luan
costuma escrever algumas letras e numeros (PREMISSA 2), tentando nomear pela escrita

algumas figuras desenhadas por ele, por exemplo, quando desenha uma casa, ele utiliza

letras para comunicar que desenhou uma casa (ARGUMENTO 2). —X_

Quadro 32: Relatério RAPA, critério 1B.
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As premissas 1 e 2 introduzem a apresentagédo de argumentos, identificados
pelo uso de exemplos, nesse caso, eles reforgam a premissa (ou tese) com intencéo
de persuaséo, (convencer o outro: familiares dos alunos, professor da série seguinte,
coordenador pedagdgico etc.) em relacdo a avaliagdo que se faz do aluno. As

demarcagbes temporais “depois, no final da aula” orientam o leitor a situar-se no

tempo em que ocorreu o ensino-aprendizagem.
As incidéncias de exemplos reforcam a apresentagédo dos argumentos:

...como por exemplo, depois de assistir a peca de teatro Os Trés
Porquinhos, a professora pediu para que as criangas registrassem alguma
parte da cena da peca.

...por exemplo, quando desenha uma casa, ele utiliza letras para comunicar
gue desenhou uma casa

Nesse trecho sdo apresentadas as situagbes em que o aluno realiza a
producéo oral e escrita:“...O Luan ao mesmo tempo contava e desenhava, para 0s
colegas, a cena do lobo assoprando a casa do ultimo porquinho sem conseguir
derrubar...”. Nesse relatorio, a professora explicita que utiliza o recurso da histéria
infantil “Os Trés Porquinhos” para trabalhar com os seus alunos producéo oral e
escrita porque a histdria envolve a crianca na representacdo da realidade, pela
brincadeira do faz - de - conta, e ela se faz presente também nos desenhos e
registros das criangas (Vygotsky, 1930/1998).

Em outro trecho: “...0 Luan costuma escrever algumas letras e numeros,

tentando nomear algumas figuras desenhadas por ele...”, a crianga percebe que
pode representar a linguagem oral graficamente (letras, nimeros) para designar
algum objeto ou situagéo, o que pressupde que a crianga atingiu com autonomia o
critério de avaliacdo: Utilizacdo de elementos da linguagem escrita como letras e
nameros em seus desenhos. A partir dessa constatagdo, poderdo ser realizadas

outras tarefas visando a outras aprendizagens como a escrita do nome.

O simbolo _X_ indica que Luan possui autonomia para perceber que a
linguagem oral pode ser representada pela escrita. Quando a crianca € capaz de
realizar determinada tarefa sozinha, significa o amadurecimento das fungdes
psicologicas para isso (Vygotsky 1930/1998). A partir dessa constatacdo, na
avaliacdo, o professor podera organizar tarefas para que outras aprendizagens

ocorram, como a escrita de seu nome.
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42.1.2. A argumentacdo na Expansdo da atividade de ensino-

aprendizagem

A heterogeneidade de alunos e a diversidade cultural se fazem presentes na
sala de aula, fisicamente pelas ragas, tragos culturais; e discursivamente pelos
conhecimentos e experiéncias que cada aluno traz para a escola. Assim, durante as
aulas planejadas pelo professor, pode ocorrer a expanséo de outras atividades que
nao constavam nos planos, ocorrendo o desdobramento do objeto, ou seja, ele pode
abordar um mesmo conteido ano apds ano, mas as estratégias usadas e a
interacdo dos alunos sobre aquele assunto nunca sera 0 mesmo.

No caso a seguir, em uma determinada atividade como roda de historia sobre
a vida rural, contada pelo professor e dialogada com as criangas, surgem
interpretagcfes e outros interesses sobre o conteudo abordado, caracterizando uma
outra atividade, pelo desdobramento do objeto (da interpretac@o da historia “Vida na
Rocga”, para o estudo: de onde vem o leite?). Desta forma, uma atividade pode ser
planejada pelo professor ou grupo de professores, mas no decorrer da interagéo,
esta pode ser transformada. Isso evidencia que 0 processo de ensino-
aprendizagem, ndo é algo linear, mas um processo em constante movimentacao,
alimentado pela cultura e histéria dos sujeitos envolvidos. Vejamos o seguinte

quadro:

Linguagem Oral e Escrita

c) Interpretacao de histérias, textos, figuras, envolvendo a “leitura de mundo”.

No semestre passado, a Camila na roda da histéria tinha dificuldades em interpreta-las
(PREMISSA A), dizendo que “ndo sabia” (ARGUMENTO Al). Nesse semestre, ela participa
da roda da histéria e realiza seus comentarios (PREMISSA B), por exemplo, na histéria
“Vida na Roca”, pedi para que as criancas dissessem a partir da imagem do livro, por que o
bezerro fugia do pasto onde estava a vaca. A Camila comentou que achava que o bezerro
estava fugindo porque néo queria “mamar” na vaca (ARGUMENTO 1B). A partir dessa
leitura que a Camila realizou sobre as imagens da histéria, surgiu uma outra discussao para

0 grupo: de onde vem o leite que bebemos? (ARGUMENTO 2B). E assim discutimos a

_I_

histéria e o assunto levantado pela Camila. (CONCLUSAO)

Quadro 33: Relatério RAPA, critério 1C.
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Nesse trecho ha dois marcadores temporais: “No semestre passado”, “Nesse

semestre”. O primeiro pressupde uma situagdo que ocorreu no passado, o segundo
marca 0 momento presente. Isso mostra a avaliacdo continua do processo de
ensino-aprendizagem: a dificuldade da aluna foi detectada no semestre anterior, foi
trabalhada e esse fato consta do relatério no semestre em que foi realizada a
segunda avaliagdo, ou seja, a professora apresenta o dado anterior e, em seguida,
ressalta o momento presente.

O verbo “tinha” da premissa A encontra-se no passado indicando uma
situacdo que j4 aconteceu; a partir da premissa B, os verbos estdo no presente

participa, realiza. Esses marcadores auxiliam o leitor na compreensdo do

desenvolvimento da aluna, isto é, aluna superou a dificuldade de interpretar

oralmente as histdrias. Os verbos citados no decorrer do exemplo dao suporte

BN

argumentativo a premissa 2: “fugia, estava, comentou, achava, queria, realizou,

surgiu”, pois esses verbos estdo no passado. Eles representam o resgate da
situagdo ocorrida, através dos registros realizados pela professora durante a aula e
sobre a participacdo da aluna na roda da historia. O registro desse momento foi
significativo para o professor, pois mostra a interpretacéo da crianga sobre a historia.
Os argumentos realizados a partir dos exemplos indicam a “leitura” da aluna sobre
aquele fato da historia, de acordo com sua realidade ou visédo de mundo. A leitura do
mundo ocorre antes da leitura da palavra, a alfabetizacdo € a criacdo da expressao
escrita desse mundo “lido” pelo sujeito (Freire, 1985).

O operador “a_partir de” indica a continuidade do argumento apresentado
anteriormente. A interpretacdo da crianca sobre a historia: “...Camila comentou que
achava que o bezerro estava fugindo porque néo queria “mamar” na vaca” resultou
em outro assunto: de onde vem o leite? Essa questdo é de interesse dos alunos,
pelo fato de eles terem 4 anos de idade, beberem leite todos os dias, além de
ganharem leite da Prefeitura de S&o Paulo (Programa Leve Leite)'’ todo més na
escola. A leitura que a aluna faz sobre a imagem do contexto da histéria “Vida na
Roca” gerou uma expansdo dessa atividade, criada em principio pelo conflito

desencadeado pela Camila e compartilhado pelos alunos (de onde vem o leite?).

7 O Programa leve | eite foi implantado no ano de 1995, em todas as escolas municipais de Sdo Paulo. Trata-se
de um programa assistencialista, que tem o objetivo de manter as criangas na escola, uma vez que s recebe leite
a crianga que tiver 90 % de frequéncia.
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O operador “e_assim”, na ultima frase, indica a conclusdo dos argumentos
apresentados, o desfecho do relato avaliativo e a continuagcdo da atividade,
enquanto que o uso do verbo “discutimos” na 12 pessoa do plural indica o
envolvimento de outros colegas na atividade, além da aluna.

Para Engestrom (1999) a expansdo da atividade ocorre motivada pelas
contradi¢cOes, desvios de assunto, quando seus participantes comegam a questionar
e se afastar do objeto de determinada atividade, reconstruindo um outro objeto a
partir do anterior, provocando, com isso, novas regras, nova divisdo de trabalho e
Nnovos instrumentos.

No relatério argumentativo, a professora utiliza como exemplo a expansao (ou
desdobramento) de determinada atividade e suas implicagbes, para mostrar 0s
avangcos que a crianca teve em relacdo ao semestre anterior e ao critério de
avaliacdo sobre “Interpretacdo de historias, textos, figuras, envolvendo a leitura de
mundo”. Desta forma, a avaliagdo parece estar voltada para o processo de ensino-
aprendizagem, indicando um dos aspectos que remetem a visdo de avaliacdo

mediadora.

4.2.1.3. Argumentagéo e o0 uso de instrumentos

Pela abordagem sdcio-historico-cultural a relacdo do ser humano com o
mundo, assim como a educacdo, ndo é uma relacdo direta entre sujeito-objeto, ou
professor-aluno, essa relacdo é mediada por instrumentos (Vygotsky, 1930, 1934).
Na educacao, a mediagdo acontece nas diversas situacdes de aprendizagem seja
pelo uso de signos (linguagem, recursos mnemonicos) que dirigem as acdes
psicolégicas do ser humano, seja pelo uso de instrumentos materiais (cartazes sobre
o contetudo da aula, jogos), recursos materiais utilizados pelo ser humano para
alcancar um objetivo. Diferentemente dos animais, o ser humano transforma o
instrumento para outras situacdes, a preserva para utilizar no futuro e modifica seu
modo de vida, pelo fato de planejar agbes. A seguir, apresento exemplos de

mediacao:
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Exemplo 1:

Matematica
- Utilizacdo da contagem oral em diversas ocasifes, como contar brinquedos,
materiais, etc.
a ) Resolucédo de situacdes-problema, envolvendo a divisdo e contagem de objetos.
O André estabelece nocdes de quantidade (PREMISSA), identificando, por exemplo, quem
tem mais ou menos brinquedos. (ARGUMENTO) No entanto, ndo utiliza a contagem oral
para resolucdo de situacdes-problema, como dividir materiais.(CONTRA-ARGUMENTO)
Desta forma temos realizado algumas atividades, como a parlenda da galinha do vizinho,
contagem e divisdo de lapis de cor entre os colegas, o registro da idade de cada crianca etc.
(CONCLUSAO COM SOLUSAO)

x

Quadro 34: Relatério RAPA, critério 2A.

A partir da premissa e da apresentagcdo de argumentos “O André estabelece
nocdes de quantidade, identificando, por exemplo, quem tem mais ou menos
brinquedo”, parece ser constatado o nivel de desenvolvimento real (Vygotsky,
1930/1998), aquilo que o aluno sabe fazer sem o auxilio do outro. O operador
argumentativo “no entanto”, contrapde a idéia anterior, como discute Koch (1984), ao
explicar que o locutor introduz um argumento para uma concluséo, logo em seguida
opBe-lhe um argumento decisivo, para uma conclusdo contraria. No relatério, isso
significa que o aluno apresenta nogbes de quantidade, mas ainda ndo atingiu a
contagem oral dos objetos.

Em seguida, o operador “desta forma” introduz uma explicagéo do trabalho que
vem sendo realizado: sdo apresentados o0s procedimentos pedagdgicos (ou
momentos de mediagdo) que visam que o aluno utilize a contagem oral em situagdes
do cotidiano.

O uso de situagdes concretas planejadas pelo professor — contagem de
brinquedos, registros da idade, parlenda conhecida pelas criancas etc. —
proporcionam dois momentos de mediagdo: a utilizacdo de signos externos
(situacbes envolvendo a contagem de numeros) para ensinar (como elemento
mediador) a crianca, a partir da nogdo de quantidade, o sentido dos numeros; e a

interagdo com outros sujeitos durante o contetdo abordado.
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O uso do verbo na 12 pessoa do plural “temos realizado” indica as experiéncias

interpessoais promovidas na atividade, sendo imprescindivel para a aprendizagem,
pois é nessa relacdo que o uso dos numeros, também, fardo sentido ao André.
Vejamos o proximo exemplo.

Exemplo 2:

Movimento

B) Respeito as regras dos jogos no sentido de aprender a competir, colaborar uns
com 0s outros.

A Viviane costuma comandar as criancas nos jogos e brincadeiras (PREMISSA), por
exemplo, no jogo bola ao cesto, ela decide quem vai jogar no seu time, o jeito das criancas
jogarem a bola e quando as criangas ndo aceitam a sua vontade, a Viviane diz ndo querer
brincar mais (ARGUMENTO 1). Essas atitudes dificultam o seu relacionamento com outros
colegas, pois eles acabam se distanciando dela para brincar (CONCLUSAO).

Tenho conversado com a Viviane sobre essa questédo: ouvir a opinido do colega e se colocar
um pouco no lugar do outro ao ser “comandado”. E temos realizado também algumas
atividades como gincanas, construcdo de regras dos jogos em grupo, para que ela possa
colaborar com os colegas invés de comandar (CONCLUSAO COM SOLUCAO).

Iy

Quadro 35: Relatério RAPA, critério 4B.

Nesse quadro, a professora utiliza exemplos como argumentos para mostrar
de que modo a aluna se relaciona com o grupo de alunos nos jogos e brincadeiras:
“no jogo bola ao cesto, ela decide quem vai jogar no seu time, o jeito das criancas
jogarem a bola e quando as criangas ndo aceitam a sua vontade, a Viviane diz ndo
querer brincar mais”. Esses registros orientam a professora a refletir sobre o
assunto: “Essas atitudes dificultam o seu relacionamento com outros colegas, pois
eles acabam se distanciando dela para brincar” e proporciona momentos de
mediacdo pelo uso da linguagem: “Tenho conversado com a Viviane sobre essa
questéo: ouvir a opinido do colega e se colocar um pouco no lugar do outro ao ser
“comandado™.

Esse tipo de mediagdo é pautado na concepg¢do de que o uso da linguagem
proporciona reflexdo sobre a realidade (por que comandar o colega?): discutir o

sentido de se colocar no lugar do outro é proporcionar ao aluno a tomada de
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consciéncia da prépria agdo, reconhecendo o lugar do colega. Por fim, a professora
organiza tarefas (gincanas, construcdo de regras dos jogos em grupo) que servirdo
como instrumentos mediadores para proporcionar experiéncias praticas de
colaboragéo entre as criancgas.

Todos os exemplos abordados sobre as intervengdes ocorridas durante as
aulas apontam para aspectos da avaliacdo mediadora, em que a interagao entre os
sujeitos & importante para propiciar a aprendizagem. No caso da avaliagdo, a
argumentacao contribuiu para regular e acompanhar como ocorre a aprendizagem-

desenvolvimento da crian¢a a luz de determinados critérios de avaliacéo.

4.2.1.4. Argumentagdo e comunicagao

A avaliagdo como instrumento de comunicagédo entre professor—aluno, aluno—
aluno, professor-aluno-familiares é discutida por alguns autores como Bonniol e Vial
(2001), Quinquer (2003), Alvarez Méndez (2002), que acreditam que essa
comunicacdo favorece a construgdo de conhecimentos por quem € avaliado. No
caso do relatério de avaliagdo na Educacéo Infantil, os interlocutores imediatos sdo
os familiares dos alunos, uma vez que eles sdo os principais interessados em
conhecer o desenvolvimento da crianga na escola.

Nos registros dos relatorios, houve momentos em que senti a necessidade de
escrever aos familiares dos alunos (ou meus interlocutores), orientacdes sobre
determinadas situacdes que vao além da sala de aula, como a organizagdo e
preservacdo de materiais, relacionamento social, incentivo a leitura. Essas
orientacdes fazem parte da concepgdo de que a escola ndo trabalha sozinha na
educacdo dos sujeitos, mas junto com a familia e a sociedade (Gadotti e Roméo,

1997). A seguir, mostro um excerto de um relatorio.
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Natureza e Sociedade

A) Organizacgéo e conservacado de seus materiais e dos espacos coletivos

O Luan apresenta dificuldade na organizacdo de seus materiais (PREMISSA), ele costuma
deixar a blusa do uniforme espalhada no chédo, a professora e os colegas precisam pedir a
ele para guardar seus pertences (ARGUMENTOS). A familia poderia contribuir para essa
guestéo solicitando ajuda do Luan nas tarefas simples da casa, como dobrar roupa, guardar
brinquedos, colocar algum objeto no lugar etc (CONCLUSAO COM SOLUCAO).

yyvs

Quadro 36: Relatério RAPA, critério 3A.

A Ultima sentenca composta por concluséo precedida com solugédo apresenta
uma mensagem para os familiares do aluno. Nesse caso, 0 verbo “poderia”
encontra-se no futuro do pretérito e funciona como modalizador da sentenga, ou
seja, como uma orientagdo aos familiares e ndo uma “intimagao” sobre o agir da
crianca. As modalizagcfes tém a finalidade de traduzir comentarios ou avaliacdes de
maneira discreta sobre determinado contetdo ou assunto (Bronckart, 1997/2003).
Foram utilizados como argumentos, exemplos do cotidiano: “...solicitando ajuda do
Luan nas tarefas simples da casa, como dobrar roupa, guardar brinquedos, colocar
algum objeto no lugar etc.”, para orientar os familiares sobre essa dificuldade
percebida na escola que poderd, ou nédo, ser trabalhada pelos familiares, de acordo

com seus habitos, costumes. A seguir, apresento outro excerto.

Linguagem Oral e Escrita

C) Interpretacao de historias, textos, figuras, envolvendo a “leitura de mundo”.

Tanto na roda da histéria como no manuseio de livros, a Daniela costuma nomear as
figuras, apontando - as e dizendo, por exemplo, esse € o cachorro, esse € o gato, etc, sem
interpretar os acontecimentos da histéria (ARGUMENTOS). Temos realizado atividades
como “leitura de histérias” em grupo, um colega conta histéria para o outro, procuro realizar
também a leitura da histéria junto com a Daniela, ajudando-a “interpretar” as figuras, e
perguntando: “o0 qué aconteceu nessa parte? E depois? Por qué?”. A familia também pode
contribuir para essa questdo, contando histérias para a Daniela ou até pedindo para ela
falar, explicar, as atividades realizadas na escola (CONCLUSAO COM SOLUCAO).

yyvs

Quadro 37: Relatério RAPA, critério 1C.
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O marcador “também” sugere que o trabalho realizado na sala de aula ndo é
exclusividade da escola, podendo ser compartilhado com a familia da crianca. Ao
sugerir essas orientagdes, a professora pode ter considerado o contexto da crianga,
como o fato dos familiares serem alfabetizados, interesse na educagao escolar da

aluna, e participacdo nas reunides. O emprego do “pode _contribuir” funciona como

modalizador da sentenga, para os familiares ndo se sentirem intimidados com a
orientacao.

O relatério de avaliagdo ocupa o papel de mediar a relacdo entre familia-
escola, pois comunica aos familiares a aprendizagem-desenvolvimento da crianga
no contexto escolar, indicando em certos casos orientagdes aos familiares. Essa
acao procura também abrir espago para que os familiares possam opinar, questionar
sobre a avaliacdo. Nesse sentido, a linguagem do relatério precisa estar acessivel
ao seu entendimento, deve ser apresentado em um ambiente educacional propicio
para que eles possam ndo s6 compreender os critérios de avaliacdo, mas também
expressar suas consideracdes sobre eles. Essas acdes remetem aos pressupostos
de avaliacdo mediadora.

Apos a entrega do relatério RAPA, fiz alguns questionamentos aos familiares
sobre os relatérios, com a intencdo de proporcionar um espaco para que eles
dissessem suas opinibes sobre o instrumento. Um trecho dessa conversa é

apresentado a seguir:

Professora-pesquisadora: - De acordo com a opinido de vocés, gostaria que vocés
comentassem sobre os dois relatorios.

G. (mae de aluno): O primeiro foi bom sim ou ndo ja o segundo explica mais em
detalhes o que aconteceu o que deixou de acontecer o que aprendeu o0 que deixou de
aprender o que ela fez ou ndo. O segundo foi mais explicativo deu pra entender melhor.

MJ. (mée de aluno): O primeiro esta assim por cima ndo da pra explicar o que a
crianca falou né inclusive nesse segundo tinha a interpretacéo dela da estatua da liberdade

eu adorei

Quadro 38: Conversa com os familiares dos alunos.
Com esse questionamento, pude abrir espago para que alguns familiares das

criancas falassem sobre os dois tipos de relatério. Para isso, fiz uma pergunta

ampla, para néo induzir suas respostas.
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Considero que além de acompanhar o processo de ensino-aprendizagem da
minha sala de aula, pude proporcionar aos familiares dos meus alunos, a
compreenséo da aprendizagem-desenvolvimento de suas criangas, nesta etapa da
Educacdo Infantil. Mais do que mil palavras, o que me deixou extremamente
sensibilizada foi o retorno desses familiares, durante a leitura dos relatos; seus
olhares, risos, lagrimas, gestos, enfim todos esses indicios serviram para mostrar a
mim, enquanto profissional, o quanto os familiares podem se envolver e participar da
avaliagédo de suas criangas, independente da classe social, isso porque, de fato eles

“enxergaram” as criangas nos relatorios.

4.2.2. Avaliagao da crianga sobre a aula

Dentro da proposta de avaliagdo mediadora, a pesquisadora Fidalgo (2002)
considera a auto-avaliagdo como parte do processo de ensino-aprendizagem, nao
como evento isolado. Segundo a autora, ela pode ser um instrumento capaz de
promover a constitui¢cdo critica do sujeito, desde que a auto-avaliagdo possibilite ao
aluno descrever, argumentar, justificar o seu ponto de vista e que tenha nesse
instrumento oportunidade de aprendizagem. Para a pesquisadora, a auto-avaliagdo
ainda serve como valioso feedback sobre o ensino, sendo esta a melhor forma de
conhecer o que os alunos realmente aprenderam.

Nessa perspectiva, minha intengdo era propor uma auto-avaliacdo das
criancas sobre o processo de ensino-aprendizagem, com a idéia de fazer com que
elas participassem da tomada de consciéncia de como obtiveram seus progressos e
dissessem o que aprenderam. Entretanto, durante a andlise dos dados percebi que
houve a avaliacdo dos meus alunos sobre as minhas aulas. Dessa forma, avaliei e
fui avaliada pelos alunos.

Para a “auto-avaliagdo” padronizei duas perguntas:

1) O que vocé achou das suas atividades? Por qué?

2) Qual atividade vocé gostou mais de fazer? Por qué?
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A pergunta 1 tem como objetivo o reconhecimento da crianga no processo de
ensino-aprendizagem, um principio da auto-avaliagdo, mas que néo se configurou; e
a pergunta 2 objetiva a avaliagéo do aluno sobre o trabalho do professor.

Para analisar o aspecto: avaliacdo da aula, selecionei dados de dois alunos .
A seguir apresento um quadro que sintetiza os elementos do contexto de uma

conversa, de acordo com formulagéo de Kerbrat-Orecchioni (1996).

Aspecto fisico Essa conversa aconteceu no parque da escola, em que a
gravacao da fala da crianca ficava melhor para ouvir do que na
sala de aula.

Aspecto social A escola em que esta acorrendo a conversa é publica, pertence

a Prefeitura Municipal de Sao Paulo.

Quadro temporal Durante o0 més de Novembro, a professora propds aos alunos
gue todos os dias desse més, um grupo de criancas fosse ver
suas atividades do caderno no horario de parque, e conversar
sobre elas, junto com a professora.

Objetivo A crianca observaria seu caderno de atividades e tentaria se
auto-avaliar, percebendo seu processo de aprendizagem,
autoria de suas atividades, percebendo-se como sujeito
cognoscente, capaz de expressar sua opinido. Estaria
ocupando, nessa conversa, 0 papel ativo no ato de avaliar e
ndo somente sendo avaliada. Outro objetivo construido por
essa interacdo foi que a professora-pesquisadora pode avaliar
também o seu trabalho.

Quadro 39: Elementos do contexto: avaliacdo da aula.

Os Participantes

Participam da conversa a professora-pesquisadora e a aluna Gabriele, cujo
nome é ficticio para garantir o anonimato do participante de pesquisa.

Gabriele: € um dos 35 alunos desta professora-pesquisadora. Ela tem 4 anos
de idade, mora com os pais — 0 pai é gari e a mae, dona de casa — e trés irmdos. A
Gabriele € a filha mais nova do casal, sendo que seus pais costumam chaméa-la de
“princesa”. . No inicio do ano a Gabriele conversava pouco, ndo apresentava
autonomia para ir ao banheiro sozinha, para chamar os colegas para brincar.
Entretanto, no final do ano, a Gabriele diz com quem quer brincar, escolhe as

atividades que deseja fazer, cria brincadeiras com os colegas. Ela gosta muito de
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brincar de “corre-cotia” e com bonecas.

Transcricdo da conversa:

P= Professora
G= Gabiriele

9

0 que vocé achou das suas atividades?

bonita

por que bonita?

porque sim

mas, por que sim?

porque, porgue, porque mamae gosta que eu faco a minha licdo.
e vocé? (tom de voz baixa)

eu? (balanca a cabeca que sim)

vocé gosta?

porgue é divertido faze licao

ah. entéo, qual é a licdo que vocé mais gostou ?

dos animais

dos animais. que animais?

dos bichinhos (aponta o dedo para atividade do caderno)
ah. de desenhar a histéria dos animais. por qué?

porque € legal, da pra faze um montéo de coisa nela

um montao de coisa, como assim?

da pra faze a casinha, os amiguinhos deles (siléncio)

gue mais?

T OTOTODTOTTTODOT6

mais nada. (coloca as maos na cintura).

Quadro 40: Transcricdo da conversa entre professora e aluna.

Para garantir a conversagdo € necessario que 0s sujeitos compartilhem o
mesmo assunto. E a manifestagdo de conhecimentos sobre um determinado tema
pelos interactantes é uma marca de relagdo horizontal, compartilhada entre os
interactantes (Kerbrat-Orecchioni, 1996). Durante a conversa registrada, o tema

abordado é compartilhado entre a professora-pesquisadora e a aluna Gabriele.
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Exemplo 1:

porque é divertido faze licdo

ah. entdo, qual é a licdo que vocé mais gostou ?

dos animais

dos animais. que animais?

dos bichinhos (aponta o dedo para atividade do caderno)

ah. de desenhar a histdria dos animais. por qué?

O PO T AT

porque € legal, d& pra faze um mont&o de coisa nela

Para garantir o compartilhamento do assunto, utilizei o caderno de atividades
da aluna de 4 anos de idade: além de possibilitar que ela percebesse seus
progressos, avancos e dificuldades, ou avaliasse as atividades, considerei que, para
a crianga, o caderno representaria um material concreto e palpéavel, para sua
lembranca e recordacgéo.

Durante a conversa realizei questionamentos a fim de que a aluna refletisse e
avaliasse as suas atividades: “0 que vocé achou das suas atividades? Por que
bonita? Mas porque sim?” Em algumas situagdes, como o fato de a aluna citar que
“acha a atividade bonita por que sua mée gosta”’, demonstrei preocupagdo com a
resposta da aluna, por ela ndo se perceber nas atividades. Ocorre que o objetivo da
auto-avaliagéo seria justamente que crianga se percebesse na atividade, para assim
avaliar-se, mas como tal objetivo parecia ndo estar sendo atingido, logo em seguida
questionei sobre ela mesma e a aluna emitiu a seguinte opinido: “porque é divertido
faze licdo”. O fato de a Gabriele achar divertido fazer ligdo indica primeiramente uma
opinido pessoal, ou seja ela se viu no processo de ensino-aprendizagem (ela
poderia dizer ndo sei, é chato, ndo gosto, é feio). A aluna se refere em seguida a
licdo, proposta pela professora. Assim realizei questionamentos para que a aluna
avaliasse também meu trabalho, as atividades que propus aos alunos no decorrer do
ano (ah. entdo, qual é a ligdo que vocé mais gostou ? ah. de desenhar a histéria dos
animais. por qué? um montdo de coisa, como assim?).

A avaliagdo que a Gabriele fez das atividades mostra-me que o trabalho
realizado com animais proporcionaram a ela diversas experiéncias como: expresséo
da historia pela escrita, criatividade das formas de registro, compreenséo da historia,

relagdo imaginaria com a historia através de experiéncias do cotidiano. Desta forma,
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pude avaliar meu trabalho sobre o tema “animais”. A seguir, apresento outro
exemplo.

Exemplo 2:

Professora: - O que vocé achou das suas atividades? Por qué?

Camila : - Achei tudo bonito porque fui eu que fiz tudo.

Professora: - Qual atividade vocé gostou mais de fazer? Por qué?
Camila: - Eu gostei mais da atividade de carimbar minha méo no caderno com tinta, porque

sujou a mao com tinta e eu gosto de tinta.

Quadro 41: Avaliagédo da aula.

Nesse trecho da avaliagéo, o verbo “achei” indica a opinido da aluna sobre
sua atividade, pressupondo que ela se percebe no processo de ensino-
aprendizagem, como sujeito capaz de explicar — ja que usa “porgue” e efetivamente
cita os motivos pelos quais avalia ser bonita a sua atividade.

O uso da 12 pessoa do passado perfeito pela crianga — “eu_gostei” — indica
que a lembranga de carimbar a mao no caderno com tinta lhe foi significativa e, por
isso, foi relembrada na avaliagdo com a seguinte explicagdo: “porque sujou a méo
com tinta e eu gosto de tinta”.

Com quatro anos, a crianga comega a se perceber no mundo como um sujeito
capaz de expressar ndo s6 as suas vontades e escolhas, (comer ou nao comer,
brincar de bola ou de boneca), mas um sujeito capaz de expressar sua opinido de
pensar e refletir sobre “porque escolheu”, “porque gosto”. Entretanto a sua opinido
parte da atividade e ndo da sua aprendizagem, ou do que ela aprendeu. Entdo, ndo
ocorre a auto-avaliagéo, mas avaliagéo pessoal da atividade.

Fidalgo (2002) discute que o uso de argumentacao oral nas interagdes com
criangas torna-se um fator importante na auto-avaliagdo, para que o aluno tenha
consciéncia de suas limitagdes e dificuldades, a fim de tornar-se sujeito critico.

Concluo, nesta parte da analise, que, embora ndo tenha constituido a auto-
avaliagdo da aluna no processo de ensino-aprendizagem, houve reconhecimento

dela neste processo, j& que muitas vezes, a crianga esta presente na escola por uma
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necessidade ou desejo da familia, questdo destacada no exemplo 1: “porque,
porque, porque mamae gosta que eu faco a minha licdo” (fala da aluna Gabriele).

O fato de avaliar e ser avaliada se constituiu como préatica reflexiva
compartilhada, na qual todos acabam se beneficiando pela aprendizagem dessa
relacdo e uma inter-relagéo de equidade entre professor e aluno.

A seguir, apresento um quadro com o resumo das caracteristicas marcantes

da analise, citando os aspectos que remetem a visdo de avaliagdo mediadora.

Aspectos que remetem a avaliacdo mediadora

- a mediacdo entre alunos-alunos, professor-alunos

- critérios com apresentagdo de argumentos

- destaque ao papel interlocutivo na aquisicdo da lingua escrita

- comunicacao com os familiares pelos relatdrios

- destaque para o nivel de desenvolvimento real e proximal dos alunos

- papel do professor é de mediador do processo de ensino-aprendizagem

Quadro 42: Aspectos que remetem a avaliacdo mediadora.
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CONSIDERACOES FINAIS

O milagre da educacgéo acontece quando vemos
um mundo que nunca se havia visto.

Rubem Alves, 2003: 57

Esta secdo tem como finalidade apresentar a sintese dos resultados da
andlise, & luz das teorias escolhidas, para responder a questdo proposta nesta
pesquisa; e também avaliar a teoria e a metodologia escolhidas para reconhecer a
relevancia do trabalho, suas limitacdes e seus possiveis desdobramentos.

Concluo este trabalho como um desafio ndo sé meu, mas da maior parte dos
professores da Educacdo Infantii em busca de avaliar criangas, sem cair na
armadilha do juizo de valor, classificacdo, exclusdo. Isso me levou a pesquisar
vérios instrumentos utilizados na avaliacdo de criangas como: portifélios, relatérios
individuais, relatério global, ficha de avaliagdo, etc., visando a atingir uma avaliacao
que realmente acompanhasse o processo de ensino-aprendizagem. Nesse trajeto,
descobri que a investigagdo da linguagem dos relatérios de avaliacdo poderia
contribuir para a compreensao do processo de ensino-aprendizagem, sendo este
meu objeto de pesquisa. Para isso, analisava minha propria préatica de elaboracéo
dos registros e, assim, avaliava meus préprios relatorios, verificando qual teoria de
ensino-aprendizagem revelava a minha prética avaliativa.

Com o propoésito de atingir o objetivo de pesquisa, procurava responder a
seguinte macro-questao: De que forma o relatorio de avaliagdo pode contribuir
para a compreensdao e transformacédo do processo de ensino-aprendizagem na
Educacéo Infantil?

Para respondé-la, procurei analisar a constituicdo do relatério FIA, os sujeitos
envolvidos nessa relagdo, o envolvimento dos familiares na entrega dos relatorios,
assim como seus sentidos e significados de ensino-aprendizagem. Estudando a
linguagem do relatério FIA, & luz das teorias ja discutidas, a principio pude observar
que faltavam informacdes sobre o processo de ensino-aprendizagem como a
interacdo da crianga com o grupo, conhecimentos prévios, intervengdes do professor
etc. Sobre essa questdo que me incomodava, descobri que poderia utilizar exemplos
das aulas, as falas dos alunos, as diversas situa¢des do cotidiano, minhas reflexdes

enquanto professora, perfazendo assim, a argumentagao.
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Passei a me questionar sobre a elaboracéo de um relatério que argumentasse
sobre tais aspectos, e que também tivessem critérios definidos. Tudo isso, visando
ao alcance dos objetivos educacionais (planejamento de curso), sobre o pano de
fundo da intengdo pedagodgica, que seria proporcionar a avaliagdo mediadora. Para
isso, descobri que tinha de analisar minhas aulas, minhas reuniées com os familiares
das criangas, as interagdes estabelecidas entre crianga-crianga, professora-crianga,
no contexto da aprendizagem, e os maiores desafios encontrados, como avaliar e ao
mesmo tempo, atuar na ZPD das criangas e como propor intervengdes para que iSso
ocorra. Além disso, como comunicar esse modo de avaliar aos familiares das
criancas, de forma que a linguagem lhes fosse acessivel. No grupo LACE, do qual
fagco parte dentro do programa LAEL, discutimos nossas pesquisas pela perspectiva
de uma educacado cidada, analisando a linguagem como instrumento de incluséo
escolar e social. Esses estudos fortaleceram minha idéia de incluir — pela linguagem
dos relatérios — os familiares e as criangas, como seres que interagem com as
aprendizagens do outro e com a propria. Fortaleceram também a minha reflexao
perante esse contexto, dando indicios de uma avaliagdo mais inclusiva. Acredito ter
respondido a macro-questéo de pesquisa.

Nesta pesquisa, atingi a auto-avaliacgdo do meu trabalho, ndo s6 pelos
registros das minhas proprias aulas, analisando a aprendizagem-desenvolvimento
das criancas no decorrer do semestre, mas também pela avaliacdo dos meus
alunos, promovendo um espaco mutuo de avaliagdo. Em meio a tantas incertezas
sobre a auto-avaliagdo de criangas, de certa forma, tentei fazer com que elas se
reconhecem nesse processo, que, por vezes, se torna téo distante delas, pelo fato
de serem ainda criangas e, por vezes, ndo serem consideradas, pelo adulto, como
sujeitos aprendentes, que interagem e opinam sobre o mundo em que vivem.

Realizei este estudo em uma escola da periferia de S&o Paulo, com uma
turma de 35 alunos, vindos de diversas realidades, religido, cultura, e também com
aluno portador de necessidades especiais, ou seja, uma sala de aula comum como
outra qualquer. Todos esses aspectos tém servido como argumentos por parte dos
educadores para a ndo realizacao de relatorio mais detalhado. No entanto, acredito
que este estudo sobre a linguagem e as formas de organizar registros e
observagbes dos alunos pode dar pistas de como construir os relatorios. Este

trabalho contribui para uma nova visdo sobre o processo de avaliar que esta
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implicado com a formacéao do professor. No programa LAEL tive a oportunidade de
analisar minhas proprias aulas, acdes e reconstrui-las, pelo fato de ser este um
programa voltado para as questbes da linguagem e inclusive para a compreensao
da linguagem na formacao de professores Isso resultou em um trabalho constante
na minha prépria formacéo, pois ao transformar a linguagem do relatério, transformo
a minha prética docente. Foi assim que, neste estudo, o milagre da educagéo surgiu
para mim, com base nas palavras do escritor Rubem Alves: “0 milagre da educagéo
acontece quando vemos um mundo que nunca se havia visto” (2003:57).

Os relatérios foram construidos ao longo do semestre e ndo em apenas um
dia. Desta forma, é viavel alcancar um olhar para todas as criangas, levando em
conta a diversidade de uma sala de aula, a necessidade do grupo, a reflexdo do
professor sobre os registros etc. Acredito que a pesquisa sobre relatorios ainda nao
terminou: o relatério precisa ser aprimorado, tanto no que diz respeito aos critérios
de avaliagdo, como aos registros. A grande contribuicdo desta pesquisa para area
da Educacdo seria o estudo da linguagem para compreender e transformar a
avaliacdo: o RAPA deve ser compreendido apenas como uma proposta. Nao € uma
receita que serve para todos e todas as escolas, mas naqguele momento, em 2005,
foi o instrumento que pude elaborar buscando atingir meu objetivo como professora-
pesquisadora. Acredito que esse instrumento traz indmeras contribuigcbes para o
professor em regéncia, que tenta realizar uma avaliacdo continua de seus alunos,
mas ainda ndo compreende que tipo de linguagem utilizar, com isso se prendendo
no julgamento de valor, em sentencas que diagnosticam etapas do desenvolvimento
infantil. Esta pesquisa também contribui para os estudos cientificos da érea,
especialmente aqueles que salientam a avaliacdo continua em relatérios de
Educacéo Infantil, e que, agora, com este trabalho, tém um resultado de teoria e
pratica. De algum modo consegui praticar teoria. Mais estudos como este precisam
ser realizados a fim de diminuir a distdncia que h& entre as escolas e as
Universidades.

No inicio do projeto de pesquisa, meu objetivo era construir o relatério de
avaliagdo com o grupo de professores; no entanto, quando entrei no LAEL sob
orientacdo da Prof2. Dr2. Fernanda Liberali, percebi que esta proposta seria para
uma pesquisa de doutorado, pois envolveria um trabalho com a formacdo dos

professores para depois atingir a avaliagdo e isso levaria um tempo maior. Assim, a
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expansdo desta pesquisa seria trabalhar a elaboragéo de relatérios com o grupo de
professores. Em minha proxima pesquisa, tenho a intencdo de voltar o meu olhar
para a formacdo dos professores, a fim de construir relatérios de avaliagdo que

contemplem as demais faixas da Educacao Infantil, de 0 a 6 anos de idade.
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RELATORIO FIA

EMEI FICHA INDIVIDUAL DE AVALIACAO

ALUNO: Marcos PROF: Cristina

LEGENDA: SIM(S) NAO(N) APENAS COM AU

EM DESENVOLVIMENTO (ED)

EST.

XI'LIO?AP)

RELACIONAMENTO SOCIAL

1° semestre

2° semestre

Relaciona-se bem com os amigos .

Relaciona-se bem com o professor.

E independente.

Irrita-se com facilidade.

Briga com os colegas.

Consegue respeitar regras e limites pré- estabelecidos.

Adota hébitos de auto- cuidado ( higiene, alimentacdo ).

NATUREZA E SOCIEDADE

1°%emestre

2°semestre

Interessa-se e demonstra curiosidade pelo mundo socia e
natural.

Estabel ece algumas rel agdes entre o modo de vida
caracteristico de seu grupo social e as de outros grupos.

LINGUAGEM ORAL E ESCRITA

1° semestre

2°semestre

Comunica-se oralmente expressando as suas vivéncias,
idéias, sentimentos, e sabe ouvir 0s amigos.

Reconhece e identifica seu nome em diversas situagoes.

Escreve o préprio nome sem modelo.

Consegue copiar palavras e frases com modelo.

Interessa-se em escrever pal avras e textos .

Fase da linguagem escrita.

LINGUAGEM CORPORAL E MUSICAL

1° semestre

2°semestre

Brinca simbolicamente representando a realidade.

Entende e respeita as regras dos jogos e brincadeiras.

Movimenta-se no espago de forma consciente, dominando
0S Seus movimentos ( nos jogos, brincadeiras e dangas ).

Tem interesse pelas atividades dirigidas.

Participa das atividades com musica acompanhando com
MOoVimentos .

LINGUAGEM MATEMATICA

1°%emestre

2°semestre

Reconhece e identifica os numerais trabalhados .

Relaciona o nimero a quantidade.

Realiza contagem oral em diferentes situagoes.

Consegue resolver situagdes — problemas.

Possui nogdes de espaco e tempo.

Consegue tracar a escrita dos nimeros estudados.

LINGUAGEM PLASTICA

1° semestre

2°semestre
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Faz desenhos a partir de observagoes.

Faz uso de cores variadas.

Interessa-se por atividades: recorte, colagem, modelagem...

Cria desenhos a partir das proprias idéias.

Controla os seus movimentos.

Fase da linguagem pléstica

TOTAL DE FALTAS

1%semestre:

2°semestre:

ASS. DO
RESPONSAVEL

OBSERVACOES - 1° SEMESTRE
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RELATORIO DE AVALIACAO
Aluno: Daniela
Prof2 Cristina 1°E

LEGENDA
COM AUXILIO DO OUTRO % % %
COM AUTONOMIA ‘X’

O objetivo desta legenda é sistematizar como a crianga esta se desenvolvendo a partir
dos critérios de avaliagdo estabelecidos, os quais estdo de acordo com os objetivos pedagdgicos,
trabalhados pela faixa etaria em andlise: 4 anos.

Linguagem Oral e Escrita
- Participacéo na roda da conversa expressando sua opinido e vivéncias
Na roda da conversa a Daniela fica quieta observando os colegas, sem expressar sua opinido. No
entanto, ela participa da roda, quando faco alguma pergunta a ela, ou solicito que ela conte, por
exemplo, como foi o seu final de semana. Nas atividades realizadas em grupo, ela conversa com os
colegas, expressa as suas vontades em brincar ou néo, etc.

¥

- Representacdo da fala oral em seus registros (como desenho, pintura, modelagem, etc)
a) Utilizacdo de elementos da linguagem escrita como letras e nimeros em seus desenhos.

b) Percepcdo de que pode realizar registros (desenhos, pinturas, modelagens), para outras
pessoas (pais, irmdos, colegas de classe, professor, etc). Ou seja, percepg¢do do outro como
interlocutor.
No momento a Daniela ndo representa a fala oral em seus registros. Assim, temos feito
atividades envolvendo o registro de como foi o final de semana, por exemplo, nesse caso, ela
desenha alguns tracos parecidos com a forma humana e tenta depois, nomea-los, se é o pai, a mée,
0 colega. Depois peco para ela explicar oralmente os acontecimentos, como ir a casa de algum
primo, etc, tentando mostrar que ela pode expressar também esses acontecimentos em seus
registros.

Nas suas producdes, ela utiliza as letras de seu nome A e D, para registrar que aquele desenho
lhe pertence. Ela desenha e pinta para si mesma, sem a percepcdo do outro (professora, colega,

mae, etc).

- Interpretacao de historias, textos, figuras, envolvendo a “leitura de mundo”.

Tanto na roda da histéria como no manuseio de livros, a Daniela costuma nomear as figuras,
apontando - as e dizendo, por exemplo, esse é o cachorro, esse é o gato, etc, sem interpretar os
acontecimentos da histéria. Temos realizado atividades como “leitura de histérias” em grupo, um
colega conta historia para o outro, procuro também, realizar a leitura da historia junto com a
Daniela, ajudando ela “interpretar” as figuras, perguntando e “o qué estd acontecendo com o
cachorro? E depois? Por que?”. A familia também pode contribuir para essa questdo, contando
histérias para a Daniela ou até pedindo para que ela fale, explique, as atividades realizadas na

escola.
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Matemética

- Utilizacdo da contagem oral em diversas ocasifes, como contar brinquedos, materiais, etc

a ) Resolucdo de situacdes-problema, envolvendo a divisdo e contagem de objetos.

A Daniela quando vai contar seus materiais ou brinquedos, realiza a contagem oral de peca por
peca até o nimero 9. Na divisdo dos brinquedos, por exemplo, ela os divide primeiramente por
guantidade (muito, pouco) e recorre a contagem quando precisa mostrar para o colega que ele tem

mais pecas que ela.

- Nocéo espaco-temporal (ontem, hoje, amanha, aqui, 1a).
A Daniela apresenta dificuldade para distinguir o ontem e amanha, perguntando, por exemplo, se
ontem vai ter aula. Temos realizado atividades com o uso do calendario, para a Daniela e outros

colegas perceberem a diferenca entre ontem e amanha.

Natureza e Sociedade
- Organizacao e conservacao de seus materiais e dos espacos coletivos.
A Daniela apresenta dificuldades na conservagdo de seus materiais, costuma deixar a mochila
jogada no chao, a blusa do uniforme espalhada pelo chdo. Desta forma, eu e suas colegas
conversamos sobre o assunto, para que ela organize seus pertences, explicando que os materiais
podem se sujar no chdo, e que impede a passagem das criancgas, etc.

¥y

- Relagdo com os cuidados que se deve ter com a natureza fora do ambiente da sala de aula.
Durante a atividade que realizamos sobre a “plantagdo de feijdo”, a Daniela demonstrou cuidado
e interesse com as plantas, alertando os colegas durante a atividade e fora de sala de aula, que
nao se deve arrancar as folhas das plantas, ndo colocar muita agua nos vasos das plantas, etc.

Movimento

- Participacéo em jogos e brincadeiras

A Daniela participa dos jogos e brincadeiras. No entanto, quando esta brincando com os colegas,
eles tém que fazer o que ela deseja, e ndo gosta de ser contrariada. Quando isso acontece, ela
costuma chorar e pedir meu auxilio para ajuda-la resolver a discussao entre ela e os colegas.

- Respeito as regras dos jogos no sentido de aprender a competir, colaborar uns com os outros.
A Daniela apresenta dificuldades para competir, ela deseja sempre vencer. Dessa forma, temos
realizado brincadeiras como gincanas (corrida do saco, corrida do jacaré), que envolvem a
colaboracao de todos os colegas visando o aprender a competir.

¥y

Mdsica
- Acompanhamento ritmico e motor durante as musicas.
a) Expressédo e comunicacao através da mdsica.
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A Daniela acompanha o ritmo das mdsicas utilizando movimentos corporais como bater palmas,
rebolar. Ela costuma no dia - a - dia me ensinar novas musicas, que ela aprende com outros
colegas fora da escola, trazendo essas musicas também para as aulas.

_I_

Artes Visuais
- Reconhecimento ou distingcéo de suas producdes artisticas
a) Interpretacéo de obras de arte
A Daniela reconhece e distingue suas producdes dos outros colegas. Mas apresenta dificuldades
na interpretacdo de obras de arte, precisando da ajuda dos colegas e da professora para dizer
algo sobre a obra de arte que esta observando.

ARA

Formacao pessoal e social
- Relacionamento e integragdo com outras criangas, professores e funcionarios da escola.
A Daniela costuma conversar com os funcionarios e professores da escola, perguntando o que vai
ser de lanche, qual o nome das pessoas que trabalham na escola. E também costuma chamar
criancas de outras classes para brincar e conversar.

_I_

- Valorizacao pessoal
A Daniela apresenta inseguranca para resolver conflitos com os colegas, costuma chorar e fugir
da situacdo, invés de resolver. Por exemplo, se o colega diz que ndo quer mais brincar com ela de
boneca, ela chora, quando peco para ela chamar outra colega ou a mesma colega para continuar a
brincadeira, ela pede para a professora ir junto, e fica com receio do colega.

¥

- Auto-avaliacdo da crianca sobre suas producdes, através dos registros do caderno, pasta de
atividades.

A auto-avaliagcdo foi realizada através da transcricdo de perguntas da professora e respostas do
aluno (a), com o uso de gravador e anotacdes da professora de proprio cunho a partir da fala da
crianca. Para melhor entendimento dos pais, as transcricdes foram em alguns casos sintetizadas.
As respostas estéo apresentadas a seguir de acordo com a fala utilizada pela crianca.

Professora: - O que vocé achou das suas atividades? Por que?
Aluno (a): - Eu gostei. Porque fiz uma licdo que eu ndo sabia fazer.

Professora: - Qual atividade vocé gostou mais de fazer? Por que?

Aluno (a): - Gosto de fazer o nome, desenhar cachorro e comer cachorro quente também.
Eu ndo consegui fazer asas na borboleta, as vezes pinto fora (assim).
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RELATORIO DE AVALIACAO
Aluno: Vitor
Prof2 Cristina 1°E

LEGENDA
COM AUXILIO DO OUTRO % % %
COM AUTONOMIA "I’

O objetivo desta legenda é sistematizar como a crianga esta se desenvolvendo a partir
dos critérios de avaliagdo estabelecidos, os quais estdo de acordo com os objetivos pedagdgicos,
trabalhados pela faixa etaria em andlise: 4 anos.

Linguagem Oral e Escrita
- Participacéo na roda da conversa expressando sua opinido e vivéncias
O Vitor participa da roda da conversa expressando sua opinido e vivéncias. Por exemplo, certo dia
conversamos sobre a importancia de ajudar a familia nas tarefas de casa, o Vitor comentou que
ajuda sua mée varrer a casa e guardar os carrinho.

_X_

- Representacédo da fala oral em seus registros (como desenho, pintura, modelagem, etc)

a) Utilizacdo de elementos da linguagem escrita como letras e nimeros em seus desenhos.

b) Percepcdo de que pode realizar registros (desenhos, pinturas, modelagens), para outras
pessoas (pais, irmdos, colegas de classe, professor, etc). Ou seja, percepg¢do do outro como
interlocutor.

O Vitor realiza seus registros, nomeando figuras e situacdes. Por exemplo, certo dia registramos
as brincadeiras que as criangas mais gostam, o Vitor, desenhou ele préprio e seu irméo brincando
com carrinho azul, ele utiliza algumas letras de seu nome como U,I,C para comunicar que o
desenho lhe pertence. Depois de finalizar suas producdes, ele explica para os colegas.

- Interpretacao de histoérias, textos, figuras, envolvendo a “leitura de mundo”.
No manuseio de livros de historias, o Vitor costuma contar as histdrias para si mesmo e depois
para os colegas, as interpretando pelas imagens.

Matemética

- Utilizacdo da contagem oral em diversas ocasifes, como contar brinquedos, materiais, etc.

a ) Resolucdo de situacdes-problema, envolvendo a divisdo e contagem de objetos.

O Vitor realiza a contagem oral de brinquedos ou materiais, contando peca por peca até o niUmero
4, mas confunde-se na seqliéncia numérica, dizendo 5, 8, 10, e pega 2 pecas por vez.

Temos realizado atividades envolvendo a contagem oral de materiais concretos como: lapis de

cor, palitos, colas, etc.

- Nocéo espaco-temporal (ontem, hoje, amanha, aqui, 13).
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O Vitor apresenta dificuldades para estabelecer a nocdo-temporal. Por exemplo, ele diz que
faltou “hoje” por que estava doente, em vez de dizer “ontem”. Sobre essa questdo temos
realizado atividades como o quadro de rotina com os dias da semana, calendario do més, para que
o0 Vitor e seus colegas estabelegcam as no¢des de tempo.

Natureza e Sociedade
- Organizacao e conservacao de seus materiais e dos espacos coletivos.
O Vitor é cuidadoso com seus materiais e pertences, dobrando a toalha de enxugar a mao apds o
uso e conservando os materiais de uso coletivo. Por exemplo, ele cuida dos brinquedos da sala de
aula, para que os colegas nédo os quebrem.

_X_

- Relagdo com os cuidados que se deve ter com a natureza fora do ambiente da sala de aula.
O Vitor estabelece cuidado com a natureza, demonstrando interesse em cuidar das plantas da
sala de aula e observando seu desenvolvimento (se precisa de agua, se a raiz aumentou etc)

Movimento
- Participacéo em jogos e brincadeiras.
O Vitor participa dos jogos e brincadeiras, como também incentiva os colegas a participarem,
chamando-os para brincar e explicando as regras dos jogos.
_I_

- Respeito as regras dos jogos no sentido de aprender a competir, colaborar uns com os outros.
O Vitor respeita as regras dos jogos e chama a atengéo dos colegas, quando as nédo respeitam. Por
exemplo, no jogo de futebol, se algum colega empurra o outro, ele chama o colega e explica que
nao pode empurrar, dizendo-lhe a regra do jogo.

_X_

Mdsica

- Acompanhamento ritmico e motor durante as misicas.

a) Expressédo e comunicacao através da mdsica.

O Vitor acompanha os ritmos musicais com o uso de instrumentos como chocalho. Mas apresenta
timidez nas dancas e dramatizacdes, necessitando de incentivo dos colegas para participar.

Artes Visuais
- Reconhecimento ou distingdo de suas producgdes artisticas.
a) Interpretacédo de obras de arte.
O Vitor reconhece e distingue suas produc@es. Ele interpreta as obras de arte, relacionando com
acontecimentos do seu cotidiano, por exemplo, na obra “Brincadeiras Infantis”, ele interpretou
gue as criangas estavam jogando futebol como ele e seu irmao.

_I_

Formacao pessoal e social
- Relacionamento e integragdo com outras criancgas, professores e funcionarios da escola.
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O Vitor apresenta dificuldades em se relacionar com colegas e professores de outras classes, ele
se relaciona sempre com os mesmos colegas. No entanto, temos desenvolvido brincadeiras e
situacbes como mudancas de lugares na classe, para que o Vitor se integre com outros colegas.

- Valorizacao pessoal
O Vitor demonstra seguranca para resolver seus conflitos, buscando resolvé-los pelo didlogo. E
toma decisGes como escolha de atividades sem depender da opinido de outro colega.

- Auto-avaliacdo da crianga sobre suas producdes, através dos registros do caderno, pasta de
atividades.

A auto-avaliagcdo foi realizada através da transcricdo de perguntas da professora e respostas do
aluno (a), com o uso de gravador e anotacdes da professora de proprio cunho a partir da fala da
crianca. Para melhor entendimento dos pais, as transcricdes foram em alguns casos sintetizadas.
As respostas estéo apresentadas a seguir de acordo com a fala utilizada pela crianca.

Professora: - O que vocé achou das suas atividades? Por que?
Aluno (a): - Bonita. Porque eu desenho coisas (menino, meninas, bola)

Professora: - Qual atividade vocé gostou mais de fazer? Por que?
Aluno (a): - Essa daqui, de fazer o corpo, a cabeca, porque ficou legal.

RELATORIO DE AVALIACAO
Aluno: Luan
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Prof2 Cristina 1°E

LEGENDA

COM AUXILIO DO OUTRO % % %
COM AUTONOMIA

O objetivo desta legenda é sistematizar como a crianga esta se desenvolvendo a partir
dos critérios de avaliagdo estabelecidos, os quais estdo de acordo com os objetivos pedagdgicos,
trabalhados pela faixa etaria em andlise: 4 anos.

Linguagem Oral e Escrita
- Participacéo na roda da conversa expressando sua opinido e vivéncias
Antes de iniciar a roda da conversa, o Luan avisa querer “iniciar a conversa”. Ele esta sempre
participando da roda, expressando sua opinido e vivéncias. Por exemplo, em uma determinada aula
em que conversamos sobre a limpeza da sala de aula, perguntei se alguma crianca poderia explicar
a funcdo da lixeira na sala de aula, o Luan logo falou sobre a importancia de usar o lixo para
termos a sala limpa. E foi além, dizendo que as “pessoas da rua da escola deveria limpar a sujeira
da rua e jogar no lixo”.

_I_

- Representacdo da fala oral em seus registros (como desenho, pintura, modelagem, etc)
a) Utilizacdo de elementos da linguagem escrita como letras e nimeros em seus desenhos.
b) Percepcdo de que pode realizar registros (desenhos, pinturas, modelagens), para outras
pessoas (pais, irmdos, colegas de classe, professor, etc). Ou seja, percepg¢do do outro como
interlocutor.
O Luan costuma registrar nas suas producdes a fala oral, por exemplo, depois de assistir a peca
de teatro Os Trés Porquinhos, pedi para as criangas registrarem alguma parte da cena da peca.
O Luan ao mesmo tempo contava e desenhava, para os colegas, a cena do lobo assoprando a casa
do altimo porquinho sem conseguir derrubar. No final da aula, ele pediu o desenho para levar para
casa e mostrar a sua mde como tinha sido a peca de teatro, percebendo assim, a mae como
“intelocutor”.
Em seus desenhos, o Luan costuma escrever algumas letras e nimeros, tentando nomear algumas
figuras desenhadas por ele, por exemplo, quando desenha uma casa, ele utiliza as letras para
comunicar que desenhou uma casa.

_I_

- Interpretacao de historias, textos, figuras, envolvendo a “leitura de mundo”.

Quando o Luan manuseia um livro ou revista, ele costuma criar uma histéria a partir das imagens e
conta para outros colegas. Depois de ouvir determinada histdria contada por mim, ele também
costuma relaciona-la com situagdes vividas por ele. Como exemplo, uma vez em que a histdria era
sobre situacBes que as criancas deveriam tomar cuidado: como ndo conversar com estranho, o
Luan disse que a sua mée ficou brava quando o viu conversar com guem ndo conhecia na rua, e que
ela tinha razéo, pois a pessoa poderia desaparecer com ele.
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Matemética
- Utilizacdo da contagem oral em diversas ocasifes, como contar brinquedos, materiais, etc
a ) Resolucdo de situacdes-problema, envolvendo a divisdo e contagem de objetos.
O Luan utiliza a contagem oral em diversas ocasifes, como no momento de repartir os brinquedos
com os colegas, ele pega peca por peca e realiza a contagem até 21, depois embaralha a ordem
dos nimeros para 23, 29, 28, etc.

_I_

- Nocéo espaco-temporal (ontem, hoje, amanha, aqui, 13).
As vezes o Luan se confunde entre as nocdes de hoje e ontem, ele pergunta que dia é ontem,
invés de que dia é hoje. Desta forma, estamos trabalhando este assunto com o uso do calendario,

marcando os dias da semana, para que ajude o Luan e seus colegas identificarem as nocfes de

tempo.
¥

Natureza e Sociedade

- Organizacao e conservacado de seus materiais e dos espacos coletivos

O Luan apresenta dificuldade na organizacdo de seus materiais, ele costuma deixar a blusa do
uniforme espalhada no chéo, a professora e os colegas precisam pedir a ele para guardar seus
pertences. A familia poderia contribuir para essa questéo solicitando ajuda do Luan nas tarefas
simples da casa, como dobrar roupa, guardar brinquedos, colocar algum objeto no lugar, etc.

- Relagdo com os cuidados que se deve ter com a natureza fora do ambiente da sala de aula.

O Luan, no inicio do bimestre, arrancava as plantas do parque. Entretanto, ap6s desenvolvermos
atividades como a “plantacdo de feijdo”, ele passou a ndo arrancar mais as plantas, quando
pergunto o motivo dele ndo arrancar mais a planta da terra, ele diz que é para ela nao “morrer”.

_I_

Movimento
- Participacéo em jogos e brincadeiras
O Luan nao s6 participa de jogos e brincadeiras propostos pela por mim, como também, cria suas
préprias brincadeiras com os colegas. No momento do parque livre, ele costuma inventar
brincadeiras com algumas regras, como passar por debaixo de algum obstaculo, depois correr com
uma perna sé até determinado local, etc.

_I_

- Respeito as regras dos jogos no sentido de aprender a competir, colaborar uns com os outros.

O Luan respeita as regras do jogo, e costuma apresentar lideranga, quando o jogo envolve duas
equipes. Por exemplo, no futebol, ele “comanda” o time, pedindo para as criancas ficarem em
determinadas posicdes, ndo ficar em cima da bola, etc. Tenho trabalhado com ele a questdo de
colaborar com os colegas invés de comandar, mostrando a ele que alguns colegas acabam saindo do
jogo quando percebem que ndo podem jogar da maneira que desejam.
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A familia poderia contribuir para essa questao, dizendo ndo ao Luan quando necessario, sem ceder
as suas vontades, por exemplo, se ele quer trazer determinado brinquedo sem a permissao dos
pais por que quebra, a opinido dos pais deve prevalecer com uma explicacdo sobre o motivo do
“ndo pode”, sem ceder a insisténcia do filho.

Mdsica
- Acompanhamento ritmico e motor durante as musicas
a) Expressédo e comunicacao através da musica
O Luan canta e acompanha o ritmo das musicas através de palmas e chocalhos, procurando
respeitar também as pausas, (ou seja coordena o movimento do instrumento guando a mdsica
para). Ele tem uma 6tima memdria musical, basta ouvir uma Unica vez a misica para relembra-la
em um outro dia.

_X,

Artes Visuais

- Reconhecimento ou distingéo de suas producgdes artisticas.

a) Interpretacdo de obras de arte.

O Luan reconhece e distingue suas producdes, como também demonstra interesse em saber quais
sdo as pinturas de seus colegas, dessa forma ele costuma perguntar, “esse desenho é do Rodrigo?
Ou é esse aqui?”.

Ele interpreta as obras de arte, pela sua vivéncia, por exemplo, ao observar a obra “Brincadeiras
Infantis”, ele interpretou que uma das brincadeiras presentes no quadro era a de bolinhas de
gude, ja outras como “pula mula”, ele ndo notou o que era, pois desconhecia essa brincadeira.

_I_

Formacao pessoal e social
- Relacionamento e integragdo com outras criangas, professores e funcionarios da escola.
O Luan conhece os funcionarios da escola, pois sua irma ja estudou na escola. Ele conversa com os
funcionarios e por ser comunicativo integrou-se facilmente com outras criancas, perguntando o
nome, chamando-as para brincar. Ele também sempre chama a professora para conversar sobre
fatos que aconteceram com ele.

_I_

- Valorizacao pessoal
O Luan demonstra confianca nas brincadeiras com os colegas, quando dois colegas estéo brigando
por causa de um brinquedo, por exemplo, ele consegue resolver a questdo deixando cada um
brincar um pouco com o brinquedo, os colegas aceitam o que o Luan diz, pois ele demonstra
confianca nas relages com os colegas.

_X_

- Auto-avaliacdo da crianga sobre suas producdes, através dos registros do caderno, pasta de
atividades.
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A auto-avaliacdo foi realizada através da transcricdo de perguntas da professora e respostas do
aluno (a), com o uso de gravador e anotacdes da professora de proprio cunho a partir da fala da
crianca. Para melhor entendimento dos pais, as transcricdes foram em alguns casos sintetizadas.
As respostas estéo apresentadas a seguir de acordo com a fala utilizada pela crianca.

Professora: - O que vocé achou das suas atividades? Por que?
Aluno (a): - Achei bonito. Porque faco bonito, tudo direitinho, eu aprendo a escrever e a desenhar
com a professora.

Professora: - Qual atividade vocé gostou mais de fazer? Por que?

Aluno (a): - Gostei do desenho do caracol. Pintei sem sair fora e fiz o desenho igual do outro lado
da folha sozinho.

RELATORIO DE AVALIACAO
Aluno: Camila
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Prof2 Cristina 1°E

LEGENDA
COM AUXILIO DO OUTRO % % %
COM AUTONOMIA "X"

O objetivo desta legenda é sistematizar como a crianga esta se desenvolvendo a partir
dos critérios de avaliagdo estabelecidos, os quais estdo de acordo com os objetivos pedagdgicos,
trabalhados pela faixa etaria em andlise: 4 anos.

Linguagem Oral e Escrita
- Participacéo na roda da conversa expressando sua opinido e vivéncias
No semestre passado a Camila quase ndo participava das conversar da roda, ela costumava ficava
observando os colegas. Entretanto, nesse semestre ela participa da roda contando suas
experiéncias e expressando suas opinides sobre os assuntos discutidos nas aulas, por exemplo,
enquanto conversavamos sobre a divisdo dos brinquedos em sala de aula, ela comentou que
costuma repartir seus brinquedos com o seu irméo e quando ele ndo devolve, ela pede para a sua
mae conversar com ele, e por isso na escola as criangas deveriam dividir os brinquedos também
com os colegas.

_I_

- Representacdo da fala oral em seus registros (como desenho, pintura, modelagem, etc)

a) Utilizacdo de elementos da linguagem escrita como letras e nimeros em seus desenhos.

b) Percepcdo de que pode realizar registros (desenhos, pinturas, modelagens), para outras
pessoas (pais, irmédos, colegas de classe, professor, etc). Ou seja, percepgdo do outro como
interlocutor.

No momento, a Camila realiza seus registros para si mesma, sem se preocupar em realiza-los para
outras pessoas como forma de comunicagdo. No entanto, ela realiza desenhos expressando
acontecimentos do seu dia-a-dia, por exemplo, ela desenha a si préopria e seu irmédo jogando bola
em casa.

Assim a Camila tenta registrar fatos de seu cotidiano e personagens das historias infantis, mas
sem a percepcao de poder comunica-lo para outras pessoas. Sobre essa questdo, temos realizado
atividades como registros de acontecimentos da escola, festa em comemoracdo ao dia das
criangas, peca de teatro “Os Trés Porquinhos”, teatro com dedoche, etc. E depois as criancas
explicam uma para outra os seus registros, como também apds alguns dias, retornamos aos
registros do caderno para relembrar as atividades. Essas atividades sdo importantes para que a
Camila perceba que o registro serve como forma de comunicacao entre as pessoas.

- Interpretacao de historias, textos, figuras, envolvendo a “leitura de mundo”.

No semestre passado, a Camila na roda da conversa tinha dificuldades em interpretar as
histdrias, dizendo que “ndo sabia”. Nesse semestre, ela participa da roda da histéria e realiza
seus comentdarios, por exemplo, na histéria “Vida na Rog¢a”, a professora pediu para que as
criancas dissessem a partir da imagem do livro, por que o bezerro fugir do pasto onde estava a
vaca. A Camila comentou que achava que o bezerro estava fugindo porque ndo queria “mamar” na
vaca. A partir dessa leitura que a Camila realizou sobre a historia, surgiu uma outra discussédo
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para o grupo: de onde vem o leite que bebemos? E assim discutimos a histdéria e o assunto
levantado pela Camila.

_I_
Matemética
- Utilizacdo da contagem oral em diversas ocasifes, como contar brinquedos, materiais, etc.
a ) Resolucdo de situacdes-problema, envolvendo a divisdo e contagem de objetos.
A Camila realiza a contagem oral até 10, no entanto, ndo utiliza a contagem para resolver
solugcBes-problema como diviséo e contagem dos materiais. Sobre essa questdo temos realizado

atividades em grupo realizando contagem de materiais, divisdo de lapis de cor pelo grupo, soma de
brinquedos distribuidos por mim, etc.

K

- Nocéo espaco-temporal (ontem, hoje, amanha, aqui, 13).

A Camila, no momento, confunde a nogcdo temporal entre ontem e amanha, por exemplo, ela
pergunta se “ontem vai ter aula”, quando se refere ao dia de amanha. Sobre esse assunto temos
desenvolvido atividades como a marcacdo dos dias no calendario, procurando estabelecer as

diferencas entre ontem e amanha.

Natureza e Sociedade
- Organizacao e conservacao de seus materiais e dos espacos coletivos.
A Camila organiza seus materiais, guardando a blusa na mochila apés o uso e os materiais
escolares como: lapis de cor, giz de cera, caderno, organizando-os no armario e auxiliando
também os colegas.

_I_

- Relagdo com os cuidados que se deve ter com a natureza fora do ambiente da sala de aula.
A Camila estabelece relacdo de cuidado com as plantas, por exemplo, quando realizamos a
atividade de “plantar feijdo” em sala de aula, ela se preocupava em observar a planta todos os
dias a fim de acompanhar seu crescimento, 0 mesmo interesse ocorre em outras atividades que
realizamos sobre a conservacdo da natureza, ela se interessa em saber como as flores
desabrocham, como elas “bebem &agua”, etc.

_I_

Movimento
- Participacéo em jogos e brincadeiras
A Camila participa dos jogos e brincadeiras, incentivando os colegas através de torcidas, dizendo
o nome deles para que fiquem motivados nas competicdes.
_I_

- Respeito as regras dos jogos no sentido de aprender a competir, colaborar uns com os outros.
No semestre passado a Camila queria sempre vencer nos jogos e ficava brava quando isso ndo
acontecia. Entretanto, nesse semestre, ela realiza os jogos sem a pretensdo de “sempre vencer”,
mas de brincar e colaborar com os colegas.

_I_
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Mdsica

- Acompanhamento ritmico e motor durante as misicas.

a) Expressao e comunicagao através da mdsica.

A Camila fica observando as criangas na aula de musica e demora a participar, temos realizado o
acompanhamento das musicas, por exemplo, através de chocalho, incentivando a participagdo da

Camila.
Ty vy

Artes Visuais

- Reconhecimento ou distincédo de suas producgdes artisticas.

a) Interpretacdo de obras de arte.

A Coroline nomeia as figuras pintadas nas obras como: cavalo, homem, sol, no entanto, demonstra
dificuldades na interpretacdo das imagens e as realiza com auxilio da professora e dos colegas.

Formacao pessoal e social

- Relacionamento e integragdo com outras criangas, professores e funcionarios da escola.

A Camila integrou-se facilmente com os colegas e funcionarios da escola, ela tem um irméo que
estuda na escola e por isso demonstra conhecer e conversar com colegas de outras classes e

professores.

- Valorizacao pessoal
Nesse semestre a Camila esta mais confiante nas suas atividades, participando da conversas sem
receio ou timidez, realizando as atividades com interesse, fazendo perguntas e pedindo auxilio
guando necessario para mim ou para os colegas.

_X_

- Auto-avaliacdo da crianga sobre suas producdes, através dos registros do caderno, pasta de
atividades.

A auto-avaliagcdo foi realizada através da transcricdo de perguntas da professora e respostas do
aluno (a), com o uso de gravador e anotacdes da professora de proprio cunho a partir da fala da
crianca. Para melhor entendimento dos pais, as transcricdes foram em alguns casos sintetizadas.
As respostas estéo apresentadas a seguir de acordo com a fala utilizada pela crianca.

Professora: -O que vocé achou das suas atividades? Por que?
Aluno (a): - Bonita. Porque eu gosto de pintar, minha mée gosta também delas, (A camila se
refere as atividades do caderno).

Professora: - Qual atividade vocé gostou mais de fazer? Por que?
Aluno (a): - N&o quis falar.

RELATORIO DE AVALIACAO

Aluno: Viviane

Prof2 Cristina 1°E

LEGENDA
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COM AUXILIO DO OUTRO % % %
COM AUTONOMIA ‘I‘

O objetivo desta legenda é sistematizar como a crianga esta se desenvolvendo a partir
dos critérios de avaliagcdo estabelecidos, os quais estdo de acordo com os objetivos pedagdgicos,
trabalhados pela faixa etaria em andlise: 4 anos.

Linguagem Oral e Escrita
- Participacéo na roda da conversa expressando sua opinido e vivéncias
A Viviane participa da roda da conversa, geralmente, ela prefere contar sobre os acontecimentos
de seu cotidiano, por exemplo, quando pergunto para o grupo o que fizeram no final de semana, a
Viviane diz espontaneamente que brincou com a irma Valeria de “panelinhas”, andou de bicicleta.
Mas quando conversamos sobre algum assunto da aula como conservacao da classe, por exemplo,
ela expressa sua opinido, somente, se faco alguma pergunta diretamente a ela.

_I_

- Representacédo da fala oral em seus registros (como desenho, pintura, modelagem, etc)

a) Utilizacdo de elementos da linguagem escrita como letras e nimeros em seus desenhos.

b) Percepcdo de que pode realizar registros (desenhos, pinturas, modelagens), para outras
pessoas (pais, irmdos, colegas de classe, professor, etc). Ou seja, percepgcdo do outro como
interlocutor.

No momento, a Viviane ndo representa a fala oral em seus registros, ela desenha para si mesma.
Desta forma, temos realizado algumas atividades como o registro das brincadeiras favoritas das
criancas, pedindo depois da producgdo, que a crianga mostre e explique seu desenho para os
colegas, apdés o desenho, a Viviane nomeou algumas figuras, como bola, boneca, casa e com meu
auxilio e dos colegas, ela explicou as brincadeiras.

Nos seus registros, a Viviane utiliza as letras de seu nome A, V procurando expressar que aquela

atividade Ihe pertence.

- Interpretacao de historias, textos, figuras, envolvendo a “leitura de mundo”.

Na roda da histdria, a Viviane costuma nomear 0s personagens como, por exemplo, na historia da
“Chapeuzinho Vermelho”, ela nomeia o lobo, o cacador, a vovozinha, a chapeuzinho vermelho, mas
precisa do meu auxilio e dos colegas, para ir além dos personagens, interpretando suas acées,
através de alguns questionamentos como: por que o lobo perguntou a Chapeuzinho para onde ela
ia? Por que o lobo se disfarcou de vovozinha?

Seria interessante que os pais contassem historias para a Viviane, incentivando também, que ela

as conte para voces.

Matematica

- Utilizacdo da contagem oral em diversas ocasifes, como contar brinquedos, materiais, etc

a ) Resolucdo de situacgdes-problema, envolvendo a divisdo e contagem de objetos.

A Viviane realiza a contagem oral, em diversas situagfes, por exemplo, para expressar sua idade,
ela conta os dedos, dividi os materiais com os colegas utilizando também a contagem, etc.

121



_X_

- Nocéo espaco-temporal (ontem, hoje, amanha, aqui, 1a).

A Viviane estabelece as no¢c6es de tempo, por exemplo, na quinta-feira ela costuma perguntar se
amanha é sexta-feira, dia de trazer brinquedo de casa para a escola. Quando ela se refere ao dia
anterior, para dizer que faltou porque estava doente, por exemplo, ela se refere adequadamente

ao dia de ontem.

Natureza e Sociedade
- Organizacao e conservacao de seus materiais e dos espacos coletivos.
No semestre passado a Viviane, apresentava dificuldades na organizacéo de seus materiais, como
blusa, escova de dente, deixando-os pelo chdo. Entretanto, nesse semestre, apdés termos
realizado atividades sobre a importancia da organizacdo dos materiais, a Viviane tém organizado
seus pertences, guardando-os na mochila e também ajudando a professora e os colegas arrumar
as mesas e cadeiras apos atividades.

_X_

- Relagdo com os cuidados que se deve ter com a natureza fora do ambiente da sala de aula.

No semestre passado, a Viviane arrancava as plantas do parque para fazer “comidinhas”. No
entanto, apds termos realizado atividades, como a “plantacdo de feijdo”, as observacles, os
registros dos cuidados que devemos ter com as plantas e sobre a importancia da natureza para a
nossa vida, a Viviane tem demonstrado cuidados com as plantas do parque nédo as arrancando.

_X_

Movimento
- Participacéo em jogos e brincadeiras
A Viviane participa de jogos e brincadeiras propostos pela professora como: corre-cotia, bola ao
cesto, corrida do sapo, circuito de obstaculos, etc. Ela inventa brincadeiras com os colegas nos
horéarios de parque livre.

_X_

- Respeito as regras dos jogos no sentido de aprender a competir, colaborar uns com os outros.

A Viviane costuma comandar as criancas nos jogos e brincadeiras, por exemplo, no jogo bola ao
cesto, ela decide quem vai jogar no seu time, o jeito das criancas jogarem a bola, quando as
criancas ndo aceitam a sua vontade. A Viviane diz ndo querer brincar mais.

Tenho conversado com ela sobre essa questdo de ouvir a opinido do colega e se colocar um pouco
no lugar dele ao ser “comandado”. Temos realizado também algumas atividades como gincanas,
construcdo de regras dos jogos em grupo, para que ela possa colaborar com os colegas invés de

mandar.
A

Mdsica

- Acompanhamento ritmico e motor durante as misicas.

a) Expresséao e comunicagao através da mdsica.

A Viviane acompanha os ritmos musicais através de palmas, batendo os pés no chao. Ela costuma
se expressar através da musica dancando com os colegas, geralmente chama-os para dancar.
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Artes Visuais
- Reconhecimento ou distingdo de suas producgdes artisticas
a) Interpretacéo de obras de arte
A Viviane apresenta dificuldades para interpretar as obras de arte, costuma nomear as figuras
da obra, dizendo aqui esta pintado um péassaro, aqui uma nuvem, aqui o chdo. Temos realizado
atividades como um colega explicar para o outro, a sua propria pintura, para que a Viviane e
outros colegas possam ajudar um ao outro na interpretacdo das pinturas.

¥

Formacao pessoal e social
- Relacionamento e integragdo com outras criangas, professores e funcionarios da escola.
A Viviane se relaciona com as criancas de outras classes e com os funcionarios, iniciando
conversas, perguntando o nome, quantos anos, se quer brincar com ela, etc.
_I_

- Valorizacao pessoal

A Viviane demonstra independéncia para realizar suas atividades escolares. Por exemplo, ela pede
para distribuir as tintas durante a pintura, organiza os brinquedos espalhados no chao. E quando
ocorre um conflito entre os colegas, como todos quererem a mesma cola, ela tenta resolver vendo

guem pegou primeiro.

- Auto-avaliagcdo da criancga sobre suas producdes, através dos registros do caderno, pasta de
atividades.

A auto-avaliagcdo foi realizada através da transcricdo de perguntas da professora e respostas do
aluno (a), com o uso de gravador e anotacdes da professora de préprio cunho a partir da fala da
crianca. Para melhor entendimento dos pais, as transcricdes foram em alguns casos sintetizadas.
As respostas estéo apresentadas a seguir de acordo com a fala utilizada pela crianca.

Professora: - O que vocé achou das suas atividades? Por que?
Aluno (a): - Bonita. Porque eu gosto de fazer ligéo.

Professora: - Qual atividade vocé gostou mais de fazer? Por que?
Aluno (a): - Eu ndo sei.

RELATORIO DE AVALIACAO
Aluno: Gabriele
Prof2 Cristina 1°E

LEGENDA
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COM AUXILIO DO OUTRO % % %
COM AUTONOMIA ‘I‘

O objetivo desta legenda é sistematizar como a crianga esta se desenvolvendo a partir
dos critérios de avaliacdo estabelecidos, os quais estdo de acordo com os objetivos pedagdgicos,
trabalhados pela faixa etaria em andlise: 4 anos.

Linguagem Oral e Escrita
- Participacéo na roda da conversa expressando sua opinido e vivéncias
A Gabriele participa da roda da conversa expressando sua opinido e vivéncias. Por exemplo, certo
dia conversamos sobre a importancia de ajudar os pais em casa e ela comentou que ajuda a sua
mae lavar louca e varrer a casa.

_X_

- Representacéo da fala oral em seus registros (como desenho, pintura, modelagem, etc).
a) Utilizacdo de elementos da linguagem escrita como letras e nimeros em seus desenhos.
b) Percepcdo de que pode realizar registros (desenhos, pinturas, modelagens), para outras
pessoas (pais, irmdos, colegas de classe, professor, etc). Ou seja, percep¢do do outro como
interlocutor.
A Gabriele representa a fala oral em seus registros e utiliza as letras de seu nome 1, E, L para
nomear seus desenhos. Por exemplo, ela desenha sua familia e utiliza as letras para comunicar a
professora que desenhou a familia.
Ela percebe que pode realizar seus registros para outras pessoas (colegas, irmao, professora,
etc.), pedindo para levar seus registros para casa a fim de mostrar para sua mae. Ela comenta que
fez determinada atividade como o desenho da familia para sua mée.

_I_

- Interpretacao de historias, textos, figuras, envolvendo a “leitura de mundo”.
No momento a Gabriele nomeia os personagens ou figuras das histdrias, por exemplo, ela olha uma
pagina do livro e nomeia aqui € um cachorro, aqui é a casa dele, 14 é uma arvore, etc. No entanto,
ela recebe ajuda dos colegas e minha para interpretar as imagens ou situacdes, através de
guestionamentos realizados sobre essas figuras.

_I_

Matemética
- Utilizacdo da contagem oral em diversas ocasifes, como contar brinquedos, materiais, etc.
a ) Resolucdo de situacgdes-problema, envolvendo a divisdo e contagem de objetos.
A Gabriele realiza a contagem oral em situacdes do seu cotidiano. Por exemplo, ela conta cada
lapis de cor do estojo até o nimero 16. Ela utiliza a contagem oral para resolver situagio-
problema como: a soma de colegas durante os jogos e divisdo dos materiais de uso coletivo.
- Nocéo espaco-temporal (ontem, hoje, amanha, aqui, 13).
A Gabriele estabelece a nocdo espaco-temporal, perguntado que dia é hoje, se amanhd ira ter
aula. Ela apresenta interesse em saber os dias da semana, verificando no calendario se
determinado dia é segunda-feira ou terca-feira, por exemplo.

_X_
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Natureza e Sociedade
- Organizacao e conservacao de seus materiais e dos espacos coletivos.
A Gabriele organiza seus materiais guardando agenda, blusa, escova de dente ap6s o uso. Ela
ajuda na organizacdo da sala de aula, me ajudando na entrega dos estojos para os colegas,
arrumando os cadernos dos alunos que faltam na aula e recolhendo os materiais de uso coletivo
apos as atividades.

_I_

- Relagdo com os cuidados que se deve ter com a natureza fora do ambiente da sala de aula.
A Gabriele estabelece cuidado com as plantas, inclusive, na atividade que realizamos sobre a
“plantacdo de feijao”, ela orientava os colegas a ndo jogarem muita agua nas plantas, sendo elas
morreriam.

_X_

Movimento
- Participacéo em jogos e brincadeiras
A Gabriele participa dos jogos e brincadeiras, incentivando os colegas e torcendo por eles
durante as competicoes.
_X,

- Respeito as regras dos jogos no sentido de aprender a competir, colaborar uns com os outros.

A Gabriele respeita as regras dos jogos e brincadeiras, colaborando com os colegas durante as
competicBes. Porém costuma pedir minha ajuda, quando os colegas ndo fazem aquilo que ela
deseja nas brincadeiras. Por exemplo, se algum colega pega a bola de sua méo, ela pede minha
ajuda, antes de pedir para o colega. Tenho conversado com a Gabriele para que ela resolva seus

conflitos com os colegas pelo dialogo.

Mdsica

- Acompanhamento ritmico e motor durante as misicas.

a) Expressao e comunicagao através da mdsica.

A Gabriele acompanha o ritmo das musicas dancando, mexendo os bracos, girando o corpo. Ela
pede para mim ajuda para relembrar as musicas aprendidas durante as aulas como “alecrim

. $

dourado”, “se eu fosse um peixinho”, “borboletinha” etc.

Artes Visuais

- Reconhecimento ou distingdo de suas producgdes artisticas.

a) Interpretacédo de obras de arte.

A Gabriele reconhece e distingue suas producdes das de outros colegas. Ela interpreta obras de
arte, como por exemplo, na obra “Estudo para Mural Cinematico”, que havia a estatua da
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liberdade (simbolo dos Estados Unidos), a Gabriele interpretou que a estatua pintada na obra era
uma mulher em uma festa, perguntando com um bolinho nas méos, quem queria comer bolo.

_I_

Formacao pessoal e social
- Relacionamento e integracdo com outras criancas, professores e funcionarios da escola.
A Gabriele se relaciona com os colegas, professores e funcionarios da escola, conversando sobre
situacbes de seu cotidiano, o que gosta de brincar, o que gosta de comer, a idade, etc.
_X_

- Valorizacao pessoal
A Gabriele demonstra inseguranca para resolver conflitos com os colegas, pedindo auxilio para
mim. Tenho conversado com a Gabriele, fazendo-a se entender com os colegas pelo dialogo.

- Auto-avaliacdo da crianca sobre suas producdes, através dos registros do caderno, pasta de
atividades.

A auto-avaliacdo foi realizada através da transcricdo de perguntas da professora e respostas do
aluno (a), com o uso de gravador e anotacdes da professora de préprio cunho a partir da fala da
crianca. Para melhor entendimento dos pais, as transcricdes foram em alguns casos sintetizadas.
As respostas estéo apresentadas a seguir de acordo com a fala utilizada pela crianca.

Professora: - O que vocé achou das suas atividades? Por que?
Aluno (a): - Bonita porque é divertido fazer licdo.

Professora: - Qual atividade vocé gostou mais de fazer? Por que?

Aluno (a): - Dos animais. Porque da para fazer um monte de coisas. (a Gabriele se refere as
atividades realizadas sobre os animais borboleta e caracol, que estdo no caderno).
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