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Resumo

A existéncia, atualmente, de uma escola em conflito, que tanto opera de
forma coerente com as premissas de uma escola seriada como com as premissas
de uma escola organizada em ciclos, direcionou o interesse da pesquisa em
questao, que foi investigar, com o foco na identidade profissional docente, como os
professores de Matematica estdo compreendendo e incorporando o trabalho nas
salas de aula organizadas em ciclos, tendo o objetivo, portanto, de ressaltar alguns
elementos da pratica que vém influenciando a constru¢do da identidade profissional
desses professores. Para isso, foi realizada investigagdo documental sobre a
trajetoria dos ciclos no pais e, também, o aprofundamento sobre os principios do
regime de Progressé@o Continuada que divide o ensino fundamental em ciclos e esté
em vigor, desde 0 ano de 1998, nas escolas publicas do Estado de Sao Paulo. A
pesquisa de campo ocorreu em dez escolas publicas do interior do Estado de Sao
Paulo, por meio da aplicacao de questionario e entrevistas junto aos professores de
Matematica, atuantes no ano de 2005, em salas de aula do ensino fundamental
(salas de recuperacédo de ciclo, salas mistas e salas de aula do ensino fundamental
em geral). A fim de atender as expectativas da investigacdo em questdo, foi
realizado, também, um estudo sobre “identidade profissional docente” e, com base
em varias abordagens, assumiu-se, nesta pesquisa, um significado proprio, com
relagdo a identidade profissional docente, utilizando-o como um dos eixos tedricos
da pesquisa, ja que o foco da investigacao € a construcao da identidade profissional
dos professores de Matematica ao trabalhar em salas de aula organizadas em
ciclos. Por meio da andlise e interpretacdo de todas as informagdes citadas acima,
pode-se dizer que varios elementos da pratica, vivenciados pelos professores na
organizagdo do ensino em ciclos alteram, fortemente, o significado, que cada um
tem, do seu trabalho docente, ocasionando conflitos permanentes que influenciam a

construcao da identidade profissional desses professores.

Palavras-chave: Ciclos; Progressdao Continuada; Pratica Docente; I|dentidade
Profissional Docente.



Abstract

The current existence of a school in conflict, that operates at the same time
in coherency with the premises of a serial organization, and in coherency with the
premises of a cyclic organization, directed the interest of this research, that is to
investigate how the Mathematics teachers understand and incorporate their work in
classrooms organized in cycles, focusing the teaching professional identity, having
the objective, therefore, to highlight some elements of practice that are influencing
the professional identity building for these teachers. With that aim in mind, this
documented inquiry on the trajectory of the cycles in the country was done, also deep
diving on the principles of the Continued Progression regimen that divides basic
education in cycles and is valid since the year of 1998 in Sao Paulo state public
schools. The field research encompassed ten public schools in the country side of
Sao Paulo state, through the application of a questionnaire and interviews with
Mathematics teachers acting during the year of 2005 in basic education classrooms
(mixing rooms of cycle recovery, mixed classrooms, and basic education classrooms
in general). In order to meet the expectations of the inquiry, a study on "teaching
professional identity" was also performed and, based on different approaches, in this
research it gained a particular meaning, being used as one of the theoretical axis for
the research, since the focus of the inquiry is the construction of the professional
identity of Mathematics teachers when working in classrooms organized in cycles.
Through the analysis and interpretation of all the information cited above, it can be
said that some elements of the practice in teachers' working lives in the education
organized by cycles deeply and strongly modify the meaning that each teacher has of
its teaching work, causing permanent conflicts that influence the building of the

professional identity of these teachers.

Key-Words: Cycles; Continued progression; Teaching Practice; Teaching
Professional Identity.
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Introducao

Esta dissertacdo tem por objeto de estudo a identidade profissional dos
professores de Matematica ao trabalhar em uma organizacao de ensino nao seriada,
tal como vem acontecendo em varios sistemas publicos do Brasil.

A escolha em estudar o impacto que o trabalho no ensino ndo seriado causa
na construgcdo da identidade profissional docente, deriva do crescimento da
implantacdo do sistema de ciclos por estados e municipios brasileiros e,
principalmente, da minha atua¢do como professor, efetivo, de Matematica, desde o
inicio do ano 2000, em uma escola de ensino fundamental e médio da Rede
Estadual de Ensino do Estado de Sao Paulo, na cidade de Jundiai, onde moro
desde que nasci.

A rede de ensino, citada acima, se organizara, a partir do ano de 1998, em
regime de Progressdo Continuada' que, por sua vez, desdobra o ensino
fundamental em dois ciclos' (CICLO | — antigas 12 & 4 séries / CICLO Il — antigas 5°
a 8° séries) permitindo uma nova forma de organizacdo escolar e,
conseqguentemente, uma outra concepcdo de avaliacdo, pois, se antes, segundo
Bertagna (2003), aprovava-se/reprovava-se ao final de cada série, agora, com esta
nova organizagao do ensino, espera-se que assegurem a aprendizagem dos alunos
€ 0 seu progresso intra e interciclos.

Como professor da rede de ensino em questao e, portanto, inserido no regime
de Progressao Continuada, pode-se dizer que o meu trabalho, desde o ano 2000,
vem provocando questionamentos, inquietagbes e reflexdes sobre as diversas
alteracdes surgidas na minha pratica em sala de aula.

Apesar de ingressar no magistério paralelamente as mudancas da
organizacao do ensino, tenho como vivéncia prépria (como aluno) e, portanto, uma
forte referéncia, a escola organizada em séries e, por isso, os desafios enfrentados,
diariamente, durante as minhas aulas, nessa nova organizagdo, sdo motivos
suficientes para gerar conflitos e proporcionar-me uma reflexdo constante sobre as
mudancas que, necessariamente, estdo ocorrendo na minha pratica, além das
influéncias que tais mudangas, supostamente, causam na construgdo na minha

“identidade” como professor, apesar do pouco tempo de magistério.
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Torna-se necessario ressaltar que as reflexdes relatadas acima, em relacao a
minha pratica, ganharam maior proporcao a partir do ano de 2004, quando o meu
trabalho, dirigiu-se, também, particularmente, para alunos que, inseridos no regime
de Progressdao Continuada, chegaram ao final do ensino fundamental (8° série -
CICLO II) necessitando, especialmente, fazer uma recuperagdao durante mais um
ano letivo, atendendo assim, as exigéncias da legislacao, atualmente, em vigor (que
serd abordada mais a frente). Para isso, tais alunos, necessariamente, freqientam
uma sala de aula composta, somente, por alunos retidos no final do ensino
fundamental (sala de recuperagéo de ciclo) ou, também, uma sala de aula “mista”,
composta por alunos regularmente matriculados no dltimo ano do ensino
fundamental (8° série — CICLO 1l) e alguns alunos retidos no final do ciclo,
pertencentes a essa mesma sala de aula, sé que, em processo de recuperagao de
ciclo.

Também no ano de 2004, por meio da iniciativa da Secretaria da Educacgao
do Estado de Sao Paulo, que proporcionou, aos seus professores efetivos, a
possibilidade em cursar Programas de Po6s-Graduagao “Stricto-Sensu”, através do
Programa “Bolsa Mestrado”, iniciei as minhas atividades no Programa de Estudos
Pés-graduados em Educacao Matematica do Estado de Sao Paulo pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, com o objetivo de capacitar-me
profissionalmente e desenvolver uma pesquisa que contribuisse e investigasse, de
alguma maneira, aspectos da minha pratica docente, responsaveis por gerar, nao sé
em mim, mas em muitos outros professores, varios questionamentos e anseios em
relagdo a organizacao do ensino em ciclos.

Portanto, como ja disse, além do crescimento da implantacdo do sistema de
ciclos no Brasil, que, de certa forma, gera, atualmente, uma escola em conflito,
considera-se, também, como justificativa essencial para o surgimento da pesquisa
em questdo, o meu exercicio profissional, desde o ano 2000 e, particularmente, a
partir do ano de 2004, que por sua vez, provocou-me duvidas e inquietacoes
suficientes para possibilitar uma investigagdo sobre o impacto que o trabalho em
salas de aula organizadas em ciclos causa na identidade profissional do professor
de Matematica.

Investigar como os professores, particularmente, de Matematica estao
compreendendo e incorporando o trabalho nessa nova organizacdo, justifica-se

quando Zaidan (2001) afirma que nao € preciso recorrer as pesquisas ou estudos



para afirmar que a Matematica desenvolveu papel decisivo no quadro de fracasso
escolar no Brasil e, além disso, como disciplina reconhecidamente importante e
muitas vezes de dificil acesso, freqientemente recaia sobre ela a decisao sobre o
futuro do aluno (promocdo ou retencdao). Com o ensino fundamental numa
organizacao ciclada que, segundo Barreto e Mitrulis(2001), ordena o tempo escolar
em torno de unidades maiores e mais flexiveis, de modo a favorecer o trabalho com
clientelas de diferentes procedéncias e estilos de aprendizagem, torna-se relevante
investigar como o trabalho do professor de Matematica nessa nova organizagcao vem
afetando a construgdo da sua identidade profissional.

Sendo assim e, tendo como foco a identidade profissional docente, essa
pesquisa se propde a investigar como os professores de Matematica estao
compreendendo e incorporando o trabalho nas salas de aula organizadas em
ciclos, com o objetivo, portanto, de ressaltar alguns elementos da pratica que
vém influenciando a construcdo da identidade profissional desses
professores.

A problematica que motiva a pesquisa é o fato de existir, atualmente, uma
escola em conflito que, de um modo geral, segundo Fernandes (2005), conjuga
l6gicas de funcionamento, praticas e concepgdes de seus agentes que tanto operam
de forma coerente com as premissas de uma escola seriada quanto com as
premissas de uma escola organizada em ciclos que, por sua vez, caracteriza uma
organizacao de ensino oposta a seriacao e, que, de acordo com Souza e Alavarse
(2003), embora exista 0 emprego generalizado da expressao “ciclos” na literatura,
legislagdo e documentos de varias redes publicas de ensino no pais, uma analise
mais detalhada de seu emprego, como veremos no capitulo a seguir, indica uma
diversidade de conceitos e iniciativas de organiza¢ao escolar.

Torna-se, portanto, relevante investigar as repercussées que a organizacao
da escolaridade em ciclos introduziu nas praticas dos professores no exercicio de
sua profissdo e, consequentemente, na construcdo de suas identidades
profissionais.

Para isso, optei por uma abordagem qualitativa de pesquisa, pois este tipo de
abordagem permite a exploragdo dos conhecimentos das pessoas, e também de
suas representacoes, crengas, valores, opinides, sentimentos, esperancas, desejos,

projetos entre outros aspectos.



A fim de investigar a identidade profissional dos professores de Matematica
no trabalho com o ensino fundamental por intermédio dos ciclos, faz-se necessario
uma pesquisa documental sobre as concepcoes, trajetoria e desafios dos ciclos no
pais, especialmente no Estado de Sao Paulo (local da pesquisa de campo), um
aprofundamento tedrico sobre identidade profissional do professor e a aplicacao de
um questionario, seguido de entrevistas aos professores de Matematica que
trabalham nas escolas publicas estaduais na cidade de Jundiai, especialmente em
salas de recuperacgao de ciclo e/ou salas mistas (salas de aula compostas totalmente
ou parcialmente por alunos retidos no final do ensino fundamental — 8° série / CICLO
[I). Tais escolas atendem a sugestdo da nova LDB e estdo organizadas de acordo
com o Conselho Estadual de Educagdo de S&o Paulo em 1997, que instaurou o
regime de Progressdo Continuada em todas as escolas da rede estadual do Estado
de Sao Paulo a partir do ano de 1998. O sistema foi organizado em dois ciclos de
ensino com promog¢do automdtica de um ano para o outro e possibilidade de
retencdo de um ciclo para o outro (CICLO | : englobando as antigas 19, 22, 3° e 4°
séries do 1?2 Grau e CICLO Il : englobando as antigas 5° 6°, 7° e 8° séries do 1°
grau).

Por meio da analise e interpretacdo de todas as informagdes citadas acima,
pretende-se tecer consideragcdes importantes sobre a construcdo da identidade dos
professores de Matematica, frente ao trabalho na organizacao do ensino em ciclos e,
com isso, contribuir para a ampliagao das discussoes, reflexdes e acdes, tanto da
comunidade académica de Educadores Matematicos, quanto dos profissionais do
magistério em geral. Tais discussdes e reflexdes se referem as implicacdes politicas,
sociais e pedagdgicas provocadas pelas mudancas na organizagdo do ensino
fundamental da rede publica de ensino do Estado de Sao Paulo.



Capitulo | — Ciclos: construindo significados

Ao apresentar, no capitulo em questao, as diversas concepcdes de ciclos,
experimentalmente, vividas ao longo dos anos e, além disso, buscar, junto aos
teoricos, significados e explicacdes com relacdo a construcdo da idéia de ciclos no
pais, pretende-se situar o leitor sobre as idéias centrais em torno do assunto, que
por sua vez, é parte fundamental da pesquisa em questdo. Pois, ao investigar o
impacto causado na identidade dos professores de Matematica no trabalho com
salas de aula organizadas em ciclos, especialmente, no regime de Progressao
Continuada, torna-se necessario, primeiramente, o esclarecimento sobre a trajetéria,
os significados e as pesquisas com relagdo aos ciclos no pais, pretendendo, apos
isso, tornar notavel a especificidade do regime de Progressdo Continuada, que por
sua vez, é o “pano de fundo” dessa pesquisa €, por isso, devera ser abordado, com
maiores detalhes, no préximo capitulo.

Desde o inicio do século XX, a idéia de ciclos estd sendo construida por
diversas experiéncias brasileiras, em diferentes redes escolares, periodos,
circunstancias e lugares diversos. A construcdo dessa idéia, ao longo dos anos,
sempre teve como pano de fundo, a preocupacdo com os altos indices de
repeténcia, vinculados diretamente com os processos avaliativos da escola. A
permanéncia constante, no decorrer das décadas, sobre as justificativas evocadas
para a adogcao dos ciclos, segundo Barreto e Mitrulis (2001), abarcam desde o
potencial que eles tém de contribuir para a garantia do direito a educacgao e para a
democratizacdo do ensino, até a importancia que revelam para preservar a auto-
estima dos alunos e contribuir para o seu desenvolvimento, respeitando suas
diferencas e assegurando-lhes aprendizagem de qualidade.

No entanto, apesar da auséncia de estudos, até o momento, capazes de
revelar o impacto causado pela introdugéo dos ciclos nos investimentos e nos gastos
publicos, uma reagédo corrente entre os educadores, conforme afirmam Barreto e
Souza (2005), é a de denunciar que a implantacdo dos ciclos tem sido motivada
simplesmente pela necessidade de cortar gastos com a educacdo, uma vez que 0s
docentes ndo identificam investimentos compativeis com a viabilizacdo da melhoria
das condi¢cbes de trabalho nas escolas e o incremento da qualidade do ensino,

exigidos pelas politicas de ciclo.



De acordo com algumas pesquisas realizadas, Barreto e Souza (2005) ainda
afirmam que os professores, de certa maneira, expressam a opinido de que as
medidas propostas e os recursos disponibilizados ndo tém sido suficientes ou
adequados para dar suporte as mudancgas pretendidas. Essa opinido, segundo elas,
€ expressa com maior ou menor freqiéncia, dependendo da rede escolar e do
empenho da administracao em oferecer tais condicdes, mas esta presente em todos
0S Ccasos.

As pesquisadoras, citadas acima, dizem que um aspecto muito enfatizado
pelos estudos € a necessidade de que sejam asseguradas as condigdes propicias
ao desenvolvimento dos ciclos. Entre essas, segundo Barreto e Souza (2005), as
mais mencionadas sdo a necessidade de envolvimento do conjunto dos atores
sociais com a proposta, a criagdo de condi¢des de trabalho adequadas para o seu
desenvolvimento e a formagao docente. Conforme elas afirmam, além de condi¢des
objetivas, ha também destaque para o envolvimento dos sujeitos em um processo de
discusséo e reflexao sobre as bases em que tradicionalmente se assenta a cultura
escolar, processo esse capaz de impulsionar o desejo de ruptura com o carater
seletivo da escola.

Ap6s apresentar alguns aspectos que, embasados ou nao por outras
pesquisas, de certa forma, atualmente, justificam a implantagdo dos ciclos em
diversas redes escolares brasileiras e revelam a necessidade de algumas acgdes
propicias ao seu desenvolvimento, torna-se relevante percorrer, nesse momento, a
trajetoria dos ciclos no pais ao longo dos anos, a fim de compreender as suas
origens e, também, de entender a construcdo e a busca, no decorrer do tempo, de
diferentes significados para os ciclos nas propostas de ensino no Brasil.

A preocupacgao com a repeténcia nas escolas das redes publicas de ensino se
fazia presente desde o inicio do século XX. Em 1918, por exemplo, a proibicdo da
reprovacao, recomendada por Sampaio Déria, e reiterada em sua reforma no ano de
1920 (periodo que foi convidado para ocupar o cargo de diretor da instrugdo publica
do estado de S&o Paulo), tinha como hip6tese a visdo de que a repeténcia era uma
barreira ao ideal republicano de implantacdo da escolarizacdo no pais, pois
significava a impossibilidade de alfabetizacao para a maioria dos brasileiros, que por
sua vez, era vista como uma forma de possibilitar a modernizacao do pais e a
nacionalizacdo dos imigrantes estrangeiros, portanto uma questdo essencial no

inicio do século XX.



Os indices de repeténcia continuavam sendo motivos de preocupagao nas
décadas de 30 e de 40, principalmente entre os defensores da chamada Escola
Nova que tinham sua atengdo dirigida para a seletividade no interior do sistema
educacional.

Segundo Knoblauch (2003), a idéia da promogao automatica, intrinsecamente
relacionada com a preocupacao dessa seletividade, ganha um novo impulso na
década de 50 com a Conferéncia Regional Latino-Americana sobre a Educagéo
Primaria gratuita e obrigatéria. Tal conferéncia foi promovida pela UNESCO, em
colaboracdo com a OEA, realizada em Lima, Peru, no ano de 1956.

A proposta da promog&o automatica tinha como principal objetivo solucionar o
grave problema da repeténcia escolar, que constituia prejuizo financeiro importante
e retirava oportunidades educacionais a consideravel massa de criangas em idade
escolar.

Nos anos 50, algumas propostas de inovagao no cotidiano escolar afirmavam
a necessidade da permanéncia do aluno na escola e a garantia da aprendizagem
por meio de uma educacdo de qualidade. Para isso, tais propostas tinham a
intencao de regularizar o fluxo de alunos ao longo da escolarizagéo, limitando ou
eliminando a repeténcia, que por sua vez, segundo Barreto e Mitrulis (2001), durante
décadas, vem apontando conseqléncias indesejaveis como: 0s prejuizos que causa
ao financiamento do sistema de ensino, 0s obstaculos no processo de aprendizagem
dos educandos e suas decorréncias no plano pessoal, familiar e social.

Barreto e Mitrulis (2001) apontam que, nessa época, a disseminacdo da
educacao era considerada condicdo indispensavel para o avanco tecnoldgico do
pais e para a incorporacao de grandes contingentes da populagéo, recentemente
migrados do campo, para a vida social e politica.

Em 1958, com base na promog¢ao automatica, o estado do Rio Grande do Sul
adotou uma modalidade de progressao continuada. Esta modalidade tinha como
objetivo fazer o aluno progredir por meio das classes de recuperagao, destinadas
especialmente a alunos com dificuldades.

Apesar da divulgagao favoravel da proposta do Rio Grande do Sul entre os
professores do magistério paulista, ndo eram poucas as vozes discordantes, pois se
temia que a adogédo do regime de promocao automatica sem outras providéncias
complementares, longe de ser um caminho de reconstrucdo do ensino fundamental

do pais, pudesse agravar suas deficiéncias.



A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024/61 —
LDB) ja prescrevia para o pais uma estrutura escolar dividida em ciclos tendo como
preceitos uma correspondéncia com as fases de desenvolvimento do aluno, que
também era ressaltado no entendimento de Moreira Leite (1959), quando apontava a
organizagdo de um curriculo adequado ao nivel de desenvolvimento do aluno como
solucdo para repeténcia. Tais preceitos eram inspirados na reforma Langevin-
Wallon? proposta as escolas francesas apds a segunda guerra mundial, mas que
nao chegou a se efetivar.

A estrutura escolar prescrevida pela Lei 4024/61 consistia no ensino primario,
com duragdo de quatro anos, seguido do ensino médio, dividido em dois ciclos: 0
ginasial, de quatro séries anuais, e o colegial, de trés. E importante ressaltar que o
uso do termo ciclos na Lei 4024/61, tinha como objetivo denominar diferentes etapas
de escolaridade e abrigava o regime seriado como modo de organizagao da escola.

Uma das primeiras experiéncias que rompeu com o regime seriado e adotou a
organizacao do ensino primario por niveis, aconteceu em Pernambuco no ano de
1968. Essa experiéncia, que estava fundamentada nos principios de um movimento
curricular em evidéncia nos Estados Unidos (core curriculum), apontava o progresso
na trajetéria escolar dos alunos por meio de ritmos variados ao longo do ciclo
escolar, proporcionando o avanco continuo e a conclusdo da escolarizacdo
obrigatéria.

Outras experiéncias que ocorreram no final da década de 60 e no inicio da
década de 70 foram: a experiéncia paulista que reorganizava o curriculo da escola
primaria em dois ciclos, trazendo consigo o embrido dos ciclos no pais; a
implantagdo gradativa, em carater experimental, de um sistema de avangos
progressivos em Juiz de Fora no estado de Minas Gerais e a experiéncia do Estado
de Santa Catarina que, através do Plano Estadual de Educacao de 1969, antecipava
a Lei da Reforma do Ensino de Primeiro e Segundo Graus (Lei 5692/71) e instituia
oito anos de escolaridade continua e obrigatéria na rede estadual.

A primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei 4024/61 —

LDB) foi quase toda revogada pela Lei 5692/71 citada acima. Essa Lei reuniu o

2 A reforma Langevin-Wallon nasceu, em 1945, durante ainda o periodo de guerra e abriu
expectativas, com o fim de inspirar a escola com o objetivo de desempenhar um papel importante em
um futuro de paz. Tal reforma proporcionava o acesso ampliado de criangas de estratos sociais
distintos, de permanéncia e continuidade dos alunos, e de expansao do ensino elementar.



ensino primario e o ginasial para formar o ensino de primeiro grau com oito anos,
mantendo identificaveis os ciclos de escolaridade do periodo anterior. Além disso,
abriu possibilidades de novas formas de organizacao da escola, prevendo ao lado
das séries, 0s avangos progressivos na trajetoria escolar dos alunos.

A proposta do Estado de Santa Catarina, que vigorou de 1970 a 1984,
estabelecia os avancos progressivos e abolia a reprovacdo ao longo das quatro
primeiras séries e das quatro Ultimas séries. Provavelmente, a extingdo desse
regime ocorreu devido ao estrangulamento de matriculas apds as quatro séries
iniciais do primeiro grau.

De acordo com as afirmagdes de Barreto e Mitrulis (2001), as iniciativas de
adocao do regime de ciclos escolares ensaiadas até a primeira metade dos anos 80,
tiveram como referéncia, mais préxima ou distante, o sistema de avangos
progressivos, adotado nas escolas basicas dos Estados Unidos e da Inglaterra.

Ao longo da década de 80, muitos governos estaduais das regides Sudeste e
Sul reestruturaram os sistemas escolares tendo em vista a sua redemocratizacao
pbs-ditadura militar.

Nessa época, com o objetivo de resolver o problema da evasao nas séries
iniciais, os estados de Sao Paulo, Minas Gerais e Parana instituiram o ciclo basico,
que por sua vez, reestruturava as antigas 1% e 2° séries do 1° grau. Nessa
experiéncia, procurava-se assegurar a progressdao dos alunos nessas Sséries,
eliminando a avaliagdo com fins de promogc&o ou retencgéo ao final do primeiro ano. E
importante ressaltar que o ciclo basico expandiu-se, com algumas varia¢oes, para
novos estados.

Por meio da Constituicdo de 1988, os direitos essenciais do cidaddo sao
restabelecidos, explicitando entre eles o direito a educagdo. Essa Constituicdo
possibilitou a produgdo, apdés ampla discussdo envolvendo a comunidade
educacional de 1988 a 1996, da nova LDB, ou melhor, nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (Lei 9394/96).

Durante esse periodo, segundo Barreto e Mitrulis (2001), as fontes de
informacao se multiplicam rapidamente em tempos de mudancga acelerada e passa
prevalecer, nas sociedades contemporaneas, a idéia do conhecimento em rede, a
escola deixa de ter papel tdo marcado na pura transmissao do conhecimento,
devendo transformar-se numa facilitadora do manejo de informacdes pelos alunos,

sendo entendida como um espaco privilegiado de construcdo de identidades, do
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cultivo da cidadania e valores de convivéncia que aspiram uma melhoria da
qualidade de vida.

E importante ressaltar algumas experiéncias que ocorreram nos anos 90,
como por exemplo, as mudancas de carater mais radical no ensino de 12 grau nas
prefeituras de Sdo Paulo, Belo Horizonte e Porto alegre, além da experiéncia do Rio
de Janeiro com o “Bloco Unico”.

As propostas realizadas nos municipios de S&o Paulo, de Belo Horizonte e de
Porto Alegre tinham, como eixo norteador, a integracdao dos conteudos com base
nas experiéncias socio-culturais dos alunos. De acordo com Barreto e Mitrulis
(2001), nesses municipios as séries foram substituidas por ciclos, que abrangiam
todo o ensino fundamental, em busca de um novo modo de operar da escola, capaz
de romper a légica da exclusao social e cultural dos alunos.

Em 1992, no municipio de Sao Paulo, o ensino fundamental foi reorganizado
em trés ciclos e o foco da avaliagao foi deslocado para o diagnéstico. Além disso, o0s
ciclos organizaram com maior coeréncia a continuidade da aprendizagem, partindo
de uma perspectiva interdisciplinar, e permitiram a reinvengao do curriculo em cada
escola, pois ndo havia prescricdes oficiais a serem seguidas.

A Escola Plural de Belo Horizonte e a Escola Cidada de Porto Alegre,
implantadas em 1995, também ensaiaram mudangas de carater radical no ensino de
12 grau e almejaram em suas propostas, a democratizacdo do acesso a escola e do
acesso ao conhecimento por meio dos ciclos de formacdo, como assim o0s
chamavam.

A proposta da Escola Plural, denominada pela l6gica da aceitacdo e do
convivio de diferentes pluralidades, tinha como eixo norteador, segundo Knoblauch
(2003), a reorganizacao dos tempos escolares e a nao interrupgado no processo de
desenvolvimento do aluno por meio da reprovagdo, 0 que ocasionou uma
ressignificacdo dos conteudos e uma nova visao sobre a avaliacao.

Barreto e Mitrulis (2001), afirmam que, nessa proposta, foram estabelecidos
trés ciclos, de trés anos, para o ensino fundamental que agregavam grupos de
alunos da mesma faixa etaria compreendendo o periodo caracteristico da infancia,
da puberdade e da adolescéncia. Ainda de acordo com as autoras, a flexibilidade
implicita na organizagdo por ciclos procurava superar a tradicional e hegeménica

padronizacao do processo educativo, heranga de uma ldgica cientifico-racionalista,
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apontada como responsavel pelos persistentes indices de perda, em termos de
evasao e repeténcia, dos sistemas de ensino.

Assim como a Escola Plural, a proposta da Escola Cidada alterou a forma de
encaminhar os contetudos, mudou a maneira de avaliacao e organizou as turmas de
acordo com a idade dos alunos estabelecendo trés ciclos com trés anos cada um,
sendo a escolarizagao obrigatéria nesses municipios de nove anos.

Particularmente, os principios da Escola Cidada foram definidos numa reunido
com a comunidade escolar (Constituinte Escolar) no ano de 1995. Por meio de
amplas discussdes, durante mais de um ano, a nao reprovagado foi vista, nessa
Constituinte, como uma forma de garantir a democratizacdo do conhecimento, do
acesso a escola e da gestdo com a introdugao da eleicao de diretores e do conselho
escolar.

O “Bloco Unico” criado pelo municipio do Rio de Janeiro e incorporado pelo
estado em 1994, segundo Knoblauch (2003), integrava as classes de alfabetizagéo
as primeiras séries do ensino fundamental constituindo assim, um bloco com
duracédo de 5 anos e, de acordo com Barreto e Mitrulis (2001), a proposta trabalhava
com uma concepcao menos estruturada de escolaridade fundamental e tentava
vincula-la ao processo natural de construcao de aprendizagens de cada crianca. Por
despertar grande resisténcia entre os docentes e, principalmente por implicar um
intervalo de tempo escolar muito extenso, tal proposta ndo vingou, porém serviu
como inspiracao para outras iniciativas.

A nova LDB, ou melhor, a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional n®
9394/96 , abriu a possibilidade, segundo Freitas (2003), de organizar a
escolarizagéo formal dos estudantes em ciclos.

Em seu artigo 23 diz que a educagao basica podera organizar-se em series
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de periodos de estudos,
grupos nao seriados, com base na idade, na competéncia e em outros critérios, ou
por forma diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo de
aprendizagem assim o recomendar.

Essa Lei faculta aos sistemas de ensino o desdobramento do ensino
fundamental em ciclos e confere as secretarias estaduais e escolas a possibilidade
de adocao do regime de Progressao Continuada.

De acordo com as afirmacgdes de Guilherme (2002), a nova LDB é resultado

histérico de um jogo de forcas e interesses que foi instituida com o objetivo geral e
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oficial de atender as demandas da realidade educacional brasileira para o século
XXI e também corresponder ao principio de igualdade de direitos expresso na
Constituicdo de 1988.

Atendendo a sugestao da nova LDB e de acordo com o Conselho Estadual de
Educacdo de Sao Paulo em 1997, o regime de Progressdo Continuada foi
instaurado em todas as escolas da rede estadual do estado de Sao Paulo a partir do
ano de 1998. O sistema foi organizado em dois ciclos de ensino, com promogao
automatica de um ano para o outro e possibilidade de retencdo de um ciclo para o
outro (CICLO | : englobando as antigas 1°, 22, 3% e 4° séries do 12 Grau e CICLO Il :
englobando as antigas 5°, 6°, 7° e 8° séries do 1° grau).

E importante apontar que o estado de Sao Paulo é o Unico estado em que
todas as escolas estdo organizadas sob esse regime, pois o estado de Minas
Gerais, por exemplo, que adotou para a sua rede o regime de ciclos entre 1995 e
1998, remete as unidades escolares a decisdo de manter ou ndo os ciclos.

Segundo Guilherme (2002), de acordo com os documentos oficiais do estado
de Sao Paulo, a adocdo do regime de Progressdao Continuada contribui para
viabilizar a universalizacao da educacao basica, que € o impulso para as nagdes se
projetarem e competirem mundialmente. Também é um meio de garantir o acesso e
principalmente, a permanéncia do aluno na escola, otimizando recursos e
regularizando o fluxo de alunos da rede ao considerar a relagdo idade/série. A
autora ainda afirma que a proposta original desse regime traz o ciclo Unico como
ideal, mas permite o desmembramento em dois ciclos, como ficou configurado em
nosso sistema estadual. Nesse caso, a proposta aponta que deve existir um cuidado
para que na transicdo de um ciclo para o outro ndo haja formagdo de um novo
“gargalo” ou ponto de excluséao.

Além dos argumentos de ordem politico-social, a Secretaria Estadual de
Educacdo de Sao Paulo fortalece a adogdo do regime de Progressdao Continuada
em argumentos de dimenséo psico-pedagogica. Nessa dimensao, segundo Barreto
e Mitrulis (2001), a Secretaria entende que 0s avangos sociais, afetivos e cognitivos
sao parte de um unico processo de desenvolvimento global que decorre da inter-
relacdo de multiplas aprendizagens. Além do que, a énfase no principio da
heterogeneidade, contrapondo-se ao secular modelo de organizacdo do ensino

dirigido a uma clientela homogénea, € um aspecto em destaque nesse regime.
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A adocao do regime de ciclos, segundo Barreto e Mitrulis (2001), manifesta
tendéncia crescente de expansao no pais, especialmente a partir da nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacado Nacional (Lei 9394/96) e também a partir da
existéncia dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que adotam a organizacéao
em ciclos para o ensino fundamental sob o argumento de que ele torna possivel a
distribuicdo mais adequada dos conteudos em relacdo a natureza do processo de
aprendizagem. Além do que, a alternativa dos ciclos escolares, conforme as autoras
citadas acima, é fortalecida com a aprovacao do Plano Nacional de Educacao, Lei
Federal 10.172 de janeiro de 2001, que, entre seus objetivos, propde a elevagao
geral do nivel de escolaridade da populagéao e a redugéao das desigualdades sociais
e regionais no que se refere ao acesso e a permanéncia, com sucesso, nas escolas.

A construcéo da idéia de ciclos por meio das experiéncias realizadas ao longo
dos anos, ainda nao foi suficiente para consagrar uma concepcao para este termo.

Atualmente, a utilizagdo do termo “ciclos” ao designar formas de organizagcao
do ensino fundamental diferentes da seriacao, é bastante diversificada. Dependendo
de quem a empregue, segundo Alaverse (2002), pode-se estar fazendo referéncia a
formas de organizacado escolar muito dispares, com implicacdes sociais, politicas,
econOmicas e educativas bastantes discrepantes.

Portanto, apesar do emprego generalizado da expressao “ciclos” na literatura,
legislagdo e documentos de varias redes publicas de ensino no pais, Souza e
Alavarse (2003) advertem que, para caracterizar uma organizacao de ensino oposta
a seriacdo, uma andlise mais detalhada de seu emprego indica uma diversidade de
conceitos e iniciativas de organizagao escolar.

Freitas (2003) defende a idéia de reservar apenas para as propostas mais
amplas o nome de “ciclos”. Tal autor, no intuito de expandir as concepg¢des de ciclos
que, muitas vezes, sao plenamente aceitaveis, adiciona um outro modo de conceber
a dindmica da formacao do aluno e que contrarie tanto a l6gica da exclusdo como da
submiss&o. Esta maneira € defendida por ele, com base em Moisey Mikhaylovich
Pistrak, pedagogo russo do comego do século passado que sistematizou a nova
escola russa, criada sob o impacto das transformacdes sociais da Revolugdo Russa
de 1918.

Os ciclos, conforme defende Freitas (2003), devem planejar suas vivéncias
sociais com forte vinculo com a realidade social. Assim sendo, a formacao do aluno,

segundo o autor, deve prepara-lo para entender seu tempo e engaja-lo na resolucéo
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que tem a ver com as grandes contradicbes da propria sociedade capitalista, de
forma que sua superacao signifigue um avancgo para as classes menos privilegiadas
e um acumulo gradual e permanente de forgcas para a superacdo da prépria

sociedade capitalista.

“...n&o basta que os ciclos se contraponham a seriagéo, alterando tempos e
espagos. E fundamental alterar também o poder inserido nesses tempos e
espacos, formando para a autonomia, favorecendo a auto-organizagao dos
estudantes. Isso significa criar coletivos escolares nos quais os estudantes
tenham identidade, voz e voto. Significa fazer da escola um tempo de vida,
e nao de preparacdo para a vida. Significa permitir que os estudantes
construam a vida escolar”. (Freitas, 2003, p.60)

Alguns autores propdem a distincdo da definicdo de ciclos, adjetivando-os.
Como por exemplo, ciclos de formacéo, ciclos escolares, ciclos de progresséao
continuada, ciclos de aprendizagem e outros.

Nos ciclos de formacgao, por exemplo, Arroyo (1999) enfatiza a organizacao
da escola para dar conta dos tempos de desenvolvimento dos educandos, ou seja,
organizar o trabalho, os tempos, os espacos, 0s saberes e as experiéncias de
socializacao, respeitando as temporalidades do desenvolvimento humano.

No entanto, Freitas (2003) adota uma concepc¢ao de ciclos que vai além da
nogcao de ciclo de formacdo, destacando também que os tempos e espacos da
escola sao colocados a servigo de novas relagées de poder entre o estudante e o
professor com a tarefa de formar para a vida, na atualidade, propiciando o
desenvolvimento de novas relagbes entre as pessoas e entre as pessoas e as
coisas.

A nova organizacdo do trabalho escolar, nomeada por Barreto e Mitrulis
(2001) de ciclos escolares, representa uma tentativa de superar a excessiva
fragmentacado do curriculo que decorre do regime seriado durante o processo de
escolarizagéo e, além disso, ordena o tempo escolar em torno de unidades maiores
e mais flexiveis, de modo a favorecer o trabalho com clientelas de diferentes
procedéncias e estilos de aprendizagem. Tal favorecimento é percebido na
denominacdo dos ciclos de progressdo continuada que, segundo diversos textos
oficiais, contempla o aspecto pedagdgico por meio da crenca de que toda crianca é
capaz de aprender e, portanto, sempre ocorrera progresso de aprendizagem mesmo

que em niveis diferentes.
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Perrenoud (2004), ao evocar os ciclos de aprendizagem, enfatiza algumas
razdes para o seu desenvolvimento. Tais razées consistem em definir também as
etapas mais compativeis com as unidades de progressdao das aprendizagens,
permitir um planejamento mais maleavel das progressées e uma diversificagao das
trajetorias, favorecer uma maior flexibilidade para a incorporacéo diferenciada aos
alunos (em diversos tipos de grupos e de dispositivos didaticos), assegurar maior
continuidade e uma coeréncia mais forte com a responsabilidade de uma equipe por
Varios anos e perseguir os objetivos de aprendizagem referentes a varios anos.

Para nortear a implementacdo do regime de ciclos, Alavarse (2002) indica
alguns aspectos que devem ser contemplados apesar de ndo autorizar nenhuma
simplificacdo da proposta.

Os aspectos a serem contemplados consistem na recomposig¢&o curricular, na
definicdo do processo de formacdo permanente dos professores e demais
profissionais que irdo trabalhar com os mesmos, na fundamentacdo para o
agrupamento dos alunos nos ciclos, no estabelecimento de um conjunto integrado
de atividades (recuperagdo, acompanhamento), na articulacdo de processos
avaliativos (escola, sistema), na garantia de horario dos professores e outros
profissionais para atividades coletivas, na busca permanente de avango de um
quadro tedrico basico, no envolvimento permanente de pais e responsaveis, nas
atividades extra-escolares para garantir o desenvolvimento cultural dos professores
e alunos e, finalmente na garantia de mecanismos que assegurem o debate das
divergéncias.

De acordo com Alavarse (2002), pode-se dizer que o regime de ciclos nao é
isento de contradi¢des, ilusdes, limitagbes etc., mas principalmente marcado pela
auséncia de conclusbes e pela presenga em seu interior do sentido de mudancga
historica, da sociedade e também, da propria escola.

Ao investigar as repercussdes que a organizagdo da escolaridade em ciclos
introduziu nas escolas e nas praticas dos professores no exercicio de sua profisséo,
Fernandes (2005) também ressalta que a escola organizada em ciclos, dada as
mudancas que exige, torna-se, mais do que as outras, uma escola em conflito,
inquieta, uma vez que diversos aspectos sao postos em questionamento: a forma de
avaliar, a maneira de entender o conhecimento, a didatica utilizada, a organizacéao
dos tempos e dos espacos. Além do que, observa que a escola em tal organizacéo,

de um modo geral, tal qual se apresenta hoje, conjuga logicas de funcionamento,
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praticas e concepcoes de seus agentes que tanto operam de forma coerente com as
premissas de uma escola seriada quanto com as premissas de uma escola
organizada em ciclos.

Nas consideracdes finais de sua pesquisa, Fernandes (2005) ainda arrisca
dizer que a escola organizada em ciclos, como se apresenta hoje, € como uma
instancia intermediaria entre a escola seriada e uma outra escola que ainda esta por
vir: uma que seja mais coerente com as questdes, problematicas, concepgdes,
tensodes, conflitos e verdades provisérias do século XXI.

Além das consideragdes ressaltadas por Fernandes (2005) sobre as
repercussbes causadas pela organizacdo do ensino em ciclos, Gomes (2004),
buscando percorrer os cerca de quinze anos de pesquisas publicadas sobre a
implantagé&o dos ciclos no ensino fundamental brasileiro, faz um levantamento em
bases de dados nacionais, catalogos universitarios e bibliotecas eletronicas, apés o
qual se procedeu a selecao dos trabalhos que pudessem oferecer contribuicbes do
ponto de vista das politicas educacionais do pais.

O pesquisador, em tal investigacdo, aponta, por meio de algumas
consideracbes, que projetos meritorios de desseriacdo e combate ao fracasso
escolar tenderam a sofrer substanciais desgastes e distorcées na trajetéria entre os
centros planejadores e a execugao nas escolas, mostrando com freqiiéncia outra
face nas salas de aula, pelo menos em casos pesquisados. Segundo o pesquisador,
num ambiente de crise do Estado e escassez de recursos, foram realizadas
transformagdes profundas que ndo encontravam correspondéncia nem nas
depauperadas burocracias publicas, nem nas verbas adequadas para colocar as
escolas em condi¢gdes de atuar de maneira inovadora.

Por meio de um quadro que, segundo Gomes (2004), traduz, de forma geral,
a tortuosa trajetéria brasileira das propostas de ciclos a sala de aula, procuram-se
captar, de acordo com este autor, os claros mais brilhantes e os escuros mais
intensos dos contrastes entre projetos e realidade. As informagbes de tal quadro,
segundo Gomes (2004), ndo se trata, de modo algum, em afirmar que as propostas
destes dois decénios foram malsucedidas ou que nada foi feito e/ ou que
predominantemente se perverteu, mas sim, trata-se de alertar contra os inequivocos
desvios e distorgdes.

Com o intuito de detalhar as informagdes do quadro abaixo, pode-se afirmar

que, a primeira coluna, refere-se, de forma geral, as principais e diferentes
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caracteristicas das propostas de ensino em ciclos no pais. Em seguida, na coluna

ao lado, encontram-se as principais condicbes de sucesso detectadas em tais

propostas e, finalmente, o detalhamento das possiveis e principais distor¢coes

constatadas pelo atores escolares que, em sua maioria, sdo os professores, pais,

alunos e comunidade escolar entre outros envolvidos.

Reformas reformando

Intermediacao

Ou escolas reformando

escolas? Reformas?
Principais caracteristicas das| Principais  condicbes  de| Principais distorcbes
propostas sucesso detectadas constatadas
Desseriagao; Continuidade administrativa; | Reinterpretagao como

Encorajamento a

permanéncia na escola;

Reorganizacao do tempo e

espaco;

Acionamento de processos

de recuperacao e reforco;

Reducéo substancial da
retencao;

Reducéo da

compartimentacao curricular;

Promocao da aprendizagem
dos alunos socialmente

desfavorecidos.

Comunicagao com

professores, pais e alunos;

Acompanhamento
pedagégico;

Valorizagdo do magistério;

Formacéao continuada dos
educadores;

Projetos pedagogicos

escolares consistentes;

Clima escolar favoravel;

Melhores condicbes de

ensino-aprendizagem;

Financiamento adequado.

promogao automatica;

Resseriagdo dos  ciclos,

retardando a reprovacao;

Alunos com permanéncia na
escola, mas com defasagem

cada vez maior do
aprendizado;
Reacomodacao dos

processos avaliativos para
continuarem eliminatérios e
classificatorios;

Desinteresse dos alunos e
de
educadores, pais e alunos,

desresponsabilizacdo

com base na suposta

promog¢ao automatica;
Escolaridade

pobre para

alunos pobres.

Fonte: Gomes (2004), p.48
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O quadro acima que, por sua vez, retrata o pretendido e nao realizado ou
distorcido, além de incluir as principais condicdes de sucesso reveladas pelas
préprias pesquisas, da margem para consideracgdes relevantes. Gomes (2004) relata
tais consideracdes:

“...A escola velha e a escola nova coexistem em diversas proporg¢des, com
diversos matizes e contradigdes, como intencdo e realidade. A mescla
desses elementos conduz, em muitas situagdes, o velho a néo ser téo
velho e a ficar pior que o novo. E o caso do desmoronamento da escola
tradicional pela introdugéo do que é percebido como promogao automatica,
em que os atores escolares podem ser langcados ao pior dos mundos,
qguando o velho ruiu e 0 novo ainda nao foi edificado ou foi implantado de
maneira distorcida. Pode-se afirmar que isso € inerente as mudangas

profundas, mas €& preciso estar atento a esses riscos e problemas, que
devem ser corretamente enfrentados...” (Gomes, 2004, p.48)

Com relagdo as consideragcbées acima, feitas por Gomes (2004), sobre a
pesquisa que realizou, pode-se dizer que a organizagao do ensino fundamental em
ciclos, exige condigdes pedagdgicas, estruturais e financeiras para a sua
implantacdo e implementagdo. Tal organizagao implica em mudangas intensas na
l6gica do funcionamento da escola, colocando-a, muitas vezes, em conflito. A partir
das mudancas na organizagcdo do ensino, naturalmente, surgem as possiveis
distorcées e, obviamente, o “longo” processo de incorporacdo e compreensao da
proposta, por parte dos atores escolares. Boa parte de tal processo dependera,
fortemente, da implantacao e implementagcao da proposta em questao, podendo dar
grande espago, ou ndo, aos possiveis desvios no seu entendimento. Vale ainda
ressaltar, de acordo com Barreto e Souza (2005), que por conta dos ciclos nao
constituirem uma proposta acabada, a espera de ser simplesmente posta em pratica
pela escola, sua implementagdo depende grandemente da capacidade dos docentes
para concretizar um projeto que apenas esbog¢a uma orientagdo geral a ser seguida.

Considerando a afirmacao de Alavarse (2002) quando diz que, atualmente, a
utiizacdo do termo “ciclos” ao designar formas de organizacdao do ensino
fundamental diferentes da seriacdo, € bastante diversificada, pretende-se, agora,
ressaltar uma dessas formas de organizacdo que, como ja foi visto no inicio desse
capitulo, é o “pano de fundo” da pesquisa em questdo. Tal forma de organizagao
escolar € denominada “Progressdo Continuada” que, de acordo com Bertagna
(2003), extrapola a compreensao da aprovacao automatica no sentido apenas de

implementacao de uma norma administrativa, mas contempla o aspecto pedagégico,
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a crenca de que toda crianca é capaz de aprender, ocorrendo, dessa forma,
progresso de aprendizagem, mesmo que em niveis diferentes. Esta explicitacao
torna-se bastante necessaria, nesse momento, pois, como foi visto na introdugéo
desse trabalho, a investigacdo de campo ocorre em uma organizacao de ensino em
ciclos, mais especificamente, por conta da sua forma de organiza¢do, num regime
de Progressdao Continuada e, portanto, se faz necessario tal especificidade,

inclusive, com maiores detalhes, no préximo capitulo.
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Capitulo Il - Progressao Continuada: uma organizacao do ensino fundamental
em ciclos na Rede Estadual de Sao Paulo

Esse capitulo contempla, com maior aprofundamento, uma das diferentes
formas de organizacao do ensino ciclado que, por sua vez, esta em funcionamento,
desde o ano de 1998, na Rede Estadual de Ensino do Estado de S&o Paulo.

A importancia na abordagem de tal modalidade do ensino em ciclos ocorre
por motivos particulares da prépria pesquisa em questdo, pois, tendo em vista o
objeto dessa investigacdo que é a identidade profissional docente, pode-se afirmar,
como ja foi visto, superficialmente, nas paginas anteriores, que, tal investigacgao,
ocorre, também, por meio de questionarios e entrevistas com professores de
Matematica inseridos em uma das modalidades do ensino em ciclos, ou seja, no
regime de Progressdo Continuada. Sabendo disso, torna-se de extrema relevancia,
principalmente para a andlise dos dados, destacar, a partir de agora, aspectos
importantes do funcionamento de tal proposta, ja que os “sujeitos” da pesquisa se
encontram inseridos nessa organizagao do ensino fundamental.

Ressalta-se, portanto, nesse momento, a fim de iniciar a abordagem dos
aspectos citados acima que, com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (nova LDB) sob o n? 9394/96 em 20 de dezembro de 1996, as
possibilidades de novas organizacées do ensino, nesta ultima década, apareceram
com maior nitidez, pois a nova LDB, possibilita, em seu artigo 23, a organizacéo da

educacao basica:

“[...] em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na idade, na
competéncia e em outros critérios, ou por forma diversa de organizagao,
sempre que o0 interesse do processo de aprendizagem assim o
recomendar.”

Além do que, o artigo 32 desta mesma Lei, ressalta o ensino fundamental
obrigatério e gratuito na escola publica, com duragdo minima de oito anos e com o
objetivo de proporcionar a formagéo basica do cidadao, mediante:
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“ 1 — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
béasicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

Il — a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

Il — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e
valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.”

Para tal formacao basica do cidaddo, € facultado aos sistemas de ensino
desdobrar o ensino fundamental em ciclos, fazendo com que os estabelecimentos
que utilizam a progresséao regular por série, possam adotar no ensino fundamental o
regime de Progressao Continuada, sem prejuizo da avaliagdo do processo de
ensino-aprendizagem, observadas as normas do respectivo sistema de ensino.

A Indicagdo CEE N°®: 08/97 aprovada em 30 de julho de 1997, atribui a
Secretaria da Educacao de Sao Paulo, desenvolver acbes objetivando a elaboracao
de projeto para implantagdo do regime de progressédo continuada, devendo nele
especificar a forma de implantacdo e, entre outros aspectos, os mecanismos que

assegurem:

“[...] avaliagao institucional interna e externa; avaliagdes de aprendizagem
ao longo do processo, conduzindo a uma avaliagao continua e cumulativa
da aprendizagem do aluno, de modo a permitir a apreciagdo de seu
desempenho em todo o ciclo; atividades de reforgo e de recuperagao
paralelas e continuas ao longo do processo e, se necessarias, ao final de
ciclo ou nivel; meios alternativos de adaptacdo, de reforgo, de
reclassificagdo, de avango, de reconhecimento, de aproveitamento e de
aceleragao de estudos; indicadores de desempenho; controle de frequiiéncia
dos alunos; continua melhoria do ensino; dispositivos regimentais
adequados; forma de implantagdo, implementagao e avaliagdo do projeto;
articulagao com as familias no acompanhamento do aluno ao longo do
processo, fornecendo-lhes informagdes sistematicas sobre freqiéncia e
aproveitamentos escolar.”

Tal Indicacao reconhece a complexidade e a amplitude da alteragdo proposta,
recomendando um amplo debate na rede e com a comunidade, antes da sua efetiva
implantagéo.

Com os fundamentos dos artigos 23 e 32 da nova LDB e, através da
Indicacdo CEE N 08/97 sobre o regime de progressado continuada, o Conselho
Estadual de Educacdo de Sao Paulo, por meio da Deliberacdo CEE N? 09/97,

aprovada em 30 de julho de 1997, instituiu no Sistema de Ensino do Estado de Sao
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Paulo, o regime de progressao continuada no ensino fundamental, com duracéao de
oito anos, podendo ser organizado em um ou mais ciclos, sendo que no caso de
opcao por mais de um ciclo, deverao ser adotadas providéncias para que a transicao
de um ciclo para outro se faca de forma a garantir a progressao continuada.

A Deliberacdo em questdo aponta que o regime de progressao continuada
deve garantir a avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem, o qual deve ser
objeto de recuperacéo continua e paralela, a partir de resultados periédicos parciais
e, se necessario, no final de cada periodo letivo.

Tendo em vista a Deliberagéo citada acima, a Resolugdo SE N° 4, de 15 de
janeiro de 1998, resolve em seu Artigo 12, a organizagao do ensino fundamental das
escolas da rede estadual, em regime de progressdo continuada, por meio de dois
ciclos: Ciclo |, correspondente ao ensino da 12 a 4° séries; Ciclo I, correspondente
ao ensino da 5° a 8° séries.

Tal Resolugédo, em suas instru¢des sobre a avaliagdo do rendimento escolar
no regime de progressao continuada, afirma que a progresséo continuada nao altera
a sistematica de avaliacdo continua e os registros bimestrais por parte das escolas,
pois a avaliacao e os registros se tornam fundamentais e deverao ser cada vez mais
enfatizados, oferecendo informagcdes substantivas a professores, direcdao e
coordenacao pedagdgica para a tomada de decisdo sobre a programacao do reforco
e recuperacao paralela e continua, que deverdao ocorrer como parte integrante do
processo de ensino e aprendizagem, no desenvolvimento das aulas regulares e sob
a forma de projetos de refor¢co e recuperacdo da aprendizagem em horario diverso
as aulas regulares.

Sobre a recuperagdo na rede estadual de ensino, pode-se dizer que as
Normas Regimentais Bésicas para as Escolas Estaduais, presentes no Parecer CEE
n® 67/98, aprovado em 18 de margo de 1998, apontam por meio do Artigo 80, que os
criterios para promogdo e encaminhamento para atividades de reforgco e
recuperacao, serdo disciplinados no regimento da escola.

“§ 12 - Todos os alunos terdo direito a estudos de reforco e recuperagao
em todas as disciplinas em que o aproveitamento for considerado
insatisfatorio.”

“§ 2° - As atividades de reforgo e recuperacédo serao realizadas, de forma
continua e paralela, ao longo do periodo letivo [...].”
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“ § 32 - Excepcionalmente, ao término de cada ciclo, admitir-se-a um
ano de programacao especifica de recuperacdao do ciclo | ou de
componentes curriculares do ciclo Il, para os alunos que
demonstrarem impossibilidade de prosseguir estudos no ciclo ou
nivel subseqiiente.” [grifo meu]

Segundo algumas consideracbes do Secretario da Educacdo para a
Resolucao SE N° 15, de 22 de fevereiro de 2005, a recuperacao na rede estadual de
ensino consiste em garantir a todos os alunos oportunidades de aprendizagem que
possam promover continuamente avangos escolares e respeitar a diversidade de
caracteristicas, necessidades e ritmos de aprendizagem de cada aluno. Com base
nessas consideragdes, o Secretario da Educagéao resolve:

“Artigo 19 - A recuperagao da aprendizagem constitui mecanismo colocado
a disposigdo da escola e dos professores para garantir a superagao de
dificuldades especiais encontradas pelo aluno durante o seu percurso
escolar e ocorre de forma continua e paralela, ao longo do ano letivo, e ao
final do ciclo | e ciclo Il do ensino fundamental.”

“Artigo 2° - A recuperacgado continua estd inserida no trabalho pedagdégico
realizado no dia a dia da sala de aula e decorre da avaliagdo diagnéstica
do desempenho do aluno, constituindo intervengdes imediatas, dirigidas as
dificuldades especificas, assim que estas forem constatadas.”

Artigo 3% - A recuperagdo paralela é destinada aos alunos do ensino
fundamental que apresentem dificuldades de aprendizagem n&o superadas
no cotidiano escolar e necessitem de um trabalho mais direcionado,
paralelo as aulas regulares.”

[.]

Um comunicado da Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da
Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo (CENP/SEE), enviado por e-mail
as Diretorias de Ensino, inclusive da regido de Jundiai, em 14 de dezembro de 2004,
local onde trabalho como professor, efetivo, de Matemética desde o ano 2000,
reafirma de acordo com o Art.80, § 3°, das Normas Regimentais Basicas para as
Escolas Estaduais, a instalagdo das classes de recuperagédo de ciclo | e Il, com o
objetivo de atender os alunos que ao final desses ciclos ainda permanecem com
dificuldades que os impegam de continuar a sua trajetoria escolar. Vale ressaltar
que o acesso a esse comunicado ocorreu devido as buscas, permanentes, na
Diretoria de Ensino de Jundiai, por informacdes relacionadas a legislagdo do regime

de Progressao Continuada.
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Para o atendimento dos alunos em recuperacdo, citados acima, tal
comunicado enfatiza a sugestdo, na ordem de prioridade, da formacao de classe
exclusiva de recuperacao de ciclo; formacao de classe exclusiva de recuperacéo de
ciclo em escola pélo, que por sua vez, instalaria classe de recuperagao de ciclo,
agrupando alunos de varias escolas da regiao; formacao de classe de aceleragéao
com alunos de recuperagao de ciclo e, como ultima opcao da escola, a formacao de
classe regular com alunos de recuperagédo de ciclo, ja que a matricula de um ou
alguns alunos em recuperacao de ciclo pode caracterizar a classe como projeto,
uma vez que isto exige adogdo de material de apoio e participa¢cao dos professores
em capacitagdo, como ocorre no caso das classes exclusivas de recuperacao de
ciclo.

Mais algumas informagdes que reafirmam e complementam os fundamentos
legais do regime de Progressao Continuada, sdo apontadas através da resposta ao
e-mail enviado a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas da Secretaria
da Educacado do Estado de Sao Paulo (CENP/SEE), a fim de buscar informacdes
sobre tal regime.

Na resposta enviada pela CENP/SEE, em 12 de agosto de 2005, constam que
na organizagao escolar em ciclos e no regime de progressao continuada, adotados
no ensino fundamental das escolas estaduais paulistas, pressupée mudancgas na
concepcgao e nas praticas de ensino, de aprendizagem e de avaliagcao.

Sobre a avaliagdo do desempenho escolar do aluno, tal Coordenadoria afirma
que hoje a avaliagao tem fungéo diagnéstica e de acompanhamento do processo de
aprendizagem e do trabalho do professor. Portanto, os resultados da avaliagdo
informam os avangos e as dificuldades de aprendizagem dos alunos e possibilitam
ao professor selecionar estratégias de ensino diferenciadas que assegurem a
superacao das dificuldades. Aléem de afirmar isso, a CENP/SEE enfatiza que a
progressédo continuada exige avaliagdo continuada e recuperag¢ao continuada, pois
na medida que sédo constatadas as dificuldades de aprendizagem, o professor deve
providenciar outras maneiras adequadas para o aluno aprender, seja na sala de
aula, por meio da recuperacao continua ou por intermédio da recuperacao paralela.

Conforme a constatacdo de Alavarse (2002), sobre a centralidade da
avaliacao na proposta de ciclos, os resultados sobre o diagnéstico do processo de
ensino e aprendizagem, devem servir para orientacdo da aprendizagem, cumprindo

uma fungdo eminentemente educacional, rompendo-se com a falsa dicotomia entre
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ensino e avaliacdo, subsidiando professores, alunos e a escola como um todo na
transformacao do trabalho escolar, sobretudo resgatando-se que, a despeito de um
certo mito que se pretende criar, com a proposta de ciclos a avaliacdo nao
desaparece, mas ganha toda a centralidade.

Tal centralidade também é apontada por Bertagna (2003), ao afirmar que a
progressao continuada permite outra concepg¢ao de avaliacdo, pois se antes
aprovava-se ou reprovava-se ao final de cada série, agora se espera que a escola
encontre diferentes formas de ensinar que assegurem a aprendizagem dos alunos e
0 seu progresso intra e interciclos. Segundo a pesquisadora, a denominagao
progressédo continuada no Estado de S&o Paulo, como enfatizam diversos textos
oficiais, extrapola a compreensao da aprovagdo automatica no sentido apenas de
implementacao de uma norma administrativa, mas contempla o aspecto pedagédgico,
a crenca de que toda crianga é capaz de aprender e, portanto, sempre ocorrera
progresso de aprendizagem mesmo que em niveis diferentes.

Reafirmando as determinacdes legais sobre a recuperacao de ciclo, citadas
no Art.80, § 3% das Normas Regimentais Béasicas para as Escolas Estaduais, a
Coordenadoria aponta em sua resposta ao e-mail enviado que, ao final do ciclo Il (8°
série), se ainda persistirem dificuldades que impossibilitem a continuidade da
escolarizacdo do aluno, ele sera encaminhado a recuperacdo de ciclo, por um
periodo de um ano, para atender suas necessidades, auxiliando-o na retomada de
competéncias e habilidades nao desenvolvidas no ciclo e que constituem condicoes
indispensaveis para o progresso do aluno, com sucesso, na proxima etapa da
escolaridade.

Ainda no final de tal resposta, é lembrado pela Coordenadoria que a
abordagem e/ ou estudo sobre recuperagédo de ciclo deve ser feito no contexto da
progressao continuada e da avaliagdo do aluno. Caso contrario, corremos o risco de
excluir a recuperacdo do dinamismo do processo pedagoégico tratando-a apenas
como um mecanismo disponivel para a escola a para o professor “punir 0 mau
aluno”.

Mario Sergio Cortella, em sua apresentacao no Férum de Debates promovido
pela Secretaria da Educacédo do Estado de Sdo Paulo (2002), concluiu a sua fala
com a idéia de que nao se pode, de maneira alguma, esconder que ha problemas
sérios na Progressdao Continuada e, além disso, deixar de perceber que as

comunidades escolares (pais, alunos, professores e funcionarios) tém dificuldades
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com isso. Mas, segundo ele, ndo significa que a gente deva abandonar a idéia, pois,
ha projetos, para reverter essa situacao. Ele, ainda espera que, qualquer projeto que
venha nessa diregdo, ndo atire para fora da Histéria uma das idéias mais centrais
que se deva ter no cotidiano do trabalho educacional.

O capitulo Il, portanto, teve como principal objetivo, percorrer a legislagao
referente a tais mudancgas na organizagao do ensino fundamental do Estado de Sao
Paulo, a fim de apontar os objetivos e os diversos procedimentos que, de certo
modo, visam colocar em pratica a proposta de ensino em questao e, supostamente,
causar diversas implicagdes no trabalho dos professores, em sala de aula, além de,
possivelmente, influenciar a construcdo da identidade profissional desses
professores que, por sinal, é o foco da pesquisa em questdo e, portanto, sera
abordado com bastante especificidade, no capitulo a seguir.
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Capitulo Il — A Construcao da Identidade Profissional do Professor

Retomando as informagdes centrais da pesquisa em questdo, ja citadas
anteriormente, pode-se afirmar que a problematica motivadora e, que, envolve tal
investigacao, € o fato de existir, atualmente, por conta das mudangas na
organizacdo do ensino fundamental, uma escola em conflito que, por sua vez,
conjuga légicas de funcionamento, praticas e concepgdes de seus agentes que tanto
operam de forma coerente com as premissas de uma escola seriada quanto com as
premissas de uma escola organizada em ciclos.

Portanto, torna-se relevante essa investigacao, pois, visa, dentro do contexto
apresentado acima, apontar elementos da pratica dos professores de Matematica,
em uma organizagao de ensino em ciclos, que, de algum modo, vem influenciando a
construgdo das suas identidades profissionais, admitindo assim, a identidade
profissional docente, como o objeto fundamental dessa pesquisa.

Tal identidade possui diferentes abordagens tedricas que serdo apresentadas
no capitulo em questdo e, com base em tais abordagens, pretende-se, nesse
capitulo, assumir um significado préprio, com relagdo a identidade profissional
docente, além de utiliza-lo como um dos principais instrumentos de embasamento
tedrico da pesquisa, ja que o foco dessa investigacao é a construcao da identidade
profissional dos professores de Matematica ao trabalhar em salas de aula
organizadas em ciclos.

Para tanto, a partir de agora, com base em varias referéncias teoricas, cabe
uma abordagem sobre o significado de “identidade profissional docente” e a maneira
como se da a sua construgao.

A identidade de alguém, para Dubar (1997), é algo muito precioso e nao €
conferido ao ser humano no inicio do seu percurso de vida, mas sim, construido
dinamicamente, ao longo da vida. Tal construcdo, segundo o autor, ndo é
unicamente pessoal, pois tem a contribuicdo de varios e diferentes interventores.
Portanto, Dubar (1997) defende que a identidade € um produto de sucessivas
socializacdes, ou seja, ela se constréi tanto numa perspectiva individual, como
social.

As identidades, segundo Berger e Luckman (1985), sao singulares ao sujeito
e produzidas a partir de interagdes do individuo, da consciéncia e da estrutura social

na qual este esta inserido, sendo a identidade, de acordo com eles, um fenémeno
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que deriva da dialética entre um individuo e a sociedade. Tais identidades formam-
se e sao remodeladas através dos processos e relacdes sociais.

De acordo com Mogone (2001), para autores como Goffman, Berger &
Luckmann, Dubar e Ciampa, a aquisicao da identidade se configura em um processo
inacabado e continuo que sofre mudancgas através dos tempos.

Conforme observamos, a construcdo da identidade ndo se da apenas
individualmente, mas também coletivamente e, Vianna (1999), afirma que a
identidade coletiva € produzida por muitos individuos que interagem, constroem e
negociam, repetidamente, as relagdes que os ligam uns aos outros.

Toda profissdo afirma uma identidade e, a profissédo de professor, de acordo
com Noévoa (1996), ndo € um dado adquirido, uma propriedade ou um produto.
Segundo o autor, a identidade é um lugar de lutas e de conflitos, € um espago em
construgcao de maneiras de ser e de estar na profissao.

Uma identidade profissional, segundo Pimenta (1996), se constrdi a partir da
significacdo social da profissdo, da revisao constante dos significados sociais da
profissdo e da revisdo das tradicdes. Para a autora, é na leitura critica da profissao
diante das realidades sociais, que se buscam os referenciais para modifica-la.

De acordo com Pimenta (1996), a identidade profissional de um professor, se

constroi também:

“l...] pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor,
confere a atividade docente no seu cotidiano a partir de seus
valores, de seu modo de situar-se no mundo, de sua histéria de
vida, de suas representagoes, de seus saberes, de suas angustias e
anseios, do sentido que tem em sua vida o ser professor. Assim
como a partir de sua rede de relagdes com outros professores, nas
escolas, nos sindicatos e outros agrupamentos.” (Pimenta,1996,
p.76)

Como foi citado acima e, conforme Guimardes (2004), a identidade
profissional do professor tem sido referida predominantemente a maneira como a
profissdo docente é representada, construida e mantida socialmente, ou seja, a
identidade profissional que os professores constroem individualmente e
coletivamente e a forma como a profissao é representada estao intimamente ligadas.

Pesquisadores como Garcia, Hypolito e Vieira (2005), ao discutir sobre o
assunto, apontam que as identidades docentes nao se reduzem ao que os discursos
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oficiais dizem que elas sdo. Além disso, afirmam que os professores sdo mais que
meros formadores de cidadaos, como querem as politicas curriculares oficiais, pois
negociam suas identidades em meio a um conjunto de variaveis como a historia
familiar e pessoal, as condicdes de trabalho e ocupacionais, os discursos que de
algum modo falam do que séo e de suas fungdes.

Mais especificamente, Garcia, Hypolito e Vieira (2005), afirmam que a
identidade profissional dos docentes € entendida como uma construgdo social
marcada por multiplos fatores que interagem entre si, resultando numa série de
representagdes que os docentes fazem de si mesmos e de suas fungdes,
estabelecendo, consciente e inconscientemente, negociagdes das quais certamente
fazem parte suas histérias de vida, suas condigbes concretas de trabalho, o
imaginario recorrente acerca dessa profissdo (certamente marcado pela génese e
desenvolvimento histérico da fungao docente) e os discursos que circulam no mundo
social e cultural acerca dos docentes e da escola.

Com relagao ao processo especifico de construcao da identidade profissional

docente, Caldeira (2000) também aponta:

“Como sujeito sociocultural, o/a professor/a constréi sua identidade
profissional a partir de indmeras referéncias. De um lado, estdo a
significagao social da profissao e as relagdes com as instituigdes escolares,
com outros docentes, com as associacdes de classe, etc. De outro lado,
esta o significado que cada professor/a confere ao seu trabalho docente, o
que inclui desde sua histéria familiar, sua trajetéria escolar e profissional,
até seus valores, interesses e sentimentos, suas representagbes e
saberes, enfim, o sentido que tem em sua vida o ser professor.” (Caldeira,
2000, p.2)

Sobre as referéncias que o professor utiliza para construir a sua identidade
profissional, pode-se também afirmar, de acordo com Noévoa (1992, p.25) que “o
professor € a pessoa e uma parte importante da pessoa € o professor”.

Por meio desta afirmacédo, entende-se que a identidade profissional do
professor esta intimamente ligada a sua identidade pessoal.

A identidade profissional docente, segundo Caldeira (2000), ndo é algo que
pode ser adquirido de forma definitiva e externa, pois se constitui num processo de
construcdo, desconstrucdo e reconstrucdo permanente, pois cada lugar e cada

tempo demandam redefini¢des na identidade desse profissional.
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“Trata-se, assim, de um processo de produg¢do do sujeito historicamente
situado. Ela ocorre, portanto, em um determinado contexto social e cultural
em constante transformacgdo, refletindo um processo complexo de
apropriagao e construgdo que se da na intersecgdo entre a biografia do
docente e a histéria das préaticas sociais e educativas, contendo, deste
modo, as marcas das mais variadas concepgdes pedagdgicas.” (Caldeira,
2000, p.2)

Com base em todas as referéncias teoricas abordadas acima, nota-se,
através das argumentagdes dos pesquisadores, diferentes focos, adotados, com
relacdo a identidade profissional docente e a sua construcdo, como por exemplo,
abordagens politicas, sociais, culturais e individuais.

Portanto, como foi dito no inicio deste capitulo, ressalta-se, agora, a
elaboracdo de um significado, atribuido, especialmente, por essa pesquisa, para
“‘identidade profissional docente” e sua construgdo. Tal significado terd a
contribuicdo, de algum modo, das referéncias tedricas presentes neste capitulo e,
sera utilizado, a fim de embasar, teoricamente, tal investigagéo.

Tendo em vista as mudangas na organizacdo do ensino fundamental,
abordadas até o momento, pode-se questionar o que significa, por exemplo,
identidade profissional docente, numa profissao que, segundo Hargreaves (2001),
atualmente, é paradoxal, pois permite que o0s professores sejam 0s principais
catalisadores das informacdes, ainda que tenham sido uma de suas primeiras
vitimas, pois, espera-se, de acordo com o0 pesquisador, que o0s professores
construam as comunidades de aprendizagem, criem a sociedade de informacéo e
desenvolvam as capacidades de inovacgao, flexibilidade e compromisso com as
mudancas. No entanto, Hargreaves (2001) reforca que, ao mesmo tempo, os gastos
publicos, a previdéncia social e a educagdo publica foram a primeiras vitimas a
serem sactrificadas pelo “enxugamento” de que as sociedades de informagéo e suas
economias pareciam necessitar.

Isto, segundo o pesquisador, coloca imensos desafios aos proprios
professores e aqueles que desejam reformar e aperfeicoar o ensino, principalmente
em relagdo ao que seria ou deveria ser 0 novo profissionalismo para os professores
nestes tempos de incerteza, contradi¢cdes e rapidas mudancas.

Portanto, com base no contexto de Hargreaves (2001) e, por meio das varias
referéncias tedricas abordadas neste capitulo, além da minha prépria trajetéria
escolar e profissional, esta pesquisa se propde, a partir de agora, definir a identidade

profissional docente como algo impregnado ao professor e, em construgao
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permanente, desde a sua formagéao inicial. Tal identidade € construida através dos
significados sociais da profissao e, dentro deste contexto, por meio dos significados
que o professor atribui ao seu trabalho docente. Acredita-se, portanto, que a revisao
constante de tais significados, por parte do professor, determina a construcao da
sua identidade profissional. Tal revisdo de significados ocorre por meio da gestao
dos docentes com relagcao aos acontecimentos, tanto no cotidiano escolar, quanto
nas mudangas mais amplas, que visam, por exemplo, alterar o funcionamento e a
l6gica da escola, colocando, dessa forma, ndo somente a escola em conflito, mas
também, a profissdo e, consequentemente, o trabalho docente com outros
significados.

Por entender, nessa investigagdo, que o0s significados atribuidos, pelo
professor, ao seu trabalho docente, constituem parte fundamental do processo de
construcdo da sua identidade profissional, pode-se afirmar que tais significados,
inseridos no contexto social da profissdo e que devem ser revistos constantemente,
se encontram, freqlentemente, em processo de revisdo e construcdo, alterando
assim, permanentemente, a identidade profissional do professor. Esses significados,
principais responsaveis por construir, descontruir e reconstruir a identidade
profissional docente, estao sujeitos a possiveis alteragdes sempre que o professor,
frente as mudancas e ao significado social da profissdo, interage, de forma
conflitante, consigo mesmo, através dos seus valores, sentimentos, crencas,
histérico escolar e profissional, enfim, sua biografia e, também, com o outro, no
relacionamento diario com os atores escolares, cursos, reunides, palestras,
capacitagdes, troca de saberes e experiéncias, enfim, saberes desenvolvidos por
meio da pratica docente.

Portanto, adota-se para esta pesquisa, a fim de utilizar como importante
fundamentagdo tedrica, uma abordagem propria sobre a identidade profissional
docente e a sua construgéo.

Visto que a pesquisa em questao, até o momento, caminhou no sentido de
elaborar a sua fundamentacao tedrica, direciona-se tal investigacdo, a partir de
agora, para a descricao, com detalhes, da pesquisa de campo e da analise dos
dados. Para tanto, torna-se necessario utilizar este capitulo, além dos capitulos
anteriores e outras citacbes, a fim de contribuir, de algum modo, para as

consideracoes finais desta pesquisa.
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Capitulo IV - A voz dos professores de Matematica do ensino
fundamental : considerac6es metodoldgicas

Atendendo aos principios pedagdgicos, sociais e politicos da pesquisa em
questdao e, sendo, a identidade profissional docente, o foco dessa dissertacao,
utilizam-se como procedimentos de investigacéo, além da pesquisa documental que
fundamenta, teoricamente, o trabalho, também, uma investigacdo de aspecto
pratico, por meio da aplicacdo de questionario e entrevistas com professores
inseridos em tal organizacdo, especificamente, no regime de Progressao
Continuada.

O questionario teve carater exploratorio e foi aplicado com o objetivo de
conhecer os professores que estdo atuando no regime de Progressdao Continuada
que é uma das modalidades da organizacdo do ensino fundamental em ciclos,
obtendo assim, informacbes pessoais de tais professores (idade, tempo de
experiéncia no magistério, formagéo profissional) e também um pouco dos seus
conhecimentos, crencgas, valores, opinides e sentimentos com relagéo a organizagao
e ao trabalho que realizam nas classes organizadas em ciclos. Tal questionario teve
0 objetivo de mapear 0 que os professores pensam sobre a nova organizacao do
ensino fundamental e, por meio de tal mapeamento, selecionar alguns professores
para fazer a entrevista, que por sua vez, é o principal instrumento de pesquisa de
campo dessa investigacao.

A fim de fundamentar, teoricamente, a utilizacdo do questionario, como
instrumento facilitador da pesquisa em questao, pode-se afirmar, de acordo com
Laville e Dionne (1999) que, para interrogar os individuos, a abordagem mais usual
consiste em preparar uma série de perguntas, em funcéo da hipotese, sobre o tema
a ser pesquisado. Segundo os autores, o questionario pode ser de respostas
abertas, ou seja, ser composto de questdes cuja formulacdo e ordem séao
uniformizadas, mas para as quais nao se oferecem opg¢des de respostas, fazendo
com que o interrogado tenha assim a ocasidao para exprimir seu pensamento
pessoal, traduzi-lo com suas proprias palavras, conforme seu préprio sistema de
referéncias, tornando tal instrumento particularmente precioso quando o leque de
respostas é amplo ou entdo imprevisivel, mal conhecido. Além disso, um
questionario permite ao pesquisador assegurar-se da competéncia do interrogado

que é demonstrada pela qualidade de suas respostas.
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Portanto, como tarefa inicial da investigacdo de campo, aplicou-se, no ano de
2005, um questionario para doze professores de Matematica que trabalhavam no
ensino fundamental de escolas publicas estaduais na cidade de Jundiai, no Estado
de Sao Paulo, local onde moro, trabalho e, por isso, de facil acesso para realizar a
pesquisa de campo em questdo. Os professores escolhidos para responder o
questionario trabalhavam numa organizacado do ensino fundamental em ciclos, mais
especificamente, no regime de Progressao Continuada.

A fim de garantir a veracidade dos fatos e impedir a possibilidade de
influéncias por meio do didlogo, troca de informacdes e experiéncias no mesmo
cotidiano escolar, o critério, inicial, para a escolha de tais professores, consistiu na
selecdo dos participantes advindos de escolas ou periodos diferenciados, que nao
se conheciam e, dentro do possivel, que ndo fossem meus conhecidos.

O préximo critério de selecao dos professores partiu da hipétese que, de certa
forma, tais docentes, inseridos no regime de Progressdao Continuada e,
especialmente, em salas de recuperagdo de ciclo® e salas mistas®, estariam mais
propicios as influéncias ocasionadas pelo trabalho docente no ensino fundamental
organizado em ciclos, proporcionando, assim, maiores contribuicbes para a pesquisa
em questdo. Tendo em vista tal consideracao, buscou-se, por meio da Diretoria de
Ensino da regidao de Jundiai, todas as escolas da cidade que, no ano de 2005,
formaram, segundo a legislagao, turmas em recuperacao de ciclo e salas mistas. As
respostas, adquiridas, por meio da Diretoria de Ensino, apontavam a existéncia de,
apenas seis escolas da cidade, entre as demais, que haviam formado salas de
recuperacao de ciclo (uma sala em cada escola, portanto seis salas). No entanto,
todas as outras escolas trabalhavam com salas mistas, além das demais salas do
ensino fundamental em geral.

Portanto, adotando a hipétese citada acima, grande parte dos professores
escolhidos para preencher o questiondrio, pertenciam as salas de recuperacéo de
ciclo e salas mistas, sendo que o restante dos participantes, apesar de trabalhar no
regime de Progressdo Continuada, ndo lecionava em tais salas. Sobre isso, torna-se

? Salas de aula compostas, somente, por alunos retidos no final do ensino fundamental (8° série —

CICLO 1l), em processo de recuperagao de ciclo.

4 . _— .
Salas de aula compostas por alunos regularmente matriculados no Ultimo ano do ensino

fundamental (82 série — CICLO ll) e alguns alunos retidos, pertencentes a essa mesma sala de aula,

s6 que, em processo de recuperacao de ciclo.
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necessario ressaltar que, a hipoétese em questdo, de maneira alguma, descartou a
participagéo dos docentes que ndo trabalhavam em salas de recuperagao de ciclo
ou salas mistas, pois, como € de conhecimento do leitor, através dos capitulos
anteriores, a organizacdo do ensino em questdo, conjuga, como qualquer outra
organizagao ciclada, de certa forma, outras logicas de funcionamento da escola e de
seus agentes escolares, independente de trabalharem em salas de recuperacao de
ciclo, salas mistas ou ndo. Portanto, a participacdo de tais professores também é
extremamente relevante para a esta pesquisa.

Com relacdo a aplicacdo do questionario, a opgao foi entrega-lo
pessoalmente para cada professor, com o objetivo de garantir a devolutiva por parte
dos mesmos e reforgar a importancia e a seriedade da pesquisa. Especificamente, o
questiondrio foi aplicado aos professores durante o primeiro semestre do ano de
2005 e os colaboradores foram seis professores que lecionavam em todas as seis
salas de recuperacao de ciclo existentes na cidade, trés professores que lecionavam
em salas mistas e trés professores que lecionavam em salas do ensino fundamental
em geral (5° a 8° séries). A selecao dos professores para participar da pesquisa e,
inicialmente, para preencher o questionario, atendeu todas as justificativas citadas,
neste capitulo, até agora.

A partir deste momento, pretende-se apresentar, com detalhes, os
professores que responderam ao questionario e, com isso, ressaltar, de alguma
maneira, aspectos pessoais e profissionais desses professores que, com certeza,
serdo relevantes no momento de analisar os dados, tanto do questionario aplicado,
quanto das entrevistas a serem realizadas.

Como foi descrito acima, doze professores preencheram o questionario e, tais
professores possuiam caracteristicas e trajetdrias, tanto pessoais, quanto
profissionais, bem diferenciadas, o que € bastante interessante para a pesquisa em
questao.

Com relagcdo a cada professor, podem-se destacar, primeiramente, 0s
professores Roberto, Marlene e Renata, atuantes, no ano de 2005, em salas de
recuperacdo de ciclo®, possuindo, até tal periodo, quase vinte anos de experiéncia
no magistério. Ja, as professoras Débora e Lilian, com trinta anos de experiéncia

* Salas de aula compostas, somente, por alunos retidos no final do ensino fundamental (8° série —
CICLO Il), em processo de recuperagao de ciclo.
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profissional e, atuando, em 2005, respectivamente, em sala de recuperacao de ciclo
e sala mista®, eram as professoras, dentre os demais, com maior tempo de
experiéncia no magistério. As professoras Daniela, Maria das Gragas, Simone,
Helena e Teresa, com menos tempo de experiéncia, em relacdo aos demais
professores, possuiam, até o ano de 2005, aproximadamente, uma década de
vivéncia no trabalho docente. Em tal periodo, as professoras Daniela, Maria das
Gracas e Simone, atuavam em salas de recuperagao de ciclo.

J4, a professora Helena e a professora Teresa ndo atuavam, especificamente,
em tais salas ou salas mistas, porém, lecionavam em diferentes séries do ensino
fundamental e, portanto, se encontravam, de forma geral, inseridas no regime de
Progressdao Continuada. Finalmente, pode-se citar a professora Sueli, com,
aproximadamente, vinte e cinco anos de experiéncia no magistério, também nao
atuante, no ano de 2005, em sala de recuperagao de ciclo ou sala mista, porém,
trabalhando, de forma geral, em salas que contemplam a nova organizacao do

ensino fundamental. Veja a tabela que sintetiza os dados acima:

Professores Tipo de sala Tempo de experiéncia no | Aulas semanais - n? de
magistério escolas.
Marlene Recuperagéo de ciclo 18 anos 32-3
Débora Recuperagéo de ciclo 30 anos 20 -1
Roberto Recuperagéao de ciclo 17 anos 30 -1
Daniela Recuperagéao de ciclo 10 anos 45 -1
Renata Recuperagéao de ciclo 15 anos 32-1
Maria das Gragas Recuperagéo de ciclo 12 anos 29 —1
Simone Sala Mista 7 anos 60 -2
Lilian Sala Mista 30 anos 33-1
Fernanda Sala Mista 19 anos 32-1
Teresa Sala de aula convencional 7 anos 24 —1
Helena Sala de aula convencional 9 anos 39-3
Sueli Sala de aula convencional 24 anos 30-1

Dados referentes ao ano letivo de 2005.

Portanto, percebe-se que a maioria dos professores, citados acima, esta ha

mais de dez anos no magistério, sendo que, parte deles, se aproxima ou, ate,

¢ Salas de aula compostas por alunos regularmente matriculados no dltimo ano do ensino

fundamental (82 série — CICLO ll) e alguns alunos retidos, pertencentes a essa mesma sala de aula,
s6 que, em processo de recuperacao de ciclo.
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ultrapassou o vigésimo ano de trabalho docente, como por exemplo, as professoras
Débora e Lilian, que estdo no trigésimo ano de experiéncia profissional e, tanto a
professora Débora, como a professora Lilian, possuem experiéncias que vao além
da pratica docente, pois, as duas professoras ja exerceram e continuam exercendo,
no caso da professora Débora, o cargo de direcdo de escola. No entanto, entre os
professores escolhidos, encontram-se, também, quatro professoras que apresentam,
aproximadamente, uma década de experiéncia no magistério.

Com relagcdo a formacao inicial desses professores, pode-se afirmar, de
acordo com o preenchimento de seus dados pessoais na introdugdo do questionario,
que grande parte dos mesmos, sdo graduados em cursos de licenciatura em
Matematica, sendo que as professoras Marlene, Fernanda e Teresa, possuem, pelo
que entendi, licenciatura em Matematica, com habilitagcdo para ministrar aulas de
Ciéncias ou, também, licenciatura em Biologia, com habilitagdo para ministrar aulas
de Matemética e Fisica. Além disso, os professores Roberto e Renata, que por sinal,
estdo entre os que se aproximam do vigésimo ano de magistério, cursaram outras
graduacdes, sendo que, o professor Roberto cursou Pedagogia, ap6s a primeira
graduacéo e, a professora Renata é graduada, inicialmente, em analise de sistemas.

Sobre o numero de escolas que trabalhavam e a quantidade de aulas
ministradas por estes professores, durante o ano letivo de 2005, pode-se dizer que
todos possuiam, no minimo, vinte aulas por semana, sendo que, a maioria dos
docentes ministrava pouco mais de trinta aulas semanais, atingindo até, por incrivel
que parecga, no caso da professora Simone, um total de sessenta aulas na semana,
por conta da professora trabalhar em duas instituicdes escolares. Aléem disso, as
professoras Marlene e Helena, apesar de ndo ultrapassar quarenta horas semanais,
distribuiam as suas aulas em trés escolas diferentes.

Como ja € de conhecimento do leitor, mais da metade dos professores que
preencheram o questionario, trabalhavam, no ano de 2005, em salas de
recuperacao de ciclo ou salas mistas. No entanto, Helena, Teresa e Sueli, ndo
estavam envolvidas diretamente com essas salas, porém faziam parte, como todos
os professores escolhidos, da mesma organizacdo de ensino em ciclos, mais
especificamente, do regime de Progressao Continuada.

Visto que a organizacdo do ensino em ciclos coloca em conflito a estrutura da
escola e o trabalho cotidiano dos professores, 0 questionario aplicado aos mesmos,

apresenta, além de algumas questdes pessoais, trés questdes abertas que tém o
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objetivo de explorar, ainda que de forma inicial, o conhecimento e sentimento dos
professores com relacdo a tal organizacdo. As questbes respondidas pelos
professores foram as seguintes: Questdo 1 — o que vocé acha da organizacdo do
ensino fundamental em ciclos? Questdo 2 — o que mudou no seu trabalho com a
organizagéo do ensino fundamental em ciclos? Questao 3 — o que vocé pensa sobre
a profissdo de professor “hoje”?

Tais questbes foram elaboradas com o intuito de atender as expectativas da
pesquisa em questdo e extrair dos professores, nesse primeiro momento da coleta,
o entendimento, por parte deles, da proposta dos ciclos no ensino fundamental,
revelar elementos da préatica que estao, de certo modo, interferindo na forma “de ser”
dos professores e, além disso, verificar qual o significado que, atualmente, os

professores atribuem a profissdo que exercem.

1. Consideracoes sobre o questionario

Como o questionario constituiu-se num instrumento exploratério e serviu de
base para o delineamento das entrevistas, trago ja aqui, consideracées sobre as
respostas dos professores que participaram dessa fase da coleta de dados.

Pode-se constatar, a partir da analise dos questionarios, que a maioria dos
professores indicou que a proposta da organizagdo do ensino em ciclos é valida.
Porém, esses professores apresentaram os varios problemas que enfrentam
diariamente em sala de aula e até deram sugestdes para melhorar a realidade que
estdo vivendo atualmente.

As professoras Simone, Lilian e Helena, por exemplo, ressaltaram, por meio
de seus comentarios, a mudanga na avaliagdo, a postura dos alunos diante da
organizagdo do ensino em ciclos e a necessidade em planejar acbes para se
adequar e garantir o sucesso escolar dos alunos no decorrer do ciclo.

“A organizagdo do ensino em ciclos corrigiu alguns erros do sistema anterior. O
aluno passou a ser avaliado de forma global, evitando algumas ‘injusticas”. Acho
que é um sistema bom e acredito nele, embora tenha muitas falhas que precisam
ser revistas, e logo. A organizagcdo em ciclos “tirou” a responsabilidade de alguns,
0 que gera muitos problemas.” (Simone)
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“Ficou mais facil avaliar o aluno, porém é necessario acompanha-lo desde a sua
chegada na 5° série. Uma grande parcela de alunos chega ao final do ciclo com o
mesmo conhecimento do inicio (5°), ou seja, com grandes dificuldades de
aprendizagem. Tem que fazer um planejamento especial desde as séries iniciais e
preparar estes alunos para as séries seguintes.” (Lilian)

“Acho que se o aluno tivesse consciéncia da importancia dos estudos em sua vida,
ou seja, ser um aluno participativo, interessado, motivado a descobrir novos
conhecimentos, mesmo apresentando dificuldades na aprendizagem, o ensino
fundamental em ciclos daria certo. Mas, infelizmente isto ndo acontece e, por isso,
percebo uma defasagem muito grande, por parte dos alunos, ao chegarem no
ensino médio.” (Helena)

Os comentarios acima apontam para uma certa credibilidade a nova
organizagdo do ensino, poréem, as professoras Simone e Helena, ressaltam a
diminuicdo do interesse pelos estudos, por parte dos alunos e, a professora Lilian,
por sua vez, demonstra, por meio de seu comentario, uma compreensao mais
elaborada sobre a proposta do ensino em ciclos e, portanto, aponta a necessidade
da elaboragdo de um planejamento especial a fim de preparar os alunos, desde o
inicio, até o final do ciclo. Tal percepcao, por parte da professora, revela que é
influenciada, fortemente, pelos anos de experiéncia que possui no magistério e,
acima de tudo, pela vivéncia como diretora de escola que, por sinal, pode ter
proporcionado, maiores oportunidades para o entendimento da proposta.

Ja a professora Teresa, ao comentar sobre a organizacdo do ensino em
ciclos, da origem ao seguinte questionamento: Os professores estdo preparados

para enfrentar tal diversidade no trabalho docente que realizam?

“E um desafio bastante grande para nds professores. As propostas Sao
interessantes, mas tornam-se, muitas vezes, inviaveis, devido a grande
diversidade de conhecimento e interesse dos proprios alunos.” (Teresa)

O comentario da professora Teresa revela, de certo modo, o0 seu
conhecimento com relagdo aos desafios presentes na nova organizagdo de ensino,
porém, ressalta, de alguma forma, a insegurancga e o despreparo da professora para
trabalhar na nova organizagéo de ensino.

As professoras Débora e Fernanda, por exemplo, sugerem a diminuicao do
tempo dos ciclos, alegando que, muitas vezes, as providéncias, por parte dos atores
escolares, somente sdo tomadas no final do ciclo, o que torna dificil, ou quase

impossivel, a recuperacao do aluno.



39

“Teoricamente a proposta é fundamentada, eficiente e eficaz, porém nao vem
apresentando resultados satisfatérios. No caso das salas de recuperacdo de
ciclo ou salas mistas, por exemplo, concentram-se alunos que apresentam, além
de defasagem na aprendizagem, problemas sérios de disciplina e desajustes
familiares. Acho que o aluno ser retido somente na 8° série é muito tempo.
Acredito em dois ciclos de 5° a 8° série. Nés ja recebemos o aluno com
dificuldades muito grandes da 4° para 5° série. Acho que deveria ter uma sala de
recuperacdo de ciclo na 6° e na & série...porque eu vejo que o aluno cursa a 5°,
6°,7° e 8 e....s6 na 8 série tomamos providéncias....Quando a gente toma
essas providéncias ja € meio tarde. ...pelo menos a cada dois anos, seria
interessante que o aluno fosse para uma recuperacdo de ciclo...” (Débora)

“Diminuir os ciclos para 2 anos, pois ao se passarem 4 anos para uma tomada
de decisdo, o problema se estendeu muito e a 8° série acaba s6 tornando um
problema de retencdo e ndo uma solucdo.” (Fernanda)

Nota-se, pelas respostas apresentadas acima, que as professoras Débora e
Fernanda possuem a mesma opinido quando afirmam, com base em suas proprias
experiéncias, que o “problema” ndo deve se estender por quatro anos para,
somente, ser resolvido no ultimo ano do ciclo. Portanto, tais professoras sugerem,
como solucdo do problema, somente a diminuicdo do tempo dos ciclos, nao
deixando evidéncias, em suas respostas, sobre o conhecimento, segundo a
legislagéo, das possiveis providéncias que devem ser tomadas no decorrer do ciclo,
a fim de garantir o progresso do aluno. Tais comentarios ddo margem as seguintes
perguntas: Sera que o tempo de duragéo do ciclo resolveria os desafios enfrentados
pelas professoras Débora e Fernanda? As providéncias, em relacdo a aprendizagem
do aluno, s6 devem ocorrer no final do ciclo?

A professora Marlene sugeriu a parceria com profissionais da saude,
psicélogos entre outros. Segundo ela, através desse apoio, os obstaculos
enfrentados pelos professores nessa nova organizacao de ensino, com relacéo a

aprendizagem e a disciplina dos alunos, poderiam ser intensamente minimizados.

“A escola poderia ter um convénio direto com determinados especialistas
(médicos, psicologos), pois alguns alunos precisam desse tipo de ajuda.”
(Marlene)

Tendo em vista a realidade social em que a sociedade atual esta inserida e,
além disso, as mudancas em questdo na organizacao do ensino fundamental, pode-
se dizer que, atualmente, os desafios a serem enfrentados, por parte dos

professores, sdo maiores e exigem, dos mesmos, diversas competéncias para
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desenvolver o trabalho docente. Portanto, o comentario da professora Marlene
origina os seguintes questionamentos: Os problemas relacionados a aprendizagem
dos alunos podem ser resolvidos, por meio de uma parceria da escola com outros
profissionais? Até que ponto a escola e, portanto, os professores, sdo responsaveis
pelo acesso, interesse, permanéncia e sucesso do aluno na escola?

J4, Daniela e Sueli, ao comentar sobre a validade da proposta do ensino em
ciclos, ressaltaram os problemas na sua implantagédo, que por sua vez, envolve, de

forma geral, investimentos na estrutura da escola.

“A organizacdo em ciclos, conforme esta na lei, é apaixonante. E a escola dos
sonhos de qualquer pai ou professor. Hoje, dez anos apds a implantac&o,
deveriamos ter a escola que qualquer sociedade teria orgulho, mas, como
sempre, a parte que envolvia recursos financeiros pesados, ndo chegou a sala
de aula como deveria. A metodologia, tal qual como esta descrita no projeto do
ensino fundamental em ciclos, me lembra a metodologia utilizada na Escola
Personalizada, a qual acredito que teria tudo para dar certo, mas como na
pratica foi implantada se adequando a parte que envolvia altos investimentos,
ndo poderiamos esperar resultados satisfatorios, o que o tempo sé me levou a
confirmar.” (Sueli)

“A organizacdo é um pouco precaria. Ainda que o objetivo seja o melhor, este é
dificil de ser atingido, uma vez que faltam varios itens em questdo (material,
postura dos alunos, comprometimento).” (Daniela)

Os comentarios dos professores encontram eco no questionamento de
Gadotti (2004): “..Sera que o problema esta realmente na desseriacao ou esta nas
condigbes do ensino-aprendizagem de nossas escolas?...”. Segundo o autor, as
condicdes de trabalho da maioria das escolas publicas sdo extremamente graves. E,
conforme aponta Gatotti (2004), nesse cenario, o professor ndo consegue fazer
outra coisa a nao ser tentar cumprir, honestamente, o programa e manter a
disciplina. Por isso, as familias, antes de atribuirem ao regime de ciclos a falta de
aprendizagem do aluno, precisam ir as escolas para ver em que condi¢cées seus
filhos “estudam”. Em muitas delas é um milagre que ainda se aprenda alguma coisa.

Os professores Roberto, Renata e Maria das Gragas, mostraram um profundo
desafeto ao manifestarem suas opinides sobre os problemas que, segundo eles, sao
visiveis na organizag@o do ensino fundamental em ciclos. Sendo assim, ressaltaram,
como motivos do fracasso da proposta, o desinteresse dos alunos pelos estudos,

causado pela “promoc¢ao automatica”, as falhas no processo de aprendizagem dos
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alunos e, além disso, o interesse, por parte dos governantes, da otimizacao dos

recursos publicos.

“E uma porcaria, pois o aluno sabendo que vai passar, ndo estuda e a familia
ndo se preocupa em participar de sua aprendizagem, querendo participar
somente no final do ciclo, quando o mesmo ja esta com grande defasagem.”
(Roberto)

“Acredito que no sistema seriado com retengdo ao final de cada ano,
formavamos alunos de 8° série mais capazes que hoje. Com o0s ciclos,
formamos muitos analfabetos que concluem o ensino fundamental sem ao
menos saber ler e escrever, quanto mais saber Matematica.” (Renata)

“Na minha opinido, a organizacdo do ensino fundamental em ciclos nao
beneficiou, nem contemplou o0s interesses dos estudantes e nem dos
professores. Na verdade, a escola publica continua sendo um grande
laboratdrio, onde experiéncias sdo realizadas com o apoio de alguém ou com a
injecdo de recursos que possibilitam a implantacdo de projetos. Esse alguém,
que ndo tem compromisso com a escola publica, tem comprometimento apenas
com a quantidade de verbas e numeros.” (Maria das Gragas)

Além de mostrar enorme insatisfacdo com a nova organizacao do ensino, 0s
professores Roberto, Renata e Maria das Gracas, ressaltaram, entre as suas
afirmacgdes, que as mudangas ocorridas no trabalho que realizam, foram mudancas
no “nivel” da aula, que por sua vez, foi completamente afetada pela defasagem da
aprendizagem do aluno. Além disso, tais professores, em suas respostas, nao
comentaram sobre as mudangas no processo de avaliagdo e nem em novas

maneiras de trabalhar em sala de aula.

“Percebo, de ano para ano, que os alunos estdo chegando nas 8° séries sem o
minimo necessario em termos de leitura e operacbes, sendo que na minha area,
ndo sabem a tabuada.” (Roberto)

“Os alunos tém muita dificuldade em entender a forma de recuperagédo de ciclo,
ndo possuem maturidade para entender que precisam se dedicar nos estudos
sem a chamada reprova. Com a inclusao, o nivel da aula piorou e a indisciplina
virou um sério problema.” (Renata)

Segundo Gadotti (2004), a implantagao dos ciclos ndo pode ser desvinculada
de um estudo do processo avaliativo e das concepcbdes de curriculo e de
conhecimento, e de uma ampla discussdo com as escolas. Caso contrario, segundo

0 autor, os ciclos podem acabar formando analfabetos diplomados, ou seja, se 0s
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ciclos forem entendidos como mera aprovacao automatica, corremos o risco de
formar uma geracao de analfabetos escolarizados. De acordo com o autor, alguns
afirmam que isso ja esta acontecendo.

Percebe-se também, no comentério da professora Maria das Gragas, que ela
se sente, de certa maneira, manipulada pela proposta dos ciclos. Tal comentério
pode ser fundamentado pelo autor citado acima, quando aponta que o que “mata” a
proposta dos ciclos € a arrogancia da sua decretacao, o autoritarismo com que ela é,

as vezes, implantada.

“O que mudou foi que o meu trabalho tem sido cada vez mais dificil. Tenho
relutado muito para ndo me tornar “uma vaca de presepio”, que diz sim a tudo e
a todos. O que a secretaria de educacao se tornou, me deixa sem perspectiva. E
muito triste que uma secretaria que deveria cuidar da educagédo se tornou um
grande “cabide politico.” (Maria das Gragas)

Fundamentando, ainda mais, o comentario acima, pode-se dizer com base
em Gadotti (2004), que, em geral, os educadores tém aceitado a tese da Progressao
Continuada por ciclos e atribuem o seu fracasso a forma autoritéria e pragmatica
com que vem sendo implantada, visando apenas a mudanca nas estatisticas de
desempenho da rede publica de ensino.

Ao contrario dos trés professores ja citados, os outros professores que
responderam ao questionario mostraram, por meio de seus comentarios, que
ocorreram muitas mudancas na maneira de conduzir o trabalho em suas aulas. Tais
professores afirmaram que a organizacdo do ensino fundamental em ciclos fez com
que houvesse mudancas no processo de avaliagdo dos alunos e, acima de tudo, na
forma de trabalhar em sala de aula.

As professoras Lilian e Débora, as mais experientes em anos de magistério e,
também, em cargos de direcao escolar, mostram, por meio das respostas abaixo,
uma postura diferenciada, com relacao a compreensao e, pelo que apontam, até a

incorporacao do trabalho que realizam na organizagao do ensino em ciclos.

“E uma nova proposta de trabalho, requer planejamento diferenciado, avaliacio
do aluno em suas aptidées e habilidades, avaliagdo de todas as atividades que,
por sua vez, devem ser diversificadas. E compensador ver o resultado quando a
classe entende a proposta do professor. E importante mudar sempre, inovar,
acompanhar.” (Lilian)
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“O trabalho com série heterogénea, exige profissional docente comprometido,
que reflita sobre sua pratica pedagdgica e faca, constantemente, as
intervengbes necessarias para, gradativamente, consequir alinhar a defasagem
de aprendizagem. Trabalhar o conteudo de forma contextualizada é
indispensavel para promover maior interesse dos alunos pelo conhecimento.”
(Débora)

A fim de complementar as consideragdes das professoras Lilian e Débora,
pode-se apontar o comentario da professora Helena, ao afirmar que também
trabalha o conteudo de forma diferenciada e, além disso, diversifica as atividades,

atendendo os diferentes niveis de aprendizagem.

“Atualmente, procuro trabalhar o conteudo de forma significativa, ou seja,
voltado para o cotidiano do aluno. Além disso, diversifico bem as atividades e
métodos de avaliagdo.” (Helena)

J4, as professoras Daniela e Marlene, apontam em seus depoimentos, que
buscam a participacao constante dos alunos em suas aulas, proporcionando a eles
uma avaliagdo permanente. Para isso, utilizam materiais de apoio e, buscam, alterar

os procedimentos das aulas.

“Trabalhar com o material “Ensinar e Aprender” mudou toda a minha didatica,
pois sai daquela aula metddica, livros didaticos, copias. Faco com que o aluno
trabalhe mais do que seja apenas ouvinte.” (Daniela)

“E preciso variar a forma de dar aula, as técnicas usadas em sala de aula, as
atividades solicitadas, o processo de avaliagcdo, ouvir, elogiar, olhar diferente
para eles.” (Marlene)

Tanto a professora Daniela, como a professora Marlene, em suas respostas
acima, deixam evidente a importancia de um “olhar” diferenciado para cada aluno,
além do que, a necessidade em ouvi-lo, deixando-o assim, expressar as suas
opiniées e seus sentimentos.

Observa-se, através dos comentarios abaixo, que as professoras Simone e
Sueli, apesar de apresentarem uma diferenga consideravel no tempo de magistério
(17 anos) e, também, trabalharem, respectivamente, em sala mista e sala de aula do
ensino fundamental em geral, percebem e conduzem o trabalho docente de forma
que, dentro do possivel, todos os alunos sejam atendidos, tendo em vista a
heterogeneidade das salas de aula.
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“Hoje, tenho na sala de aula, todos os niveis de intelecto (conseqiiéncia de
como foi implantado), o que me faz trabalhar com atividades diversificadas.
Trabalho muito em grupo e com oito apostilas de niveis diferentes.” (Sueli)

“A maior mudanca é o despreparo do aluno. A cada ano eles chegam com mais
dificuldades. Como conseqtiéncia, temos que voltar muitos conteudos que ja
foram ensinados. Muitas vezes contetidos basicos como as quatro operagcoes na
8¢ série...” (Simone)

Percebe-se, pelo comentario acima, que a professora Simone, mesmo
‘incomodada” com a defasagem na aprendizagem dos alunos frente aos desafios
cotidianos existentes na escola, atualmente, conduz o seu trabalho fazendo com que
todos os alunos participem das aulas, independente do nivel de aprendizagem em
gue se encontram.

Alegando que o trabalho docente, atualmente, se tornou mais dindmico, as
professoras Fernanda e Teresa, revelam abaixo, a dificuldade em atender um
grande numero de alunos, com diferentes niveis de aprendizagem, em uma mesma
sala de aula, tanto em salas de recuperacao de ciclo, quanto em salas mistas ou
qualquer sala inserida na organizacdo do ensino fundamental em ciclos, mais
especificamente, no regime de Progressdo Continuada. Os alunos de tais salas
encontram-se em niveis de aprendizagem diferenciados, necessitando, na maioria
das vezes, de atendimento diversificado, o que torna o trabalho do professor muito

complexo e o rendimento do aluno, muitas vezes, prejudicado.

“Meu trabalho é mais dindmico, embora ainda encontre muita dificuldade no
trabalho com as salas mistas, pois, s4o muito numerosas e ndo consegui dar a
devida atencdo as atividades diferenciadas aos necessitados.” (Fernanda)

“Quando trabalhamos com sala mista, as dificuldades sdo muitas. O professor
tem que ser agil, pois deve trabalhar com varias atividades diferenciadas de
acordo com o aluno. Outro detalhe importante é o grande numero de alunos
numa unica sala. Ha casos em que alunos sao prejudicados com a lentidao que
se da ao inicio e término de um determinado contetdo.” (Teresa)

Com as varias mudancas que tem ocorrido no trabalho do professor devido a
nova organizagao do ensino, Barreto e Mitrulis (2001) afirmam que grande numero
de professores vem se convencendo, ao longo da implantacdo dos ciclos, dos
méritos da avaliagdo continua e diagndéstica, mas manifestam muita perplexidade em

relacdo a eliminacao da possibilidade de reprovar os alunos.
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De todos os professores que responderam ao questionario, apenas a
professora Lilian mostrou a compreensdo sobre a proposta da organizacdo do
ensino fundamental em ciclos e ressaltou a importancia do acompanhamento da

aprendizagem do aluno desde o inicio do ciclo.

“Ficou mais facil avaliar o aluno, porém é necessario acompanha-lo desde a sua
chegada na 5° série. Uma grande parcela de alunos chega ao final do ciclo com
0 mesmo conhecimento do inicio (59, ou seja, com grandes dificuldades de
aprendizagem. Tem que fazer um planejamento especial desde as séries iniciais
e preparar estes alunos para as séries seguintes.” (Lilian)

“E uma nova proposta de trabalho, requer planejamento diferenciado, avaliacio
do aluno em suas aptidées e habilidades, avaliagdo de todas as atividades que,
por sua vez, devem ser diversificadas. E compensador ver o resultado quando a
classe entende a proposta do professor. E importante mudar sempre, inovar,
acompanhar.” (Lilian)

Esta importancia pode ser observada na concepg¢do de ciclos, segundo
Barreto e Souza (2004), ao afirmarem que os ciclos compreendem alternativas de
organizagdo do ensino basico que ultrapassam a duragdo das séries anuais como
referéncia temporal para o ensino e a aprendizagem, e estdo associados a intencao
de assegurar a totalidade dos alunos a permanéncia na escola e um ensino de
qualidade. Para Barreto e Souza (2004), os ciclos tém a ver com o proposito de
superar a fragmentacéao artificial do processo de aprendizagem ocasionada pela
seriagcao, a qual tem levado a rupturas na trajetoria escolar, uma vez que da margem
a reprovagdes anuais. Além disso, demandam mudancas na concepcao de
conhecimento e de aprendizagem, na ocupacgao do espaco e do tempo escolar, bem
como na propria fungdo da educagado escolar, vindo a constituir um caminho
potencial para a democratizagdao do ensino.

Sobre o papel do professor atualmente, observou-se que as professoras
Marlene, Débora, Simone e Lilian afirmam que, hoje em dia, uma das principais
funcdes do professor é contribuir para transformar a realidade do aluno, conciliando

0s saberes especificos com as trocas sociais diarias.

“Ser professor € um modo de ser. Carregamos essa condiggdo. A condigcdo de
professor se mistura com a vida. E um modo de vida que provoca tensées
constantemente e, suportar essas tensoées, s6 é possivel com muito desejo pelo
magistério.” (Marlene)
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“Os desafios da educagcdo para esta geracdo e para a inser¢do no mundo
globalizado exigem a figura do educador, um profissional mais preparado para
transformar a realidade dos alunos promovendo a cidadania através do
conhecimento e informacdo.” (Débora)

“A profissdo de professor esta sempre se modificando devido as transformagées
sociais, entdo esse profissional deve ter uma visdo critica da sociedade,
acompanhar as novas tecnologias e pensar sobre o melhor modo de utiliza-las.
Ser professor é conciliar os saberes com as trocas sociais diarias. Para mim é
uma funcio social.” (Simone)

“Acho que ja nasci professora. Logo cedo decidi o que gostaria de fazer. Tenho
dedicagéo total no que fago, com colegas, alunos e com todos que participam da
escola. Tenho orgulho em ser professora, isto ja é um grande passo para
alcancar os objetivos. Sempre fui reconhecida pelo meu trabalho, pelos alunos,
pais e colegas.” (Lilian)

Pode-se apontar, com base nos depoimentos acima e nos relatos anteriores,
que as professoras Marlene, Débora, Simone e Lilian, mesmo com dificuldades,
buscam, cotidianamente, diferentes caminhos para enfrentar a realidade escolar na
organizacao do ensino em ciclos.

Com base nos comentarios das professoras citadas acima e, de acordo com
Laranjeira et alii (1999), constata-se que o novo referencial para a formagao
profissional de professores reconhece que o docente € um profissional e que, a
natureza do seu trabalho é definida em funcao do entendimento de que o professor
atua com e nas relagbes humanas. Entende-se também, conforme Laranjeira et alii
(1999), que a gestdo da sala de aula, tarefa que € de sua responsabilidade por
exceléncia, exige o confronto com situagcdes complexas e singulares, cuja solucao
nem sempre € dada a priori, mas que requerem solugdes imediatas. Portanto,
afirma-se, com base em tal referencial teérico, que o futuro professor precisa
dominar certas competéncias e saberes para agir individual e/ou coletivamente, a fim
de fazer face as especificidades de seu trabalho.

Os demais professores abordaram a profissdo, atualmente, como uma
profissédo desvalorizada e com um aumento de atividades e responsabilidades que
antigamente pertenciam a outras instituicdes e ndo a escola.

Na resposta do professor Roberto, ao abordar aspectos relevantes da sua
profissdo, pode-se notar dois pontos de vista apresentados, sendo que um deles
aponta um aspecto positivo sobre o papel atual do professor e o outro, como os
demais, revela aspectos que mostram, de certa forma, o descontentamento do

professor em relacao aos significados que a profissdo vem adquirindo atualmente.
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“O professor, por estar mais tempo com o aluno, tende a conhecer a clientela,
seu problema social, econbémico, familiar, amoroso, pessoal, afetivo e sua
perspectiva de vida.” (Roberto)

O professor perdeu os respeitos profissionais, sociais, culturais e econémicos. A
situagdo do professor é catastrdfica e deprimente. Vejo uma solugdo: que o
governo entenda e tente reverter o quadro do pais.” (Roberto)

Da mesma forma que o professor Roberto demonstra um profundo
descontentamento, facilmente percebido, nota-se que os outros professores também
estdo “incomodados”. Porém, nem tanto com as mudangas sociais que a profissao
vem sofrendo nos Ultimos anos, mas principalmente, com outros fatores que,

segundo eles, deveriam ser decorrentes das proprias mudancgas €, no entanto, ndo o

Sao.

“Esta em decadéncia, professores desanimados, desestimulados, sem 4nimo
por diversos motivos como a postura dos alunos, os baixos salarios, a falta de
apoio dos gestores, 0s pais dos alunos cada vez mais contra o professor, etc. As
aulas sdo conturbadas.” (Daniela)

“Salario extremamente baixo, o professor tem que trabalhar com aluno de
diferentes classes e problemas, ser psicélogo, pai e mae. Nao possui o merecido
respeito dos alunos e da sociedade, muito menos dos governantes. Para manter
as necessidades basicas, temos dupla jornada de trabalho.” (Renata)

“Além das péssimas condicbes de trabalho, ser professor, atualmente, é atuar
como um membro da familia ou um psicélogo, menos professor. Até mesmo as
autoridades competentes, que deveriam valorizar o trabalho do professor, estao
preocupados com seus cargos politicos, cargos esses que nao contemplam os
interesses dos educadores (professores) da rede publica.” (Maria das Gracas)

“Totalmente desvalorizada, tratada com indiferenca, principalmente no que se
refere ao crescimento do pais.” (Fernanda)

“A nossa profissao hoje ndo é reconhecida como deveria. O professor, além de
ensinar, tem que educar os alunos na sala de aula. S4o lancados varios projetos
sem levar em consideracdo os métodos e principalmente as condigbes de
trabalho (humanas e tecnoldgicas). Mas, ainda assim o professor gosta do que
faz e faz bem feito. Os drgdos responsdveis pela educacdo deveriam se
preocupar mais pelo futuro do nosso pais e ndo apenas copiar projetos, leis,
meétodos e avaliacbes. A nossa realidade é muito triste.” (Teresa)

“Uma profissdo que ndo é valorizada pelo Estado, pela sociedade e muitas
vezes ndo conseguimos exercer nossa profiss§o em sala de aula como
desejamos, pois somos desrespeitados e ignorados pelos alunos. No entanto,
acredito que um dia tudo vai ser melhor.” (Helena)
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“Atualmente, o professor é um grande empreendedor que divulga e doa um
produto de pouca aceitacdo: o conhecimento. Tudo isso, em troca de um salario
que nao lhe permite pagar aulas (escolas complementares de inglés, esporte,
danca) para os seus proprios filhos.” (Sueli)

Percebe-se, portanto, por meio dos comentarios acima, os diversos fatores
que, de certa forma, abalam o trabalho docente e faz com que a profissao seja cada
vez mais desvalorizada.

Os professores sao, assim, chamados a assumir novas responsabilidades,
mas ndo contam, na maioria das vezes, com a correspondente melhoria nas
condi¢des do seu trabalho, ou seja, condigdes de tempo para estudo, classes muito
numerosas, orientacdes e apoios constantes, dentre outras.

Através da analise de todas as respostas dos professores obtidas pelo
questionario, necessita-se, agora, resgatar a hipotese inicial para a escolha dos
docentes na participacdo da investigagdo em questdo. Tal hipétese consiste na
preferéncia da participacao, inicialmente, de professores inseridos no regime de
Progressao Continuada e, especialmente, em salas de recuperacao de ciclo e salas
mistas, pois, tais docentes estariam mais propicios as influéncias ocasionadas pelo
trabalho docente no ensino fundamental organizado em ciclos, proporcionando,
assim, maiores contribuicdes para a pesquisa em questao.

Vale ressaltar que tal escolha inicial, ndo descartou a importancia da
participacdo dos docentes, como sujeitos da pesquisa, que ndo trabalhavam em
salas de recuperacao de ciclo ou salas mistas, pois, como é de conhecimento do
leitor, a organizacdo do ensino em questdo, conjuga, como qualquer outra
organizagao ciclada, de certa forma, outras logicas de funcionamento da escola e de
seus agentes escolares, independente de trabalharem em salas de recuperacao de
ciclo, salas mistas ou ndo. Portanto, a participacdo de tais professores também é
extremamente relevante para a pesquisa.

A partir das informacdes acima e da andlise do questionario, pode-se dizer
que, tanto os professores atuantes nas salas de recuperacao de ciclo ou salas
mistas, quanto os professores que nao trabalham, especificamente, em tais salas,
possuem argumentos que demonstram o impacto sofrido, de alguma forma, nos
respectivos trabalhos docentes, no entendimento, incorporagdo e criticas com
relagdo a proposta do ensino em ciclos e, também, nos significados da profissdo. No

entanto, a fim de validar a hipétese de escolha dos professores que preencheram o
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questionario, pode-se afirmar que, de certo modo, os professores das salas de
recuperacao de ciclo ou salas mistas, apontam aspectos particulares que vivenciam
em tais salas e que tém grande importancia para a pesquisa em questdo. Mas, isso
nao minimiza, pelo que mostra a andlise das respostas do questionario, a
participagdo, na investigacdo, dos professores que nado trabalham em salas de
recuperacao de ciclo ou salas mistas, pois, através dos seus comentarios, percebe-
se forte influéncia que esses professores também vém sofrendo com as mudancgas
na organizagao do ensino em ciclos. Dai se justifica a importancia da participacao,
nessa pesquisa, ndo somente, dos professores atuantes em salas de recuperacao
de ciclo ou salas mistas.

Com o objetivo de justificar as questbes respondidas pelos professores e
enriquecer as consideragdes gerais sobre as respostas dos professores no
questiondrio aplicado, torna-se relevante, neste momento, retomar a problemética
motivadora da pesquisa, que € o fato de existir, atualmente, uma escola em conflito,
que conjuga novas logicas de funcionamento, praticas e concepcbes de seus
agentes. A partir dai, em conseqliéncia da problematica que envolve a pesquisa,
ressalta-se, novamente, que a investigacdo em questao tem como foco a identidade
profissional docente e como os professores de Matematica estdo compreendendo e
incorporando o trabalho nas salas de aula organizadas em ciclos, com 0 objetivo,
portanto, de ressaltar alguns elementos da pratica que vem influenciando a
construcdo da identidade profissional desses professores.

Tendo em vista a problematica e a questao central dessa pesquisa, pode-se
afirmar que, por meio da aplicagdo do questionario aos professores, tornou-se
possivel fazer um mapeamento de alguns dos seus conhecimentos e sentimentos
com relagéo a organizagéo do ensino fundamental em ciclos e, com isso, perceber a
existéncia de uma escola em conflito e, com grande parte de seus agentes,
conduzindo o trabalho de uma forma diferente, independente de concordar ou
entender integralmente a proposta de uma escola ndo seriada. Ao contrario dos
professores, que apresentam menos resisténcia a nova organizacdo do ensino,
percebe-se que outros estdo profundamente abalados com a nova organizacéao e,
portanto, ndo deixam evidentes as possiveis mudangas ocorridas em suas praticas.

O questionario aplicado aos professores, como ja foi dito, teve um carater
exploratorio e permitiu um conhecimento abrangente sobre como os professores

pensam a respeito do assunto, sobre como vém conduzindo as suas praticas nessa
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nova organizacado e de que forma entendem o significado da profissao atualmente.
Com essas informacdes, mesmo sem os aprofundamentos iniciais, foi possivel fazer
um breve mapeamento do pensamento dos professores sobre a organizacdo do
ensino em ciclos e, com tal mapeamento, conseguiu-se reorganizar os elementos

essenciais para o préximo instrumento de busca.
2. Consideracoes sobre as entrevistas

O préximo e principal instrumento utilizado para facilitar a busca de
informagdes, € a entrevista, que consiste num instrumento de investigacdo que tem
como objetivo, nesse caso, proporcionar um maior aprofundamento nos
conhecimentos, préticas, saberes, sentimentos, crencas e valores dos professores
envolvidos na organizacao do ensino em ciclos, especificamente, no regime de
Progressao Continuada.

Conforme afirmam Lidke e André (1986), mais do que outros instrumentos de
pesquisa, que em geral estabelecem uma relacéo hierarquica entre o pesquisador e
0 pesquisado, na entrevista a relacdo que se cria é de interacdo, havendo uma
atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Além
disso, as autoras afirmam que a entrevista permite correcdes, esclarecimentos e
adaptacdes que a tornam eficaz na obtencao de informacdes desejadas.

Os conhecimentos, praticas, saberes, sentimentos, crencas e valores dos
professores, ou seja, os dados recolhidos por meio da entrevista, revelam as
tensdes e dilemas do processo de construcao da identidade profissional docente
num projeto diferenciado para as escolas.

Tal identidade, segundo esta pesquisa, é algo impregnado ao professor e, em
construcdo permanente, desde a sua formacéo inicial. E construida, a partir dos
significados sociais da profissdo e, dentro deste contexto, por meio dos significados
que o professor atribui ao seu trabalho docente. Acredita-se, portanto, que a revisao
constante de tais significados, por parte do professor, determina a construgdo da
sua identidade profissional. Tal revisdo de significados ocorre por meio da gestao
dos docentes com relagdo aos acontecimentos, tanto no cotidiano escolar, quanto
nas mudancas mais amplas, que visam, por exemplo, alterar o funcionamento e a

l6gica da escola, colocando, dessa forma, ndo somente a escola em conflito, mas
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também, a profissdo e, consequentemente, o trabalho docente com outros
significados.

Por entender, nessa investigacdo, que o0s significados atribuidos, pelo
professor, ao seu trabalho docente, constituem parte fundamental do processo de
construcdo da sua identidade profissional, pode-se afirmar que tais significados,
inseridos no contexto social da profissdo e que devem ser revistos constantemente,
se encontram, freqlentemente, em processo de revisdo e construgdo, alterando
assim, permanentemente, a identidade profissional do professor. Esses significados,
principais responsaveis por construir, descontruir e reconstruir a identidade
profissional docente, estdo sujeitos a possiveis alteragdes sempre que o professor,
frente as mudancas e ao significado social da profissdo, interage, de forma
conflitante, consigo mesmo, através dos seus valores, sentimentos, crencas,
histérico escolar e profissional, enfim, sua biografia e, também, com o outro, no
relacionamento diario com os atores escolares, cursos, reunides, palestras,
capacitacoes, troca de saberes e experiéncias, enfim, saberes desenvolvidos por
meio da pratica docente.

Enfim, os dados recolhidos na entrevista, serdo analisados e fundamentados
teoricamente, a fim de garanti, com o auxilio da analise do questionario,
consideragbes finais sobre como os professores de Matematica estao
compreendendo e incorporando o trabalho nas salas de aula organizadas em ciclos,
com o objetivo, portanto, de ressaltar alguns elementos da pratica que vem
influenciando a construgéo da identidade profissional desses professores.

Dos doze professores participantes do questionario, apenas sete participaram
da entrevista. Para participar das entrevistas, foram escolhidos, em razao aos
depoimentos do questionario, as professoras Débora e Lilian, os professores
Roberto, Renata e Maria das Gragas, além das professoras Simone e Marlene. Tal
escolha pode ser, de certo modo, justificada, ao detalhar, abaixo, os motivos pelos
quais os professores foram escolhidos.

As professoras Débora e Lilian mostraram um discurso, de certa forma,
fundamentado teoricamente, além de possuirem trinta anos de experiéncia no
magistério, incluindo diregdo de escola, ou seja, tais fatos séo instigantes para a
pesquisa em questdao. Os professores Roberto, Renata e Maria das Gracgas
revelaram em seus comentarios, um profundo descontentamento da situacao que

enfrentam na escola atualmente, e, ao mesmo tempo, apontaram, também,



52

diferentes formas de perceberem e conduzirem o trabalho docente. Ja, as
professoras Marlene e Simone, destacaram as mudancgas ocorridas no trabalho que
realizam, além da busca constante de alternativas para um trabalho de qualidade,
apesar de apontarem varios problemas e desafios existentes na nova organizacao
do ensino fundamental.

A escolha de tais professores nao foi aleatéria, pois cada um dos professores
escolhidos para realizar a entrevista, apresentou, como foi relatado acima,
argumentos e dados pessoais que, de certo modo, geraram outros questionamentos,
algumas duvidas e, consequentemente, interesse em aprofundar o assunto.

Com relagdo a realizagdo das entrevistas, pode-se dizer que aconteceram,
individualmente, nas escolas onde os professores trabalhavam, em ambientes
particulares e, sempre conforme a disponibilidade do professor. Tais entrevistas
consistiam em uma conversa com o professor, orientada pelas questées que foram
elaboradas de acordo com o foco, os objetivos e as expectativas da pesquisa em
questao.

Percebe-se que, realmente, a entrevista é um instrumento de busca
poderoso, pois, permitiu, através do contato direto com cada um dos “sujeitos”, no
caso, os professores, a coleta de informacdes relevantes para a investigacao, além
de outros dados que, com certeza, influenciardo na andlise de nosso objeto. Pode-
se observar o ambiente de trabalho do professor, sua postura durante a entrevista e,
até, o relacionamento do professor com os proprios gestores, professores e alunos
da escola, pois, apesar das entrevistas terem ocorrido, individualmente, e, em
ambientes particulares da instituicado escolar, foi possivel, antes do inicio e ao
terminar a entrevista, de certo modo, perceber a maneira com que o professor se
relacionava com as pessoas que |4 estavam, tanto para trabalhar como para
estudar.

O professor Roberto, durante muito tempo, conciliou o magistério com outra
profissdo e, ainda, possui, além da graduagcdo no curso de Licenciatura em
Matematica, uma outra graduagado no curso de Pedagogia. Tal professor aparenta,
por meio de sua fala, ser um professor muito dedicado e preocupado com a
aprendizagem dos alunos. No entanto, mostra uma certa dificuldade na
compreensao, incorporacdo e aceitagdo da nova organizacdo do ensino

fundamental.
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As professoras Débora e Lilian mostram firmeza, durante a entrevista, ao
relatar a maneira como trabalham com os alunos inseridos em tal proposta de ensino
e, também, ao comentar sobre os novos significados atribuidos a profissdao que
exercem. Ressalta-se, também, que as professoras citadas acima, possuem trinta
anos de experiéncia no magistério, inclusive, como diretoras de escola.

Ja, a professora Renata, por sua vez, era Analista de Sistemas antes de ser
professora. Tal docente aparenta estar descontente com a nova organizagcao de
ensino e, ainda, faz algumas reivindicagdes com relacdo a proposta e a atual
valorizag&o da escola e do professor. No entanto, deixa evidentes as mudancgas que
estdo ocorrendo em seu trabalho e a maneira como esta incorporando as idéias da
nova organizagao do ensino fundamental, apesar das criticas e reivindicac¢es.

Maria das Gragas, gosta muito de atuar como professora. No entanto, esta
extremamente abalada com a profissdo, com a instituicao escolar em que trabalha e
com a nova proposta de ensino, demonstrando, portanto, pouca compreensao e
incorporacdo da nova proposta de ensino. Apesar disso, a professora parece
enfrentar os desafios diarios e conduzir o seu trabalho de forma, dentro do possivel,
até, diferenciada. Essa mesma professora revela, em um dos seus comentarios,
durante a entrevista, que vem de uma familia extremamente humilde e, afirma,
ainda, que é a Unica pessoa de sua familia que possui ensino superior. Além disso,
trabalha numa escola que atende uma populacdo, profundamente, marginalizada e,
por isso, segundo ela, tem que administrar, ndo somente, a aprendizagem dos
alunos, mas principalmente, os problemas de violéncia, fome, frio e auséncia familiar
propicios em tal realidade.

A professora Simone, com menos tempo de experiéncia profissional,
aparenta, estar em busca, permanente, de diferentes caminhos para enfrentar os
desafios do atual cotidiano escolar. A professora trabalha, demasiadamente, em
mais de uma instituicdo escolar, completando, exatamente, sessenta horas de
trabalho por semana. Mas, mesmo assim, ndo demonstra, de forma alguma,
desénimo ou frustracao pela profissdo que exerce e pelos desafios que enfrenta na
escola cotidianamente.

Finalmente, destaca-se a professora Marlene, que mostra, pelos dados da
entrevista, ter uma dedicacdo muito grande pela profissdao e, além disso, ser muito
querida pelos alunos, pois, pelo que comentou a professora, apesar de nao

concordar com a nova proposta de ensino, entende que, atualmente, o professor
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deve conduzir o seu trabalho de maneira que atenda a todos e, ndo somente a uma
minoria.
O quadro abaixo apresenta, pontualmente, os professores entrevistados,

descritos acima:

Professores Tipo de sala Tempo de experiéncia no | Aulas semanais - n2 de
magistério escolas.
Marlene Recuperagéao de ciclo 18 anos 32-3
Débora Recuperagéao de ciclo 30 anos 20 -1
Roberto Recuperagéo de ciclo 17 anos 30-1
Renata Recuperagéo de ciclo 15 anos 32-1
Maria das Gragas Recuperagéao de ciclo 12 anos 29 -1
Simone Sala Mista 7 anos 60 -2
Lilian Sala Mista 30 anos 33-1

Dados referentes ao ano letivo de 2005.

As questdes que orientaram as entrevistas estavam assim organizadas: 1 —
Por que escolheu ser professor(a) de Matematica? 2 — Quais os desafios que ja
enfrentou na sua trajetoria profissional e quais os desafios que enfrenta atualmente?
3 — Vocé acha que ser professor(a) € uma profissdo? 4 — Como se sente sendo
professor(a) de salas de aula organizadas em ciclos? 5 — Como é a sua rotina de
trabalho nas salas organizadas em ciclos? 6 — Vocé se sente pronto(a) para
trabalhar em uma organizagdo do ensino em ciclos? 7 — Com relagdo a sua pratica,
0 que mudou no trabalho que desenvolvia antes para o trabalho que desenvolve
atualmente? 8 — Qual a contribuicdo e as condicbes que a sua escola (colegas,
coordenacdo, direcdo, diretoria de ensino, Secretaria da Educagcdo do Estado de
Séao Paulo), oferece para auxilia-lo no trabalho que desenvolve com o0s alunos,
nessa nova organizagdo do ensino? 9 — Como esta o aprendizado dos alunos nas
salas organizadas em ciclos? 10 - O que vocé aprendeu e aprende diariamente com
a proposta do ensino em ciclos?

Tais questdes direcionaram cada uma das entrevistas realizadas, pois, as
perguntas elaboradas, tinham o objetivo de gerar outros questionamentos e
comentarios, tanto por parte do entrevistador, quanto por parte do entrevistado e,
dessa forma, retirar dos professores o maximo de informagdes sobre a compreensao
e a incorporagdo dos mesmos, em relagdo a organizacao do ensino em ciclos, mais

especificamente, ao regime de Progressdo Continuada. Além disso, nas questdes
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propostas nas entrevistas, pretendia-se, também, mesmo que indiretamente,
explorar dos docentes entrevistados, os significados, atribuidos, por cada um deles,
a profissdo de professor e, também, ao trabalho docente realizado nas salas de aula
em ciclos.

Tendo em vista a riqueza de informagbes que tais entrevistas proporcionaram
para a investigacao em questao, faz-se necessario ressaltar que, para o processo de
analise das entrevistas realizadas, optou-se por elaboragdo de categorias, surgidas
e classificadas, de acordo com assuntos e/ou temas comuns, abordados pelos
professores entrevistados. Tais categorias serdo apresentadas ao leitor, a partir
deste momento.

Portanto, a andlise dos dados, obtidos nas entrevistas, se apresenta em
forma de categorias, visando contribuir, juntamente, com a analise do questionario e,
acima de tudo, através de um retorno aos fundamentos teéricos da pesquisa, para a
investigacdo sobre a construgcdo da identidade profissional desses professores,
frente a nova organizacao do ensino fundamental no Estado de Sao Paulo. Para
tanto, tal pesquisa procura responder a sua questdo central que é investigar como
os professores de Matematica estdo compreendendo e incorporando o trabalho nas
salas de aula organizadas em ciclos, com o objetivo, portanto, de ressaltar alguns
elementos da pratica que vem influenciando a construcao da identidade profissional

desses professores.

2.1. Os professores de Matematica frente a Progressao Continuada

Tendo em vista a questdo central e o foco da pesquisa apresentado,
organizou-se a andlise em eixos que visam apontar aspectos da compreensao e
incorporagéo, por parte dos professores, sobre o regime de Progressdo Continuada.

As idéias que fundamentam o regime de ciclos implantado no Estado de Sao
Paulo, ou ainda, os aspectos tedricos da Progressdao Continuada, pelo que parece,
ainda nao foram “apropriados” por muitos professores da rede publica de ensino.
Pois, parte dos professores entrevistados, revela, em seus comentarios, a forte
presenca, ainda, do ensino compartilhado por meio das seéries.

Os professores Roberto, Marlene e Maria das Gragas, mostram, por exemplo,
por meio de seus comentarios, uma certa dificuldade na compreenséao, incorporacao

e aceitacado da organizagao do ensino fundamental em ciclos.
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“.. sou contra essa Progressdo Continuada. O que eu acho errado? O aluno de
5°, 6° e 7° série... mesmo que ele nao fizer nada... ele vai passar de ano...”
(Marlene)

“.. nessa Progressdo Continuada, o aluno de 5% 6° e 7° série s reprova se ele
estourar em faltas. Se o aluno nao faltar... ndo ha Lei que reprove esse aluno...
qual o estimulo que esse aluno tem se ele sabe que vai passar? Ai na 8° série...
eles querem reter esse aluno... ai eles chegam na 8° série sem base nenhuma...
sem estar preparado para aquela série. O problema é querer recuperar em um
ano... trés anos perdidos... 5%6%7°... a gente tenta...!.” (Roberto)

“.. 0 aluno da 5°, 6° e 7° vai embora. Chega na 8° série, a Lei barra e faz com
que alguns alunos fiquem retidos... Considero essa Progressdo Continuada um
abandono cultural...” (Maria das Gragas)

Pelos comentarios acima, percebe-se uma distor¢do dos principios do regime
de Progressao Continuada e, portanto, pouca aceitacao de tal proposta, por parte
destes professores. Com relacdo a isso, pode-se dizer que tal fato ocorre,
primeiramente, porque a proposta de ensino em questao mexe, acima de tudo, com
a cultura da escola e, de acordo com Gadotti (2004), o sucesso da implantacao dos
ciclos ocorre, ao inserir a discussao na escola, formando professores, pais, alunos e
toda a comunidade escolar para essa reforma estrutural e cultural. Segundo ele, a
Progressao Continuada mexe profundamente com a cultura escolar elitista e sua
implantagdo ndo serd bem-sucedida sem uma mudanca nessa cultura.

De acordo com Gomes (2004), outro motivo que justifica a pouca aceitagao,
por parte dos professores, citados acima, pela nova proposta de ensino, € o fato de,
num ambiente de crise do Estado e escassez de recursos, terem sido realizadas
transformagbes profundas que n&o encontravam correspondéncia nem das
depauperadas burocracias publicas, nem nas verbas adequadas para colocar as
escolas em condigdes de atuar de maneira inovadora.

J4, a professora Lilian, destaca, em seu comentario, logo abaixo, a maneira
como os alunos, inseridos no regime de Progressdo Continuada, sdo conduzidos

para a série seguinte, mesmo com defasagens na aprendizagem.

“... com a Progressdo Continuada, os alunos nem sempre estao preparados para
a série seguinte... Acho que o problema é a maneira como esses alunos sdo
conduzidos para a série seguinte, ou seja, mesmo que exista uma defasagem na
aprendizagem de algum contetdo, ele vai para série seguinte. Procuro falar que,
antigamente(1970) , o “estrangulamento”, ou melhor, o maior indice de
reprovacdo era na 6° série (por causa da imaturidade dos alunos e da grande
mudanga do primdrio para o ginasio). Agora é na 8° série. Isso acontece porque
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os alunos vém sendo conduzidos para as séries seguintes, muitas vezes, com
deficiéncias na aprendizagem.” (Lilian)

Percebe-se, portanto, pelos comentarios, principalmente, dos professores
Roberto, Marlene e Maria das Gracas, citados anteriormente, a existéncia de uma
distorcao, com relacao a “nao” retencdo dos alunos, além do que, nota-se, pelo
comentario da professora Lilian, que, se, de alguma forma, existe, no regime de
Progressao Continuada, caminhos para garantir a aprendizagem dos alunos durante
o ciclo, tais caminhos ndo s&o de total conhecimento dos professores e nem estao
sendo explorados por eles, o suficiente. Pode-se dizer que, neste caso, ficam
evidentes as falhas da implantagdo e implementagéo de tal proposta de ensino.

Pois, a legislagdo, particularmente, os paragrafos 1°, 2° e 3% do artigo 80,
citado no capitulo Ill, desta dissertacdo, apontam os critérios para a promog¢ao do
aluno, inserido no regime de Progressdo Continuada e, além disso, para o
encaminhamento do mesmo as atividades de reforco e recuperacdo. Tais
paragrafos, presentes, no artigo 80, revelam que, durante o ciclo, todos os alunos
tém direito a estudos de reforco e recuperagcdo em todas as disciplinas em que o
aproveitamento for considerado insatisfatério, recomendam também que as
atividades de reforco e recuperacao sejam realizadas, de forma continua e paralela,
ao longo do periodo letivo e, afirmam que, excepcionalmente, ao término de cada
ciclo, admitir-se-4 um ano de programagao especifica de recuperagéo do ciclo | ou
de componentes curriculares do ciclo Il, para os alunos que demonstrarem
impossibilidade de prosseguir estudos no ciclo ou nivel subsequente.

Os comentarios acima, como foi dito, de certo modo, denunciam a
preocupacgado dos professores com a auséncia da retencdo dos alunos e, também,
com a maneira como tais alunos sdo conduzidos durante o ciclo, em termos de
aprendizagem. Tais professores, pelo que parece, atribuem a “ndo repeténcia” a
legislagdo em vigor no momento. Esses comentarios levam a crer que muitos
professores possuem informacdes superficiais sobre alguns aspectos tedricos da
Progressao Continuada, inclusive sobre a legislagao.

Apesar da Indicagdo CEE N° 08/97, aprovada em 30 de julho de 1997,
reconhecer a complexidade e a amplitude da alteracdo proposta e, por isso, atribuir
a Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo, o desenvolvimento de acoes,

recomendando um amplo debate na rede e com a comunidade, antes da sua efetiva
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implantacdo e objetivando a elaboracdo de projeto para implantacdo do regime de
Progressao Continuada, percebe-se que a falta de informacao e a distor¢do sobre o
assunto, por parte dos professores, de certo modo, tornam evidente a existéncia de
problemas na implantacéo e implementacao da nova organizacao do ensino.

Outros comentérios de alguns professores entrevistados deixam evidente a
falta de compromisso com os estudos, por parte dos alunos, nessa nova
organizagdo do ensino, o que dificulta o desenvolvimento das atividades docentes
na escola e, portanto, € apontada, pelos professores, como um aspecto agravante

surgido a partir da Progressao Continuada.

“... qual o estimulo que esse aluno tem se ele sabe que vai passar?...” (Roberto)

“... depois dessa Progressdo Continuada, ninguém mais teve compromisso com
nada... vocé ndo cria um compromisso com o aluno... vocé ndo cria o habito de
estudo no aluno...” (Maria das Gragas)

“.. 0 grande problema é o aluno indisciplinado. Este ano, eu tenho alunos que ja
foram retidos o ano passado e estdo na sala mista fazendo recuperacdo de
ciclo. S6 que muitos deles ndo fazem nada...” (Simone)

“.. com a “Progressao Continuada... os proprios alunos ndo ficam mais retidos...
somente de um ciclo para o outro... Entdo, eles ndo tém mais motivacdo, ndo
tem interesse pela escola... porque é uma coisa cultural...” (Renata)

A auséncia de motivacao pelos estudos, a partir dos ciclos, pode ser
justificada, quando Barreto e Mitrulis (2001) apontam que no modo de ver dos
alunos, e também dos pais e professores, que s6 tiveram como vivéncia a escola
tradicional, a motivacao para os estudos é fortemente influenciada pela nota, pela
competicdo pela nota e pelo medo da reprovacgao.

Portanto, mais uma vez, com base em Gadotti (2004), a implantacao dos
ciclos ndo pode ser desvinculada de um estudo do processo avaliativo e das
concepgdes de curriculo e de conhecimento, e de uma ampla discussdao com as
escolas. Pois, segundo o autor, tal regime, tanto pode ajudar os alunos a gostar de
aprender, por meio de uma avaliagdo dindmica, formativa, continua, estimulante e
investigadora, como pode leva-los a acomodacao de quem sabe que “vai passar’

mesmo sem estudar.
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As professoras Simone, Débora e Renata mostram, a partir de seus
comentarios, a aceitagao da proposta, porém, o desejo de vé-la ser bem empregada,
tanto tedrica, como praticamente nas escolas.

Débora, por exemplo, ao falar sobre a nova organizacao de ensino, aponta,
abaixo, os recursos pedagoégicos que a Progressdo Continuada oferece e, que,
muitas vezes, segundo ela, sdo pouco utilizados. Além disso, demonstra firmeza,

aceitacdo e entendimento sobre a nova proposta de ensino do Estado de Sao Paulo.

“Se a gente quiser voltar para o sistema tradicional... série a série... acho que
n&o tem volta. A Progressdo Continuada... coloco como um avango... como uma
conquista da sociedade brasileira, pois ninguém ¢é inutil totalmente e ninguém é
util totalmente. Entdo, o aluno sempre tem alguma habilidade ou competéncia a
ser explorada. Na Progressdo Continuada, temos todos os recursos para dar
certo, mas estdo sendo muito mal utilizados. Por exemplo, a recuperagcio
paralela e continua... o professor teria que fazer o uso disso... temos o projeto
“leitura’... a escola estadual nunca tinha parado para que o aluno ficasse lendo...
acho que o professor também ndo pode fazer dessa aula uma aula de jogar o
livro para o aluno e tudo bem. Tudo isso sdo recursos para estar melhorando o
desempenho do aluno ao longo do ensino fundamental...” (Débora)

Percebe-se, por meio do depoimento da professora Débora, citada acima,
uma certa firmeza, aceitagdo e entendimento sobre a nova proposta de ensino do
Estado de S&do Paulo. Tais aspectos de compreenséo e incorporagéo da proposta,
por parte da professora, pelo que parece, se deve, entre outros fatores, ao fato de a
mesma exercer, também, o cargo de diretora de escola, além de ser professora.
Portanto, dessa maneira, se torna propicio ter mais acesso as informacoes, além da
necessidade de gerenciar amplamente os processos de mudancas que vém
ocorrendo na légica da escola e de seus agentes escolares.

J4, a professora Renata, apesar de concordar com a nova proposta de ensino,
reivindica, por meio de sua fala, maiores investimentos financeiros que, segundo ela,
€ 0 meio para garantir mudancas na estrutura da escola e, conseqlientemente,
facilitar o processo de compreensao e incorporacdo da proposta pelos atores

escolares, inclusive pelos professores.

“... é vdlida a proposta e melhor do que a proposta que eu tive quando estudava,
porém o governo precisa investir dinheiro nisso. O governo quer mudar a
estrutura, mas ndo quer gastar e, sem um investimento, n4o existe qualidade na
Educacao. E preciso mudar a escola como um todo e... ndo so o sistema... O
governo tem que dar ferramentas para isso funcionar. A minha pratica mudou,
mas a minha frustragdo aumentou. O produto final estd muito ruim... esta
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péssimo. Por mais que eu tenha melhorado a qualidade da minha aula, melhorei
a mim como profissional, mas o produto que estou mandando para o mercado
de trabalho esta muito fraco. Acho que deveriamos ter salas com menos alunos
e conseguir fazer o trabalho de recuperacdo durante os oito anos do Ensino
Fundamental... Com 35 alunos, € impossivel trabalhar com Progressdo
Continuada. A quantidade de trabalho que vocé leva pra casa é muito grande...
€ imensa. O salario também influencia... pois se vocé tem um saldrio maior...
vocé pode pagar uma empregada e ter mais tempo para se dedicar...Acho que
deveriam repensar muitas coisas: a importdncia da profissdo de professor,
remunerar o professor para se dedicar mais ao trabalho, classes menores. Acho
que o numero maximo de alunos para trabalhar nos ciclos é de vinte por sala...”
(Renata)

A reivindicagao da professora Renata para melhores condi¢ces de trabalho,
pode ser fundamentada, citando novamente o comentério de Gomes(2004) sobre as
mudangas na organizagcdo do ensino e, em que afirma terem sido realizadas
transformagbes profundas que n&o encontravam correspondéncia nem das
depauperadas burocracias publicas, nem nas verbas adequadas para colocar as
escolas em condi¢cdes de atuar de maneira inovadora.

Tal consideragcado acima pode, também, ilustrar o depoimento da professora
Simone, citada abaixo.

“Apesar da organizagdo ser em ciclos, nos trabalhamos como se nao fosse.
Acho que o trabalho em ciclo ainda esta no papel. S6 o nome é ciclo. Na
realidade, da maneira que trabalhamos (notas bimestrais, prazo para dar nota),
ndo estamos trabalhando em ciclos...” (Simone)

Observa-se, por meio do comentario da professora Simone, a verificagdo de
que uma escola que trabalha, de acordo com os principios do regime de Progressao
Continuada, deveria ser organizada de forma que alterasse, de certa forma, a légica
do seu funcionamento e de seus agentes escolares, porém, segundo a professora
citada acima, isso nao esta acontecendo.

Enfim, percebe-se, por meio dos depoimentos dos professores, citados neste
eixo de andlise, que a proposta do ensino fundamental em ciclos, mais
especificamente, o regime de Progressao Continuada, deve ter como fator essencial,
a fim de conduzir o trabalho dos docentes e a aceitagcdo da proposta pela
comunidade escolar, tanto uma implantacdo bem fundamentada, quanto uma
implementacao que dé assisténcia aos agentes escolares. Pois, ja que a Progressao

Continuada, assim como qualquer outra modalidade de ciclos, mexe com a cultura
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escolar existente na comunidade em geral, faz-se necessario uma conscientizagao
profunda sobre o assunto, além da garantia de implementacao da nova proposta de
ensino. Vale ressaltar, com base na fala dos professores, uma certa caréncia com
relacdo a implantacdo e implementagcdo da proposta do ensino em ciclos, nas
escolas do Estado de S&o Paulo.

De acordo com Alavarse (2002), os aspectos a serem contemplados, a fim de
nortear a implementacao do regime de ciclos, consistem na recomposi¢ao curricular,
na definicdo do processo de formacdo permanente dos professores e demais
profissionais que irdo trabalhar com os mesmos, na fundamentacdo para o
agrupamento dos alunos nos ciclos, no estabelecimento de um conjunto integrado
de atividades (recuperagdo, acompanhamento), na articulagdo de processos
avaliativos (escola, sistema), na garantia de horario dos professores e outros
profissionais para atividades coletivas, na busca permanente de avango de um
quadro tedrico béasico, no envolvimento permanente de pais e responsaveis, nas
atividades extra-escolares para garantir o desenvolvimento cultural dos professores
e alunos e finalmente na garantia de mecanismos que assegurem o debate das
divergéncias.

Apesar disso, 0 autor aponta que o regime de ciclos ndo é isento de
contradicoes, ilusdes, limitacdes etc., mas principalmente marcado pela auséncia de
conclusdes e pela presenca, em seu interior, do sentido de mudanca histérica, da
sociedade e também, da prépria escola.

Portanto, a partir dos aspectos apresentados e, tendo em vista a construgcéao
da identidade profissional dos professores de Matematica frente ao trabalho na
organizagdo do ensino fundamental em ciclos, aborda-se, no préoximo eixo de
analise, com base nos depoimentos dos professores, 0 modelo de profissionalismo e
0 processo de profissionalizagdo dos professores atualmente.

2.2. A profissao

Pretende-se, entdo, por meio deste eixo de analise, apontar elementos que,
de certa forma, revelam, segundo os professores entrevistados, os atuais
significados da profissdo docente. Tais significados, de acordo com esta pesquisa,
de algum modo, funcionam como “pano de fundo” para determinar a forma pela qual

os professores entendem e realizam seus trabalhos, deixando evidente que a
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construcdo da identidade profissional do professor, ocorre por meio de conflitos entre
0s novos significados da profissdo e da pratica docente, frente aos valores, crencgas,
trajetoria escolar e biografia do professor.

De acordo com Altet (2001), define-se o professor profissional como uma
pessoa autbnoma, dotada de competéncias especificas e especializadas que
repousam sobre uma base de conhecimentos racionais, reconhecidos, oriundos da
ciéncia, legitimados pela Universidade, ou de conhecimentos explicitados, oriundos
da pratica. Conforme a autora citada acima, a profissionalizagdo do professor &,
atualmente, constituida por um processo de racionalizagdo de conhecimentos postos
em acdo e por praticas eficazes em uma determinada situagcdo. Segundo ela, o
professor € um profissional admirado por sua capacidade de adaptacdo, sua
eficacia, sua experiéncia, sua capacidade de resposta e de ajuste a cada demanda,
ao contexto ou a problemas complexos e variados.

Na entrevista, realizada com os professores, observa-se, com detalhes, a
maneira como chegaram a docéncia, especificamente de Matematica. Tal trajet6ria,
relatada por eles, revela os motivos pelos quais se encontram no magistério e por
que escolheram dar aula de Matematica.

Os professores Roberto, Débora, Renata e Lilian, por exemplo, escolheram
tal profissao por afinidades ao trabalho docente e, exceto Lilian, esses professores

sempre se identificaram com a Matematica.

“.. gosto de dar aula de Matematica. Fiz Matematica, pedagogia e iniciei
também o mestrado em Matematica na Universidade em Guarulhos, mas ndo
deu para continuar porque é muito caro. Gosto de dar aula, gosto do contetido e
tenho afinidade com os alunos também. Isso é muito importante.” (Roberto)

“Primeiro veio a questio do magistério e, até por ser de uma familia de
professores, sempre tive uma admiracdo pela profissdo. A Matematica
aconteceu quando eu tive que fazer a opg¢do entre o colegial técnico e o
cientifico. Lembro até que fui para o bioldgico, mas ndo me adaptei e voltei para
o0 tecnoldgico por ter vocagao pelas ciéncias exatas.” (Débora)

“... escolhi ser professora de Matematica pelo convivio que eu tinha com sala de
aula. Eu adorava escola. Sempre gostei de estudar. Entdo, optei por ser
professora de Matematica aos onze anos de idade. A partir dai, fiz a graduacdo
em Matematica...” (Renata)
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Observando os comentarios dos professores, citados acima, pode-se dizer
que, além da identificacdo com a Matematica, todos eles, mostraram uma certa
admiragao pela profissao.

Lilian, apesar de nao se identificar com a Matematica e ter dificuldades para

compreender tal disciplina, sempre se identificou com o magistério.

“

. eu tinha uma grande dificuldade em Matematica e, de qualquer forma eu
queria ser professora, portanto foi um grande desafio. Atualmente, amo dar aula
de Matematica. Ndo sei tudo, mas tudo que sei, procuro passar aos meus
alunos.” (Lilian)

A professora, citada acima, revela, portanto, que as suas dificuldades em
Matematica juntamente com o gosto pelo magistério, simplesmente, a estimulou a
estudar, para dar aula de Matematica.

J4, as professoras Marlene, Maria das Gragas e Simone afirmaram, em seus
comentarios, que, apesar de gostar, atualmente, de exercer a profissdo, nao

pensavam em ser professoras no inicio de suas carreiras.

“.. sempre gostei muito de estudar e, quando terminei o Ensino Médio, queria
fazer Faculdade de Nutricdo, mas como eu tive que ficar em Jundiai mesmo e
como gostava muito de Ciéncias, resolvi fazer Biologia. Hoje, sou formada na
Licenciatura curta em Ciéncias e plena em Biologia. Entdo, pela carga horéria,
eu também posso dar aula de Matematica para o ensino fundamental. Gosto de
dar aula de Matematica.” (Marlene)

“.. fui impulsionada pela situagéo financeira e porque eu queria ter um curso
superior, pois na minha familia ninguém tem. Sou a Unica que tem um curso
superior. Tentei entrar num curso de Medicina e, com o tempo, percebi que a
vida estava passando e eu ndo estava chegando a lugar algum. Entdo, um belo
dia resolvi prestar vestibular e acabei entrando. Fiz duas opg¢des de curso:
Letras e Matematica. Na hora de escolher, optei por Matematica.” (Maria das
Gracas)

“Nunca pensei em ser professora. Foi por acaso. Fui fazer Matematica porque
gostava da matéria, mas nunca pensava em ser professora. Achava que
Matematica era legal, mas pensava em usa-la em outra profissgo. Eu achava
que ia fazer Matematica e depois uma pos-graduacao em Informatica. S6 depois
que iniciei a faculdade é que tive vontade de ser professora.” (Simone)

Percebe-se, portanto, pelos comentarios das professoras Marlene, Maria das
Gracas e Simone, que a profissao exercida, por elas, atualmente, nao foi a profissao
que pretendiam ou idealizavam. Apesar disso, observa-se que todas elas, de alguma

forma, no decorrer dos anos, apesar dos desafios e de varias frustracdes,
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encontraram o gosto pela profissdo. E o caso da professora Maria das Gracas, que
gosta muito de atuar como docente, pois, parece enfrentar os desafios diarios e
conduzir o seu trabalho de formas diferenciadas. A professora Simone, com menos
tempo de experiéncia profissional, aparenta, estar em busca, permanente, de
diferentes caminhos para enfrentar os desafios do atual cotidiano escolar. Ja, a
professora Marlene, mostra, pelos dados da entrevista, ter uma dedicagcao muito
grande pela profissdo e, além disso, ser muito querida pelos alunos pois, apesar de
nao concordar com a nova proposta de ensino, entende que, atualmente, o
professor deve conduzir o seu trabalho de maneira que atenda a todos e, ndo
somente, uma minoria.

Torna-se relevante evidenciar que, tendo em vista a complexidade e os
desafios exigidos pela atividade docente, tal atividade nao é para amadores, pois, de
acordo com Altet (2001), o professor pode planejar, preparar seu roteiro, mas
continua havendo uma parte de “aventura”, ligada aos imprevistos que tém origem
nas acdes em andamento e no desconhecido proveniente das reagdes dos alunos.
Isso requer, segundo a autora, uma grande quantidade de tomadas de decisdo, uma
mobilizacdo dos conhecimentos dentro da acao e, até mesmo, uma modificacdo de
decisbes na acdo em sala de aula.

Portanto, com base na complexidade do trabalho docente e, a fim de encontrar
significados atuais para a profissdo, além de caracteristicas préprias de tal trabalho,
perguntou-se aos professores se o trabalho docente é uma profissédo ou néo.

As professoras Débora, Marlene, Renata, Simone e Lilian abordaram o
trabalho docente como uma profissdo que proporciona algo mais e, que exige, dos
seus profissionais, principalmente atualmente, varias competéncias néo exigidas por
outras profissdes.

A professora Débora, por exemplo, destaca a profissdo docente, atualmente,
de uma forma bem diferenciada das demais profissées.

“Quando penso que cada professor é um chefe de familia, que esse professor
tem compromissos com impostos, alimentacdo, enfim, com a sua propria
sobrevivéncia, acho que é uma profissdo, porque vocé esta ali em busca de
alguma coisa que mantenha vocé financeiramente. Mas, acho que vocé nao
pode ficar s6 dentro dessa perspectiva, pois o professor tem que ter algo mais...
é aquela questdo da doacdo que se aproxima de um sacerddcio. Eu percebo
assim... o professor é um formador de opinido... é um agente transformador da
realidade. Entdo, ndo da pra ele ficar sempre achando que esta num regime
CLT... ele tem que exercer a sua funcdo com prazer, com amor... ele esta
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trabalhando com pessoas e ndo com maquinas. Ele esta ali... mexendo com
sentimentos... com pessoas. Entdo, acho que ndo da pra vocé colocar num
pardmetro profissional no sentido de pensar assim: eu vou me doar o tanto
quanto eu recebo... porque se vocé for ver bem... o professor jamais vai receber
pela importancia que ele tem... por ser um agente transformador da sociedade.
Entao ndo tem parametro. Eu gostaria de colocar mais assim: € um trabalho...
um trabalho prazeroso, onde vocé vai estar colocando ali a sua vocagao, o seu
amor... tudo em prol da transformacdo de uma geracio... de uma sociedade.”
(Débora)

A professora, citada acima, aponta, em seu comentario, a importancia social
que o professor tem atualmente. Além disso, ressalta, também, o destaque que tal
profissional, apresenta, perante as outras profissées, devido a sua importancia para
a sociedade em geral.

As professoras Marlene, Renata, Simone e Lilian, por meio de seus
comentarios, logo abaixo, deixam evidente que a profissdo de “professor”,
atualmente, em razdo das dificuldades e desafios enfrentados, exige mais

responsabilidade e muita dedicagao por parte dos docentes.

“Para mim é uma profissdo. Eu levo a sério e tenho muita responsabilidade. Nao
sou perfeita. Mesmo com muitos anos de magistério (18 anos), sempre encontro
dificuldades, mas sempre tento encontrar uma solugdo.” (Marlene)

“.. ser professor é uma das profissbes mais belas... s6 perde pra medicina. E
uma profissdo que vocé pode formar “cabecgas” e pode ajuda-los enquanto ainda
s&o jovens. A motivagdo na profissdo de professor € maior, porque vocé pode
sempre ajudar alguém. E uma das profissbes menos valorizadas, porém uma
das mais bonitas.” (Renata)

“.. acho que essa profissdo desenvolve muito o nosso lado social, ou seja,
antigamente o professor ndo ficava pensando muito no aluno e nos problemas
que ele enfrentava em casa. Também o professor de antigamente ndo ficava se
perguntando o por que o aluno ndo aprendia. Acho essa profissdo
importantissima. Na verdade, por que ser professor ndo seria uma profissdo?
Claro que é sim.” (Simone)

“Com certeza é uma profissdo de muita responsabilidade e que exige muita
dedicagdo. Muitas vezes, nos relacionamos com turmas que tém pensamentos
diferentes do nosso e disposicoes diferentes da nossa. Apesar disso, devemos
estar sempre preparados para atender o aluno. Portanto, é uma profissdo de
responsabilidade, carinho e muito compromisso.” (Lilian)

Percebe-se, nos comentarios das professoras acima, a necessidade de tal
responsabilidade e dedicacéo pela profissao, pois, segundo Laranjeira et alii (1999),
a natureza do trabalho docente é definida em fungdo do entendimento de que o

professor atua com e nas relagdes humanas, tarefa que € de sua responsabilidade
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por exceléncia e, portanto, exige o confronto com situagdes complexas e singulares,
cuja solugcao nem sempre é dada a priori, mas que requerem solucdes imediatas. O
futuro professor, de acordo com Laranjeira et alii (1999), precisa dominar certas
competéncias e saberes para agir individual e/ou coletivamente, a fim de fazer face
as especificidades de seu trabalho.

Finalmente, os professores Roberto e Maria das Gracas deixaram poucas
evidéncias sobre 0 que pensam do significado atual da profisséo e, ao contrario de
todos, o professor Roberto, mostrou indignacao ao falar sobre a profissao.

“... hoje em dia, ser professor ndo é uma profissdo... sabe por qué? O professor
de antigamente ganhava bem, era respeitado e tinha status. Hoje nds néo
temos. Além de nao termos status, ninguém investe...” (Roberto)

“Tenho pensado muito nisso ultimamente. Hoje, mais do que nunca, a nossa
profissdo é importantissima. Eu ndo vejo outro caminho pra gente, para o Brasil
e pra essa molecada que esta ai. Entdo, a profissdo de professor ndo deixa de
ser uma profissdo digna e que merece muito mais valor do que tem atualmente.”
(Maria das Gracas)

De forma geral, os comentarios das professoras Débora, Marlene, Renata,
Simone e Lilian coincidem com a afirmacgéao de Perrenoud (1993) quando ele diz que
a profissionalizacdo do professor vai além da formagdo e da qualificacdo
profissional, uma vez que os conflitos, a diversidade das situacdes, a
heterogeneidade da clientela exigem do professor acesso a capacidade de resolver
problemas complexos e variados pelos seus proprios meios, no quadro de objetivos
gerais e de uma ética, sem ser obrigado a seguir procedimentos detalhados
concebidos por outros. Segundo o autor, é pelo fato de a profissao ser, mais do que
uma atividade de execugao, capaz de autonomia e responsabilidade.

O processo de profissionalizacdo docente, conforme afirma Guilherme (2004),
precisa centrar-se na perspectiva epistemoldgica diferenciada da profissao e na sua
dimens&o ética. De acordo com Guilherme (2004), a perspectiva epistemolégica
diferenciada consiste no oficio pleno de saberes, construidos também em situacao,
portanto com caracteristicas préprias e exigindo tirocinio especifico do profissional.
Segundo a autora, a profissédo de professor esta mais proxima de um conceito que
aponta para uma atividade humana necessaria, sustentada por bases tedrico-
praticas e éticas, do que o pleito da constituicdo de um segmento profissional, nos
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termos que conhecemos. Além disso, a autora defende a necessidade de um
delineamento diferente para a profissao docente, e, portanto, a construcdo de um
processo diferenciado de profissionalizacéo.

Analisando as respostas dos professores com relacdo ao significado atual da
profissdo e relacionando tal significado, atribuido por cada um deles, com a
construcdo de suas identidades profissionais, pode-se afirmar que a maioria dos
professores entrevistados apresenta uma significagéo atual para a profissao que vai
além da formacéao e qualificagdo profissional, conforme ja citado. E, o significado da
profissdo € uma das referéncias para a construcao da identidade profissional do
professor, conforme afirma Caldeira (2000).

“Como sujeito sociocultural, o/a professor/a constréi sua identidade
profissional a partir de inumeras referéncias. De um lado, estdo a
significagao social da profissao e as relagdes com as instituigdes escolares,
com outros docentes, com as associacdes de classe, etc. De outro lado,
esta o significado que cada professor/a confere ao seu trabalho docente, o
que inclui desde sua historia familiar, sua trajetéria escolar e profissional,
até seus valores, interesses e sentimentos, suas representacdes e
saberes, enfim, 0 sentido que tem em sua vida o ser professor.” (Caldeira,
2000, p.2)

Afinal, uma identidade profissional docente, segundo a pesquisa em questao,
se constréi a partir da significacdo social da profissao e, dentro desse contexto, a
partir do significado atribuido, ao professor, pelo seu trabalho docente, em conflito,
obviamente, com a sua trajetéria de vida pessoal.

Tendo em vista, em tal pesquisa, a identidade profissional dos professores de
Matematica, sabe-se que o objetivo desta investigacdo consiste em apontar
elementos da pratica docente que vem influenciando a construcdo de tais
identidades. Para isso, no decorrer da pesquisa, principalmente na entrevista,
investiga-se como se d4, por parte dos professores, a compreensao e incorporacao
do trabalho docente em uma proposta do ensino em ciclos, a fim, portanto, de
identificar, por meio dos significados atribuidos, por cada um deles, a profisséo e ao
trabalho docente, os elementos da pratica que estédo influenciando a construgao de
suas identidades profissionais.

Portanto, o proximo eixo de analise das entrevistas, foi elaborado com o
objetivo de ressaltar elementos da pratica docente, nessa nova organizacao do

ensino fundamental, que vem influenciando os significados que o professor atribui ao
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seu trabalho docente e, conseqientemente, vem mexendo com a constituicao de

sua identidade profissional.

2.3. A pratica docente

Este eixo visa apontar, com detalhes, por meio das entrevistas com os
professores, os elementos da pratica do professor, presentes na organizagdo do
ensino fundamental em ciclos, mais especificamente, no regime de Progressao
Continuada. Tais elementos foram classificados em sub-eixos, de acordo com as
respostas dos professores, e consistem, nos desafios enfrentados, atualmente, pelos
professores inseridos na organizagdo do ensino em ciclos, nos sentimentos dos
professores, com relagdo ao trabalho docente na nova organizacdo do ensino, nas
aulas de Matematica de cada professor, nas capacitacdes e material oferecido aos
professores, como apoio, para o trabalho com os alunos, além de, finalmente,
abordar a forma como estdo entendendo o processo de avaliagdo no ensino
fundamental por intermédio dos ciclos.

Ressaltando tais elementos, por meio das entrevistas e, na medida do
possivel, fundamentando-os teoricamente, pretende-se tecer consideracbes com

relacdo as expectativas da investigacao em questao.

2.3.1. Os desafios

Com os objetivos de investigar as dificuldades encontradas, atualmente, no
cotidiano escolar dos professores, de ressaltar a realidade que estdo enfrentando na
escola e, de perceber, conforme seus comentarios, como estdo compreendendo e
incorporando tal situacdo, perguntou-se aos professores entrevistados sobre os
desafios da profissdo e foram deixados a vontade para, se quisessem, fazer uma
comparacgao dos desafios ja enfrentados com os desafios que enfrentam atualmente.

Observou-se, por meio dos depoimentos recolhidos na entrevista, que a
postura dos alunos frente a realidade atual da escola e da sociedade em geral,
principalmente o desinteresse pelos estudos, é ressaltada como um desafio para os
professores. As professoras Marlene e Maria das Gracgas, por exemplo, tentam

enfrentar, diariamente, tal desafio, realizando “longas conversas” com os alunos.
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“.. hoje, quando vocé fala para o aluno que ele precisa estudar, ele responde
que ndo precisa estudar. Acho que o aluno ndo tem mais aquela vontade de
estudar. Muitas vezes, os alunos ndo sabem respeitar os professores, nao
sabem respeitar os prdprios amigos. Eles, muitas vezes, vém pra escola sem um
caderno, sem um lapis. E vocé ainda tem que achar uma maneira para que ele
faca alguma coisa, para que ele aprenda alguma coisa de alguma matéria. Se
eu levar tudo a “ferro e fogo”, fico nervosa. Entdo, eu tento conversar bastante
com eles e mostra-los que a nossa vida é complicada e a gente tem que levar a
sério... tanto o estudo, como o relacionamento... entender as pessoas...”
(Marlene)

“.. hoje esta dificil ser professor porque, na realidade, nés somos “babas de
luxo”. Muitos alunos estdo aqui para passar o tempo, para comer merenda (isso,
nessa comunidade, é uma realidade). Entdo, essas coisas sdo alguns desafios.
A gente tenta conversar com eles e modificar, um pouco, o pensamento deles.
Eu falo que eles devem ter um objetivo. Se o cara tiver um objetivo e batalhar
para atingir este objetivo, ele vai se sentir realizado. E dessa maneira que eu
converso com eles.” (Maria das Gragas)

Conforme afirmam as professoras Marlene e Maria das Gragas, nos
depoimentos acima, os alunos ndo possuem interesse pela escola e, além disso,
nao tém responsabilidade alguma pelos estudos. Para enfrentar tal situacao,
presente, atualmente, no cotidiano escolar, as professoras, pelo que comentam,
utilizam o didlogo, com os alunos, como uma das principais maneiras de fazer com
que se interessem pelos estudos.

A professora Lilian, por sua vez, enfrenta tal desafio, procurando mostrar aos

estudantes, em suas aulas, que a escola € um local de trabalho.

“O grande desafio para o professor, desde o inicio da carreira até o final, é ter
postura em sala de aula, ou seja, o professor deve saber se colocar diante de
um aluno. Eu aprendi muito cedo a ter postura e saber me colocar com clareza
diante de um aluno e da classe. Outro desafio é manter a disciplina dos alunos
na sala de aula que, somente € possivel, se o professor tiver postura, dominio
do conteudo e mostrar firmeza no que esta falando. Um outro grande desafio
para o professor é manter o aluno ocupado o tempo todo e mostrar para ele que
a escola é um local de trabalho.” (Lilian)

Segundo a professora Lilian, o desinteresse dos alunos pela escola, ocorre,
muitas vezes, pelo fato de o professor ndo apresentar uma postura adequada
perante os alunos, por ndo dominar o conteudo e, também, por ndo conduzir as

aulas com seguranca.
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A professora Renata, por sua vez, atribui parte da mudanca na postura dos
alunos, ou melhor, o desinteresse pela escola por parte dos mesmos, a situacédo
econOmica do pais. Para a professora, o desinteresse que o0s alunos apresentam
pela escola ocorre, também, devido as poucas oportunidades de emprego
encontradas pelos mesmos apos terminar o ensino fundamental e médio. Portanto,
tal realidade, para a professora, gera um desafio a ser enfrentado cotidianamente

em sala de aula.

“O primeiro passo € a situagdo econémica do pais. No inicio da minha carreira,
os alunos ainda tinham perspectiva de chegar aos 14 ou 15 anos e tentar
arrumar um trabalho. Entdo eles tinham interesse em terminar a 8 série e
aprender o maximo possivel, porque iam para o mercado de trabalho e, ainda,
0s alunos que estavam na rede publica tinham aquele processo de retengdo
escolar.” (Renata)

Ao retomar outros comentarios feitos pela professora Renata, percebe-se que
ela faz questdo de ressaltar os diversos fatores politicos que ocasionam a ma
qualidade do ensino e, também por isso, o desinteresse dos alunos pela escola. A
professora faz questdo de apontar, por meio de seus comentarios, tanto no
questionario, como na entrevista, que “os salarios dos professores sao
extremamente baixos e que, para manter as necessidades basicas, os professores
tém dupla jornada de trabalho”, portanto, pouco tempo para se dedicar e preparar as
aulas, a fim de garantir a qualidade ao ensino e despertar o interesse nos alunos.

Além do que, ela aponta os problemas, de ordem fisica, que, de certo modo,
dificulta o trabalho pedagodgico dos professores e influencia no aprendizado e
interesse dos alunos. Segundo a professora, “as salas de aula deveriam ter menos
alunos, pois, com isso, seria possivel realizar um trabalho de recuperacédo durante
0s oito anos do ensino fundamental’.

Quanto aos alunos desinteressados pelos estudos, Barreto e Mitrulis (2001),
apontam que, em todas as redes que implantam ciclos ha indicios de que a aboligcdo
da possibilidade de reprovar vem suscitando uma falta de motivacao para os estudos
e, como ja foi dito pela professora Renata e pode ser justificado por Barreto e Mitrulis
(2001), a proépria falta de perspectiva quanto a probabilidade de vir a ter uma

ocupacao regular, seria supostamente desencorajadora dos estudos para alguns.



71

Ja, as professoras Débora e Simone afirmaram, com relagdo a postura dos
alunos, que, atualmente, o interesse geral dos mesmos mudou e, em conseqiéncia
disso, existe a obrigatoriedade da mudanca e atualizacdo dos professores que
atendem esses alunos em varios aspectos. Tal obrigatoriedade, segundo as

professoras, € uma tarefa, atualmente, desafiadora e necesséria.

“

. no meio de tudo isso, obrigatoriamente temos que mudar... porque essa é
uma geracdo que exige outro tipo de aprendizagem. Eu peguei uma geragdo nos
anos 70, 80 onde o ensino tradicional estava de bom tamanho e, ao longo do
tempo, muita coisa que eu ensinava para o aluno, se tornou obsoleta. Ficava
demais em cima de contetido pensando no aluno que prestaria um vestibular...
hoje, tudo isso caiu por terra, pois, atualmente, o aluno podera prestar um
vestibular, mas também podera fazer um curso técnico, se apoiar no mercado de
trabalho, ser um mecanico, trabalhar com informatica, ser um marceneiro, enfim,
a escola tem que atender os interesses desse aluno... acho que ele tem que sair
da escola também para o mundo do trabalho. Entdo, pra mim foi uma grande
inovagdo. Acho também que, atualmente, um grande desafio para o professor é
se alinhar as novas tecnologias... porque o professor precisa continuar sendo
importante... sendo fundamental. Se o professor ndo se atualizar, ndo estiver no
alcance da informatica, das tecnologias de informacgdo e, ndo estiver utilizando
essas tecnologias no seu trabalho, ele podera ser substituido por essas
ferramentas. Entao, o professor tem que caminhar junto, se atualizar, entender o
cotidiano do aluno, perguntar sempre para que o aluno vai usar determinado
conteudo e respeitar os conhecimento que o aluno ja tem...” (Débora)

“.. hoje em dia, a cada instante, temos novos desafios para enfrentar. Com o
tempo, vocé vai entendendo melhor a sua profissdo e os seus alunos, que nem
sempre s§o0 0s mesmos, pois a cada anos temos alunos diferentes. Acredito
que, durante esses sete anos, os alunos mudaram um pouco. Alias, ndo sei se
0s alunos mudaram ou eu que mudei. As vezes somos ndés que mudamos.”
(Simone)

Os “novos desafios” da profissdo, segundo os depoimentos acima, exigem do
professor, para a garantia do sucesso de seu trabalho, a necessidade da uma
administracdo constante das inovacoes.

Fundamentando, teoricamente, os comentarios das professoras Débora e
Simone, citadas acima, pode-se afirmar, de acordo com Hargreaves (2001), que os
professores, atualmente, véem-se em um dilema, pois se espera que sejam 0s
principais catalisadores da sociedade de informagéo, ainda que tenham sido uma de
suas primeiras vitimas. Isto coloca imensos desafios aos proprios professores e
aqueles que desejam reformar e aperfeicoar o ensino, principalmente em relagéo ao
que seria ou deveria ser 0 novo profissionalismo para os professores nestes tempos

de incerteza, contradi¢cdes e rapidas mudancas.
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Justificando, ainda mais, os argumentos das professoras citadas acima, pode-
se dizer, segundo Arroyo (1999), que na medida em que a organizacao da escola e
do sistema escolar vao sendo questionados, percebe-se que sua estrutura, as
séries, as grades, as disciplinas, a organizagdo dos tempos, espacos e do trabalho
materializam uma determinada concepg¢ao de educagéo basica e de seu profissional,
consequentemente exigem capacidades adequadas a essa estrutura, ou seja, nos
defrontamos com as grandes questbes e as permanentes dimensbes da formagao
dos educadores, da configuracao de seu papel social e cultural.

O professor Roberto, por sua vez, ao comentar, abaixo, sobre a postura dos
alunos frente a realidade atual da escola, deixa evidente seu descontentamento com
a aprendizagem dos alunos, encarando tal situagdo como um problema existente no
sistema de ensino. Vale ressaltar que o professor, em seus comentarios, ndo coloca
tal “problema” como uma situacdo desafiadora e, muito menos, propde solugdes
para mudar essa realidade.

“De ano para ano, a educagdo esta decaindo. Esses alunos estdo vindo cada
vez com menos bagagem. Por exemplo, na minha aula, tem aluno de 8° série
que faz conta com a tabuada do lado. Eu falo: vou fazer chamada oral e eles
ficam com medo! Entrei na trigonometria e liberei a calculadora... tive que
ensinar o aluno que aquele pontinho da calculadora era virgula. Eu passo
exercicio, depois explico um exemplo para eles fazerem e, as vezes, nem
copiam corretamente o exercicio.” (Roberto)

A defasagem na aprendizagem dos alunos, segundo o professor Roberto, nao
sao de sua responsabilidade, pois, da a entender, por meio do seu depoimento, que
os alunos ja vém com falhas na aprendizagem, pois estdo inseridos em um sistema
de ensino que aprova todo o mundo. Tal professor, apesar de ser muito dedicado e
preocupado com a aprendizagem dos alunos, mostra uma certa dificuldade na
compreensao, incorporacdo e aceitagdo da nova organizacdo do ensino
fundamental. Pode-se dizer, portanto, que, apesar do professor Roberto néo
declarar, abertamente, a situacdo desafiadora que enfrenta com relagdo a
aprendizagem dos alunos no regime de Progressdo Continuada, fica evidente em

seu comentario acima.

A desestrutura familiar, a auséncia de acompanhamento e incentivo da familia

nos estudos do filho, as influéncias que a midia exerce sobre o comportamento dos
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alunos e a violéncia presente na sociedade atual, geram situacbes problematicas e
desafiadoras para a maioria dos professores entrevistados, pois, de certa forma, tais
situacdes estao presentes no cotidiano da escola.

Os professores Roberto e Renata, citados abaixo, ressaltam, por exemplo, a

auséncia e desestrutura familiar, nos dias de hoje.

“... esta faltando a dedicacao da familia... os pais ndo estao ligando.” (Roberto)

“

. 0s alunos vinham de familias mais estruturadas... que valorizavam mais a
escola...” (Renata)

Segundo os professores Roberto e Renata, 0 acompanhamento da familia é
fundamental para o bom desenvolvimento do aluno, além de proporcionar mais
seguranga aos professores. Porém, infelizmente, cada vez mais, os alunos
encontram-se sem assisténcia familiar, o que torna o trabalho docente, ainda, mais
desafiador.

A professora Maria das Gragas, por sua vez, revela, em seu comentario, a
caréncia familiar dos seus alunos, tornando o trabalho docente extremamente

complexo.

“Um grande desafio é trabalhar com a propria comunidade deste lugar. Este é
um desafio “duro”, porque a maioria dos pais, aqui, sdo analfabetos funcionais e
ndo tem o habito de abrir o caderno do filho e de observar se ele esta fazendo
as atividades que s&o propostas para ele fazer. Esses pais ndo perguntam nem
como foi o dia dos alunos na escola. Eles ndo estao interessados nisso.” (Maria
das Gracas)

Percebe-se, no comentario desta professora, que a comunidade em que
trabalha, atende uma populagéo, profundamente, marginalizada e, por isso, segundo
ela, tem que administrar, ndo somente, a aprendizagem dos alunos, mas
principalmente, os problemas de violéncia, fome, frio e auséncia familiar propicios
em tal realidade.

As professoras Débora e Lilian, nos depoimentos abaixo, também, deixam
evidente a complexidade atual do trabalho docente.

“.. 0S nossos alunos s&o pessoas que tém dificuldades financeiras... as vezes,
filhos de pessoas prostituidas, traficantes. Entdo, é realmente uma clientela
dificil, mas que eu ndo posso jamais virar as costas. Portanto, eu tenho que
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trabalhar com eles dentro das necessidades que apresentarem ao longo desse
percurso que seria o ensino fundamental e médio.” (Débora)

“.. 0s desafios de hoje sdo bem maiores, pois trabalhamos em outra situagdo
que € a agressividade, a caréncia afetiva, a falta de alimentagdo, muitas vezes a
auséncia dos pais em relacdo aos filhos e também a violéncia que esta em todos
os lugares. Portanto, sempre digo que o professor que, atualmente, entra numa
sala de aula jogando uma pedra, com certeza vai receber uma pedreira de
volta.” (Lilian)

De forma geral, pode-se dizer que existe um desamparo, por parte da familia
dos alunos, ao trabalho que os professores realizam, pois 0s mesmos apontam, por
meio de seus comentarios acima, o desafio de trabalhar diariamente, sem contar
com o apoio da familia que, na opinidao deles, é fundamental para o bom rendimento
e interesse do aluno.

Enfim, o desinteresse dos alunos pela escola, a defasagem na aprendizagem
dos alunos, a auséncia de suas familias e os diversos problemas sociais e
econOmicos existentes em nosso pais sdo os desafios enfrentados, constantemente,
pela maioria dos professores entrevistados. Tais desafios, de certa forma, sempre
estiveram presentes no cotidiano escolar, porém, muito mais intensamente, na atual
realidade escolar e social. Portanto, os desafios enfrentados pelo professor, nos dias
de hoje, estdo dando, de certo modo, novos significados a profissdao e a pratica

docente, influenciando, assim, a construgéo da sua identidade profissional.

2.3.2. Os sentimentos

Fica evidente, pelos depoimentos de alguns professores, as angustias e os
anseios presentes, atualmente, no trabalho diario que cada um realiza. O sentimento
de frustracao, presente, muitas vezes, no trabalho de cada de um deles, nessa nova
organizagdo do ensino fundamental, funciona, de certa forma, como uma
oportunidade para refletirem sobre a pratica docente e, com isso, buscar,
permanentemente, através de novos significados ao trabalho que realizam,
diferentes tentativas para gerenciar as suas aulas.

A professora Marlene, por exemplo, revela, em seu comentario, que, as vezes

se sente incapaz de realizar o seu trabalho.
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“.. fico frustrada, revoltada... as vezes, acho que sou até incapaz, mas depois eu
levanto e falo: ndo, se estou dentro da sala de aula, alguma coisa tenho que
fazer para esses alunos. Muitas vezes, eu saio da escola e fico em casa
pensando... e sempre faco uma pergunta: Em que posso melhorar?...” (Marlene)

No entanto, a professora acima, faz com que tal sentimento seja um motivo
relevante para a sua reflexdo e mudanga do trabalho docente.

J4, a professora Renata, em seu depoimento, mostra, apesar das dificuldades
e os desafios, presentes na sua pratica docente, a existéncia de um certo
dinamismo em seu trabalho, frente as exigéncias particulares da Progressao
Continuada.

“

. 6 uma batalha. Como eu gosto de Matematica, tudo o que vejo, acho
interessante e, quando vou passar pra eles, (preparo uma aula com bastante
entusiasmo acreditando que eles vdo gostar e que vai dar certo), consigo atingir
um ou dois alunos e os outros ndo. Isso acaba te frustrando. Apesar disso, tenho
que preparar coisa nova todos os dias...” (Renata)

Percebe-se, portanto, conforme o comentario da professora Renata, citada
acima, a importancia do gerenciamento do seu proprio trabalho diante das inovacoes
e surpresas presentes no atual cotidiano escolar.

O sentimento de frustracao &, também, facilmente, percebido no depoimento

da professora Maria das Gragas:

“Muitas vezes eu me sinto frustrada. Frustragdo total. Outras vezes ndo. Como
eu falei, depende muito do “estado de espirito” do aluno. As vezes, eles rendem
bastante e o ftrabalho fica legal. Mas a grande parte do sentimento é
frustracdo...” (Maria das Gracas)

A professora ndo revela muitos detalhes do impacto causado pelos seus
sentimentos no seu trabalho docente, porém, ressalta a validade do seu trabalho
mediante o interesse dos alunos pelas aulas.

Finalmente, fica evidente, nos comentarios, abaixo, das professoras Simone e
Lilian, a importancia da reflexdo sobre a pratica e, a partir dai, a necessidade em
repensar e mudar os significados do trabalho docente, conforme a realidade

presente no cotidiano escolar.
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“@

. no ano passado eu tive mais dificuldade em trabalhar com a Progressdo
Continuada, pois tudo que eu fazia ndo dava certo... esse ano eu tenho mais
experiéncia para trabalhar com eles, ou seja, tudo o que nado deu certo no ano
passado, procuro mudar e trabalhar de outra forma este ano...” (Simone)

“.. espero nunca desanimar. Acho que, a partir do momento que vocé sai de
uma sala de aula e percebe que ndo atingiu os objetivos propostos, € preciso
repensar e retomar, ou seja, repensar o assunto, retomar as atitudes, mudar a
diddtica. Se a classe ndo atendeu as minhas expectativas, é preciso retomar e
me auto-avaliar. Esta retomada €& constante, ou seja, em todos os dias de
trabalho. Cada ano, para mim, é como se fosse a minha primeira série, estou
sempre aprendendo...” (Lilian)

De forma geral, pelos depoimentos acima, com relacao aos sentimentos dos
professores, pode-se dizer que tais docentes procuram administrar as suas
angustias, anseios e frustracbes, nado deixando para tras, portanto, sua
responsabilidade por um trabalho docente, na medida do possivel, de qualidade.
Portanto, os conflitos e sentimentos “negativos”, de certo modo, vém gerando
oportunidades de reflexdo sobre a pratica docente, alterando, com isso, o0s
significados do trabalho do professor e mexendo com a sua identidade profissional.

Tal reflexao, por parte dos professores, pode ser explicada, de acordo com
Schén (1987), quando diz que a profissdo docente exige competéncias que o0s
profissionais revelam em situacdes caracterizadas, muitas vezes, por serem Unicas,
incertas e de conflito. Segundo o pesquisador, 0 conhecimento que emerge nestas
situagdes, de um modo espontaneo e, que nao é capaz de explicitar verbalmente,
pode ser descrito, em alguns casos, por observagao e reflexdo sobre as agoes.

2.3.3. As aulas de Matematica

Como ja se destacou, os desafios, as angustias e as experiéncias que 0s
professores vivenciam no trabalho diario que realizam na escola, principalmente com
os alunos, sdo elementos da pratica responsaveis pela reflexdo do professor e que,
de certa maneira, alteram os significados do seu trabalho e, de certa forma,
influenciam a maneira de ser e de agir do mesmo.

Esse processo de formacdo, de acordo com Novoa (1995), implica
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre os percursos e 0s projetos
proprios, com vista a construgdo de uma identidade, que € também uma “identidade
profissional”. Segundo este autor, a formacao se constréi por meio de um trabalho
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de reflexdo critica sobre as praticas e de reconstrucdo permanente de uma
identidade pessoal. Os sujeitos constroem seus saberes permanentemente, no
decorrer de suas vidas. Este processo, ainda de acordo com No6voa, depende e se
alimenta de modelos educativos, mas nao se deixa controlar; € dindmico e se ergue
no movimento entre o saber trazido do exterior e o conhecimento ligado a
experiéncia.

Apds revelarem alguns elementos da pratica, ao comentarem sobre os
desafios enfrentados e os sentimentos provocados pelas experiéncias vividas na
organizagcdo do ensino em ciclos, os professores entrevistados abordaram, mais
especificamente a pratica docente, ao relatarem, como conduzem o trabalho com os
alunos na sala de aula.

Por meio de varios depoimentos dos professores, pode-se dizer que o0s
mesmos trabalham de acordo com a realidade escolar que enfrentam atualmente. A
pratica de ensino, relatada por tais professores, revela que eles estdo mais proximos
dos alunos e se preocupam, apesar das dificuldades e das diferencas discrepantes
na aprendizagem de cada um dos alunos de uma mesma sala, em atender a todos.

A professora Débora e Lilian, citadas abaixo, por exemplo, relatam como
conduzem o trabalho docente, atualmente, a fim de atender as expectativas do
regime de Progressao Continuada que, por sua vez, desdobra o ensino fundamental
em ciclos e, portanto, tem como foco o progresso de cada aluno que, por sua vez,

aprende em momentos e formas diferenciados.

“

ndo dou uma sequéncia ao trabalho. Aplico atividades. Por exemplo:
trabalhei com os alunos a “tabuada legal”. Eles tém uma dificuldade muito
grande de memorizar a tabuada e a gente coloca, também, que nem é pra
memorizar e sim para entender a tabuada. Entdo, nés estudamos a tabuada do
2 ao 9, fazendo com que eles observassem alguma coisa, pudessem entender e
nunca mais esquecer essa tabuada. O que acontece de diferente com essa
tabuada? Na tabuada do 2... todo resultado é numero par... na tabuada do 3...
se vocé somar os resultados dos produtos... ou vai dar 3... ou 6... ou 9... nessa
seqiiéncia. Entao, eles foram observando isso e foram montando um quadro.
Depois eles trabalharam outra aula com sodlidos... construiram sdlidos,
ampliaram e reduziram figuras... indiretamente trabalharam com proporgées,
com figuras geométricas... fizeram um painel. Atualmente, estou fazendo com
eles o seguinte... tudo que aprendemos no ano, vamos fazer um ‘jogo de
percurso”. Eles estdo montando esse jogo. E assim que estamos conseguindo
trabalhar. Pra mim, trabalhar dessa forma, foi um enriquecimento. S&o
experiéncias novas...” (Débora)
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“.. realizo um trabalho diversificado. Ndo posso trabalhar somente com aulas
expositivas. Trabalho muito extra-classe, com leituras, interpretacdo de textos,
graficos, andlise e interpretacdo de dados estatisticos do bairro em que moram e
também com a Geometria, parte da Matematica que eles gostam muito. Mudei a
minha didatica a fim de atender todos os alunos da sala, aprendi a me relacionar
com os alunos de maneira diferente (estar mais préxima). Sempre que vou
ensinar algum contetdo, busco relembrar os pré-requisitos necessarios para que
o0s alunos entendam o conteudo a ser explicado. Mais do que isso, trabalho com
os alunos dispostos em duplas, em grupos. Todos os dias encontro a classe de
uma maneira diferente, pois tenho que mudar a maneira de trabalhar
constantemente...” (Lilian)

As professoras, citadas acima, portanto, mostram que o trabalho docente que
realizam, atualmente, é conduzido de acordo com a realidade que enfrentam,
diariamente, durante as suas aulas. Entdo, os desafios que as professoras
enfrentam nas salas de aula organizadas em ciclos e as experiéncias realizadas
pelas mesmas, durante as suas aulas, pelo que parece, auxiliam na compreensao e
incorporagcdo da nova proposta de ensino, além de dar novos significados para o
trabalho docente de cada uma.

Ja, a professora Renata, no depoimento sobre suas aulas de Matematica,
revelou dados importantes de uma prética docente que, de certa forma, € voltada
para a democratizacdo do ensino, atendendo assim, as expectativas do ensino
ciclado. Percebe-se que a professora conhece bem os seus alunos e suas
dificuldades, que varia de aluno para aluno na mesma sala de aula. Além disso, com
um numero reduzido de alunos na sala de aula, ela consegue trabalhar as
dificuldades de cada um, preparando para isso, atividades diversificadas

diariamente.

“.. comecamos com uma sala que tinham 20 alunos, mas alguns desistiram,

pediram transferéncia e, atualmente, estamos com 12 alunos. Tenho um que
ndo sabe as operagbes matematicas e nem reconhece os numeros. Entéo,
trabalho as quatro operacdes com ele utilizando jogos e informatica para isso.
Tenho outras trés alunas com varias dificuldades e, com elas, procuro dar
exercicio de reforgo, atividades através de jogos e muitos textos com o objetivo
de reconhecer a linguagem matematica, resolucdo de problemas. Enfim, nao
trabalho mais da mesma forma. Tenho que trabalhar diferenciado. Vocé tem que
vender o seu produto, fazer um pouco de marketing e mostrar que aquilo é
interessante. Vocé ndo atinge todo mundo, mas acho que a qualidade das aulas
ficou melhor. Nunca aprendi tanto Matematica como aprendi a partir dos ciclos.
Eu acho que a minha aula hoje é muito melhor do que as minhas aulas de
antigamente...” (Renata)
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Observa-se, através dos comentarios acima, que alguns docentes
entrevistados preparam atividades diversificadas e, dentro do possivel, até
conseguem trabalhar com as dificuldades individuais dos alunos.

As professoras Simone e Maria das Gragas relatam a diversidade do trabalho
que realizam, apontando, por meio dos seus depoimentos, a necessidade de
relacionar os conteudos com o cotidiano dos alunos, a fim de dar determinados

significados a aprendizagem.

“

procuro trabalhar com atividades significativas para o aluno, porém
ensinando a mesma coisa para todos os alunos. Por exemplo, quando ensinei o
Teorema de Pitagoras, os alunos construiram um quebra-cabec¢a para mostrar
esse Teorema. Entéo, perceberam que quando somam a area dos dois catetos
vai dar a area da hipotenusa. Com isso, conseguiram ver significado no que
estavam aprendendo. Ao trabalhar a Histdria dos Numeros, quis que eles
percebessem a importancia e a necessidade dos numeros desde muito tempo
até os dias de hoje. Enfim, acho que passei a pensar mais no aluno. Atualmente,
vejo o aluno com outros olhos...” (Simone)

“.. trabalho o concreto com o aluno e, por meio disso, ensino o contetdo para
ele. Faco com que ele pesquise e tenha a pratica leitora e escritora...” (Maria das
Gracas)

Através dos comentarios das professoras Simone e Maria das Gragas, citadas
acima, percebe-se a importadncia que atribuem a aprendizagem significativa do
aluno. Tal forma de aprendizagem, pelo que parece, € considerada, pelas
professoras, como uma nova maneira de entender, conduzir e dar novos significados
ao trabalho docente, tendo em vista a proposta do ensino em ciclos.

Fundamentando, teoricamente, as consideracées das professoras, citadas
acima, sobre a aprendizagem significativa, pode-se afirmar, de acordo com Barreira
(2000), que se existe o desejo, por parte dos educadores, que 0s conhecimentos
escolares contribuam para a formacdo do cidaddao e se incorporem como
ferramentas, como recursos aos quais os aprendizes recorram a eles nas mais
variadas situacoes, e ndo apenas num determinado momento pontual de uma aula,
a aprendizagem deve desenvolver-se num processo de negociacao de significados.
Segundo a autora, isso nao quer dizer que todas as nogdes e conceitos que 0s
aprendizes aprendem devem estar ligados a sua realidade imediata, o que seria
olhar para os conteudos escolares de maneira muito simplista, porém, devem servir

para desenvolver novas formas de compreender e interpretar a realidade,
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questionar, discordar, propor solugdes, ser um leitor reflexivo do mundo que o
rodeia.

D’Ambrésio (2004), ressalta, também, que o ensino da Matematica nos
sistemas escolares, geralmente se justifica por trés grandes objetivos: preparar o
individuo para a cidadania; servir de base para uma carreira em ciéncia e tecnologia,
além de estimular a criatividade. Segundo o autor, todos esses objetivos, igualmente
necessarios, estdao obviamente vinculados, pois devem contemplar o conhecimento
matematico atual e serem examinados nas suas dimensdes: cultural, social, politica
e econbmica.

Finalmente, os professores Roberto e Marlene deixaram indicios, através de

seus comentarios, que as suas aulas sao tradicionais.

“.. preparo aula, dou a matéria, explico a matéria para eles na lousa. Quando
vejo que o aluno tem uma determinada dificuldade, procuro dar atengo... fico do
lado dele. Consigo trabalhar por meio da conversa. Sempre tento criar uma
amizade com eles e, assim, vou chamando o aluno para fazer o dever, tirar as
duvidas... Se eu vejo, as vezes, que o0 aluno ndo sabe nada de Matematica,
ensino as coisas mais elementares (tabuada, continha), enfim, dou uma atengéo
especial...” (Marlene)

“... muitas vezes, quando o aluno ndo entende, costumo voltar a matéria até
onde for preciso. Por exemplo, estou dando uma matéria e o aluno nao lembra
de algum outro conteudo que estou falando. Entao, volto até o aluno entender.
Uma coisa que hoje em dia eu ndo consigo fazer é ficar sentado. Ndo consigo
passar uma atividade e ficar sentado, porque temos alunos com muitas
dificuldades e com vergonha de vir perguntar. Entdo, eu circulo e fico
perguntando qual é a dificuldade de cada um...” (Roberto)

No entanto, tais professores mostraram uma preocupagcao em atender todos
os alunos, principalmente aqueles com mais dificuldade. Além disso, revelam
também, assim como os outros professores entrevistados, uma sensibilidade no
relacionamento com os mesmos. Tais atitudes mostram que os professores Roberto
e Marlene, apesar das aulas tradicionais e pouca aceitacdo da nova proposta de
ensino, conduzem o trabalho docente, também, como o0s outros professores

entrevistados, de acordo com a realidade escolar que enfrentam diariamente.
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2.3.4. As capacitacoes oferecidas e o material utilizado

Os professores, ao falarem das contribuicbes oferecidas para auxiliar o
trabalho que realizam, mencionaram, por meio de seus comentarios, a existéncia de
capacitacoes, durante o ano letivo e com um material especifico, especialmente para
os professores que trabalham em salas de recuperacdo de ciclos e salas mistas.
Tais capacitagdes procuram atender as necessidades do professor, fazendo com
que reflita sobre a sua pratica e conheca novas metodologias de trabalho. Além
disso, varios professores citaram as contribui¢cdes oferecidas, por meio de reuniées
pedagdgicas e discussoes reflexivas, pela propria escola para auxiliar o trabalho
docente.

A professora Marlene, por exemplo, indica em seu comentario, a participagao
em reunides periodicas, que visam ampliar as discussdes e reflexbes sobre o

trabalho docente nas salas de aula organizadas em ciclos.

“... esse ano tivemos dois encontros na Diretoria de Ensino... A coordenadora da
minha escola conversa com os professores sobre uma melhor maneira de ajudar
a classe...” (Marlene)

Pelo que parece, tais reunides, citadas pela professora Marlene, ocorrem, tanto
na Diretoria de Ensino, quanto na prépria escola, sob a orientagdo da coordenacao.

Ja, a professora Débora, além de relatar, no depoimento abaixo sobre as
reunibes que participou, revela, também, que tais encontros, muitas vezes,

apresentam novas maneiras de trabalhar o conteido com os alunos.

“.. tivemos reunibes. Na verdade, temos, periodicamente, capacitacées para
trabalhar com as salas de recuperagdo de ciclo. Nessas capacitacées, eles
apresentam metodologias novas para trabalhar com os alunos...” (Débora)

Observa-se, portanto, que a professora Débora considera as reunides
oferecidas como uma das formas de capacitar os docentes.

Os professores Roberto e Renata citam, em seus depoimentos, a existéncia de
um material especifico, de apoio, para auxiliar o trabalho do professor nas salas de

aula organizadas em ciclos.
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“.. existe um material, mas ndo utilizei porque achei que n&do precisava com
essa sala.” (Roberto)

“Existe um material diversificado para trabalhar com esses alunos, mas os meus
alunos ndo estao atingindo o nivel desse material. Fiz uma capacitacdo para
trabalhar com esse material, mas o meu aluno ndo esta nesse nivel... cada um
esta num nivel diferente. Entdo, procuro fazer algumas adaptacées e utilizar
outros instrumentos para trabalhar com os alunos...” (Renata)

No entanto, tais professores, citados acima, deixam evidente a utilizagao ou
nao do material de apoio, além de possiveis adaptacées do mesmo, dependendo da
realidade escolar em que estéo inseridos.

J4, a professora Maria das Gragas demonstra, em seu comentario abaixo, um
certo descontentamento com relagdo a maneira como sdo conduzidas as reuniées

de capacitacao dos professores.

“Tem tido algumas capacitacbes... Hoje, nessas capacitacbes, o que eles
querem? SO querem saber de ler o material para os professores e... a
capacitacdo pratica do professor, fica la para o final do dia quando ele vem do
almogo, cansado e ndo agienta mais tanta falacdo no ouvido... Na escola,
sempre discutimos na hora do HTPC. Na segunda-feira mesmo, vamos ter uma
terceira reunido com o0s supervisores da minha escola para procurarmos
caminhos de como desenvolver a prética leitora e escritora dos alunos.” (Maria
das Gracas)

No entanto, a professora ressalta as discussdes e reflexbes sobre o trabalho
docente e a nova proposta de ensino, ocorridas na propria escola que trabalha,
inclusive, algumas vezes, com a participagdao dos supervisores de ensino.

A professora Simone, por sua vez, deixa evidente a presenca constante da
coordenacao pedagdgica de sua escola que propicia, durante o ano letivo, varias

reunides que visam discutir e refletir sobre o cotidiano escolar.

“A minha escola contribui muito. A coordenagéo esta muito presente e nao fica
me pressionando quanto ao aprendizado dos alunos (principalmente os alunos
em recuperacdo de ciclo). Os coordenadores sabem dos problemas que
enfrentamos em sala de aula e sempre nos ajudam fazendo reunibes com 0s
professores. Acho que é por isso que a gente amadurece e pega mais
experiéncia. Na minha escola, discutimos muito em cima disso. Ficamos sempre
discutindo, tentando, fazendo e refazendo aquilo que ndo da certo... Participei
das capacitacdes oferecidas pela Diretoria de Ensino para os professores de
salas com alunos em recuperacdo de ciclo. Utilizamos o material “Ensinar e
Aprender”. Gosto de trabalhar com o material (ndo s nas salas mistas, mas em
todas). Achei que essas capacitagbes foram validas... foram oportunidades de
ter contato com o trabalho dos outros professores. Acho que depende muito da
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gente, pois s6 sabemos criticar as poucas oportunidades que nos oferecem...”
(Simone)

Parte do depoimento acima revela, também, a importancia que a professora
Simone d& as capacitacoes e ao material de apoio, oferecido aos professores, para
auxiliar o trabalho docente nas salas de aula organizadas em ciclos. Segundo a
professora, as capacitagées de que participou, foram vélidas, pois proporcionaram
uma troca de experiéncia entre os docentes.

Finalmente, pelo comentario da professora Lilian, citada abaixo, percebe-se o
interesse pelas orientagdes e capacitagbes recebidas pela Diretoria de Ensino. No
entanto, a professora deixa evidente a autonomia que deve existir no trabalho do
professor, mediante a realidade escolar que esta inserido.

“O ano passado nds tivemos algumas capacitagbes oferecidas pela diretoria de
ensino. A coordenagéo da escola também nos da algumas diretrizes... Acho toda
a capacitagdo valida. Sempre tiro algum proveito disso e, tudo que é possivel
aplicar na sala, eu procuro aplicar e aguardar o retorno dos alunos... Eles nos
orientavam a trabalhar utilizando uma nova linguagem com os alunos, uma vez
que tais alunos ja eram retidos. Para isso, nos apresentavam novas
metodologias de aula (trabalhar muita leitura e interpretagcdo de textos)...
Segundo as orientacbées da Diretoria de Ensino, existe a colecdo “Ensinar e
Aprender” que € um material especifico para trabalhar com classes de
aceleracdo, poréem eu prefiro montar o meu material e 0os meus projetos...”
(Lilian)

De fato, os professores, dentro do possivel, estédo refletindo sobre a propria
pratica por meio de cursos, reunides e discussdes. Tais contribuicdes, de certa
forma, influenciam o processo de construcdo do conhecimento do professor. Pode-
se apontar parte da afirmacdo de Lima (2002), quando diz que tal processo de
construgdo do conhecimento pode ser constituido, ndo somente, mas sim, pelas
concepgdes que o professor acumula sobre o ensino, a partir do conhecimento
disciplinar, na pesquisa, como parte de uma comunidade de conhecimento e ainda
em leituras e discussdes que estabelece com seus pares.

No entanto, Arroyo (1999) diz que ndo se implantardo propostas inovadoras
listando o que queremos inovar, listando as competéncias que os educadores
devem aprender e montando cursos de treinamento para forma-los. Segundo este
autor, ndo se trata de acrescentar novas incumbéncias a serem treinadas

previamente, mas de criar situacdées coletivas que propiciem explicitar e cultivar o
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papel, os valores e saberes educativos que cada educador ja pde em acao em sua
pratica. Arroyo (1999), em suas consideracoes, baseia-se no acumulo de saberes,
pensamentos e valores que informam o que ha de mais educativo no oficio de
mestres, que todos cultivam na diversidade de praticas, de culturas e identidades de

cada um.

2.3.5. A avaliacao

Os comentarios dos professores entrevistados, sobre a avaliagdo, estédo de
acordo com Barreto e Mitrulis (2001), ao apontarem que grande numero de
professores vem se convencendo, ao longo da implantagdo dos ciclos, dos méritos
da avaliacao continua e diagnostica.

Com a nova organizagcao do ensino, o desafio da avaliagdo, conforme afirma
Souza (1997), é buscar a superacao de uma concepgao de avaliagdo que se traduz
na classificagdo dos alunos e no controle de seus comportamentos, por meio de
relacées predominantemente punitivas, que se confunde com “provas” e atribuicao
de notas ou conceitos pelo professor, em direcdo a uma avaliagdo que tem como
finalidade contribuir para o processo de apropriacao e construcao de conhecimento
pelo aluno, em que se reconhecem, como sujeitos, todos os integrantes da
organizacao escolar, constituindo-se em um processo abrangente e continuo, que
integra o planejamento escolar em uma dimensao educativa.

Parece, pelos comentérios dos professores, que eles estdo superando as
antigas concepcgdes de avaliacao, pois revelam aspectos de uma “nova” avaliacao,
presente em suas aulas, que consiste na aplicacdo de atividades diarias, na
observacéo da freqiéncia dos alunos, no envolvimento deles durante as aulas, no
olhar diferenciado sobre as dificuldades de cada aluno e na observagéo constante
no progresso de cada um. Enfim, os professores apontam, por meio das afirmagdes
abaixo, os diferentes caminhos que estdo seguindo e que, tém como foco, o
progresso da aprendizagem do aluno.

A professora Marlene, por exemplo, afirma, no comentério abaixo, que avalia,

diariamente, o aluno.
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“.. ndo avalio o que ele estuda, avalio o que ele faz em sala de aula... Quando
vocé da uma prova que ele estudou para tirar aquela nota... vocé fala: puxa... ele
tirou oito, nove... Aqui, eu até dou prova pra eles, mas é diferente... vocé esta
sempre ajudando. Eles fazem atividades diariamente e, eles estarem fazendo
atividades... é uma maneira diferente de avaliar.” (Marlene)

Ou seja, a professora Marlene avalia os alunos conforme a realidade escolar
que esta inserida. Segundo ela, nas salas de aula organizadas em ciclos, torna-se
necessario uma avaliacao continua do progresso do aluno.

A professora Débora, por sua vez, faz, em seu depoimento abaixo, uma
comparacao de como, antigamente, o seu aluno era avaliado e como ele é avaliado

atualmente.

“.. a questado da avaliagdo: como a gente avaliava o aluno? a gente dava uma
prova... quem tirou, tirou... quem néo tirou, tirasse... hoje, ndo faco mais isso...
avalio por atividade, ou seja, a cada dia que o aluno vai pra escola, ele faz uma
tarefa que corresponde aos nossos objetivos daquele dia... ja esta valendo para
o0 aluno como uma avaliacdo. Antes ndo acontecia isso... no decorrer do
bimestre a gente dava um contetdo... depois dava uma avaliagdo escrita e...
Entao, o aluno ia mal mesmo. Hoje, eu ndo dou mais um exercicio assim: efetue,
resolva, calcule... sempre procuro montar um problema para facilitar a
aprendizagem. Eu ndo trabalhava assim... eu trabalhava dentro de um contexto
tedrico... eu transmitia para o aluno os conteudos de acordo com o contetido
programadtico... hoje eu ofereco ao aluno outras ferramentas. A freqiéncia, o
envolvimento do aluno, a sua produtividade. O progresso do aluno é individual...
eu fago avaliacdo todo dia... toda dia é atribuido ao aluno um conceito...”
(Débora)

As alteragdes ocorridas no processo de avaliagao do aluno, diante da atual
realidade social e, também, da nova proposta do ensino fundamental,
proporcionaram, segundo o depoimento da professora Débora, um trabalho docente
com outros significados, fazendo com que, dessa forma, a professora adquirisse um
olhar mais abrangente e qualitativo, no progresso do aluno.

J4, o professor Roberto, apesar de apresentar grandes conflitos com os
principios da Progressao Continuada, deixa evidente que, de certa forma, diante da
nova proposta de ensino, existe a necessidade de mudar os significados do seu
trabalho docente.
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“Em termos de prova, ndo dou muita importancia. Por exemplo, fizeram prova
comigo e foi todo o mundo péssimo..., mas eu avalio no dia-a-dia. Eu estou ali
todos os dias e sei quem esta fazendo... quem ndo esta... quem teve progresso
e quem ndo teve progresso. Eu dou prova... s6 que na média eles tem mais
duas notas: uma de exercicios e outra de participagdo. Tem aluno que vai mal
na prova sé que na lousa e no caderno ele consegue fazer... tem aluno que ndo
quer saber de vir na lousa... que morre de vergonha... mas s6 que no caderno
ele faz... Entdo tudo isso eu levo em consideragdo.” (Roberto)

Parece, no depoimento acima, que o professor Roberto esta, de alguma
forma, direcionando os seus olhares para uma escola que atende alunos com
diferentes niveis de aprendizagem, pois, mostra que, atualmente, na hora de avaliar,
existe a necessidade da observagéo individual do aluno, além de outros aspectos
presentes no processo de avaliagao da atual organizagéo de ensino.

A professora Renata descreve, por meio do comentario abaixo, a maneira
como procede na avaliacdo dos seus alunos, mostrando assim, uma forma
diferenciada e, com detalhes, de perceber o progresso de cada um. A professora,
além de apresentar sucesso no trabalho que realiza com uma sala de aula que tem
um numero reduzido de alunos, aponta, também, os obstaculos existentes no
processo de avaliacado, tendo em vista outras salas de aula com grande nudmero de
alunos.

“

. coloco uma meta pra mim, por exemplo, eu quero ver se ele consegue
recuperar pelo menos isso até tal periodo... entdo, procuro trabalhar com ele
durante esse periodo e depois eu me pergunto: ele se dedicou? ele rendeu? ele
evoluiu? ele diminui as dificuldades que tinha? Ai, avalio dessa forma... o
desempenho dele dentro do limite dele. No caso da sala de recuperacdo de
ciclo, todas as atividades so trabalho... todas as atividades sdo nota. O aluno
tem direito a fazer, errar, levar de volta, consertar... mas ele tem que entregar
fodas. Quando o aluno erra, eu circulo o que esta errado... mas ndo corrijo...
deixo ele ir atras da resposta correta... se ele ndo consegue, vocé induz... vocé
explica de uma maneira diferente... faz na lousa o erro que ele cometeu e
explica porque aquele erro ndo pode ocorrer. As vezes, eu chego devolver as
atividades trés vezes... ai eu vou anotando qual o rendimento e qual o
crescimento de uma entrega para outra. Consigo fazer isso nessa sala, porque
tenho apenas doze alunos... nas outras séries ndo consigo (35 alunos...). Avalio
também através da participacdo deles na aula, freqiéncia... enfim, avalio eles
como um todo.” (Renata)

Com tal abrangéncia, comentada acima, pode-se afirmar, de acordo com
Souza (1997), que a avaliacao escolar possibilita a identificagdo das dificuldades,
dos sucessos e fracassos, apoiando encaminhamentos e decisbes sobre as acdes

necessarias, sejam elas de natureza pedagodgica, administrativa ou estrutural.
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Fundamentando, ainda mais, o comentario da professora Renata, citada
acima, cabe, ainda, observar, segundo Souza (1997), que a funcao da avaliacao da
aprendizagem do aluno € diagnosticar e estimular o avangco do conhecimento,
fazendo com que seus resultados sirvam para a orientacdo da aprendizagem,
cumprindo uma fungdo eminentemente educacional.

Para finalizar, observa-se, através dos comentarios das professoras Lilian e
Simone, a importancia da observacao continua e individual do progresso do aluno,
no processo de avaliacdo do mesmo.

“

. avalio o aluno em suas aptidées e habilidades... através de todas as
atividades que, por sua vez, devem ser diversificadas...” (Lilian)

“

como professora, observo muito o aluno. Por exemplo, observo suas
atitudes, se ele esta copiando, se ele esta se esforcando. Tem aluno que vocé
nunca vai conseguir fazer com que ele faga tudo certinho (aluno que apresenta
muita dificuldade na aprendizagem)... mas o esfor¢o dele para tentar aprender,
vale muito. Fico observando muito isso. As minhas notas bimestrais nem sdo
muito mais em cima de prova e trabalho. Procuro observar muito a participacdo
do aluno durante as aulas.” (Simone)

Fundamentando, teoricamente, o comentario feito pelas professoras Lilian e
Simone, pode-se citar Souza (1997), quando aponta que € de grande importancia a
observacao que o professor faz das manifestacoées dos alunos, de sua interagédo em
sala de aula e na escola. Observacao esta, segundo a autora, que nao deve se
limitar aos objetivos e expectativas pré-definidos pela escola como “desejaveis”, mas
que deve estar “aberta” para apreender as interagdes peculiares de cada aluno com
o trabalho escolar.

J4, no comentario abaixo, nota-se que a professora Maria das Gracas,
considera parte importante da avaliacao, a capacidade do aluno explicar, através da
producado de textos e comentarios, como esta o processo de aprendizado. Souza
(1997), ainda afirma que entrevistas com os alunos sdo necessdrias ndo apenas
para o professor compreender as hip6teses e solugdes propostas por eles, mas
também para criar uma relacdo de compromisso, por parte deles, com o trabalho
escolar. Segundo ela, estimulando-os a identificarem o que ja sabem, a situarem
suas dificuldades, a estabelecerem propédsitos, o professor cria as condicées para
que o aluno se situe como sujeito da avaliacao. Enfim, a autora finaliza o comentario,

dizendo que propiciar ao aluno uma analise de sua propria producao, a partir da
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crenca em sua possibilidade de aprender, € uma das importantes funcdes do

processo avaliativo.

“Na realidade, avalio através dos trabalhos que eu peco para eles. Nesses
trabalhos, peco sempre que eles escrevam bastante... peco sempre para que
eles expliguem (expressando suas opinibes sobre o exercicio) como eles
chegaram naquela resposta. A partir dai, sei se eles obtiveram progresso. Se eu
perceber que o aluno captou algumas coisas, entao ele esta avaliado e ele teve
progresso.” (Maria das Gracas)

Portanto, a maioria das informagcdes acima revela que os professores estao
preocupados com o progresso do aluno e, conforme documentos oficiais do Estado
de Sao Paulo, o regime de Progressao Continuada exige um novo tratamento para o
processo de avaliacdo na escola, transformando-o num instrumento-guia essencial
para a observacao da progressao do aluno. Tal processo, segundo tais documentos,
sinalizara as heterogeneidades do desenvolvimento de habilidades e conhecimentos
entre os alunos, orientando-os e aos seus professores quanto ao perfil de sua

progressao pelos anos escolares.

A avaliagdo no esfor¢go da progressdo continuada tem um novo sentido,
ampliado, de alavanca do progresso do aluno e nao mais o de um mero
instrumento de seletividade. Ela adquire um sentido comparativo do antes e
do depois da acao do professor, da valorizagao dos ganhos, por pequenos
que sejam, em diversas dimensdes, do desenvolvimento do aluno,
perdendo absolutamente seu sentido de faca de corte. A avaliagdo se
amplia pela postura de valorizagdo de qualquer indicio que revele o
desenvolvimento dos alunos, sob qualquer angulo, nos conhecimentos, nas
formas de se expressar, nas formas de pensar, de se relacionar, de realizar
atividades diversas, nas iniciativas, etc. (Conselho Estadual de Educacao,
Indicagao 22/97, 1997, p.2).

A fim de sustentar, mais ainda, teoricamente, os comentarios, sobre
avaliacdo, dos professores entrevistados, pode-se citar Alavarse (2002) ao falar
sobre a centralidade assumida pela avaliagdo no ensino por intermédio dos ciclos:
“..0s resultados sobre o diagndstico do processo de ensino e aprendizagem devem
servir para orientagdo da aprendizagem, cumprindo uma fungdo eminentemente
educacional, rompendo-se com a falsa dicotomia entre ensino e avaliagao,
subsidiando professores, alunos e a escola como um todo na transformagdo do
trabalho escolar, sobretudo resgatando-se que, a despeito de um certo mito que se
pretende criar, com a proposta de ciclos a avaliagdo ndo desaparece, mas ganha
toda a centralidade”’.
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Tal centralidade também é apontada por Bertagna (2003), ao afirmar que a
Progressao Continuada permite outra concepcdo de avaliacdo, pois se antes
aprovava-se ou reprovava-se ao final de cada série, agora se espera que a escola
encontre diferentes formas de ensinar que assegurem a aprendizagem dos alunos e
0 seu progresso intra e interciclos. Segundo a pesquisadora, a denominagao
Progressdo Continuada no Estado de Sdo Paulo, como enfatizam diversos textos
oficiais, extrapola a compreensao da aprovagdo automéatica no sentido apenas de
implementacao de uma norma administrativa, mas contempla o aspecto pedagégico,
a crenca de que toda crianga é capaz de aprender e, portanto, sempre ocorrera
progresso de aprendizagem mesmo que em niveis diferentes.

Com o intuito de complementar as considerag¢des dos autores citados acima,
afirma-se, novamente, conforme Souza (1997), que a fungdo da avaliacdo da
aprendizagem € diagnosticar e estimular o avan¢o do conhecimento, de forma que
seus resultados devem servir para orientacdo da aprendizagem, cumprindo uma
funcdo eminentemente educacional. A autora entende que a avaliagdo é um meio de
gerar informacdes sobre o processo educacional, que se pauta por um referencial
valorativo, apoiando decisdes sobre as intervengdes e re-direcoes necessarias para
a concretizacdo do projeto politico-pedagogico. Além do que, ressalta que “avaliar”
nao é selecionar, mas sim, possibilitar a todos os alunos o conhecimento critico e

criativo, instrumento necessario quando se tem como compromisso nao a

Q)

“conformacao” a realidade, mas sua transformacao, servindo assim a avaliagao
incluséo e ndo a exclusao.

Enfim, os elementos da pratica, presentes no trabalho diario de cada
professor, foram descritos, na categoria em questao, que mostrou, em cada uma de
suas sub-categorias, a pratica docente no atual cotidiano escolar.

Neste momento, com a criagdo de uma nova categoria, intitulada como: “os
saberes da pratica”, seguem algumas consideragdes gerais sobre a andlise dos
dados recolhidos com relagédo a pratica docente. Tais consideragbes sdo relevantes,
visto que a pesquisa em questéo, tem como principal objetivo, apontar elementos da
pratica do professor de Matematica, no trabalho com salas de aula organizadas em

ciclos, que vém influenciando a sua identidade profissional.
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2.4. Os saberes da pratica

Portanto, tendo em vista que a problematica desta pesquisa consiste no fato
de existir, atualmente, uma escola em conflito que, de um modo geral, segundo
Fernandes (2005), conjuga légicas de funcionamento, praticas e concepg¢oes de
seus agentes que tanto operam de forma coerente com as premissas de uma escola
seriada quanto com as premissas de uma escola organizada em ciclos, torna-se
relevante investigar as repercussdes que a organizacao da escolaridade em ciclos
introduziu nas praticas dos professores no exercicio de sua profissao e,
consequentemente, na construgdo de suas identidades profissionais.

Sendo assim, tendo como foco a identidade profissional docente, essa
pesquisa se propde a investigar como os professores de Matematica estédo
compreendendo e incorporando o trabalho nas salas de aula organizadas em ciclos
e, para isso, é importante considerar como vém acumulando saberes decorrentes de
sua pratica.

As experiéncias da pratica, abordadas até agora, ou seja, os desafios
enfrentados, pelos professores, 0s seus anseios, as suas angustias, a maneira como
conduz suas aulas na organizacao do ensino em ciclos, a maneira como avaliam o0s
alunos e, ainda, as capacitacoes, discussdes e materiais utilizados por eles em suas
aulas, constituem os saberes adquiridos na pratica, que podem ser chamados,
conforme Tardif, Lessard & Lahaye (1991), de saberes pedagdégicos. Segundo os
autores, os saberes pedagoégicos se apresentam como doutrinas ou concepgdes
produzidas por reflexdes sobre a pratica educativa, (no sentido amplo do termo),
reflexdes racionais e normativas que conduzem a sistemas, mais ou menos
coerentes, de representagdes e de orientagdes da atividade educativa.

Ainda de acordo com os autores, os professores, no exercicio de sua funcao
e na pratica de sua profissdo, desenvolvem saberes especificos, fundados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio. Esses saberes, segundo os
autores, brotam da experiéncia e sdo por ela validados, podendo ser chamados de
saberes da experiéncia ou da pratica.

Os saberes da pratica docente, pelo que parece, na pesquisa em questao,
dao novos significados ao trabalho dos professores, possibilitando, dessa forma, a
construcdo de suas identidades profissionais, visto que essa investigacao considera

a identidade profissional docente, como algo impregnado ao professor e, em
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construcdo permanente, desde a sua formacao inicial. Tal identidade, conforme
entende esta investigacao, € construida através dos significados sociais da profissao
e, dentro deste contexto, por meio dos significados que o professor atribui ao seu
trabalho docente. Acredita-se, portanto, que a revisdo constante de tais significados,
por parte do professor, determina a construgdo da sua identidade profissional. Essa
revisdo de significados ocorre por meio da gestdao dos docentes com relacdo aos
acontecimentos, tanto no cotidiano escolar, quanto nas mudangas mais amplas, que
visam, por exemplo, alterar o funcionamento e a logica da escola, colocando, dessa
forma, ndo somente a escola em conflito, mas também, a profisséo e,
consequentemente, o trabalho docente e sua pratica com outros significados.

Por entender, nessa investigagdo, que o0s significados atribuidos, pelo
professor, ao seu trabalho docente, constituem parte fundamental do processo de
construcdo da sua identidade profissional, pode-se afirmar que tais significados,
inseridos no contexto social da profissdo e que devem ser revistos constantemente,
se encontram, freqientemente, em processo de revisdo e construgdo, podendo
alterar assim, sua experiéncia em sala de aula e sua pratica. Esses significados,
principais responsaveis por construir, descontruir e reconstruir a identidade
profissional docente, estao sujeitos a possiveis alteragdes sempre que o professor,
frente as mudancas e ao significado social da profissdo, interage, de forma
conflitante, consigo mesmo, através dos seus valores, sentimentos, crencas,
historico escolar e profissional, enfim, sua biografia e, também, com o outro, no
relacionamento diario com os atores escolares, cursos, reunides, palestras,
capacitagdes, troca de saberes e experiéncias, enfim, saberes desenvolvidos por
meio da pratica docente.

Enfim, tais saberes, com certeza, sdo evidentes ao analisar os dados
recolhidos na pesquisa de campo dessa investigacdo, principalmente, no
desenvolvimento profissional dos professores entrevistados. Sobre isso, vale
ressaltar que os professores atuantes em salas de recuperagao de ciclo ou salas
mistas, de alguma forma, como se esperava, apresentaram vivéncias e experiéncias
particulares com relacdo ao trabalho docente, porém a pesquisa em questdo
entende e pode afirmar, apds a analise do questionario e entrevistas, que os
professores inseridos no regime de Progressado continuada, independente de atuar
em salas de recuperacdo de ciclo ou salas mistas, estdo sendo influenciados, de

alguma maneira, pelos principios da nova proposta. Portanto, os doze professores,
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independente de terem sido escolhidos ou ndo para participar das entrevistas, foram
“sujeitos” fundamentais desta pesquisa e, de alguma forma, contribuiram, por meio
do questionario e/ou da entrevista, de forma relevante, para as consideragdes finais

desta investigagao.
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Capitulo V — Consideragoes Finais

Pretendeu-se desvendar, por meio dos depoimentos dos professores de
Matematica e das contribuices tedricas que fundamentam a pesquisa em questao,
um dos iniUmeros aspectos pedagogicos presentes em uma organizagao escolar em
ciclos, mais especificamente, no caso desta investigacao, no regime de Progressao
Continuada.

Tal aspecto consiste em investigar o impacto causado na construgcao da
identidade profissional dos professores de Matematica ao trabalharem numa
organizagdo do ensino fundamental ndo seriada. Para tanto, a proposta desta
pesquisa, como se evidenciou, em varios momentos do trabalho, foi investigar como
os professores de Matematica estdo compreendendo e incorporando o trabalho nas
salas de aula organizadas em ciclos, com o objetivo, portanto, de ressaltar alguns
elementos da pratica que vém influenciando a constru¢do da identidade profissional
desses professores.

A problematica que motivou a elaboracao desta dissertagdo, como ja é de
conhecimento do leitor, consiste no fato de existir, atualmente, uma escola em
conflito que, de um modo geral, segundo Fernandes (2005), conjuga légicas de
funcionamento, praticas e concepcdes de seus agentes que tanto operam de forma
coerente com as premissas de uma escola seriada quanto com as premissas de
uma escola organizada em ciclos, tornando, por isso, relevante investigar as
repercussées que a organizagdo da escolaridade em ciclos introduziu nas praticas
dos professores no exercicio de sua profissdo e, conseqliientemente, na construgao
de suas identidades profissionais.

Entende-se, portanto, mais ainda, apos todo percurso da investigagdo, que
este trabalho, contribuira, de forma relevante, para a comunidade académica de
Educadores Matematicos, proporcionando, em tal comunidade, discussbes e
reflexdes sobre como o trabalho dos professores de Matemética estd sendo
direcionado em relagao a organizagao do ensino em ciclos.

Além disso, a pesquisa também pretende contribuir para as acoes,
discussdes e reflexdes dos profissionais do magistério em geral, com relagédo as
implicacbées politicas, sociais e pedagdgicas provocadas pelas mudangas na

organizacao do ensino fundamental da rede publica do Estado de Sao Paulo.
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Tal investigacdo, como o leitor ja deve ter observado, em varios momentos do
trabalho, considera a identidade profissional docente, como algo impregnado ao
professor e, em construcdo permanente, desde a sua formacado inicial. Tal
identidade, conforme entende esta pesquisa, é construida por meio dos significados
sociais da profissdo e, dentro deste contexto, pelos significados que o professor
atribui ao seu trabalho docente. Acredita-se, portanto, que a revisdo constante de
tais significados, por parte do professor, determina a construgdo da sua identidade
profissional. Essa revisdo de significados ocorre por meio da gestdo dos docentes
com relagcado aos acontecimentos, tanto no cotidiano escolar, quanto nas mudancas
mais amplas, que visam, por exemplo, alterar o funcionamento e a logica da escola,
colocando, dessa forma, ndo somente a escola em conflito, mas também, a
profissédo e, conseqlientemente, o trabalho docente com outros significados.

Por entender, na pesquisa em questdo, que os significados atribuidos, pelo
professor, ao seu trabalho docente, constituem parte fundamental do processo de
construcdo da sua identidade profissional, pode-se afirmar que tais significados,
inseridos no contexto social da profissdo e que devem ser revistos constantemente,
se encontram, freqlentemente, em processo de revisdo e construcdo, alterando
assim, permanentemente, a identidade profissional do professor. Esses significados,
principais responsaveis por construir, descontruir e reconstruir a identidade
profissional docente, estao sujeitos a possiveis alteragdes sempre que o professor,
frente as mudancas e ao significado social da profissdo, interage, de forma
conflitante, consigo mesmo, através dos seus valores, sentimentos, crencas,
historico escolar e profissional, enfim, sua biografia e, também, com o outro, no
relacionamento diario com os atores escolares, cursos, reunides, palestras,
capacitacoes, troca de saberes e experiéncias, enfim, saberes desenvolvidos por
meio da pratica docente.

A partir de tais consideragdes sobre a construgao da identidade profissional
dos professores e, também, da analise dos seus depoimentos, tanto no questionario,
como mais precisamente, nas entrevistas, pode-se tirar algumas conclusées,
apresentadas logo abaixo, a fim de responder a questdo central da pesquisa e
atingir o objetivo proposto.

Percebe-se, inicialmente, que existe insatisfacdo e resisténcia, por parte dos
professores, com relacao aos aspectos tedricos e praticos presentes no regime de

Progressao Continuada. Nota-se, portanto, que, como parte de um sistema de
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ensino ciclado, os professores deixam evidente a existéncia de problemas, como a
forma de implantacdo e implementacdo da nova proposta, que, de fato, segundo
eles, afetaram demais a qualidade do ensino. No entanto, os professores enfrentam,
diariamente, uma realidade no cotidiano escolar que, de certo modo, os coloca em
conflito constante, proporcionando assim, consideraveis alteracdes na maneira como
entendem o trabalho que realizam.

Considera-se que a compreensado do trabalho docente ocorre por meio da
pratica diaria, que por sua vez, proporciona inumeros saberes e, pelo que se
constatou, faz com que os professores atribuam novos significados para o trabalho
que realizam. Apesar disso, a maioria dos professores que participaram da pesquisa,
mostraram ndo compreender os principios tedricos da Progressdo Continuada. A
partir de tal consideragao, surge o seguinte questionamento: Sera que a falta de
compreensdao de tais principios, por parte da maioria dos professores, esta
relacionada com a maneira com que o regime de Progressdao Continuada foi
implantado e a forma como vem sendo implementado?

Com relacdo aos significados que os professores atribuem a profissao
docente, pode-se dizer que o professor, atualmente, deve possuir algo mais, ou seja,
competéncias necessdarias para exercer a sua profissdo que, pelas diferentes
atribuicbes, ndo é como outra qualquer e exige dos profissionais, maior
sensibilidade, situacdes desafiadoras e de aprendizado a cada momento.

O significado social da profissdao e os significados, atribuidos pelos
professores ao trabalho que realizam diariamente, na organiza¢cdo do ensino em
ciclos, sao referéncias fundamentais para garantir as influéncias que tal organizacéao
exerce no trabalho docente e, consequientemente, na construcdo de suas
identidades profissionais.

Apesar do descontentamento, por parte dos professores, sobre como ocorreu
a implantagdo e implementacdo do regime de Progressdo Continuada, varios
elementos da pratica, enfrentados diariamente, fazem com que os professores
compreendam, incorporem os significados atuais da profissdo e, com isso, atribuam
novos significados as atividades docentes.

Por exemplo, a auséncia e desestrutura familiar, a violéncia presente na
sociedade, as novas tecnologias, a midia, enfim, sdo alguns dos elementos
desafiadores que os professores enfrentam diariamente e que sdo conseqiéncia

dos desafios da sociedade em que vivemos atualmente.
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Percebe-se também que, na proposta de ensino da qual fazem parte, os
professores necessitam ter olhares diferentes para cada aluno, observar com
atencdo e especificidade a dificuldade de cada um, trabalhar com atividades
diferenciadas e, muitas vezes contextualizadas, a fim de atrair os alunos e para
facilitar o seu aprendizado.

Nessa pesquisa, se constatou que a maioria dos docentes busca, portanto,
nas suas atividades diarias, apesar das dificuldades, frustracbes, anseios e
angustias, novas maneiras de conduzir suas aulas, a fim de garantir, ndo s6 maior
interesse dos alunos, mas também, proporcionar aulas que condizem com a
realidade atual da “escola” e da sociedade em geral.

Além disso, nota-se que, de fato, as reuniées pedagogicas, as capacitagoes e
utilizagdo de materiais diferenciados existem e servem como instrumentos de
orientacao para o professor, influenciando, na medida do possivel, a pratica docente.

Finalmente, pode-se observar fortemente, por meio dos depoimentos dos
professores, as mudangas na forma de avaliar. A avaliagdo continua, diagnéstica,
diferenciada e com foco no progresso do aluno, é facilmente percebida quando os
professores relatam a realidade atual da nova organizacdo e, com isso, a
necessidade de se preocupar, cada vez mais, com a participacdo, o progresso e,
consequentemente, o aprendizado do aluno.

Enfim, todos esses elementos da pratica, vivenciados pelos professores na
organizacdo do ensino em ciclos, com certeza, influencia, fortemente, o significado,
que cada um tem, do seu trabalho docente. A mudanca de tal significado, como ja é
de conhecimento do leitor, ocorre, conforme entende esta pesquisa, a partir do
significado social que a profissdo tem atualmente.

Da mesma forma, os elementos descritos nas consideragcées acima, fazem
com que a compreensao e a incorporagdao da proposta de ensino, por parte dos
professores, ocorra, com conflitos permanentes, ocasionados, constantemente, pela
pratica e pelo exercicio da profissdo. Dessa forma, tais conflitos influenciam a
construcdo da identidade profissional dos professores, que por sua vez, é
constituida e, dinamicamente, “desconstruida” e reconstruida permanentemente,

como ja foi dito, no decorrer da pesquisa em questao.



ANEXOS
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ANEXO 1 — Convite aos professores para o preenchimento do questionario

Jundiai, 06 de maio de 2005.

Prezado(a) Professor(a),

Sou professor de Matematica da Escola Estadual Prof. Getulio Nogueira de
Sa e, também, aluno do Programa de Estudos Pds-graduados (Mestrado) em
Educacdo Matematica da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo (PUC).

Apesar de entender a sobrecarga de trabalho que todos nds, professores,
temos atualmente e, portanto, o escasso tempo de cada um, gostaria de contar com
a sua colaboragdo no preenchimento do questionario (anexo).

Espero que o meu estudo se aproxime bastante da realidade do que ocorre
nas escolas organizadas em ciclos e possa contribuir para ampliar as discussées,

reflexées e agbes dos profissionais envolvidos no cotidiano escolar.

Atenciosamente,

Renato Zanini
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ANEXO 2 - O questionario

QUESTIONARIO —Data / /

Professor(a) de Matematica da 8° série da Escola Estadual

( ) sala de recuperacéo de ciclo (todos os alunos retidos em final de ciclo)
( ) sala mista

1) Licenciatura em
2) Qual instituicdo?
3) Sua idade :
4) Tempo de experiéncia no magisteério :
5) Quantidade de aulas por semana : Em quantas escolas?

6) O que acha da organizacao do ensino fundamental em ciclos?

7) O que mudou no seu trabalho com a organizagcdo do ensino fundamental em
ciclos?

8) O que vocé pensa sobre a profissdo de professor “hoje”?
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ANEXO 3 - As questoes que orientaram as entrevistas

Por que escolheu ser professor(a) de Matematica?

Quais os desafios que ja enfrentou na sua trajetoria profissional e quais os desafios
que enfrenta atualmente?

Vocé acha que ser professor(a) é uma profissao?

Como se sente sendo professor(a) de salas organizadas em ciclos?

Como é a sua rotina de trabalho nas salas organizadas em ciclos?

Vocé se sente pronto(a) para trabalhar em uma organizagdo do ensino em ciclos?

Com relagdo a sua pratica, o que mudou no trabalho que desenvolvia antes para o
trabalho que desenvolve atualmente?

Qual a contribuicdo e as condigbes que a sua escola (colegas, coordenacao,
diregao, diretoria de ensino, Secretaria da Educacao do Estado de Sdo Paulo),
oferece para auxilia-lo no trabalho que desenvolve com os alunos?

Como esta o aprendizado dos alunos nas salas organizadas em ciclos?

O que vocé aprendeu e aprende diariamente com a proposta do ensino em ciclos?
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ANEXO 4 - A transcricao das entrevistas

Professora Lilian

Por que vocé escolheu ser professora de Matematica?

Primeiramente porque eu tinha uma grande dificuldade em Matematica e, de
qualquer forma eu queria ser professora, portanto foi um grande desafio. Prestei o
vestibular, passei em Geologia que também era uma das areas que eu gostava,
passei em Engenharia na faculdade de ltatiba e, posteriormente a PUC ofereceu um
segundo vestibular, onde eu prestei para Matematica, passei e ingressei na
faculdade. Foi um grande desafio. O meu rendimento foi muito satisfatério no
decorrer do curso. Atualmente, amo dar aula de Matematica. N&o sei tudo, mas tudo

que sei, procuro passar aos meus alunos.

Vocé também trabalha numa sala de recuperacao de ciclo. Quantos alunos tém
na sala (aproximadamente)?
28 alunos. E uma classe mista (maioria dos alunos que foram retidos na 8° série e

uma minoria que vieram da 7° série).

Para vocé, ser professora € uma profissao?

Com certeza € uma profissdo de muita responsabilidade e que exige muita
dedicacdo. Muitas vezes, nos relacionamos com turmas que tem pensamentos
diferentes do nosso e disposicoes diferentes da nossa. Apesar disso, devemos estar
sempre preparado para atender o aluno. Portanto, € uma profissdo de

responsabilidade, carinho e muito compromisso.

Qual o seu tempo de experiéncia na escola?

20 anos como professora e quase 15 anos como diretora e supervisora.

Vocé sempre quis ser professora?

Sempre quis ser professora. Escolhi a matematica como um desafio, mas me sinto
professora desde que me conhegco por gente. Quando crianca ja brincava de dar
aula utilizando, para escrever, folha de zinco com carvao, ja que na minha época de

infancia nao existia o quadro negro. Eu gostava muito de Educacao Fisica, mas a
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minha mae achava que uma moc¢a de familia, naquela época (1970), ndo deveria

fazer Educacéo Fisica, pois era uma area voltada mais para o publico masculino.

Quais os desafios que vocé ja enfrentou na sua trajetdria profissional e quais
os desafios que enfrenta atualmente?

O grande desafio para o professor, desde o inicio da carreira até o final, é ter postura
em sala de aula, ou seja, o professor deve saber se colocar diante de um aluno. Eu
aprendi muito cedo a ter postura e saber me colocar com clareza diante de um aluno
e da classe. Outro desafio € manter a disciplina dos alunos na sala de aula que,
somente é possivel, se o professor tiver postura, dominio do conteudo e mostrar
firmeza no que esta falando. Um outro grande desafio para o professor é manter o
aluno ocupado o tempo todo e mostrar para ele que a escola é um local de trabalho.

Ainda falando sobre os desafios enfrentados pelo professor, vocé acha que,
atualmente, os desafios enfrentados nessa profissao sao maiores do que os
desafios enfrentados antigamente?

Com certeza sim. Acho que os desafios de hoje sdo bem maiores, pois trabalhamos
em outra situacao que € a agressividade, a caréncia afetiva, a falta de alimentacéo,
muitas vezes a auséncia dos pais em relacado aos filhos e também a violéncia que
esta em todos os lugares. Portanto, sempre digo que o professor que, atualmente,
entra numa sala de aula jogando uma pedra, com certeza vai receber uma pedreira

de volta.

Como se sente sendo professora de uma sala de recuperacao de ciclo (no seu
caso, uma classe mista, porém com uma grande quantidade de alunos que
foram retidos no ultimo ano do ensino fundamental).

O meu trabalho é diversificado. Sempre que vou ensinar algum conteudo, busco
relembrar os pré-requisitos necessarios para que os alunos entendam o conteudo a
ser explicado. Faco isso em todas as séries em que trabalho porque a Matematica é
sequencial, mas na sala de recuperacao de ciclo, tenho que fazer isso muito mais
vezes, pois as diferencas dos alunos em relacdo a bagagem de conteddo séo
gritantes. Mais do que isso, tenho que trabalhar com os alunos dispostos em duplas,

em grupos, trabalhar com aulas diversificadas, fora da sala de aula. Todos os dias
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encontro a classe de uma maneira diferente, pois tenho que mudar a maneira de

trabalhar constantemente.

Como vocé tem trabalhado?

Tenho que realizar um trabalho diversificado. N&do posso trabalhar somente com
aulas expositivas. Tenho trabalhado muito extra-classe, com leituras, interpretacao
de textos, graficos, analise e interpretacdo de dados estatisticos do bairro em que
moram e também trabalhei muito com a Geometria, parte da Matematica que eles

gostaram muito.

Vocé esta tendo bons resultados?
Toda aula diversificada exige um trabalho muito grande do professor. Por exemplo,
quanto eu trabalho com os alunos no patio, o esforco é bem maior, mas todo esse

trabalho esta repercutindo no bom rendimento da maioria dos alunos.

Qual a contribuicao e as condicoes que a sua escola (colegas, coordenacao,
direcao, diretoria de ensino, Secretaria do estado) oferece para auxilia-lo no
trabalho que desenvolve com os alunos?

O ano passado nés tivemos algumas capacitacdes oferecidas pela diretoria de
ensino. A coordenacao da escola também nos da algumas diretrizes. Na verdade, eu
ja trabalho com projetos nas outras salas ha algum tempo e, no momento, utilizo
esses projetos para trabalhar com a 8° D (recuperagao de ciclo — classe mista), pois
nao podemos classifica-los a todo o0 momento como uma sala diferenciada e sim,

inclui-los normalmente como alunos integrantes do corpo discente da escola.

Vocé acha que estas capacitacoes oferecidas pela diretoria de ensino foram
validas?
Acho toda a capacitagdo valida. Sempre tiro algum proveito disso e, tudo que é

possivel aplicar na sala, eu procuro aplicar e aguardar o retorno dos alunos.

Como era conduzido o trabalho com os professores nessas capacitacoes?
Eles nos orientavam a trabalhar utilizando uma nova linguagem com os alunos, uma
vez que tais alunos ja eram retidos. Para isso, nos apresentavam novas

metodologias de aula (trabalhar muita leitura e interpretacao de textos).
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Com relacdo ao que sente como professora da 8° D, algum dia vocé ja saiu
desta sala desanimada?

Nunca e espero nunca desanimar. Acho que, a partir do momento que vocé sai de
uma sala de aula e percebe que nao atingiu os objetivos propostos, é preciso
repensar e retomar, ou seja, repensar o assunto, retomar as minhas atitudes, mudar
a didatica. Se a classe ndo atendeu as minhas expectativas, € preciso retomar e me
auto-avaliar. Esta retomada é constante, ou seja, em todos os dias de trabalho.
Cada ano, para mim, é como se fosse a minha primeira série, estou sempre

aprendendo. O professor € muito mais aluno do que professor.

Vocé se sente pronta para trabalhar numa organizacao de ensino em ciclos?

Cada vez que o Estado tomou uma atitude, por exemplo, quando passamos pela
mudang¢a do Ensino Basico no primario, foi uma inovagdo muito grande. Depois
vieram tantas mudancas por ai, como a Escola Padrdo e, no momento, a Progressao
Continuada. Tudo para nés é uma novidade e temos que encarar. Muitas vezes, é
dificil aceitar todas essas mudancgas, mas temos que encarar. Nao podemos mostrar
medo. Mesmo tendo algumas dificuldades, temos que tentar soluciona-la antes de
entrar em sala de aula. Portanto, procuro me auto-avaliar constantemente e verificar
se realmente estou trabalhando de acordo com a proposta. Se eu percebo que ainda
nao estou preparada, procuro buscar ajuda com os meus colegas de trabalho. Enfim,
nao tenho medo das mudancas, pois encarei e encaro todas elas com a maior boa
vontade. Estou sempre pronta e disposta a enfrentar todas as mudangas, ou melhor,
sempre com vontade de recomecar. Procuro aceitar as mudancgas e tentar entender.
Na verdade, o professor sempre estd aprendendo. Portanto, em todas as mudancgas
ocorridas no ensino, nunca me considerei totalmente pronta e capacitada. Acho que
o professor deve estar preparado para aceitar, enfrentar e discutir as mudancas.

Com certeza, nunca estaremos pronto.

Vocé sente diferenca na sua pratica antes dos ciclos e depois dos ciclos?

Tém diferencas. Antigamente, os alunos chegavam no final do ensino fundamental
mais preparados em termos de conteudo. Atualmente, observo que com a
Progressao Continuada, os alunos nem sempre estdo preparados para a série
seguinte. Nao podemos dizer que eles sdo imaturos, pois estdo exatamente na série

correspondente as suas idades. Acho que o problema é a maneira que esses alunos
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sao conduzidos para a série seguinte, ou seja, mesmo que exista uma defasagem
na aprendizagem de algum conteudo, ele vai para série seguinte. Procuro falar que,
antigamente(1970) , o “estrangulamento”, ou melhor, o maior indice de reprovagao
era na 6° série (por causa da imaturidade dos alunos e da grande mudanca do
primario para o ginasio). Agora é na 8° série. Isso acontece porque os alunos vém
sendo conduzidos para as séries seguintes, muitas vezes, com deficiéncias na
aprendizagem. Portanto, ha diferengas na pratica do professor. Em todas as classes
que trabalho procuro verificar, por meio de avaliacao diagnostica, o que os alunos
sabem e ndo sabem. Com isso, procuro reconduzir o meu trabalho que em cada sala
de aula tem que ser diferente (dependendo do perfil da sala).

Como vocé identifica o progresso do aluno nessa nova organizacao?

De diversas maneiras. Primeiramente quando ensino algum conteudo e tenho uma
resposta imediata sobre o que ele aprendeu (através de exercicios). E muito
gratificante para mim quando percebo no aluno (principalmente da 8° D), o prazer de
falar que aprendeu determinado conteludo que viu ha varios anos, mas nao tinha
conseguido aprender. Quando acontece isso, sinto que as mudangas na minha
didatica e pratica pedagdgica estdo tendo sucesso. No caso da 8° D, mais da
metade da sala tem uma resposta imediata sobre o que estdo aprendendo. E claro
que houve um progresso na disciplina dos alunos (o que ajudou muito). Tal
progresso ocorreu, pois tivemos que fazer diversas mudancas na classe, ou seja,
esta classe ndo pode estar sempre colocada na forma tradicional, tivemos que
buscar novas formas de ensinar. Eu e todos 0os meus colegas de trabalho, ap6s uma
série de encontros e discussdes, chegamos a conclusdo que deveriamos mudar a
forma de trabalho na 8° D (desde estrutura fisica da classe até pratica pedagdgica).
A partir dai comegamos a perceber os resultados. No ano passado trabalhei com
uma sala de recuperacdo de ciclo, porém acho que este ano o meu trabalho com
esse tipo de sala esta bem mais consolidado e portanto, percebo maior progresso
nos alunos.

Como esta o aprendizado dos alunos das salas organizadas em ciclos?
Eu diria que alguns alunos ainda nos trazem problemas de indisciplina, portanto
interfere na aprendizagem de outros alunos, ou seja, os problemas da classe sao

pontuais. A 8° D é uma classe que espera de vocé uma atencédo especial (em termos
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de afetividade), os alunos dependem muito da gente em termos afetivos e acredito
que isso influencia muito na aprendizagem. Por isso procuro trabalhar sempre
préximo do aluno (com atividades diversificadas) e ndo somente com aulas
expositivas. Acho que os alunos da 8° D necessitam do professor sempre proximo
de cada um deles. Acredito que, em Matematica, estou fazendo um trabalho
bastante satisfatorio, porém sinto que ainda falta muito para prepara-los para o
ingresso no Ensino Médio. Como ja disse, houve progresso, mas os alunos ainda
nao estao preparados para freqtientar o Ensino Médio. No entanto, sabemos que os
alunos que ja ficaram retidos um ano na 8° série, terdo que ir para o Ensino Médio

(ndo ha repeténcia duas vezes na 8° série).

O que vocé aprendeu e aprende diariamente com essa experiéncia?

A 8° A tem um comportamento, a 8° B tem um outro comportamento e a 8° C tem um
terceiro comportamento. Ja vou chegar na 8° D. A 8 A é uma classe que tem
respostas imediatas, porém sdo muito falantes.A 8° B € uma classe grande, mas que
também tem respostas imediatas com relagéo a aprendizagem. A 8° C é uma classe
um pouco mais lenta. O que diferencia a 8° D das outras trés, € que eles sdo
agitados e estdo em busca de outras respostas. Portanto, aprendi com eles que,
mesmo eles estando sempre agitados, tenho que ter paciéncia, tenho que trazé-los
para realidade mostrando que eles precisam estar prontos para o Ensino Médio,
mudar a minha didatica a fim de atender todos os alunos da sala, aprendi a me
relacionar com os alunos de maneira diferente (estar mais préxima). Percebi que, na
8° D, tenho que ter postura, exigir respeito, porém ndo posso impor as coisas e, por
isso tive que aprender a ouvir os alunos e buscar a melhor maneira de atendé-los
em cada dia de trabalho.

Vocé ja teve a experiéncia de trabalhar com este tipo de sala no ano passado.
Com relacao a sua pratica, o que mudou do ano passado para este ano?

Acho que este ano foi muito melhor, pois ja conhecia os alunos e também tomei o
cuidado de fazer um diagnéstico de cada um deles no inicio do ano. Como, no ano
passado, assumi a sala a partir do segundo semestre, somente dei uma
continuidade no trabalho que ja estava sendo realizado. Este ano, o meu
planejamento e projetos que desenvolvi foi de acordo com o diagnéstico que fiz no

inicio do ano.
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Existe algum material recomendado para auxiliar o professor neste tipo de
classe?

Segundo as orientagdes da Diretoria de Ensino, existe a colecdo “Ensinar e
Aprender” que é um material especifico para trabalhar com classes de aceleragao,
porém eu prefiro montar o meu material e os meus projetos. Muitas vezes, os
mesmos materiais e projetos que aplico para as outras 8° séries, procuro fazer
adaptagoes e aplicar para os alunos 8° D também. Estou fazendo o “Teia do Saber”
na Unicamp e tudo que eu aprendo 14, procuro aplicar para as classes em que dou
aula (principalmente a 8° D) e dar um retorno para a professora do “Teia” (levando
os trabalhos dos alunos e expondo para os colegas do “Teia do Saber”).

O “Teia do Saber” é uma maneira, oferecida pela Secretaria, de capacitar os
professores. O que vocé acha dessa iniciativa e o que esta achando do curso?
Procuro colocar nas avaliacbes do curso a necessidade que temos de oficinas
(pratica) para ensinar a Matematica nesta nova realidade da escola. Portanto, acho
que neste terceiro médulo ja estou percebendo varias mudangas no curso, ou seja,
estamos trabalhando mais a nossa pratica em sala de aula. Como ja disse, sempre
procuro aplicar o que aprendo no “Teia” e dar um retorno para a professora e 0s
colegas do curso com o intuito de enriquecer cada vez mais a capacitacdo. Acho que
as capacitacdes estdao sendo validas.

Professora Marlene

Por que vocé escolheu ser professora de Matematica?
Olha, na verdade eu sempre gostei muito de estudar e quando terminei o Ensino
Médio, queria fazer Faculdade de Nutrigdo... mas como eu tive que ficar em Jundiai

mesmo e como gostava muito de Ciéncias, resolvi fazer Biologia.

...€ por que vocé da aula de Matematica?

Na verdade, tenho. Sou formada na Licenciatura curta em Ciéncias e plena em
Biologia. Entao, pela carga horéria, eu também posso dar aula de Matematica para o
Ensino Fundamental. Gosto de dar aula de Matematica.
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Vocé acha que “ser professor” é uma profissao?
Para mim € uma profissdo. Eu levo a sério...ndo sou perfeita, tenho muita
responsabilidade... mesmo com muitos anos ja de magistério (18 anos), sempre

encontro dificuldades, mas sempre tento encontrar uma solugao.

Quais os desafios que vocé ja enfrentou na sua trajetdria profissional e quais
os desafios que enfrenta atualmente?

Noés professores, temos a midia que mostra que estudar ndo é legal, ndo vale a
pena... até a sociedade e os valores nossos foram mudados. Hoje, quando vocé fala
para o aluno que ele precisa estudar... ele responde que ndo precisa estudar. Acho
que o aluno ndo tem mais aquela vontade de estudar. Muitas vezes, os alunos nao
sabem respeitar os professores... ndo sabem respeitar os préprios amigos. Ele,
muitas vezes, vem pra escola sem um caderno... sem um lapis. E vocé ainda tem
que achar uma maneira para que ele faca alguma coisa, para que ele aprenda
alguma coisa de alguma matéria. Se eu levar tudo a “ferro e fogo”... eu também fico
nervosa. Entdo, eu tento conversar bastante... eu tento mostrar para eles que a
nossa vida é complicada e a gente tem que levar a sério... tanto o estudo, como o

relacionamento... entender as pessoas....

Vocé da aula numa sala de recuperacao de ciclo e...?

No Estado, eu tenho duas 8° séries, uma delas que é a de recuperagéo de ciclo e a
outra que é considerada normal. S&o realidades diferentes. Trabalho em escola
particular também... na escola particular, a realidade é diferentes... os alunos levam
a sério, querem tirar notas, vem de casa com determinados conhecimentos. No

Estado também tem alunos bons.

Como é a sua rotina de trabalho nessa sala?

Eu preparo aula, dou a matéria, explico a matéria para eles na lousa... quando eu
vejo que o aluno tem uma determinada dificuldade, procuro dar atencdo... fico do
lado dele... acho que nessa classe, por ter poucos alunos (15 alunos), da pra gente
dar mais atencédo. Vocé s6 consegue alguma coisa com eles na conversa... € nao
adianta chegar neles se achando melhor do que eles... ai a gente ndo consegue
nada. Vocé vence pela humildade, pela persisténcia e pelo objetivo que vocé tem na

aula... e por vocé gostar de ensinar...de passar alguma coisa. Acho que, na escola,
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vocé tem que deixar claro para eles que sdo muito importantes... entdo, eu converso
muito com eles sobre 0 que sera da vida deles, ou seja, que eles tem que lutar, ter
objetivos... eu consigo trabalhar por meio da conversa. No comeco do ano nao foi
facil, mas agora acho que, algumas coisas em Matematica, eles estdo sabendo até
detalhes. Eu venci pela persisténcia... eu caio, mas depois levanto... sempre tento
criar uma amizade com eles e assim vou chamando o aluno para fazer o dever, tirar
as duvidas... se eu vejo, as vezes, que o aluno ndo sabe nada de Matematica...
entdo, ensino as coisas mais elementares (tabuada, continha)... enfim, dou uma
atencgdo especial. As vezes, eu também fico brava... chamo atengdo, mas sempre
procuro respeitar o aluno e converso muito com ele. Eu perguntei para eles o que
aconteceu para eles repetirem a 8°... e varios deles passaram por varios problemas
emocionais. Ndo é de um dia para o outro que eles se abrem com a gente... € com o
passar do tempo. Eu teria melhor resultado se o0 ano que vem, eu ficasse com eles...
mas eu acho que alguma “sementinha” foi plantada ali.

Como se sente sendo professora de uma sala de recuperacao de ciclo?

Eu achava que, com todos esses anos de magistério, ndo teria mais nenhuma
dificuldade como professora... mas ndo € isso que acontece, pois a cada ano as
criancas estdo até com o codigo genético modificado. Tem outros problemas, como
a midia, a sociedade... acho que faltam outros valores. Os alunos ndo sabem mais o
que é respeito... ndo saber o que significa a palavra “por favor”... ndo sabem nada
disso. Ao mesmo que é dificil (a cada ano vocé percebe que € mais dificil)... acho
que aprendo e aproveito para melhorar. Eu fico frustrada... fico revoltada... as vezes,
acho que sou até incapaz... mas depois eu levando e falo: ndo, se estou dentro da
sala de aula, alguma coisa tenho que fazer para esses alunos. Muitas vezes, eu saio
da escola... fico em casa pensando...e sempre faco uma pergunta: Em que posso
melhorar?

Qual a contribuicao e as condicoes que a sua escola (colegas, coordenacao,
direcao, diretoria de ensino, Secretaria do estado) oferece para auxilia-lo no
trabalho que desenvolve com os alunos?

Este ano teve sim. Tanto com a coordenacéo da escola, quanto com a Diretoria de

Ensino... eu achei que foi bem legal. Quando precisei de ajuda, a coordenadora veio
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na sala. Neste ano tivemos dois encontros na Diretoria de Ensino. A coordenadora

conversava com os professores sobre uma melhor maneira de ajudar a classe.

Vocé se sente pronta para trabalhar numa organizacao de ensino em ciclos
(Progressao Continuada)?

O negécio de Progressao Continuada... € esse negécio de passar todo mundo,
né??? Quando eu estudei, ndo era desse jeito... eu tinha que estudar bastante para
tirar nota... 0 que ndo acontece com as criangas de hoje. Entdo, no comecgo foi muito
dificil. E dificil porque os alunos sabem que vdo passar de ano de uma maneira
geral, entdo a midia € contra a gente. De uma maneira geral, de uns tempos pra ca...
estou pegando os alunos que eles estao fazendo as atividades... estdo levando mais
a sério.

Com relacao a sua pratica, o que mudou no trabalho que desenvolvia antes
dos ciclos para o trabalho que desenvolve atualmente?

Eu sempre trabalhei mais ou menos igual... aulas expositivas... eu gosto de fazer
meus teatrinhos em sala de aula, cantar em sala de aula... sempre fiz isso e continuo
fazendo. A metodologia, eu sempre uso as mesmas. Nao sinto tanta diferenca, pois
sempre teve 0 aluno que levou a sério os estudos e sempre teve aquele aluno que
nao queria saber de nada... isso ainda € igual.

Como vocé identifica o progresso do aluno nessa sala?

Eu mesmo nao consigo identificar...eu ndo avalio o que ele estuda... eu avalio o que
ele faz em sala de aula. Vocé fez uma pergunta que eu nao sei responder... sabe
por qué? Quando vocé da uma prova que ele estudou para tirar aquela nota... vocé
fala: puxa... ele tirou oito, nove... Aqui, eu até dou prova pra eles, mas ¢ diferente...
vocé esta sempre ajudando... e eles estarem fazendo atividades... € uma maneira
diferente de avaliar.

Como esta o aprendizado dos alunos dessa sala?
Eu tive varias dificuldades... n&o foi facil ndo...e até hoje, tem dias que néo é facil...

mas eu fico contente, porque os alunos melhoraram.
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O que vocé aprendeu e aprende diariamente com essa experiéncia?

E uma grande experiéncia. E uma maneira de olhar para as pessoas até de uma
forma de diferente. Acho que nem tudo tem solucédo. Nao foram todos os alunos “mil
maravilhas” (alguns ja sairam... teve um caso de expulsdo... todos vocé néo
consegue atingir), mas eu fico contente, pois se vocé acreditar... vocé consegue
fazer alguma coisa de bom para eles.

Esse ano vocé fez alguma experiéncia com eles?
Teatro é dificil em Matematica.... mas, alguma musica quando estou explicando...

sabe??? “cuidado com o sinal...” eu cheguei até fazer.

Compare vocé como professora antigamente e atualmente.

E complicado. Mudei muito na parte de avaliagdo... acabei sendo um pouco mais
flexivel do que eu era antigamente. Quando eu comecei dar aula no Estado... até
ocorria a repeténcia... depois que comecou essa Progressao Continuada, nunca
mais aconteceu. Mudei muito a maneira de ver os alunos... vocé muda o olhar. Nao
adianta vocé so julgar o aluno... vocé tem que fazer alguma coisa... mesmo errando,
eu tenho que melhorar... hoje, eu aceito criticas... antigamente, o aluno me
criticava... eu ndo aceitava. As vezes, os alunos falam: a aula esta chata... a senhora
pode fazer alguma coisa para melhorar... entao, procuro ir em busca de algo
diferente.

O que vocé acha da Progressao Continuada?

Eu sou contra essa Progressdo Continuada. O que eu acho errado? O aluno de 5°,
6° e 7° série... mesmo que ele nao fizer nada... ele vai passar de ano. Eu acho que
nao é certo vocé repetir todo o mundo, mas pelo menos analisar o que ele faz em

sala de aula.

Professora Maria das Gracas

Por que vocé escolheu ser professora de matematica?
Na realidade nado foi uma escolha ndo. Na realidade eu fui impulsionada pela
situacao financeira e porque eu queria ter um curso superior, pois ha minha familia

ninguém tem. Sou a Unica que tem um curso superior. HaA muito tempo eu estava
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tentando entrar num curso de Medicina e, com o tempo, percebi que a vida estava
passando e eu ndo estava chegando a lugar algum. Entdo, um belo dia resolvi
prestar vestibular e acabei entrando. Fiz duas opg¢bes de curso: Letras e

Matematica. Na hora de escolher, optei por Matematica.

Qual o tempo de experiéncia que vocé tem como professora?
Desde 1990. 15 anos como professora de Matematica. Na realidade, eu comecei
trabalhar como inspetora no Estado. Entdo, enquanto inspetora, eu fazia faculdade.

Mesmo depois de formada, eu sé fui comecar a dar aula no ano de 1993.

Vocé acha que “ser professor” é uma profissao?

Tenho pensado muito nisso ultimamente. Teve épocas da minha vida (logo que eu
comecei) que tinha um prazer imenso em dar aula. Dedicava-me bastante. Depois
de um tempo (de uns quatro anos pra cd), entrei num desénimo de pensar em
desistir de ser professora. Na verdade, o meu desanimo foi por problemas
emocionais. Ainda sofri um acidente de carro que agravou mais ainda essa situacao.
A partir dai, comecei faltar da aula, entrei em depressao... até que um belo dia, a
diretora dessa escola me deu uma bela chamada. A partir daquele momento fui
impulsionada a voltar para sala de aula. Eu voltei e, aos poucos, fui readquirindo um
pouco da vontade de dar aula. Hoje, mais do que nunca, a nossa profissdo €&
importantissima. Eu ndo vejo outro caminho pra gente, para o Brasil e pra essa
molecada que esta ai. Entdo, a profissdo de professor ndo deixa de ser uma
profissdo digna e que merece muito mais valor do que tem atualmente. Hoje,
entendo que nao preciso me preocupar tanto com o conteudo e, sim, com a minha
experiéncia de vida. N&o ficar tdo “bitolada” em conteudo, é fazer com que os alunos
tenham outras opg¢des. Atualmente, o aluno me da outras opgdes para trabalhar com
ele. Antigamente, isso ndo acontecia. O que acontece? Quando comecei a fazer
essa “correcao de ciclo”, os professores eram “bitolados” sé na parte de conteudo.
Eu ja ndo vinha fazendo isso, porque pra mim € muito mais importante o aluno
aprender alguma coisa...ndo tudo, porque ele ndo vai aprender tudo. Quando eu
comecei a fazer essas capacitagdes da... corregao de fluxo... recuperagéo de ciclo,
eu vi que estava indo para o caminho certo, pois vocé trabalha o concreto com o
aluno e, por meio disso, vocé pode passar o conteudo para o aluno. Vocé tem que

fazer com ele pesquise e tenha a prética leitora e escritora. Afinal, o que estd em
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foco na educacao é isso, ou seja, desenvolver a pratica leitora e escritora do aluno.

E isso que o sistema quer.

Vocé acha que o trabalho que vocé desenvolve hoje é bem diferente do
trabalho que desenvolvia antigamente?

Sim, porque os proprios alunos também mudaram. Eles ndo se prendem mais, por
exemplo, por lousa cheia de exercicios. Eles ndo querem mais aquele tipo de aula
onde vocé da a explicacdo e enche a lousa de exercicios. Na verdade, para os
alunos, quanto menos exercicios vocé passar, melhor sera a aula. Essa “correcao de
ciclo” que esté ai, contempla um pouco isso, ou seja, faz com que o aluno nao fique
fazendo tanto calculo e sim, exercite outras coisas, como por exemplo, a
coordenagdo motora, associagdo dos conteudos com o cotidiano. Entdo, € essa a
mudancga que houve, ou melhor, é fazer com que o aluno construa o conhecimento
dele. Essa escola fica num lugar muito pobre... e 0 aluno tem que fazer pesquisa e
construir o seu préprio conhecimento... e ai? como fica o conhecimento dele? A
nossa biblioteca aqui da escola nem sempre vai ter o material adequado para ele.
Outra coisa que eu percebo nos nossos alunos aqui € a “pobreza” no vocabulario
deles. Os alunos nao tém o habito de leitura. Entdo o trabalho fica muito dificil. E

parece que a cada ano a coisa esta ficando pior.

Quais os desafios que vocé ja enfrentou na sua trajetdria profissional e quais
os desafios que enfrenta atualmente?

Um grande desafio é trabalhar com a prépria comunidade deste lugar. Este é um
desafio “duro” porque a maioria dos pais aqui sdo analfabetos funcionais e ndo tem
o habito de abrir o caderno do filho e de observar se ele esta fazendo as atividades
que sdo propostas para ele fazer. Esses pais ndo perguntam nem como foi o dia dos
alunos na escola. Eles ndo estédo interessados nisso. Hoje esta dificil ser professor
porque, na realidade, n6s somos “babas de luxo”. Muitos alunos estdo aqui para
passar o tempo, para comer merenda (isso, nessa comunidade, é uma realidade).
Entdo, essas coisas sdo alguns desafios. A gente tenta conversar com eles e
modificar, um pouco, o pensamento deles. Eu falo que eles devem ter um objetivo.
Se o cara tiver um objetivo para alcancar e batalhar para atingir este objetivo, ele vai

se sentir realizado. E dessa maneira que eu converso com eles.
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Vocé da aula numa sala de recuperacao de ciclo?
Sim, aqui na escola sé tem uma sala desse tipo. Eu trabalho nesse tipo de sala

desde quando comecou a ter essas salas.

Como é a sua rotina de trabalho nessa sala?

Na realidade, eu sempre digo que trabalho muito intuitivamente. Eu trabalho de
acordo com o “estado de espirito” da classe naquele dia. Se eu achar que devo
trabalhar, naquele dia, com construgcdes geométricas... eu trabalho construcoes
geométricas. Se eu achar que devo trabalhar com problemas para eles resolverem...
entdo vai ser trabalhado problemas. Se eu achar que naquele dia, eles ndo estao
com disposi¢ao alguma... procuro nao trabalhar conteudo algum, pois sei que eles

nao irdo fazer nada.

Como se sente sendo professora de uma sala de recuperacao de ciclo?

Muitas vezes eu me sinto frustrada. Frustracdo total. Outras vezes ndao. Como eu
falei, depende muito do “estado de espirito” do aluno. As vezes, eles rendem
bastante e o trabalho fica legal. Mas a grande parte do sentimento é frustracdo. Isso
acontece porque a gente estd negando muita coisa para essas criangas. No meu
caso, assumi as 8° séries este ano e veio esta 8° de presente. Entdo, € um tipo de
trabalho diversificado que deve ser feito? Sim, mas eu me sinto enganada e...
algumas vezes eles retornam coisas boas. Outro problema é que os alunos dessa

sala faltam demais, estao sempre indispostos a ndo criar nada, nao dar opinides.

Vocé poderia relatar algum trabalho que desenvolveu com a sala?

Vocé acredita que, outro dia, eu li um texto para eles...”A Matematica da Natureza”...
falando da geometria fractal. Eu queria até ter feito um trabalho sobre isso com eles,
mas na metade do tempo eu parei. Eu parei porque nao tive incentivo para continuar
a leitura com eles. Eles ndo estavam nem ai. E agora que estamos chegando no

final do ano, o negdcio esta terrivel, porque eles ndo querem fazer mais nada.

Qual a contribuicao e as condicoes que a sua escola (colegas, coordenacao,
direcao, diretoria de ensino, Secretaria do estado) oferece para auxilia-lo no

trabalho que desenvolve com os alunos?
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Como eu fiz durante dois anos seguidos o curso de “correcdo de fluxo”, o que
aconteceu? Tem tido algumas capacitacdes, mas na realidade eles acham que eu
NAao preciso mais passar por essas capacitacoes, uma vez que ja fiz. Com relacao ao
material que eu tive que utilizar logo no comego... eu continuo tendo alguns
materiais, porém ndo todos os materiais necessarios para trabalhar com os alunos.
Mas, em relacdo a diretoria de ensino... acho que eles recebem a capacitacdo em
Sao Paulo e querem implantar aqui com a gente. Na verdade, eles passam pra
gente o que foi passado pra eles em Sao Paulo. Agora, o que eu acho dessas
capacitacoes??? Sinceramente, acho que elas sdo “furadas”. Sabe por qué??? Por
que, na realidade, de todo esse povo que fez esse curso de capacitacdo, acho que
sou a unica que permanece dando aula para esse tipo de sala. A grande maioria dos
professores, depois que terminou o curso, ndo quiseram pegar mais essas salas.
Quem pegava essas classes??? Era o pessoal que escolhia aula depois de todo o
mundo. Essa pessoa ndo teve o mesmo tempo de capacitacdo que nos tivemos.
Hoje, nessas capacitacdes, o que eles querem??? Sé querem saber de ler o
material para os professores e... a capacitacao pratica do professor, fica la para o
final do dia... quando ele vem do almocgo, cansado e ndao agienta mais tanta falacao

no ouvido.

Como seria uma capacitacao que te ajudaria a trabalhar com a organizacao em
ciclos?

Quando nos fizemos a capacitagao, trabalhamos com o que a gente ja sabia. Agora,
algumas atividades que tinham Ia... ndo foram praticadas com a gente. Acho que a
pessoa deveria ter dado outras atividades, porque sdo quatro livros para ser
trabalhado (Material Ensinar e Aprender).

...e a contribuicao por parte da escola?

Na escola, sempre discutimos..na hora do HTPC. A gente abre um espaco pra falar
sobre essa sala. Na segunda-feira mesmo, vamos ter uma terceira reunido com 0s
supervisores da minha escola para procurarmos caminhos para desenvolver a

pratica leitora e escritora dos alunos.
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Vocé se sente pronta para trabalhar numa organizacao de ensino em ciclos?

Estou passando por isso desde quando comecgou. Acredito que sim, estou
preparada. Esse negocio da Progressdo Continuada... vocé sabe o que aconteceu
com iss0??? Eu acredito que vocé saiba também o que aconteceu??? O aluno da
5°, 6° e 7° vai embora. Chega na 8° séria, a Lei barra e faz com que alguns alunos
figuem retidos. Entdo, depois dessa Progressdao Continuada, ninguém teve mais
compromisso com nada. Ninguém mais. Até o préprio professor deixou de ter
compromisso com esse aluno. Acho que tantos anos de luta tentando e fazendo
com que o aluno aprenda.. O que eu considero sobre essa Progressao
Continuada... € um abandono cultural, pois vocé ndo cria um compromisso com o
aluno... vocé nao cria o habito de estudo no aluno. Eu sempre digo... ndés, enquanto
professores, fomos culpado disso sim. A gente tinha que brigar por isso. Pedir para
que acabassem com essa Progressao Continuada. Essa é uma opinido minha. Até
no campo do trabalho, o que acontecera com esse aluno??? Muitos colegas falam
assim... bom, a vida vai ensina-lo. Acho que, tudo bem que a vida vai ensina-lo, mas
na realidade, ele teve um abandono cultural sim. Dentro das escolas publicas, eles

tiveram um abandono cultural e isso vai pesar para o resto da vida deles.

Com relacao a sua pratica, o que mudou no trabalho que desenvolvia antes
dos Ciclos para o trabalho que desenvolve atualmente?

Mudar mesmo, é a questao da intuitividade (como ja disse). A intuicdo tem que estar
acima de tudo. Agora, o que mudou no meu trabalho??? A questdo de provas... a
gente ja ndo da mais provas...vocé ja nao exige tanta coisa do aluno fora da sala de
aula... por exemplo, ndo se marca mais provas... vocé simplesmente chega na
classe e fala... olha, vocés vdo me entregar uma atividade... que vai valer nota.
Entdo, o que mudou foi isso. E vocé ndo dar responsabilidades a esse aluno... ndo
exigir tanto dele... ndo cobrar tantas coisas como a gente cobrava antes. A gente
tinha data de prova marcada. O aluno estudava. Vocé impunha. Hoje ndo mais. Na
realidade, vocé tem que se adaptar ao mundo deles. Com tudo isso, eu acho que o
professor deve tomar cuidado com essa coisa de “entrar no mundo do aluno”... para
nao entrar “mesmo” no mundo do aluno. Quando eu falo “entrar no mundo dos
alunos”, quero dizer que o professor ndo deve deixar de ler um bom livro, de assistir
um bom filme, de tentar fazer um trabalho legal, ndo pode deixar de procurar e

pesquisar as coisas... € isso que ele nao pode deixar de fazer.
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Como vocé identifica o progresso do aluno na sala de recuperacao de ciclo?

Eu percebo o progresso dele quando o aluno deixou de ser omisso para ser
participativo, ou seja, quando ele muda o comportamento dele em sala de aula. E ai
que eu observo. Quando o aluno comeca participar da aula. Quando ele deixa de
ficar naquele estado de omissdo e passa a perceber que ele tem que participar.
Quando ele muda a postura, o comportamento e suas atitudes, eu percebo que ele

esta tendo um progresso.

Como esta o aprendizado dos alunos dessa sala?

O aprendizado deles é dificil de avaliar, porque nessa sala vocé nao da prova. Vocé
nao tem como avaliar. Na realidade, é através dos trabalhos que eu pego para eles.
Nesses trabalhos, eu peco sempre que eles escrevam bastante... peco sempre para
que eles expliquem (expressando suas opinides sobre o exercicio) como eles
chegaram naquela resposta. A partir dai que eu sei se ele obteve progresso. Se eu
perceber que o aluno captou algumas coisas, entdo ele esta avaliado e ele teve

progresso.

O que vocé aprendeu e aprende diariamente com essa experiéncia?

Na realidade, eu aprendo um modo diferente de me relacionar. Eles s6 me dao
respostas se eu tiver um bom relacionamento com eles. Se vocé nao conversa com
eles na mesma linguagem deles... vocé nao tera sucesso. Eles tém que sentir que

vocé gosta deles e vocé nao pode exigir muito deles também.

Fale um pouco das as mudancas que ocorreram no seu trabalho desde o inicio
da sua carreira.

Quando eu comecei, era uma professora mais “dura” e exigente. Gostaria que eles
tivessem o mesmo aprendizado que eu e a mesma responsabilidade que eu. Hoje,

sinceramente eu relaxo... eu relaxo no sentido de relaxar mesmo.

Professora Débora

Por que vocé escolheu ser professora de matematica?
Primeiro veio a questao do magistério, entdo, a gente até por ser de uma familia de

professores, sempre teve uma admiracao pela profissao. Entdo estava bem claro pra
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mim o0 magistério... e a matematica aconteceu quando eu tive que fazer aquela
opcéo... eu fiz naquela época que era o colegial técnico e cientifico... entdo, ja no
primeiro colegial a gente teria que fazer uma opgéo... se estaria cursando as aulas
de desenho geométrico ou as aulas de biologia... € ai foi que eu percebi a minha
vocacado... lembro até que fui para o bioldgico, ndo me adaptei e voltei para o
tecnoldgico por vocacao pelas ciéncias exatas.

Vocé acha que “ser professor” é uma profissao?

Quando penso que cada professor € um chefe de familia... que esse professor tem
compromissos com impostos, alimentagéo... com a sua prépria sobrevivéncia... acho
que € uma profissdo, porque vocé esta ali em busca de alguma coisa que mantenha
vocé financeiramente. Mas, acho que vocé nédo pode ficar s6 dentro dessa
perspectiva, pois o professor tem que ter algo mais... € aquela questdo da doacao
e...até se aproxima de um sacerdécio. Eu percebo assim... o professor € um
formador de opinido... € um agente transformador da realidade. Entdo, ndo da pra
ele ficar sempre achando que estda num regime CLT... ele tem que observar o
seguinte... é alguma coisa que ele faz com prazer, com amor... ele esta trabalhando
com pessoas € ndo com maquinas. Ele esta ali... mexendo com sentimentos... com
pessoas. Entdo, acho que ndo da pra vocé colocar num parametro profissional no
sentido de vocé falar assim: eu vou me doar o tanto quanto eu recebo... porque se
vocé for ver bem... o professor jamais vai receber pela importancia que ele tem... por
ser um agente transformador da sociedade... entdo ndo tem paréametro. Eu gostaria
de colocar mais assim... € um trabalho... um trabalho prazeroso onde vocé vai estar
colocando ali a sua vocagéo... 0 seu amor... tudo em prol da transformacao de uma

geracdo... de uma sociedade.

Quais os desafios que vocé ja enfrentou na sua trajetéria profissional e quais
os desafios que enfrenta atualmente?

Eu peguei a questdo da educacdo em varias fases. Comecei a lecionar em 1979...
entdo, eu j4 peguei uma escola publica mais preparada, mais eficiente e os
professores bem remunerados. Porém era uma escola seletiva... tanto que o aluno,
para cursar o colegial e o préprio ginasio na mesma escola, teria que estar fazendo o
exame de admissdo. Entdo, a escola era muito boa... tinha uma qualidade melhor,

mas nao era para todos. Depois houve uma degradacdo da escola publica... e a
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cada novo governo... vinham mudangas a serem seguidas como por exemplo a
escola padrao... a recuperacao de janeiro e... agora... veio a progressao continuada.
Entdo, a coisa foi mudando e acredito até que para procurar se acertar... a escola
brasileira ficou sem norte. A gente... no meio de tudo isso... obrigatoriamente tem
que mudar... porque essa € uma geragao que exige outro tipo de aprendizagem. Eu
peguei uma geracao nos anos 70, 80 onde o ensino tradicional estava de bom
tamanho... e, ao longo do tempo, muita coisa que eu ensinava para o aluno, se
tornou obsoleta... ficava demais em cima de conteudo pensando no aluno que iria
presta um vestibular... hoje, tudo isso caiu por terra, pois, atualmente, o aluno
podera prestar um vestibular, mas também podera fazer um curso técnico, se opoiar
no mercado de trabalho... ser uma mecanico, trabalhar com informatica, ser um
marceneiro... enfim, a escola tem que atender os interesses desse aluno também...
acho que ele tem que sair da escola também para o mundo do trabalho. Entéo, pra
mim foi uma grande inovagdo. Acho também que, atualmente, um grande desafio
para o professor, é ele se alinhar as novas tecnologias... porque o professor precisa
continuar sendo importante... sendo fundamental. Se o professor ndo se atualizar e
nao estiver no alcance da informdtica... das tecnologias de informagéo... e néo
estiver utilizando essas tecnologias no seu trabalho... ele podera se tornar alguma
coisa que podera ser substituida por essas ferramentas. Entao, o professor tem que
caminhar junto... tem que se atualizar... tem que entender o cotidiano do aluno...
perguntar sempre para que o aluno vai usar determinado conteudo... tem que
respeitar os conhecimento que o aluno ja tem... Atualmente, os nossos alunos sao
pessoas que tem dificuldades financeiras... muitas vezes, filhos de pessoas
prostituidas, traficantes... entdo, é realmente uma clientela dificil... mas que eu nao
pOsso jamais virar as costas... Portanto, eu tenho que trabalhar com eles dentro das
necessidades que eles apresentarem ao longo desse percurso que seria 0 ensino

fundamental e médio.

Tempo de experiéncia....

Estou no magistério ha 32 anos e, simultaneamente, na diregdo e em sala de aula
durante 5 anos (atualmente). Sempre fui aquela professora que nunca quis trabalhar
o dia todo porque eu gostava sempre de me preparar... para dar aulas preparadas.
Isso € uma coisa que eu coloco pra vocé... eu acho que foi-se 0 tempo que o

professor tinha aquele livro didatico que nao largava... se ele nao tivesse aquele livro
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didatico... ele ndo dava aula. Hoje, o aluno quer significado para o conhecimento...
entdo se vocé nao mostrar para ele no que ele pode vai usar determinado
conteudo... € muito dificil o aluno se interessar... até porque a midia oferece para ele
muita coisa mais interessante. Eu tenho que colocar para ele a matéria como uma

coisa fantastica... a nivel do que ele vé na midia e na internet....

Vocé da aula numa sala de recuperacao de ciclo e...?

Inicialmente tinhamos, nessa sala, 30 alunos. Hoje, estamos com 18 alunos. Sao
criangas que tem uma vivéncia que a gente nem imagina. Pra mim, isso tudo
também foi uma novidade. Eu ja trabalho ha 4 anos com esse tipo de sala. Este ano,
0 que observo desses alunos e que... se vocé conseguir manté-los dentro da sala de
aula... ja € uma vitéria e... se vocé conseguir transmitir o conhecimento entdo... mais
vitéria ainda. Sao alunos que apresentam muitos problemas (aprendizagem,

financeiro, social, emocional...)

Como é a sua rotina de trabalho nessa sala?

Em decorréncia disso, nés tivemos que mudar a forma de trabalhar com esses
alunos. Entéo, inicialmente, a gente dava o conteido normal de 8° séria para eles...
s6 que comecamos observar que eles vinham numa defasagem muito grande...
tanto que eles estdo nessa sala de recuperacdo de ciclo... Eles ja vém em
defasagem desde a alfabetizacdo. Sao alunos que tem problemas para escrever,
para interpretar e até conduzi-los ao raciocinio matematico. Vocé tem que trabalhar
muito para que eles consigam seguir o conhecimento normal da série que estao.
Entdo... todas as disciplinas... chegamos a conclusdo que estava inviavel trabalhar
com o contetido de 8° série... a caderneta estava cheia de notas vermelhas... a
freqiéncia muito baixa (eles ndo se interessam em ir pra escola porque nao
entendiam coisa alguma). Entdo, em conjunto, fizemos uma reunido e decidimos
trabalhar com o material do Ensinar e Aprender (indicado pela diretoria de ensino).
Com esse material... a gente conseguir resgatar um pouco daquela defasagem. E...
como eu trabalho com esses alunos? Eu ndo dou uma sequéncia ao trabalho. Eu
dou atividades... por exemplo: vamos supor que hoje eu vou trabalhar com esses
alunos a “tabuada legal”. Eles tém uma dificuldade muito grande de memorizar a
tabuada e a gente coloca também que nem é pra memorizar e sim para entender a

tabuada. Entdo, n6s estudamos a tabuada do 2 ao 9, fazendo com que eles
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observassem alguma coisa, pudessem entender e nunca mais esquecer essa
tabuada. O que acontece de diferente com essa tabuada? Na tabuada do 2... todo
resultado é nuamero par...na tabuada do 3... se vocé somar os resultados dos
produtos... ou vai dar 3... ou 6... ou 9... nessa sequéncia. Entdo, eles foram
observando isso e foram montando um quadro... depois eles trabalharam outra aula
com solidos... construiram solidos, ampliaram e reduziram figuras... indiretamente
trabalharam com proporgdes, com figuras geométricas... fizeram um painel...
Atualmente, estou fazendo com eles o seguinte... tudo que aprendemos no ano...
vamos fazer um “jogo de percurso”... eles estdo montando esse jogo. E assim que
estamos conseguindo trabalhar. Pra mim, trabalhar dessa forma, foi um
enriquecimento... sdo experiéncias novas e muito boas. Eu peguei uma fase de
reprovacao na rede publica de ensino... entdo, por 0,5 ou uma matéria... o aluno
ficava retido e hoje... existe uma enorme flexibilidade. Hoje o aluno € analisado no
global. O padrao de exigéncia do professor daquela época era muito maior... vocé
nao olhava o aluno em conjunto... por exemplo... se ele ficou em uma matéria... ele

estava reprovado. Hoje, o aluno é analisado pelo conhecimento global.

Qual a contribuicao e as condicoes que a sua escola (colegas, coordenacao,
direcao, diretoria de ensino, Secretaria do estado) oferece para auxilia-lo no
trabalho que desenvolve com os alunos?

Existe uma preocupacdo muito grande, pois tivemos reunides sobre isso. A
preocupagado é com relagdo ao professor estar preparado para trabalhar com este
tipo de sala. Nos temos, periodicamente, capacitacdes para trabalhar com este tipo
de sala. E ai, entédo, que eles apresentam metodologias novas para trabalhar com os
alunos. Na sala de recuperagéo de ciclo, a gente trabalha o aluno individualmente...
por exemplo... o Zezinho... esse aluno tem que dificuldade? Dependendo da
dificuldade.... fazemos um tipo de trabalho para cada aluno. Na sala de recuperagéao
de ciclos, fazemos uma recuperagao individualizada.... estamos sempre observando

a dificuldade de cada um e procurando contemplar todos.

Vocé se sente pronta para trabalhar numa organizacao de ensino em ciclos
(Progressao Continuada)?
Depois desses 4 anos dentro das salas de recuperacao de ciclo... acho que estou

me preparando... por exemplo... a questao da avaliagdo: como a gente avaliava o
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aluno? a gente dava uma prova... quem tirou, tirou... quem nao tirou, tirasse... hoje,
nao faco mais isso... avalio por atividade, ou seja, a cada dia que o aluno vai pra
escola, ele faz uma tarefa e corresponde aos nossos objetivos daquele dia... ja esta
valendo para o aluno como uma avaliacdo. Antes ndo acontecia isso... no decorrer
do bimestre a gente dava um conteudo... depois dava uma avaliagdo escrita e....
Entdo, o aluno ia mal mesmo. Hoje, eu ndo dou mais um exercicio assim: efetue,
resolva, calcule... sempre procuro montar um problema para facilitar a
aprendizagem. Eu ndo trabalhava assim... eu trabalhava dentro de um contexto
teorico... eu transmitia para o aluno os conteudos de acordo com o conteudo
programético... hoje eu ofereco ao aluno outras ferramentas. Acho que toda
mudanga da gente parte de uma necessidade de vocé trabalhar de uma forma
diferente. Quando vocé vé que o seu trabalho esta ineficiente e vocé ndo esta
chegando la... acho que é um grande momento do professor fazer uma reflexdo da
sua pratica pedagdgica.

Como vocé identifica o progresso do aluno nessa sala?

A freqliéncia, o envolvimento do aluno, a sua produtividade. O progresso do aluno é
individual... eu faco avaliagao todo dia... toda dia é atribuido ao aluno um conceito.
Independente disso, nés vamos fazer um jogo de percurso... € nesse jogo de
percurso... vai entrar tudo o que ndés aprendemos durante o ano... € eu falei para
eles que isso também vai ser uma avaliagdo... nés vamos fazer isso de uma forma
ludica... em equipe. Com eles tem que ser tudo assim... sempre brincando,
atividades bem elaboradas e preparadas. O professor que pensa, nessa altura do
campeonato, voltar para um método tradicional de ensino... ndo vai ter sucesso, pois

os alunos ja se acostumaram com uma forma diferente de trabalhar.

Como esta o aprendizado dos alunos dessa sala?

Noés fizemos um trabalho com area... e, eu percebi, que quando eu falei sobre
areas... eles ja associaram em decorar férmulas e... nés fizemos um trabalho...
maquetes, onde eles construiram casas, calcularam as areas para revestir a casa de
piso... a capacidade da caixa d’agua... quanto iria gastar de tinta... Entdo, hoje eu
percebo que eles tem um conhecimento e tal conhecimento mexeu com a auto-

estima deles... Entdo, eu achei que, principalmente, por ter melhorado a auto-estima



123

dos alunos... esse trabalho diferenciado estd dando certo... os alunos estao

aprendendo.

O que vocé aprendeu e aprende diariamente com essa experiéncia?

Se a gente quiser voltar para o sistema tradicional... série a série... eu acho que nédo
tem volta. A progressdo continuada... eu coloco como um avango... como uma
conquista da sociedade brasileira, pois ninguém é inutil totalmente e ninguém ¢é (til
totalmente. Entdo, o aluno sempre tem alguma habilidade ou competéncia a ser
explorada. Na progressao continuada, temos todos os recursos para dar certo... mas
estdo sendo muito mal utilizados... por exemplo... temos a recuperagéo paralela e
continua... o professor teria que fazer o uso disso... temo o projeto “leitura”... a
escola estadual nunca tinha parado para que o aluno ficasse lendo... acho que o
professor também ndo pode fazer dessa aula... uma aula de jogar o livro para o
aluno e tudo bem. Tudo isso séo recursos para estar melhorando o desempenho do
aluno ao longo do ensino fundamental. Agora, eu acho que o aluno ser retido
somente na 8° série é muito tempo... Acredito em dois ciclos de 5° & 8° série. Nés ja
recebemos o aluno com uma dificuldade muito grande da 4° para 5° série. Acho que
deveria ter uma recuperagao de ciclo na 6° e na 8° série.... porque eu vejo que o
aluno curso a 5° 6°7° e 8° e... s6 na 8° série tomarmos essas providéncias...
Quando a gente tomas essa providéncias ja € meio tarde. Acho que durante os
ciclos... ja estaria de bom tamanho essa recuperacao paralela e continua... agora,
pelo menos a cada dois anos, seria interessante que o aluno fosse para uma
recuperacao de ciclo. Um instrumento que o professor deve levar bastante a sério é
o reforgo... saber das dificuldade do aluno... sdo coisas que precisam ser utilizadas
para o bem da progressao continuada. Outra coisa que eu acho importante...é vocé
preparar a sociedade para a progressao continuada... eles falam assim: é promog¢ao
automatica...passar sem saber. Ndo € pra passar sem saber....6 pra esgotar as
possibilidades de recuperacao desse aluno....e nés temos instrumentos pra isso. Por
exemplo, o aluno de 5° série... se a professora utilizar a recuperagdo continua e
paralela... se o professor utilizar o reforco de maneira adequada... se o professor
fizer bom uso do projeto de leitura... esse aluno n&o vai com tanta defasagem para a
6° série... se tivesse de dois em dois, acho que dai minimizaria esses problemas...
daria pra gente fazer, a tempo, tudo isso que eu fui fazer agora na 8° série com o

aluno.
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Professora Simone

Por que vocé escolheu ser professora de matematica?

Nunca pensei em ser professora, nem imaginei. Foi por acaso. Fui fazer Matematica
porque gostava da matéria, mas nunca pensava em ser professora. Achava que
Matematica era legal, mas pensava em usa-la em outra profissdo. Eu achava que ia

fazer Matematica e depois uma pés-graduacao em Informatica.

Mesmo quando estava cursando Matematica, nunca pensou em ser
professora?
S6 depois que iniciei a faculdade é que tive vontade de ser professora.

Vocé acha que “ser professora” é uma profissao?

Com certeza, acho que essa profissdo desenvolve muito o nosso lado social, ou
seja, antigamente o professor nao ficava pensando muito no aluno e nos problemas
que ele enfrentava em casa. Também o professor de antigamente nao ficava se
perguntando o por que o aluno ndo aprendia. Acho essa profissdo importantissima.
Na verdade, por que ser professor ndo seria uma profissdo? Claro que é sim.

Faz quantos anos que vocé se formou? 7 anos

Quais as salas que vocé da aula? 8° séries mistas, 3° ano do ensino médio e

supletivo.

Fale um pouco das salas mistas.
Salas que tém alguns alunos que foram retidos na 8° série do ano anterior e estéo

cursando novamente (recuperacao de ciclo) junto com os alunos vindos da 7° série.

Fale um pouco dos desafios enfrentados desde o inicio da sua trajetéria
profissional até os dias de hoje.

O 1° desafio foi abandonar o emprego em uma empresa para iniciar uma nova
profissdo pensando que a profissao de professor seria melhor que a outra. Depois,
quando a gente comeg¢a muito jovem e inexperiente, como foi 0 meu caso, as

pessoas nao dao valor e ficam desconfiando do seu trabalho. Acham que vocé nao
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sera capaz. Hoje em dia, a cada dia vocé tem mais desafios para enfrentar. Com o
tempo, vocé vai entendo melhor a sua profissdo, os seus alunos que nem sempre
S80 0Ss mesmos, pois a cada anos temos alunos diferentes. Acho que, atualmente,
para mim, estd mais facil dar aula porque tenho mais experiéncia. Acredito que,
durante esses sete anos, os alunos mudaram um pouco. Alias, ndo sei se os alunos

mudaram ou eu é que mudei. As vezes somos nés que mudamos.

Gostaria de saber como é a sua rotina de trabalho nas salas mistas?

Eu ndo trabalho diferente. Na verdade, eu procuro ensinar a mesma coisa para
todos os alunos. Trabalho contelido de 8° série para todos. Nao procuro retomar os
conteudos anteriores nas minhas aulas, pois os alunos de recuperacao de ciclo que
fazem parte das salas mistas, estdo fazendo o reforco comigo mesmo em horario
diferente do horario de aula. No reforgo, todo o contetdo é passado novamente com
mais atencdo. Nas aulas de reforgo, procuro trabalhar de acordo com o que eu acho
que o meu aluno esta precisando retomar e reforcar no momento. O problema é que
os alunos faltam muito no refor¢co. Quando vou iniciar um conteudo, por exemplo, eu
sei que varios alunos nao sabem dividir. Apesar disso, procuro priorizar o contetdo
novo e pego para aqueles que nao sabem dividir, utilizarem a calculadora. Eu
trabalho dessa forma para que o aluno nao perca a auto-estima. Dessa maneira, ele
vé que esta acompanhando a sala e nao se sente diferente dos outros. E, no
momento, estou trabalhando também conteldos de 8° série no reforco, pois os
alunos se sentem mal em ficar aprendendo somente coisinhas faceis (apesar de nao
saberem também as coisinhas faceis). Acho que as minhas aulas do reforco

funcionam bastante, pois tem poucos alunos na sala e nao tem bagunca.

Como vocé costuma trabalhar os conteudos com os alunos dessas salas?

Por exemplo, quando eu ensinei o Teorema de Pitagoras, os alunos construiram um
quebra-cabeca para mostrar esse Teorema. E ai eles perceberam que quando
somam a éarea dos dois catetos vai dar a area da hipotenusa. Com isso, eles

conseguiram ver significado no que estavam aprendendo.
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Trabalhando dessa maneira, vocé conseguiu fazer com que todos
aprendessem?
Nao. Nao consegui atender a todos, mas eu acho que muitos entenderam. Acho até

que alguns alunos em recuperacao de ciclo conseguiram entender alguma coisa.

Vocé acha valido fazer essas experiéncias?

Noés temos que mudar, porque na aula tradicional ndo temos bons resultados. Entao,
todas as aulas sdo experiéncias novas. Numa outra experiéncia que eu fiz, usei um
livro paradidatico que fala da Histéria dos Numeros. Nessa experiéncia, cada grupo
de alunos da sala recebe um livrinho, faz a leitura e depois explica para a sala o que
entendeu (através de cartazes / seminarios). Por exemplo, um grupo de alunos fala

da Grécia, outro grupo, do Egito e assim por diante.

Como surgiu essa idéia? Por que vocé chegou a conclusao que deveria
trabalhar dessa forma?

Muitas vezes, as nossas aulas ficam muito longe da realidade do aluno. Por isso, ao
trabalhar a Histéria dos Numeros, quis que eles percebessem a importancia e a
necessidade dos numeros desde muito tempo até os dias de hoje. Neste ano,
procurei trabalhar muito dentro da realidade dos alunos. Por exemplo, quando
trabalhei o Teorema de Pitagoras, fiz com que os alunos que tinham pais Pedreiros,
perguntassem para esses pais como eles construiam um angulo reto. Depois disso,

0s alunos escreveram as respostas dos pais no caderno e relataram para a sala.

Como os alunos em recuperacao de ciclo (que estao um pouco em cada sala
de 8° série), tem respondido a esses trabalhos?

Quando a aula é diferente eles gostam de fazer, ou seja, a participacdo deles e bem
maior. O grande problema é ficar em cima daquilo que eles ndo sabem e tem

dificuldades. Nao tenho como ficar s6 na aula tradicional.

Como vocé se sente sendo professora de uma sala mista?

No ano passado eu também trabalhei com salas mistas. Tive a capacitagdo do
“Ensinar e Aprender”, mas acho que no ano passado eu tive mais dificuldade em
trabalhar com esse tipo de sala, pois tudo que eu fazia ndo dava certo. Acredito que

isso acontecia também por ser uma sala com a maioria dos alunos em recuperacao
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de ciclo, o trabalho era bem mais dificil. No ano passado, o meu trabalho também
era diferente, mas acho que esse ano eu tenho mais experiéncia para trabalhar com
eles, ou seja, tudo o que nao deu certo no ano passado, procuro mudar e trabalhar
de outra forma este ano. A sala do ano passado, além de ter aluno com muita
dificuldade, eles eram bastante indisciplinados. Neste ano, tenho alunos com muitas
dificuldades, porém nao estou com problemas de indisciplina.

Vocé comparou muito o seu trabalho do ano passado com o trabalho que esta
realizando este ano. Vocé disse também que houve mudancas no seu trabalho
de um ano para o outro. Quais foram os fatores que fizeram vocé mudar a
maneira de trabalhar de um ano para o outro?

A experiéncia. Acho que eu passei a pensar mais no aluno. Atualmente, vejo o aluno
com outros olhos. Acho que neste ano mudei a postura. Antigamente, eu achava
que ele tinha que aprender aquilo que estava sendo determinado por mim. Acho que
a mudancga no meu trabalho nao foi por ter trabalhado numa sala mista. Acho que eu
amadureci e estou percebendo que ndo da mais pra ficar batendo sempre na
mesma tecla. Eu ja vinha percebendo isso o ano passado e ja estava tentando
mudar, mas acho que neste ano consegui trabalhar melhor com os alunos. Nao que

esta tudo perfeito, mas ja consegui mais coisas que no ano passado.

Entao, como se sente sendo professora dessas salas?

Eu gosto, mas eu nédo vejo muita diferenca. Afinal, estou procurando trabalhar
diversificado em todas as salas que trabalho. Tenho alunos de 5°, 6° e 7° série que
também ndo sabem as coisas, ndo tém base alguma, ndo sabem ler e

escrever.Esses alunos vém empurrados pela Progresséao.

O que seria: alunos empurrados pela Progressao? O que vocé acha disso?

Eu acho que na 4° série (fim de ciclo), deveria filtrar um pouco. O aluno que
apresenta dificuldades deveria ficar mais um tempo no fundamental ciclo |, mas ndo
¢ isso que acontece. Recebemos os alunos na 5° série totalmente
despreparados.Os alunos do ciclo | brincam demais e participam de muitos projetos
(os professores quase nao d&o aula). Quando chegam na 5° série, ndo sabem muita
coisa. J& de 5° a 8° série, a gente barra s6 na 8°. Sobre isso, eu acho que quando o

problema do aluno é de dificuldades, sou de acordo em deixar passar. Acredito que
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esse aluno vd se desenvolvendo naturalmente. O grande problema é o aluno
indisciplinado. Este ano, eu tenho alunos que ja foram retidos o0 ano passado e esta
na sala mista fazendo recuperacao de ciclo. Sé que muitos deles ndao fazem nada,

pois ja sabem que ndo poderao ficar retidos novamente.

Qual a contribuicao e as condicoes que a sua escola (colegas, coordenacao,
direcao, diretoria de ensino, Secretaria do estado) oferece para auxilia-lo no
trabalho que desenvolve com os alunos?

A minha escola contribui muito. A coordenacéo estd muito presente e nao fica me
pressionando quanto ao aprendizado dos alunos (principalmente os alunos em
recuperacao de ciclo). Os coordenadores sabem dos problemas que enfrentamos
em sala de aula e sempre nos ajudam fazendo reunides com os professores. Eu
acho que é por isso que a gente amadurece e pega mais experiéncia. Na minha
escola ndés discutimos muito em cima disso. Nés ficamos sempre discutindo,
tentando, fazendo e refazendo aquilo que nao da certo. Com isso, os professores se
tentam trabalhar do mesmo jeito. Eu participei das capacitacées oferecidas pela
Diretoria de Ensino para os professores de salas com alunos em recuperagcao de
ciclo. Utilizamos o material “Ensinar e Aprender”. Eu gosto de trabalhar com o
material (ndo sé nas salas mistas, mas em todas). Eu achei que essas capacitacdes
foram validas. Essas capacitacdes foram oportunidades de ter contato com o
trabalho dos outros professores. Acho que depende muito da gente, pois sé
sabemos criticar as poucas oportunidades que nos oferecem. Todos 0s outros
cursos de capacitacao que fiz foram frustrantes. Acho que, se tivesse um curso legal
de capacitagao, poderiamos juntar com a nossa experiéncia e progredir muito mais.
Por exemplo, o “Teia do Saber’ foi uma capacitagdo frustrante, pois dos dez
encontros que tivemos, apenas uns trés valeram a pena. O curso foi muito fora da
nossa realidade. Ao elaborar esse projeto, ndo pensaram muito nos professores do
Estado. Normalmente, quando vou a um curso deste tipo, acho que eles tem alguma
coisa nova para passar, porém, nesse caso, me deparei com professores

despreparados e...da até desgosto.

Voceé se sente pronta para trabalhar numa organizacao de ensino em ciclos?
Eu acho que ndo. Eu acho que é dificil ainda eu imaginar. Quando eu penso nisso,

ainda me sinto perdida. Portanto, eu me pergunto: se nao fosse em série, como
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seria? Apesar da organizacao ser em ciclos, nés trabalhamos como se nao fosse.
Acho que o trabalho em ciclo ainda esta no papel. S6 o nome é ciclo. Na realidade,
da maneira que trabalhamos (notas bimestrais, prazo para dar nota), ndo estamos

trabalhando em ciclos.

Para vocé, o que seria trabalhar em ciclos?

Entdo, eu s6 ndo sei como a gente avaliaria o aluno numa organizagéo em ciclos. Eu
fico um pouco perdida. Eu acredito que nao poderia ter essas notas bimestrais.
Deveriamos ver 0 avango do aluno, mas néo tdo compartilhado, como por exemplo,

através de notas bimestrais.

Vocé ja me relatou varios trabalhos e experiéncias que realizou por conta das
mudancas ocorridas na organizacao do ensino. Entao, na realidade esta tendo
alguma mudanca...ou nao?

Claro que esta. Eu acho que a gente ja tem outra visdo. Acredito que os professores
ja evoluiram muito com essa coisa dos Ciclos. Eles ndo reprovam mais o aluno por
besteira, mas falta uma organizagdo ou uma maneira nova de organizar e pensar
isso. Acho que falta a gente se organizar mesmo. Pensar na maneira que esse aluno
poderia ser avaliado, porque desse jeito que a gente avalia... eu acho que, por
exemplo, o aluno, as vezes, vé as notas vermelhas e depois vé que ele passa de
qualquer jeito. Isso € ruim, pois ele ndo consegue ver 0 seu progresso e a gente
também, muitas vezes, ndo consegue. Entédo, eu acho que deveria ser diferente isso.
Na verdade, eu ndao sei como poderiamos resolver a questao da nota... mas, nao

poderia ser assim, porque ficou uma coisa meio... ndo bate né!

Vocé sente diferenca na sua pratica antes dos ciclos e depois dos ciclos?

Antes dos Ciclos eu s6 tenho a experiéncia como aluna, mas como professora nao,
pois iniciei logo apds a implantagdo da Progressdo Continuada. Eu acho que
antigamente os professores ndo olhavam muito para o aluno. Acredito que
antigamente o que prevalecia era o conteudo e os professores nao olhavam para o
lado emocional do aluno. Hoje em dia, acho que trabalhamos muito em cima disso.
Acho isso um aspecto positivo da mudanca. Antes a escola excluia muito e o fato
dela estar abrindo suas portas faz com que os alunos tenham mais acesso. Acho

muito bom. Sempre falo que quando eu estudava, tinham 14 alunos... muitas amigas
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minhas pararam de estudar na 5° série. Nao que devemos esquecer o contelido,

mas temos que fazer uma juncao das duas coisas.

Como vocé identifica o progresso do aluno nessa nova organizacao?

Eu como professora observo muito o aluno. Por exemplo, observo suas atitudes, se
ele estd copiando, se ele esta se esforcando. Tem aluno que vocé nunca vai
conseguir fazer com que ele faga tudo certinho (aluno que apresenta muita
dificuldade na aprendizagem)... mas vale muito o esfor¢co dele para tentar aprender.
Eu fico observando muito isso. As minhas notas bimestrais nem sdo muito mais em
cima de prova e trabalho. Procuro observar muito a participagdo do aluno durante as
aulas.

Como esta o aprendizado dos alunos das salas organizadas em ciclos?

Acho que estou colhendo frutos do trabalho que estou realizando, pois vejo como
eles estavam quando comecei a trabalhar com eles e como eles se desenvolveram.
Eles aprenderam muitas coisas. Acho que ndo esta 6timo, mas percebo houve um
progresso. Acho que os alunos véem que estdo tendo atencdo. Acho que a escola
que eu trabalho estd preocupada com esses alunos e eles percebem isso. Nos
estamos procurando entender melhor esse aluno. Acho que os alunos tém percebido

que o importante para n6s nao € somente a nota, mas sim que eles aprendam.

O que vocé aprendeu e aprende diariamente com essa experiéncia?

Que a gente nunca pode parar de procurar novas formas de ensinar, porque acho
que eu era muito conteudista. Agora, eu acho que abri a minha mente um pouco.
Quando olho para os meus alunos, eu vejo que eles sdo bem diferentes da gente
como alunos. Entdo, a gente tem que ser diferentes também como professores.
Acho que a gente tem que procurar coisas novas e nao abrir mdo de ensinar. Eu
ainda tenho aquela aula basica de lousa e bastante exercicio...ainda fago, mas tem
também as outras coisas. Temos que procurar ndo fragmentar tanto e procurar

sempre uma forma melhor de ensinar os alunos.
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Professor Roberto

Vocé é professor de uma sala de recuperacao de ciclo...

Sou professor da 8°E... sala de recuperacao de ciclo. Essa sala de recuperagéo de
ciclo funciona assim... todos os alunos retidos das 8° séries... a secretaria manda
colocar numa sala s6... para trabalhar diferenciado. E essa 8°E... o trabalho
basicamente ndao tem muita coisa de diferenciado porque nds levamos
praticamente... vamos supor... eu sou professor de quatro 8°... e 0 meu trabalho é
igual nas quatro salas... 0 que a gente faz a mais nessa recuperagéo de ciclo... a
gente da mais atencao para eles... no sentido assim... a gente tem que, além do
conteudo, conversar mais com eles... dar mais atencéo... verificar qual a dificuldade
de cada um... porque eles ja reprovaram uma vez e... nessa recuperacao de ciclo...
se eles nao faltarem... eles ndo reprovam... sé que eles ndo sabem disso. Se a
gente falar isso para eles... desmotiva. Nessa recuperacao de ciclo, independente de
nota... em alguns casos... a gente tenta fazer com que o aluno aprenda alguma
coisa. Tem aluno com dificuldade imensa... entdo nessa sala, a gente ja vai
diferenciando como trabalhar com esse aluno... porque é complicado. Sabe também
0 que acontece? Eu percebi... eu tenho bastante amizade com eles... pelo fato de
joga-los numa 8°... isso é discriminagdo com eles... eles falam um para o outro que

sdo burros... eles ja se colocam em tal situagao.

Por que vocé escolheu ser professor de Matematica?

Primeiro porque eu gosto de matematica... agora em maio vai fazer 18 anos que
leciono. Eu gosto de matematica... eu dava aula e trabalhava numa empresa... eu
perdi 0 emprego... e, a partir dai, sé me dediquei as aulas... porque eu gosto de dar
aula de matemdtica. Fiz matematica, pedagogia e iniciei também o mestrado em
matematica na Universidade em Guarulhos... mas ai ndo deu para continuar porque
€ muito caro. Gosto de dar aula, gosto do conteudo... e tenho afinidade com os

alunos também... isso é muito importante.

Para vocé, ser professor € uma profissao?
Nao é... hoje em dia... ndo é... sabe por qué? A primeira vez que eu dei aula foi
durante uma semana em 1982 aqui nessa escola... uma semana... primeira vez. Em

1986 eu dei aula numa outra escola aqui da regiao e... depois em 1988 numa outra
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escola antes dar aula aqui. Para vocé ter idéia... aquele professor ganhava bem, era
respeitado e tinha status. Hoje nés nao temos. Além da gente nado ter status...
ninguém investe... vai ser complicado daqui alguns anos... do jeito que eles estao
fazendo... daqui uns quatro ou cinco anos o que vai ter de analfabeto funcional por
ai... nao vai ser brincadeira... sabe por qué? O aluno estuda mais de dez anos e
sabe quando esse aluno vai ser reprovado? Na 8° série sé! ...nem na 4?2 série... a
prefeitura ndo segura... porque é gasto.Hoje o que esta motivando o professor
concursado é a estabilidade... 0 governo esta abusando disso... e estd dando nisso

qgue estamos vendo hoje.

Quais os desafios que vocé ja enfrentou na sua trajetéria profissional e quais
os desafios que enfrenta atualmente?

De ano para ano, a educagao esta decaindo... decaindo em termos... esses alunos
estdo vindo cada vez com menos bagagem... esse ano estou sentindo que esta
decaindo... por exemplo... na minha aula... tem aluno que faz conta com a tabuada
do lado na 8° série... eu falei: vou fazer chamada oral... ele ficam com medo!... eu
entrei na trigopnometria e liberei a calculadora... tive que ensinar o aluno que aquele
pontinho da calculadora era virgula... eu passo exercicio, depois explico um exemplo
para eles fazerem e, as vezes, nem copiam corretamente o exercicio. Esta faltando

a dedicacao da familia... os pais nao estao ligando.
A sala de recuperacao de ciclo tem quantos alunos? 39 alunos retidos.

Como é a sua rotina de trabalho nessa sala?

Houve melhora em 50% sala... a gente conseguiu conversar com eles: viu, vocé
reprovou... olha o mercado de trabalho... vai reprovar de novo? Vocé precisa ter
diploma de 8° série... entdo a gente tenta motivar o maximo, conversar bastante com
os alunos... fazer um trabalho diferenciado.

E esse trabalho diferenciado...como acontece?

E diferente ndo tanto no contetido... é que a gente da mais atencéo e tenta levantar
a moral deles. Eu muitas vezes costumo voltar até onde for preciso na matéria
quando o aluno nao entende, por exemplo, estou dando uma matéria € o aluno nao

lembra de algum outro contetudo que estou falando... eu volto até o aluno entender.
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Com isso, os alunos estdo indo bem e ficam estimulados... pois a gente brinca,

conversa... 0 que esta faltando é aquele estimulo da familia.

Como se sente sendo professor de uma sala de recuperacao de ciclo?
Eles tém o maior respeito e carinho com a gente... porque nos fomos professores
deles o0 ano passado... entdo eles ja conhecem como a gente trabalha. A gente tem

que dar um grande apoio para eles.

Qual a contribuicao e as condicoes que a sua escola (colegas, coordenacao,
direcao, diretoria de ensino, Secretaria do estado) oferece para auxilia-lo no
trabalho que desenvolve com os alunos?

Da diretora a gente tem um apoio imenso. Tem um material de multi-seriada, mas eu

Nao usei porque eu achei que nao precisava com essa sala.

Vocé se sente pronto para trabalhar numa organizacao de ensino em ciclos?
Essa progressdao Continuada... o aluno 5°%6°,7° sé reprova se ele estourar em
faltas... se o aluno nao faltar... ndo ha Lei que reprove esse aluno... qual o estimulo
que esse aluno tem se ele sabe que vai passar? Ai na 8° série... eles querem reter
esse aluno... ai eles chegam na 8° série sem base nenhuma... sem estar preparado
para aquela série. Tudo bem... reprovar € péssimo para o aluno, mas no meu tempo
quando vocé reprovava um ano... no outro ano vocé fazia tudo para passar... e
hoje... que estimulo o aluno tem? Nenhum. A gente comeca cobrar a familia, o
proprio aluno... mas o problema € querer recuperar em um ano... trés anos
perdidos... 5%,6°7°... a gente tenta!l Teve um ano ai... que comecei a ver com 0s
alunos equagéao do 2° grau, mas o aluno néo tinha visto equagéo do 1° grau... entao,
parei com a sala... conversei com a diretora e descobri que a rotatividade de
professores naquela sala tinha sido muito grande... entao, elaborei um programa de
conteudo diferenciado e trabalhei com os alunos.

Vocé sente diferenca na sua pratica antes dos ciclos e depois dos ciclos?

Agora eu tenho mais habilidade e mais facilidade para trabalhar o contetdo. Eu
inicio um conteudo e ando pela sala... pelo o0 que o aluno esta fazendo... ja consigo
perceber a dificuldade que ele tem. Antigamente, eu ndo conseguia fazer isso.

Conforme o tempo que a gente da aula... a gente adquire certo habitos e certas
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habilidades de ver a coisa diferente. Uma coisa que hoje em dia eu ndo consigo
fazer... é ficar sentado... eu ndo consigo passar uma atividade e ficar sentado
porque tem aqueles alunos com muitas dificuldades e eles tem vergonha de vir
perguntar... entdo eu circulo e fico perguntando qual é a dificuldade de cada um. E
uma coisa que eu fago agora e que € tdo automatica... que antigamente eu nao

fazia.

Como vocé identifica o progresso do aluno nessa nova organizacao?

Em termos de prova... eu ndo dou muita importéancia. Por exemplo, fizeram prova
comigo e foi todo o mundo péssimo... mas eu avalio no dia-a-dia. Eu estou ali todos
os dias e eu sei quem esta fazendo... quem n&o esta... quem teve progresso e quem
nao teve progresso. Eu dou prova... sé que na nota eles tem mais duas notas: uma
de exercicios e outra de participacdo... tem aluno que vai mal na prova s6 que na
lousa e no caderno ele consegue fazer... tem aluno que nao quer saber de vir na
lousa... que morre de vergonha... mas s6 que no caderno ele faz... entdo tudo isso

eu levo em consideragéo.

Como esta o aprendizado dos alunos das salas organizadas em ciclos?
Metade da sala esta bem... outros alunos tem problemas de faltas... e problemas

particulares. Mas o desenvolvimento da classe é excelente.

O que vocé aprendeu e aprende diariamente com essa experiéncia?

Estou cada vez mais preocupado com a falta de participacado da familia e a falta de
perspectiva dos alunos... as vezes eu fico pensando... sera que a gente esta
conseguindo atingir??? Eu aprendi bem em termos sociais. Eu aprendi bastante a

brincar com os alunos, ter amizade, conversar... motivar.

Professora Renata

Por que vocé escolheu ser professora de matematica?

Acho que escolhi ser professora de Matematica pelo convivio que eu tinha com sala
de aula. Eu adorava escola. Sempre gostei de estudar. Entdo, optei por ser
professora de Matematica aos onze anos de idade. A partir dai, fiz a graduagcdo em

Matematica. Quando eu terminei a minha graduacdo... iniciei o Mestrado em
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Matematica na Unicamp (pra continuar a carreira de professora de Matematica... s6
que na época (1989) o que estava em alta era a Informatica... a profissdo estava no
inicio... e o salario era muito melhor. Entdo, por causa do salario... eu larguei o
Mestrado na area de professor para fazer Andlise de Sistemas. Entao, trabalhei oito
anos nas duas profissdes... no magistério porque eu gosto e... na Informatica por
causa do salério... e sempre procurando estabilidade financeira para sair da
empresa e ficar somente com o magistério. Eu sé consegui fazer isso ha dois anos
atras, pois estou casada...minha filha ja estd com dezoito anos... e a minha situacéao
financeira melhorou. Entdo, agora posso me dedicar somente ao magistério... que é
0 que eu prefiro. Agora sim... pretendo voltar os estudos... fazer mestrado na area de
Matematica Aplicada. A profissdo de professor ficou muito desvalorizada... entdo
financeiramente vocé fica inibido e ndo se dedica plenamente a ela... e € isso que eu
tenho do6... porque eu amo Matematica, escolhi isso pra mim e nao pude ficar

somente nessa area.

Vocé acha que “ser professor” é uma profissao?

Tenho 15 anos de experiéncia em sala de aula. Ser professor € uma das profissées
mais belas que tem... no meu conceito sé perde pra medicina. E uma profissdo que
vocé pode formar “cabecgas” e pode ajuda-los enquanto eles ainda sao jovens. Nas
outras profissdes a competitividade é muito grande... e na profissdo de professor
nao. Vocé pode trabalhar, crescer e evoluir sem estar preocupado com a
competitividade como numa empresa. A motivacdo na profissdo de professor é
maior... porque vocé pode sempre ajudar alguém. E uma das profissdes menos

valorizadas, porém uma das mais bonitas.

Quais os desafios que vocé ja enfrentou na sua trajetéria profissional e quais
os desafios que enfrenta atualmente?

O primeiro passo € a situagcdo econémica do pais. No inicio da minha carreira, os
alunos ainda tinham perspectiva de chegar aos 14 ou 15 anos e tentar arrumar um
trabalho. Entdo eles tinham interesse em terminar a 8° série... aprender o maximo
possivel... porque eles iam para o mercado de trabalho e... os alunos que estavam
na rede publica ainda tinham aquele processo de retengédo escolar. Os alunos que
tinham muitas dificuldades... dificuldades extremas... eles ndo alcangavam a 5°

série. Eles iam até a 4° série... reprovavam imensamente e estavam na 4° série com
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14 ou 15 anos de idade. Entdo eu tinha um trabalho tranquilo... a motivacao ja vinha
por parte deles... eles vinham de familias mais estruturadas... que valorizavam mais
a escola e... os outros ja tinham ficado pra tras... infelizmente a sociedade ja excluia.
Com a “Progressao de Ciclos” e os incentivos na educacao, os proprios alunos nao
ficam mais retidos... somente de um ciclo para o outro... Entédo, eles ndo tém mais
motivacdo, nao tem interesse pela escola... porque € uma coisa cultural... os pais
nao tem interesse pela escola. Hoje, na escola, ndo temos o incentivo da familia, os
alunos ndo dao mais importancia aos estudos... eles freqlientam a escola porque
gostam daqui, encontram todos os colegas e... aprendem o minimo... para eles esta
bom. Eles ndo vém com o objetivo de aprender... alguns vem para comer merenda
porque em casa nao tem comida... outros tem problemas... por exemplo, eu tenho
um caso numa 8° série que o menino ficava com os avdés enquanto a mae
trabalhava... e a casa do menino estava em construcdo... a avo tinha problema de
saude e ndo conseguia tomar conta desse menino... € 0 menino teve quedas
violentas... caiu de escada, de laje... bateu a cabeca, ficou em coma, foi pra UTI
(tudo isso na infancia dele)... ele esta, hoje, numa sala de recuperacao de ciclo... s6
que ele ndo consegue aprender... ele soma e subtrai... ele ndo consegue evoluir
para uma multiplicagdo e uma divisdo... ndo tem raciocinio légico suficiente... nao
l€... ndo escreve e... deveria estar sendo mais ajudar. Acho que teria que existir uma
sala especial... uma escola especial. Eu entendo que a pessoa que tem algum
problema deve ficar junto com os outros para o convivio, mas eles nunca vao
alcancgar o nivel dos outros...eles viram “chacota” porque os outros vivem tirando
“sarro” deles... e o professor, numa sala de 40 alunos, ndo consegue dar a atengao
que o aluno necessita. Quando vocé tenta fazer isso... tras atividades
diferenciadas... jogos, quebra-cabeca... chama... explica... os colegas riem... e ai
vocé percebe que esta fazendo diferenga de um para o outro. Acho que isso € um
prejuizo emocional muito grande para o aluno...e € o que esta acontecendo hoje na

rede publica.

Vocé da aula numa sala de recuperacao de ciclo e...? Uma sala com todos os

alunos retidos.
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Como é a sua rotina de trabalho nessa sala?

E o segundo ano que trabalho com esse tipo de sala. A sala do ano passado era
mais homogénea... eles tinham mais ou menos 0 mesmo tipo de dificuldades. Entao,
com aquela sala dava pra trabalhar numa “unidade”... todos faziam as mesmas
atividades. Neste ano, comegamos com uma sala que tinham 20 alunos, mas alguns
desistiram, pediram transferéncia e, atualmente, estamos com 12 alunos. Tenho um
que nao sabe as operagdes matematicas... ndo reconhece numeros... entdo, estou
trabalhando as quatro operacées com ele... utilizo jogos e informatica para isso.
Tenho quatro alunos que estdo na recuperagao de ciclo, mas tem potencial (ficaram
retidos por causa de indisciplina e desinteresse) e, com eles, consigo trabalhar o
contetido de 8° série normal... procuro cobrar desses quatro alunos a mesma coisa
que eu cobro das outras 8° séries... afinal, eles também vao para o 1° colegial.
Tenho outras trés alunas que tem dificuldades (regulares) e, com elas, procuro dar
exercicio de reforgo, atividades através de jogos, muitos textos com o objetivo de
reconhecer a linguagem matematica, resolugdo de problemas. Dessa sala, tenho
somente quatro alunos que serdo recuperados € irdo acompanhar o Ensino Médio

normalmente.

Como se sente sendo professora de uma sala de recuperacao de ciclo?

E uma batalha. Como eu gosto de Matematica, tudo que eu vejo... acho
interessante... e quando vou passar pra eles (preparo uma aula com bastante
entusiasmo acreditando que eles vao gostar e que vai dar certo) consigo atingir um
ou dois alunos e os outros ndo. Isso acaba te frustrando. Apesar disso, nessa classe
eu tenho que preparar coisa nova todos os dias... eu ndo posso trabalhar com a
mesma coisa todos os dias...porque eles ndo vao estudar... ndo vao prestar atencao.
Preparar aulas diferentes todos os dias, requer muito tempo... e vocé gasta todo
esse tempo para fazer isso, porém o retorno ndo esta vindo. Essa classe néo esta
dando o retorno que era pra dar. Vocé tenta, mas eles ndo tem motivagéo... os pais

n&o se importam e... vocé ndo tem o que fazer.

Qual a contribuicao e as condicoes que a sua escola (colegas, coordenacao,
direcao, diretoria de ensino, Secretaria do estado) oferece para auxilia-lo no

trabalho que desenvolve com os alunos?
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Existe um material diversificado para trabalhar com esses alunos, mas os meus
alunos ndo estao atingindo o nivel desse material. Fiz um curso para trabalhar com
esse material, mas o meu aluno ndo esta nesse nivel... cada um estad num nivel
diferente. Entdo, procuro fazer algumas Adaptacdes e utilizar outros instrumentos
para trabalhar com os alunos. Por exemplo, utilizo um “joguinho” de computador
para revisar o conceito de divisgdo... mas os computadores dessa escola s&o
ultrapassados e o leitor de CD n&o funciona... entdo, eu ndo consigo instalar esse
jogo nos computadores daqui... trabalho esse jogo na lousa mesmo... faco uma
simulagcdo como se eu fosse o computador... eu tenho que, devagar, ensinar a logica
do jogo para eles... e, se eles jogassem no computador... ficaria mais facil e o
trabalho renderia mais, pois eles mesmos descobririam, por tentativa e erro, a logica
do jogo. E claro que ndo consegui atingir 100% dos alunos, mas até que foi bom.
Com aquele aluno que nem reconhece numeros, por exemplo, foi impossivel
trabalhar essa atividade... entdo eu acabo dividindo a sala em dois grupos... um
grupo faz um outro tipo de atividade... um outro jogo. Eu sempre tenho que dividir a
sala em pequenos grupos e trabalhar com coisas diferentes... e varios jogos que eu
poderia trabalhar com eles no computador... tenho que fazer tudo manualmente. A
escola se prontifica em ajudar, mas nao tem verba. A coordenacao fez uma reuniao
com duragdo de um periodo (fora do horario de trabalho e sem remuneragéo) para
discutir os problemas da sala de recuperacao de ciclo. Nessa reuniao, percebi que
todos os professores estavam trabalhando com atividades diferentes nessa sala...
ninguém tinha mais idéias novas para trocar, pois nés ja estamos aplicando
praticamente tudo... pesquisando... correndo atrds. Sdo os mesmos professores do
ano passado... 0 que foi aplicado o ano passado e deu certo... a gente continua
fazendo... e o que ndo deu certo... a gente descarta. Enfim, todos os professores
chegaram a concluséo de que ndo sabem mais o que fazer... chegaram num limite...
a classe néo esta evoluindo... e a nossa concluséo € que nunca vamos atingir 100%

da sala... e nessa sala, o maximo que vocé recupera € 20%.

Vocé se sente pronta para trabalhar numa organizacao de ensino em ciclos
(Progressao Continuada)?

Eu acho que a estrutura da escola nao permite isso. Salas de aula com numero de
alunos muito grande. Sou uma professora, que por mais que eu tente e corra atras...

eu venho de uma Educacéao antiga. Entao, a forma de Educacao que eu vivenciei é
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outra. Acho que a Educagdo mudou... mudou muito... € mudou para pior. Eu acho
que nao esta funcionando... acho que a qualidade da educacdao esta muito

prejudicada... acho que tem que ter Educacéo para todos...mas tem ter qualidade.

Com relacao a sua pratica, o que mudou no trabalho que desenvolvia antes
dos ciclos para o trabalho que desenvolve atualmente?

Mudou completamente... vocé ndo trabalha mais da mesma forma. Isso até em salas
normais. Vocé trabalha diferenciado... tem que chamar o aluno para vocé. Vocé tem
que vender o seu produto... fazer um pouco de marketing... mostrar que aquilo é
interessante. Vocé nao atinge todo mundo, mas acho que a qualidade das aulas
ficou melhor. Nunca aprendi tanto matematica como aprendi a partir dos ciclos. Eu
acho que a minha aula hoje € muito melhor das minhas aulas de antigamente.
Sempre falo que, se eu tivesse tido um professor que ensinasse da mesma forma
que eu ensino hoje, eu teria aprendido muito mais e gostaria mais ainda da
matematica. A diferenga é que os meus alunos de hoje sdo mais rebeldes... eles ndo
querem mais estudar... € naquela época a gente estudava. Acho que os ciclos me
acrescentou muito profissionalmente... foi muito bom... aprendi muito e, com certeza,
foi muito mais favoravel pra mim do que para os meus alunos porque a falta de
cobranga com relagéo a eles € muito grande... eles vao passar de ano. O aluno esta
perdendo o compromisso com a Educacéo... ele ndo precisa estudar para passar de

ano. A escola € uma segunda escolha para ele.

Como vocé identifica o progresso do aluno nessa sala?

Eu faco através de avaliagbes mesmo... avaliagcoes escritas, provas orais, debates
em sala de aula, resolugdo de desafios em grupos (isso motiva bastante...porque
cria uma competitividade entre os grupos)... procuro trabalhar de forma que eles se
sintam motivados a fazer... pois assim posso avaliar através do desempenho na
execucgao da atividade. Por exemplo, passo um desafio e dou uma semana para eles
resolverem... ao corrigir o desafio, avalio até que ponto eles conseguiram fazer... ndo
precisa chegar no resultado final... Acabo dando mencgdes a eles através do
rendimento do trabalho deles no trabalho. Avalio também através da participacao
deles na aula, freqiiéncia... enfim, avalio eles como um todo. Na recuperacao de

ciclo, ndo preciso dar avaliacao...eu sei quem sabe e quem nao sabe.
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E nessa sala que eu quero saber como vocé avalia...

Nessa sala eu conheco cada aluno melhor do que a mim mesma. Eu coloco uma
meta pra mim, por exemplo, eu quero ver se ele consegue recuperar pelo menos
isso até tal periodo... entdo, procuro trabalhar com ele durante esse periodo e
depois eu me pergunto: ele se dedicou? ele rendeu? ele evoluiu? ele diminui as
dificuldades que ele tinha? Ai eu avalio dessa forma... 0 desempenho dele dentro do
limite dele. No caso dessa sala, todas as atividades sao trabalho... todas as
atividades sao nota. O aluno tem direito a fazer, errar, levar de volta, consertar...
mas ele tem que entregar as vinte. Quando o aluno erra, eu circulo 0 que esta
errado... mas nao corrijo... deixo o aluno ir atrds da resposta correta... se ele nao
consegue vocé induz... vocé explica de uma maneira diferente... faz na lousa o erro
que ele cometeu e explica porque aquele erro ndo pode ocorrer. As vezes, eu chego
devolver as atividades trés vezes... ai eu vou anotando qual o rendimento e qual o
crescimento de uma entrega para outra. Consigo fazer isso nessa sala... porque

tenho apenas doze alunos... nas outras séries ndo consigo (35 alunos...).

Como esta o aprendizado dos alunos dessa sala?

Olha, eles rendem... eles aprendem. Por mais que eles ndo queiram fazer nada...
eles acabam fazendo e aprendendo. Eles evoluem, porém nao chegam evoluir a
ponto de conseguir acompanhar o Ensino Médio. (dos doze aluno dessa sala....
apenas quatro alunos estao preparados para cursar o Ensino Médio). Acho que
deveriamos ter salas com menos alunos e conseguir fazer esse trabalho durante os
oito anos do Ensino Fundamental... Ai vocé nao precisava de recuperacao de ciclo...
vocé ia acompanhando o seu aluno. Com 35 alunos... impossivel trabalhar com
Progressao Continuada. A quantidade de trabalho que vocé leva pra casa é muito
grande... € imensa. O salario também influencia... pois se vocé tem um salario
maior... vocé pode pagar uma empregada e ter mais tempo para se dedicar... acho
que deveriam repensar muitas coisas: a importancia da profissdo de professor...
remunerar o professor para se dedicar mais ao trabalho... classes menores. Acho

que o numero maximo de alunos para trabalhar nos Ciclos é de vinte por sala.

O que vocé aprendeu e aprende diariamente com essa experiéncia?
O que eu aprendi com tudo isso? E valida a proposta... € melhor do que a proposta

que eu tive quando estudava, porém o governo precisa investir dinheiro nisso. O
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governo quer mudar a estrutura mas nao quer gastar e, sem um investimento, nao
existe qualidade na Educacado. Vocé esta pegando uma escola que foi feita visando
0 ensino seriado (com classes que tinham alunos mais motivados... que tinham que
estudar) para uma escolha de ciclos onde o professor tem que atingir o aluno e nao
mais o aluno atingir o professor como era antigamente. Sé que € mais facil o aluno
atingir o professor do que o professor atingir 40 alunos ao mesmo tempo. Entéo, o
governo tem mudar a escola como um todo e... ndo sé o sistema... O governo tem
que dar ferramentas para isso funcionar. A minha pratica mudou, mas a minha
frustracdo aumentou. Estou formando alunos que ndo conseguem passar em
Vestibular. A escola estadual hoje ndo esta vendo todos os conteddos e habilidades
que deveria ver e desenvolver. O professor ndo esta tendo tempo habil pra isso e os
aluno néo estdo tendo interesse. O produto final esta muito ruim... esta péssimo. Por
mais que eu tenha melhorado a qualidade da minha aula... eu melhorei a mim como
profissional... mas o produto que estou mandando para o mercado de trabalho esta

muito fraco.
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