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RESUMO

A Lei Federal N° 11.274/06 torna realidade a meta estabelecida no Plano
Nacional de Educagdo de ampliar para nove anos o ensino fundamental, com a
matricula das criangas aos seis anos de idade. Trata-se de politica afirmativa que visa a
melhoria da qualidade do ensino, a elevag¢do do nivel de escolaridade da populagdo ¢ a
redugdo das desigualdades sociais quanto ao acesso € a permanéncia, com sucesso, na
educagdo publica. No ambito da politica local, os sistemas de ensino sdo competentes e
livres para construir seu plano de ampliacdo e incentivar a democratizagdo de debates
envolvendo todos os segmentos da sociedade. Diante desse cendrio, esta pesquisa,
realizada no ano de 2008, teve como objetivo ampliar os conhecimentos sobre as
questdes que envolvem a implantagdo de agdes politicas locais, especificada pela
ampliagdo do ensino fundamental obrigatdrio, na rede municipal de ensino de
Araraquara-SP. O objeto de investigagdo foi o contexto familiar, focalizando os
impactos dessa medida sobre as expectativas e estratégias dos pais quanto a
escolarizagdo mais precoce das criancas. O referencial tedrico adotado pauta-se nos
conceitos de capitais econdmico, cultural, social e simbdlico e de espago e campo social
de Bourdieu, que permitem compreender as diversas atitudes das familias frente a
escola e a cultura escolar. Trata-se de pesquisa realizada mediante anélise documental e
entrevistas semi-estruturadas com pais. Os resultados obtidos a partir das representacdes
das familias indicam que as novas medidas educacionais repercutiram de modo
diferenciado sobre as expectativas dos pais. Alguns foram capazes de manifestar suas
apreciacdes e criticas especialmente em relagdo a: reducdo drastica dos periodos de
ludicidade; receio desse ingresso pelo fato de as criangas serem muito novas;
precariedade de informagdes para a populacdo e acdes formativas para os professores.
Outros apontaram que efetivamente esperam que sejam asseguradas aprendizagens
efetivas e que, a partir delas, seus filhos de seis anos possam ter sucesso durante sua
trajetoria escolar.

Palavras-Chave:- Organizagdo Escolar, Ensino Fundamental de 9 anos, Expectativas
das Familias.
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ABSTRACT

The Federal Law N. 11.274/06 accomplishes the goal established in the National
Plan of Education of amplifying the Primary School to nine years, enrolling the children
when they are six years old. The affirmative politics aims the improvement of the
teaching quality, the raising of the population’s school level and the reduction of the
social differences concerning the children’s access and successful maintenance in the
public education. Considering the local politics, the teaching systems are capable and
free to build their plan of enlargement and to motivate the democratization of debates
involving all the society segments. Facing this scenery, this work, carried out in 2008,
aimed to understand the issues involving the implementation of local political actions,
through the enlargement of the compulsory Primary School, in the municipal school net
of Araraquara-SP. The family context was the object of this investigation, focusing on
the impacts of this action on parents’ expectations and strategies concerning their
children’s early school process. The theoretical reference adopted is related to
Bourdieu’s concepts of economic, cultural, social and symbolic capital and social space
and field, which allow understanding the families’ several attitudes facing the school
and the school culture. The work was carried out by means of documental analysis and
semi-structured interviews with parents. The results obtained by the families’
representations indicate that the new educational measures reverberated differently on
the parents’ expectations. Some were capable of showing their judgments and critics
especially in relation to: the drastic reduction of playtime; the fear of this early
enrollment once the children are too young; lack of information to the population and
lack of formative actions to the teachers. Others pointed out that they expect that
effective learning would be assured and their six-year-old children would be successful
during their school trajectory.

Keywords: School Organization, Nine-year-long Primary School, Families’
Expectations.
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“Quando recebemos um ensinamento
devemos receber como um valioso
presente e ndo como uma dura tarefa.

Eis aqui a diferenca que transcende”.

Albert Eisntein
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INTRODUCAO

A politica educacional no Brasil vem ganhando contornos
diversificados apos a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1998a). Essa lei maior
apresenta, no artigo 205, um conceito amplo de educagdo visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, sua formagdo para o exercicio da cidadania e para o
trabalho. Também se podem verificar, no texto constitucional, os principios de gestdo
democratica da educagdo, conforme estabelece o artigo 206, inciso VI “gestdo
democratica do ensino publico, na forma da lei” (BRASIL, 1998a, p. 66). Neste aspecto,
Oliveira (2002, p. 129) salienta que “a Constitui¢do Federal de 1988, ao incorporar a
gestdo democratica do ensino publico, ndo so6 trouxe como prerrogativa a
descentralizacio do mesmo, como apontou novas formas de organizacdo e
administracdo da escola e do sistema”.

A partir da segunda metade da década de 1990, com o primeiro
governo de Fernando Henrique Cardoso, esses principios passaram a ser incorporados
pelas agdes que pretendiam ser reformas educacionais ganhando maior vigor e
abrangéncia nacional. Nesse periodo foram aprovados varios instrumentos legais que
regem hoje a estrutura e organizag@o do sistema educacional brasileiro, entre eles pode-
se citar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei N° 9.394/96 (BRASIL,
1996a), o Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério — FUNDEF — Lei N° 9.424/96 (BRASIL, 1996b) ¢ o Plano
Nacional de Educagdo - Lei N° 10.172/01(BRASIL, 2001).

Saviani (2004), ao analisar o panorama politico-educacional desse
periodo, aponta que a politica neoliberal do governo de Fernando Henrique Cardoso
combinou discursos opostos, como o de reconhecer a importincia da educagdo com a
redugdo de investimentos e o apelo a participacdo da sociedade, por meio da iniciativa
privada e organizagdes ndo-governamentais.

Os anos 90 registraram também a presenga incisiva de organismos
internacionais que entram em cena em termos organizacionais ¢ pedagogicos, marcados
por grandes eventos, assessorias técnicas e farta produ¢do documental.

O primeiro desses eventos ¢ a "Conferéncia Mundial sobre Educagdo
para Todos" realizada em Jomtien, Tailandia, em mar¢o de 1990, que inaugurou um
grande projeto de educagdo em nivel mundial, para a década que se iniciava,

patrocinada pelas agéncias UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. A
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Conferéncia de Jomtien apresentou uma visdo para o decénio de 1990 e tinha como
principal eixo a ideia da satisfacdo das necessidades basicas de aprendizagem. Nessa
ocasido, o Banco Mundial se consolidou no plano internacional como agéncia de
financiamento de projetos nas areas sociais.

De fato, esse aspecto do financiamento ndo ¢ uma questdo pouco
importante e vem sendo debatido por varios autores, incluindo Torres (1996), que tece
varias criticas em relagcdo a participagdo do Banco Mundial no setor educacional
brasileiro. De acordo com a autora, o Banco Mundial, na década de 1990, assumiu um
papel de destaque no panorama educativo global, ndo somente em questio de
financiamento, mas também como agéncia de assisténcia técnica em matéria de
educagdo para os paises em desenvolvimento. A autora, ao analisar o pacote de medidas
proposto pelo Banco Mundial para melhorar a qualidade dos sistemas escolares,
particularmente do ensino fundamental, sustenta que:

[...] o referido pacote e o modelo educativo subjacente a
“melhoria da qualidade de educagdo”, do modo como foi
apresentado ¢ vem se desenvolvendo, ao invés de
contribuir para a mudanga no sentido proposto — melhorar
a qualidade e a eficiéncia da educagdo e, de maneira
especifica, os aprendizados escolares na escola publica e
entre os setores sociais menos favorecidos , estd em
boa medida reforcando as tendéncias predominantes no
sistema escolar e na ideologia que o sustenta, ou seja, as
condi¢des objetivas e subjetivas que contribuem para

produzir ineficiéncia, ma qualidade e desigualdade no
sistema escolar (TORRES, 1996, p. 127).

Torres (1996) atribui essa situacdo ao pacote homogéneo de medidas
proposto pelo Banco Mundial para o conjunto dos paises em desenvolvimento,
desconsiderando os contextos em que tais politicas sdo aplicadas.

A vis@o economicista imposta pelo Banco Mundial na area
educacional repercute na concep¢do dos direitos sociais dos cidaddos, de forma que,
conforme comenta Saviani (2007, p. 5), os direitos sociais conquistados a duras penas
pelo povo brasileiro hoje sdo classificados como “custo Brasil”, ou seja, as caréncias em
educagdo sdo consideradas como custos, na medida em que impedem ou retardam os
investimentos no desenvolvimento econdmico, obrigando o Estado a investir mais

recursos para suprimi-las.
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Sendo assim, nos deparamos com uma constante disputa entre o ajuste
dos sistemas educacionais as demandas da nova ordem do capital e as demandas por
uma efetiva democratizagao do acesso ao conhecimento em todos os seus niveis.

E nesse cenario global que, em 20 de dezembro de 1996, foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional — LDB 9.394/96 projeto
de autoria do senador Darcy Ribeiro. A importancia dessa Lei estd muito bem posta por
Saviani (2004) ao esclarecer que fixar as diretrizes da educag@o nacional significa
estabelecer os principios que se desejam imprimir a educacdo no pais e,
consequentemente, explicitar a concep¢do de homem, de sociedade e de educagio.

As mudancas no sistema de ensino decorrentes da implantacdo da
LDB 9.394/96 (BRASIL, 1996a) e de varios dispositivos que recentemente t€ém alterado
o seu texto original levam as escolas a conviverem com inimeras mudancas em sua
organizacao escolar.

Entre esses dispositivos, encontram-se a promulgacdo da Lei Federal
N° 11.114, de 16 de maio de 2005 (BRASIL, 2005a), e da Lei Federal N° 11.274, de 6
de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006a), que trouxeram, em definitivo, mudancas
significativas para a Educacdo Basica, em especial para a Educacdo Infantil e o Ensino

Fundamental, conforme se verifica nos artigos a seguir:

Art. 1° - Os arts. 6°, 30, 32 e 87 da Lei N° 9.394/96, de 20
de dezembro de 1996, passam a vigorar com a seguinte
redacdo:

Art. 6° - E dever dos pais ou responsaveis efetuar a
matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no
ensino fundamental (BRASIL, 2005a, p. 1).

Art. 3° - O art. 32 da Lei N° 9.394/96, de 20 de dezembro
de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacao:

Art.32 — O ensino fundamental obrigatério, com duragéo
de 9 (nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se
aos 6 (seis) anos de idade, tera por objetivo a formacgdo
basica do cidadio, mediante: [... | (BRASIL, 2006a, p. 1).

Como decorréncia dessa nova legislacio foram retomadas as
contribui¢des do primeiro Relatério do Programa de Ampliagdo do Ensino Fundamental
para nove anos (BRASIL, 2004a) e do documento Ensino Fundamental de Nove Anos —

Orienta¢oes Gerais (BRASIL, 2004b). Juntamente com estas, novas orienta¢des foram
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divulgadas pelo MEC visando a implantagcdo do Ensino Fundamental em nove anos,
agrupadas com o titulo de Ensino Fundamental de Nove Anos — Orientacoes para a
inclusdo da crianca de seis anos de idade. Este documento traz a exigéncia de
tratamento politico, administrativo e pedagogico para a implantagdo de uma politica de
ampliagdo do ensino fundamental, de modo a “assegurar a todas as criangas um tempo
mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem”
(BRASIL, 2006e, p. 7).

Esse mesmo documento esclarece que cada sistema de ensino ¢
competente e livre para construir, com a sua comunidade escolar, seu plano de
amplia¢do, bem como de incentivar a democratiza¢do de debates, envolvendo todos os
segmentos da sociedade.

Mesmo antes dessa ultima documentagdo, a Secretaria da Educacdo de
Araraquara, vinculada ao Sistema Municipal de Educagao, iniciou, a partir de 2002, um
processo de mudanga educacional na sua Rede de Ensino, antecipando a promulgagdo
da lei acima referida, porém em consonancia com as metas do Plano Nacional de
Educagdo, em um projeto denominado Escola Interativa. Para exercer as funcdes de
assessoria, acompanhamento, orientacdo ¢ avaliagdo, a Secretaria da Educacdo, nessa
época, criou o cargo de supervisor de ensino.

Como funciondria da Prefeitura Municipal de Araraquara, atuando na
Secretaria da Educag¢do como supervisora de ensino desde 2002, assumo entre outras
atividades, a de participar da elaboragdo, execugdo e reconstrucdo de politicas publicas
educacionais auxiliando a propor medidas que assegurem a educagdo escolar de
qualidade, interpretando diretrizes para aplica-las as diferentes realidades e avaliando o
impacto das medidas implementadas em relacdo a aspectos operacionais € quanto ao
alcance dos objetivos.

De acordo com as reflexdes de Sampaio (2002), pode-se pensar que a
implantacdo da reforma educacional proposta pela Lei N° 11.114/2005 (BRASIL,
2005a) e pela Lei N° 11.274/2006 (BRASIL, 2006a) ndo deve ser vista apenas como um
movimento de convencimento ou negociacao, mas precisa ser analisada e compreendida
quando de sua efetivacdo pelas escolas, considerando todas as suas implicacdes, entre
elas, o trabalho dos professores e todo o cotidiano da escola, pois ndo se trata de
mudanga pequena, alterando provavelmente diferentes esferas, entre as quais pode-se

incluir as familias dos alunos.
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Considerando também que as normas implantadas pelos reformadores
educacionais e aquelas proprias do contexto social imediato das escolas “coexisten y se
combinan, no sin conflicto, y en la vida didria escolar no hay uma separacién organica
entre ellas: ambas determinan y definen esa misma cotidianeidad” (ROCKWELL, 1986,
p. 49), torna-se importante compreender a dimensdo familiar que constitui um dos
aspectos da relagdo escola-familia, ainda carente de informagdo sobre os processos
especificos que se ddo no contexto familiar.

A situagdo de desequilibrio causada no momento da implantacdo de
uma mudanca educacional, que afeta diretamente pais, alunos e profissionais da escola,
em especial em duas faixas da educacdo basica tradicionalmente legitimada pelos seus

agentes, encontra justificativa e importancia nas palavras de Sampaio (2002):

Na ansia por mudangas rapidas e esquematicas, 0s
propositores das reformas esquecem-se da influéncia que
exercem, na conforma¢do do trabalho do professor, do
clima e da cultura escolares, bem como do peso de sua
socializacdo na tradicdo de uma escola de massas,
homogeneizante, do ensino de classe inteira (SAMPAIO,
2002, p. 16).

A implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos na Rede Municipal
de Ensino de Araraquara ¢ bastante recente e encontra-se em fase de implementacéo.
Por isso, ainda poucos pesquisadores se dispuseram a investigar os processos de
implantacdo e implementacdo dessa reforma educacional que exige mudangas
significativas na organizac¢do e no desenvolvimento do trabalho escolar.

Entre alguns desses estudos, podemos citar a dissertacdo de Brunetti
(2007, p. 19), cujo objetivo central foi “investigar o trabalho realizado por professoras
atuantes nas classes de 6 anos a partir das suas manifestagdes acerca dessa politica, do
processo de implantacdo, dos aspectos que implicam na organizagdo do trabalho
pedagogico para o atendimento dessas criangas”. A pesquisa foi realizada em uma das
primeiras escolas de ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino de Araraquara na
qual se implantou a reforma educacional, com foco em trés professoras alfabetizadoras.
A autora chegou a conclusdo de que a proposta de inser¢do das criangas de seis anos de
idade no ensino fundamental se confunde com os propdsitos da 1* série, distanciando-se
da medida proposta pelo MEC para que ndo fosse meramente uma antecipacdo do
Ensino Fundamental. Revelou também a necessidade de reforma curricular, dos

métodos e estilos de ensino, bem como a discussdo mais ampla no interior da escola por
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meio da mobiliza¢do dos professores. A pesquisa revelou a importancia de se ouvir os
professores, enquanto sujeitos do cotidiano escolar e das mudangas em curso e, por
conseguinte, também as familias, sujeitos do processo de escolarizacdo de seus filhos.

Outra pesquisa com foco mais ampliado refere-se a dissertacdo de
Fraiz (2006), que procurou analisar a implantagdo da Escola Interativa. Conforme ja
apontado, essa foi a denominacdo atribuida ao projeto inicial de escolarizagdo
obrigatoria das criancas a partir dos seis anos de idade, ocorrido a partir de 2002 na
Rede Municipal de Ensino de Araraquara. A proposta da Escola Interativa prevé a
organizacdo do ensino em ciclos de formacdo, bem como a ampliagdo do ensino
fundamental para nove anos com a incorporagdo das criancas de seis anos de idade.

Segundo a autora, no inicio, os professores e as escolas tiveram
dificuldades de trabalhar com as criangas de seis anos de idade, reconhecendo que elas
ndo conseguiam permanecer cinco horas didrias na sala de aula e que necessitavam de
momentos de atividades ludicas. Fraiz (2006, p. 68) também relata que em varias
reunides realizadas com a comunidade de pais, estes se mostraram, no inicio, resistentes
a implantacdo da reforma, entendendo “que seus filhos estariam sendo prejudicados por
terem de realizar o ensino fundamental em 9 anos”. De acordo com a autora, a pesquisa
confirmou a premissa de “que as mudancas educativas ndo se consolidam através de
atos legais” (idem, p. 13), necessitando serem discutidas com todos os envolvidos. A
autora também aponta que os processos de mudanc¢a educacional sdo influenciados por
fatores politicos, contextuais, culturais e historicos, afirmando que “uma mudanca
educacional implica numa mudanga cultural, que envolve o universo docente, da
comunidade e da sociedade na qual se inserem” (FRAIZ, 2006. p. 13).

Novamente, essa pesquisa mostra a importancia da participacdo de
todos os agentes educativos da escola, bem como da comunidade de pais no processo de
mudancgas educacionais, pois que implica numa mudanga cultural e, portanto, conduz a
modificagdes de atitudes, expectativas e representacdes que os profissionais e as
familias tém com a escola e a educacdo escolar.

Portanto, podemos encontrar, at¢ 0 momento, estudos que abordam as
mudangas recentes no ensino fundamental na Rede Municipal de Ensino de Araraquara,
cuja preocupacdo principal ora estd no fazer pedagdgico dos professores que atuam nas
classes de alunos de seis anos de idade, ora esta no processo de implantacdo de uma
politica educacional. Dessa forma, verifica-se, ainda, a caréncia de pesquisas sobre

outros aspectos do processo de escolarizacdo das criangas de seis anos inseridas, agora
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obrigatoriamente, numa institui¢do destinada a uma educagdo formal, sistematica e
compulsdria. Assim, a escola de ensino fundamental ¢ a instituicdo que devera
propiciar, as criangas de seis anos, a educagdo escolarizada exigida cada vez mais pela
sociedade moderna como meio de acesso a cultura letrada.

Buscando identificar estudos sobre o tema ampliado, relacionando
escolas e familias, verifica-se que eles revelam que a forma e a intensidade das relagdes
entre escolas e familias variam enormemente, estando relacionados aos mais diversos
fatores, estrutura e tradi¢do de escolarizacdo das familias, classe social, meio urbano ou
rural, nimero de filhos, ocupac¢do dos pais, entre outros. Entre esses estudos, o
levantamento bibliografico realizado por Marcondes (2006) permitiu ampliar a visao
sobre o tema, verificando que as pesquisas apontam, por parte da escola, a relagdo por
meio da desestruturacdo das familias, baixa preocupac¢do com a escolarizacdo dos filhos.
Por parte das familias, o foco esta na incompreensao da dindmica escolar e na falta de
condi¢des para participagdo no ambiente educacional. Entretanto, a leitura desses
trabalhos ndo foi possivel, porém esses pontos certamente estdo presentes no estudo
aqui relatado, com excec¢do do primeiro.

Cita-se, também, a pesquisa realizada por Diogo (1998, p. 9), que
investigou a diversidade de representagdes parentais de escolariza¢do, procurando
demonstrar “que os pais tém diferentes aspiragdes e expectativas em relagdo a trajetdria
escolar dos filhos e que estas se associam a diferentes representagdes da escola e
educagdo escolar”.

A autora constatou que “a pertenga a uma classe social elevada ¢
favoravel a existéncia de representacdes facilitadoras da escolarizagdo, [...].
Contrariamente uma posi¢do social baixa parece ndo dar os recursos suficientes as
familias para terem um conhecimento das regras do jogo escolar” (DIOGO, 1998, p.
207) e, por isso, as apostas na escola sdo desinteressantes.

De acordo com Diogo (1998), diversos autores tém ressaltado a
pertinéncia de estudos das representagdes sociais no campo educativo, em particular das
representacdes de escolarizacdo e inclusive das representagdes parentais. Segundo a
autora, o conceito de representagdes sociais foi proposto por Moscovici, em 1961, no
seu livro La psychanalyse: son image et son public, retomando a nogdo de
representacdes coletivas elaborada por Durkheim no fim do século XIX. A autora
distingue o objeto real da representacdo do objeto que compreende aspectos do

pensamento conceptual e da atividade perceptiva.
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Também se destaca o estudo de Romanelli (2003), que tratou de
questdes tedricas que repercutem na metodologia utilizada nas pesquisas sobre familia e
escola, procurando examinar como as familias menos favorecidas orientam a
escolarizacdo dos filhos. O autor revela que o tipo de arranjo familiar repercute no
modo de relagdo com a escolaridade dos filhos. Dessa forma, a diversidade de arranjos
familiares “resulta em estilos de vida peculiares, com formas de sociabilidade
especificas, o que redunda em modos distintos de relacionamento entre pais e filhos,
inclusive no que diz respeito a escolarizagdo desses” (ROMANELLI, 2003, p. 249).

Muito embora a estrutura familiar moderna apresente uma composicao
diversificada, segundo Romanelli (2003, p. 250), a familia continua sendo “o grupo
mais importante para transmitir capital cultural e para orientar a acdo dos filhos na
aquisicao de capital escolar”.

De acordo com o autor, as estratégias educativas dos pais das camadas
populares estdo direcionadas para a aquisi¢do de capital escolar como forma de
possibilitar, aos seus filhos, melhores condi¢des de trabalho e de mobilidade social. O
autor assim concluiu o seu estudo:

E no decorrer da propria pesquisa que os estilos de vida
de familias de segmentos das camadas populares podem
ser construidos, para se analisar seu relacionamento com
a escola, tendo como referéncia ndo apenas seu
pertencimento a um segmento social especifico, mas

considerando suas trajetdrias e suas estratégias educativas
(ROMANELLI, 2003, p. 261).

A questdo da relagdo entre escola e familia, portanto, encontra-se
associada a problematica teorica social que emerge na atualidade com respeito a
natureza das logicas que regulam as estratégias das familias em matéria de escolarizacio
dos filhos. Fatores que vém provocando mudancas nos sistemas escolares, como as
politicas de extensdo da escolaridade obrigatoria e de democratizagdo do acesso a escola
publica, a diversificagdo das redes escolares, as mudancas curriculares e metodoldgicas,
influenciam as representagdes que as familias tém da escola e como procedem quanto
aos investimentos na escolarizac¢do dos filhos.

Muito embora a legislagdo educacional, tanto em &mbito nacional
quanto local, aponte que a ampliagdo do ensino fundamental, incorporando as criangas

de 6 anos de idade, constitua medida afirmativa visando o aumento da escolaridade dos

alunos e a redu¢do das desigualdades sociais e regionais no tocante ao acesso € a
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permanéncia, com sucesso, na escola publica, estudos como os de Bourdieu (2001), que
analisaram o sistema educacional francés, revelam que nas sociedades de classes
diferenciadas, as escolas apresentam mecanismos que agem durante todo o percurso
escolar do aluno para eliminagéo das criancgas desfavorecidas.

Para Bourdieu (2001, p. 41), o sistema escolar, contrariamente a
convicgdo ideologica de possibilitar a mobilidade social, constitui, na realidade, um dos
mecanismos mais eficazes de conservagdo social, “pois fornece a aparéncia de
legitimidade as desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social
tratado como dom natural”. O autor também evidencia o aspecto contraditério desse
sistema, decorrente das aspiragdes que produz e das oportunidades que realmente
oferece, gerando um processo de inflacdo de titulos escolares e a sua consequente
desvalorizagao.

Bourdieu postula que cada familia transmite a seus filhos “um certo
capital cultural e um certo ethos, sistema de valores implicitos e profundamente
interiorizados, que contribui para definir, entre coisas, as atitudes face ao capital cultural
e a institui¢do escolar” (BOURDIEU, 2001, p. 41-42). De acordo com o autor, essa
heranga cultural que difere segundo as classes sociais ¢ responsavel pela diferenca
inicial das criancas diante do processo de escolarizacdo e consequentemente pelo seu
sucesso ou fracasso escolar.

Parte dessa herancga, segundo o autor, se refere as atitudes das familias,
de diferentes posi¢des sociais, a respeito da escola, da cultura escolar e do futuro
oferecido pelos estudos, expressando o sistema de valores implicitos ou explicitos a sua
posicdo social. De fato, entre as explicagdes socioldgicas apontadas por Bourdieu sobre
o &xito escolar e a continuidade dos estudos, torna-se importante frisar o papel
fundamental desempenhado pela familia, assim expresso pelo autor:

Ainda que o éxito escolar, diretamente ligado ao capital
cultural legado pelo meio familiar, desempenhe um papel
na escolha da orientacdo, parece que o determinante
principal do prosseguimento dos estudos seja a atitude da

familia a respeito da escola [...] (BOURDIEU, 2001, p.
50).

Portanto, segundo essa perspectiva, parece legitimo pensar que ha
relevancia em obter a visdo das familias sobre as mudancas educacionais, revelando a

necessidade de atencdo a problemadtica das relagcdes entre escola e o entorno e suas

influéncias nessas visdes e atitudes.
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Para tanto, ¢ central a postura sociologica prevista por Bourdieu
buscando a ruptura com o senso comum, ou seja, “o conjunto das opinides ou crengas
admitidas no seio de uma determinada sociedade ou de grupos sociais particulares [...]”,
segundo a sintese elaborada por Bonnewitz (2003, p. 28). Trabalha-se, portanto, com o
conceito de representagdes que sdo os “modos de apreensdo do mundo, motivagdes e
regras de conduta, andlise do vivido, julgamentos de valores, doutrinas” (idem, p. 28).
Procurar-se-a4 descrever e analisar tais manifestagdes como resultantes ou produtos
sociais e, portanto, oriundos da vivéncia em certo espago social.

Segundo Bourdieu as representagdes podem ser mentais ou objetais.
No primeiro grupo estdo os “atos de percep¢do e de apreciagdo, de conhecimento e
reconhecimento, em que os agentes investem seus interesses € pressupostos”
(BOURDIEU, 1998, p. 107). Nesta pesquisa interessam essas representagdes de agentes
(pais, mées ou responsaveis) que estdo situados em posi¢des diversas no espago social.

A abordagem tedrica de Bourdieu em termos de espago social permite
compreender as diversas atitudes e expectativas das familias frente a escola, a educagao
sistematizada e o futuro que ela oferece, decorrentes das diferentes posi¢des sociais dos
individuos. De acordo com a sintese da teoria de Bourdieu expressa por Bonnewitz
(2003, p. 52), “A descrigdo da sociedade em termos de espaco social permite enfatizar a
dimensdo relacional das posi¢des sociais”, rompendo com as tradicionais abordagens
piramidais de sociedade. Segundo o autor, o espago social estd estruturado e
hierarquizado conforme a distribui¢@o desigual dos capitais, econdmico, cultural, social
e simbdlico, sendo que os dois primeiros constituem os critérios de diferenciagdo mais
marcantes do espaco social nas sociedades desenvolvidas. Esses dois critérios
pareceram centrais nesta pesquisa.

Entretanto, um estudo sobre as representacdes e expectativas das
familias em relacdo a educagdo institucional de seus filhos se apresenta bastante
complexo e pressupde certos cuidados, conforme aponta Bonnewitz (2003) e ja citado
parcialmente.

Neste sentido, conhecer os impactos decorrentes do ingresso das
criangas de seis anos no ensino fundamental na Rede Municipal de Ensino de
Araraquara, tendo em vista seu processo de escolarizagdo, em especial ouvindo as
familias, segmento ainda ndo detectado nas pesquisas, poderd contribuir para a
compreensdo ampliada de escolas, considerando as diversas representacdes que

emergirem desses agentes sociais.
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Dessa forma, diante dos objetivos e prioridades da educacdo nacional
em prol da elevag@o do nivel de escolaridade da populacdo, da melhoria da qualidade do
ensino, da reducdo das desigualdades sociais quanto ao acesso e permanéncia, com
sucesso na escola publica e da democratizagdo do ensino publico, que fundamentam as
reformas educacionais na Educag¢do Infantil e no Ensino Fundamental, torna-se
necessario transformar essa situagdo em uma problematica de pesquisa buscando
investigar o nivel de compreensdo, entendimento e credibilidade que as familias das
classes populares manifestam frente as mudangas educacionais em curso, evidenciando
assim, a existéncia ou n3o de interesses comuns entre duas importantes instancias
formadoras — escola e familia. Essa investiga¢do possibilitard revelar os pontos de
convergéncia e/ou divergéncia entre as intencdes dos legisladores e implementadores de
reformas educacionais e as reais necessidades e expectativas das familias sobre o
processo de escolarizagdo de seus filhos, considerando os impactos gerados pelas novas
diretrizes.

Este estudo podera contribuir tanto para uma compreensao ampliada
de escola, quanto para uma concepg¢do de familia que se opde a um todo supostamente
homogéneo, mas que se constitui por sujeitos concretos, que possuem formas proprias e
individuais de atuar e de pensar, assim expressa por Rockwell (1986, p. 48): “No
obstante, esos mismos padres son también sujetos socialmente diferenciados,
constituidos en las relaciones econdmicas, sociales, religiosas y politicas de su ambito
social”.

Nosso conhecimento avanca na medida em que encontramos respostas
para as seguintes indagacdes:

- Quais as expectativas e apreciacdes dos pais em relagdo ao deslocamento das criangas
de 6 anos, da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental? Que informagdes
receberam ou vém recebendo do Estado (aqui representado pela atuacdo da Secretaria
Municipal da Educag¢éo)?

- Qual a compreensdo que as familias, de diferentes posi¢des sociais, tém atualmente
das mudancas ocorridas?

- Quais os impactos que a extensdo do Ensino Fundamental de 9 anos causou em
familias com diferentes posi¢des sociais?

Neste sentido, a pesquisa tem como objetivo ampliar os
conhecimentos e debates sobre as questdes que envolvem a implantagdo de agdo politica

no municipio especificada pela ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, na
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Rede Municipal de Ensino de Araraquara, incorporando a visao das familias impactadas
pelas mudancgas educacionais e revelar as expectativas, os entendimentos, compreensdes
e as dificuldades dos pais para se adaptar as novas diretrizes.

Esse objetivo geral se desdobra em trés objetivos especificos:

- identificar os impactos que a politica de extensdo da escolaridade obrigatdria causou
nas organizagdes e representacdes familiares de escola e de educag@o escolar;

- detectar as expectativas e as apreciagdes das familias de diferentes posi¢des sociais
sobre o processo de escolarizagdo de seus filhos, considerando os impactos gerados
pelas novas diretrizes;

- examinar o grau de entendimento das familias sobre as mudancas educacionais na
Educagdo Infantil e no Ensino Fundamental mediante identificacdo de agdes para essa
finalidade.

Parte-se da hipotese de que as mudangas educacionais na Educacdo
Infantil e no Ensino Fundamental, implantadas na Rede Municipal de Ensino de
Araraquara, provocaram impactos, problemas, expectativas e opinides diversas nas
familias quanto a escolarizagdo das criangas de seis anos de idade, inseridas na escola
formal obrigatéria. As representacdes que as familias tém desses aspectos se
diferenciam em suas relagdes com as diferentes posi¢des socioculturais e econdmicas
dos pais ou responsaveis no espaco social.

Para a consecucdo dos objetivos propostos e para dar respostas as
indagagdes levantadas, a pesquisa requereria metodologia que integrasse a pesquisa
documental e bibliografica a pesquisa empirica por meio de entrevista com familias
afetadas pelas mudancas no ensino fundamental e na educacdo infantil decorrente da
implantacdo e implementagdo de novos dispositivos legais.

O campo empirico da pesquisa foi constituido por duas Escolas de

Ensino Fundamental da Rede Municipal de Araraquara, designadas pelos nomes
ficticios de “Sabia” e “Rouxinol” e selecionadas de acordo com os seguintes critérios:
- Periodos diferenciados de implantacdo do ensino fundamental em 9 anos:- na escola
“Sabid”, a implantagdo ocorreu no ano de 2002, sendo uma das primeiras escolas a
vivenciar a ampliacdo do ensino fundamental, ainda em forma de projeto piloto.
Atualmente, a escola e sua comunidade local, acumulam sete anos de experiéncia na
implementagao dessa reforma educacional.

Posteriormente, em 2006, ou seja, apds quatro anos da implantagcdo na

escola “Sabid”, implantou-se o ensino fundamental de 9 anos na escola “Rouxinol”.
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Confrontando as duas escolas constata-se que na escola “Rouxinol” as mudancgas
educacionais sdo bastante recentes, possibilitando melhor detectar os impactos que a

implantagdo dessa reforma educacional provocou na escola e na sua clientela escolar;

- Caracteristicas distintas da clientela escolar e da comunidade local:- a escola “Sabia”
estd situada em um bairro da periferia da cidade que até pouco tempo era desprovido de
infraestrutura bésica como asfalto e iluminagdo publica em sua via de acesso, conforme
descrito no Projeto Politico-Pedagogico da escola. O local também € carente de outros
equipamentos de cultura e lazer, além daqueles oferecidos pela propria escola, como o
Portal do Saber que possibilita a inclusdo social, cultural e digital, a quadra
poliesportiva e o mini campo de futebol. Ainda de acordo com o Projeto Politico-
Pedagdgico, o corpo discente da escola é constituido por criangas e adolescentes,
residentes no proprio bairro, que em grande parte assumem muito cedo a
responsabilidade de cuidar dos irmaos menores por motivo de trabalho dos pais, sendo
que muitos deles ndo possuem habito de estudo e nem local apropriado para fazer as
tarefas escolares. Os resultados da entrevista socio-antropoldgica revelam que a maioria
dos pais e maes ¢é natural de outro estado e desenvolve ocupacdes como servigos gerais,
pedreiro, motorista, servente de pedreiro, ajudante geral, carpinteiro, trabalhador rural,
do lar, doméstica e faxineira. Em relacdo as condi¢des econOmicas, os resultados
apontam que quase a totalidade das familias apresenta uma renda mensal entre 1 e 3
saldrios minimos.

Ao contrario, a escola “Rouxinol” esta localizada em bairro menos
distante do centro da cidade, melhor favorecido nos aspectos de infra-estrutura e de
recursos para os moradores. Sua clientela escolar ¢ constituida, em grande parte, de
alunos provenientes de bairros préximos e da zona rural que necessitam de transporte
escolar. No ano de 2008, do total geral de 484 matriculas, 285 alunos faziam uso do
transporte escolar. De acordo com o Projeto Politico-Pedagdgico da escola, o resultado
da pesquisa socio-antropologica aponta que as familias apresentam nivel socio-
economico médio-baixo, cujos pais sdo comerciarios, metalirgicos, trabalhadores
rurais, diaristas e profissionais liberais. O documento aponta também que grande parte
das familias se preocupa com o nivel de aprendizagem dos seus filhos e aposta na escola

como um meio de inclusdo e de ascensio social.
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- Atendimento oferecido:- a escola “Sabia”, além de oferecer o ensino fundamental
completo, ou seja, do 1° ao 9° ano, atendendo criangas e adolescentes dos 6 aos 15 anos,
sem que precisem se deslocar para outro bairro, também oferece atendimento no
periodo oposto para os alunos do ensino fundamental, por meio do Programa de
Educag¢do Complementar (PEC), com matricula facultativa.

Com um atendimento mais restrito, encontra-se a escola ‘“Rouxinol”
que oferece apenas os anos iniciais do ensino fundamental, ou seja, do 1° ao 5° ano,
atendendo criancas e pré-adolescentes dos 6 aos 10 anos. Para concluirem o ensino
fundamental, os alunos precisam ser transferidos para outra escola da Rede Estadual de
Ensino localizada em outro bairro. No periodo noturno, a escola oferece a modalidade
EJA (Educagdo de Jovens e Adultos), possuindo alunos entre 17 e 66 anos de idade.

O procedimento de levantamento e analise documental realizou-se por
meio de consulta a legislacdo educacional em ambito nacional (Ministério da Educacdo
e Conselho Nacional de Educacdo/ Secretaria da Educag@o Basica) e local (instrumentos
normativos do Sistema Municipal e da Secretaria Municipal da Educagdo); aos
documentos produzidos pelo Ministério da Educag¢do sobre a ampliagdo do ensino
fundamental; ao material de divulgacdo confeccionado pela Secretaria Municipal da
Educacgdo; aos documentos elaborados por esse o6rgdo e pelas escolas, incluindo-se os
Projetos Politico-Pedagogicos e demais documentos escolares como Relatdrios de
Matricula, Quadros de Rendimento Escolar, Cadastro de Alunos PRODESP, bem como
os Indices de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) nos anos de 2005 e 2007
das escolas pesquisadas.

No que se refere a pesquisa empirica para gerar dados sobre as
familias, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com pais ou responsaveis, por
amostragem, dos alunos matriculados nas escolas selecionadas, da seguinte forma:

- 8 alunos matriculados nas classes do 1° ano, em 2008, na escola “Sabid” e na escola
“Rouxinol”. O total de alunos matriculados nessas classes correspondia a 81 € 99 alunos
respectivamente;

- 6 alunos, do total de 90, ingressantes no ensino fundamental em 9 anos, no ano de
2006, na escola “Rouxinol”, correspondendo ao ano de implantagdo das mudangas nessa
escola;

- 6 alunos, do total de 93, ingressantes no ensino fundamental em 9 anos, no ano de
2002, na escola “Sabia”, correspondendo ao ano de implantagdo do projeto piloto de

ampliacdo da escolaridade obrigatoria.
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Dessa forma, constituiram 3 grupos distintos de sujeitos ou de familias
que sofreram os impactos da implantagdo das mudangas educacionais, em contextos
politico e educacional diferenciados, conforme a ocorréncia dos fatos registrados em
2002, 2006 e 2008. No ano de 2002, apenas a Lei N° 10.172/01, de 09/01/2001 que
aprova o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2001), estabelecia como meta a
ampliagdo do ensino fundamental para 9 anos com inicio aos 6 anos de idade, mediante
a universalizagdo do atendimento na faixa etaria dos 7 aos 14 anos.

Contrariamente, no ano de 2006, diversas leis e documentos
normativos da implantacdo do ensino fundamental em 9 anos ja haviam sido publicados,
além do fato de que esse foi 0 ano em que todas as escolas de educacgdo infantil e de
ensino fundamental, da Rede Municipal de Ensino de Araraquara, passaram a apresentar
uma nova estrutura e organizagao.

Mais recentemente, em 2008, as mudangas educacionais vdo sendo
implementadas e, supostamente, acredita-se que as familias estejam recebendo mais
informacdes que lhes permitam melhor compreensdo dos fatos, podendo influenciar
suas representacdes e expectativas de educagdo e de escolaridade para seus filhos.

Outro aspecto que merece ser destacado, em relag@o a constituicdo dos
diferentes grupos de familias pesquisadas, refere-se a possibilidade de confrontar, no
ambito de cada escola, as atitudes e manifestacdes de dois grupos de pais que
vivenciaram momentos diferentes da implantagdo das reformas educacionais, ou seja,
um grupo considerado como os pioneiros da escola e outro grupo na situacdo de
implementa¢do das mudangas em curso.

A selecdo das familias que compuseram cada um dos 3 grupos de
pesquisa orientou-se segundo algumas caracteristicas que determinavam diferencgas de
perfis dos pais e dos alunos. Em relacdo aos pais, as caracteristicas envolveram a
escolaridade e a ocupacgdo, buscando-se a maior variacdo nesses dados. Em relagdo aos
alunos, a selecdo considerou as diferencas de desempenho escolar e a frequéncia em
programa de jornada ampliada do ensino fundamental. Cabe ressaltar, nesse aspecto da
diferenciagdo, a colocagdo de Bourdieu (1998, p. 109) de que as fronteiras postas em
fun¢do de diferentes critérios nunca coincidem totalmente, assim definindo-as como o
‘produto de uma divisdo a qual se atribuird maior ou menor fundamento na “realidade”

conforme o grau e a intensidade de semelhangas entre os elementos ai envolvidos [...].
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A opcdo de utilizar, como um dos procedimentos de coleta de dados, a
entrevista semi-estruturada com pais deu-se em razdo de possibilitar a obtencdo da
quase totalidade de respostas, na linguagem dos prdprios sujeitos, permitindo afastar os
erros de entendimento e aproximar o investigador de seu objeto buscando apreender as
manifestacdes e modos dos sujeitos interpretarem as mudangas impostas pela forca de
dispositivos legais e arbitrarios. Esta nocdo geral coincide com o referencial adotado
quando Bourdieu (1998) aponta que as manifestagdes verbais ou de conduta sdo
representacdes que norteiam os modos de apreender o mundo, analisar o vivido, fazer
apreciagdes por meio dos pensamentos e suas manifestagdes.

O protocolo de entrevistas continha questdes abertas e fechadas
agrupadas em 4 blocos. O primeiro bloco reuniu informagdes sobre a identificacdo e
matricula do (a) aluno (a). O segundo bloco levantou dados dos pais ou responsaveis,
como nome, idade, ocupacdo e escolaridade. O terceiro bloco agrupou questdes
relacionadas a relacdo familia-escola e o quarto bloco consistiu de questdes relacionadas
as expectativas da familia.

Apds a realizacdo das entrevistas, que foram gravadas mediante o
consentimento de todos os entrevistados, deu-se a transcrigao.

As familias que compuseram a amostragem da pesquisa constituiram 3
grupos de pais que vivenciaram as mudancas em periodos diferenciados, supostamente
impactando de modo diversificado suas expectativas quanto a escolarizagdo obrigatoria
mais precoce de seus filhos. Os grupos constituiram-se da seguinte forma:

a) pais de alunos que ingressaram no ensino fundamental de 9 anos em 2002, na escola
“Sabia”, correspondente ao ano de implantacdo das mudancgas na escola sob a forma de
projeto piloto;

b) pais de alunos que ingressaram no ensino fundamental de 9 anos em 2006, na escola
“Rouxinol”, correspondente ao ano de implantagdo das mudangas na escola;

c) pais de alunos que ingressaram no ensino fundamental de 9 anos em 2008, nas duas
escolas.

Este estudo estd organizado em quatro capitulos, contendo ainda as
consideragdes finais, as referéncias bibliograficas e os anexos.

O capitulo 1, das politicas publicas educacionais e o ensino
fundamental de 9 anos, analisam-se o cenario politico-educacional dos anos 90, em
especial a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — Lei n°

9394/96 (BRASIL, 1996a), e os desdobramentos da politica educacional nacional e
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local que culminaram na implantacdo do ensino fundamental de 9 anos. Apresenta
também uma breve caracteriza¢do da rede publica municipal de educacgio infantil e de
ensino fundamental.

O capitulo 2, das escolas, apresenta o historico de criagdo das escolas
junto ao Sistema Municipal de Educag¢do e de implantacdo das reformas em cada
unidade escolar, procurando caracterizar, em ambas, aspectos do projeto politico
pedagdgico, a organizagdo, o funcionamento, o desempenho escolar dos alunos, as
familias e os alunos pesquisados.

O capitulo 3, da relagdo familia e escola no contexto das reformas
educacionais, analisa a relacdo entre familia e escola de educa¢do infantil ¢ de ensino
fundamental a partir das manifestagdes e representacdes dos pais, sobre aspectos gerais
e pedagogicos das escolas. Aborda também as apreciagdes dos pais sobre as escolas e o
ingresso da crianga com 6 anos de idade no ensino fundamental, bem como o momento
de transi¢do entre as instituigdes educativas.

O capitulo 4 trata das expectativas e apreciagdes das familias sobre a
escolarizagdo das criangcas de 6 anos de idade no ensino fundamental e as agdes
informativas realizadas pelos orgdos oficiais para esclarecimento da implantacdo de
politica educacional de ampliagdo do ensino fundamental.

Finalmente, as consideragdes finais apresentam os resultados sobre
esta pesquisa, indicando que as novas medidas educacionais repercutiram de modo

diferenciado sobre as expectativas dos pais.
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CAPITULO 1

As Politicas Publicas Educacionais e o Ensino Fundamental de 9 anos.

O projeto politico dos anos 90, especialmente no governo de Fernando
Henrique Cardoso (FHC), reorienta as politicas publicas por meio da reforma de Estado
que, entre outras mediadas, propde a reducdo do aparato do Estado e do financiamento
das éreas sociais, incluindo-se a educagio.

No bojo das reformas politicas dessa década, voltadas para a
modernizacdo do Estado brasileiro e sua adequacdo as exigéncias da economia mundial,
encontra-se a reforma educacional orientada para a descentralizacdo e flexibilizagdo da
organizacdo e da gestdo da educagdo publica.

Oliveira (2002, p. 130), ao comentar as reformas desse periodo,
aponta que os modelos de gestdo da educacdo publica pautados na “flexibilidade
administrativa podem ser percebidos na desregulamentagdo de servicos € na
descentralizacdo dos recursos, para os quais a escola ¢ fortalecida como nucleo do
sistema”. A autora também comenta que esses modelos tém como objetivo a busca da
melhoria da qualidade da educacdo que podera ser alcancada a partir de inovagdes na
organizagdo e na gestdo do trabalho na escola.

Entretanto, Arelaro (2005) aponta que a proposta descentralizadora da
gestdo educacional deve ser entendida, por um lado, como a descentralizacdo das agdes
com a consequente transferéncia para as escolas das responsabilidades existentes no
sistema educacional e, por outro, a competente centralizagdo das decisdes.

Dessa forma, a década de 90 representou um periodo impar no Brasil
em termos de reformas nos servigos publicos, entre eles a educagdo, cuja area conviveu
com a aprovacdo ¢ a implantagdo de varios dispositivos legais, entre eles destaca-se a
nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lei N° 9394/96
(BRASIL, 1996a), a Emenda Constitucional 14 que, entre outras medidas, criou o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valoriza¢do do
Magistério (FUNDEF) e sua regulamentacdo — Lei N° 9.424/96 (BRASIL, 1996b) e o
Plano Nacional de Educagdo — Lei N° 10.172/01 (BRASIL, 2001).

Segundo Falsarella (2002), a politica educacional, explicitada na LDB
9394/96, apropria-se, em seu discurso, de antigas reivindicagdes de educadores

brasileiros, entre elas a melhoria da qualidade da educacdo. Entretanto, Saviani (2004)
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tece criticas severas a essa Lei, ressaltando seu carater minimalista, compativel com o
“Estado minimo” e focalizador de recursos e politicas publicas educacionais que se
fundamentam no neoliberalismo econdmico e politico.

Contudo, a LDB N° 9394/96 (BRASIL, 1996a) introduziu mudangas
significativas na estrutura e organiza¢do do ensino cujos impactos recaem diretamente
no funcionamento ¢ na gestdo das escolas, na pratica docente ¢ nas representacdes de
educacdo escolar das familias. Comentando essa Lei, Sampaio (2002, p. 11-12) aponta
que apos a promulgacdo da LDB N° 9394/96, “politicas que contemplam reformulagdes
curriculares e reorganiza¢do do ensino, buscam sanar problemas de rendimento do
sistema na dire¢do das demais politicas sociais e recaem nas escolas, exatamente sobre a
seriagcdo e a reprovacao”.

Franco, Alves e Bonamino (2007), ao analisarem o cenario
educacional no periodo FHC, ressalta a importante conquista quanto a universalizagao
do acesso ao ensino fundamental atribuida, parcialmente, a melhoria do fluxo escolar
operada desde o inicio da década de 90. Porém, em relacdo a melhoria da qualidade da
educacdo, o autor comenta que as politicas propostas ndo se mostraram eficazes,
considerando os resultados do SAEB (Sistema Nacional de Avaliagdo da Educac¢do
Bésica) que sinalizaram uma diminui¢do do desempenho médio dos alunos.

Dando continuidade as reformas educacionais, com foco na melhoria
da qualidade da educagdo, o governo Lula recentemente introduziu alteragdes na LDB
N° 9394/96 (BRASIL, 1996a), por meio da promulgacdo da Lei N° 11.114, de 16 de
maio de 2005 (BRASIL, 2005a) e Lei N° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006 (BRASIL,
2006a), tornando realidade o ensino fundamental obrigatério em nove anos, previsto
desde a Lei N° 10.172, de 9 de janeiro de 2001 que aprovou o Plano Nacional de
Educagdo — PNE (BRASIL, 2001). De acordo com o PNE, em 1998, apenas cerca de
622 mil adolescentes de 14 anos frequentavam a 8 série do ensino fundamental dos
3,5 milhdes de adolescentes nessa faixa etaria. Ainda segundo o PNE, esses dados
indicam um atraso no percurso escolar dos alunos e um dos principais fatores de
exclusdo, caracterizando o problema da evasdo escolar, além do fato dessa distor¢ao
idade-série também provocar custos adicionais aos sistemas de ensino, mantendo as
criangas por periodo mais longo no ensino fundamental.

Diante dessa problematica, o governo federal se obriga a adotar
medidas afirmativas que assegurem ndo somente o ingresso, mas também a

permanéncia e o sucesso escolar dos alunos. Entre essas medidas, a amplia¢do do ensino
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fundamental para nove anos, com inicio aos seis anos de idade, se apresenta como

solugdo para os problemas apontados no PNE.

Esta medida ¢ importante porque, em comparagdo com
os demais paises, 0 ingresso no ensino fundamental é
relativamente tardio no Brasil, sendo de seis anos a
idade padrdo na grande maioria dos sistemas, inclusive
nos demais paises da América Latina. Corrigir essa
situacdo constitui prioridade da politica educacional.
(BRASIL, 2001, p.14.)

Dessa forma, a antecipagdo do acesso e da obrigatoriedade de
escolarizacdo de criancas de seis anos de idade ¢ uma medida contextualizada nas
politicas educacionais de paises europeus ¢ da maioria dos paises da América Latina e
do Caribe. Alinha-se a esse conjunto o Brasil, por meio do Plano Nacional de Educagdo
(BRASIL, 2001, p.16), ao estabelecer como meta 2 do ensino fundamental, “Ampliar
para nove anos a duragdo do ensino fundamental obrigatorio com inicio aos seis anos de
idade, a medida que for sendo universalizado o atendimento na faixa de 7 a 14 anos”.

Com isso, a politica educacional nacional aponta que a implantagao
progressiva do ensino fundamental de nove anos com a inclusdo das criancas de seis
anos de idade, constitui medida afirmativa e que deve convergir para os objetivos e

prioridades da educacdo nacional estabelecidos no PNE, ou seja:

- a elevagdo global do nivel de escolaridade da
populagio;

- a melhoria da qualidade do ensino em todos os niveis;

- a redugdo das desigualdades sociais e regionais no
tocante ao acesso e a permanéncia, com sucesso, na
educagdo publica e

- democratizagdo da gestdo do ensino publico, nos
estabelecimentos oficiais, obedecendo aos principios da
participagdo dos profissionais da educagdo na elaboragéo
do projeto pedagdgico da escola e a participacdo das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes. (BRASIL, 2001, p.4.)

O Ministério da Educagdo, ao se colocar como indutor de politicas

publicas deve cumprir sua fungdo de prestar assisténcia técnica e financeira aos sistemas
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de ensino para garantir um padrdo minimo de qualidade da educacdo, conforme

estabelece o §1° do artigo 211 da Constitui¢do Federal.

A Unido organizara o sistema federal de ensino ¢ o dos
Territorios, financiara as institui¢des de ensino publicas
federais e exercera, em matéria educacional, fun¢do
redistributiva e supletiva, de forma a garantir equalizagio
de oportunidades educacionais e padrio minimo de
qualidade do ensino mediante assisténcia técnica e
financeira aos Estados, ao Distrito Federal e aos
Municipios. (BRASIL, 1998a)

Na sequéncia, o primeiro Relatorio do Programa Ampliacdo do Ensino
Fundamental para nove anos (BRASIL, 2004a), elaborado pela Secretaria da Educagao
Bésica (SEB/MEC), divulgou a realizagdo de encontros regionais promovidos pelo
6rgdo no inicio de 2004 para discutir com estados e municipios como implementar essa
ampliacdo. Esses encontros contribuiram para a elaboracdo do documento Ensino
Fundamental de Nove Anos - Orientacdes Gerais (BRASIL, 2004b), constituindo
referéncia nacional para as questdes pedagdgicas, administrativas e de avaliagdo no
que se refere a inclusdo das criangas de seis anos no Ensino Fundamental.

Ainda de acordo com o primeiro Relatorio do Programa Ampliagdo do
Ensino Fundamental para nove anos (BRASIL, 2004a), apenas seis estados — Acre,
Mato Grosso do Sul, Rio Grande do Norte, Rondonia, Roraima, Sergipe - ndo
apresentavam nenhum tipo de amplia¢do do Ensino Fundamental até 2003. Esse mesmo
relatorio apontou que tal ampliacdo deveria produzir um salto na qualidade da educacao,
possibilitando a inclusdo das criangas de seis anos no ensino obrigatdrio, a permanéncia
na escola, a diminui¢do das situagdes de risco, o sucesso no aprendizado e o aumento da
escolaridade dos alunos.

A partir dos debates e dos dados coletados, o governo federal com o
propdsito de efetivar, em todo o territério nacional, o ensino fundamental obrigatdrio
com duragio de 9 (nove) anos, publicou a Lei Federal N° 11.114, de 16 de maio de 2005
(BRASIL, 2005a), que altera a redacdo dos artigos 6°, 30, 32 e 87° da LDB N° 9394/96
(BRASIL, 1996a), tornando obrigatdria a matricula das criangas a partir dos 6 (seis)
anos de idade no ensino fundamental. Contudo, essa Lei ndo especificava a
obrigatoriedade do ensino fundamental em 9 anos. Essa situagdo veio a ser corrigida,

posteriormente, com a publicagdo da Lei N° 11.274, de 06 de fevereiro de 2006
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(BRASIL, 2006a), que altera a redagdo dos artigos 29, 30, 32 ¢ 87 da LDB N° 9.394/96
(BRASIL, 1996a), dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o Ensino
Fundamental, com matricula obrigatoria a partir dos 6 (seis) anos de idade.

Arelaro (2005, p. 5) critica o contexto no qual a Lei N° 11.114/2005
(BRASIL, 2005a) foi aprovada pelo Senado Federal, ao que se sabe por descuido do
MEC (Ministério da Educagdo), sem ter sido discutida ao menos pelo CNE (Conselho
Nacional de Educacdo), dando a entender que se tratava simplesmente da transferéncia
do ultimo ano da educacdo infantil para o ensino fundamental, “como se isso fosse uma
passagem tranquila e as duas instidncias educacionais fossem semelhantes”. A autora
acrescenta também as suas criticas, a pretensdo do legislador com essa medida em
ampliar os recursos do FUNDEF com as criangas menores, uma vez que 0s municipios
encontram dificuldades para expandir a sua rede de educagdo infantil, sem qualquer
preocupacdo com um ensino de qualidade para todos, conforme o discurso oficial
expresso no PNE.

Neste sentido, tornam-se necessarios estudos mais aprofundados para
desvendar o carater das orientagdes politicas que sustentam essa mudanga no sistema
educacional brasileiro.

O Ministério da Educagdo, prosseguindo com as agdes de orientacio
aos sistemas de ensino para a implantagdo do ensino fundamental de 9 (nove) anos,
publica documento intitulado Orienta¢des para a inclusdo da crianga de seis anos de
idade (BRASIL, 2006e), visando fortalecer o processo de debate com professores e
gestores sobre a infancia na educagdo basica, tendo como focos o desenvolvimento ¢ a
aprendizagem das criangas de seis anos de idade ingressantes no ensino fundamental de
nove anos, mas sem perder de vista a abrangéncia da infancia de seis a dez anos de
idade nessa etapa de ensino.

O Conselho Nacional de Educagdo, cumprindo suas fungdes
normativas e de supervisdo e atividade permanente, estabelecidas no §1° do artigo 9° da
LDB N° 9.394/96 (BRASIL, 1996a), vem elaborando diretrizes e orientagdes para a
reorganizacdo do ensino fundamental em nove anos. Entre as normas nacionais,
expedidas por esse Orgdo, para a ampliagdo do ensino fundamental para nove anos,
editadas até ano de 2008 estdo:

- Parecer CNE/CEB n° 24/2004, de 15 de setembro de 2004 (BRASIL, 2004c),
(reexaminado pelo Parecer CNE/CEB 6/2005): Estudos visando ao estabelecimento de

normas nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragao.
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- Parecer CNE/CEB n° 6/2005, de 8 de junho de 2005 (BRASIL, 2005b): Reexame do
Parecer CNE/CEB n°24/2004, que visa o estabelecimento de normas nacionais para a
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos de duragao.

- Parecer CNE/CEB n° 18/2005, de 15 de setembro de 2005 (BRASIL, 2005c):
Orientagdes para a matricula das criangas de seis anos de idade no Ensino Fundamental
obrigatorio, em atendimento a Lei N° 11.114/2005, que altera os artigos 6°, 32 e 87 da
Lei N° 9.394/96.

- Parecer CNE/CEB n°24/2005, de 05 de outubro de 2005 (BRASIL, 2005d): Consulta
referente ao disposto nos artigos 3°, Il e IX, e 23 da LDB sobre o agrupamento de
alunos da Educacao Infantil, de 0 a 3 anos ¢ de 3 a 6 anos ¢ Ensino Fundamental.

- Parecer CNE/CEB n° 39/2006, de 8 de agosto de 2006 (BRASIL, 2006b): Consulta
sobre situagdes relativas a matricula de criancas de seis anos no Ensino Fundamental.

- Parecer CNE/CEB n° 41/2006, de 9 de agosto de 2006 (BRASIL, 2006¢): Consulta
sobre interpretagdo correta das alteragdes promovidas na Lei N° 9.394/96 pelas recentes
Leis N° 11.114/2005 e N° 11.274/2006.

- Parecer CNE/CEB n°45/2006, de 7 de dezembro de 2006 (BRASIL, 2006d): Consulta
referente a interpretacdo da Lei Federal N° 11.274/2006, que amplia a duracdo do
Ensino Fundamental para nove anos, e quanto a forma de trabalhar nas séries iniciais do
Ensino Fundamental.

- Parecer CNE/CEB n° 5/2007, de 1° de fevereiro de 2007 (BRASIL, 2007a),
(reexaminado pelo Parecer CNE/CEB n° 7/2007): Consulta com base nas Leis N°
11.114/2005 e N° 11.274/2006, que tratam do Ensino Fundamental de nove anos e da
matricula obrigatdria de criangas de seis anos no Ensino Fundamental.

- Parecer CNE/CEB n° 7/2007, de 19 de abril de 2007 (BRASIL, 2007b): Reexame do
Parecer CNE/CEB n° 5/2007, que trata da consulta com base nas Leis N° 11.114/2005 e
N° 11.274/2006, que se referem ao Ensino Fundamental de nove anos e a matricula
obrigatdria de criangas de seis anos no Ensino Fundamental.

- Parecer CNE/CEB n°4/2008, de 20 de fevereiro de 2008 (BRASIL, 2008): Reafirma a
importancia da criacdo de um novo ensino fundamental, com matricula obrigatoria para
as criangas a partir dos seis anos completos ou a completar até o inicio do ano letivo.
Explicita o ano de 2009 como o ultimo periodo para o planejamento e organizagdo da
implementa¢do do ensino fundamental de nove anos que devera ser adotado por todos
os sistemas de ensino até o ano letivo de 2010. Reitera normas, a saber: o

redimensionamento da educacdo infantil; estabelece o 1° ano do ensino fundamental
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como parte integrante de um ciclo de trés anos de duracdo denominado “ciclo da
infancia”. Ressalta os trés anos iniciais como um periodo voltado a alfabetizagdo e ao
letramento no qual deve ser assegurado também o desenvolvimento das diversas
expressdes e o aprendizado das dreas de conhecimento. Destaca principios essenciais
para a avaliagdo.

Contudo, os pareceristas reconhecem que 0 ingresso no ensino
fundamental aos seis anos, é assunto polémico que apresenta posi¢cdes divergentes,
conforme menciona o Parecer CNE/CEB n°® 6/2005 (BRASIL, 2005b) que trata do
estabelecimento de normas nacionais para a ampliacdo do Ensino Fundamental para

nove anos de duracgao:

1. Colocar as criangas de camadas populares na escola de
Ensino Fundamental aos seis anos sem uma proposta
pedagdgica adequada significa apenas antecipar o
fracasso escolar (Prof? Maria Carmen Barbosa,
Faculdade de Educagdo da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul).

2. Tornar-se usuaria da lingua escrita ¢ um direito da
crianga que possui ndo apenas as competéncias € as
habilidades necessarias ao seu aprendizado, mas
principalmente o desejo de aprender (Prof.* Monica
Corrreia  Baptista, Faculdade de Educagio da
Universidade Federal de Minas Gerais, ao discutir sobre a
idade minima para ingresso das criangas no ensino
fundamental) (BRASIL, 2005b, p. 6-7).

O mesmo parecer também menciona a questdo do financiamento da
educacgdo, “E claro que, em paralelo com a questio da qualidade, avulta a do
financiamento da educacdo” (BRASIL, 2005b, p. 6, grifo do autor). Segundo esse
parecer, o financiamento da educagdo, na verdade, constitui impedimento a melhoria da
qualidade, acrescentando que a matricula das criangas de seis anos de idade no Ensino
Fundamental, com exce¢des, em muitos sistemas municipais, ndo visou necessariamente
a melhoria da qualidade, mas, de fato, aos recursos do FUNDEF, uma vez que o aluno
passou a ser considerado como “unidade monetaria”.

Contudo, constata-se que os Orgdos centrais de decisoes,
gradativamente, vém construindo um arcabouco legal para subsidiar os Sistemas
Estaduais e Municipais de Educagdo e seus orgdos executivos representados pelas
Secretarias de Educacdo na reorganizagdo do ensino fundamental e no

redimensionamento da educagdo infantil em suas respectivas redes de ensino.
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1.1- A Rede Publica Municipal de Educacio Infantil de Araraquara

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (ARARAQUARA,
2004), a histdria da Educag@o Infantil no municipio de Araraquara inicia-se em 1941,
com a criagdo do Parque Infantil Leonor Mendes de Barros, tendo como objetivo
abrigar as criangas procedentes de familias de baixa renda durante o trabalho dos pais.
A clientela atendida em regime parcial situava-se na faixa etaria de 3 a 13 anos, sendo
que aquelas que tinham idade escolar frequentavam o Grupo Escolar em periodo oposto.
Apos 10 anos, foi inaugurada a segunda unidade e, em 1969 surge a terceira unidade de
educacdo infantil.

O documento aponta que, até 1971, as atividades desenvolvidas nessas
unidades voltavam-se, principalmente, para a recreacdo € nem sempre contavam com
professores habilitados. Com a cria¢do da Diretoria de Educagdo e Cultura, vinculada ao
Departamento de Educag@o, Cultura, Saude e Promog¢do Social, surgem as classes de
pré-primario, nas unidades de educacdo infantil, destinadas a atender as criangas de 6
anos de idade.

A partir dai, a orienta¢do basicamente assistencialista deu lugar a uma
concepe¢do educacional, alterando a denominag¢do de Parque Infantil para Centro de
Educacdo e Recreagdo (C.E.R.), com agrupamentos dos alunos por faixa etaria (3,4, 5 e
6 anos) e professores habilitados em educagio pré-escolar.

Ao assumir essa concepgdo educacional no atendimento de criangas de
3 a 6 anos de idade, nota-se que o municipio se antecipou as mudangas, que viriam no
futuro, voltadas a superacdo de concepg¢des exclusivamente assistencialistas de
atendimento a crianca pequena. A importancia desse redirecionamento das politicas
publicas de atendimento a crianga e a infancia esta presente em publicagdes posteriores

do governo federal, assim expressas:

Modificar essa concepcdo de educacdo assistencialista
significa atentar para varias questdes que vdo muito
além dos aspectos legais. Envolve, principalmente,
assumir as especificidades da educacdo infantil e rever
concepgdes sobre a infincia, as relagdes entre classes
sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do
Estado diante das criangas pequenas. (BRASIL, 1998b,
v.l,p. 17))
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A expansdao da Rede Municipal de Educagdo Infantil continuou nos
anos de 1977, com a inauguracdo de mais uma unidade, e de cinco novas unidades em
1982, sendo que estas ultimas passaram a contemplar o atendimento de criancas de 0 a 6
anos, iniciando a integra¢do de creche e pré-escola.

Um marco importante na educagdo infantil do municipio ocorreu no
ano de 1983, com a elaboragdo de um Programa de Educacdo integrado aos Programas
de Satde e Promocdo Social visando promover a melhoria das condi¢cdes de vida da
populacgdo, contando com a participagdo da comunidade.

Para a consecu¢do dos objetivos propostos, o Plano previa a
constru¢do de C.E.Rs e Centros de Saude integrados, que juntos garantissem a saiude e a
educagdo de criancas a partir do nascimento. Sob essa nova politica integrada de
Educagdo e Saude, duas unidades de educagdo infantil foram criadas em 1983. Nessa
mesma época, o Programa de Educa¢do definiu como objetivo geral para os C.E.Rs o
atendimento as necessidades basicas da crianga favorecendo o desenvolvimento integral
e harmonioso de suas potencialidades. Nessa ocasido, também, apds a reforma
administrativa, ocorreu o desmembramento dos Departamentos de Educagio e Cultura e
de Saude e Promocédo Social.

Outra grande expansdo da Rede Municipal de Educacio Infantil deu-
se no periodo de 1984 a 1988, com a inauguracio de dez unidades, ao redor da cidade.
A implanta¢do do Programa de Educacdo nessas unidades foi precedida de capacitagdo
dos profissionais, iniciando, assim, o programa de formacgdo continuada dos
profissionais da educacdo.

A partir de 1987, compde-se a Equipe Técnica do Departamento de
Educagdo e Cultura, formada por psicologos, coordenador e orientador pedagdgicos e
nutricionista, visando oferecer suporte pedagodgico e orientacdo aos diretores,
professores, educadores (bergaristas e recreacionistas), merendeiras e serventes das
unidades de educacgido infantil.

Outra amplia¢do da Rede Municipal de Educagdo Infantil registrou-se
na década de 90 com a constru¢do de onze unidades. Atualmente, a Rede Municipal de
Educagao Infantil conta com 35 (trinta e cinco) Centros de Educacdo e Recreagao.

Em consonancia com a Lei Organica do Municipio de Araraquara, no
ano de 1993 foi criada a Secretaria de Educagao e Cultura. Nesse ano também ocorreu a
ampliagdo da Equipe Técnica com a designacdo de trés Coordenadoras para os

atendimentos de Bercario (criancas de 0 a 2 anos e 4 meses de idade), Recreagdo
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(criangas de 3 a 6 anos em periodo integral) e Pré-Escola (criancas de 3 a 6 anos em
periodo parcial), com o objetivo de direcionar a formag@o em servigo de educadores e
professores, bem como promover a avaliacdo continua dos atendimentos.

O Plano Municipal de Educagio (ARARAQUARA, 2004, p. 44),
estabeleceu como pilares da educacio infantil no municipio, o educar e o cuidar “que
devem estar perfeitamente articulados, tanto na modalidade de ber¢ario, como na pré-
escola, tanto no periodo parcial quanto no integral”.

Dessa forma, nota-se a articulagdo das politicas educacionais local e
nacional para a educag@o infantil em observag@o as Diretrizes Curriculares Nacionais

para a Educac¢do Infantil contidas no inciso III, alinea “c” do artigo 3°:

As Institui¢des de Educacgio Infantil devem promover em
suas Propostas Pedagogicas, praticas de educagio e
cuidados, que possibilitem a integragdo entre os aspectos
fisicos, emocionais, afetivos, cognitivo/lingiiisticos e
sociais da crianga, entendendo que ela é um ser completo,
total e indivisivel (BRASIL, 1999).

Com o propdsito de exemplificar quantitativamente os impactos
gerados na 1? etapa da educacdo bésica advindos da implantagdo, mais recente, de
dispositivos legais que redirecionam o atendimento institucional das criangas de seis
anos de idade, a Tabela 1, elaborada a partir dos dados coletados do Censo Escolar,
ilustra a movimentagdo das matriculas na educacdo infantil no municipio de Araraquara
nos ultimos cinco anos.

A anélise dos dados da Tabela 1 revela que a Rede Publica Municipal
de Educacdo Infantil vem ampliando o atendimento em creche nos ultimos cinco anos,
passando de 971 matriculas em 2004, para 4.956 no ano de 2008, significando um
aumento de 3.985 matriculas. Entretanto, esse aumento de matriculas ndo representa
somente a ampliacdo de vagas, mas, também a alteragdo no modo de computar as
matriculas de creche e pré-escola realizadas pela Secretaria Municipal de Educagdo de

Araraquara.
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Tabela 1

Matriculas na Educagdo Infantil no Municipio de Araraquara/SP

Matricula Inicial
Ano Creche Pré-Escola

Dependéncias Administrativas Dependéncias Administrativas

Estadual | Municipal | Privada | Estadual Municipal | Privada

2004 25 971 452 35 7.820 1.265
2005 27 1.525 473 36 7.128 1.239
2006 29 4.086 467 25 3.931 1.226
2007 32 4.560 474 28 3.569 884
2008 18 4.956 622 23 3.551 724

Fonte: MEC/INEP/Censo Escolar

No ano de 2004, as matriculas de creche correspondiam a faixa
etaria de 0 a 26 meses e as matriculas de pré-escola, a faixa etaria de 26 meses a 6 anos.
Contudo, em 2005, esse critério de idade alterou-se, de modo que as matriculas de
creche passaram a compreender a faixa etaria de 0 a 35 meses e as de pré-escola, a faixa
etaria de 3 a 6 anos, portanto, matriculas que eram computadas na pré-escola passaram a
contar no atendimento de creche, representando um deslocamento de 562 matriculas.
Registra-se que nesse ano ndo houve ampliacdo da Rede Municipal de Educacdo
Infantil.

Novamente, no ano de 2006, procedeu-se outra alteragcdo, sendo que as
matriculas de creche passaram a compreender a faixa etaria de 0 a 3 anos e as de pré-
escola de 4 e 5 anos, representando um deslocamento de 1.626 matriculas da pré-escola
para a creche. Entretanto, neste ano, criaram-se 46 novas classes nas unidades
existentes, denominadas Classe Intermediaria 2, representando um aumento de 815
matriculas iniciais.

Esta ultima altera¢do no modo de recensear os alunos matriculados na
educacdo infantil, em creche e pré-escola, adequou os procedimentos da Secretaria
Municipal da Educagdo as diretrizes nacionais de educag@o, conforme estabelece o
Artigo 30, incisos [ e Il da LDB N° 9394/96 (BRASIL, 1996a):

“Artigo 30 - A educacdo infantil sera oferecida em:
I- creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de idade;

II- pré-escolas, para as criancas de quatro a seis anos de idade”.
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Nos anos de 2007 e 2008, houve uma expansdo da rede com a
ampliagdo do atendimento de creche em uma unidade j& existente e o funcionamento de
duas novas unidades de educagdo infantil. Ressalta-se que todos os dados de matriculas
mencionados acima foram coletados dos Relatorios Mensais de Matriculas da Secretaria
Municipal da Educag@o. Em relacdo ao nimero de matriculas de creche e pré-escola da
dependéncia estadual, observados na Tabela 1, a Diretoria Regional de Ensino nfo
soube informar com precisdo a sua procedéncia.

Contrariamente ao que ocorreu com o aumento da demanda pelo
atendimento de creche na Rede Publica Municipal de Educagdo Infantil, a Tabela 1
mostra que o atendimento em pré-escola vem diminuindo anualmente nos ultimos cinco
anos. Dessa forma, a andlise dos dados permite constatar uma redug¢do de 4.269
matriculas entre os anos de 2004 a 2008, cujo apice dessa diminui¢do ocorreu no de
2006, com uma queda de 3.197 matriculas em comparacdo ao ano anterior. Essa queda
de matriculas estd associada a dois fatores significativos: o primeiro refere-se a
alteracdo no modo de computar as matriculas de creche e pré-escola, conforme
mencionado acima e o segundo a implantagdo do ensino fundamental de 9 anos, no ano
de 2006, em todas as Escolas Municipais de Ensino Fundamental e, consequentemente,
o deslocamento obrigatério das criancas de 6 anos completos até 31/12/2005 da
Educacgdo Infantil para o Ensino Fundamental, decorrente da publicacdo da Resolugéo
SE N° 01/05, de 29/09/2005 (ARARAQUARA, 2005).

Portanto, para o ano letivo de 2006, além dos 1.685 alunos
matriculados nas turmas de 6 anos que seguiram para o Ensino Fundamental, a
Educagdo Infantil também encaminhou parte dos 2.067 alunos matriculados nas turmas
de 5 anos, cuja idade era compativel com a estabelecida na Resolugdo acima
mencionada, dados que constam do Relatério de Matriculas da Secretaria Municipal de
Educacao referente ao més de novembro de 2005.

Diante das andlises apresentadas referentes a movimentacdo de
matriculas na Rede Publica Municipal de Educacdo Infantil de Araraquara, pode-se
inferir quantitativamente o universo de familias afetadas pelas mudangas educacionais
decorrentes da aplicacdo da Resolugdo SE N° 01/05, de 29/09/2005 (ARARAQUARA,
2005), levando os pais a pensar sobre uma nova forma de escola e de educagdo escolar
para as criangas de seis anos de idade.

1.2- A Rede Publica Municipal de Ensino Fundamental de Araraquara
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ApoOs a organizacdo legal do Sistema de Educagdo, o municipio
iniciou suas atividades com o ensino fundamental. O Sistema Municipal de Ensino de
Araraquara foi instituido em 1997 por meio da Lei n° 4.938, de 13/novembro/1997
(ARARAQUARA, 1997), sendo formado pelo Conselho Municipal de Educagio,
Secretaria Municipal da Educag¢do, Instituigdes Municipais de Ensino, Institui¢des
Particulares de Educagdo Infantil e Orgios Auxiliares de Educagio.

Segundo o Plano Municipal de Educacio (ARARAQUARA, 2004), a
implantacdo do ensino fundamental municipal, de 1* a 4* séries, ocorreu efetivamente a
partir de 1998 em decorréncia da criagdo do Fundef, regulamentada pela Lei n°® 9.424/96
que impulsionou o processo de municipalizagdo do ensino fundamental em todo o pais.

Muitos autores debateram a criacdo desse fundo sob diferentes
posicionamentos. De um lado, os defensores acreditam que o mesmo pode promover
uma revolu¢do no ensino, mas, por outro, os criticos o concebem como uma forma de
municipalizagdo selvagem do ensino fundamental, além de priorizar apenas uma parcela
da educacdo basica em detrimento da educagdo infantil e do ensino médio.

No municipio de Araraquara, o inicio da municipalizagdo do ensino
fundamental se deu paralelamente a uma necessidade nao atendida na rede publica
municipal de educa¢do infantil de 292 criancgas excedentes de creche e 385 criangas de
pré-escola, conforme dados expressos no Plano Municipal de Educagdo
(ARARAQUARA, 2004) referente ao ano de 1998. Portanto, a politica educacional
local incorporou dois enfrentamentos, de um lado o problema de falta de vagas na
educacdo infantil e, de outro, as novas responsabilidades administrativas e pedagogicas
advindas com o ensino fundamental.

Inicialmente, o municipio de Araraquara fez a opg¢do por criar sua
propria rede de ensino fundamental em regides da cidade ndo atendidas por escolas
estaduais. Dessa forma, em 1998 criou-se a primeira Escola Municipal de Ensino
Fundamental (EMEF) no prédio do CAIC (Centro de Atencdo Integral a Crianca e ao
Adolescente) “Eng. Ricardo de Castro Caramuru Monteiro”, com os alunos
encaminhados pela Diretoria Regional de Ensino. O CAIC integra o Programa Nacional
de Ateng¢do Integral a Crianca e ao Adolescente (PRONAICA), criado pela Lei Federal
N° 8.642, de 31 de marco de 1993, que compreendia oito subprogramas: protecio
especial a crianca e a familia; promog¢ao da saude da crianca e do adolescente; educagdo

infantil (creche e pré-escola); educacdo escolar; esportes; cultura; educagdo para o
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trabalho e alimentacdo. O municipio de Araraquara possui atualmente dois Centros de
Atencdo Integral a Crianga e ao Adolescente — CAICs.

Ainda no mesmo ano, outra EMEF instalou-se em prédio desativado
pelo governo estadual e reformado pelo poder publico municipal, atendendo apenas as
classes de 1?* série, ampliando para as classes de 2 séries em 1999 e até a 4 série em
2002.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (ARARQUARA,
2004), em 1999 efetivou-se a composicdo do Conselho Municipal de Educacao,
inicialmente formado por 12 (doze) membros e ampliado para 33 (trinta e trés) em
2001, e o Conselho de Acompanhamento e Controle Social do FUNDEF. O Plano
aponta também que as 1* classes de ensino fundamental contaram com o trabalho de
professores da Educacdo Infantil, no periodo de fevereiro a julho de 1998, até a
realizag¢do de concurso publico para professores do ensino fundamental.

Nesse mesmo ano, uma EMEF foi criada no Distrito de Bueno de
Andrada, funcionando com agrupamentos multisseriados de alunos até o ano de 2002.

Contudo, o municipio precisou rever essa experiéncia de assumir os
alunos do ensino fundamental, provenientes da rede estadual de ensino, sem o
estabelecimento de parceria educacional, e, por consequéncia, sem o repasse imediato
dos recursos do Fundef, optando, portanto, pela implantacio do processo de
municipaliza¢do do ensino a0 mesmo tempo em que criava sua propria rede de escolas.

Dessa forma, no ano de 1999, ocorreu a municipalizacdo de trés
escolas estaduais, com a transferéncia de prédios, professores e alunos da rede estadual
de ensino. Também em 1999, o municipio assumiu as classes de 3* e 4" séries que
funcionavam no prédio do CAIC “Rubens Cruz”, cuja ampliagdo do atendimento de 1* a
4* séries ocorreu em 2002.

Paralelamente, em 2000 foi inaugurada uma unidade em prédio
construido pelo poder publico municipal e também uma unidade na zona rural, em
prédio construido pelo ITESP (Instituto de Terras do Estado de Sdo Paulo) e colocado a
disposi¢do do municipio. No mesmo ano, a Secretaria Municipal realizou matricula
conjunta com a Secretaria Estadual, municipalizando outra escola estadual, assumindo
os alunos, o prédio, o mobilidrio e os equipamentos. Ainda em 2000, o municipio
assumiu os alunos de uma escola estadual da zona rural, a qual foi extinta.

Em 2002, foi municipalizada uma escola estadual localizada na zona

rural e ampliou-se o atendimento, garantindo o ensino fundamental completo aos alunos
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dessa localidade. Nesse mesmo ano, outras trés escolas ampliaram o atendimento,
passando a oferecer o ensino fundamental completo. Também em 2002, iniciaram-se
dois projetos para o ensino fundamental: a Escola Interativa, prevendo o ensino
fundamental de 9 (nove) anos, organizado em ciclos de formacdo e, a Escola Interativa
do Campo, projeto diferenciado para as escolas do campo, atualmente implantado em
trés unidades escolares.

O Plano Municipal de Educacdo (ARARAQUARA, 2004) aponta que
a ampliacdo do atendimento no ensino fundamental levou a criagdo do cargo de
Supervisor de Ensino e de Assistente Educacional Pedagdgico, com ingresso por meio
de concurso publico realizado em 2001, com o objetivo de garantir melhor suporte
pedagogico as escolas. Dessa forma, o Sistema Municipal de Educagdo, instituido em
1997, garantiu condi¢des para a plena autonomia do municipio sobre a sua rede de
ensino.

Em 2004, inaugurou-se uma escola municipal e, no ano de 2008,
outras duas escolas municipais de ensino fundamental completo, perfazendo um total
de 13 EMEFs, sendo 3 unidades com atendimento apenas dos anos iniciais (1° ao 5°
anos) e 10 unidades com atendimento completo (1° ao 9° anos).

O municipio também criou e mantém os Centros de Educacgdo
Complementar (CECs), oferecendo atendimento aos alunos do ensino fundamental, das
redes estadual e municipal, em periodo alternado. As atividades desenvolvidas
estruturam-se em forma de oficinas visando o pleno desenvolvimento socio-emocional
da crianca/adolescente.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo (ARARQUARA,
2004), o primeiro Centro de Educa¢do Complementar foi inaugurado em 1994, em
prédio instalado e equipado em parceria com a Fundacdo VITAE.

Em 1996, outra parceria, agora com a Fundecitrus, que cedeu e
equipou o prédio, instalou-se o segundo CEC e, em 1997 criou-se o CEC do CAIC
“Rubens Cruz”.

No ano de 2002, implantou-se o Programa de Educacdo
Complementar, nos mesmos moldes dos CECs, em uma escola de ensino fundamental,
organizacdo que passou a funcionar também no CAIC “Rubens Cruz”. No ano de 2004,
mais um CEC foi construido.

No final de 2008, os Centros e o Programa de Educagio

Complementar atendiam um total de 1.115 alunos, segundo dados do Relatério de
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Matriculas do més de novembro/2008 da Secretaria Municipal de Educacdo de

Araraquara.

1.3- A implantacio do Ensino Fundamental de 9 anos na Rede Municipal de

Ensino de Araraquara.

A implantagdo do ensino fundamental de 9 anos na rede municipal de
ensino de Araraquara deu-se, a principio, com o Projeto Escola Ciclada, posteriormente
denominado Escola Interativa, que previa o ensino fundamental em 9 anos com a
inclusdo das criangas de 6 anos de idade e a organiza¢do do ensino em ciclos de
formacdo. Neste momento, a fundamentagdo legal pautava-se no Plano Nacional de
Educagao (BRASIL, 2001), que estabeleceu a ampliagdo do ensino fundamental para
nove anos com inicio aos seis anos de idade.

A escola organizada em ciclos de formagdo inspirou-se em
experiéncias implantadas em algumas cidades a partir de 1996, em especial nas cidades
de Belo Horizonte (Escola Plural) e Porto Alegre (Escola Cidada).

De acordo com o Plano Municipal de Educagdo (Araraquara, 2004), a
implantacdo do Projeto Escola Interativa envolveu um processo de debates com toda a
rede municipal de ensino fundamental, sendo apontado como diretriz na I Conferéncia
Municipal de Educagdo, realizada em 2001, e se estabeleceu como projeto piloto em
trés unidades no ano de 2002. Para a implantacdo do Projeto, a Secretaria Municipal de
Educagdo, buscou assessoria técnico-pedagogica da Profa Dra Durlei de Carvalho
Cavicchia e da Profa Dra Luciana Maria Giovani, ambas da Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” — UNESP/Campus Araraquara, cuja experiéncia na
area de Educacgdo poderia contribuir com o poder publico municipal no sentido de criar
condic¢des necessarias a sua implementagao.

Dessa forma, o Programa elaborado pela assessoria visou a
implantag¢do do sistema de ciclos na rede municipal de ensino fundamental e consistiu
de 3 etapas: a primeira de diagndstico da situacdo, a segunda de formacao de equipes de
trabalho e a terceira de implantagao do sistema de ciclos.

O Projeto foi implantado gradativamente nas unidades que
apresentavam ensino fundamental completo, condi¢des de estrutura fisica e materiais

compativeis, € naquelas em que a equipe escolar espontaneamente aderisse a proposta.
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Sendo assim, até o final de 2005, sete escolas estavam organizadas em ciclos de
formacdo do total de 11 EMEFs existentes.

O Projeto Escola Interativa estabeleceu a organizacdo do ensino
fundamental em 3 ciclos de formagao, atendendo aos alunos de acordo com as fases do
desenvolvimento humano:

- Ciclo I - 1°, 2° e 3° anos — dos 6 aos 8 anos de idade - compreendendo a Infancia;
- Ciclo I —4°, 5° e 6° anos — dos 9 aos 11 anos — compreendendo a Pré-adolescéncia;
- Ciclo IIT - 7°, 8° e 9° anos — dos 12 aos 14 anos — compreendendo a Adolescéncia.

Neste sentido, o Projeto Escola Interativa previa a ampliagdo do
ensino fundamental com a incorporacdo das criangas de 6 anos de idade no ensino
obrigatério, iniciando um processo sistemdtico de alfabetizagdo, partindo do
pressuposto de “que o ambiente e a convivéncia com as criancas maiores no Ciclo |
estimulam seu desenvolvimento e favorecem o processo de alfabetizacdo” (Araraquara,
2004. p. 69).

Contudo, o ingresso das criangas de seis anos de idade no ensino
fundamental acabou provocando impactos na escola e nos professores, que no principio
tiveram dificuldades em trabalhar com criangas mais novas. De acordo com Fraiz
(2007, p.64) “Houve o reconhecimento de que a crianga de seis anos n2o consegue
permanecer cinco horas de atividades didrias em uma sala de aula, necessitando de um
trabalho diversificado envolvendo dimensdes ludicas”.

Neste sentido, torna-se oportuna a coloca¢do de Sampaio (2002) de
que ¢ na escola que se conhecem os impactos, limites, acertos, dificuldades e ganhos de
novas propostas, € ndo no ambito de atuacdo de seus propositores. Ainda, segundo a
autora, no ambito da escola as diretrizes oficiais sdo interpretadas para se ajustarem ao
cotidiano escolar, assim como os acertos, erros ou dificuldades na implementagdo de
uma reforma educacional dependem da coeréncia que ela estabelece com a crenca dos
educadores nas vantagens e necessidades que a reforma anuncia.

Mais recentemente, o processo de implantacdo do ensino fundamental
ganhou for¢a e abrangéncia, impulsionado pela publica¢do da Lei Federal N° 11.114, de
16 de maio de 2005 (BRASIL, 2005a), que tornou obrigatoria a matricula das criancas a
partir dos seis anos de idade no ensino fundamental e, posteriormente da Lei Federal N°
11.274, de 6 de fevereiro de 2006 (BRASIL, 2006a), que ampliou para 9 anos a duragdo

do ensino fundamental com o ingresso das criangas aos 6 anos de idade.
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Diante desse quadro, a Secretaria Municipal de Educagdo em
consonancia com as determinagdes legais e os desdobramentos da politica nacional,
publicou a Resolucdo SE N° 01/05, de 29/09/2005 (ARARAQUARA, 2005), que
estabeleceu, para o ano letivo de 2006, o ingresso das criangcas com 6 (seis) anos
completos até 31 de dezembro de 2005, no ensino fundamental. Dessa forma, a partir de
2006, os pais foram obrigados a matricularem seus filhos no ensino fundamental, cujas
idade era compativel a mencionada na Resolu¢do acima, pois as escolas publicas
municipais de educagdo infantil ndo mais atenderiam essa faixa etaria. Sendo assim,
todas as EMEFs passaram a se organizar em ciclos de formagdo, incorporando as
criangas de seis anos de idade, inclusive as trés unidades que oferecem vagas apenas
para os anos iniciais do ensino fundamental, ou seja, do 1° ao 5° anos.

Decorrente dessa normativa legal, o quadro de movimentagdo dos
alunos da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental configurou-se da seguinte
forma:

- alunos que concluiram a pré-escola, classes de 6 anos em 2005, ingressaram em 2006,
no 1° ano ou no 2° ano do Ensino Fundamental de 9 anos, dependendo do ano de
nascimento da crianga, ou na 1° série do Ensino Fundamental de 8 anos. No ano de 2005
havia um total de 1.685 alunos matriculados nas classes de 6 anos da pré-escola,
segundo Relatorio de Matriculas do més de novembro/2005 da Secretaria Municipal da
Educacao.

- alguns alunos matriculados na pré-escola, classes de 5 anos em 2005, dependendo do
ano de nascimento, permaneceram na Educagdo Infantil enquanto os demais
ingressaram no 1° ano do Ensino Fundamental de 9 anos. Nestas classes havia um total
de 2.067 alunos matriculados, segundo o Relatorio citado acima da Secretaria Municipal
da Educacio.

Essas mudangas causaram reacdes diversas por parte de muitas
familias, pelo fato de ndo compreenderem como seria a continuidade do processo de
ensino e aprendizagem tanto na educacio infantil para os alunos que permaneciam nesse
nivel, quanto no ensino fundamental, para os ingressantes.

A situacdo se apresentou mais complexa aos pais devido as escolas da
rede estadual de ensino oferecerem, nesse ano, o ensino fundamental de 8 anos € as
escolas da rede municipal oferecerem o ensino de 9 anos; portanto, as criancas passaram
a ter diferentes percursos de escolarizagdo, dependendo do direcionamento da rede

fisica das escolas.
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Dias-da-Silva e Lourencetti (2002) enfatizam o impacto que as novas
diretrizes provocam nos professores, alunos e pais, decorrente da forca das reformas
educacionais que conduzem as alteracdes decisivas nas atividades escolares e,
consequentemente, podemos acrescentar, nas representagdes que a familia tem de escola
e de escolarizagao de seus filhos.

Para exemplificar quantitativamente o universo de familias e alunos
afetados por esse novo redirecionamento da educagao, a Tabela 2, elaborada a partir dos
dados coletados do Censo Escolar, apresenta a movimentagdo das matriculas no ensino

fundamental do municipio de Araraquara, nos ultimos cinco anos.

Tabela 2

Matriculas no Ensino Fundamental no Municipio de Araraquara/SP

Matricula Inicial
Ano 1* a 4 séries e Anos Iniciais 5% a 8 séries e Anos Finais

Dependéncias Administrativas Dependéncias Administrativas

Estadual | Municipal | Privada Estadual Municipal | Privada

2004 6937 3770 2.291 8.198 1.648 2717
2005 6.088 3.807 2343 8.248 1.724 2.645
2006 6.420 3.975 2388 7.721 2.263 2.651
2007 6.176 3.961 2.683 7.635 2.197 2.633
2008 6.032 3.847 2.637 7.462 2319 2.649

Fonte: MEC/INEP/Censo Escolar

A analise dos dados acima permite apontar que em 2006, ano de
implantacdo das mudangas educacionais na Rede Municipal de Educacdo Infantil de
Araraquara, decorrente da publicacdo da Resolugdo SE N° 01/05, de 29/09/2005
(ARARAQUARA, 2005), o numero de matriculas nos anos iniciais cresceu, sobretudo
na instancia estadual, com um aumento de 348 matriculas em comparagdo ao ano
anterior, sendo na municipal um aumento de 168 matriculas e na privada 45 matriculas.

Analisando mais especificamente as duas redes publicas de ensino
fundamental, estadual e municipal, os dados apresentados acima correspondentes a
ampliagdo de matriculas, de certa forma, quantificam o impacto das mudancas

educacionais implantadas pelo poder municipal. Os reflexos dessa mudanga, em relagdo
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ao numero de matriculas, foram maiores nas escolas estaduais devido a quantidade de
unidades dessa rede de ensino, em comparagdo a rede municipal que, no ano de 2006,
possuia somente 11 escolas de ensino fundamental, sendo que 7 unidades ja ofereciam o
ensino fundamental de 9 anos, decorrente do processo de implantagdo que se iniciou
gradativamente a partir de 2002.

Neste sentido, Arelaro (2005) critica o modo inconsequente como a
Lei N° 11.114, de 16 de maio de 2005 (BRASIL, 2005a) foi aprovada e cujas medidas
passariam a vigor a partir de 2006, sem a devida aten¢do dos legisladores para com as
redes publicas de ensino, considerando que o maior nimero de escolas de 1% a 4* séries
pertencentes a rede estadual, para cumprirem essa determinagdo legal, incorporando as
criangas de 6 anos da rede municipal de educacdo infantil, necessitariam dispor de vagas
suficientes, além de equipamentos e material pedagdgico adequados ao atendimento
dessa faixa etaria no ensino fundamental.

O Conselho Nacional de Educacio, por meio do Parecer CNE/CEB n°
18/2005, de 15 de setembro de 2005 (BRASIL, 2005¢c), também criticou o processo
politico-legislativo que precipitou a publicagdo dessa medida, de forma incompleta,
intempestiva e com redacdo precaria, que estabeleceu apenas a obrigatoriedade de
matricula no ensino fundamental aos 6 anos de idade. Esta situagdo foi corrigida,
posteriormente, com a publicacdo da Lei Federal N° 11.274, de 6 de fevereiro de 2006
(BRASIL, 2006a).

Considerando que as mudangas educacionais advindas da publicacdo
da Lei Federal N° 11.274/2006 (BRASIL, 2006a) afetaram significativamente uma
parcela da Educag¢do Basica compreendida pela Educacdo Infantil e pelo Ensino
Fundamental, torna-se importante analisar as relagdes que se estabelecem entre as
familias, sujeitos concretos que apresentam interesses e necessidades diversas e as duas
formas de educacdo escolar preconizadas pela legislacio em vigor, o que sera

apresentado nos proximos capitulos.

CAPITULO 2

Duas escolas - Duas realidades
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Neste capitulo, procuram-se situar as duas escolas selecionadas nesta
pesquisa para melhor compreensdo da realidade existente no momento da implantagéo
do ensino fundamental de 9 anos, incluindo a caracterizacdo da populagdo de pais

investigados.

2.1. Escola “Sabia”

De acordo com o Plano Municipal de Educagdo (ARARAQUARA,
2004) a escola “Sabia” foi municipalizada no ano de 2000, momento em que a
Secretaria Municipal da Educagdo realizou matricula conjunta com a Secretaria
Estadual de Educacdo, assumindo os alunos, o prédio, o mobiliario e os equipamentos,
porém ndo os professores. Na ocasido, foi extinta a escola estadual e criada a escola
municipal de ensino fundamental “Sabia”, que oferecia, inicialmente, o ensino
obrigatorio de 1* a 4* série. Logo apos, no ano de 2002, conforme diretriz da I
Conferéncia Municipal de Educac¢do, o municipio ampliou o atendimento e a escola
passou a oferecer o ensino fundamental completo de 1* a 8" série. Também nesse
mesmo ano, implantou-se o Programa de Educagdo Complementar (PEC) para atender
os alunos do ensino fundamental em jornada ampliada.

Concomitantemente, ocorreu a implantagdo do Projeto Escola Ciclada,
posteriormente denominado Escola Interativa, que se fundamentava em experiéncias
que vinham sendo realizadas nas cidades de Belo Horizonte e Porto Alegre. Esse projeto
trazia no bojo mudangas significativas no ensino fundamental, ou seja, a organizacdo da
escola em ciclos de formacdo e a ampliacdo da escolaridade obrigatoria para 9 anos de
dura¢do com a inclusdo das crianc¢as de 6 anos de idade nesse nivel de ensino.

De acordo com o Plano Municipal da Educacdo (ARARAQUARA,
2004), a implantagido do Projeto Escola Ciclada iniciou-se a partir de debates com os
profissionais da Rede Municipal de Ensino Fundamental, sendo votada como diretriz na
I Conferéncia Municipal de Educac¢do de 2001 e introduzido como projeto piloto, no
ano de 2002, em 3 unidades, entre elas a escola “Sabia”. O documento também
apontava que o projeto fosse implantado gradativamente nas escolas que apresentassem
as condi¢des fisicas e os materiais necessarios, bem como a adesdo da equipe

educacional ao projeto.
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Segundo o Projeto Politico-Pedagdgico da escola “Sabid”, nas
reunides realizadas na escola entre a Secretaria Municipal de Educacio e a equipe de
profissionais, estes se mostraram relutantes inicialmente, porém, apds varios encontros,
a equipe sentiu-se segura e resolveu assumir o desafio. Na sequéncia, o projeto foi
apresentado aos Conselhos de Escola do ensino fundamental e da unidade de educagéo
infantil proxima e, posteriormente a comunidade local.

No ano da implantacdo do Projeto Escola Ciclada, a escola “Sabid”
contava com 802 alunos inicialmente matriculados, sendo 434 matriculas nos anos
iniciais (1° ao 5° anos) e 368 matriculas nos anos finais (6° ao 9° anos). A escola
encerrou o ano com 776 alunos, apresentando um indice de 100% de aprovagdo e um
total de 18 alunos considerados evadidos (04 alunos dos anos iniciais e 14 alunos dos
anos finais). Esse indice de aprovacdo refletiu o principio da progressdo, explicito no
Projeto Escola Ciclada, que apontava o direito do aluno de seguir com sua propria
turma, sendo assistido em suas necessidades com programas de acompanhamento
escolar.

Dessa forma, o aluno seguia progredindo nos ciclos de formagdo nio
sendo adotada a reprovacdo ou retengdo de ano para ano ou de ciclo para ciclo.
Entretanto, esse principio sofreu mudangas ao longo dos anos, passando a ser permitida
a retengdo do aluno no término de cada ciclo, e mais recentemente, as Diretrizes
Regimentais Bésicas para as Escolas Municipais de Ensino Fundamental, homologada
em 2008, estabelecem a retengdo do aluno apenas uma vez em cada ciclo, sem
determinar o ano, que passa a ser avaliado pelos Conselhos de Ciclo.

A analise dos dados mais recentes de matriculas e rendimento escolar,
referentes ao ano de 2008, permite mostrar que a escola iniciou o ano com 705 alunos,
sendo 414 matriculas nos anos iniciais € 291 matriculas nos anos finais, € encerrou com
715 alunos, sendo que 23 alunos foram considerados evadidos (13 alunos dos anos
iniciais ¢ 10 alunos dos anos finais).

O quadro de rendimento escolar desse mesmo ano mostrou um indice
de 87,57% de aprovagdo (606 alunos) e de 12,43% de retencdo (86 alunos). Detalhando
mais esses dados, constata-se um indice de 93,89% de aprovagao nos anos iniciais (384
alunos) e 78,44% de aprovagdo nos anos finais (222 alunos). Em relagdo aos indices de
retencdo, verifica-se 6,11% de retencdo nos anos iniciais (25 alunos) e 21,56% nos anos

finais (61 alunos). Especificando ainda mais esses dados para ressaltar a situagdo das
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classes de 1° ano, a escola apresentou um indice de 94,02% de aprovacdo (63 alunos),
5,98% de retencdo (4 alunos) ¢ 6,94% de evasao (5 alunos).

Os resultados obtidos pela escola no sistema nacional de avaliagdo,
expresso pelo Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB) estio
apresentados na Tabela 3. Esse indice ¢ calculado a partir dos dados sobre aprovagdo
escolar obtidos no Censo Escolar e médias de desempenho na Prova Brasil. O indice ¢
medido a cada dois anos e o objetivo é que o pais, a partir do alcance das metas
municipais e estaduais, tenha nota 6 em 2022 — correspondente a qualidade do ensino

em paises desenvolvidos.

Tabela 3
IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas para a Escola “Sabia”

Ensino IDEB Metas Projetadas
Fundamental Observado

2005 | 2007 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2017 | 2019 | 2021
Anos Iniciais 4,3 5.4 4.4 4,7 5,1 5.4 5,6 5,9 6,1 6,4
Anos Finais - 42 - 4.4 4.7 5,1 5,4 5,7 5,9 6,1

Fonte: MEC/INEP/Prova Brasil e Censo Escolar.

A andlise dos dados da Tabela 3 permite verificar que os indices
referentes aos anos iniciais vém progredindo a cada ano de avaliagdo, inclusive
ultrapassando a meta prevista para 2007 e ja alcangando a meta de 2013. Entretanto, o
indice relativo aos anos finais (4,2) revela-se inferior ao dos anos iniciais (5,4)
registrados em 2007. Neste aspecto, torna-se importante comentar que os alunos dos
anos finais avaliados na Prova Brasil em 2007 n3o compdem o grupo de alunos
ingressantes no ensino fundamental de 9 anos, ao contrario dos alunos dos anos iniciais
avaliados que obtiveram um indice maior.

Em 2008, a escola apresentava um total de 20 classes de 1° ao 5° ano,
anos iniciais, sendo 10 classes no periodo da manha e 10 no periodo da tarde, e 13
classes de 6° ao 9° ano, anos finais, sendo 7 classes no periodo da manha e 6 no periodo
da tarde. O quadro de necessidades fisicas e pedagdgicas que integra o Projeto
Politico-Pedagogico mostra que a escola requer reformas para adequagdo de salas como
a diretoria e a secretaria, assim como a cozinha e o campo de futebol. Também requer a
constru¢do de salas de aula, salas para as oficinas do PEC (Programa de Educagdo

Complementar), sala de Recursos (para o atendimento da professora de Educagdo
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Especial), sala de Coordenacdo Pedagbgica, banheiros para funcionarios (atualmente em
nimero insuficiente), playground, quiosque e mais uma quadra poliesportiva.
Acrescenta-se também a troca da cobertura do patio e a pintura do prédio. Isso significa
que a escola necessita de ampliacdo e melhorias em vdrios aspectos de sua infra-
estrutura.

Em relagdo ao quadro de profissionais da escola em 2008, este se
constituia de 1 Diretora, 1 Vice-diretora, 3 Professoras Coordenadoras do ensino
fundamental, sendo 1 para cada ciclo, 1 Professora Coordenadora do PEC (Programa de
Educac¢do Complementar), aproximadamente 20 Professores PI e 24 Professores PII, 2
Agentes Administrativos, 10 Agentes Educacionais, 4 Agentes Sociais (Merendeiras) e
2 Agentes Operacionais (Porteiros). A analise da composi¢do desse quadro mostra que
no aspecto de gestdo e de coordenagdo pedagdgica a escola dispde de profissionais
suficientes para o desempenho dessas atividades, contudo em relagdo aos demais setores
observam-se um numero insuficiente de Agentes Administrativos, além dos problemas
decorrentes do absenteismo e das licengas de saude.

O Projeto Politico-Pedagogico da escola tragou como objetivos para
2008, a consolidagdo da proposta de Escola Interativa no ambito do trabalho
pedagdgico, a ressignificacdo da unidade escolar para os alunos como espago coletivo
de construg¢do do saber cientifico e universal e também o oferecimento de espagos e
linguagens diferenciados de aquisicido de conhecimento por meio de projetos

especificos.

2.2. Escola “Rouxinol”

Em relagdo a escola “Rouxinol”, o Plano Municipal de Educagdo
(ARARAQUARA, 2004) também registrava a municipalizagdo no ano de 2000,
incorporando, a sua clientela, os alunos da escola estadual rural que foi extinta.
Inicialmente a escola oferecia o ensino fundamental de 1* a 4* série e a partir do ano de
2006, com a implanta¢do do ensino fundamental de 9 anos e a incorporacdo dos alunos
de 6 anos de idade na escolaridade obrigatéria, em todas as escolas da Rede Municipal
de Ensino, a escola passou a se organizar também em ciclos de formagdo, porém
oferecendo somente os anos iniciais do ensino fundamental, do 1° ao 5° ano, na seguinte

conformidade:
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- Ciclo I - 1°,2° ¢ 3° anos — dos 6 aos 8 anos de idade - compreendendo a Infancia;
- Ciclo IT — 4° e 5° anos — dos 9 aos 10 anos — compreendendo a Pré-adolescéncia;

A implantacdo do ensino fundamental de 9 anos nessa escola deu-se
com a publicagdo da Resolugdo SE N° 01/2005, de 29/09/2005 (ARARAQUARA,
2005), que dispde sobre a organizag¢do da estrutura escolar e das faixas etdrias para
composi¢do das turmas/ classes na educagdo infantil a partir de 2006. Esta resolugio
também estabelece, no Art. 4°, que “Ingressardo no Ensino Fundamental os alunos que
tenham 6 anos completos até 31 de dezembro de 2005”.

Posteriormente, com a publicagdo da Lei Municipal N° 6.476, de
09/10/2006 (ARARAQUARA, 2006), que dispde sobre alteragdo do artigo 3° da Lei N°
4.938, de 13/11/1997, que instituiu o Sistema Municipal de Ensino, fica estabelecido no
§2°, a organizagdo do ensino fundamental de 9 anos, com inicio aos 6 anos de idade,
divididos em 3 ciclos de 3 anos cada, compreendendo:

a) ciclo I - 1°,2° e 3° anos (6, 7 e 8 anos de idade);
b) ciclo I — 4°, 5° ¢ 6° anos (9, 10 e 11 anos de idade);
c) ciclo IIT — 7°, 8° ¢ 9° anos (12, 13 ¢ 14 anos de idade).

No ano de implantagdo das mudancas, verificou-se que a escola
apresentava um total de 447 matriculas iniciais e 443 matriculas finais. O quadro de
rendimento escolar, referente a 2006, mostrou indices de 95,47% de aprovacdo (421
alunos) e 4,53% de retengdo (20alunos). Recortando esses dados para as classes de 1°
ano, constatou-se um total de 75 matriculas finais e indices de 86,66% de aprovagdo (65
alunos) e 1,33% de retencdo (10 alunos).

Os dados de matriculas e rendimento escolar referentes a 2008
mostraram um total de 424 matriculas iniciais e 421 matriculas finais com indices de
98,32% de aprovacido e 1,68% de retencdo. Especificando esses dados para as classes de
1° ano, a escola apresentou um total de 85 matriculas iniciais e 84 matriculas finais com
indices de 96,42% de aprovagdo (81 alunos) e 3,58% de reten¢do (3 alunos).

Os resultados obtidos pela escola no sistema nacional de avaliagdo,
expresso pelo IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica) estio

apresentados na Tabela 4.

Tabela 4
IDEBs observados em 2005, 2007 e Metas para a Escola “Rouxinol”
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Ensino IDEB Metas Projetadas

Fundamental Observado

2005 | 2007 | 2007 | 2009 2015 | 2017 | 2019 | 2021
53 5,7 6,0 6,2 6,5 6,7 6,9 7,1
Anos Finais - - - - - - - - - -

Anos Iniciais 5,6

Fonte: MEC/INEP/Prova Brasil e Censo Escolar.

A andlise dos dados acima revela um ligeiro aumento dos indices entre
os anos de 2005 e 2007, ou seja, de 5,3 para 5,6, ficando um pouco acima da meta
prevista (5,3). Ressalta-se que a escola ndo oferece o ensino fundamental completo,
apenas os anos iniciais do 1° ao 5° ano, portanto, na Tabela acima ndo ha registro de
indices correspondentes aos anos finais. Esclarece-se também, que os alunos avaliados,
nos anos de 2005 e 2007, ndo correspondem ao grupo de alunos ingressantes com seis
anos de idade no ensino fundamental de 9 anos.

No ano de 2008, a escola apresentava um total de 8 turmas no periodo
da manha, 9 turmas no periodo da tarde, sendo uma delas de Classe Especial e 5 turmas
de EJA no periodo noturno. Entre as necessidades fisicas e pedagdgicas apontadas pela
escola destaca-se a construcdo de sala dos professores, playground, Laboratério de
Ciéncias e a pintura do prédio, além de aquisicdo de livros destinados a formag@o
continuada dos professores.

O quadro de profissionais constituia-se de 1 Diretora, 1 Vice-diretora,
1 Assistente Educacional Pedagogica, 1 Professora Coordenadora, 18 Professores PI, 7
Professores PII, 2 Agentes Administrativos, 5 Agentes Educacionais, 5 Agentes
Operacionais (Serventes, Porteiros) e 4 Agentes Sociais (Merendeiras). Em relagdo a
gestdo, a coordenacdo e a orientacdo escolar, a unidade apresenta um numero de
profissionais compativel com o atendimento oferecido, entretanto, em relagdo ao
funcionamento da secretaria escolar, o nimero de Agentes Administrativos revelou ser
insuficiente para a demanda de trabalho. A escola também enfrenta problemas com o
absentismo e as licen¢as de satde dos funcionarios.

Dentre as metas estabelecidas pela escola para 2008, expressas no
Projeto Politico-Pedagogico, se encontra a busca de solugdo para os problemas de
auséncia de funcionarios, infrequéncia escolar, omissdo familiar, atendimento aos

alunos que apresentam necessidades educacionais especiais e dificuldades de
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aprendizagem,

enfrentamento de problemas do cotidiano da escola.

assim como a baixa participacdo da comunidade escolar no

2.3 As escolas, as criangas, as familias em face da implantacio da escola de 9 anos.

iniciaram a escola de 9 anos.

alunos, seguindo-se os critérios de composi¢do da amostra:

Os primeiros dados a serem apresentados referem-se as criangas que

Para efeito de analise deste ponto em diante formam trés grupos de

- grupo 1- composto pelas criangas da primeira fase de implantagdo em 2002 na escola

Sabia”;

- grupo 2- composto pelas criangas que ingressaram em 2006 na escola “Rouxinol”;

- grupo 3- composto pelas criangas das escolas “Sabid” e “Rouxinol” que ingressaram

em 2008.

Mapa de Identificagdo das criangas que ingressaram em 2002 na escola “Sabid”

Quadro 1

Aluno (a) Data de Nascimento ~ Matricula em 2008 Ano de Ingresso
A 25/11/1995 6° ano B 2002
B 22/07/1995 6°ano A 2002
C 12/09/1995 7° ano C 2002
D 17/03/1995 7° ano A 2002
E 29/08/1995 7° ano A 2002
F 09/10/1995 7° ano A 2002

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

Quadro 2
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Mapa de Identificag@o das criangas que ingressaram em 2006 na escola “Rouxinol”

Aluno (a) Data de Nascimento ~ Matricula em 2008 Ano de Ingresso
G 07/07/1999 3°ano A 2006
H 08/10/1999 3°ano A 2006
I 19/10/1999 3°ano B 2006
J 12/04/1999 3°ano A 2006
K 28/09/1999 3°ano C 2006
L 29/07/1999 3°ano A 2006

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

Quadro 3
Mapa de Identificag@o das criangas que ingressaram em 2008 nas escolas “Sabia” e
“Rouxinol”
Data de Matricula em Data de Escola

Aluno (a) Nascimento 2008 Ingresso

M 12/03/2001 1° ano A 2008 Sabia

N 07/04/2001 1°ano C 2008 Sabia

0] 31/10/2001 1°ano D 2008 Sabia

P 09/05/2001 1°ano C 2008 Sabia

Q 03/04/2001 1°ano B 2008 Sabia

R 02/09/2001 1°ano C 2008 Sabia

S 08/06/2001 1°ano D 2008 Sabia

T 06/03/2001 1°ano A 2008 Sabia

U 09/04/2001 1°ano D 2008 Rouxinol
v 14/10/2001 1° ano 2008 Rouxinol
W 26/05/2001 1°ano B 2008 Rouxinol
X 19/06/2001 1°ano D 2008 Rouxinol
Y 07/11/2001 1°ano B 2008 Rouxinol
V4 06/03/2001 1°ano D 2008 Rouxinol
Al 01/08/2001 1°ano D 2008 Rouxinol
A2 22/09/2001 1°ano D 2008 Rouxinol

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis
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Um aspecto importante a se considerar e que contribui para delinear a

realidade das escolas pesquisadas refere-se as caracteristicas ocupacionais e de

escolaridade do corpo de pais que compdem o entorno da escola, expressas para fins

deste estudo nas entrevistas com pais, maes ou responsaveis, selecionados na

amostragem e cujos critérios ja foram anteriormente mencionados. Essas caracteristicas

foram consideradas centrais de acordo com o referencial tedrico metodoldgico deste

estudo, pois Bourdieu (1998) os aponta como fundamentais para a caracteriza¢do do

lugar que ocupam no espago social.

As informacgdes sobre a escolaridade e ocupagdo dos pais € maes ou

responsaveis, coletadas nas entrevistas e apresentadas nos Quadros 4 e 5, foram

analisadas e encontram-se apresentadas nas Tabelas 5 ¢ 6.

Quadro 4

Mapa de Identificagdo das criangas com ocupacao e escolaridade dos pais € maes ou

responsaveis da escola “Sabid”

Anode  Aluno  Ocupagdo/ Pai/ Escolaridade/ Ocupag¢do/Mae/  Escolaridade/
Ingresso  (a) Responsavel Pai/ Responsavel Mae/
Responsavel Responsavel
2002 A Nao Nao Do lar (Avo) Sem
especificado especificado instrugdo
(Avo)
B Pedreiro Fundamental Doméstica Fundamental
incompleto incompleto
C Autdnomo Ensino Autdénoma Fundamental
Médio incompleto
D Operador de Cursando Servigos Gerais  Fundamental
Miéquina Ensino incompleto
Fundamental
E Ajudante de Ensino Balconista Ensino
producdo Meédio Médio
(Padrasto) (Padrasto)
F Nao Nao Auxiliar de Fundamental
especificado especificado  limpeza incompleto
2008 M Aposentado Meédio Diarista Fundamental
incompleto incompleto
N Nao Nao Servigos Gerais  Médio
especificado especificado incompleto
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T

Pedreiro

Ajudante de
eletricista

Organizagao
da fuligem de
usina
Motorista

Acabamentista

Mecanico de
manuten¢ao

Sem
instru¢ao

Sem
instrucdo

Fundamental
incompleto

Fundamental
incompleto

Fundamental
incompleto

Ensino
Médio

Doméstica

Operadora de
telemarketing

Ajudante Geral

Vendas
(roupas)

Servente de
limpeza

Do lar

Fundamental
incompleto

Superior
incompleto
(2° ano
Pedagogia)
Fundamental
incompleto

Fundamental

Fundamental
incompleto

Fundamental
incompleto

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

Quadro 5

Mapa de Identificagdo das criangas com ocupacao e escolaridade dos pais € maes ou

responsaveis da escola “Rouxinol”

Anode  Aluno  Ocupagdo/ Pai/ Escolaridade/ Ocupacdo/Mae/  Escolaridade/
Ingresso  (a) Responsavel Pai/ Responsavel Mae/
Responsavel Responsavel
2006 G Seguranca Ensino Cozinheira Médio
Patrimonial Fundamental incompleto
H Autonomo Superior Do lar Ensino
(Marketing Médio
de varejo)
I Manobrista Ensino Auxiliar Ensino
Médio Administrativo ~ Médio
J Supervisor de  Superior Do lar Ensino
Vendas Médio
K Balconista/ Ensino Manicure Ensino
acougueiro Meédio Meédio
L Advogado Superior Do lar Médio
incompleto
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2008 U

Al

A2

Programador

(Analista de

Sistema)

Auxiliar de
producido

Agente

Operacional

Desenhista
Projetista

Caldeireiro
Zelador

Autonomo

Vendas

Ensino
Médio

Ensino
Fundamental

Ensino
Fundamental

Ensino
Médio
Ensino
Médio
Ensino
Médio
Fundamental
incompleto

Fundamental
incompleto

Representante
Comercial ou
Representante
de Vendas

Vendas
(salgados)

Professor [

Ajudante de
Producao

Auxiliar de
producido
Do lar

Autoénoma

Do lar

Ensino
Médio

Ensino
Médio

Superior

Ensino
Médio
Ensino
Médio
Ensino
Médio
Médio
incompleto

Ensino
Médio

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

A analise da Tabela 5 permite mostrar os dados analisados e

agrupados relativos a escolaridade dos pais e maes ou responsaveis por escola.

Para a andlise e organizagdo dos dados da Tabela 5 foram definidas as

formas de agrupamento que compdem as colunas. Trata-se de agrupamentos ja bem

sedimentados em pesquisas que abordam esse tipo de informacao.

Tabela 5

Escolaridade dos pais e maes ou responsaveis por escolas
g ER= 2 I 2
-8 53|82 g3 |22 838582,
E & | g S e 3 5 o & & 5
Escola A % 3 g 3 g ﬁ g é" % =3 g =3 § Z 3
Sl 5 O | § 2 O glo ol 2 &
= = = - = /M
PIMR| P M|R|PM|R|IPI M |RIPIMR|PIMR|P|MR|P MR
Sabia 2-1-1 -59 -2 1 r11-----1-3- -
Rowxinol - - - 4 - - 2 - - 5 10 - - 3 - 31 - - S
Total 2-141 -79 - 711 114-31~--1~=-13- -

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis
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A analise dos dados revela que na escola “Sabid” a maioria dos 28 pais
e maes ou responsaveis, participantes da pesquisa, no total de 14, apresentam uma
formacdo incompleta do ensino fundamental, acrescido de 03 sem instru¢do o que soma
17 pessoas sem o nivel considerado basico e elementar no processo de escolarizagio e
dominio de capital cultural escolar. Contrastando com esse dado, encontramos no nivel
superior, apenas 1 mae com essa formagdo e, mesmo assim, ainda incompleta. Verifica-
se, assim que a escola “Sabia” atende uma populacdo com posi¢do social mais precaria
pelo baixo volume de capital cultural. Opondo-se aos dados da escola “Sabid”, verifica-
se que na escola “Rouxinol” a maioria dos pais e maes possuem o ensino médio
completo, no total de 15, e 3 pais e 1 mae apresentam o nivel superior completo em sua
formacdo. Mediante esses dados € possivel verificar que as condi¢des relativas ao
capital cultural escolar sdo bem diferenciadas entre ambos os grupos de pais.

A Tabela 6 apresenta informagdes ja analisadas, relativas a ocupagdo
dos pais e maes ou responsaveis discriminadas, por escola e segundo categorias de
especializagdo que exigem. Para a analise e organizacdo desses dados foram utilizados
modos de agrupamento a partir das informacdes mapeadas presentes nos quadros 4 e 5.

Para esses agrupamentos foi analisado o grau de especializa¢do das
atividades ocupacionais exercidas pelos pais, maes ou responsaveis. Foram
considerados com pouca especializagdo as ocupagdes de pedreiro, do lar, diarista,
servigos gerais, doméstica, operador de maquina, ajudante de eletricista, organizador da
fuligem, balconista, ajudante geral, auxiliar de limpeza, vendas (roupas e salgados),
servente de limpeza, manobrista, cozinheira, agente operacional, zelador e manicure; de
alguma especializacdo sio as ocupagdes de ajudante de produgdo, motorista,
acabamentista, mecanico de manuten¢do, seguranca patrimonial, auxiliar de produgao,
representante comercial, auxiliar administrativo, desenhista projetista, supervisor de
vendas, caldeireiro e professor I e, com especializacdo considerou-se as ocupacdes de
operador de telemarketing, advogado e programador.

Tal caracterizagdo permite detectar e reconhecer a hierarquizacdo que
auxilia a situar os sujeitos num determinado espago social. Este espaco, segundo
Bonnewitz (2003), permite enfatizar a dimenséo relacional das posi¢des sociais que sdo
determinadas, principalmente, pelo volume mais alto de capital econdmico e cultural

dos agentes sociais que essa escola atende.
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Tabela 6

Ocupacio dos pais € maes ou responsaveis por escolas e categorias de especializacio

18 zg zg <
Q O O Q- .-8 e
Escola & < g g g S 8 o O
g - 5 S = 5 s g
< ° 5 = 5 5 z I
=) ~ o < O ] & o
< o 7 2 < &
Sa) /= /|
P M|R|P MR P M|RIP M|RIP M|R|P/ MR
Sabia 1 r - 51T 1 3 -1 -1 -1 - - 3 - -
Rouxinol 21 - 5 &8 - 5 5 - 2 - - - - - - - -
Total 3 2 - 1019138 5 121 -1 - - 3 - -

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

A andlise dos dados da Tabela 6 permite verificar que em relagdo a
categorizagdo das ocupagdes exercidas pelos grupos familiares, na escola “Sabia”, do
total de 28 pais e maes ou responsaveis investigados, a maioria (17) desempenha
atividades com pouca especializagdo, 4 desenvolvem atividades com alguma
especializagdo, uma (1) mae exerce ocupagdo especializada, um (1) pai ndo apresenta
atividade produtiva (aposentado), 2 se declararam auténomos e 3 pais, por motivo de
separacdo, nao foi possivel identificar a atividade ocupacional. Contudo, na escola
“Rouxinol”, do total de 28 pais e mies ou responsaveis investigados, 13 desenvolvem
atividades com pouca especializagdo, 10 desempenham atividades com alguma
especializagdo, 2 exercem atividades especializadas e 3 se declararam auténomos.

Dessa forma, pode-se observar, ndo somente uma nitida diferenciacio
social entre os grupos familiares das duas escolas, mas também entre o grupo de pais da
mesma escola, no caso a escola “Sabid”, cujo grupo maior de pais/responsaveis exerce
predominantemente atividades pouco especializadas em detrimento das atividades com
alguma especializacdo e muito menos das atividades especializadas. Com efeito, o
referencial tedrico de Bourdieu (1998) possibilita compreender as desigualdades sociais
detectadas entre os grupos de familias investigados, considerando as diferentes posigdes
sociais dos sujeitos em certo espaco social e segundo a légica da estrutura de capitais,

marcadamente o econdmico e o cultural.
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A partir do levantamento das diferentes condi¢des culturais,
economicas e sociais das familias, das duas escolas pesquisadas, constata-se a diferenca
entre elas e pode-se compreender a diferenga de rendimento escolar quando se
comparam os indices do IDEB, referentes aos anos iniciais. Nota-se que apesar das
metas projetadas para a escola “Sabid” serem inferiores as metas da escola “Rouxinol”,
a primeira superou a projecdo, ¢ o indice obtido em 2007 estd muito préximo ao da
escola “Rouxinol” do mesmo ano. Neste sentido, cabe a seguinte indagacdo: sera que o
ingresso das criangas com seis anos de idade no ensino fundamental realmente esta
refletindo maiores oportunidades de aprendizagem a todos os alunos, mesmo em
condi¢des econdmicas € sociais desiguais?

Toma-se como pressuposto que o reconhecimento da estrutura e do
volume de capital cultural e economico das familias permitird compreender as
diferentes manifestagdes e projetos educativos desejados pelos pais em relagdo a

escolaridade de seus filhos, aspecto a serem analisados nos proximos capitulos.
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Capitulo 3
A relacio entre as familias e a escola no contexto da ampliacio do Ensino

Fundamental

Entendendo a educag@o como processo e pratica social constituida e
constituinte das relagdes sociais mais amplas, analisar os impactos que a implantagdo do
ensino fundamental de 9 anos possa ter produzido nas relagdes entre as familias e
escolas torna-se aspecto importante de investigagao.

No contexto intrincado dessas relacdes, Nogueira, Romanelli e Zago
(2007) comentam que a relagdo entre familia e escola, em geral, ¢ entendida por muitos
autores como uma relagdo complexa e muitas vezes assimétrica no que se refere aos
valores e objetivos entre essas duas instancias formadoras. Segundo os autores, as
familias e as escolas ndo podem ser entendidas dissociadas de suas condi¢des historicas
e socioculturais, cabendo ressaltar a interdependéncia existente entre as condi¢des
sociais de origem das familias e as formas de relag@o estabelecidas com a escola.

A leitura do trabalho de Diogo (1998, p. 89) permite que se inclua
outro elemento ao apontar que “A intensificagdo de relacdes entre a escola e a familia ¢
condicionada pelo sistema politico vigente”. Dessa forma, a autora esclarece que os
governos liberais sdo mais favordveis a participagdo das familias no processo de
escolarizagdo, em oposi¢do aos governos conservadores.

Contudo, analisar as relagdes entre escola e familia, pressupde um
conhecimento ampliado de escola que ndo se limita a condicdo de mera executora das
disposi¢des legais, mas que também reflete, interpreta e adapta esses dispositivos a
logica interna dos seus agentes, bem como uma concepg¢do de familia, constituida por
sujeitos concretos portadores de aspiragdes, expectativas e atitudes diversas em relacdo
a escola e a escolarizagdo de seus filhos.

Neste sentido, os estudos de Bourdieu (1998) permitem melhor

compreender as diferentes manifestagcdes das familias, pois,

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais,
pais ou criancas e, muito particularmente, as atitudes a
respeito da escola, da cultura escolar e do futuro
oferecido pelos estudos s@o, em grande parte, a expressio
do sistema de valores implicitos ou explicitos que eles
devem a sua posi¢do social. (Bourdieu, 1998, p. 46.)
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Por essa breve retomada da apresentacdo de reflexos verifica-se que o
tema das relagdes entre familia e escola é bastante amplo e, portanto, para fins desse
estudo, considerar-se-30 as representagdes parentais de escola e de educagdo escolar
como ponto de entrada para a compreensdo mais aprofundada dessa complexa relagdo,
procurando detectar os impactos da implantacdo de politica de extensdo do ensino
fundamental.

Sendo assim, pretende-se, neste capitulo, analisar as relacdes entre
escola e familia, a partir das representagdes dos pais afetados pelas mudancas
educacionais na educagdo infantil e no ensino fundamental em diferentes momentos de
implantacdo do ensino fundamental de 9 anos na Rede Municipal de Ensino de
Araraquara.

Conforme mencionado anteriormente, as escolas selecionadas nesta
pesquisa apresentam ndo somente momentos diferentes de implantagdo do ensino
fundamental de 9 anos como também diferengas no modo como as mudangas foram
implantadas. A selecdo das familias pautou-se na diversidade de condig¢des sociais,
econdmicas e culturais.

As manifestacdes, sejam representagdes ou as expectativas, dos pais
foram organizadas em eixos analiticos cujos focos considerardo o paralelo entre as
respostas dos grupos de pais interescolas e intraescolas, visando revelar as provaveis
semelhangas e diferengas quanto ao impacto da implantagdo de politica educacional em
diferentes contextos social, educacional e politico.

O paralelo interescolas refere-se aos grupos de pais cujos filhos
ingressaram no ensino fundamental de 9 anos nos anos de 2002 (escola Sabid) e 2006
(escola Rouxinol), evidenciando os diferentes periodos e estratégias de implantacdo das
mudangas educacionais e, os grupos de pais cujos filhos ingressaram no ensino
fundamental de 9 anos no ano de 2008 nas duas escolas, compreendendo o mesmo
momento politico-educacional de implementacdo das mudancgas, porém em contextos
sociais diferenciados.

O paralelo intraescolas refere-se aos grupos de pais da mesma escola
cujos filhos ingressaram no ensino fundamental de 9 anos em periodos distintos, sendo
um grupo constituido pelos alunos ingressantes no ano da implantagdo das mudangas e
o outro grupo formado pelos alunos ingressantes em 2008 com as mudangas em curso.

Apoés essas consideracdes, sdo apresentados os dados com a

abordagem dos eixos analiticos.

66



3.1- Relacoes entre familia e Escola de Educacao Infantil.

Todos os dados apresentados neste item encontram-se na integra nos
Quadros 6, 8 ¢ 10 em anexos. Os dados, referentes a relagdo familia ¢ escola, foram
tomados como base para a redag@o deste capitulo organizado em dois focos analiticos
(educacdo infantil ¢ ensino fundamental), desdobrados em trés eixos de manifestagdes:
- aspectos gerais da relacdo entre familias e escolas;
- aspectos pedagodgicos;
- julgamentos sobre a escola de educacgdo infantil/ ensino fundamental.

No segundo foco acrescentou-se as manifestagdes sobre o ingresso da
crianga aos 6 anos de idade no ensino fundamental e os impactos decorrentes da

transi¢do de um tipo de atendimento a outro.

3.1.1-Manifestacdes dos pais sobre aspectos gerais da relacio entre familia e escola.

Neste item s@o apresentados dados relativos ao inicio da abordagem do
tema, ou seja, a presenca das criangas nas institui¢des, a presenca das familias e os
contatos com os agentes da educagdo infantil.

Saviani (2004), na direcdo de andlise da presenca de criangas nas
institui¢des, aponta que a demanda por escolas de educagdo infantil, ainda que nio se
trate de uma educag@o obrigatdria, expressa as necessidades e exigéncias sociais e
educacionais de uma dada sociedade.

No caso especifico desta pesquisa, verifica-se, pelas respostas dos
pais, que todos os alunos frequentaram a escola de educacdo infantil antes de
ingressarem no ensino fundamental, exceto o caso de um aluno da escola Rouxinol,
grupo de 2008, cujos pais matricularam a crianga com 5 anos de idade na educagdo
infantil, porém esta ndo se adaptou (Quadro 6). Quando se compara a frequéncia das
criangas de uma e outra escola, verifica-se que na escola “Sabid” o ingresso na creche
(bebés) foi bem mais frequente que as criangas da escola “Rouxinol”.

Esse fato comprova, de certa maneira, a necessidade social das
familias pelo atendimento na educagdo infantil. Embora ndo seja uma etapa obrigatdria
na legislacdo educacional, constata-se que boa parte dos pais da inicio a educagdo
institucional de seus filhos ainda em idade de creche e em instituicdo publica,

reforgando o direito da crianga, a op¢ao da familia e o dever do Estado. Sao familias de
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trabalhadores que, em ambas as escolas, necessitam do suporte fornecido pelas
institui¢cdes de educacdo infantil para o cuidado dos filhos.

Lopes e Guimardes (2008) apontam a necessidade de maior
envolvimento com as familias na escola de educagdo infantil devido a faixa etaria das
criangas, condicdo que exige um contato constante entre a institui¢do e a familia.
Segundo as autoras, esse contato se refere tanto as acdes de cuidar como de educar
presentes nas praticas familiares e institucionais em relagdo a crianga pequena. Dessa
forma, para compreender a forma como as familias se relacionam com essa instituicdo,
foram obtidas informag¢des junto aos pais sobre a sua presenga € em que momentos
costumavam frequentar a escola de seus filhos.

Analisando as respostas dos grupos de pais, tanto interescolas como
intraescolas, verifica-se que quase a totalidade deles respondeu afirmativamente a
questdo sobre a sua presenca na escola de educagdo infantil, com a entrega e resgate das
criangas todos os dias, além de outras formas, traduzidas na maioria das vezes, na
participacdo em festas, eventos, reunides, ou quando eram chamados. Identificou-se,
desde essa etapa, a institui¢do chamando a familia de um menino que ndo gostava de
fazer tarefa. Uma mae da escola “Sabia”, ano de 2008, relatou que, por dois anos, fez
parte do Conselho de Escola. Outra mie, no entanto, da mesma escola, ano de 2002,
comentou que devido as condi¢des de trabalho, tornava-se mais dificil estar presente na
escola de educagdo infantil e, neste caso, a avd assumia o papel revelando a importancia
de alguém da familia cumprir essa funcao.

Ainda em relagdo as formas de relacionamento, também se perguntou
aos pais sobre a facilidade ou nio que eles tém em manter contato com a diretora e a
professora da crianca. Constata-se, pelas respostas, que a maioria dos pais relata ser
facil o contato entre eles e a professora da crianga ou a diretora da escola. Além dessa
forma direta de relacionamento entre familia e escola, outra forma indireta também foi

mencionada por alguns pais, conforme os relatos:

A diretora sempre dava alguns minutos pra gente tirar
algumas duvidas e tinha muito questionario, levava
questiondrio pra casa a respeito da escola. Entdo mesmo
assim ndo frequentando a gente tinha como td
participando através desses questiondrios (Quadro, 6,
escola “Rouxinol”, 2008).

O que precisa vai via bilhetinho (Quadro 6, escola
“Rouxinol, 2008).
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Pelos depoimentos de pais da escola “Rouxinol”, verifica-se que, para
alguns deles, os questionarios e bilhetes representam uma estratégia de relacionamento e
de participagdo na vida escolar dos filhos.
Também se observam posicionamentos diferentes dos pais em relagdo
a organizacdo da escola, mais especificada na necessidade de agendar horario para
conversar com os profissionais da escola, constituindo dificuldade para um e facilidade
para outro, conforme os relatos abaixo:
Com a professora sempre, com a diretora jd era um
pouquinho mais dificil. Tinha que marcar hordrio pra

poder ta falando com ela (Quadro, 6, escola “Sabid”,
2008).

Era facil. Mesmo trajeto, marcava horario, elas
agendavam e eu ia conversar (Quadro 6, escola “Sabid”,
2008).

As diferentes posicdes relatadas traduzem a diversidade de
representacdes e reforcam a reflexdo de Romanelli (2003, p. 261) de que “trabalhar com
essa diversidade, no plano da Sociologia da Educagdo, é uma tarefa que demanda mais
pesquisas para se entender a complexa relagdo das familias com o sistema educacional”.

Conforme os relatos apresentados a seguir, na relagdo das familias
com a diretora observam-se as diferentes atitudes que os pais estabelecem com esse
profissional, variando desde um relacionamento mais esporadico até o estabelecimento
de lagos mais afetivos, assim como a representa¢do mais critica a respeito da figura do

diretor com pouca autoridade na escola:

So na hora de reunido, quando eu precisava conversar
porque as bergaristas ndo poderiam resolver entdo teria
que ser com a diretora ai eu ia falar com a diretora
(Quadro 6, escola “Sabia”, 2002).

Sempre estava presente, sempre com a professora, com a
diretora tinha muita amizade, muita abertura, nunca tive
problema (Quadro 6, escola “Rouxinol”, 2006).

Na educagdo infantil eu conheco a diretora ha muitos
anos, a gente é moradora do bairro ha muitos anos, entdo
tem uma abertura maior (Quadro 6, escola “Rouxinol”,
2000).
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A4 diregdo la é meio assim sabe parece que ndo é ela
que manda ali. E meio complicado (Quadro 6, escola
“Rouxinol”, 2008).

Analisando esses relatos transcritos, com base no referencial tedrico de
Bourdieu (1998) sobre os conceitos de capital cultural, economico e social, nota-se que
o grupo de pais da escola “Rouxinol” além de se situar numa posi¢do social mais
favorecida em comparacdo ao grupo de pais da escola “Sabid” pelas diferencas de
capital econdmico e cultural tratados anteriormente, também apresentam diferenciagdo
quanto a mobilizagdo de capital social.

O autor define o capital social como um conjunto de recursos atuais ou
potenciais vinculados a um grupo unido por ligagdes permanentes e uteis. Para o autor,
essas ligacdes estdo condicionadas ao espaco fisico (geografico), economico e social
dos individuos, “porque sdo fundadas em trocas inseparavelmente materiais e
simbdlicas cuja instauragdo e perpetuacdo supdem o re-conhecimento dessa
proximidade” (Bourdieu, 1998, p. 67). Portanto, o relacionamento mais proximo
manifestado por alguns pais da escola “Rouxinol” com a diretora reflete, de certa forma,
o volume de capital social dessas familias expressa na rede de relagdes que os pais
podem efetivamente mobilizar. Segundo Bourdieu (1998) essa rede de relagdes nao
existe naturalmente, mas ¢ produto de estratégias de investimento social, conscientes ou
inconscientes, orientadas para a instauragdo ou reproducdo de relagdes sociais
utilizaveis: amizade, conhecimento de muitos anos, proximidade geogréfica de moradia,
situacdo social, educacional e econdmica mais proxima na escola “Rouxinol” do que na
“Sabia”.

Verifica-se, nessa faixa de atendimento, boa acolhida da dire¢do em
relagdo as familias. Entretanto, as escolas ndo solicitam muito frequentemente a
presenca das familias, pois o que mais foi lembrado se refere a eventos sociais (festas)

numa participagdo de espectador.

3.1.2- Manifestacdes dos pais sobre aspectos pedagogicos.

Lopes e Guimaraes (2008) ressaltam a necessidade de intensificar as
relagdes familia e escola visando a congruéncia de objetivos no que se refere a educacéo

da crianga pequena. Para as autoras, isto ndo significa que as institui¢des de educacdo
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infantil devam homogeneizar as familias, levando os pais a darem continuidade em casa
a educagdo oferecida na escola, mas sim, obter apoio mutuo, enriquecedor e facilitador
do processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Portanto, segundo as
autoras, torna-se necessario que a institui¢do educacional ndo se posicione como
detentora de conhecimentos sobre a tarefa de cuidar e educar, mas que repense a forma
de interpretar os modos como as familias educam seus filhos. Com essa perspectiva, é
importante conhecer as representacdes e expectativas que as familias manifestam sobre
essa institui¢do educacional que atualmente vem sofrendo mudangas na sua forma de
organizag¢do e funcionamento.

Cabe também ressaltar que estudos sobre as relagdes entre escola e
familia permitem “dar visibilidade as praticas de escolarizacdo e ao valor social da
educagdo institucionalizada em diferentes segmentos sociais” (Nogueira; Romanelli;
Zago, 2007, p. 23).

Dessa forma, a pesquisa procurou investigar a manifestagdo das
familias sobre os aspectos pedagdgicos relativos as escolas de educagao infantil de seus
filhos, mais especificamente sobre a pratica de tarefas ou licdes de casa, o tipo de
material solicitado e as condi¢gdes da familia para adquiri-lo.

A andlise das respostas dos grupos de pais interescolas dos anos de
2002 e 2006 revela uma diferencia¢do brutal entre as duas escolas. Quase a totalidade
dos pais entrevistados da escola “Sabid” relatou que as criangas ndo levavam tarefa para
casa na educag¢do infantil, apenas uma mae relatou o abecedario. Exatamente o oposto
ocorreu na escola “Rouxinol”, cujas tarefas envolviam continhas, desenhos, colagem,
escrita de palavras, numerais e pintura.

A mesma diferenciacdo se apresenta no grupo de pais interescolas dos
anos de 2008, de modo que na escola “Sabid” metade dos pais aponta para a ndo
existéncia de tarefas na educa¢do infantil, e quando existem sdo bem mais simples
(letras, desenhos) do que na escola “Rouxinol”. Na escola “Rouxinol” apenas dois pais
se manifestam dessa forma, relatando atividades diversificadas, tanto de escrita como
desenhos, atividades com jornal, numerais, pesquisa e recortes.

Com relacdo aos grupos de pais intraescolas, tanto na escola “Sabid”
quanto na “Rouxinol”, verifica-se quase a mesma propor¢do de respostas negativas e
positivas sobre a pratica de tarefas escolares na educagdo infantil, entre os anos de

implantacdo das mudangas educacionais e 2008, com as mudangas em curso.
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Verifica-se, também, que grande parte dos pais acompanhava os filhos
nas tarefas da educacdo infantil, quando existentes, com maior ou menor regularidade,

conforme os relatos abaixo:

Eu ajudava, ensinava ela que ndo podia sair da linha
(Quadro 8, escola “Sabia”, 2002).

Toda tarefa que era passada eu pontilhava antes dele
fazer, tanto os numerais quanto o abeceddrio (Quadro
08, escola “Sabia”, 2008).

Eu sempre tentava ajudar ele da melhor maneira
possivel (Quadro 8, escola “Rouxinol”, 2006).

Eu ajudava, o pai, tudo (Quadro 8, escola “Rouxinol”,
2008).

Dos relatos acima, observa-se um investimento escolar de algumas
familias no processo educacional dos filhos, ajudando-os, em especial o caso das maes
da escola “Sabiad”, ano 2008, em que foi mais frequente a tarefa para fazer em casa. Na
escola “Rouxinol” todas as familias ajudavam nas tarefas. Nessas situacdes, os pais
ajudavam para agilizar, ficavam ao lado, faziam juntos, davam palpites. Sobre as
praticas educativas das familias de superinvestimento escolar, estudos realizados por
Nogueira, Romanelli e Zago, (2007) contrariam alguns resultados de pesquisas que
comprovam que essas praticas constituem fatores indispenséaveis ao sucesso escolar nas
camadas populares. Neste sentido, os autores sinalizam para formas peculiares de
envolvimento das familias populares no processo educacional de seus filhos. Assim,
‘existiria um tipo particular de presenca familiar na escolarizagdo dos filhos, presenca
que, na falta de expressdo melhor, qualificariamos como “periférica ao estritamento
escolar”” (Nogueira; Romanelli; Zago, 2007, p. 54). Dessa forma, os autores apontam
para a necessidade de novos estudos sobre essa tematica de modo a ampliar a
compreensdo das particularidades das relacdes das camadas populares com a escola, o
que, em parte, esta nesta pesquisa. Entretanto, nao parece haver periferia na atividade no
caso dessas familias, pois quando havia tarefa, havia envolvimento, embora em graus
variados.

A respeito do material levado pela crianga diariamente na escola de
educacdo infantil, nota-se uma semelhanga nas respostas dos grupos de pais interescolas

e intraescolas, aparecendo, em ordem de maior incidéncia, alguns itens como a mochila
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com roupas para trocas e toalha de banho, o material de higiene, o material escolar, as
tarefinhas e os baldinhos de areia.

A relagdo de materiais acima exposta permite ter uma nog¢do da
concep¢do de educagdo e de crianga que permeiam as praticas educativas dessas
instituicdes e que afetam os comportamentos e representacdes das familias em relacdo a
escola e a educagdo institucional. Percebe-se um cuidado em relagdo as necessidades
especificas da crianga pequena, troca, banho, higiene, assim como uma atengdo as
atividades educativas e socializadoras, expressa na solicitagdo de material escolar, no
brinquedo de areia e nas tarefas existentes.

Esse material escolar ¢ muito citado pelos pais como sendo comprado
no inicio do ano e permanecendo na escola. Quanto as dificuldades das familias para a
sua aquisi¢do, a analise dos grupos interescolas e intraescolas mostra certa semelhanca
na propor¢do de pais que responderam afirmativamente, apresentando como explicacdo
as dificuldades econdmicas da mie enquanto responsavel pela familia, o desemprego
dos pais ou a quantidade de material solicitado a crianca de periodo integral. Alguns

desses relatos exemplificam essas dificuldades:

La (El) eu tive mais dificuldade porque eu ndo
trabalhava mesmo. Ela nunca teve contato com o pai.
O pai nunca dava pensdo, mas eu sempre tive a minha
mde que me ajudava a comprar (Quadro 8, escola
“Sabia”, 2002).

Teve dois anos que a gente tava desempregado, eu tive
sim. Eu nem comprei porque ndo dava, era dois e tava
eu e ele desempregado, a gente ndo tinha dinheiro nem
pra comida o que dird... entdo eu ndo comprei
(Quadro 8, escola “Sabia”, 2008).

Ndo sdo materiais caro, sO que a gente passa por
dificuldades financeiras. Meu marido teve um periodo
também que ficou desempregado (Quadro 8, escola
“Rouxinol”, 2006).

Eu tive porque eu tinha que mandar os materiais pra
de manhd e pra tarde porque ele ficava o dia todo.
Mas se fosse so meio periodo nem tanto (Quadro 8,
escola “Rouxinol”, 2008).

ApoOs essas primeiras andlises de alguns aspectos que envolvem as
relacdes entre familia e escola a partir das representacdes dos pais, pretende-se abordar

nas paginas seguintes suas apreciagdes frente a instituicdo de educacao infantil.
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3.1.3- Julgamentos dos pais em relacio a Escola de Educacio Infantil.

Este eixo analitico pretende revelar as apreciacdes e analises das
familias em relacdo a escola de educagdo infantil considerando o momento vivido pela
crianga nessa institui¢do, bem como a existéncia ou ndo de interesses comuns entre duas
importantes instancias formadoras, a familia e a escola.

Analisando as respostas dos grupos de pais interescolas e intraescolas,
constata-se que quase a totalidade deles valorizou o periodo de permanéncia da crianca
na educacgdo infantil. Dentre as justificativas relatadas, destacam-se aspectos como a
socializagdo, o processo de alfabetizagdo, o desenvolvimento da crianca, os
conhecimentos adquiridos, o espaco de protecdo e de aprendizagem, a necessidade da
mae trabalhadora e inicio da adaptag@o a escola, suas regras, horarios e trabalho em sala
de aula.

Comparando-se as justificativas acima apontadas com as condigdes
socioecondmicas e de escolaridade das familias pesquisadas, verifica-se que a
necessidade da escola como espago de protecdo e como alternativa para a mae
trabalhadora aparece mais frequentemente no grupo de pais da escola “Sabid”, como € o
caso dos relatos transcritos da avd, responsavel pela crianga, que ndo possui instrucio, e
da mae, separada, cuja escolaridade nio atinge o ensino fundamental completo, sendo
que ambas exercem atividades pouco especializadas como do lar e doméstica,
respectivamente,

Porque se vocé deixa na rua vai aprender tudo que é
ruim e la (E.l.) ndo, entra la uma hora as 17h, entra

aqui as 7h, sai 12hl10. Ndo tem tempo de ficar
aprontando (Quadro 10, escola “Sabia”, 2002).

Foi bom sim, porque a gente tem que trabalhar e ndo
tinha com quem ficar. Eu acho que ele ficou meio
estressadinho, é muito cansativo. As vezes ele ndo
queria ir. La (E.l1.) sempre ensina ai ele veio pra ca (E.
F.) quase sabendo ler (Quadro 10, escola “Sabid”,
2008).

Neste sentido, Nogueira, Romanelli e Zago (2007) chamam a ateng¢ao
para o fato de que a situagdo escolar nas populacdes de baixa renda estd associada a um
quadro social de natureza bastante complexa. Segundo os autores, a mobilizacdo dessas

familias volta-se, em primeiro lugar, para a sobrevivéncia tentando assegurar as
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necessidades basicas de seus integrantes. Dessa forma, o significado social atribuido a
escola assume relevancia ao lado dos aspectos educacionais, conforme os relatos acima
apresentados.

Diogo (1998) constata que os pais tém representagdes dispares sobre a
educacdo escolar e avaliam diferentemente a escola concreta de seus filhos. Segundo a
autora, as representagdes que os pais t€ém do funcionamento da escola e da educagio
escolar passam por duas dimensdes: a primeira relacionada aos principios orientadores
das praticas, ou seja, objetivos, fungdes e finalidades da escola e a segunda as praticas
de educacédo escolar

As apreciagdes favoraveis que as familias manifestaram sobre a
institui¢do de educacdo infantil podem ser agrupadas em cinco pilares: desenvolvimento
cognitivo, enfatizando as habilidades e competéncias de leitura e escrita, socializagao,
espaco de protecdo, necessidade social da mae trabalhadora e adapta¢do a organizagdo
escolar.

Comparando-se as manifestacdes sobre a educacdo infantil pelas
familias em relagdo as normas legais que embasam essa etapa da educagdo basica,
verifica-se que os interesses e a valorizagdo de muitos aspectos sdo mutuos entre a
familia e a educacdo escolar. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei
Federal N° 9394/96 (Brasil, 1996a) - estabelece como finalidade da Educag¢do Infantil o
desenvolvimento integral da crianga, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e
social, complementando a acdo da familia e da comunidade.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (BRASIL,
1998b) ao desdobrar essa finalidade, estabelece os seguintes principios orientadores das
politicas e programas de educagdo infantil:

* o respeito a dignidade e aos direitos das criangas,
consideradas nas suas diferencas individuais, sociais,
econdmicas, culturais, étnicas, religiosas etc.;

* o direito das criangas a brincar, como forma particular
de expressdo, pensamento, interacdo ¢ comunicagio
infantil;

* 0 acesso das criangas aos bens socioculturais
disponiveis, ampliando o desenvolvimento das
capacidades relativas a expressdo, a comunicacdo, a
interagdo social, a0 pensamento, a ¢tica e a estética;

* a socializagdo das criancas por meio de sua

participacdo e inser¢do nas mais diversificadas praticas
sociais, sem discriminagio de espécie alguma;
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« 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a
sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade
(BRASIL, 1998, v.1, p. 13).

No ambito da politica local, a Lei N° 6.208, de 10 de novembro de
2004, que aprovou o Plano Municipal de Educacdo para o decénio 204/2013, aponta,
como pilares da educa¢do infantil no municipio, o educar ¢ o cuidar, “que devem estar
perfeitamente articulados, tanto na modalidade de ber¢ario, como na pré-escola, tanto
no periodo parcial quanto no integral” (ARARAQUARA, 2004, p. 44).

Verifica-se que tais defini¢des encontram eco nos depoimentos das
familias que apontam satisfacdo em relacdo as aprendizagens como escrever o proprio
nome, algumas bases para a alfabetizacdo, numero e cores, tanto numa escola quanto na
outra.

Mas a grande manifestagdo favoravel das familias de ambas as escolas
ocorreu com relagdo a socializagdo das criangas, aspecto considerado importante na
apreciagdo das familias sobre a escola de educacdo infantil. No campo socioldgico, esse
aspecto, torna-se fundamental na formag@o do ser social, pois, segundo Bonnewitz
(2003), a vida em sociedade exige um individuo socializado. O autor apresenta uma
sintese sobre a socializagdo, a partir da obra de Bourdieu, da seguinte forma:

A socializacdo corresponde ao conjunto  dos
mecanismos pelos quais os individuos realizam a
aprendizagem das relacdes sociais entre os homens e
assimilam as normas, os valores e as cren¢as de uma

sociedade ou de uma coletividade (BONNEWITZ,
2003, p. 76).

Segundo o mesmo autor, para Bourdieu, a socializagdo consiste na
formacdo do habitus que compreende um sistema de disposicdes duradouras
interiorizadas pelo individuo durante o processo de socializagcdo. Entre os conceitos de
Bourdieu apresentados por Bonnewitz (2003) esta o de habitus primario, resultado das
disposicdes adquiridas durante a infancia, distinto do habitus secundario, constituido
por novas disposicdes acrescentadas ao longo da vida do individuo. Ainda, de acordo
com Bonnewitz (2003, p. 79), a partir dos estudos de Bourdieu, “O grupo familiar
desempenha um papel preponderante nessa socializagdo primaria”, sendo que o habitus
escolar vem em regra geral, continuar e redobrar o habitus familiar.

No campo educacional, o Referencial Curricular Nacional para a

Educagdo Infantil (BRASIL, 1998b, v. II), ressalta a a¢do do professor de educagdo
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infantil, como mediador das rela¢des entre as criangas e os diversos universos sociais
nos quais elas interagem, possibilitando a criacdo de condigdes para que elas possam,
gradativamente, desenvolver capacidades ligadas a tomada de decisdes, a construcdo de
regras, & cooperagdo, a solidariedade, ao didlogo, ao respeito a si mesmas e ao outro,
assim como desenvolver sentimentos de justica e acdes de cuidado para consigo e para
com 0s outros.

E possivel identificar tais aspectos, tanto os definidos na
documentagdo, quanto as disposi¢des que devem constituir o habitus das criancas
quando os pais se manifestam sobre vencer a timidez, ganhar em esperteza, aprender a
ter regras, a ter horarios, dividir as coisas, compartilhar, brincar com muitas criancas.

No contexto da legislagdo educacional vigente, a Lei Federal N°
9394/96 (BRASIL, 1996a), que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,

traga a seguinte finalidade para a Educagdo Infantil,

Artigo 29. A educaglo infantil, primeira etapa da
educagdo  basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual
e social, complementando a ac¢do da familia ¢ da
comunidade (BRASIL, 1996a).

Dessa forma, o compromisso que deve ser assumido pelas institui¢des
de educacdo infantil envolve a articulagdo do educar aos cuidados especificos da crianga
pequena, visando a superacdo histérica da dicotomia entre o educar e o cuidar.

Segundo Lopes e Guimardes (2008), a funcdo das institui¢des de
educacdo infantil consiste em desenvolver atividades complementares a familia, ligadas
ao cuidado e a educagdo das criancas pequenas. Entretanto, as autoras apontam que “a
referéncia ndo pode ser o modelo da escola de Ensino Fundamental, tampouco a
proposta de que é a casa das criancas” (LOPES; GUIMARAES, 2008, p. 201).

Outra esfera de formagado propiciada pela educacdo infantil apontada
pelas familias refere-se a adaptacdo da criancga ao universo escolar, permeado por regras

€ normas que constituem uma cultura propria, conforme os relatos abaixo:

Eles aprendem a ter regras, eles aprendem a ter
hordrio, entdo eu acho que foi muito bom (Quadro 10,

escola “Sabia”, 2008).
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Eles aprendem a interagir com outras criancgas e ter
uma nogdo do que é uma sala de aula. Depois quando
vem pra escola ndo vem com medo (Quadro 10, escola
“Rouxinol, 2006).

Ela ja veio aprendendo um pouquinho mais. Ela ja
sabia mais ou menos como ia ser (Quadro, 10, escola
“Rouxinol”, 2008).

Ela perdeu o medo de vir pra escola (Quadro 10,
escola “Sabia”, 2002).

Percebem-se, nessas manifestagdes, alguns tragos da cultura escolar
descritas por Jalia (2001, p. 9), “como um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar € inculcar, ¢ um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos € a incorporagdo desses comportamentos”. Por meio
dessas manifestacdes € possivel atender o chamamento do autor quando aponta que o
estudo da cultura escolar pressupde analises mais precisas das relagdes que ela mantém,
em cada periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que lhe sdo
contemporaneas, religiosa, politica ou popular. Ou seja, as relagdes mantidas entre a
educacdo infantil em suas praticas e o que as familias julgaram positivo ndo sdo
conflitantes, permitindo verificar que os valores da cultura dessas familias mantém
relacdo estreita com o que a pré-escola vem fazendo.

Além disso, a maioria dos pais, tanto dos grupos interescolas quanto
intraescolas, manifestou-se satisfeita com a escola em véarios outros aspectos, tais como:
as atividades desenvolvidas (as criangas comem, brincam, passeiam), a facilidade da
escola publica estar no bairro (mée do ano de 2002 da escola “Sabia”), o cuidado e o
tratamento com a criang¢a, o convivio com os irmaos, a necessidade de trabalho da mae,
a transparéncia da gestdo escolar, o desenvolvimento da crianca, aprendizagem de
limites, auséncia de gastos na creche e a distribui¢do de verdura pela creche filantrépica
(avo e mae da escola “Sabia”, anos de 2002 e 2008), alfabetizacdo pelo método
tradicional como os pais se alfabetizaram, socializagdo, limpeza, preparagdo para o
ensino fundamental, atencdo a necessidade educacional especial da crianca, 6timos
professores e diretoras.

Analisando-se todos esses elementos presentes nas manifestacdes,
percebe-se que a educacdo infantil se organizou segundo véarios principios da forma

escolar.
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Vincent, Lahire e Thin (2001, p. 9) referem-se a forma escolar como
“a unidade de uma configuragdo histérica particular, surgida em determinadas
formagdes sociais, em certa época”. Segundo os autores, entre 0s aspectos que
constituem essa forma, estdo: o espago e o tempo especifico; as relagdes pedagdgicas; o
ensino da escrita. S0 aspectos presentes nos depoimentos.

Dessa forma, nota-se uma coeréncia entre os aspectos acima avaliados
positivamente pelos pais e as finalidades que eles atribuem a institui¢do de educagdo
infantil.

Entre os poucos aspectos de insatisfagdo citados pelos pais, aparece a
qualidade do ensino em comparagdo a outra escola publica e a auséncia de tarefas,

expressa nos seguintes relatados:

Eu ndo gostei muito daqui (escola do bairro). E
diferente a educagdo que eles ddo la (escola fora do
bairro) e aqui. O ensino de ld é melhor do que o daqui
(Quadro 10, escola “Sabia, 2008).

Porque eu acho que elas tinham que dar atividades pra
elas fazerem em casa. Porque dai elas ja vdo pro 1°
ano jda sabendo alguma coisa (Quadro 10, escola
“Rouxinol, 2008).

Reafirmando a avaliagdo positiva que a grande maioria dos pais
manifestou sobre a escola de educacdo infantil de seus filhos, quando perguntados sobre
as expectativas projetadas e ndo cumpridas, a maioria deles tanto dos grupos
interescolas quanto intraescolas, respondem negativamente justificando pelo fato da
crianca participar de festinhas e teatro, ndo apresentar nenhum trabalho na escola, boa
evolucdo, adaptagdo tranquila ao ensino fundamental e boa aprendizagem sem forgar a
crianga. As respostas aqui apresentadas pelas familias s@o coerentes com a apreciagdo
que fazem das praticas de educagdo infantil, considerando as diferentes representagdes
parentais de escola.

Dos poucos pais que manifestaram certa expectativa ndo atendida

verifica-se:
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Ela 56 fazia desenho, eu acho que deveria trabalhar isso
e a paciéncia do professor (Quadro 10, escola “Sabid”,
2008).

Eu tive uma expectativa que ele ja saisse pelo menos
escrevendo (Quadro 10, escola “Sabia”, 2008).

Eu achei que ndo deram pra ela o que eu imaginava que
podia ter feito por ela. .. Achei que ela ficou
abandonada (Quadro 10, escola “Rouxinol”, 2006).

Talvez a receptividade maior com relacdo a adaptacdo
dele (Quadro 10, escola “Rouxinol”, 2006).

Eles fazem la na classe e ficava ld, ndo trazia nada em
casa. Isso ai eu acho que faltou (Quadro 10, escola
“Rouxinol”, 2008).

As constatagdes aqui encontradas remetem a reflexdo a luz do

referencial tedrico de Bourdieu (1998) que postula que as familias t€ém atitudes e

aspiragdes que se restringem as oportunidades objetivas. Segundo o autor, esses desejos

sdo continuamente lembrados pela experiéncia direta ou indireta, pela intuicdo dos

éxitos ou insucessos das criangas, bem como pela apreciagdo dos professores.

Dessa forma, o autor assim conclui:

Se os membros das classes populares ¢ médias tornam a
realidade por seus desejos, € que, nesse terreno como
em outros, as aspiragdes e as exigéncias sdo definidas,
em sua forma e conteudo, pelas condigdes objetivas, que
excluem a possibilidade de desejar o impossivel
(BOURDIEU, 1998, p. 47).

Portanto, as expectativas projetadas pelas familias estdo condicionadas

ao meio social em que vivem, as condi¢des de aprendizagem dos seus filhos e as

experiéncias que tiverem de escola e de processo educacional. As familias sabiam que

as escolas poderiam ter atendido o que elas esperavam, pois de outro modo todos

reclamariam ou todos estariam satisfeitos. Vale lembrar que houve diferenga nas

expectativas ndo atendidas quando se comparam as duas escolas: na escola “Sabid”, a
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queixa centra-se na falta de aprendizagem dos contetidos escolares e culturais (saber
escrever, ndo fazer s6 desenho), exatamente aquilo que a familia menos tem para dar,
enquanto que na escola “Rouxinol”, o foco esteve na socializacdo das criangas € na

impossibilidade do controle, porque as criangas ndo levam o material para casa.

3.2 — Relagdes entre familia e Escola de Ensino Fundamental

Nestes proximos itens estdo as analises relativas aos dados dos

Quadros 7, 9 e 11, anexos conforme os eixos ja apontados anteriormente.

3.2.1- Manifestagdes dos pais sobre aspectos gerais da relacdo familia e escola.

Nesse eixo analitico sdo abordas as relagdes entre familias e escolas de
ensino fundamental a partir das manifestagdes dos pais sobre a sua presenga e o contato
que estabelecem com os professores ¢ a dire¢do, na tentativa de explicitar o modo de
participagdo das familias na vida escolar dos filhos.

De acordo com Romanelli (2003), os termos “participagdo e interesse”
sd0 muito vulgarizados no campo educacional e frequentemente estdo associados a
valores e comportamentos tipicos de grupos sociais mais favorecidos, desconsiderando-
se praticas diferenciadas decorrentes das condi¢des sociais e culturais de seus membros.
Essas similaridades e diferengas serdo buscadas principalmente quanto aos menos
favorecidos social e economicamente.

Analisando as respostas dos grupos de pais, tanto interescolas como
intraescolas, verifica-se que quase a totalidade deles responde afirmativamente a
questdo sobre a sua frequéncia na escola de ensino fundamental, semelhante a atitude
que mantiveram com a instituicdo de educagdo infantil traduzidas, na maioria, na
participacdo em festas, eventos (teatro, gincana), reunides, entrada e saida dos alunos,
necessidade de conversar com os professores ou quando sdo chamados para matricula

ou problema com a crianga:

Varias vezes porque ele é briguento, ele ndo gosta de
fazer tarefa, sempre me chamam. (Quadro 7, escola
“Sabia”, 2002).
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Verifica-se, neste aspecto, que ha muita similaridade entre a educagao
infantil e o ensino fundamental, cabendo aqui a pergunta feita por Torres (1994): por
que os pais de familia sé existem para os problemas? Ou sdo problemas com as criangas
ou sdo os da escola. Diz ela que os pais sdo os depositarios de queixas e lamentos, como
cumplices para as reprimendas e nunca para falar dos méritos, dos esforgos, dos avancos
em lugar de falar da indisciplina e da falta de estudos, ao que se pode acrescentar: fazer
festas quando ¢ necessario mais algum recurso financeiro.

Apenas duas maes da escola “Rouxinol” responderam que ndo
comparecem a escola de ensino fundamental, exceto em reunides, de acordo com os

seguintes relatos:

S6 quando tem reunido mesmo (Quadro 7, escola
“Rouxinol, 2008).

So quando tem as reunides, mas eu ndo costumo vir
aqui (escola de E.F.) (Quadro 7, escola “Rouxinol,
2008).

Sobre a facilidade ou nao que as familias tém no contato direto
com a dire¢do e os professores da crianga, constata-se pelas respostas que a maioria dos
pais ndo encontra dificuldades na relagdo com a escola, exceto duas maes, as quais,

devido as regras de organizagdo da escola, assim se manifestaram:

Antes era, agora parece que tem que marcar hordrio
(Quadro, 7, escola “Sabia”, 2008).

Tem que ta agendando. Tem horario pra ser respeitado
e a gente trabalha, entdo é dificil (Quadro, 7, escola
“Sabia”, 2008).

Outra mée revela uma forma de contato com a escola por meio de
telefonema, demonstrando que, na impossibilidade de manter um contato presencial

com a escola, os pais adotam outros meios de comunicagao.

Eu ndo posso vim pessoalmente ela (diretora) sempre
me atende por telefone. Sempre tenho com quem
conversar, se uma ndo td eu converso com a outra
(vice-diretora) (Quadro 7, escola “Sabia”, 2002).

82



Com relagdo ao contato com a dire¢do da escola, cabe destacar o

seguinte relato:

Geralmente eu ndo venho procurar pela diretora, nem
sei quem é a diretora. Mas assim, deve ser porque meu
filho ndo tem problema (Quadro 7, escola “Sabid”,
2008).

Nas manifestagdes detecta-se a facilidade maior de relacionamento
com as professoras e ndo com a dire¢do das escolas, tanto em um quanto em outro
grupo de pais.

Neste sentido, por um lado, percebe-se um distanciamento da familia
na relacdo com a direcdo da escola e, de outro, maior proximidade dos professores.

De modo geral, a andlise das manifestacdes parentais em relacdo ao
contato € a comunicacdo com a escola de ensino fundamental mostra que os pais
possuem representacdes favordveis da relagdo entre familia e escola fundamental.

Entretanto, quando se compara educagado infantil e ensino fundamental, verifica-se que

sdo duas condutas diversas, ha facetas diferentes de cultura entre elas.

3.2.2- Manifestacdes dos pais sobre aspectos pedagogicos.

Neste eixo analitico discutem-se as representagdes parentais sobre os
aspectos pedagdgicos que envolvem a pratica educativa da escola de ensino
fundamental. De acordo com Diogo (1998), a andlise das representagdes que os pais t€ém
das finalidades da escola e das praticas de educac¢do escolar conduz ao conhecimento da
imagem, por um lado, e da atitude e avaliagdo, por outro.

A pesquisa empirica, com foco no 1° ano do ensino fundamental de 9
anos, procurou investigar as representagdes parentais das praticas pedagogicas frente a
aspectos como o acompanhamento das licdes de casa, o material solicitado pela escola
nesse 1° ano escolar e as condi¢des da familia para adquiri-lo, bem como a situacdo de
aprendizagem da crianca.

Analisando as respostas dos grupos de pais, tanto interescolas como
intraescolas, nota-se que a maioria relata sempre fazer o acompanhamento das li¢des e
tarefas escolares da crianga no 1° ano do ensino fundamental. Entre as muitas

explicagdes apresentadas pelos pais para essa atitude encontra-se a preocupacdo com a
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vida escolar da crianga, o incentivo aos estudos, a possibilidade de saber se a crianga
estd aprendendo, o envolvimento dos pais no processo ensino-aprendizagem, ensinando
e ajudando a crianga principalmente diante de suas dificuldades, o significado do 1° ano
escolar na aquisi¢do de responsabilidade e também a prépria manifestagdo da crianca.

E possivel identificar nessas condutas parcela da formagdo do habitus

quando Bourdieu (1998) diz:

[...] cada familia transmite a seus filhos, mais por vias
indiretas que diretas, um certo capital cultural e um
certo ethos, sistema de valores implicitos e
profundamente interiorizados, que contribui para
definir,entre coisas, as atitudes face ao capital cultural e
a instituicdo escolar.(BOURDIEU, 1998, p. 41-42).

As explicagdes acima apontadas evidenciam que as familias dos dois
diferentes segmentos sociais pesquisados reconhecem a necessidade do trabalho escolar
em casa, participam do processo de escolarizag¢do de seus filhos, adotando uma série de
praticas de investimento escolar. Esta constatagdo também conduz ao afastamento do
mito da omissdo parental denunciado por Lahire (2004). Segundo o autor, esse mito ¢
produzido pelos professores que, desconhecendo a 16gica das configuragcdes familiares,
deduzem que os pais ndo se interessam pela vida escolar de seus filhos.

Também Diogo (1998) menciona que as praticas das familias de
participacdo indireta na escola por meio do acompanhamento do trabalho escolar da
crianga, em casa, sdo pouco reconhecidas pela escola que julgam os pais ausentes
quando, na verdade, participam ativamente da aprendizagem da crianca, € se ndo
participam mais se deve as dificuldades da propria condig¢do de vida e de trabalho.

Essas dificuldades ficam evidentes em casos em que as dificeis
condi¢des de vida familiar e econdmica, ou o tempo limitado dos pais, ndo permitem
maior envolvimento da familia, como ¢ o caso da avd da escola “Sabid” que nunca
acompanhou as tarefas do neto devido ao trabalho na roc¢a, mas o irmao mais velho

assumia essa pratica:
Eu trabalhava na roga, ai ndo dava tempo, quem olhava

sempre era as meninas e o irmdo mais velho (Quadro 9,
escola “Sabia”, 2002).
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Neste caso, percebe-se uma configuragdo familiar alargada, na qual
além da avo, que assume a responsabilidade de chefe da familia, também os irmaos
mais velhos exercem pressao sobre os mais novos. Romanelli (2003, p. 250) aponta que
mesmo considerando a diversidade de arranjos, a familia “¢, ainda, o grupo mais
importante para transmitir capital cultural e para orientar a acdo dos filhos na aquisi¢cdo
de capital escolar”.

Também as maes da escola “Rouxinol”, por motivos de trabalho e
falta de tempo, acompanham esporadicamente as atividades escolares feitas em casa.

Ainda assim uma delas relata que essa tarefa ¢ assumida sempre pelo pai.

As vezes, uma vez na semana, quando dd eu pego
(Quadro 9, escola “Rouxinol”, 2006).

Eu faco salgado durante o dia, ndo tem nem como
pensar e, a maioria da tarefa ela faz so com o pai
(Quadro 9, escola “Rouxinol”. 2008).

Com relacdo as respostas dos pais sobre as dificuldades de
aprendizagem da crianga no 1° ano do ensino fundamental, a andlise dos grupos inter-
escolas, referentes aos anos de 2002 e 2006, permite apontar diversidade de respostas
em relacdo aos filhos e as dificuldades para aprender o que estava sendo ensinado.
Verificam-se manifestacdes de que as criangas ndo tiveram dificuldade no 1° ano, mas
algumas passaram a ter no 2° ano, ou mais adiante, ou seja, ¢ “nd0”, mas ¢ um “sim” na

sequéncia da escolaridade.

Nao. Do ano passado pra ca ela precisou fazer refor¢o
(Quadro 9, escola “Sabia”, 2002).

Ndo. Ela aprendeu muito rdpido, eu achei até. Esse
ano ela teve dificuldade com a Matemdtica, o ano
passado com Ciéncias devido a troca de professores
(Quadro 9, escola “Sabia”, 2002).

Nao. Ela deu uma enroscada porque infelizmente
faleceu a professora dela (Quadro 9, escola
“Rouxinol”, 2006).

Porém ha outras que tiveram dificuldades:

Sim. Porque ele ndo conhecia as letras (Quadro 9,
escola “Sabia”, 2002).

Sim. Porque la atras ndo foi dado o contetido (Quadro
9, escola “Rouxinol”, 2006).

85



Essas manifestagdes sdo exemplos de outras, como se pode ver no

Quadro 9.

Analisando-se as repostas dos grupos de pais interescolas referentes ao
ano de 2008, verifica-se que na escola “Sabid”, metade dos pais apontam as dificuldades
da crianga na aprendizagem da escrita, leitura, numerais, ou devido a pratica
pedagdgica, ou a formacgdo de habitos de estudo, mais especificamente a realizagdo de
tarefas, pratica ndo contemplada na escola de educacdo infantil em que a crianca
frequentou. Ja na escola “Rouxinol”, apenas dois pais mencionam as dificuldades da
crianga no 1° ano escolar, relacionando-as a auséncia de tarefas na educacao infantil que
ndo possibilitava a ajuda e o acompanhamento dos pais, assim como o desconhecimento
e as trocas por parte da crianga no que se refere a letras e numeros.

A andlise dos grupos de pais intraescolas aponta um indice maior de
alunos com dificuldades de aprendizagem na escola “Sabid”, no ano de 2008, em
comparacdo ao ano de 2002, época da implantagdo do ensino fundamental de 9 anos.
Na escola “Rouxinol”, a propor¢do se mantém a mesma nos anos de 2006 e 2008,
correspondentes aos periodos de implantacio e implementacdo das mudancas
educacionais na unidade.

Verifica-se, também, a interferéncia de aspectos organizacionais sobre
a aprendizagem das criangas, sobretudo com a rotatividade de professoras.

Dessa forma, pode-se apontar que as dificuldades deste 1° ano escolar,
compreendendo as criangas de 6 anos de idade, decorrentes da implantacdo do ensino
fundamental de 9 anos, voltam-se para o aprendizado ¢ dominio da lingua escrita,
sobretudo para as criangas de familias com menores condi¢des culturais, econdmicas e
sociais. Corroborando essa constatacdo encontra-se a pesquisa realizada por Brunetti
(2007) em escola de ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino de Araraquara,
anteriormente mencionada, que aponta, como uma de suas conclusdes, a énfase
atribuida ao processo de aquisi¢cdo da escrita verificada a partir da andlise dos planos de
ensino dos professores das classes de 6 anos, ou seja, do 1° ano do ensino fundamental e
as dificuldades de obtencao desse tipo de resultado.

De acordo com Vincent, Lahire e Thin (2001, p. 29), “Historicamente,
a pedagogizacdo, a escolarizagdo das aprendizagens ¢ indissocidvel de uma
escrituragdo-codificagdo dos saberes e das praticas”. Segundo os autores, a escola esta

associada a saberes escriturais formalizados e codificados tanto no que se refere as
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praticas dos alunos quanto a pratica dos professores. Esse ¢ um ponto que parece nio
estar sendo obtido.

Outro aspecto investigado na pesquisa refere-se ao material escolar
solicitado pela escola no 1° ano escolar. A andlise das respostas dos pais dos grupos
interescolas e intraescolas revelou a predominadncia dos materiais basicos, como
cadernos, lapis, borracha, apontador e estojo. Diferentemente do material solicitado pela
escola de educacdo infantil, que incluia roupas para trocas, material de higiene e
brinquedos de areia, no 1° ano do ensino fundamental esses elementos desaparecem para
dar lugar a outros estritamente ligados a cultura escrita.

As dificuldades financeiras das familias s3o reveladas quando
perguntadas sobre a aquisi¢do do material escolar. Neste aspecto, as dificuldades sdo
relatadas, na maioria dos casos, pelos pais da escola “Sabia”, evidenciando as diferentes
posi¢des dos membros familiares no espago das classes sociais, pois, de acordo com
Bonnewitz (2003, p. 54), “é o capital econdmico e o capital cultural que fornecem os
critérios de diferenciacdo mais pertinentes para construir o espaco social das sociedades
desenvolvidas”, que ¢ o que se identifica quando se comparam as familias das duas
escolas

Neste sentido, a pesquisa trouxe dados de que alguns pais da escola
“Sabid” necessitam da ajuda da escola, fornecendo o material para transpor as condig¢des
econdmicas precarias e poder garantir a escolaridade de seus filhos, conforme os relatos

abaixo:

Eles ddo a lista, mas como nos ndo pode comprar ai
vem aqui e elas ddo. No 2° ano eu ja comecei a pedir,
ai ja comegou apertando, apertando, apertando
(Quadro 9, escola “Sabia”, 2002).

Mandaram um bilhetinho avisando quem quisesse, né,
ndo podia comprar. Al eu vim fiz, peguei pra ela e pro
irmdo. Mas nesse meio tempo que acaba é a gente que
compra (Quadro 9, escola “Sabid”, 2008).

Quem ndo podia comprar dava o nome e eles
forneciam o material. Até no comego do ano ndo tava

nem eu nem meu esposo trabalhando (Quadro 9, escola
“Sabia”, 2008).

Eu tive muita dificuldade nos primeiros anos, so que no
ultimo ano eu tive uma ajuda daqui da escola, eles
forneceram o material, ai ja ajudou bastante (Quadro
9, escola “Sabia”, 2008).
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3.2.3- Apreciacoes dos pais em relacio a escola de Ensino Fundamental e ao

ingresso da crianca aos 6 anos de idade.

Este eixo analitico aborda as apreciagdes dos pais em relagdo a escola
de ensino fundamental e ao ingresso da crianga aos 6 anos de idade. A andlise das
apreciacdes estd intrinsecamente associada as representacdes parentais de escola e de
educacdo escolar, j4 mencionadas anteriormente e, baseia-se nos relatos presentes no
Quadro 11 anexo.

Analisando as respostas dos grupos de pais inter e intraescolas
constata-se que quase a totalidade das familias expressa um conceito muito bom e até
o0timo da escola. Alguns pais apresentaram apreciagdes desfavoraveis em certos

aspectos da escola, assim relatados:

A gente ja acompanha o outro filho ha 3 anos aqui e ja
esteve fazendo algumas reclamac¢des a respeito de
varias coisas (Quadro 11, escola “Sabia”, 2008).

Eu acho que do 2° semestre para ca a disciplina mudou
bastante. As festas deixam um pouco a desejar porque
junta os dois periodos, é muita crianga, é meio
desorganizado. Em sala de aula a gente ndo ta ai todo
dia, mas acaba percebendo pelo o que a crianca traz.
Eu acho que colocava muita coisa, muito conteudo e ai
serd que tava dando da crianca colocar na cabecinha.
Eu acho que tem que ter um pouquinho mais de
funcionario para ta olhando pra que a crianga ndo se
machuque (Quadro 11, escola “Rouxinol”, 2006).

Tem umas coisas que as vezes a gente fica meio
chateada, mas tudo bem (Quadro 11, escola “Sabia”,
2008).

As explicagdes citadas pelos pais para a boa apreciacdo das escolas
referem-se a localizagdo da unidade escolar no proprio bairro (escola “Sabid”), ao fato
de que a crianga ndo apresentar dificuldades, a facilidade de comunicagao e contato com
os profissionais, bons professores e boa dire¢do, boa merenda, satisfagdo com o
processo ensino e aprendizagem e a escola apresentar apenas os anos iniciais do ensino
fundamental.

Dessa forma, percebe-se que os aspectos apontados pelas familias,

determinantes da boa apreciagdo da escola, estdo associados as manifestacdes dos pais

88



abordadas nos eixos analiticos da representagdo dos pais sobre a participagdo € o
contato com a escola e os aspectos pedagdgicos da escola de ensino fundamental.

Com o proposito de conhecer melhor a insercdo da crianga de 6 anos
no ensino fundamental, considerando seus espagos e tempos especificos, foram
perguntadas as familias, as manifestacdes da crianga nesse 1° ano escolar, em especial
se havia ou ndo queixa de cansago.

A andlise das respostas dos grupos de pais interescolas, dos anos de
2002 e 2006, periodos de implantagdo do ensino fundamental de 9 anos nas escolas
“Sabid” e “Rouxinol”, respectivamente, revela que a maioria dos pais responde
negativamente, apenas dois pais de cada escola relatam as seguintes queixas das

criangas:

[...] Eu perguntava pra ela: ta cansada do que? Ai tem
que ficar escrevendo. Mas vocé ta na escola, vocé tem
que aprender a ler e escrever (Quadro 11, escola
“Sabia”, 2002).

Ela estranhou porque escrevia mais. Ela falava que
queria a creche porque brincava mais (Quadro 11,
escola “Sabia”, 2002).

Ela reclamava de patio, fulano de tal fez isso. Ai mde
to cansada eu quero que vocé me tira dessa escola,
ninguém olha a gente (Quadro 11, escola “Rouxinol”,
20006).

Ela sentiu um pouco porque la (E.l) ela brincava
(Quadro 11, escola “Rouxinol”, 2006).

Contudo, no grupo de pais interescolas do ano de 2008, periodo de
implementagcdo das mudangas, constata-se que um maior numero de pais da escola
“Rouxinol” apresenta queixas das criangas em comparacdo com os pais da escola
“Sabid”. Analisando também as reclamagdes das criangas apontadas pelos pais, verifica-
se que na escola “Sabid” os motivos referem-se ao horario de entrada na escola de
ensino fundamental, as 7 horas da manha e a crianga precisa levantar muito cedo, por
outro lado, na escola “Rouxinol” os motivos referem-se a permanéncia por muito tempo
em sala de aula, a aula de Educagdo Fisica, a auséncia de brincadeiras, além de levantar
muito cedo para a aula.

Observa-se, porém, que alguns pais se manifestam de modo intrigante:

89



Ndo. Ele sempre foi preguicoso (Quadro 11, escola
“Sabia”, 2002).

Ndo. Crianca as vezes reclama, mas as vezes, ndo é
sempre (Quadro 11, escola “Sabia”, 2008).

Ndo. No comeg¢o nem tanto, ele reclama mais agora.
Quer sair dessa escola que demora muito pra sair, que
levanta cedo (Quadro 11, escola “Rouxinol”, 2006).

Novamente é um “ndo” que tem nuances de “sim”.

Em relag@o ao grupo de pais intraescolas, verifica-se que enquanto na
escola “Sabid” a propor¢do de pais que relatam as queixas das criangas se mantém a
mesma nos anos de 2002 e 2008, porém, na escola “Rouxinol” a propor¢do aumenta no
ano de 2008. Os motivos ja foram mencionados nas analises dos grupos de pais
interescolas, que apresentaram algumas diferenca entre os dois grupos de pais, das duas
escolas.

As andlises acima apontadas conduzem a algumas indagagdes sobre o
processo de implantacdo e implementacdo do ensino fundamental de 9 anos. O
documento publicado pelo Ministério da Educacdo intitulado Ensino Fundamental de
nove anos. orientagoes para a inclusdo da crianga de seis anos de idade (Brasil, 2006),
jé citado anteriormente, aponta que a implantagdo de politica de ampliagdo do ensino
fundamental exige tratamento politico, administrativo e pedagogico com o objetivo de
assegurar a todas as criangas um tempo maior de convivio escolar com maiores
oportunidades de aprendizagem.

O documento também aponta a necessidade de se repensar os espagos
educativos, os materiais didaticos, o mobilidrio e os equipamentos visando atender as
caracteristicas dessa nova faixa etdria do ensino fundamental.

Dessa forma, a organiza¢do do ensino fundamental de 9 anos implica
a necessidade de revisdo da proposta curricular, das condi¢des de infra-estrutura, dos
recursos didaticos pedagdgicos apropriados e, o essencial, a organizagdo dos tempos ¢
espagos escolares.

O documento, acima mencionado, orienta os sistemas de ensino e as

escolas para a formulag@o de propostas pedagdgicas que:
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[...] assegurem o pleno desenvolvimento das criangas
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual, social
e cognitivo, tendo em vista alcangar os objetivos do
ensino fundamental, sem restringir a aprendizagem das

\

criangas de seis anos de idade a exclusividade da
alfabetiza¢éo no primeiro ano do ensino fundamental de
nove anos, mas sim ampliando as possibilidades de
aprendizagem (BRASIL, 2006, p.9).

Também no ambito da politica educacional do municipio, o Plano
Municipal de Educacdio (ARARAQUARA, 2004) aponta que a inser¢do das criangas de
6 anos de idade no ensino fundamental de 9 anos deve ser interpretada ndo como mera
antecipagdo da escolaridade obrigatéria, mas como oportunidade educacional e
pedagogica que facilite a transi¢do da crianga para uma crescente sistematizacdo de
conhecimentos.

A pesquisa empirica também procurou investigar a apreciacdo dos pais
sobre o ingresso da crianga com 6 anos de idade no ensino fundamental. A analise das
respostas dos grupos interescolas dos anos de 2002 e 2006, periodos da implantacdo das
mudangas, revela que na escola “Sabia” a totalidade dos pais entrevistados tem uma boa
apreciacdo do ingresso dos filhos com 6 anos no ensino fundamental, e apenas uma mae
da escola “Rouxinol” assim relata: “Eu acho que o pré fez falta” (Quadro 11, escola
“Rouxinol, 2006).

Entre as explicacdes positivas relatadas pelos pais encontram-se o bom
desempenho da crian¢a no 1° ano do ensino fundamental, as aprendizagens facilitadoras
para escolarizagdo, trabalhadas na educa¢@o infantil, a ocupag¢do da crianga com o
estudo e a saida da rua, o amadurecimento ¢ o desenvolvimento da crianga antecipados,
assim como 0s casos em que a crianga ja completaria 7 anos de idade no comeco do ano
letivo.

Em relacdo aos grupos de pais interescolas dos anos de 2008,
implementagdo das mudangas, constata-se também a mesma apreciacdo positiva pela
maioria dos pais, exceto uma mae da escola “Sabia” e duas maes da escola “Rouxinol”,

assim relatados:
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Porque ele ndo teve a estrutura. Que antigamente as
escolas de educacdo infantil davam uma estrutura. Eu
fiz formatura, tudo na creche, mas foi muito diferente.
Eu aprendi a contar, eu aprendi letrinhas, entdo eu ja
fui pra 1¢série, eu era a 1°da classe, ja sabendo muita
coisa. Entdo pro meu filho ndo foi bom (Quadro 11,
escola “Sabia”, 2008).

Eu acho um pouco pequeno e ele ndo tem muita
responsabilidade (Quadro 11, escola “Rouxinol, 2008).

Foi e ndo foi. Eu acho que teria sido bom pra ele
totalmente se ele tivesse tido um bom aprendizado na
educacdo infantil (Quadro 11, escola “Rouxinol, 2008).

As explicagdes favoraveis ao ingresso da crianga no ensino
fundamental aos 6 anos de idade apresentadas pelos pais desse grupo sdo semelhantes as
do grupo de pais interescolas dos anos de 2002 e 2006, acrescidas da motivagdo da
crianca para a aprendizagem e pela diferenciacdo do trabalho pedagdgico entre a
educagdo infantil e o ensino fundamental.

A andlise das respostas dos pais dos grupos inter e intraescolas reflete
a tradicional fragmentacdo entre educagdo infantil e ensino fundamental feita
geralmente pelos adultos e pelas instituigdes. Conforme aponta Kramer (2006, p. 19),
“Os adultos e as instituicdes ¢ que muitas vezes opdem educacgdo infantil e ensino
fundamental, deixando de fora o que seria capaz de articuld-los: a experiéncia com a
cultura”.

Segundo a autora, a articulagdo da experiéncia com a cultura implica
conhecer o ato pedagogico na sua dimensdo cultural, como forma de conhecimento, arte
e vida e ndo apenas como algo instrucional. Dessa forma o trabalho pedagdgico deve
considerar as singularidades da infancia, o direito a brincadeira e a produgao cultural em
ambas as institui¢des de ensino.

Neste sentido, a politica de ampliacdo do ensino fundamental
pressupde medidas que visem a integracdo entre a educagdo infantil e o ensino

fundamental, assim anunciada por Kramer (2006),
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A inclusdo de criangas de seis anos no ensino
fundamental requer didlogo entre educagdo infantil e
ensino  fundamental, didlogo institucional e
pedagdgico, dentro da escola e entre as escolas, com
alternativas curriculares claras (Kramer, 2006, p. 20).

Com a inten¢do de verificar possiveis diferencas detectadas pelas
familias em comparacdo a escolarizacdo de outros filhos que ingressaram no ensino
fundamental anteriormente a implantacdo das mudangas, a pesquisa empirica constatou

diferentes manifestagdes:

Sim. Ndo tem nem comparacdo. Os que entraram com
6, sabe ler, sabe fazer um monte de coisa e o outro que
entrou com 7, ele ndo sabia nada. O que ele sabe hoje
com 7 o meu filho mais velho, com 7, ndo sabia nada.
(Quadro 11, escola “Sabia”, 2008).

Ndo. Eu acho que foi igualzinho porque ela com 7
também aprendeu no pré a mesma coisa que ele
aprendeu com 6 anos (Quadro 11, escola “Rouxinol”,
2006).

Sim. Ele (fez o pré) nunca me deu problema nenhum,
nem em Portugués, nem em Matemdtica. Ja ela troca
letra (Quadro 11, escola “Rouxinol”, 2006).

Portanto, para algumas familias, o ingresso da crianga aos seis anos no
ensino fundamental significou um salto na aprendizagem da crianga, enquanto para
outras ndo houve diferenga em comparagdo ao que a crianga ja realizava na educagdo
infantil e, ainda para outras a pré-escola (prezinho) fez diferenca e representou
dificuldades para a crianca no inicio de sua escolarizacao.

Neste sentido, cabe apontar a manifestacio do Conselho Nacional de
Educagao sobre a ampliagdo do ensino fundamental para 9 anos, enquanto medida que
se afigura como politica afirmativa de melhoria da qualidade da educagdo e oferta de
condi¢des educacionais para a equidade, mas que merecem ser acompanhadas e

apropriadamente avaliadas (BRASIL, 2005b).
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3.2.4- Manifestacoes dos pais e impactos decorrentes da transicdo da crianca da

Educacio Infantil para o Ensino Fundamental.

Este eixo analitico aborda as manifestacdes e sentimentos dos pais e
das criancas no momento da passagem da escola de educagdo infantil para o ensino
fundamental de 9 anos, bem como os possiveis impactos gerados na familia,
considerando as caracteristicas proprias de estrutura, organizacdo e funcionamento das
escolas.

Analisando as respostas dos grupos de pais, tanto interescolas como
intraescolas, verifica-se que a maioria deles responde afirmativamente quando
perguntados sobre os sentimentos experimentados, mais especificamente os receios
vivenciados, no momento da transi¢do de seus filhos da educagdo infantil para o ensino
fundamental. Assim, esta situacdo de medo foi sentida pelo grupo de pais tanto no
periodo de implantacdo quanto na implementacdo da politica de ampliagdo do ensino
fundamental.

Entre as explicagdes relatadas pelos pais para o sentimento de medo
experimentado, observa-se que alguns aspectos aparecem com maior frequéncia nas
respostas, tais como, a violéncia e as brigas na escola (escola “Sabia”), o convivio com
criangas maiores, as caracteristicas da crianga pequena, o desempenho escolar (escola
“Rouxinol”), o transporte escolar (escola “Rouxinol”), a adaptagdo da crianca e a
propria rotina didria muito diferenciada.

As explicagdes acima apontadas, de certa forma, estdo associadas a
representacdo que os pais tem de escola de ensino fundamental e das condi¢des
objetivas de sua realidade. Segundo Bourdieu (1998), as condicdes objetivas da
realidade definem as atitudes dos pais em face da escola e da educagdo das criangas,
assim como a legislagdo obriga os pais a aceitarem que esta correto € se manifestarem
de modo favoravel.

Em relagdo a reacdo da criangca no momento da passagem da educacdo
infantil para o ensino fundamental, verifica-se que tanto nos grupos de pais inter e
intraescolas, a maioria dos relatos mostra reagdes de contentamento e tranquilidade das
criangas. Os motivos referem-se, em geral, a ansiedade e desejo da crianca de ingressar
na escola, as novas amizades e a influéncia do material escolar. Mas algumas familias

manifestaram preocupacdo e condutas inesperadas de criancas:
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Eu acho que foi dificil pra ele. Ele chorava, ndo
queria ficar. Foi bem dificil, mas ele se adaptou
porque vieram bastante amiguinhos. Um dia ele fugiu.
Ele tinha medo de ficar, ndo gostava (Quadro 12,
escola “Sabia”, 2008).

Comparando-se os sentimentos das familias as reagcdes da crianga no
momento da transi¢do entre as escolas, observamos que embora o comportamento dos
pais expresse certa apreensdo, a maioria das criancas estava motivada e ansiosa pela
mudangca de escola.

Finalizando este eixo, foram perguntados aos pais o0s provaveis
impactos ocorridos na rotina familiar com o ingresso da crianga de seis anos no ensino
fundamental. A analise das respostas dos grupos de pais inter e intraescolas revela que,
para a maioria dos pais, a rotina da familia ndo se alterou drasticamente, mas muitas
adaptagdes foram necessarias. Os poucos pais que responderam afirmativamente
apontam como justificativa a mudan¢a de habito da crianga ao precisar dormir mais
cedo para acordar mais cedo também, pois ha criangas que acordam as 6 horas, ou antes,
a incompatibilidade de horarios de entrada e saida da crianca na escola e as dificuldades

com a pessoa que deveria acompanhar a crianga no retorno para a casa.
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CAPITULO 4
Expectativas e apreciacdes das familias sobre a escolarizacio das criancas de 6

anos e as acdes informativas dos orgaos oficiais.

Este capitulo aborda as expectativas das familias frente a escolarizag@o
das criangas de 6 anos de idade, agora inseridas no ensino fundamental. Para tanto, a
pesquisa empirica procurou investigar alguns aspectos dessa ampla tematica, entre eles,
a apreciacdo dos pais sobre o ingresso da crianca aos 6 anos de idade no ensino
fundamental, as representacdes de escola que melhor atende essa crianga e as
expectativas de escolarizagdo das criancas de seis anos. Além disso focalizam-se,
ainda, as informagdes que as familias receberam dos meios de divulgagdo, os
entendimentos que possuem das mudangas que ocorreram e, por fim, o juizo de valor
das medidas educacionais implantadas.

Conforme ja foi anteriormente apresentado, a familia, por intermédio
de suas acdes materiais e simbdlicas, tem um papel importante na vida escolar dos seus
filhos (Nogueira; Romanelli; Zago, 2007). As atitudes, desejos, aspiragcdes e
expectativas que os pais tém da educacdo escolar influenciam no processo de
escolarizagdo das criangas.

Segundo Diogo (1998), a escolarizagdo implica uma ldégica de
reproducdo para que a sociedade se mantenha de geragdo a geragdo. Contudo, a autora
complementa que o processo de escolarizacdo, além da influéncia dessa logica global,
recebe também a influéncia da logica de seus atores que possuem interesses diversos e,
por isso, valorizam desigualmente a escola e desenvolvem estratégias diferenciadas no
campo escolar.

Dessa forma, trabalhando com o conceito de representagdo que,
segundo Bonnewitz (2003), consistem em modos de apreensdo do mundo, motivagdes e
regras de conduta, andlise do vivido e julgamentos de valores, pretende-se analisar as
representacdes parentais de escolarizagdo penetrando-se na légica dos atores, em
particular das familias, entendendo as manifestacdes e opinides dos pais como
resultantes sociais e, portanto, oriundos da vivéncia em determinado espago social.

A base para este capitulo sdo, em parte, os dados do Quadro 13, em

anexo e o material distribuido para informes pela Secretaria Municipal da Educacao.
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4.1- Apreciacio dos pais sobre o ingresso aos 6 anos de idade no Ensino

Fundamental.

A andlise das respostas dos grupos de pais inter e intraescolas sobre o
ingresso das criancas de 6 anos de idade no ensino fundamental revelam, a priori uma
perspectiva diversificada entre os pais, € também mais critica. A maioria manifesta-se
favoravel a esse deslocamento, atribuindo conceito bom e 6timo. Apenas quatro pais da
escola “Sabid”, dentre os quatorze, e trés pais da escola “Rouxinol”, dentre os quatorze,
avaliam como ruim essa mudanga, justificando que a crianga ¢ ainda muito pequena, a
escola de 9 anos torna-se cansativa e a perda da nocdo de escola promovida pela
educacdo infantil as criancgas.

Entre as justificativas relatadas pelos pais para o bom conceito
atribuido, destacam-se o préoprio interesse das criangas para aprender, a importancia de
iniciar mais cedo e ter um tempo maior de estudos, o bom desempenho da crianga e a
necessidade de vaga na escola (escola “Sabia”). Contudo, esses pais também apontam
aspectos que precisam ser revistos como a adequacdo da estrutura das escolas e a
formacdo dos professores da educagao infantil em face das mudangas. Apesar de dizer
que ¢ bom, hd manifestagdes preocupantes:

Bom. Eles tinham que td preparando mais o0s
professores da E.I pra eles trabalharem com essas
criancas, pra depois eles ndo sofrerem na 1¢ série

como o meu td sofrendo (Quadro 13, escola
“Rouxinol”, 2008).

No ambito da politica educacional, as justificativas aqui apresentadas
pelos pais remetem novamente ao processo de implantagcdo e implementacdo do ensino
fundamental de 9 anos. O documento publicado pelo MEC que traz orientagdes aos
sistemas de ensino para a inclusdo da crianga de 6 anos de idade no ensino fundamental
aponta como objetivo para a ampliagdo do ensino fundamental, “assegurar a todas as
criangas um tempo mais longo de convivio escolar com maiores oportunidades de
aprendizagem” (BRASIL, 2006e, p. 7). Portanto, verifica-se a convergéncia de
interesses, crengas e aspiragdes entre os proclamados nos discursos oficiais € os que
emergem das expectativas das familias quanto a escolarizacdo de seus filhos.

O documento também salienta a necessidade de se rever os espacos

educativos, os materiais didaticos, o mobiliario ¢ os equipamentos, assim como as
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providéncias para uma politica de formagdo continuada de professores, gestores e
demais profissionais da educagdo. Neste aspecto, o Conselho Nacional de Educagéio, por
meio do Parecer CNE/CEB N° 6/2005, de 08 de junho de 2005 (BRASIL, 2005b),
também orienta os sistemas de ensino e as escolas para a elaboragdo de proposta
pedagbgica compativel a nova situacdo de oferta e duracdo do Ensino Fundamental,
especialmente em termos de recursos humanos, organizacdo do tempo e do espago
escolar. Tais orientacdes condizem com as manifestagdes e preocupagdes dos pais sobre

o ingresso antecipado das criangas no ensino fundamental, como exemplificado:

Bom. Mas eu acho que a escola deveria estar melhor
estruturada para isso, ter salas diferentes. Ter um
parquinho, uma sala que eles pudessem ta brincando,
um ambiente diferente pra ir pelo menos um
pouquinho por dia. Eu acho que a rotina é cansativa,
é muito tempo na sala de aula (Quadro 13, escola
“Rouxinol”, 2008).

S6 mudar o sistema ndo resolve se ndo estruturd-lo
(Quadro 13, escola “Rouxinol”, 2006).

Um aspecto importante a se considerar entre as justificativas dos pais
acima apontadas refere-se a necessidade das maes trabalhadoras de vaga na escola,
preferencialmente em periodo integral, quer seja na educacdo infantil ou no ensino
fundamental. Este relato surge, sobretudo, no grupo de pais da escola “Sabid”, que
justificam a necessidade de escola pelo seu carater social, em face das condigdes
socioecondmicas da familia, considerando que a maioria dos pais exerce ocupagdes com
pouca especializagdo e baixos rendimentos. Conforme mencionado no eixo analitico das
expectativas dos pais em relacdo a escola de educagdo infantil, a mobilizagdo das
familias de baixa renda volta-se, em primeiro lugar, para a sobrevivéncia de seus
membros (Nogueira; Romanelli; Zago, 2007).

A propria legislagdo educacional, LDB N° 9394/96 (BRASIL, 1996a),
preveé no §2° do artigo 34 que “O ensino fundamental serd ministrado progressivamente
em tempo integral, a critério dos sistemas de ensino” e, também no §5° do artigo 87
assim expresso: “Serdo conjugados todos os esforcos objetivando a progressao das redes
escolares publicas urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo
integral”. Portanto, a necessidade e exigéncia das familias expressam medidas ja
contempladas na legislagdo e que merecem aten¢do do poder publico para a sua

efetivagdo. Neste sentido, conforme mencionado no Capitulo 1, a Secretaria Municipal
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da Educacdo criou e mantém Centros e Programas de Educagdo Complementar que
visam o atendimento dos alunos do ensino fundamental em periodo alternado, porém, a
julgar pelo relato da familia, o programa necessita ser ampliado para contemplar as
mudancas ocorridas no ensino fundamental.

Entretanto, hd manifestagdes negativas sobre esse ingresso, mesmo
nos depoimentos que inicialmente disseram ser “bom”. Aponta-se o fato de ter que tirar
as criangas de casa muito cedo, que ¢ muito tempo para as criangas ficarem na escola e

que, as criancas sao muito pequenas,

Ruim. Eu acho uma judia¢do. Porque 6 horas da
manhd, tem que levantar, tomar banho pra vir pra
escola e esse tamanhinho de gente (Quadro 13,
escola “Sabia”, 2002).

Acho também que a crianga é muito nova pra entrar
com 6 anos na escola (Quadro 13, escola “Sabid”,

2008).

Ruim. Eu acho que é ruim para as criangas que em
vez de ficar oito anos na escola fica nove anos, a
crianga ndo vé a hora de sair. Eu acho tdo
pequenininha pra vir com 6 anos (Quadro 13, escola
“Sabia”, 2002).

Além desses argumentos, as familias ainda manifestaram sua
preocupacio em relagdo ao aproveitamento das criangas. Apontaram que as criangas nao
acompanham o que vem sendo trabalhado e, que as criancas precisam estar melhor

preparadas para o estudo, como exemplificam os depoimentos:

Ruim. Muitas criangas ndo acompanham (Quadro 13,
escola “Rouxinol”, 2006).

A gente na hora que eles pega pra estudar, eles ndo
querem estudar, querem brincar (Quadro 13, escola
“Rouxinol”, 2008).

Quando se procurou articular essas apreciacdes com a visdo dos pais
sobre a escolarizacdo de criangas com seis anos, foram possiveis obter dados
comparativos entre a escola de educacdo infantil ou de ensino fundamental, como
aquela que melhor atende as criangas dessa idade. Na andlise das respostas dos grupos

de pais interescolas de 2002 e 2006, periodos de implantagdo das mudangas, constata-se
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certa dispersdo nas respostas, além de pais cujas opinides estavam divididas ou que
aspiravam um meio termo. Na escola “Sabid”, verifica-se que metade dos pais tinha
opinides favoraveis sobre as duas escolas, portanto acreditavam que em ambas as
escolas a crianga estaria bem atendida, dois pais mencionaram a escola de educagdo
infantil, pelas dificuldades de algumas criancas e uma mae se referiu a de ensino
fundamental, pois aprendem mais. As explicagdes relatadas pelos pais para a escolha
das duas escolas abrangeram os seguintes aspectos: a crianga, inevitavelmente, fard a
transicdo entre as escolas, muito embora a familia ainda necessite do atendimento
integral oferecido pela educacdo infantil, e que tudo é para o desenvolvimento das

criangas.

E.F.Na educagdo infantil eles aprendem, mas tem
aquele periodo de brincar na areia, ela aprendeu bem
la porque teve uma otima professora (Quadro 13,
escola ‘Sabia”, 2002).

El e E.F. Se ela tivesse ficado na E.I ia ser bom
também, mas ela veio pro E.F. Eu ndo tive o que
reclamar dela vir pra ca com 6 anos (Quadro 13,

escola “Sabia”, 2002).

Na escola “Rouxinol”, verifica-se que as opinides sdo multiplas, sendo
que duas maes optaram pela escola de educagdo infantil pensando nas criancas que
apresentam dificuldades de aprendizagem, uma mae optou pela de ensino fundamental,
com certeza, outra mae por ambas as escolas, justificando que o trabalho das duas ¢
importante, um pai que desejaria um meio termo entre aprendizagem e brincadeira e,
uma mae cuja opinido se apresentou dividida entre a seguranca oferecida pela educagdo

infantil e o trabalho pedagdgico do ensino fundamental.

E.I. No termo das mais carentes, mas tem muitas
criangas que conseguem acompanhar (Quadro 13,
escola “Rouxinol”, 2006).

E.l e E.F. Pode ser ambas porque o que acontece la
(E.1.) é necessario e o que passou a ser aqui também
(E.F.) (Quadro 13, escola “Rouxinol”, 2006).
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Das anélises sobre as manifesta¢des das familias, depreende-se que a
aprendizagem das criancas constitui o elemento principal das escolhas dos pais por uma
ou outra escola. Os pais aspiram por uma escola que possa oferecer oportunidades de
aprendizagens bem sucedidas a seus filhos.

A andlise das respostas dos grupos de pais interescolas dos anos de
2008, periodo de implementagdo das mudancas educacionais, revela que na escola
“Sabia” metade dos pais opina pela escola de educacdo infantil para melhor atender a
crianga de seis anos pelo convivio com criangcas menores, pelas brincadeiras e pela
necessidade de bons professores no ensino fundamental, dois pais mencionam a escola
de ensino fundamental devido as brincadeiras que também comporta e a aprendizagem
da leitura e escrita e, outros dois pais apontam as duas escolas, pois, de qualquer modo,

a crianga ird aprender ainda mais se estiver bem preparada.

E.l e E.F. Bem preparada, tanto faz ou na creche ou
aqui (E.F.) (Quadro 13, escola “Sabia”, 2008).

E.l Porque ele taria somente com criangas do
tamanho dele (Quadro 13, escola “Sabia”, 2008).

Por outro lado, na escola “Rouxinol” metade dos pais acredita que
ambas as escolas atenderiam bem a crianca de seis anos, pois a aprendizagem ¢
semelhante, s6 dependendo do atendimento, trés pais opinam pela escola de ensino
fundamental na qual a crianga tem um maior desenvolvimento e pela boa experiéncia
com os filhos e uma mée menciona a escola de educagdo infantil para preparar a crianga

para o 1° ano escolar.

E.l. Viria mais preparada pro 1° ano (Quadro 13,
escola “Rouxinol”, 2008).

E.F. Parece que elas se desenvolveram mais. Na E.L
parece que elas eram ainda bebés (Quadro 13, escola
“Rouxinol”, 2008).

E.I e E.F. Nas duas ela estaria muito bem atendida.
(Quadro 13, escola “Rouxinol”, 2008).

Aprofundando-se as analises das explica¢des dos pais para a escolha
da escola que melhor atenderia a crianga de seis anos, verifica-se que na escola “Sabid”

o aspecto ludico parece sobressair aos demais, as vezes como positivo (deveria ter
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mais), as vezes negativo (deveria ensinar a escrever), determinando-se a opinido dos
pais por uma ou outra escola, enquanto que na escola “Rouxinol”, destaca-se a
experiéncia escolar bem sucedida dos filhos na educagdo infantil € no ensino
fundamental, certamente relacionada as caracteristicas de formag¢do e atuagdo
profissional desses pais.

A preocupacdo e importancia dada pelos pais as brincadeiras que devem
estar presentes na educacdo escolar das criancas de seis anos de idade sdo também
apontadas nos documentos oficiais que orientam a implantacdo do ensino fundamental
de 9 anos. No documento editado pelo MEC, intitulado “Ensino Fundamental de 9 anos:
orientagdes para a inclusdo da crianca de seis anos de idade” verificam-se a preocupacdo com a
infancia e sua singularidade: “Consideramos a inféncia eixo primordial para a compreensdo da
nova proposta pedagdgica necessaria aos anos/séries iniciais do Ensino Fundamental e,
consequentemente, para a reestruturagio qualitativa dessa etapa de ensino” (BRASIL, 2006).

Dessa forma, esse momento de mudancas no ensino fundamental deve
possibilitar uma reorientagdo curricular que privilegie, no cotidiano escolar, o ladico
como veiculo norteador das atividades, a definicdo de caminhos pedagdgicos nos
tempos e espacos da escola e da sala de aula que respeite as singularidades da infincia e
a crianga enquanto sujeito historico-cultural.

Trata-se de uma oportunidade ndo s6 para se repensar toda a estrutura
do ensino fundamental, dos anos iniciais aos anos finais, mas também de se repensar a
educagdo basica, cuja legislacdo vigente traca como finalidades ‘“desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania
e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
1996a).

Na realidade hd necessidade de ampliar a concepcdo de educagdo
basica, conforme a proposta estabelecida em 1990 na Conferéncia Mundial sobre
Educacgdo para Todos, em Jomtien, Taildndia, da qual o Brasil foi signatario. De acordo
com Torres (1996, p. 133), ‘a “visdo ampliada” da educagdo basica inclui igualmente
crianga, jovens e adultos, iniciando-se com o nascimento e se estendendo pela vida toda,
ndo se limitando a educagdo escolar nem a escola de primeiro grau, nem tampouco a um
determinado numero de anos ou nivel de estudo, mas que se define por sua capacidade
de satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem de cada pessoa’.

Sendo assim, pensar um projeto de educagdo que se inicia na infincia

e se estende por toda a vida, com vistas a assegurar as necessidades basicas de
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aprendizagem de cada pessoa, parece poder romper com politicas educacionais de
focalizacdo do ensino.

Kramer (2006) aponta que a implantacdo da escola obrigatoria de 9
anos traz como desafios o repensar a educacdo infantil e o ensino fundamental como
instancias de formacdo cultural e a concepg¢do de criangas como sujeitos de cultura e
historia, ou seja, sujeitos sociais.

Em relagdo ao grupo de pais intraescolas, verifica-se que na escola
“Sabid”, no ano de 2002, metade dos pais acreditava que em ambas as escolas a criangca
de seis anos estaria bem atendida, pois o importante ¢ a boa aprendizagem das criangas,
contudo, a metade dos pais do grupo de 2008 opina pela escola de educacdo infantil,
valorizando a atividade ludica presente na acdo educativa da escola e ainda necessaria
para a formagdo da crianca nessa idade, cujos aspectos ja foram apontados acima. Por
outro lado, na escola “Rouxinol”, constata-se que o grupo de pais do ano de 2006
apresenta multiplas opinides sobre a escola que melhor atende a crianga de seis anos,
pois a aprendizagem bem sucedida da crianga € o fator principal da escolha, ja& metade
dos pais do grupo de 2008 considera ambas as escolas, motivados pela experiéncia bem
sucedida dos filhos na educacao infantil € no ensino fundamental.

Muito embora os pais apresentem posigdes diversas sobre as escolas
que melhor atendem a crianca de 6 anos, as mudangas educacionais foram implantadas
e, nesse momento de implementacdo das mediadas, torna-se imprescindivel repensar o
projeto pedagogico e curricular do ensino fundamental, do 1° ao 9° anos, e, portanto,
conhecer as expectativas dos pais sobre o processo de escolarizacdo dessas criangas
pode trazer contribui¢des significativas. Dessa forma, a andlise das respostas dos grupos
de pais inter e intraescolas sobre o que esperam que a crianga de 6 anos aprenda no
ensino fundamental revela que grande parte das familias espera que seus filhos sejam

alfabetizados, aprendam a ler, escrever e contar.

Ja da pra aprender bastante coisa, palavras, alfabeto.
Comegar a aprender a ler (Quadro 13, escolas
“Sabia”, 2002).

Ler, escrever e contar (Quadro 13, escola “Sabiad”,
2008).

Bem a alfabetizagdo, tudo bem que as ciéncias tem que
ter, corpo humano, mas ficar mais focado no
Portugués e na Matemdtica.(Quadro 13, escola
“Rouxinol”, 2006).
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Sair lendo, escrevendo bem (Quadro 13, escola
“Rouxinol”, 2008).

A alfabetizagdo e a aprendizagem de conhecimentos mais
sistematizados ¢ um aspecto evidenciado pelos pais na educacdo institucional das
criancas de 6 anos, quer, estejam na Educacdo Infantil ou no Ensino Fundamental.
Conforme foi apresentado no eixo analitico referente ao julgamento dos pais sobre a
escola de educacao infantil, alguns se manifestaram descontentes pelo fato da crianga so6
fazer desenho e nem ao menos saber escrever o proprio nome. Desse modo, percebe-se
que mesmo nas camadas populares, os anos iniciais da escolarizagdo sdo valorizados
pelas familias que de certa forma, em graus diferentes, ja interiorizaram habitos mentais
e habitos de vida que tém relagdo com as praticas escolares.

Entretanto, também se verificam relatos de familias que se reportam as

praticas educativas da educagdo infantil:

Eu acho que teria que seguir um pouco o que se faz na
creche e acrescentando mais coisas pra eles irem se

desenvolvendo (Quadro 13, escola “Sabia”, 2008).

Tem que fazer como se fosse uma pré-escola. (Quadro
13, escola “Rouxinol”, 2006).

Eu acho que deveria ser mais infantilizado (Quadro 13,
escola “Sabia”, 2002).

Se eu fosse professora do 1° ano eu teria que fazer um
estudo com eles como se fosse esse 1° ano o pré ainda
[...] (Quadro 13, escola “Rouxinol”, 2008).

Na analise das respostas dos pais as questdes que envolviam
apreciagdes sobre a escolarizacdo ja vivenciada por seus filhos, emergiu uma questao
que sempre esteve na discussdo entre ensino fundamental e educacdo infantil. Trata-se
da transicdo entre essas duas esferas de atendimento.

Essa questdo apareceu de duas maneiras nos depoimentos. Uma delas
se refere a possibilidade de ndo manifestar opinido porque querem aguardar para ver o
resultado. A outra se refere a transi¢do das criangas e sua adaptagao.

Boa. Nao da pra tirar uma opinido assim concreta.
Ainda tem que esperar pra ver como vai ficar. Até
agora por enquanto esta sendo boa (Quadro 13,
escola “Rouxinol”, 2006).
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Ruim. Porque ela sai da E.I. sem ter uma no¢do do que
é a escola. Chega na escola é tudo novo. Ai até a
crianga aprender a contar, a escrever, geralmente a
crianga tem repeténcia de ano por causa disso. Precisa
fazer uma prova, ndo vai bem na prova, porque 1° ano
ja tem prova (Quadro 13, escola “Sabia”, 2008).

Ruim. E muito mais fdcil na creche. A pressdo é menor.
Até o material muda, ldpis, borracha é muito mais

sério (Quadro 13, escola “Sabia”, 2008).

Sdo depoimentos que, por um lado, revelam cautela e, por outro,
demonstram a percep¢do de diferenca de cultura entre uma institui¢do e outra. Parece
ser bem caracteristico da situacdo de transi¢do, como aponta Gimeno (1998): momentos
de saltos e descontinuidades no decorrer das experiéncias escolares, mudanca de
ambiente, rupturas na experiéncia pessoal, processos de adaptagdo, entre outros. Como

constou em um depoimento:

Poderia ter um trabalho conjunto entre a creche e a
escola nessa passagem do aluno (Quadro 13, escola
“Sabia”, 2008).

4.2- Apreciacdes dos pais sobre a ampliacdo do Ensino Fundamental.

Aprofundando um pouco mais a avaliagdo dos pais sobre a
implantacdo do ensino fundamental de 9 anos, por meio da andlise das respostas dos
grupos de pais interescolas de 2002 e 2006, periodos de implantagdo das mudangas,
constata-se que na escola “Sabia”, metade dos pais avaliaram que as mudangas foram
boas devido a maior oportunidade de aprendizagem e ao bom desempenho escolar dos
seus filhos, dois pais avaliam como 6tima devido ao processo ensino-aprendizagem da
escola e, uma avd que considera ruim pois a crianga ¢ muito nova.

Também na escola “Rouxinol”, verifica-se que a maior parte dos pais
avaliou como boa as mudancas, pois, em comparac¢do a outros paises, o Brasil apresenta

um atraso educacional, assim como o voto de credibilidade, julgando que as medidas a
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principio sdo positivas, uma mae avalia como O6tima devido a sistematizagdo do
processo de alfabetizacdo e uma maie considera ruim, julgando ndo ser necessario

antecipar as aprendizagens mais sistematizadas do ensino fundamental.

Boa. E um ano a mais que eles vdo ter de
aprendizado, de vivéncia na escola. (Quadro, 13,
escola “Sabia”, 2008).

Boa. Eu acho que agora da pra aprender mais coisa
com esse tempo que eles entram mais cedo (Quadro
13, escola “Rouxinol”, 2008).

Boa. Eu acho que o Brasil esta muito atrasado na
educagdo. Eu acho que a classe pobre é a mais

atingida (Quadro 13, escola “Rouxinol”, 2006).

Ainda, a analise das respostas dos grupos de pais interescolas dos anos
de 2008, periodo de implementagdo das mudancas, mostra que na escola “Sabid”
metade dos pais continuaram avaliando como boa as mudangas pelos mesmos motivos,
ou seja, focalizam outros pontos relativos a vivéncia das criancas, trés pais avaliam
como ruim pelo convivio com criangas maiores, pela falta de informagdo sobre o
assunto e a pressdo da escola sobre a crianga, ¢ uma mae considera 6tima devido ao
maior desenvolvimento e aprendizagem das criangas. Na escola “Rouxinol”, constata-se
que a maior parte dos pais divide as apreciagdes sobre as mudangas entre 6tima e boa
devido as expectativas da trajetoria escolar dos filhos, ao bom desempenho escolar das
criangas ¢ a maior oportunidade de aprendizagem, uma mae avalia como ruim
acreditando no trabalho pedagdgico da educacdo infantil e pelo despreparo dos
professores e uma mae relata depender de cada crianga.

Alguns depoimentos exemplificam tais perspectivas:

Ruim. E judiacdo pra ir pra escola, que
responsabilidade tem uma crianca, é uma cabeca
comeca a madurar depois dos 7 (Quadro 13, escola
“Sabia”, 2002).

Ruim. Eu na verdade ndo conheco. Ocorre um ano a
mais, mas ficou uma coisa bem semelhante (Quadro 13,
escola “Sabia”, 2008).

Ruim. Na época eu até fui ver se ela era obrigada a
fazer a 1° série, se ela ndo fosse, se eu pudesse optar
entre o pré e a 1 série eu ia deixar ela no pré. Ndo
precisa ter pressa (Quadro 13, escola “Rouxinol”,
2006).
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Por fim, a andlise das respostas dos grupos de pais intraescolas revela
que, tanto na escola “Sabia” quanto na escola “Rouxinol”, as apreciagdes € o conceito
atribuidos as mudangas educacionais oscilam. Analisando as manifestacdes dos pais
favoraveis as mudangas, verifica-se aproximacdo ao discurso oficial dos legisladores
para a ampliacdo do ensino fundamental, porém muitas se manifestaram contrarias ou
cautelosas, demonstrando que também entre as familias ndo hd consenso se essa faixa
etaria ¢ a melhor para a ampliagéo.

Conforme mencionado anteriormente, em documento publicado pelo
MEC, verifica-se que a implantagdo de politica de ampliacdo do ensino fundamental
para 9 anos tem como objetivo “assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de
convivio escolar com maiores oportunidades de aprendizagem”. (BRASIL, 2006¢).
Dessa forma, concorda-se que um maior nimero de anos no ensino fundamental se faz
necessario, considerando que a educacdo infantil constitui uma etapa nao obrigatoria da
educacgdo bésica, porém serd aos 6 anos.

Também no ambito da politica educacional local, de acordo com o
Plano Municipal de Educagdo (ARARAQUARA, 2004), o ingresso das criangas de seis
anos no ensino fundamental parte do pressuposto de que o ambiente ¢ a convivéncia
com criangas maiores estimulam seu desenvolvimento e favorecem o processo de
alfabetizacdo. Aqui ja € outra justificativa.

Também ¢é preciso ressaltar que o discurso das familias esta fortemente
marcado pela posi¢@o social que os seus membros ocupam numa sociedade diferenciada

em classes sociais. Neste sentido, Bourdieu aponta que:

As atitudes dos membros das diferentes classes sociais,
pais ou criangas e, muito particularmente, as atitudes a
respeito da escola, da cultura escolar e do futuro
oferecido pelos estudos sdo, em grande parte, a
expressdo do sistema de valores implicitos ou explicitos
que eles devem a sua posigdo social (Bourdieu, 1998, p.
46).

Segundo o autor, as familias tém aspiracdes e expectativas
estritamente limitadas pelas oportunidades objetivas que excluem dos pais a
possibilidade de desejar o impossivel. Pode-se observar essa constatacdo pelas
expectativas diferenciadas das familias sobre a escolarizag¢do e a trajetdria escolar de

seus filhos, verificadas nas representagdes de pais da escola “Sabid”, cuja clientela
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apresenta, na maior parte, nivel socio-econdmico e de escolaridade baixos, e, da escola
“Rouxinol”, que apresentam nivel socio-econdmico e de escolaridade melhor
favorecidos. No entanto, as familias da escola “Sabid” apresentam concepgdes
arraigadas pela veiculagdo de ideias que a propria escola forneceu ao longo do tempo e
a escola “Rouxinol” oscilou nos argumentos entre expectativa e bom senso.

A classe alta, eles estudam inté se formar, onde

tem que ir. A classe pobre tem que ajudar os pais
(Quadro 13, escola “Sabia”, 2008).

Preparo a mais pra ele tentar o vestibular,
ingressar na faculdade (Quadro 13, escola
“Rouxinol, 2008).

Dessa forma, percebe-se que as condigdes objetivas da familia da
escola “Sabid” impdem um projeto de escolariza¢do mais restrito para seus filhos, pois a
necessidade de ajudar economicamente a familia torna-se prioridade e, nesse sentido, a
ampliacdo do ensino fundamental pode ser entendida como um atraso a inser¢do no
mundo do trabalho. Em oposi¢do, observa-se que a expectativa, o projeto de
escolarizagdo da familia da escola “Rouxinol” é mais longo, visto que as condicdes
objetivas sdo mais favoraveis e, neste sentido, a escola de 9 anos contribui para a
materializag@o de seus desejos.

Neste ponto, reportamos novamente aos preceitos teoricos de
Bourdieu (1998, p. 49), que assim esclarece “De modo geral, as criangas e sua familia
se orientam sempre em referéncia as forgas que as determinam”. O autor vai mais além
ao destacar que as atitudes frente a escola e a ascensdo social pela escola sdo
determinadas pelas oportunidades de ascensdo pela escola — “atitudes que contribuem,
por uma parte determinante, para definir as oportunidades de se chegar a escola, de

aderir a seus valores ou a suas normas ¢ de nela ter éxito [...]” (BOURDIEU, 1998, p.

49).

4.3- Informacées e entendimentos dos pais sobre a ampliacio do Ensino

Fundamental .

As informagdes sobre essa alteragdo devem ser consideradas da maior

relevancia, pois mexe com uma situagdo estabelecida na cidade ha muitos anos.
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Em relacdo as informagdes que os pais receberam e o conhecimento
que possuem sobre as mudangas educacionais, a andlise das respostas dos grupos de
pais interescolas de 2002 e 2006, periodos de implantagdo das mudancas, revela que,
tanto na escola “Sabid” quanto na escola “Rouxinol”, sobressai certa desinformagdo ou

informacgdes precarias que ndo esclarecem os pais, assim expressa em alguns relatos:

Eu ndo tava nem sabendo, se quer saber. Eu nem tava
sabendo nada (Quadro 13, escola “Sabia”, 2002).

Nao tive nem tempo de ouvir comentarios (Quadro 13,
escola “Sabia”, 2002).

Eu acho que as informagoes sdo precarias, os pais
ndo sabem exatamente o porqué das mudangas, em
que consistem essas mudangas... (Quadro 13, escola
“Rouxinol”, 2006).

Ainda, a analise das respostas dos grupos de pais interescolas dos anos
de 2008, periodo de implementacdo geral das mudangas, mostra que na escola “Sabid”
prevalece uma informagao imprecisa, compreendida apenas na forma de que nao existe
mais o pré na educagdo infantil, ou seja, a pré-escola passou para o ensino fundamental.
Por outro lado, na escola “Rouxinol” sobressai um entendimento negativo das mudancas
no sentido de que o melhor para a crianga era permanecer na educagio infantil. Alguns

desses relatos exemplificam esse desencontro:

O prezinho ndo faz mais na creche vem pra cd
(E.F.).(Quadro 13, escola “Sabia”, 2008).

O que se ouvia falar é que as criancas ndo iam mais
ter a pré-escola na educac¢do infantil (Quadro 13,
escola “Sabia”, 2008).

[...] Que o certo era as criangas ficarem mais na
educagdo infantil, pra crescer mais, ir pra escola
sabendo um pouco mais (Quadro 13, escolas
“Rouxinol”, 2008).

O que eu ouvi foi as mdes reclamando que os filhos
ndo deveriam ta ja na escola (Quadro 13, escolas
“Rouxinol”, 2008).
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Por fim, a analise das respostas dos grupos de pais intraescolas permite
apontar que na escola “Sabid”, no periodo de 2002 a 2008, as informacdes e o
entendimento dos pais a respeito das mudangas implantadas e em curso evoluem de
certa desinformagdo, em 2002, para uma informag¢do imprecisa, em 2008, sendo que, na
escola “Rouxinol”, no periodo de 2006 a 2008, as variagdes se processam das
informagdes precarias recebidas no momento da implantag@o a entendimentos negativos
das mudancgas em curso, conforme exemplos de depoimentos:

Pra quem ndo sabe fica confuso (Quadro 13, escola
“Sabia”, 2002).

Eu acho que a duvida de todo mundo é isso, porque
mais um ano, né. Ninguém sabe explicar (Quadro 13,

escola “Sabia”, 2008).

No comego todo mundo ficou confuso, tanto é que eu
ndo sei direito a classe. Se parou de falar na midia, se
parou de falar no governo, no Ministério da Educagdo,
isso dai deveria comegar a frisar novamente, no comego
do ano pelo menos pras pessoas ndo ficarem tdo
perdidas (Quadro 13, escola “Rouxinol”, 2006).

Pra ser sincera nem sei. Eu ouvi falar que a crianga
entra mais cedo com 6 anos mas nada mais além disso
(Quadro 13, escola “Rouxinol”, 2008).

Sendo assim, pode-se perceber que as familias, em geral, tiveram
pouco acesso as informacgdes precisas, e de fato, esclarecedoras sobre a ampliagdo do
ensino fundamental de 9 anos.

De acordo com Diogo (1998), para alguns tipos de familias, a falta de
informacdes qualitativas e quantitativas suficientes para a reelaboracdo de novas légicas
de escola e de educagdo escolar as condiciona a continuarem representando a escola a
partir do modelo que conhecem, ou por terem nela freqiientado, ou por meio de seus
filhos.

Dessa forma, a autora complementa que ‘os programas atuais serdo
interpretados e avaliados com base no seu sistema de representacdo ancorado na
realidade escolar do “seu tempo™’ (DIOGO, 1998, p. 111).

No campo educacional, o documento divulgado pelo MEC contendo

orientagdes para a implantacdo do ensino fundamental de 9 anos ressalta que a
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legitimacdo e a efetivacdo dessa medida requerem “ag¢des formativas da opinido publica,
condi¢des pedagdgicas, administrativas, financeiras, materiais e recursos humanos, bem
como o acompanhamento e avaliacdo, em todos os niveis da gestdo educacional”
(BRASIL, 2006e, p. 7).

As agdes formativas dos atores envolvidos no processo de mudangas,
segundo Sampaio (2002, p. 7), ndo devem se restringir a mero movimento de
convencimento ou negociacio, mas “¢ preciso compreender de forma precisa com o que
se esta mexendo na vida das familias, no trabalho dos professores, no cotidiano da
escola”. A autora ainda esclarece que as escolas necessitam de um tempo para que seus
profissionais, € aqui se acrescenta pais ¢ alunos, encontrem formas prdprias de
participacdo nesse processo. Dessa forma, relatos como o da avd poderiam ser
dissipados, “Que ¢ ordem do governo” (Quadro 13, escola “Sabia”, 2002).

O documento do MEC, acima referido, também reforca que cada
sistema ¢ competente e livre para construir, com a sua comunidade escolar, seu plano de
ampliacdo, bem como de incentivar a democratizagdo de debates envolvendo todos os
segmentos da sociedade.

Neste sentido, cabe lembrar que o processo de implantagcdo do ensino
fundamental de 9 anos nas escolas pesquisadas apresenta historicos diferentes. A escola
“Sabia” foi uma das primeiras unidades a implantar as mudancgas, ainda em forma de
projeto piloto, de escola de 9 anos organizada em ciclos de formagdo. O processo de
implantacdo se desenvolveu por meio de varias reunides, inicialmente, entre a Secretaria
da Educacdo e os profissionais da escola, posteriormente com os Conselhos de Escola e
as familias do local. Por outro lado, na escola “Rouxinol” a implanta¢do da nova medida
educacional se deu por meio da publicacdo da Resolucao SE N° 01/2005, de 29/09/2005
(ARARAQUARA, 2005), que assim estabelecia no artigo 4° “Ingressardo no Ensino
Fundamental os alunos que tenham 6 anos completos até 31 de dezembro de 2005”.

As mudangas decorrentes dessa regulamentacdo, que passou a atingir
todas as escolas da Rede Municipal de Ensino de Araraquara, trazem mudancas
significativas na forma de organizagdo da educacdo infantil ¢ do ensino fundamental,
envolvendo um grande numero de profissionais, familias e alunos. Com o objetivo de
esclarecer as escolas e as familias em 2005, a Secretaria da Educagdo de Araraquara
elaborou, folheto informativo, conforme figuras 1, 2, 3, e 4, que foi distribuido aos pais

dos alunos matriculados nos Centros de Educac¢éo e Recreacio.
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O folheto informativo também esclarecia o novo critério para a
formagdo das turmas, assim como a nova denominagdo das classes de pré-escola nas
unidades municipais de educacdo infantil. O critério para a composi¢cdo das classes de
pré-escola passou a respeitar o ano civil completo (janeiro a dezembro), ndo mais
comportando a tradicional divisdo dos semestres, e as classes de 4 e 5 anos passaram a

se denominar 2° ¢ 3° ano do Ciclo II Infantil, respectivamente.

Figura 1.
Folheto Informativo/2005
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Figura 2.
Folheto Informativo/2005
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Figura 3.
Folheto Informativo/2005
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Figura 4.
Folheto Informativo/2005

Fonte: Secretaria Municipal da Educacdo de Araraquara
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Analisando-se o folheto de 2005 para tentar compreender a
desinformacdo das familias ou informag¢des imprecisas manifestas nas entrevistas foi
possivel detectar alguns pontos.

Um desses pontos se refere ao vocabulario utilizado, pois, nas paginas
3 e 4 do folheto, as palavras sdo de dificil compreensdo para essa populagdo, a saber:
nomenclatura, facultando, seguir orienta¢cdes da Diretoria de Ensino, universalizar,
sensibilidade, rol de conteidos a serem ensinados, implica¢des pedagdgicas, politica
afirmativa, projeto politico pedagodgico entre outras, além da tabela pouco eficaz para
esse tipo de publico.

Posteriormente, em 2007, novamente foram distribuidos aos pais de
alunos dos Centros de Educagdo e Recreacdo, folhetos explicativos das mudangas
educacionais em curso, expondo o quadro referente a nova denominacdo das turmas,
tanto na Educacdo Infantil quanto no Ensino Fundamental Municipal, decorrente da
publicacdo da Lei N° 6.476, de 09/10/2006 (ARARAQUARA, 2006), que dispde sobre
alteracdo do artigo 3° da Lei N° 4.938, de 13/11/1997, (ARARAQUARA, 1997) que
institui o Sistema Municipal de Ensino. O novo folheto se apresenta ilustrado nas

figuras 5,6, 7 e 8.

Figura 5.
Folheto Informativo/2007
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Figura 6.
Folheto Informativo/2007
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Figura 7.
Folheto Informativo/2007
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Figura 8.
Folheto Informativo/2007

Fonte: Secretaria Municipal da Educacdo de Araraquara
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Esse segundo folheto cometeu os mesmos equivocos, pois manteve
quase todos os termos do primeiro, com exce¢do de alguns, mas acrescentando outros.
Portanto, ndo ¢ de se estranhar que as familias tenham se manifestado como o apontado.

Neste aspecto, a analise das respostas dos grupos de pais inter e
intraescolas sobre os meios pelos quais ficaram sabendo das mudancas no ensino
fundamental revelou certa variedade, como as reunides realizadas na escola de educagdo
infantil, os comentarios de diferentes pessoas (maes, vizinhos), a televis@o, os jornais e
a radio. Contudo, pelos relatos dos pais, essas informacgdes ndo foram consistentes,
conforme algumas manifestagdes:

Eu ouvi pela televisdo que ia ser nove anos de

estudo nem falou por que (Quadro 13, escola
“Sabia”, 2002).

No radio, comentdrios que é politica, como eu ndo
entendo... (Quadro 13, escola “Sabia”, 2008).

Foi falado na ultima reunido na E.I. que ia mudar,
mas ndo colocaram que vai mudar por causa
disso, por que teu filho vai ser melhor fazer isso,

pelo menos é isso que o governo federal acha
(Quadro 13, escola “Rouxinol”, 2006).

Das mades mesmo, na rua, no énibus (Quadro 13,
escola “Rouxinol”, 2008).

Pelos relatos das familias que participaram desta pesquisa empirica,
constata-se que as informagdes recebidas pelos 6rgaos oficiais ou pela midia ndo foram
esclarecedoras, e percebe-se um tom de imposi¢do de decisdes tomadas em esferas nas
quais as familias ndo se veem envolvidas.

De outro modo, a precariedade de informagdes e de orientagcdes as
escolas e aos profissionais sobre o processo de insercdo das criangas de seis anos no
ensino fundamental, também pode ser constatada na pesquisa realizada por Brunetti
(2007), que investigou o trabalho de professoras que atuavam em classes de seis anos no
ensino fundamental da Rede Municipal de Ensino de Araraquara. Segundo a autora, em
entrevistas realizadas com as professoras, estas “manifestaram a preocupagdo com a

falta de preparo e de referenciais para organizar o trabalho” (Brunetti, 2007, p. 111).
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A importancia e a necessidade de se promoverem debates e agdes
formativas junto a opinido publica, aos educadores, aos pais de alunos e a comunidade
em geral, sobre a nova medida educacional estdo presentes também nas manifestacdes
do Conselho Nacional de Educacio, Parecer CNB/CEB n° 18/2005, de 15 de setembro
de 2005 (BRASIL, 2005¢), para que essa politica educacional possa ser legitimada pela
sociedade e de fato cumpra com os seus propdsitos, ou seja, a melhoria da qualidade da

educagio.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida permite tecer algumas consideracdes, ainda
que provisorias, sobre o tema. Outros trabalhos se fazem necessarios para o
desenvolvimento da temadtica abordada. Partindo-se da hipotese de que as novas
diretrizes implantadas provocaram impactos, problemas e expectativas diversas nas
familias quanto a escolarizagdo das criancas de seis anos de idade, buscou-se nas
representacdes parentais a compreensdo dessa nova realidade que resulta de agdes
coletivas com expectativas e interesses distintos.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa se propds a ampliar os
conhecimentos e debates sobre as questdes que envolvem a implantag¢do de agdo politica
local, especificada pela ampliacdo do ensino fundamental para nove anos na Rede
Municipal de Ensino de Araraquara, incorporando a visdo das familias afetadas pelas
mudangas educacionais e revelar expectativas, entendimentos e as dificuldades
percebidas pelos pais diante da nova realidade educacional.

As questdes que se apresentavam consistiam basicamente em: Quais
as expectativas dos pais em relagdo ao deslocamento das criangas de 6 anos da
Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental? Que informagdes receberam ou vém
recebendo dos 6rgdos responsaveis? Qual a compreensdo que as familias, de diferentes
posicdes sociais, tém atualmente das mudangas ocorridas? Quais os impactos que a
extensdo do Ensino Fundamental de 9 anos causou em familias de diferentes posi¢des
sociais?

Para viabilizar os objetivos propostos e dar respostas as indagagdes
que se apresentavam adotaram-se como procedimentos metodoldgicos: a analise
documental da legislagcdo expedida pelos 6rgdos nacional e local, bem como dos demais
documentos e informacdo elaborados pela Secretaria Municipal de Educacdo e pelas
escolas; o levantamento bibliografico sobre a tematica visando analisar as contribui¢des
dos estudos j4 realizados e entrevistas semi-estruturadas com pais afetados pelas novas
medidas. Diante da diferenciagdo da populagdo que compde a cidade, definiu-se pela
escolha de duas instituicdes que atendessem a populacdo em diferentes segmentos. De
fato, os dados coletados demonstraram grandes diferengas na composi¢cdo quando se
comparou as familias de ambas as escolas e o Indice de Desenvolvimento da Educacio

Bésica (IDEB) apontado.
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Neste estudo voltado para as representacdes parentais de escolariza¢do
para as criangas de seis anos de idade, concedeu-se um lugar importante aos
depoimentos das familias pesquisadas. Entendendo-se que o estudo sobre as
representacdes parentais de escola e de educagdo escolar, em face das novas diretrizes
educacionais, deve-se levar em consideragdo outras dimensdes da vida familiar e da
crianga, além da estritamente escolar, entre elas a rede de relagcdes da qual fazem parte.

Assim, foi possivel notar que as aspiragdes que as familias tém de
escola de educacao infantil para seus filhos assemelha-se a inten¢do dos legisladores, ao
proclamar que a educagfo infantil tem como finalidade o desenvolvimento integral da
crianga (cognitivo, fisico, emocional), complementando a acdo da familia ¢ da
comunidade. Mesmo ndo sendo uma etapa obrigatdria na legislacdo educacional, de
modo geral, as familias compartilham com a escola a educagdo de seus filhos desde
muito cedo. Constatamos que os fatores que motivam os pais em busca dessa escola sdo
diversos, desde o simples espaco de proteg¢do para as mies trabalhadoras, como ¢ o caso
das familias da escola “Sabia”, que apresentam um volume de capital cultural e
econdmico mais restrito, até a preocupacdo com o processo de alfabetizagdo,
antecedendo a escola obrigatdria.

Ao analisar os dados relativos a frequéncia das criangas junto as
instituicdes de Educacdo Infantil, verificou-se a necessidade das familias quanto ao
atendimento. Verificou-se, também, que o atendimento, desde essa fase, é diferenciado,
hierarquizando escolarmente a hierarquia social existente, pois aos que menos
condic¢des culturais possuiam menos a escola fornecia, tanto no seu interior como nas
tarefas, e a incapacidade dos pais de perceberem a relevancia da ludicidade, ndo s6 pelo
lazer ou pela exigéncia menor, mas também pelo seu carater educativo.

Diante das expectativas das familias para a escolarizacdo das criangas
de seis anos de idade no ensino fundamental, constatou-se que os pais se mostram
favoraveis ao ingresso antecipado das criangas, contudo o carater marcante das praticas
educativas desenvolvidas na educacdo infantil constitui-se em fator de comparacdo as
praticas ¢ modelos educativos do ensino fundamental. Dessa forma, a ludicidade que
perpassa toda a trajetdria escolar da crianca na educacgdo infantil, desaparece ou se reduz
apenas a alguns horarios ou componentes curriculares em favor das atividades em torno
da sistematizacdo dos conhecimentos, em particular, o processo de leitura e escrita.

Entre os aspectos manifestados pelos pais de aprovagdo das novas

diretrizes pode-se citar o proprio interesse da crianca pela escola, a importancia de um
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tempo maior de aprendizado, o bom desempenho da crianca e a garantia de vaga para a
crianga na escola.

Neste sentido, novamente pode-se observar a aproximacdo dos
discursos oficial e das familias como justificativas para a ampliacdo do ensino
fundamental, assim proclamados pelos 6rgdos oficiais como medida afirmativa de
melhoria da qualidade da educacdo com maiores oportunidades de aprendizagem a
todas as criangas. Contudo, € preciso se atentar para as percepgdes do senso comum,
constituidas por opinides e crencas admitidas no seio de uma determinada sociedade ou
de grupos sociais e que se impdem aos demais, principalmente a escola, pois ha um
argumento transmitido com muita for¢a nessa direcdo e as familias o reproduzem.

Bonnewitz (2003, p. 29) aponta que “nossas praticas e representagoes
ndo sdo produtos individuais, mas produtos sociais”. Segundo o autor, numerosas
institui¢des, entre elas o Estado, contribuem para modificar categorias de percepcao,
impondo uma maneira legitima de ver o mundo. O Estado, pelo “seu trabalho de
codificacdo, tanto na area legislativa quanto administrativa, produz esquemas de
percepcdo e termos novos para designar a realidade”, que imperceptivelmente entram na
linguagem cotidiana dispondo da for¢a da evidéncia (BONNEWITZ, 2003, p. 30).

As diferengas de capital econdmico e cultural entre os grupos de
familias das duas escolas emergem diante da justificativa da escola de ensino
fundamental pela garantia de vaga a crianga de seis anos em face das necessidades
socio-econdmicas da familia, em particular expressas na escola “Sabia”.

O bom desempenho escolar das criangas constitui um elemento que
influencia as representacdes dos pais sobre a escola, de modo que o sucesso ou
dificuldades de aprendizagem das criancas determinam as atitudes frente as mudancas
educacionais em curso. Nogueira e Nogueira (2002), comentando as ideias de Bourdieu,
esclarecem que o acumulo de experiéncias de €xito e de insucesso escolar constitui um
conhecimento pratico relativo ao que € possivel ou ndo de ser alcangado pelos membros
dos diversos grupos sociais dentro da realidade social concreta na qual eles agem.
Assim, continuam os autores, de acordo com o volume e os tipos de capitais
(econdmico, social, cultural e simbolico) possuidos por seus membros, certas estratégias

de acdo seriam mais seguras e outras mais arriscadas.
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O impacto da implanta¢do das novas medidas educacionais se mostrou
mais fortemente nos sentimentos de receio das familias no ingresso das criangas de seis
anos no ensino fundamental, justificadas pelo fato de serem muito novas e pelas
representacdes dos pais quanto a escola de ensino fundamental. Neste aspecto,
verificou-se que novamente as condi¢des objetivas das diferentes realidades definem as
atitudes dos pais em face da educagéo da crianca.

Somado a esses fatores, a precariedade de informagdes junto as
familias pela inadequagdo das a¢des informativas e do material distribuido, e de agdes
formativas para os professores contribuiu para que ainda hoje os pais se sintam
divididos entre a escola de educacdo infantil e a de ensino fundamental como
preferéncia de educacdo escolar as criancas de seis anos de idade.

Sabe-se que a implementagdo de mudangas educacionais dessa
natureza ndo acontece simplesmente pela aplicacdo de novas leis, mas exige um amplo
debate com os educadores ¢ uma reflexdo no interior de cada escola, contando com a
participacdo de todos os envolvidos de modo a assegurar a verdadeira efetivacdo do
direito de toda a crianga a educacdo de qualidade.

Ressalte-se, no estudo, pela analise, que as familias perceberam como
ha diferenca de tratamento entre as duas instituicdes. Na andlise se verifica a existéncia
de duas sub-culturas diferentes entre a instituicdo de educacdo infantil e a de ensino
fundamental nos aspectos pedagdgicos, nas relagdes entre a escola e as familias e entre
as apreciagdes e expectativas. Entretanto, percebe-se que muito da forma escolar
instituida, primeiro, historicamente, moldou a educag¢do infantil, em uma escola

(Rouxinol) mais do que em outra (Sabid).
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ANEXO 1

PROTOCOLO DE ENTREVISTA COM PAIS/RESPONSAVEIS

I- Identificacio

Nome do Aluno:-

Data de Nascimento:-

Matricula em 2008:-

Data de ingresso no Ensino Fundamental em nove anos:-

II- Dados dos Responsaveis

( )Pai () Outro
Nome:-

Idade:-

Ocupagdo:-

Escolaridade:-

( )Mae () Outra
Nome:-

Idade:-

Ocupacdo:-

Escolaridade:-

II1- Relacio familia-escola

01- A crianga freqiientou a Educacgio Infantil?

( )Sim ( ) Puablica () Particular () Filantropica ( )
Confessional

A partir de que idade?

Em que cidade?

( ) Nao

Explique:-

02- A familia vai a escola de Ensino Fundamental da crianca?
() Sim

Em que momentos:-

( ) Nao

Justificativa:-
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03- Vocés também costumavam ir a escola de Educa¢do Infantil da crianca?
( )Sim

Em que momentos:-

( ) Nao

Justificativa:-

04- Vocés olham ou olhavam as licdes e tarefas escolares da crianga, no 1° ano do

Ensino Fundamental?

() Sempre

() Algumas vezes
() Nunca
Explique:-

05- No caso afirmativo, em que horario ou momento do dia? A crianga precisa ou

precisava de ajuda?

06- A crianga também levava tarefa para casa na Educagao Infantil?

( ) Sim () Nao

07- No caso afirmativo, vocés costumavam ajudar? Como e em que horario ou

momento do dia?

08- E facil conversar com a diretora ou a professora de (a) seu (sua) filho (a) na escola
de Ensino Fundamental?

( )Sim

Explique:-

() Nao

Explique:-

09- Era facil o contato de vocés com a diretora e professora da crianga na Educagdo

Infantil?
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10- Vocés sentiram alguma diferenca no modo como a escola de Ensino Fundamental
(dire¢do, professores, funciondrios) trata os pais em relagdo a escola de Educacgio
Infantil?

( )Sim ( ) Nao

Explique:-

11- O que a crianga levava de material diariamente na escola de Educagdo Infantil?

12- O que a crianga traz ou trazia de material diariamente no 1° ano do Ensino

Fundamental?

13- A familia teve dificuldades para comprar o material solicitado (lista de material)?

A) Na Educacao Infantil:
( )Sim ( ) Nao
Explique:-

B) No Ensino Fundamental:
( )Sim ( ) Nao
Explique:-

IV- Expectativas da Familia
01- Foi bom para a crianga freqiientar a escola de Educacao Infantil?
( )Sim ( )Nao

Por qué?

02- Foi facil conseguir vaga?

03- O que vocés acharam da escola de Educa¢do de Educagao Infantil de seu (sua) filho

(a)?

04- Vocés desejavam alguma coisa da escola de Educacdo Infantil que ndo viram
acontecer?

( )Sim ( )Nao

Explique:-
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05- O que vocés pensam da escola de Ensino Fundamental de seu (sua) filho (a)?

06- Vocés sentiram algum medo na mudanga de escolas?
( )Sim () Nao
Explique

07- Como foi a reacdo da crianga no momento da passagem da escola de Educacdo

Infantil para a escola de Ensino Fundamental?

08- Quando seu(a) filho(a) de 6 anos comecou a freqiientar o ensino fundamental trouxe
alguma mudanga na vida da familia (pai, mae, irmaos, parentes, outros)?

( )Sim ( ) Nao

Explique:-

09- No 1° ano do Ensino Fundamental, seu (sua) filho (a) reclama ou reclamava de ficar
cansado na escola?

( )Sim ( ) Nao

Explique:-

10- Foi bom para seu (sua) filho (a) ingressar com 6 anos no Ensino Fundamental?
( )Sim ( )Nao
Explique:-

11- Vocés tém outros filhos?
( )Sim () Nao

Com que idade entrou na 1? série?

12- Vocés observaram alguma diferenca entre eles em relagdo a idade de matricula no
Ensino Fundamental?

Explique:-

13- O que vocés pensam do ingresso das criancas de 6 anos no Ensino Fundamental?
() Otimo ( )Bom () Ruim

Justificativa:-

134



14- Para vocés, em que escola a crianga de 6 anos seria melhor atendida?
() Educagao Infantil () Ensino Fundamental () Nas duas

Explique:-

15- O que espera que a crianga de 6 anos de idade aprenda no Ensino Fundamental?

16- Quando seu (sua) filho(a) entrou no 1° ano do Ensino Fundamental teve
dificuldades para aprender o que estava sendo ensinado?

() Sim ( ) Nao

Explique:-

17- E agora, como esta a aprendizagem dele (a)?

18- O que vocés sabem ou ouviram dizer sobre a mudanga do atendimento das criangas

de 6 anos de idade da Educacdo Infantil (Pré) para o Ensino Fundamental?
19- De que forma a familia ficou sabendo dessa mudanga educacional?
20- O que vocés acham dessa medida?

() Otima ( )Boa () Ruim

Justificativa:-
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Quadro 6

Mapa das respostas sobre a relagio familia e escola considerando o contato dos

pais/responsaveis com a Escola de Educacgao Infantil

Escola “Sabia”

Escola “Rouxinol”

Perguntas Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em
2002 2008 2006 2008
A crianga * Filantropica, a * Publica, a partir | * Publica, a partir | * Publica, a partir
freqlientou a | partir de 3 anos de 9 meses em de 4 anos em de 2 anos em
E.L? A partir | em Araraquara; Araraquara; Araraquara; Araraquara;
de que * Publica, a partir | * Publica, a partir | * Publica, a partir | * Publica, a partir
idade? Em de 4 meses em delanoe5 de 2 anos e meio | de 4 anos em
que cidade? | Araraquara; meses em em Araraquara; Araraquara;
* Publica, a partir | Araraquara; * Publica, a partir | * Publica, ndo

de 4 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 6 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 3 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 3 anos em
Araraquara.

* Publica, a partir
de 6 meses em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 8 meses em
Araraquara;

* Filantropica, a
partir de 2 anos ¢
meio em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 3 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 3, 4 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 5 anos em
Araraquara.

de 3 meses e meio
em Araraquara;

* Particular, de 3
anos e meio até 4
anos e Publica, de
5, 6 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 3 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 5 anos em
Araraquara (nfo
se adaptou).

tinha 3 anos em
Araraquara;

* Creche da
Indutstria, de 3
meses a 1 ano e
Publica, a partir
de 3 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 3 anos em
Araraquara;

* Publica, menos
de 3 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 4 anos em
Araraquara;

* Publica, a partir
de 4 anos em
Araraquara.

Vocés
também
costumavam
ir a escola de
E.l da
crianga? Em
que
momentos?
Justificativa

* Sim. Quando
era chamada
porque ele ndo
gostava de fazer a
tarefa. A diretora
sempre me
chamava.

* Sim. Reunides,
festinhas de final
de ano, dia das
maes, festa
junina.

* Sim. Reunides.

* Sim. Reunifo.
Na creche eu
levava e buscava
também.

* Sim. Eu 1a levar
ela. Festinhas,
alguma coisa
assim.

* Sim. Reunides,
festinhas.

* Sim. Teve dois
anos que eu fiz
parte do Conselho
de Escola.

* Sim. Eu levava
ele de manh3,
participava das
reunides, das
festinhas que
tinha.

* Sim. Reunides
¢ festinhas

* Sim. Todas as
atividades
extracurriculares,
as reunides, as
festinhas, junina,
primavera.

* Sim. Reunides
e festinhas

* Sim. Festinha,
reunido. Em
todos os eventos
ela vinha e
participava, eu
levava e buscava
* Sim.
Apresentacdo
deles de final de
ano, Dia das
Mies, festinha.
As reunides
quando possivel
também
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* Sim. Em
reunido so, em
eventos de fim de
ano, dia das
criangas, dos pais,
dia das maes,
alguma festa.

* Nio. Era mais
dificil eu ir 14,
mais a minha
mdie, na época eu
sempre trabalhei
no comércio.

* Sim. Reunido,
festinha. De
manhi eu levava
ela e buscava a
tarde.

* Sim. Eu
trabalho na
escola.

* Sim. Reunides e
festinhas.

* Sim. Eu levava
de manhi na
escola e quando
eu era convocada
pra reunido.
Quando dava eu
ia nas festinhas.

* Sim. Nas
reunides, entrada
e saida e festinhas

* Sim. Entrada e
saida e se
tivessem alguma
davida e me
chamassem
* Sim. Festa da
primavera, essas
coisas sempre
participei
* Sem efeito. A
crianga ndo se
adaptou na E.I.

* Sim. Reunido,
festa, Dia das
Maes
* Sim. Tudo o
que tinha, eu
sempre dava um
jeitinho pra estar
la. A gente fazia
tudo pra deixar
ela contente pra
ela ficar feliz
também, pra ir
acostumando
mais
* Sim. S6
reunides
* Sim. Reunides,
festinhas
* Sim. Reunides
e festinhas.

Era facil o
contato de
vocés com a
diretora e
professora
da crianga na
E.L.?

* La na creche
toda festinha que
tem a gente
participa.

* S0 na hora de
reunido, quando
eu precisava
conversar porque
as bergaristas ndo
poderiam resolver
entdo teria que ser
com a diretora ai
eu ia falar com a
diretora.

* Minhas criangas
nunca deram
trabalho.

* A diretora era
bem proxima das
maes.

* La quando a
gente chega e que
fala com a
diretora da creche
eles abre o portdo
¢ a gente vai até
1a.

* Tinha porque eu
falava que queria
conversar com a
diretora. Tinha
sim, com a
professora,
diretora.

* La também era
facil, nunca foi
dificil ndo. Ndo
tinha problema
nenhum

* Sempre que eu
precisei, sempre
fui, conversei,
sempre me dei
bem com os
educadores.

* A diretora
sempre abriu as
portas a hora que
fosse ela sempre
esclarecia, sempre
tentava ajudar.

* Sempre estava
presente, sempre
com a professora,
com a diretora
tinha muita
amizade, muita
abertura, nunca
tive problema.

* Na educagio
infantil eu
conheco a diretora
ha muitos anos, a
gente ¢ moradora
do bairro ha
muitos anos,
entdo tem uma
abertura maior.

* Também,
sempre conversei.

* A diretora
sempre dava
alguns minutos
pra gente tira
algumas dividas
¢ tinha muito
questionario,
levava
questionario pra
casa a respeito da
escola. Entéo
mesmo assim nao
freqlientando
agente tinha
como ta
participando
através desses
questionarios.

* Nao era dificil.
A diretora era
boazinha. A
gente chegava la
¢ ja mandavam
chamar.

* O que precisa
vai via bilhetinho
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* Naquela época
eu também ndo
trabalhava, entio
pra mim era mais
facil, eu que ia
buscar entdo eu
tava sempre perto
pra saber o que
estava
acontecendo. Mas
elas sempre
estavam tanto a
diretora quanto a
professora dela.

* Naquele tempo
era facil sim.

* Era facil
porque trabalhava
14 dentro..

*Com a
professora
sempre, com a
diretora ja era um
pouquinho mais
dificil. Tinha que
marcar horario
pra poder ta
falando com ela.
* Conseguia falar
com a professora
também nesse
horario da saida
da escola.
Cheguei a
conhecer e
conversar com a
diretora, ndo
assunto dele,
assuntos da escola
mesmo.

* Era facil.
Mesmo trajeto,
marcava horério,
elas agendavam e
eu ia conversar.

* Nunca tive
problema, sempre
que eu precisei,
conversei.

* A minha esposa,
por causa do
problema de
adaptacdo, tentou
conversar, sendo a
minha esposa, a
minha sogra
também tentou e a
resposta ndo foi
satisfatoria, ndo
pode haver um
acompanhamento.
Entdo 14 (E.I.) nds
tivemos um
pouquinho de
dificuldade.

* Na hora que eu
1a buscar ela, na
hora que eu ia
levar, mais pra
levar porque pra
buscar ¢ meio
dificil.

* Quando a gente
queria conversar ,
era super facil.
Costumava
conversar mais
com a diretora.

* Tinha
facilidade
também. Aqui
(E.F.) tem mais
esse negocio de
ter que vir falar
com a professora.
L4 quase nio
tinha, nio.

* S6 quando ele
estava doente ou
ele ficava semana
sem ir, ai eu 1a
sim.

* A diregdo 14 é
meio assim sabe
parece que ndo €
ela que manda
ali. E meio
complicado.

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis
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Quadro 7

Mapa das respostas sobre a relagio familia e escola considerando o contato dos

pais/responsaveis com a Escola de Ensino Fundamental

Escola “Sabia”

Escola “Rouxinol”

Perguntas Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em
2002 2008 2006 2008
A familia vai | * Sim. S6 quando | * Sim. Eu venho | * Sim. Reunides, | * Sim. Venho
a escola de me chamam. todo dia trazer festinha junina: buscar meu filho
E.F.da Varias vezes ela. Esse ano teve | * Sim. Reunides; | e raramente em
crianga? Em | porque ele é varias cosias quando eu sou reunides.
que briguento, ele ndo | apresentacao, chamada. Trago * Ndo. S6 quando
momentos? | gosta de fazer gincana, festa da | ele. Participei da | tem reunido
Justificativa | tarefa, sempre me | primavera. festa junina. Tive | mesmo.
chamam. * Sim. Reunides. | uma vez comele, | * Sim. Eu venho
* Sim. Quando ¢ | Quando a a passeio no sempre, mas eu
pra renovar professora precisa | zooldgico de Sdo | ndo consigo vir
matricula, quando | me chama. Carlos. no horario de
me mandam * Sim. Reunides, | * Sim. Horario de | reunido.
convocagao. festinhas. saida da escola ou | * Sim. Reunides,
* Sim. Reunides. | * Sim. Venho nas | as vezes o horario | festinhas.

* Sim. Reunido,
uma peca de
teatro que eles
montaram.

* Sim. Todas as
reunides, tudo o
que acontece a
respeito dela eu
quero saber.

* Sim. Sempre
que tem reunido.
Sempre que eu
Pposso.

reunides, ja vim
assistir as
apresentacdes que
teve durante o ano
e sempre que eu
posso eu venho
conversar com a
professora.

* Sim. Nas
reunides,
festinhas. Quando
ta aberta a escola
eu to aqui. Trago
e busco a crianga.
* Sim. Venho
pegar ele. As
vezes falo com a
professora.
Festinhas,
reunides.

* Sim. Eu
costumo vim
conversar com a
professora.
Quando tem
reunifo eu venho.
* Sim. Nas
reunides, procuro
conversar com 0s
professores
também.

de entrada. Nas
reunides eu me
preocupo de ta
freqiientando.

* Sim. Venho
trazé-la e busca-
la. Eu ajudo nos
eventos.

* Sim. Reunides,
festa junina.

* Sim. Temos o
habito, ele andou
dando problema
(adaptag@o a prof.
substituita e a
escola), entdo a
gente quase toda
semana, quase
que todos os dias.

* Ndo. Sé quando
tem as reunides,
mas eu hao
costumo vir aqui.
* Sim. Eu venho
sempre. Venho
em todas as
reunides.

* Sim. Reunides,
festinhas.

* Sim. Por ele ter
entrado com 6
anos na escola,
ele teve algumas
dificuldades,
entdo eu tava
sempre aqui,
conversando com
a professora.
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E facil o contato
com a diretora
ou a professora
de seu (sua)
filho(a) na
escola de E.F.?
Explique.

* Sim. Marca o
horario, depois
das 9h ou
quando elas
telefonam assim
Oh, 10h, 11h, da
uma corridinha
aqui, ai eu
venho.

* Sim. Sempre
que eu vim aqui,
sempre me
atenderam.

* Sim. Eu nunca
precisei. Teve
uma época que
na reunifo o
meu filho tava
conversando um
pouquinho.
Gracas a Deus
eu ndo tenho
reclamacdo
nenhuma dele

* Sim. Eu ndo
posso vim
pessoalmente ela
sempre me
atende por
telefone. Sempre
tenho com quem
conversar, se
uma ndo ta
(diretora) eu
converso com a
outra (vice).

* Sim.
Conversar com
os professores,
sempre em hora
de reunido. Eu
nunca precisei
marcar um
horério pra ta
vindo falar ou
com o professor
por um
problema que
cla teve na sala
ou com a
diretora.

* Sim. Quando
eu preciso.

* Antes era
agora parece que
tem que marcar
horario.

* Sim. Porque
eu posso pegar a
professora dela
na hora da saida,
ou se nao s6 em
reunido, porque
a propria escola
ndo autoriza
vocé ta
conversando
com professores
nas horas de
pique.

* Sim. Quando ¢
preciso ¢ facil,
sim.

* Sim. Porque
sempre que eu
preciso eu
sempre vinha, a
professora me
atendeu super
bem, ja vim falar
com a vice-
diretora também.
* Ndo. Tem que
ta agendando.
Tem horario pra
ser respeitado e
a gente trabalha,
entdo ¢ dificil.

* Sim. Consigo,
toda vez que eu
quero conversar
comela...

* Sim. Todas as
reunides que eu
venho sempre ta
aberto pra
conversar a hora
que a gente
quiser

* As professoras
sim, sempre tive
acesso facil. Eu
tive problema
com a professora
do 2° ano e fui
chamada pela
diretora, eu ndo
gostei do jeito
dela. Ela ndo da
abertura pra
gente falar.

* Sim. Eu nunca
tive nenhum
problema, as
vezes oS
horarios de
reunido nio
colaboram com
a gente.

* Sim. Com a
diretora eu
nunca precisei
vim falar nada,
agora com a
professora
sempre que eu
precisei eu entrei
e conversei.

* Sim. Sempre
que eu precisei,
elas tdo...

* Sim.
Aparentemente &
acessivel. Por
causa dos
problemas dele,
as pessoas aqui
sempre foram
bastante
acessiveis.

* Sim. A escola
da abertura eu
ndo to tendo
condigdes de
participar.

* Sim. E facil,
eles atendem a
gente bem.

* Sim. Se tiver
necessidade
converso sim.

* Sim. Agora eu
entro mais tarde,
agora da, mas
quando eu
entrava as 17h,
ai ficava meio
duro, porque as
vezes era 17h30
que marcava
(reunides).

* Sim. Com a
diretora até
agora eu nio
precisei, mas
com a professora
dela é super
facil. Ela
conversa, ela
escuta a gente, ¢
bom, ela fala o
que acontece,
como que ¢,
como funciona.
* Sim. Sempre
que preciso eu
venho sempre
me atende.
Sempre em
horario de
entrada ou de
saida.

*N/E (1). Logo
no comego foi
mais dificil, mas
depois que eu
comecei a vir
quando
precisava foi
mais facil.

141




* Sim.
Geralmente eu
ndo venho
procurar pela
diretora, nem sei
quem ¢ a diretora.
Mas assim, deve
ser porque meu
filho ndo tem
problema. E facil
eu falar com a
professora, na
hora da saida.

* Sim. As vezes
eu tenho que ligar
e marcar horario.

* Sim. Eu vinha,
a professora me
chamava,
mandava recado,
ou as vezes
quando ela ndo
me chamava, eu
vinha mesmo pra
saber como ele
tava. Eu sempre
fui atendida.

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

(1) Nao Especificado.
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Quadro 8

Mapa das respostas sobre a relacio familia e escola considerando os aspectos

pedagogicos da Educacio Infantil.

Escola “Sabia”

Escola “Rouxinol”

Perguntas Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em Ingressantes
2002 2008 2006 em 2008
A crianga * Nédo * Nao * Sim. Continha * Nédo
levava tarefa de matematica, as
paracasana | * Nao * Nao vezes desenho pra | * Ndo
E.1? fazer alguma
* Nao * Sim. montagem, colar, | * Sim. Trabalho
De vez enquando | escrever palavras, | com livrinho,
No caso * Sim. ela (mae) ajudava, | copiar palavras. tarefinha
afirmativo, Abecedario. mas ndo sempre. | Eu sempre tentava | mesmo,
VOCEs Eu ajudava, Horario: a noite. ajudar ele da caderninho,
costumavam | ensinava ela que melhor maneira tudo.
ajudar? ndo podia sair da | * Nao possivel. Horario: | Eu trabalhava a
Como e em | linha. Horario: a depois do almogo. | tarde, ai, ou nds
que hordrio | tarde. * Nao faziamos a
ou momento * Sim. Colagem tarefa a noite ou
do dia? * Ndo * Qim. Letras do ou alguma coisa pela manha.

* N3o lembro.

nome dele, as
vezes ele levava
um desenho que
era pra ele pintar,
escrever o que era
aquele desenho,
perguntando
sobre a letra da
mae, do pai.

Eu ajudava.
Horario nio
especificado.

pedido pra levar
pra escola.

Eu sempre ajudei
pra agilizar, né,
pra acompanhar,
pra ver o que ele
ta fazendo.
Horario: a tarde .

* Sim. Era
numeragio, letra
cursiva.
Horario: a tarde

* Sim. Numero,
letras, palavras
pra cagar na
revista, jornal.
Se ela pedia
alguma
explicacdo, ai eu
dava, mas fazer
ndo. Horario: a
tarde, quando
ela chega.

* Sim.
AEI,O,U,
desenhos, fazer
pesquisa,
recorte.

Eu ajudava, o
pai, tudo.
Horario: pegava
ela 16h45, entdo
ela fazia as
tarefas as 17h.
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* Sim.
Abecedario e
numerais.

Toda tarefa que
era passada eu
pontilhava antes
dele fazer, tanto
0S numerais
quanto o
abecedario.
Horario: a hora
que eu chegava
do saldo, sete
horas da noite.

* Sim.

As vezes,
algumas coisas
que ele ndo
entendia eu
explicava.
Horério: a tarde
quando ele
chegava, ele saia
as Sh.

* Sim. Por causa
da dificuldade
dela a professora
dava diferente,
pras outras
criangas ela
mandava o texto
e pra ela, ela
mandava, tipo
assim, ba, be ,bi,
bo, bu, a, ¢, 1, 0,
u

Sempre eu
ficava do lado,
nunca ela fez
sozinha nio.
Horario ndo
especificado.

* Sim. Pintura,
pra fazer um
desenho, tipo
assim, desenhe o
animal de
estimagdo, essas
coisas.

S6 olhava, dava
palpite. Horario:

* Sim. Letrinha
pra cobrir.
Ajudava.
Horario: a noite

*Sim. A
professora dava
o AEIOU,
numerais ele
aprendeu na
creche até o
numero 10.
Ajudava.
Horario: na parte
da manha

* Sim. Levou,
mas muito
pouco, colar
palavras.

na parte da
manha.
* Néo
O que acrianga | * Tudo é da * Estojo, lapis * Nada * O material a
levava de creche, ndo de cor, * Levava a gente mandava
material levava nada. canetinha, lapis | bolsinha com a no inicio do ano.
diariamente na * Roupas, no de escrever. Isso | toalhinha de No decorrer do
escolade E.I.? comecinho do foi no ultimo mao. ano era um
ano pediam ano que ela * So aroupinha | guardanapo, um
material, levou, material (integral), as copo
baldinho de higiénico, copo | vezes no diado | descartavel, uma
areia pra brincar. | descartavel, brinquedo, ajuda pra
Todo dia era a guardanapinho levava alguma festinha,
sacolinha com né. brinquedo. Ma o | um refrigerante.
roupas de calor, | Massinha material a gente | Do contrario ndo
shorts, também pede, comprava no precisava

camisetas,
calcinha, toalha
de banho,

cola também e
aqueles papel
que eles pede
pra faze
trabalho. Levava

comego do ano ¢
ai pro ano
inteiro.

mandar mais
nada a ndo ser a
roupa.
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chinelinho e s6,
e a sacolinha
plastica.

* Todo dia ndo,
no comego que
eles pedem.

* Caderno, lapis,
levava todo dia
na mochilinha
dela. S¢ ficava
na escola,
baldinho de
areia, massinha
de modelar.

* Era a mochila
da roupa quem
costumava ficar
periodo integral.
* Ela levava
roupa, levava
toalha que ela
precisava tomar
banho 14, sé.

bolsa com a
roupinha, a
toalha que ela
ficava o dia
inteiro.

* Toalha,
toalhinha de
rosto, as vezes
troca de roupa.
S4 isso, calcinha
pra tomar banho.
* Todo ano eles
pediam
brinquedo.
Troca de roupa
também sempre
levava.

* Precisava levar
mochila com 4
troca de roupa e
a sacolinha pra
por a roupa suja,
chinelo. O que
precisava pra
usar no dia-a-dia
eles pedem no
comego do ano,
shampoo,
sabonete liquido,
bucha e uma
toalha. Agora no
comego do ano
eles ddo uma
lista enorme.

* La ndo pedem
nada porque 14 ¢
uma instituicdo
filantrépica.

* No dia-a-dia ia
sem nada porque
ele so ficava
meio periodo.

* A creche
geralmente pede
a mochila, a
escova de dente,
o shampoo,
condicionador a
gente compra €
ja deixa na
escola, né, o
sabonete

* Nada.

* Eu sei que
tinha que levar
uma bolsinha, eu
acho que era
uma toalhinha e
uma caneca.

* Eu ndo sei
precisar
exatamente o
que, mas ele
levava,
normalmente o
que nds
compravamos no
inicio do ano
ficava na escola.

* O material
ficava 14 mesmo
(escola). Elas
levavam so a
bolsinha, assim,
alguma coisinha,
uma toalhinha.

* Se a professora
mandasse a
tarefinha ai ela
retornaria, mas
dai as vezes era
folhinha, as
vezes o caderno
€ retornava
sempre na
pastinha.
Quando ela
freqiientava
classe de 3 anos
e de 4 ela levava
mochilinha, uma
canequinha, as
vezes uma
troquinha de
roupa e uma
toalhinha.

* Mochilinha, a
canequinha, a
escova de
dentes, a
toalhinha e uma
troca de roupa.

* Ela trazia
sempre
trabalhinho em
pasta, folha. Ela
tinha o
caderninho de
desenho. Tinha a
mochila que ia
com roupa.
Outra troca,
toalha de banho.
* O material da
escola ficava na
escola. Levava
mochila com
uma troquinha
de
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liquido, a
toalhinha. A
toalhinha ele
levava na bolsa
junto com o
uniforme, uma
toalha e o chinelo
pra por na escola.
* Um caderninho
e um lapis.

roupa pra caso se
precisasse, se
fizesse xixi,
crianga pequena
as vezes
acontece.

* S6 no comego
do ano que ela
pediu material
pra deixar 14
(escola).

* Nada.

A familia
teve
dificuldades
para comprar
o material
solicitado?
A)NaE.L.
Explique.

* Néo foi
solicitado.

* Néo. Pra ela eu
ndo tive
dificuldade
porque era so ela
¢ a irma mais
velha.

* Nao. Gragas a
Deus eu sempre
consegui comprar
0 que a professora
pediu.

* Nao. Da pra
comprar tudo.

* Sim. La (E.L)
eu tive mais
dificuldade
porque eu no
trabalhava
mesmo. Ela nunca
teve contato com
o pai. O pai nunca
dava pensdo, mas
eu sempre tive a
minha mée que
me ajudava a
comprar.

* Nao. Porque
naquele tempo eu
comprava a
prestacdo, eu
comprava das
duas logo. Com
um pouco de
sacrificio mas eu
comprava.

* Nao. N/E(1)

* Sim. Porque eu
sou sozinha
praticamente,
entdo dificulta um
pouco, vocé paga
aluguel, paga
agua, paga luz,
tem que comprar
uniforme, compra
as coisas pra ela,
dificultou. Mas
sempre eu mandei
certinho, demorou
mas mandei.

* Nao. Sempre
compramos.

* Sim. Teve dois
anos que a gente
tava
desempregado, eu
tive sim. Eu nem
comprei porque
ndo dava, era dois
etavaeue ele
desempregado, a
gente ndo tinha
dinheiro nem pra
comida o que
dira... entdo eu
nio comprei.

* Sim. Teve uma
época que foi bem
dificil, mas nunca
pressionaram.
Eles davam uma
lista antes e se
vocé ndo pudesse
vocé avisava a
escola e assim ia
levando, eles iam
dando jeitinho até
a gente conseguir
levar o material
total.

* Nao. Eu sempre
tive como
comprar, nfo tive
problema nenhum
* Sim. Nio sdo
materiais caro, sO
que a gente passa
por dificuldades
financeiras. Meu
marido teve um
periodo também
que ficou
desempregado.

* Nao. N/E(1)

* Ndo. N/E(1)

* Nao. Nao
tivemos
dificuldade
porque o valor era
baixo.

* Sim. Eu tive
porque eu tinha
que mandar os
materiais pra de
manha e pra tarde
porque ele ficava
o dia todo. Mas
se fosse s6 meio
periodo nem
tanto.

* Nao. N/E(1)

* Ndo. A gente
procurava assim,
ja ta guardando
um pouco.

* Nao. N/E(1)

* Nao. As vezes
acontecia de
lugar que a gente
compra a lista,
faltar alguma
coisa. Ai a gente
via em outro
lugar e pegava
pra ndo ficar
faltando.

* Nao. N/E(1)

* Nao. N/E(1)

* Nao. N/E(1)
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* Nao foi
solicitado.

* Ndo. Sempre
fui eu que
comprei.

* Ndo. O que eu
mais comprei foi
mais shampoo e
condicionador
porque na época
eu morava numa
institui¢do e
quando a mie
nao esta
trabalhando, ela
¢ quem fornece.
* Nao. Nao
achei que foi
dificil, comprei
todo material.

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

(1) Nao Especificado
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Quadro 9

Mapa das respostas sobre a relacio familia e escola considerando os aspectos

pedagogicos do Ensino Fundamental.

Perguntas

Escola “Sabia”

Escola “Rouxinol”

Ingressantes em

Ingressantes em

Ingressantes em

Ingressantes em

2002 2008 2006 2008
Vocés olham | * Nunca. Eu * Sempre. Se eu * Sempre. Eu * Sempre. Olho ¢
ou olhavam trabalhava na ndo fizer isso ndo | acho muito costumo corrigir.
as ligdes ¢ roga, ai ndo dava | to incentivando importante a mde | A noite. Corrijo
tarefas tempo quem ela a ta indo pra ta participando, alguma coisa.
escolares da olhava sempre escola, eu me ensinando,
criancano 1° | eraas meninase | preocupo com ajudando. * Algumas vezes.

ano do E.F.?
Explique.

No caso
afirmativo,
em que
horario ou
momento do
dia? A
crianca
precisa ou
precisava de
ajuda?

0 irmio mais
velho (15 anos).

* Algumas vezes.
N/E(1).

S¢6 a tarde depois
das 5 horas.
N/E(1)

* Sempre. Eu
acho importante
a mde saber o que
ta acontecendo,
procurar chamar,
conversar.
Geralmente ou
quando ele
chegava da escola
ou de
manhénzinha, no
outro dia de
manhi. Ele fazia
eeuia
corrigindo, mas
€u procurava esta
sempre com ele,
fazendo com ele.

* Sempre. Meu
marido sempre
olha também.
A noite. Ela
sempre fez
sozinha.

isso.

A noite, 14 pras 6,
7 horas. Quando
ela acaba tudo, ai
ela fala: “Ai mie
eu acabei”. Eu
falo olha ai ta
vendo, vocé tem
capacidade. Tem
que ta procurando
ta incentivando
ela.

* Sempre. Porque
¢ eu so eu, entdo
eu tinha que
ensinar pra ela e
ficar pegando no
pé dela.

A tarde. Eu
preciso ensinar.
Mando as vezes
ela fazer. Eu falo
faz depois vocé
vem me mostrar,
af eu corrijo ela.

* Sempre. Sempre
a mée dele olha.
Mais a noite, mais
quando ela chega,
as 7 horas por ai.
Sempre ele faz
sozinho ¢ ela
(mie) corrige.

Depois do almogo
14 pra umas duas
horas. So6 nas
duvidas

* Sempre. Acho
importante.

A tarde. Se eu
deixar por conta
dele ele faz
sozinho

* Algumas vezes.
As vezes uma vez
na semana,
quando da, pego
pelo menos duas.
A noite. Algumas
vezes porque ela
consegue se
desempenhar.

* Sempre. Eu
olho pra tirar as
duvidas dela.
Trés horas da
tarde mais ou
menos. Depende
muito da tarefa,
eu fico mais junto
com e¢la, porque
ela pede pra ta do
lado.

* Sempre.
N/E(1).

Na parte da
manha. N/E(1)

Eu faco salgado
durante o dia, ndo
tem nem como
pensar, ¢ a
maioria da tarefa
ela faz s6 com o
pai dela.

Ele (o pai) chega
do servigo, as 6
horas. Algumas
ele (pai) ajuda,
tem que ensinar.

* Sempre. Fago
tarefa com ela
tudo.

No final da tarde.
Agora ja ndo tem
mais, ela ta lendo
bem, tudo, mas
ela tinha davida
quanto a letrinha
que ela ia usar.

* Sempre. Eu
gosto sempre de
olhar pra ver se
esta certo.

A noite. E meu
marido que vé.
No outro dia
cedo eu pergunto
pra ela se fez, ai
eu dou uma
olhadinha.
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* Sempre. No
comeco eu
sempre
acompanheli,
sempre olhei.

A noite. Sempre
ajudei ela, a gente
fazia juntas.

* Sempre. N/E(1)
A noite. No
comego eu olhava
¢ ajudava.

* Sempre. Os pais
tem que
acompanhar,
principalmente
porque € 1° ano.
Porque pra eles se
acostumarem
também, terem
responsabilidade
A tarde. Eu olho,
se tem alguma
coisa errada eu

apago.

* Sempre. Eu
acho que eu tenho
que ta
acompanhando
ele porque eu vou
vé se ele ta
desenvolvendo, se
ta aprendendo.
No finalzinho do
dia. Ele nio
precisa muito de
ajuda, mas eu
gosto de ficar ali.

* Sempre. Porque
ele também ja
chega e mostra
pra mim.

A noite ou no
outro dia de
manhi. Eu s6 to
ali perto, ele faz
sozinho.

* Sempre. Assim
que ja sai da
escola eu ja
pergunto pra ele:
“Filho tem
tarefa?”

Ele ja chega da
escola e ja faz. Na
maioria das vezes
eu tenho que
ajudar.

* Sempre. N/E(1)
A maée dele
normalmente
durante a tarde,
em torno de 3, 4
horas mais ou
menos. Eu mais
no inicio da noite,
final da tarde,
inicio da noite, as
vezes algo em
torno de 8 horas
da noite. No
inicio a mée dele
vinha ajudando
de maneira mais
profunda, ai eu
pedi pra que ela
desse uma
segurada. Entdo
hoje ¢ dessa
maneira, ele faz
sozinho e depois
nos o corrigimos
se for necessario.

* Sempre. Antes
dela fazer a
tarefa, eu olho o
que €. Depois que
ela faz, eu olho
pra ver se ela fez
certinho. Ai, as
vezes no final de
semana, eu pego
ela pra gente vé
se ta faltando
alguma coisa.
Sempre depois
que ela chega. A
maioria eu fico
mais
acompanhando.

* Sempre. Eu
acho muito
importante. Eu
estou sempre a
parte de tudo que
ta acontecendo.
A noite, as vezes
a tarde. Eu s6
dou uma lida
com ele, ai ele
faz sozinho.

* Sempre.
Costumo ajudar
porque ele tem
problema de
coordenagdo
motora.

De 4% e 6" ele tem
fisioterapia, ai eu
ajudo a hora que
eu chego, 1a pra
umas 11h30, 12h.
Quando ¢ nos
outros dias da
semana 9h30,
10h eu ajudo nas
tarefinhas.
Costumo ajudar
porque ele tem
problema de
coordenagdo
motora.
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* Sempre.
Acompanhamento
mesmo dos pais é
muito importante,
tirar alguma
duvida.

Apds o almogo.
Ele faz sozinho.

* Sempre. Por
ele ter
dificuldade,
entdo nas
tarefas, sempre
acompanhava.
Ele chegava da
escola,
almogava, dava
uma descansada,
e umas 2h30, 3h
fazia a tarefa. Eu
ja comecei a
sentir que ele
tinha uma certa
dificuldade,
entdo sempre ali,
todo dia, tinha
tarefa. Ele tem a
dificuldade, mas
ele nunca deixou
de fazer a
tarefinha.

Oquea
crianga traz
ou trazia de
material
diariamente
no 1° ano do
E.F.?

* Trazia o
caderno e lapis.
* Mochila, no 1°
dia ela trouxe
caderno que eu
comprei, 1apis e
borracha e um
estojinho.

* O caderninho,
os lapis, nem
precisava de bolsa
porque era pouco
material mas ele
gostava entdo
levava. Mais
esses materiais
cadernos, lapis,
canetinha.

* O basico,
caderno, lapis,
borracha,
apontador.

* Ela traz estojo,
se elaleva o
caderno ela traz,
sendo cla leva
uma pasta com
uma tarefinha que
val um texto.

* Lapis, borracha,
caderno dela, é
fundamental, tem
que ter um lapis
de cor porque
sempre tem um
desenho que a
professora quer
que pinte.

* Ele so traz o
caderno, s6 o
necessario
mesmo.

* Ela traz uma
mochila com
caderno de tarefa
e o estojo, lapis,
borracha e
apontador.

* Caderno de
tarefa, caderno de
classe, lapis,
borracha,
apontador,
normal, nada de...
tinha uma bolsa e
levava o
materialzinho.

* Cadernos que
tinha um pra cada
matéria e lapis,
borracha, lapis de
cor, so.

* Bolsa, caderno,
lapis, borracha, o
basico mesmo
porque os livros
foram fornecidos.
* Os cadernos e
os livros que a
escola deu, lapis,
€ssas coisas.

* Era a bolsa com
caderno, estojo.

* Na bolsa é s6 o
essencial,
caderno, caderno
de desenho,
estojinho, uma
garrafinha de
agua.

* Uma bolsa, os
cadernos, o
estojo e uma
garrafinha com
agua.

* Traz na bolsa,
um caderno, dai
tem um caderno
brochura
pequeno que ¢
usado como
agenda, o estojo,
régua, uma pasta
com elastico.

* Estojo,
material escolar,
caderno, quando
traz tarefa ela
traz a pasta.
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* Era o estojinho
com lapis, caneta,
borracha, lapis de
cor, canetinha,
caderno de
desenho, caderno
de brochura.

* Os materiais,
caderno, lapis,
borracha, essas
coisas.

* Caderno, lapis,
normal. Na
mochila tem o
material todo,
caderno, lapis,
caneta, borracha,
tudo normal.

* O caderno de
tarefa que ela
manda todos dias,
canetinha, lapis,
borracha,
apontador,
livrinho que eles
sempre ddo pra
ele levar pra ler
que ele sempre ta
levando e
trazendo, régua, a
bolsa, essas coisa
normal.

* Ele s6 traz
estojo, os lapis € o
caderno que fica
aqui na escola.
Leva o caderno
pra casa quando
tem tarefa.

* Ele traz o
estojinho, a bolsa
e um caderno de
desenho, o
restante fica com
a professora.

* Pelo menos 2
ou 3 cadernos na
bolsa, 1 ou 2
livros € que
sempre traz todos
os dias.

* O caderno da
classe, o livrinho
de arte, o estojo,
o caderno de
recados. Tudo
dentro da
mochila

* Os lapis, os
lapis de cor, lapis
de escrever,
borracha,
apontador. Essas
coisas,
canetinhas,
caderno.

* Ele traz lapis de
cor, giz de cor,
caneta, lapis
normal, caderno
que o dele ¢
especial que a
linha € grande e
os livros que ¢
Matematica e
Portugués.

* Lapis,
borracha, lapis de
cor, caderno,
tinha a pastinha e
uma agendinha
que ele trazia
todos os dias.
Traz tudo dentro
de uma bolsa.

A familia
teve
dificuldades
para comprar
0 material
solicitado?
A)No E.F..
Explique.

* Sim. Eles déo a
lista, mas como
nds ndo pode
comprar ai vem
aqui e elas ddo.
No 2° ano eu ja
comecei a pedir,
ai j& comegou
apertando,
apertando,
apertando.

* Néo. Eu até
comprei pra ela e
prairmad. Agora
de uns dois, trés
anos pra ca fui
comprando assim
o0 basico.

* Sim. Mandaram
um bilhetinho
avisando quem
quisesse né ndo
podia. Ai eu vim
fiz, peguei pra ela
e pro irmdo. Mas
nesse meio do
tempo que acaba
¢ a gente que
compra.

* Nao. O avo dela
me ajudou, eu ja
trouxe tudo
certinho pra ela.

* Nao. N/E(1)

* Nao. Foi
tranqiiilo.

* Sim. Essa
dificuldade passa
de um ano pro
outro.

* Nao. N/E(1)

* Nao. N/E(1)

* Nao. O valor
ndo ¢ muito alto
ndo.

* Néo. Eu ndo
tive problemas
com o material
dele.

* Nao. N/E(1)

* Ndo. A gente ja
tinha comprado
até uma parte do
material antes.

* Nao. N/E(1)

* Nao. N/E(1)

* Néo. S6 as vez
lapis quando
acaba aqui na
escolaaia
professora da um
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Mas ai o ano
passado mesmo
elas ganharam,
eles forneceram
daqui. Esse ano
também eu
consegui, a escola
forneceu o
material.

* Nao. N/E(1)

* Ndo. Aqui eu ja
achei menos que
na creche. Gragas
a Deus por eu
estar trabalhando
a gente consegue
comprar. Ja
chegou um ano
que eu estava
parada € o meu
marido também,
eu ndo tive
condicéo, ai eu
vim falar com a
diretora ¢ ela
forneceu o
material.

* Sim. Fiz da
mesma forma,
comprei tudo
parcelado, mas
comprei todo
material.

* Néo. Tudo o
que ela precisa o
ano todinho eu
que compro, logo
no comego vou la
e compro pra ela

* Ndo. N/E(1).
Compramos tudo
também. Néo ¢
muito caro.

* Sim. Quem nao
podia comprar,
dava o nome ¢
eles (escola)
forneciam o
material. Até no
comego do ano
ndo tava nem eu
nem meu esposo
trabalhando.

* Sim. Eu tive
muita dificuldade
nos primeiros
anos, s6 que no
ultimo ano eu tive
uma ajuda daqui
da escola, eles
forneceram
material, ai ja
ajudou bastante.
Eu comprei o
basico, depois ele
ganhou o material
daqui da escola.
* Nao. Também
eu comprei tudo.
* Ndo. Eu
comprei, porque
no 1° ano ndo
pede muita coisa
mais o caderno
brochura.

* Nao. Também,
comprei todo
material.

lapis pra ele, mas
de restante,
comprei todos.

* Nédo. Eu
comprei, mas
sobrou porque o
material dele é
diferente das
outras criangas.
Al eu peguei e
dei pro meu
sobrinho. Entdo o
caderno dele a
escola faz, o
canetdio é eu que
compro, o lapis
grosso € eu que
compro, o lapis
de escrever e a
borracha
também.

* Nao. N/E(1)

Quando seu
(sua) filho(a)
entrou no 1°
ano do E.F.
teve
dificuldades
para aprender
0 que estava
sendo
ensinado?
Explique.

* Sim. Porque ele
ndo conhecia as
letras.

Depois de muita
surra, agora ele ta
fazendo.

* Nao. N/E(1)
Do ano passado
pra cé ela
precisou fazer
reforgo.

* Sim. Ela caiu
com uma
professora e
comecgou a ter
dificuldades.

A dificuldade dela
¢ formar histéria.

* Sim. Eu acho
que foi o ritmo de
adaptac¢do, ndo
assim em termos
do ensino estar
errado.

* Nao. Nunca
teve dificuldade.
A tunica coisa que
tem dificuldade é
a letra dele que ¢
um horror, mas
de aprendizado
nao.
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E agora,
como esta a
aprendizagem
dele(a)?

* Sim. No
Portugués, as
letrinhas trocava
mas do resto ele
1a bem.

Esta 6tima.

* Nao. Que eu me
lembre nio.
E 6tima.

* Nio. Ela
aprendeu muito
rapido, eu achei
até.

Esse ano ela teve
dificuldade com a
Matematica, o
ano passado com
Ciéncias devido a
troca de
professores.

* Néo. Nunca
teve dificuldade.
Eu acho que ela
ta bem. Até a 4°,
5% série eu
ajudava, agora ela
ja sabe a
obrigagéo.

* Sim. Teve
bastante
dificuldade de
escrita e de
leitura.

Agora ela esta
conseguindo.

* Nao. Ele ja veio
14 da E.I. sabendo
um pouco.

Esta
acompanhando
bem.

* Nio. Ela e ndo
teve dificuldades.
Nao tem
dificuldades.

* Sim. Eu acho
que foi a
dificuldade
normal. La (E.L)
ndo tinha
tarefinha, foi
dificil pra mim
convencer ele que
ele tinha que
fazer, deixar de
brincar pra fazer
as tarefinhas.

A professora diz
que ele ¢ um dos
melhores da sala.

* Nédo. N/E(1).
N3io tem nenhuma
dificuldade.

A tnica
dificuldade que
ele tem um
pouquinho maior
¢ na matematica
do resto é
tranqiiilo.

* Nao. Eu vinha
falar com a
professora, era
tudo normal, seria
a mesma coisa se
ele estivesse
comegando a ler e
escrever no pré.

E 6tima.

* Sim. Teve um
pouco porque 1a
atras ndo foi dado
todo o conteudo.
Nao ta 100% .
Ela comega
escrever ai de
repente ela
aumenta a
letrona,
caligrafia, acho
que isso ai
também tem que
ver 14 atrés
porque agora ela
jé ta indo pro 4°
ano.

* Néo. Achei s0
que as criangas
foram um pouco
prejudicadas
porque quando a
ela entrou, a
professora estava
gravida, ai logo
em seguida veio a
substituta, entdo
eu acho que isso
prejudica um
pouco.

* Sim. Essas
dificuldades foi e
m parte devido a
E.L., eu acho.
Porque elas ndo
tinham atividade
pra fazer em
casa. Quer dizer,
a mée e o pai ndo
tinha como ficar
ajudando mais
eles.

Agora esta lendo,
fazendo as
continhas. Ndo
esta logico,
100%, que ainda
vai pro 2° ano,
tem muito o que
aprender ainda.

* Nao. Ela teve
dificuldade foi de
ficar de boca
fechada, porque
conversava
demais.

Eu acho que ta
excelente. Lé
bem, escreve. Ela
ainda tem
algumas davidas
nas silabas
complexas, mas
eu acho pra ter
terminado um 1°
ano e ir pro 2°
ano ta 6timo.

* Ndo. No
comecinho ela
teve problema
com a letra
cursiva.

Agora a
aprendizagem ta
boa.
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* Sim. Fazer
numerais, a
distinguir o
niimero que era, o
numero 1 ele ndo
sabia que numero
que era.

Ele tem muita
dificuldade de
aprender letra de
mao.

* Nao. Foi super
facil.

T4 bem
desenvolvida.

Porque
novamente a
professora saiu e
essa professora
substituta € muito
simpatica, muito
boazinha, mas ela
ndo fez aquilo que
agente imaginava
nao.

* Nao. Ela deu
uma enroscada
porque
infelizmente
faleceu a
professora dela. E
ai ficou vindo
substituta e acho
que aquilo mexeu
com a cabeca das
criangas também,
entdo ela deu uma
enroscada, ai
depois foi
embora.

Ta bem

* Nao. Embora
ele tenha
problema pra se
adaptar, ele ndo
tem dificuldade
de aprendizagem.
Ta joia.

* Ndo. Comegou
com o tipo
AE,1LO,U,
entdo esse
comego, ela tava
aprendendo na
E.L, porque ja
vinham as
tarefinhas. Ela
ndo tava
sabendo juntar,
mas as letras ela
ja conhecia, os
numeros, ela
fazia de 1 até 20,
de 1 até 30, na
E.I. Entdo essas
coisinhas ai foi
super facil,
depois foi
complicando um
pouco. Ai, eu
ajudava.

O mais dificil
era a leitura.
Entdo agora, ta
muito bem.

* Nao. N/E.(1)
Vai super bem.

* Nao. Ele
aprendeu facil.
Ele aprendeu
rapido

* Sim. Nio sabia
que letra era
aquela, que
numero era
aquele, trocava
letras por
numeros e vice-
versa, teve uma
boa dificuldade.
Agora ele ja
sabe, conseguiu

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis
(1) Nao Especificado
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Quadro 10

Mapa das respostas sobre as apreciacoes da familia em relacio a escola de

Educacéo Infantil.

Escola “Sabia”

Escola “Rouxinol”

Perguntas Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em
2002 2008 2006 2008
Foi bom a * Sim. Porque se | * Sim. Eu acho * Sim. Ele * Sim. Porque ele
crianga vocé deixanarua | que foi sim. aprendeu a ser trouxe uma
freqiientar a | vai aprender tudo | * Sim. Ela jatem | mais amiguinho, a | bagagem de
escola de que éruim e la uma lentiddo pra | dividir, ele era aprendizado.
E.L.? Por (E.L) ndlo, entra la | pensar. Se ela ndo | muito egoista e * Sim. Elas eram
qué? uma hora as 17h, | tivesse feito isso | também ele mais timidas.

entra aqui as 7h,
sai 12h10. Nao
tem tempo de
ficar aprontando.
* Sim. Algumas
coisas ela fazia na
E.I. O nome dela
ela conseguia
fazer, com 6 anos
ela tava fazendo
tudo certinho.

* Sim. Foi 6timo,
no crescimento e
desenvolvimento
dele porque ele
era uma crianga
muito timida,
quase nio
conversava ¢
indo 14 (E.L.)
comegou a
desenvolver.
Comecgou a ficar
mais esperto.

* Sim. Porque ela
perdeu o medo de
vir pra escola.
Quando ela veio
praca (E. F.) ela
jé sabia ler e
escrever um
pouco, entdo ndo
foi dificil ela
comegar aqui.

ai ela nfo sabia
nem escrever o
“a” ainda.

* Sim. Foi bom
sim, porque a
gente tem que
trabalhar e ndo
tinha com quem
ficar. Eu acho que
ele ficou meio
estressadinho, é
muito cansativo.
As vezes ele nio
queria ir. L4 (E.L.)
sempre ensina, ai
ele veio pra c4 (E.
F.) quase sabendo
ler.

* Sim. O
desenvolvimento
deles é muito bom
porque eles
aprendem muito
mais coisa na E. L.
do que com a
gente. Eles
aprendem a ter
regra, eles
aprendem a ter
horario, entdo eu
acho que foi
muito bom.

gostava muito de
ir na escolinha.

* Sim. Apesar de
nio ter feito o pré,
ele ja veio
sabendo escrever
0 nome, 0s
nameros, cores,
essas coisas que
eles aprendem,
logico, eu poderia
ensina-lo né, mas
muita coisa ele
aprendeu na E.L.
Entdo pra ele foi
muito bom até
que quando eu
ouvi dizer que
ndo ia ter o pré,
eu fiquei muito
preocupada
porque ai ele
tinha que comegar
a ler, escrever,
aprender né.

* Sim. Eu falo pra
todas as maes
que, ai meu filho
vai s6 com 3
aninhos, eu falo
nio faga isso, que
a outra eu
demorei pra por
causa que eraa 1*

Entao nessa parte
eu achei que foi
bom.

* Sim. Foi muito
bom,
principalmente na
parte de
socializagdo.

* Sim. Ela ja
sabia ler mais ou
menos, né. Foi
bom.

* Sim. Ela ja veio
aprendendo um
pouquinho mais.
Ela ja sabia mais
ou menos como
que ia ser, o que
ela ia fazer.

* Sim. Muito
importante. Ele
tinha feito na E.L
toda uma base,
escreve 0 nome
dele, conhecia
todas as letras.

* Sim. Eu acho
que ele aprendeu
bastante coisa 14
na E.L, tanto pra
escrita como
pelas professoras.

155




* Sim. Eu acho
que ela
amadureceu mais
rapido, aprendeu
a dividir mais, Ter
contato com
outras criangas e
pra ela ajudou
pela falta dela ndo
ter com quem
brincar em casa.
Ela sempre quis
vir, uma crianga
que ¢ dificil faltar
até hoje.

* Sim. No meu
tempo meu pai
ndo queria que eu
fosse pra creche
ai quando eu fui
direto pra escola,
ai vi mudanga.
Mas ela ndo.

* Sim. Porque o
meu filho mais
velho que ndo
freqiientou tem
muita dificuldade
hoje. Eu acho que
ele desenvolveu
bastante. Foi bem
facil quando ele
entrou aqui (E.F.).
* Sim. Foi porque
ele ja saiu de 1a
(E.L) sabendo o
nome dele,
algumas coisinhas
ele ja saiude la
sabendo.

* Sim. Ele ndo
sabia dividir as
cosias, ele ndo
sabia
compartilhar,
brincar com
muitas criangas
juntas. Entéo
nessa parte foi
muito bom.

* Sim. Com
certeza,
desenvolveu
bastante, a gente
vem
acompanhando e
ele ja é uma
crianga bem
desenvolvida,
entdo foi mais
rapido pra ele ta
acompanhando a
escola, as
atividades, eu
achei.

filha. Eu acho que
nasceu ja tem que
ir, ndo tem que
ficar no meio de
adulto.

* Sim. Eu até
acho, porque eu
tenho um filho
que hoje foi a
formatura dele,
entdo o ano que
vem ele vai ta
entrando aqui
(E.F.) também.
Eu sinto diferencga
porque quando ela
estudou la na E.I.
eu sentia que eles
alfabetizavam
mais. Eu achei
que era mais bem
preparado. Ela ja
conseguia ler
alguma coisa, ele
nao.

* Sim. Eles
aprendem a
interagir com
outras criangas e
ter uma nog¢ao do
que ¢ uma sala de
aula. Dai depois
quando vem pra
escola ndo vem
com medo.

* N/E.
Praticamente ele
nio freqiientou e
nos sentimos essa
dificuldade na
adaptagdo no 1°
ano do E.F. Ele
teve muita
dificuldade pra se
relacionar com as
outras criangas,
eu suponho que
seja porque ele
nio freqiientou a
E. L

* Sim. Mas eu
acho que seria
melhor se tivesse
sido em outra
escola de E.I. Foi
bom os
amiguinhos.
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O que vocés
acharam da
escola de
E.I.?

* Muito bom. E
bom em tudo
porque eles
comem, eles
brincam, eles
passeia. Agora
eles ddo verdura.
Tem vantagem
em tudo.

* Eu achei que foi
muito bom. A
gente tinha que
sair daqui bem
mais cedo, o
onibus vinha da
Prefeitura buscar
as mées, os alunos
(antes de ter
escola publica no
bairro).

* Eu acho que
eles sdo bem
cuidados e bem
tratados, mas eu
acho que é muita
crianga pra
professora. Mas
em termos de
educagio ¢ muito
bom. A
alimentac¢3o, tudo
também ndo tenho
reclamacao.

* Foi bom ela
desenvolveu bem.
* Eu ndo gostei
muito daqui
(escola publica do
bairro). E
diferente a
educacdo que eles
dao 1a (escola fora
do bairro) e aqui.
O ensino de 14 ¢
melhor do que o
daqui.

* Foi boa, no
sentido de cuidar
bem das criangas.
Foi boa nesse
sentido.

* Foi bom, eles
aprendem a ter
disciplina , a ter
limites, eles
aprendem tudo.

* Gostei porque
primeiro a gente
compra s6 o
uniforme. E a
questio da
educagdo porque
eles ensinam do
jeito antigo de
alfabetizacdo,
igual quando eu ia
estudar, assim
bem a vogalzinha.
* Eu gostel,
minha nota € 9.
Ele se
desenvolveu mais.
Eu percebi que
ele aprendeu a
dividir as coisas
com 0s outros.

* Uma escola
6tima. Otima
escola, 6tima
direcdo, 6timos
professores.

* Achei tudo
otimo, foi tudo
muito bom.

* N/E(1).

* Pra mim foi
otima. A melhor
coisa que eu
poderia ter feito
nesse periodo,
porque logo
depois eu perdi
meus pais.

* Excelente.

* Eu achava que
as criangas
naquela época
estavam sendo
mais bem
preparadas, mais
alfabetizadas,
porque minha
filha levava tarefa
pra casa, era
diferente, mas ela
levava e hoje meu
filho ndo.

* Foram boas. A
unica coisa que eu
ndo gostei mesmo
foi essa
transferéncia que
precisou ser feita,
sem consultar a
gente.

* Sem efeito. A
crianca ndo se
adaptou.

* Em termos de
limpeza, 9.
Porque a
alimentacéo ele
reclamava que
era muito forte, o
tempero. O
desenvolvimento
dele 10, ndo
tenho problemas
nenhum.

* Avaliagdo
média. Porque eu
acho que elas
tinham que dar
atividades pra
elas fazerem em
casa. Porque dai
elas ja vao pro 1°
ja sabendo
alguma coisa.

* Muito boa.
Preparou ela bem
prata
freqiientando a
escola. Na parte
social, na parte
dela ta em
contato com o
mundo das
palavras, das
letras, levava
livrinho todo
final de semana
pra casa pra eu ta
lendo com ela.
Dai tinha
tarefinha daquele
livrinho, que ela
tinha que
identificar o
nome do livro,
escolher um
desenho para
produzir. Eu
tinha que ler a
histéria, as vezes
pra ela contar na
sala.
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* Gostel porque
depois que ela
entrou eu logo
consegui vaga pra
irmd dela e foi as
duas.

* Pra mim é
muito bem pelo
fato da gente
trabalhar, o
horario que entra
também € bom, sO
o horario que sai
dependo de
alguém pra ta
pegando.

* (Gostei muito
dela ter ficado 1a
porque eles tratam
bem a crianga.
Toda reunido que
tinha ela falava o
que fazia com o
dinheiro.

* Eu achei boa.
Nunca tive
reclamacéo de
nada, nem da
professora , nem
da diretora.

* Eu achei que foi
bom. A
professora dela
foi boa também.
* Excelente. A
diretora, as
professoras. Ele
aprendeu muito.
* Gostei da
atencdo que eles
davam pra ele. A
classe dele
sempre tinha
menos pessoas
porque ele e mais
uma crianga era
especial.

* Tem uma
grande diferenga
de 14 (escola
publica de
E.ILfora do bairro)
para ca. Eu gosto
do modo da
escola aqui.
Porque a diretora
aqui, acha que
todos os alunos
tem que vir igual,
eu também
concordo. Gostei
muito do método
dela. de nao ficar
com rodinha no
portdo. Aqui cada
um traz seu
filhinho pra
escola, entrou é
bom dia, boa
tarde, ndo tem
nada daquela
coisa.
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Vocés
desejavam
alguma coisa
da escola de
E.L. e ndo
viram
acontecer?
Explique.

* Nao. Tudo
muito 6timo.

* Néo. Fiquei
satisfeita.

* Nédo. N/E(1).

* Nio. Que eu me
lembre nio.

* Nédo. Na época
ela fazia bastante
peca de teatro
participava de
festinha, entdo
fazia com que
eles criassem
mais.

* Nio. Ela nunca
me deu trabalho
de nada

* Sim. Ela s6
fazia desenho, eu
acho que deveria
trabalhar isso e a
paciéncia do
professor.

* Nao. Eu acho
que ela evoluiu
bastante.

* Néo. Ficamos
satisfeitos.

* Nao. N/E(1).

* Nao. N/E(1)

* Nao. A unica
coisa que eu acho
que cheguei a
reclamar é que
eles ndo tem
cuidado com o
material da
crianga. Tipo
assim, uma mae
compra e eles
acabam tirando
daquela crianca
pra dar pra outras
que a mae ndo
compra.

* Sim. Eu tive
uma expectativa
que ele ja saisse
pelos menos
escrevendo.

* Ndo. Nao
esperava nada,
pra mim tava tudo
bom.

* Néo. Meu filho
se adaptou tdo
bem no ensino
fundamental que
eu ndo senti.

* Néo. Eu s
fiquei assim
apreensiva quanto
ao pré mesmo,
que nio ia ter.
Depois eu vi que
ndo tinha nada a
ver, minha
preocupagio foi
em vao.

* Nio. Nada,
absolutamente
nada. As
professoras que
ficaram com ela
14, as
recreacionistas,
perfeito.

* Sim. Eu achei
que ndo deram
pra ela o que eu
imaginava que
podia ter feito por
ela. A unica coisa
¢ que a diretora
acabou
encaminhando- a
pra Secretaria. Eu
achei que a
professora deixou
a desejar. Achei
que ela ficou
abandonada.

* Nao. Fiquei
satisfeita.

* Sim. Talvez a
receptividade
maior com
relagdo a
adaptacdo dele

* Ndo. Eu achei
que a escola foi
otima. Tinha
teatrinho, tinha
muita coisa.

* Sim. Faltou
esse aprendizado.
Eles fazem 14 na
classe ¢ ficava la,
ndo trazia nada
em casa. Isso dai
eu acho que
faltou.

* Néo. Eu acho
que ela aprendeu
0 que tinha que
aprender na
época certa.
Aprendeu bem.
Nio foi forgada.
* Nao. N/E(1).

* Ndo. Eu acho
que tudo que
aconteceu foi
bom. Acho que
ndo faltou nada.
* N&o. Pra mim
foi tido normal.
Porque ele entrou
la e saiu de 1a
sabia ja muita
coisa.

* Nao. N/E(1)

* Sim. A diretora
aqui (escola de
E.L do bairro) é
rigida assim em
alguns pontos,
mas ¢ uma pessoa
muito boa. Eu
esperava isso da
outra escola..

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis
(1) Nao Especificado
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Quadro 11

Mapa das respostas sobre as apreciacdes da familia em relacio a escola de Ensino

Fundamental .

Escola “Sabia”

Escola “Rouxinol”

Perguntas Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em
2002 2008 2006 2008
O que vocés | * Muito bom, s6 * A gente ja * Nao tenho * E o primeiro
pensam da eles estudarem no | acompanha o queixa, de tudo, ano na escola.
escola de préprio bairro é outro filho ha 3 diretoria, Ele gosta e esta
E.F. de maravilha. anos aqui e ele ja | atendimento, de se saindo muito
seu(sua) * Eu acho boa, esteve fazendo professores, bem. Eu acho
filho(a)? nunca tive o que algumas nunca tive otimo ndo tenho

falar, reclamar.

* Eu acho 6tima,
ele sempre
acompanhou tudo
direitinho, eu ndo
tenho reclamacio.
* A minha filha
fala que ¢ uma
das melhores
escolas que
tem,de ensino,
que € uma escola
muito boa pra
quem quer
estudar.

* A escola estava
sempre pronta a
ouvir, sempre que
acontecia alguma
coisa, eles
mandavam me
avisar. Sempre
falo muito bem
dessa escola.

* Néo tenho o que
reclamar. Se
tivesse que dar
nota aqui eu daria
nota muito alta.
Eu gosto sim.

reclamacdes a
respeito de varias
coisas.

* Eu acho boa.
Pelo menos ela
ndo reclama de
nada, alimentag@o
boa. Educagio
boa.

* Eu to achando
que ta bom, ele
aprendeu ler,
aprendeu a
escrever.

* Eu achei 6timo.
Porque sempre
tudo o que eu
questionei com a
professora,
sempre teve
resposta. Ela
aprendeu ler
rapidinho, na
parte de
informatica, a
gente v€ outras
escolas que ndo
tem. Entdo eu
acho 6timo,
principalmente
num bairro como
esse, tem bons
professores, a
diretora eu acho a
dindmica dela
boa, eu gosteli.

nenhuma queixa.
O ensino também
acho 6timo.

* Pra mim ta
sendo 6timo, ndo
tenho o que
reclamar.

* Eu acho que do
segundo semestre
paraca, a
disciplina mudou
bastante. As
festas deixam um
pouco a desejar
porque junta os
dois periodos é
muita crianga, ¢
meio
desorganizado.
Em sala de aula a
gente ndo té ai
todo dia, mas
acaba percebendo
pelooquea
crianca traz. Eu
acho que colocava
muita coisa,
muito conteudo e
af sera que tava
dando da crianga
colocar na

0 que reclamar.

* Eu estou
achando que esta
sendo muito boa.
A professora ¢
um amor, muito
boazinha. Se
continuar assim
ta bom.

* Eu acho que
trabalham bem.
Eu acho que ndo
teve problema.

* E boa também.
Ela ndo reclama,
a professora
também nunca
reclamou dela.

* Foi melhor do
que eu pensava.
A professora dela
pelo jeito é muito
boa. Ela ta super
adiantada por ser
0 1° ano.
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* Eu acho boa a
escola aqui. Tem
umas coisas que
as vezes... a gente
fica meio
chateada, mas
tudo bem.

* Eu to gostando,
até agora pelo que
eu percebi, a
professora ¢
muito boa. Ele se
desenvolveu
bastante.

* E uma escola
boa, a professora

cabecinha. Eu
acho que tem que
ter um pouquinho
mais de
funcionario para
ta olhando pra
que a crianga néo
se machuque.

* Eu to satisfeita
com a escola.

* Nao sei, acho
que ta bom. Eu
acho que ela ¢ um
pouquinho lenta.
Eu ndo sei se €
devido ela nio ter

* Eu achei muito
bom porque ele
ndo sabia ler, ele
ndo sabia
escrever. A
professora dele ¢
uma excelente
professora.

* Achei que ta
aprendendo bem.
* Muito bom.
Uma que ¢ uma
escola de 1*a 4*
série. A
merendinha dele é
boa. Achei muito

¢ de muita feito o pré bom esse trabalho
atencdo. mesmo, ou se ela | que eles fazem de
* Até agoraeuto | € mais lenta. ndo trazer
gostando. O * Creio que a lanchinho pra
acompanhamento | avaliagdo seja escola.
dos estudos positiva, até
também ta dentro | porque a eventual
do padrio dificuldade a
certinho gente tenta suprir
em casa. Eu acho
que o aluno tem
que fazer a parte
dele, os pais
também, mas a
avaliacdo da
escola é positiva,
ndo € ruim.
No 1°ano do | * Nio. Ele sempre | * Sim. Ela fala * Nio. A rotina * Ndo. A
E.F. seu(sua) | foi preguigoso. que ta de saco dele era assimja | professora

filho(a)
reclama ou
reclamava de
ficar cansado
na escola?
Explique.

* Sim. No
comecinho ela
comegou a
reclamar mas
depois ela foi
acostumando, mas
foi s6 no
comecinho. Eu
perguntava pra ela
ta cansada do que,
“ai tem que ficar
escrevendo”, mas
vocé ta na escola,
vocé tem que
aprender a ler e
escrever.

cheio dessa
escola. Acho que
de levantar cedo.
* Nio. Ela
também tava
acostumada a
ficar o dia inteiro
numa creche
entdo pra ficar
meio periodo
numa escola...

do ensino infantil
ele também
chegava tarde e
dormia.

* Ndo. No
comego nem
tanto, ele reclama
mais agora. Que
quer sair dessa
escola, que
demora muito pra
sair, que levanta
cedo.

reclamou que
achava que ele
tava muito
cansado do que
ele fazia na parte
da manha. Ja
chega cansado
pois esta na
Educagao
Complementar.
* Sim. Pra
levantar da cama
era uma dureza.
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* Ndo. A Unica
coisa, 0
probleminha
assim, € que ele
ndo comia.

* N/E. Eu ndo me
recordo porque
elando é de
reclamar de nada.
* Sim. Ela
estranhou porque
escrevia mais. Ela
falava que queria
a creche porque
brincava mais.

* Nédo. Acho que
ela ja estava
acostumada na
creche que ela ia
de manha tinha
que acordar
cedinho.

* Nao. Crianga as
vez reclama, mas
as vez ndo é
sempre. Fala
agora, mas no
come¢o nao.
Talvez o motivo
seja ele ficar o dia
inteiro na escola.
* Ndo. Sé na 1*
semana. Ela ndo
reclamava mas a
gente percebia
que ela tava assim
meia cansadinha.
* Sim. Falava que
ficava cansado, as
vezes dormia na
cadeira, ficava
cansadinho,
chagava em casa
cansado, ja
dormia. Aqui
(E.F.) entra mais
cedo.

* Ndo. Eu to até
surpresa porque
ele é bem assim,
ele gosta de vim
pra escola.

* Néo. Nao
reclama.

* Nio. Ele
reclama de dor de
cabega. Eu ja
levei ele no
oftalmologista e
ele vai ter que
usar oculos.

* Sim. Ela
reclamava de
patio, fulano de
tal fez isso, ai
mae to cansada eu
quero que vocé
me tira dessa
escola., ninguém
olha a gente.

* Sim. Ela sentiu
um pouco porque
la (E.L) ela
brincava.

* Nao. Ela ndo
reclamava.

* Nio. Se
houvesse alguma
coisa nds
tinhamos
percebido, ndo
houve nada nesse
sentido

* Sim. Porque ¢
muita sala de
aula.

* Nio. Ela nio
gosta nem de
faltar.

* Sim. Cansada
da Educacio
Fisica.

* Sim. Ele
reclamava porque
14 (E.I.) brincava
mais, aqui brinca
muito pouco.

* Nao. Ele ndo
reclama porque
ele fica mais
sentado, devido
as dificuldades
fisicas.

* Nido. N/E

Foi bom
para seu(sua)
filho(a)
ingressar
com 6 anos
no E.F.?
Explique.

* Sim. Porque
pelo menos ja tem
a mente ocupada,
saber que ndo
pode ficar em
casa, ndo pode
ficar de rua, tem
que estudar.

* N/E(1). Ela
comegou com
sete. Ela faz
aniversario no
comego (marco).
Eu achei que ela
ia vim um ano
mais cedo, ela
veio certinho com
sete.

* Sim. Na época
eu fiquei um
pouquinho
temerosa, mas eu
acho que ele foi
bem, acho que
nio teve problema
nao.

* Sim. Pra ele foi
bom porque ele
completou sete
dentro de 3, 4
meses, entdo nao
prejudicou.
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* Sim. Pra mim
foi bom. L4 na
E.IL ela tava bem
esperta, fazia o
nome dela tudo
direitinho.

* Sim. Néo
atrapalhou em
nada porque ele
nunca repetiu,
nunca teve
problema com
nota baixa, nada.
* Sim. Acho que
foi bom porque ja
comeca a pegar
mais pratica
porque la (E.I)
ela levava mais na
brincadeira.

* Sim. Eu acho
que ela
amadureceu
muito rapido por
ter vindo pra
escola. Foi no ano
que comegou
aqui, entdo nao
teve aquela
preparagdo toda
na cabecinha, foi
de repente, da
creche direto pra
escolona.

* Sim. Eu acho
que ela
desenvolveu mais
aqui (E.F.).

* Sim. Quanto
mais adiantar o
lado dela é
melhor. Que a
creche nao
trabalha direito
com a crianga
igual uma escola
tem que trabalhar.
Entao foi bom.

* Sim. E meio
complicado, mas
eu acho que foi
bom pra ele, ele
gosta de estudar.
* Sim. Querendo
ou nio, a escola
ajuda na educagfo
também, nfo é.
Entdo, pra mim
foi bom. O
desenvolvimento
dela foi muito
bom.

* Sim. Porque
comegar mais
cedo ¢ melhor.
Ter liberdade, de
ndo ficar muito
apegado, ainda
mais pras méaes
que trabalham.

* N/E(1). Seis
anos ele veio, da
um pouquinho de
dé. Mas ele
desenvolveu
muito bem.

* Nao. Porque ele
ndo teve a
estrutura. Que
antigamente as
escolas de E.I.
davam uma
estrutura. Eu fiz
formatura, tudo
na creche, mas foi
muito diferente.
Eu aprendi a
contar, eu aprendi
letrinhas, entdo eu

* N/E(1). Eu tinha
preocupagdo, mas
depois eu acabei
vendo que foi

otimo.
* Sim. Até acheli,
sO que... tdo

puxando mais. Na
verdade ela ndo
veio totalmente
alfabetizada da
E.L

* Sim. Ela veio
com 6 anos ¢
meio. Ela faz sete
em abril, entdo
praticamente ela
ja veio na idade
mesmo.

* Nao. Eu acho
que o pré fez
falta.

* N/E. Eu acho
que isso ndo
prejudicou, ndo
foi ruim.

* Sim. No
comego eu fiquei
com do. Mas
depois eu parei
pra pensar, e acho
que ta certo.
*N/E(1). Eu
acho que ela
poderia estar até
um ano a frente.
Em vez de estar
no 1° ano, ta no
2° ano. Ela teria
condigdes.

* Sim. Por que
em casa ¢la ja
pegava revista,
livrinho, ela
sempre gostou de
aprender, ficava
perguntando.

* Sim. Néo
mexeu, ndo
mudou nada,
assim, do que ela
tava aprendendo.
* Sim. Ele ndo
teve dificuldades.
*N/E(1). Eu
acho um pouco
pequeno e ele ndo
tem muita
responsabilidade.
* N/E(1). Foi e
ndo foi. Eu acho
que teria sido
bom pra ele
totalmente, se ele
tivesse tido um
bom aprendizado
na E.L
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jé fui pra 1? série,
eueraa l®da
classe, ja sabendo
muita coisa.
Entdo pro meu
filho ndo foi bom.
* Sim. A mente
dele, ja tava
preparada pra vir

pra escola.
Vocé tem * Sim (netos). Um | * Sim. Eu acho * Sim. Tenho uma | * Nio.
outros entrou com 6 que com sete menina com 15 * Néo
filhos? Com | anos e alguma anos. anos. Elatinha7 | * Sim. Ele é
que idade coisa. Os outros * Nao. anos. menor.
entraram na | comecaram * Sim. Eles * Nao. * Sim. Ela tem 5
1% série? juntos, estavam entraram com 7 * Sim. Ela tinha 6 | anos.
na mesma sala. anos. anos e meio * Nao.
* Sim. Uma * Sim. Tenho também. Seis * Nao.
entrou com a mais 3 filhos mais | anos e 10 meses, * Nio.
mesma idade, novos. 9 meses por ai. * Sim. Tenho 4
putra estava com | * Sim. O mais * Sim. Ele vai filhos, 2 mais
7. velho entrou com | entrar esse ano. velhos (8% série e
* Sim. Ela faz 7 sete. Agora os * Sim. Ele fez o Ensino Médio) e
agora em outros 3 acho que | pré e é uma 1 mais novo (na
dezembro (2008). | entrou com seis. maravilha até hoje | E.I). Dos mais
* Sim. Ela * Nao. na escola. Ele velhos, 1 entrou
comegou com 7 * Sim. Tem 4 entrou mais com 6, porque
anos. anos velho. 28/03 ele fazia 7;
* Sim. Ainda ndo | * Sim. Tenho * Sim. Eletem 3 | a outra por ser de
tem idade. outra filha com 14 | anos. novembro, entio
* Sim. Ela entrou | anos. Ela ela ja comecou
com 7 anos comegou com 6 com 7.
anos. Tinham a
mesma idade os
dois.
Vocés * Nao. N/E *N/E. O irméo * Nao. Eu acho * S/efeito
observaram | * Nao. N/E ndo deu nenhum | que foi igualzinho | * S/efeito
alguma * Néo. Os dois trabalho. Achava | porque elacom 7 | * S/efeito
diferenca estdo que ele nem ia também aprendeu | * S/efeito
entre eles em | acompanhando acompanha no pré a mesma * S/efeito
relacdo a bem, ndo tdo porque ele entrou | coisa que ele * S/efeito
idade de dando trabalho. um ano mais aprendeu com 6 * S/efeito
matriculano | * Ndo. Nao vi cedo, mas ele ndo | anos. * Sim. Porque o
E.F.? diferenca. teve dificuldade. * S/Efeito. mais velho
Explique. * S/efeito * S/efeito (ingressou com 6
* Nao. O tnico anos a completar
que deu um 7 em marg¢o) nao

pouquinho de
trabalho é o meu
do meio.

me deu problema
nenhum. Foi pra
1% série ele sabia
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* Néao. Nio teve
muita diferenca
ndo. A diferenca ¢
que a mais velha
jé tava mais
adiantada que ela.

* S/efeito.

* Sim. Ndo tem
nem comparacgao.
Os que entraram
com seis, sabe ler,
sabe fazer um
monte de coisa e
0 outro que entrou
com sete, ele ndo
sabia nada. O que
ele sabe hoje com
sete o meu filho
mais velho, com
sete, ndo sabia
nada.

* S/efeito

* S/efeito

* Ndo. Tem um
pouquinho porque
elajatana 7%

* Nao. A minha
filha mais velha,
que tem 13 anos
(ingressou com 6
anos e meio), ela
tem dificuldade
escolar até hoje.
Mas quanto a isso
ndo eu acho que ¢
importante até
comegar mesmo.
* S/efeito

* Sim. Ele nunca
me deu problema
nenhum, nem em
Portugués, nem
em Matematica
em nada. Ja ela
troca letra. SO que
0 outro ndo gosta

ler. A menina
(ingressou com 7
anos) ja teve uma
certa dificuldade.
Ela comegou a ler
na 2° série. . Eu
acho que € uma
coisa particular
de cada um deles
e ndo da idade.

série. de leitura e ela
gosta
* S/efeito
Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

(1) Nao Especificado
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Quadro 12

Mapa das respostas sobre as apreciacdes da familia em relaciio a passagem da

Escola de Educacio Infantil para a Escola de Ensino Fundamental

Escola “Sabia”

Escola “Rouxinol”

Perguntas Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em | Ingressantes em
2002 2008 2006 2008
Vocés * Nao. N/E(1). * Sim. A * Ndo. Eu ja * N/E. A minha
sentiram * Nao. N/E(1). dificuldade dela ir | conhecia a escola | preocupagdo era
algum medo | * Sim. Passou..., | pra creche as e por isso fiquei ele ndo conseguir

na mudanga
de escolas?
Explique.

pela educagdo de
algumas criangas,
pelo
comportamento.
* Sim. Mae
sempre fica
preocupada
porque
pequenininha,
aquela mochilinha
nas costas, todo
mundo estranho,
entdo eu fiquei
meia receosa.

* Sim. Pelo fato
dela ser muito
pequenininha.
Meu medo era
porque ela ia vir
pra escola, tudo
gente grande, na
hora do intervalo
derrubar. Eu tive
medo por isso e
por tudo ser
diferente porque
na escola de E.I.
fica o dia inteiro,
elas dormem,
descansam, entdo
pra mim essa
mudanca eu achei
que fosse mudar
muito pra ela.

* Sim. A gente
fica preocupado
porque aqui é
uma professora so
€ muita crianca.
Ficava com medo
de alguém bater
nela essas coisas.

vezes e aqui foi
assim, até em
agosto, até julho.
Todo dia a mesma
coisa, eu trazia a
crianga chorando
pra escola.

* Sim. A gente s
fica meio assim
pelo fato das
criangas ser
misturado com
adultos porque
meninos de 14
anos ¢ adulto.

* Nao. Ele
mesmo queria ir
pra escola.

* Sim. Eu tinha
medo por ela ser
muito miudinha
demais. Fu tinha
medo dela vim
apanhar na escola,
ndo consegui
acompanhar o
aprendizado.

tranqiila.

* Sim. Pra mim
ele era crianca de
brincar,
recreacdo, né.
Entdo eu senti
nessa parte, mas
depois eu vi que
ndo tinha nada
haver.

* Sim. Eu tive
receio sim,
porque la (E.L)
era tudo trancado
e tinha porteiro
nas duas guaridas.
* Sim. Eu tinha
muito medo, tanto
na parte
pedagogica
quanto na
convivéncia com
assim... como é
mais aberto, né,
eu tinha muito
medo, mas me
surpreendi.

acompanhar, mas
como ele se saiu
muito bem e ele
se relaciona
muito bem, entdo
ele me
surpreendeu.

* Sim. Como 14
(E.L) eles néo
tinham muita
atividade, ndo
trazia atividade
pra fazer em casa,
eu ja fiquei meia
assim. Porque
vocé acha que
elas vdo ter
dificuldade na
hora de entrar no
1° ano.

* Sim. Fiquei
com medo, sei 14,
dela chorar, dela
estranhar, ndo
gostar porque
mudou de
periodo, mudou
os coleguinhas
também.

* Sim. Pra vir
sozinha. Ai eu
fiquei com medo.
No 1° dia eu vim
com ela no
Onibus escolar e
os outros 15 dias
eu ficava so
ligando,
preocupada,
ficava com medo.
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* Sim. Tem muita
briga, muita
confusdo nessa
escola. A crianga
precisa ser
independente,
muito
independente.
Porque eu acho
que precisa mais
seguranga.

* Sim. Porque
aqui, as vezes tem
muita briga do
lado de fora,
entdo a gente
acaba ficando
com medo. Eu
acho que é da
idade mesmo.

* Sim. Tive receio
de violéncia.

* Sim. Como ele
estaria vindo pro
1° aninho eu
fiquei com medo
das outras
criangas pela
idade e também
pelos outros
alunos serem
muito rebeldes

* Sim. Fiquei com
medo, porque
voceé vé, sdo
criangas pequenas
ainda, de repente
misturar com
aqueles que ja
tavam aqui na 4*
série. Vem no
onibus escolar.

* N/E. Receio
sempre existe por
causa da ma
adaptacdo dele na
escola infantil.
Ele chegou a fugir
da escola (E.F.),
nio ficava de jeito
nenhum, chorava
o tempo todo.

* Sim. Por ela ter
vindo assim mais
nova, um ano
antes, tal, eu falei,
sera que vai ser
bom, serd que nio
vai mexer com a
cabeca dela, como
vai ser. Eu fiquei
com medo sim.
Ela no meio das
outras criancas
maiores.

* Ndo. Eu me
preocupo so
porque aqui tem
criangas maiores.
* N/E(1). Medo
so dele cair, se
machucar, mas
dele aprender ele
aprende facil.

* Ndo. Desde o
inicio eu ia
coloca-lo aqui,
que era pra mim
mais préximo.

Como foi a
reacdo da
crianga no
momento da
passagem da
escola de
E.L paraa
escola de
E.F.?

* Veio tranqtiilo.
* Ela so6 falava
que ela ia ficar
com saudades das
tias.

* Acho que as
criangas
reclamam porque
ndo vao brincar
mais. 14 vocé vai
ter mais
responsabilidade,
vocé vai comecar
a estudar, agora
vai ficar mais
tempo na sala de
aula.

* Pra ela foi
tranqiiilo, ela ndo
reclamou nada de
vir pra escola.

* Ela tava feliz
porque ela ia
entrar numa
escola. Acho que
ela ndo via a hora
de sair da creche
pra vim numa
escola.

* Ele tinha
vontade de vir.
Veio tranquilo.

* Achava tudo
normal, tranqiiilo
também.

* Ele saiu bem.
Ele a principio
ndo entendia
muito o que...,
sabia que a turma
dele ia ter o pré,
mas nao houve,
foi a ultima tia e
s0 sabia que vinha
pra escola, seria a
1? série, mas nio
foi nada de
preocupante pra
ele.

* Ele gostou,
conheceu um
monte de
amiguinhos, que
tem bastante
amizade.

* Falava que era
chato, no
comeco. Porque
la (E.L) elas s6
brincavam, agora,
aqui na escola
ndo. No comego
elas falavam que
ndo queriam
mudar de escola.
Elas ja estavam
acostumadas la
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* Ela estava
ansiosa pra vir pra
escola mas ela
tinha medo. Vio
me passar
bastante matéria
que eu nio sei
fazer e vou ter
que comegar a
fazer a tabuada.

* Fla estava
adorando, o fato
dela vir pra uma
escola maior, ela
estava se achando
que ¢la ja era
grande.

* Ela gostava
muito

* Ela queria tanto
vim pra escola,
ela tava numa
ansiedade.

* Eu acho que foi
dificil pra ele. Ele
chorava néo
queria ficar aqui
(E.F.). Foi bem
dificil, mas ele
adaptou porque
vieram bastante
amiguinhos. Um
dia ele fugiu. Ele
tinha medo de
ficar aqui, ndo
gostava.

* Ele estava
empolgado
porque ele ia pra
escola.

* Ele ficou
contente alegre
que ele vinha pra
escola.

* Ele ficou
bastante ansioso,
ndo via a hora de
chegar a época de
vir pra escola.
Queria vir logo
pra escola,
estudar

* Adorou, pra ela
tudo ¢ alegria.
*N/E(1).

* Ela dizia: Ai
mde eu vou pra
escola eu tenho
medo.

* No 1° ano ele
estava bastante
animado com a
mudanca. Até
porque o material
acaba
influenciando,
uma bolsa legal. E
ai com o passar
dos dias vindo na
escola, entdo ele
tenha percebido
que ndo era aquilo
que ele imaginara,
ai ele comegou a
dar um pouquinho
de problema e ndo
queria ficar de
jeito nenhum,
chorava, eu nio
sei 0 que passava
pela cabecinha
dele.

* Ela ficou
contente porque
tinha caderno,
ndo sei o que, €
lapis de cor e a
mochila, e isso e
aquilo. Ela tava
ansiosa.

* Ela tinha medo
de ir no 6nibus
porque tem umas
criangas que
fazem muita
baderna.

* Aqui (E. F.)
desde o 1° dia ela
adorou. Ela
estava ansiosa,
ndo via a hora de
vir aqui pra
escola, pra
conhecer a
professora nova,
ter mais
coleguinhas.

* Se adaptou
bem. Ele ndo teve
nenhuma
dificuldade néo.
* La ele jatava
escrevendo
também e logo no
comeco que ele
aprendeu aqui,
ele ja tinha o
caderninho que
deu na creche.

* Eu percebia que
ele tinha um certo
medo. Assim, eu
ndo vou saber,
serd que eu vou
conseguir passar
de ano?
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Quando
seu(sua)
filho(a) de 6
anos
comegou a
freqiientar o
E.F. trouxe
alguma
mudancga na
vida da
familia?
Explique.

* Nao. N/E.

* Nao. Porque
dava tempo, eu
deixava ela aqui
(E.F.) e voltava
pra casa, ou as
vezes a mais
velha vinha trazer
ela.

* Néo. Continuou
a mesma, a gente
tem sempre que
ter um tempo com
os filhos da gente
pra poder
conversar sobre
tudo.

* Nao. Eu espero
que nem tenha
porque todo ano a
gente fica
apreensiva que ela
esta acostumada a
vir de manh3, as
duas juntas, antes
de eu ir pro
trabalho eu deixo
elas aqui no
portdo.

* Ndo. Mesmo
porque eu sou
vizinha da minha
mae, entdo se eu
precisasse de
alguma coisa,
minha mie estava
sempre presente.
* Ndo. N/E

* Nao. Na creche
era um pouquinho
mais tarde e ai
tem que acordar
mais cedo. Entdo
teve essa
adaptacdo.

* Néo. Porque eu
moro com a
minha mée e com
meu irmo.

* Nao. A unica
que fez um
pouquinho foi a
mae dele, que
sempre ¢ ela que
traz na maioria
das vez, entdo ela
teve que mudar
um pouco o
horario de chegar
pra trabalhar.

* Sim. No
comego eu tive
porque ela ficava
com outra pessoa
na parte da
manha. Ento eu
tive que mudar o
horario de entrar
pra da tempo de
eu deixar ela
direitinho, deixar
as coisas dela
feita.

* Néo. Porque ele
¢ o mais novo de
4, entdo eu ja
tinha a rotina de
acordar cedo e
trazer.

* Nao. Nio teve
porque do jeito
que eu trabalho
vendendo roupa,
entdo da tempo de
eu vim trazer ele,
vim pegar ele e a
minha mie mora
aqui do lado.

* Nao. O onibus
da Prefeitura que
¢ locado levava e
trazia na porta de
casa, nuna tive
problema.

* Nao. Porque os
meus horarios
também batiam.

* Nao. Porque eu
estava afastada,
eu pude
acompanhar a
primeira série.

* Nao. A unica
coisa que eu tive
que ficar
disponivel pra ela.
Mas nio mudou
nada néo.

* Néo. O 6nibus
passava quase o
mesmo horario de
la (E.L), entdo
ndo teve problema
nenhum.

* Nao. Nada
assim visivel.

* Nao. Porque eu
deixo ele as 7h30
na escola de
Educagio
Complementar..
De 14 o Onibus
traz pra ca (E.F.)
entdo noés ndo
tivemos
problemas de
horario.

* Nao. Porque eu
trabalho em casa,
pra mim néo
mudou nada.

* Sim. Desde
assim de ta
acordando ela
cedo, porque nio
era uma coisa que
acontecia, mudou
a rotina dela.
Sempre pedindo
pra ela deixar
arrumado, no dia
anterior, o
material pra
trazer pra escola.
Deixando o
uniforme
preparado. Eu
tenho que passar,
deixar meu
menino na minha
maie que ¢
pequeno, tenho
que deixar ela
aqui na escola. O
meu sogro ou
minha sogra que
vem buscar na
escola. Entdo eu
tive que
mobilizar outra
pessoa, porque eu
nio conseguia ta
fazendo isso.
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* Nao. E s6 dificil
alguém que olha a
crianga, agora eu
ja arrumei uma
pessoa de
confianga que
vem com ele até o
portdo, fica ai até
ele entrar e depois
ela vai embora e a
tarde eu venho
buscar.

* Sim. Agora
como ele tem que
levantar cedo,
entdo a gente
mudou o habito,
pra dormir mais
cedo pra levantar
pra vir pra escola.

* Sim. Antes eu
ficava dormindo
(trabalha a noite,
entra as 18h),
agora tenho que
acordar pra fazer
o almoco dela.

* Nao. Por eu
estar em casa, foi
facil, ndo precisou
mexer nada.

* Nio. E horario
que eu saio pra
trabalhar e ele
vem pra escola.
Quando eu chego
ele chega
também. Entao
normal.

* Nao. N/E.

* Sim. Ele vem de
Van pra ca (E.F.).
A Van passa,
agora tava
passando 6h30,
depois que mudou
o horério de
verao, mas antes
do horario de
verdo, passava
5h50. Entdo eu
levantava as 5h,
chamava ele,
trocava, dava
leite, pra ta vindo
pra escola.

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

(1) Nao Especificado
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Quadro 13

Mapa das respostas sobre as expectativas da familia em relacio a escolarizacio das

criancas de 6 anos de idade.

Escola “Sabia”

Escola “Rouxinol”

Perguntas Ingressantes em Ingressantes Ingressantes em Ingressantes em
2002 em 2008 2006 2008
O que vocés | * Ruim. Euacho | * Bom. Desde * Ruim. Muitas * Ruim. Porque ja
pensam do uma judiacio. que tenha uma criangas ndo comeca exigindo

ingresso das
criangas de 6
anos no
E.F.?
Justificativa.

Porque 6 horas da
manha, tem que
levantar, tomar
banho pra vir pra
escola e esse
tamanhinho de
gente.

* Bom. Eu acho
que depende
também da
crianga.

* Otimo. Eu acho
que nessa idade ja
tao procurando
querer saber, mais
as coisas, sobre
estudo.

* Otimo. Pra
quem nio sabe
fica meio
confuso. As vezes
pra maes que
precisam deixar a
crianga na creche
o dia todo porque
trabalham, eu
acho que elas
optam por deixar
la mesmo e ir pra
escola com 7
anos.

* Bom. De modo
geral eu acho que
€ bom, vai muito
de crianga pra
crianca.

* Ruim. Eu acho
que ¢ ruim para as
criangas que em
vez de ficar oito
anos na escola
fica nove anos, a
crianga ndo vé a

base.

* Otimo.
Quanto mais
cedo comecar a
estudar melhor.
Porque fica na
creche, fica 14
brincando. Pelo
menos ja ta
trabalhando com
a mente da
crianga.

* Bom. E meio
complicado,
mas eu acho que
foi bom. A
gente tem que
trabalhar as
maes, 0s pais,
entdo eu acho
que tendo essa
chance de entrar
com 6 anos, eu
acho que ¢ bom.
Acho também
que a crianga ¢
muito nova pra
entrar com 6
anos na escola.
* Otimo. As
vezes 0s pais
podem pensar
assim, € muito
cedo pra eles,
ndo vao se
habituar. Mas eu
acho que ndo é
cedo, sabe
porque, se eles
va0 vim com 7,
com 6 eles vao
ter que aprender
da mesma

acompanham.

* N/E. De forma
geral € boa, no meu
caso foi 6tima
porque ele
acompanhou bem.
* Bom. Acho que
agora nao volta
mais atras isso ai ja
¢ lei. Eu acho que
tem que melhorar
14 atras, porque néo
¢ que a gente ta
querendo colocar a
responsabilidade
totalmente no
ensino, na escola,
no educador porque
eu acho que
também vai o papel
muito da familia,
so que, querendo
ou ndo, a crianga
passa maior tempo
na escola.

* Otimo. Porque eu
achei que aqui eles
estdo tendo um
alicerce pra ta mais
pra frente.

* Ruim. Eu acho
que sdo muito
novas, eles tem que
ficar 14 na pré-
escola, fazer o pré
pra depois vim pra
escola.

da crianca, logo
cedo. Eu acho
que foi ruim, néo
pra ele, pras
criangas que nio
conseguiu
acompanhar.

* Bom. Elas tém
mais tempo pra
estudar, termina
mais nova. Ganha
tempo.

* Bom. Sé ndo ta
otima porque eu
acho que a escola
devia ter sido
melhor
estruturada pra
isso ter salas
diferentes. Ter
um parquinho,
uma sala que eles
pudessem ta
brincando, um
ambiente
diferente, pra ir
pelo menos um
pouquinho por
dia. Eu acho que
a rotina ¢
cansativa, ¢ muito
tempo na sala de
aula.

* 'Otima. Porque
ele vai mais cedo
pro concurso, se
possivel uma
faculdade. Cria
mais
responsabilidade
mais cedo.
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hora de sair. Eu
acho tdo
pequenininha pra

VIr com Seis anos.

forma. E é
melhor pra eles
porque quanto
mais aprender,
melhor. E pelo
menos nao ta na
rua, ta na escola,
ndo ta na frente
de uma
televisdo.

* Bom. E tdo
dificil vocé
conseguir uma
vaga nas creches
e ai vocé
consegue uma
vaga de seis
anos pra vocé
por na escola,
vocé ndo quer,
vocé vai falar
nao?

* Ruim. Eu no
acho legal,
porque tem
crianga que a
méie reclama
que chora, que
ndo quer vim.
Eu acho que 6
anos ¢ muito
novinho pra vim
pra escola.

* Ruim. Porque
ela sai da E.L.
sem ter uma
no¢do do que é a
escola. Chega
na escola ¢ tudo
novo. Af até a
crianca aprender
a contar, a
escrever,
geralmente a
crianca tem
repeténcia de
ano por causa
disso. Precisa
fazer uma
prova, ndo vai
bem na

* Bom. Porque
depende de outros
fatores, se a escola
estiver preparada
pra recebé-los aos 6
anos eu nao vejo
problema. Porque
s6 mudar o sistema
ndo resolve se nio
estrutura-lo.

* Bom. Porque ¢
assim, tem
crianga com essa
idade que é
maior, tem
crianga que €
menor.

* Bom. Eu néo
acho que tem
necessidade de
faze um prezinho.
* Bom. A gente
que ¢ mae na hora
que eles pega pra
estudar, eles ndo
querem estudar,
eles querem
brincar.

* Bom. Eles
tinham que ta
preparando mais
os professores da
E.L praeles
trabalharem com
essas criangas,
pra depois eles
ndo sofrerem na
1? série, como o
meu ta sofrendo.
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prova, porque 1°
ano ja tem
prova.

* Bom. Tem
criangas que ja
tem mais
dificuldade na
aprendizagem e
ja tem uns que

ja ta mais
desenvolvido.
Para vocés, * E.I. Tem umas *E.I eEF. * E.I. No termo das | * E.I. Viria mais
em qual que ja sdo Bem preparada, | mais carentes mas | preparada pro 1°
escola a espertinho, tem tanto faz ou na tem muitas criangas | ano.
crianca de 6 | outros que jasdo | creche ou aqui que conseguem * E.F. Parece que
anos seria mais bobinho. Se | (E.F.). Outra acompanhar. elas se
melhor dependesse da coisa *E.L e E.F. Pode desenvolveram
atendida? minha pessoa com | importante, ser ambas porque o | mais. Na E.L.
Explique. 6 anos eles ndo poderia ter um que acontece 14 parece que elas
vinham pra trabalho (E.L) é necessario, | eram ainda bebé.
escola, ndo. conjunto entre a | o que passouaser | Agorando a
*E.L e E.F. No creche e a aqui (E.F.) também. | cabecinha delas ¢

meu caso porque
minha filha seria
periodo integral,
la (E.L) ela ficaria
o dia inteiro agora
ela ja vai pra
escola ja muda,
entdo pra mim
dificultou porque
eu vou ter que
arrumar alguém
pra poder ficar
com ela. Entio eu
vou ver se
consigo a vaga
pra Educacéo
Complementar.
Apesar que se
acontecesse do
ano que vem ela
ficasse 14, no
préximo ano ela
ia ter que vim a
mesma coisa,
entdo eu ia ter que
passar por essa
situagao.

escola, nessa
passagem do
aluno.

*E.F. Tanto
brincadeira que
tem 14, s6 ndo
tem a
brincadeira de
parquinho, mas
aqui tem
brincadeira de
bola, tem
brincadeira de
corda. Entdo ta
otimo.

*E.L e E.F. De
qualquer modo
ele vai aprender.
* E.F. Eu acho
que em relagdo
as mudangas,
ndo muda,
porque € assim,
pelo que eu
acompanhei
nesses anos
todos, o trabalho

Porque a principio
eu tive essa
orientagdo, que
seria o pré que faria
14, no caso,
comegaria aqui na
1% série.

* N/E. E que sdo
fases diferentes.
Por um lado eu
acho bom a crianca
ta comegando antes
que a gente v€ em
escolas particulares
que a crianga
comecga bem antes.
Por termos de
seguranga, eu acho
melhor que ficasse
na educacio
infantil, mas por
parte pedagdgica,
tem que ta
ingressando sim, a
crianga ta se
desprendendo tudo.

diferente. Agora
elas quase nem
querem brincar de
boneca. Comprei
uma lousa, elas
escrevem, pega
caderno e caneta.
* E.I. e E.F. Nas
duas ela estaria
muito bem
atendida

*E.l. e E.F. Nas
duas ela estaria
muito bem
atendida.

* E.F. Pelo
menos, pensando
pela minha filha.
* E.F. Eu acho
ndo sei, pra mim
ta bom. Pelo
menos ele ndo
teve nenhuma
dificuldade.
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* E.IL e E.F. Tudo
¢ pro
desenvolvimento
deles tanto faz na
creche como na
escola.

* E.F. NaE.L eles
aprendem mas
tem aquele
periodo de brincar
na areia, ela
aprendeu bem 1a
porque teve uma
otima professora.
* E.I. Pelo menos
até os 6 anos, eles
sdo muito bebé
ainda, de vocé
cuidar. Algumas
criangas tem mais
dificuldade.
*EILeE.F. Se
ela tivesse ficado
na E.IL. ia ser bom
também mas ela
veio pro E.F. Eu
ndo tive o que
reclamar dela vir
pra ca com seis
anos

¢ igual. Ou até
melhor, porque
aqui (E.F.) eles
estdo realmente
aprendendo,
chegam a
aprender letras e
la (E.I) ndo. La
eles vao ficar na
pintura.

* E.I. Porque ele
taria somente
com criangas do
tamanho dele.

* E.I. Porque eu
acho que a
crianca de 6
anos quer
brincar um
pouco e lana
E.L tem a hora
pra eles
escreverem um
pouquinho, mas
eles tem a hora
pra brincar
também. Aqui
no E.F. é mais
na sala de aula.
* E.I. Porque
ndo é sempre
que a gente
encontra
professores bons
no E.F.

* E.I Pra ele vir
da creche ja
cedo, entdo a
mente ndo vai ta
acompanhando
ja o ensino na
escola, ele ja ta
bem avanc¢ado.
Entéo ele vai ta
tipo assim,
acompanhando
um ensino da
escola ja ta bem
adiantado, entdo

* E.F. Com certeza.
* E.I. N/E.

* N/E. Na verdade,
0 meio termo teria
que ser encontrado.
A escola infantil
por exemplo, ela
oferece algum
mecanismo de
aprendizagem pras
criangas ou seria sO
a titulo de
brincadeira,
passatempo. A
escola fundamental
ela oferece alguma
coisa a titulo de
lazer ou seria s
aprendizagem. A
principio eu acho
que ¢ mais facil a
escola de ensino
fundamental
receber a crianga de
6 anos, do que a
escola de ensino
infantil passar
algumas outras
coisas pras
criangas. Entdo eu
prefiro que ja aos 6
anos a crianca
esteja na 1* série,
porque ela passa a
perceber algumas
coisas novas, vai
ter mais tempo pra
se adaptar. Na
verdade ¢ um meio
termo, depende da
situagao.

*E.L. e E.F. Eu
acho que aprende
quase a mesma
coisa. Da pra
aprender tanto na
escola como na
creche.
*E.LeE.F.
Depende do
atendimento.
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ele teria que
esperar mais um
pouco pra a
mente ta bem
aberta pra poder
ta
acompanhando
essa escola.

O que espera
que a crianga
de 6 anos de
idade
aprenda no
E.F.?

* S0, passa muita
tarefa, com 6 anos
¢ muita tarefa que
leva pra casa.

* Primeiro lugar o
nome delas, elas
comegam a fazer.
* Eu acho que
ensinar um pouco
de tudo pra eles.
Comegar ja a ter
responsabilidade.
* Pra ela foi
fundamental ler.
Escrever ela ja
sabia na creche, o
que ela ndo sabia
era ler.

* Eu acho que
deveria ser mais
infantilizado.

* Ja da pra
aprender bastante
coisa, palavras,
alfabeto. Comecgar
a aprender a ler.

* O abecedario.
* Primeiramente
o abecedario.

* Tem que
aprender o
basico, o
abecedario,
aprender a
escrever
algumas
palavras, acho
quejata
aprendendo
muito.

* Ler, escrever,
contar.

* Eu acho que
teria que seguir
um pouco (o que
faz na creche) e
acrescentando
mais coisas pra
eles irem se
desenvolvendo.
* Eu acho que
as professoras
tem que ter
muita paciéncia,
ser bem
cuidadosa,
porque tem
crianca que ndo
vai querer ficar
escrevendo o dia
todo.

* Pra comecar
pelo menos o
abecedario ¢ a
contar de 1 até
10.

* Eu acho que tem
que acompanhar
mais o ritmo deles
proprios, tipo saiu
do prezinho com
dificuldade vamos
investir naquela
dificuldade.

* Eu acho que ¢
continuidade do
que ela ta vindo da
E.L

* Bem a
alfabetiza¢do, tudo
bem que as ciéncias
tem que ter, corpo
humano, mas ficar
mais focado no
portugués e na
matematica.

* Que eu senti de
diferenca € que ndo
tem mais aquele
negocio de ta
juntando mais
letrinhas ba, be, bi,
bo, bu, essas
coisinhas. Eu acho
que isso ai tinha
que focar mais pra
eles aprenderem a
ta juntando, porque
eles ndo tdo tendo
muito na E.L

* Tem que fazer
como se fosse uma
pré-escola.

* Se eu fosse
professora do 1
ano eu teria que
fazer um estudo
com eles como se
fosse esse 1° ano
o pré ainda,
devido o fato
deles virem mais
cedo pra escola,
ensinar como se
fosse o pré ainda.
* Educagdo em 1°
lugar. Aprender a
respeitar as
pessoas, como
cuidar de uma
escola, ndo sujar
as ruas.

* Sair, lendo,
escrevendo bem.
Trabalhar leitura,
escrita e toda
parte de
percepcdo da
crianca.

* Eu acho que ta
bom do jeito que
ta. Agora ela ta
aprendendo a
tabuada, dividir.
* Ela ficou bem
desenvolvida. Ela
aprendeu bem.

* Eu acho que no
comego do ano
vai um pouco
devagar e depois
vai
intensificando.

175




* O ensino de
vida ta bem
complicado ¢ 1a
na frente o seu
futuro, um bom
emprego, uma
boa educacio.

* Tentar alfabetiza-
los, mas ai também
tem a questdo de
eventuais
brincadeiras que
eles tinham na
educagdo infantil,
pra tentar fazer
uma coisa bem
equilibrada, bem
light

* As continhas
com um
algarismo so da.
Mas a hora que ja
chega com dois,
trés, fica mais
dificil. Ou a
tabuada, ele ja ta
na tabuada do
quatro. Na fala
ele sabe tudo, na
hora de escrever
por causa da
coordenagio
motora ¢ mais
dificil. Mas até a
tabuada do trés
foi bom, na hora
que chegou ja no
quatro, ja é mais
dificil.

* Conhecer bem
as vogais, as
consoantes,
saberem o que € 0
alfabeto.

O que vocés
sabem ou
ouviram
dizer sobre a
mudanca do
atendimento
das criangas
de 6 anos de
idade da E.I.
parao E.F.?

* Que ¢ ordem do
governo.

* Eu ndo tava
nem sabendo, se
quer saber. Eu
nem tava sabendo
nada

* Eu néo sei,
antigamente
quando eu
estudava se
agente ndo ia bem
repetia, tornava a
fazer, hoje em dia
ndo € assim passa
direto.

* Quando chegou
aos meus ouvidos
¢ as mies na
reunido, mas isso
ai vai atrasar a
crianga. O que a
diretora passou
pra gente € que as

* O prezinho
ndo faz mais na
creche vem pra
ca (E.F.).

* Do ano
passado que ta
falando,
falando, entdo
todo mundo ja
ta preparado.
Quem tem os
seus filhos de 6
anos ja ta
preparado que a
crianga vai pra
escola, devido a
mudanga do
ensino
fundamental, do
governo.

* Numa parte ¢
bom e na outra,
os alunos
quando ta bem
velhdo, na
minha opinifo
tem que

* Eu conversei com
as minhas colegas,
maes também,
muitas no
concordam. Acha
que ¢ acelerar a
crian¢a. Eu acho
que tudo tem o seu
momento.

* Que seria dificil,
a crianga de 6 anos
pegar o 1° ano,
comegar ler e
escrever sem ter
feito o pré. Nao foi
0 que aconteceu
aqui (E.F.).

* No comego todo
mundo ficou
confuso, tanto é
que eu ndo sei
direito a classe. Se
parou de falar na
midia, se parou de
falar no governo,

* O que eu ouvi
foi as maes
reclamando que
os filhos néo
deveriam ta ja na
escola.

* Eu ja ouvi
pessoas falando
que ja ndo era
bom. Que chega a
ser cansativo,
aumentar mais
um ano. Agora
umas ja ndo. Ja
acha que ja é
bom. Que tem
mais um ano, vai
aprender mais.

* Eu acho que as
pessoas em geral,
estranharam
bastante.
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criangas iriam ta
aprendendo mais.
Elas ndo iam
passar de ano sem
saber.

* Na verdade eles
(E.L) disseram
que seria melhor
pras criangas
fazer o pré na
escola.

* Nao tive nem
tempo de ouvir
comentarios.

trabalhar. Tem
que trabalhar
pra se manter,
principalmente a
classe pobre. A
classe alta eles
estudam inté se
formar onde tem
que ir. A classe
pobre tem que
ajudar os pais.

* Mas eu acho
que a duvida de
todo mundo é
isso, porque
mais um ano,
né. Ninguém
sabe explicar.
Porque na
verdade eu acho
também que a
gente vive tdo
correndo que a
gente néo presta
atengdo.

* Que eles
ficam muito
cansado e
quando chegar
la na faculdade
vao ta cansados,
va0 um ano a
mais e que nao
adianta nada. Eu
penso que muita
gente ndo tem
uma vaga numa
creche, se ela
tem numa
escola, porque
ndo por o filho
logo com seis
anos.

* A Unica coisa
que eu fiquei
sabendo quando
ele tava la na
E.L € que com 6
anos ja ia vim
pra escola. S6
i8s0, 6 anos ja ia
vim pra escola.

no Ministério da
Educago, isso dai
deveria comecar a
frisar novamente,
no comeg¢o do ano
pelo menos pras
pessoas nao
ficarem tdo
perdidas.

* Olha, o que eu
escuto as maes ali
falando no portao
ou outro lugar, é
assim, muita
davida, as pessoas
tem muita davida.
Muitas pessoas nao
gostaram porque as
criangas vieram
muito cedo, eu
adorei, pra mim
ndo vi diferenca
nenhuma.

* Eu ouvi falar que
pais de primeiro
mundo ja acontece

isso faz tempo. Que

¢ modernidade
entdo a gente tem
que acompanhar e
tirar o pé da pré
historia.

* Eu acho que as
informagdes sdo
precarias, os pais
ndo sabem
exatamente o
porque das
mudangas, em que
consistem essas
mudangas. Até a
questdo de
nomenclatura, 3*
série, 3° ano, ciclo
I, ciclo II. Acho
que faltou informar
melhor.

* Saiu no jornal.
Se eu to em casa,
to fazendo
servigo pra la e
pra ca, ndo da
tempo de nada.

* Que ia mexer
muito com as
criangas, ia dar
mais trabalho.
Que o certo era as
criancgas ficarem
mais na E.I., pra
crescer mais, ir
pra escola
sabendo um
pouco mais.
Porque na E.I.
ainda tinha muito
o0 que aprender.
Que quando tava
comegando a
aprender a
descobrir as
letras, ja ia sair de
14 pra vir pra
escola.

* Pra ser sincera
nem sei. Eu ouvi
falar que a
crianga entra mais
cedo com 6 anos
mas nada mais
além disso.

* Eu ndo ouvi
muita coisa. La
(E.L) ela s6 falou
que ia ficar um
ano a mais, ndo
explicou porque.
* S6 ouvi falar
que ia ter a
mudancga, mas
num ouvi porque.
Uma que eu ndo
tive tempo de
acessar internet
para ficar
procurando saber
0 que estava
acontecendo.
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* O que se ouvia
falar € que as
criangas ndo iam
mais ter a pré-
escolana E.I.Eu
também nio tive
nem curiosidade
em saber, eu sou
muito curiosa,
mas nessa parte
eu nao tive
curiosidade em
saber.

* Nada, ndo
ouvi nada. Nio
ouvi nenhum
comentario.

De que
forma a
familia ficou
sabendo
dessa
mudanga
educacional?

* A professora da
minha neta (1°
ano). flou pra
mim, ela vai
repetir. Eu falei
pra ala, pra mim
isso ¢ uma
judiacdo, que se
dependesse de
mim ela ndo
vinha com 6 anos.
* S/efeito. Nao
estava sabendo.

* N/E(1).

* Teve uma
reunido e depois
vocé ouvia boatos
de maes ou na
reunido uma
falando com a
outra.

* De ouvir as
pessoas falarem
mesmo, ¢ quando
veio pra essa
escola, eu fiz
questdo de vir
trazer, de
participar das
reunides.

* Jornais, eu
ougo algumas
coisas. De
passagem ouvi
mas a gente
acaba as vezes
ndo compreendo
que a
explicagdo, as
vezes ¢
superficial.

* Na escola de
E.l. mandaram
bilhetinho. De
vizinho, ouvi
bastante. Todo
mundo ficou
meio revoltado
onde se viu uma
crianca de 6
anos indo pra
escola.

* O que a gente
vé ¢é a televisdo
que as vez fala
que o estudo no
Brasil nio ta tdo
avangado.
Agora
aumentaram
mais um ano, eu
acho que deve
melhorar daqui
pra frente.

* Colegas minhas
que € mae também.
* Naescolade E.IL,
na porta da escola.
* Foi falado na
ultima reunifo na
E.L. que ia mudar,
mas nio colocaram
que vai mudar por
causa disso, porque
teu filho vai ser
melhor fazer isso,
pelo menos € isso
que o governo
federal acha.

* N/E(1).

* Porta de escola.

* A midia acaba
passando a coisa de
modo superficial eu
acho que talvez a
escola devesse
passar a coisa de
modo mais
profundo pra que
de fato
entendéssemos
melhor.

* Na escola de
E.L eles fizeram
uma reunifo e
disseram que iam
fazer um estudo
com as criangas,
fazer o possivel
pra que elas
fossem mais
preparadas para o
1° ano.

* Eu lembro que
foi falado que ia
ter mais um ano,
pra terminar mais
cedo.

* N/E(1).

* Jornal.

* Das maes
mesmo, na rua,
no Onibus.

* Via televisdo.
Eu néo lembro se
falaram 14 na
escola.

* Na escola de
E.L
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* Eu ouvi pela
televisdo que ia
ser nove anos de
estudo nem falou
porque.

* Jornal ou até
mesmo na
escola que eu
trabalho (escola
de informatica).
* No radio,
comentarios que
¢ politica, como
eu nao
entendo...

* Comentario de
todo mundo, oh,
mudou agora, 6
anos vai pra
escola. No 1°
dia da reunido, a
professora
explicou que ia
ser quase igual
a creche, que
elas ndo iam
ficar for¢ando
muito eles.

* Fiquei
sabendo pelas
outras maes.

* S/efeito. Nao
ouviu nada.

* As vezes eu
tava assistindo
uma noticia e
passava la, mas
sempre eu tava
fazendo qualquer
coisa e ndo dava
pra eu prestar a
atencio.

O que voceés
acham dessa
medida?
Justifique.

* Ruim. Pra mim
na minha cabeca
com 6 anos ¢
ruim. E judiagio
pra ir pra uma
escola, que
responsabilidade
tem uma crianga,
¢ uma cabeca
comega a madurar
depois dos 7.

* Boa. Néo faz
diferenca.

* Ruim. Eu na
verdade ndo
conheco. Ocorre
um ano a mais,
mas ficou uma
coisa bem
semelhante.
Tinha que fazer
o Pré pra
preparar a
crianca. Na
creche a faixa-
etaria € mais
préxima. E uma
mudanca
enorme, ela vem
pra outro
ambiente com
criangas maiores
e adolescentes.
E muito mais
facil na creche.

* Boa. Eu acho que
o Brasil esta muito
atrasado na
educac¢do. Eu acho
que a classe pobre ¢
a mais atingida.

* Boa. Nao da pra
tirar uma opinio
assim concreta.
Ainda tem que
esperar pra ver
como vai ficar. Até
agora por enquanto
ta sendo boa.

* Boa. Até entdo ¢
boa, acho que tem
que ver daqui pra
frente.

* Ruim. Eles
estdo colocando a
crianca mais cedo
e segurando mais
um ano. Porque
ndo continuar
como estava. A
crianga viria
melhor preparada.
Até as professoras
estdo tendo
dificuldades com
as criangas mais
novas.

* Otima. Vai
fazer bem pra
elas.
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* Boa. Era bom
ter o prezinho,
mas nao tem, ndo
ta tendo mais.
Quanto mais
ensinarem eles 1a
pra virem ja
preparados na
escola é melhor.
* Otima. Aqui da
escola posso falar
que € otima , o
ensino daqui.
Aprende quem
quer, 0s
professores estdo
ai pra dar aula.

* Boa. Pra ela foi
muito bom, mas
eu acho que
deveria ficar mais
um ano na E.I. Eu
acho que
amadurece muito
réapido. E de
crianga pra
crianga, tem
crianga que ¢
otimo, tem
crianga que ¢
ruim mesmo.

* Otima. Pra mim
foi 6tima porque
se ela tivesse na
creche ia ser
sempre aquele
sentido mais de
brincadeira, aqui
ndo, ela ja veio
comegou a
estudar com seis
anos ja viu que
era diferente.

A pressdo ¢
menor. Até o
material muda,
lapis, borracha é
muito mais
sério. A
principio ndo
concordo com a
mudanga.

* Otima. Ela
evoluiu muito,
se tivesse
entrado com 7
anos, ela teria a
mesma
cabecinha de
uma criancinha
que tivesse na
creche.Quanto
mais tempo
vocé trabalhar
com a mente da
crianga, melhor
é. A creche, ela
trabalha, mas
aquele monte de
crianca. A
escola ndo, vocé
jé fica
sentadinho na
sua carteira , a
professora ja
ensina seus
limites. A
creche também,
mas por ser mais
crianga, a
professora ainda
da um cha de
colher.

* Boa. Porque
do ponto que
mudou, eu acho
que os alunos
que ta
aprendendo o
bésico vai
aprender um
pouco mais.

* Otima. Por causa
deles terem esse
alicerce na
alfabetizacdo que é
o 1° ano que eles
entram. Eu acho
que eles ficam mais
preparado aqui, do
que antes que eles
vinham com o pré
de 14 e entrava ja
direto no 1° ano, eu
achei melhor essa
alfabetizacdo
dentro da escola.

* Ruim. Na época
eu até fui ver se ela
era obrigada a fazer
a 1* série, se ela ndo
fosse, se eu pudesse
optar entre o pré e a
1% série eu ai deixar
ela no pré. Nao
precisa ter pressa.

* Boa. Eu acho que
¢ 0 meio termo, até
porque vocé tem
que dar um voto de
credibilidade . Eu
acho que todas as
mudangas sdo
positivas no
primeiro momento,
que vale muito a
intencdo ¢ ai é
adaptar, ¢
estruturar, deixar as
cosias acontecerem,
deixar o tempo
fluir.

* Otima. Eu acho
que se for tudo
esquematizado,
tudo estruturado,
certinho, € uma
mudanga 6tima.

* Otima. A
crianga vai criar
juizo mais cedo,
sei 14. Terminar
mais rapido o
estudo pra poder
trabalhar, ser mais
independente.

* Boa. Eu penso
assim, se ela ta
contente, ela ta
aprendendo, ent&o
ta sendo bom.
Agora se tivesse
dificil, se tivesse
com dificuldade,
ai seria diferente.
* Boa. Preparo a
mais pra ele tenta
o vestibular,
ingressar na
faculdade. Nao
sei. Espera pra vé,
ai depois eu vou
saber melhor
depois que ele
fizer.

* Boa. Eu acho
que agora da pra
aprender mais
coisa com esse
tempo que eles
entraram mais
cedo.

* N/E(1). Pra
certas criangas
vao ser Otima, pra
certas criangas
va0 ser ruim, se
nio tiver o
acompanhamento.
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Acho que nesse
ponto € bom.

* Boa. E um ano
a mais que eles
vao ter de
aprendizado, de
vivéncia na
escola. Eu acho
que a escola,
principalmente
o1°ano, éa
base de tudo, € é
uma coisa que
vocé leva pra
vida inteira.
Entéo se a base
for boa, o
restante também
vai ser.

* Ruim. Tenho
medo de trazer
0s pequenos no
meio dos
grandes. A
escola ¢ meio
desorganizada.
Falta muita
coisa pra
melhorar. Tem
que se
preocupar com o
ensino na classe.
Aproveitar o
tempo e nio
esticar o
periodo.

* Boa. Tem
criangas que ta
se adaptando,
mas tem
criangas que
acha que quer
brincar mais,
ndo quer ficar o
tempo todo na
sala de aula.

O governo ja que
ele criou essa lei,
ele fez isso, tinha
que por
profissionais
capacitados.
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* Boa. Ele ta
fazendo aqui os
professores
ensinavam na
pré-escola da
E.IL Umano a
mais ja é bom
porque quem
fazia até a 8°
série tem uma
chance a mais
de se aprimorar
na escola,
aprender mais,
creio eu.

* Ruim. Porque
nao teve
comentarios. Eu
ndo fiquei
sabendo o que
estava
acontecendo,
entdo ficou meio
complicado.

Fonte: Protocolo de Entrevista com Pais/Responsaveis

(1) Nao Especificado
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