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Este trabalho procurou discutir a escolarizagdo do surdo, através da

analise das transformagdes ocorridas na grade curricular de uma escola especial,
oficialmente reconhecida como escola de ensino fundamental pelos 6érgédos
competentes e com mais de 40 anos de existéncia.

Tendo em vista os parcos estudos que se voltam para a andlise dos
curriculos das escolas especiais no Brasil, esta pesquisa se constitui em estudo
exploratério cuja finalidade é a de levantar questdes, problemas e aspectos que
mereceriam pesquisas mais aprofundadas.

Para tanto, privilegiou-se o Il Ciclo do Ensino Fundamental porque nele se
encontra uma disposigcao disciplinar dos componentes curriculares, fato que néo
ocorre no Ciclo I

Levantadas as grades curriculares, ano a ano, foi realizado um duplo
movimento:

- 0 de cotejar as suas transformacdes em relacédo as exigéncias das Leis

que normatizaram o ensino fundamental (Leis n. 4024/61, 5692/71 e
9394/96);

- 0 de verificar como incidiram essas transformagdes na natureza dos
componentes curriculares (académicos, instrumentais, de formagéo do
carater, relativos a surdez e a linguagem, artisticos e de educagéo
fisica). A investigacdo permitiu verificar que a grade curricular da escola
se adequou as exigéncias das trés leis, com excecéo da supressado de
lingua estrangeira no periodo de 1967 a 1997, mesmo com relagéo as
disciplinas eletivas e complementares que as leis permitiam e permitem,
com uma unica exceg¢ao:

- 0 que pareceu caracterizar a especificidade da grade curricular da
escola foi a inclusdo de componentes especificos voltados a surdez,
embora em dois periodos(1962/1967 e 1989/1997) estes componentes
ndo tenham sido incluidos, nada havendo, nesse sentido, que a
diferenciasse de uma grade curricular de qualquer outra escola
reconhecida oficialmente.
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ABSTRACT

This research has tried to discuss deaf’s education through the analysis of
the transformations of curriculum grid in a Special School, officially recognized as
basic school by qualified agency and with more than forty years experience.

Considering the scarce studies made in analysis of curricula on Special
Schools in Brazil, this research has become an exploration study whose purpose is
to raise questions,'problems and aspects that would demand deeper research.

For this reason, it was privileged in this research the second cycle of basic
school, because it provides a subject disposition of the curriculum components,
what it does not occur in the first cycle.

In order to raise the curriculum grid, year by year, it was made a double
movement:

- to compare its transformations with law's requirement that normalized

basic school (laws n° 4024/61, 5692/71 and 9394/96);

- to verify how this transformations influenced the nature of curriculum
components (academic, instrumental, those that help build up the
individual personality, those related to deafness and language, artistic
and physical education). The investigation enabled to verify that the
school curriculum grid matched the three law’s requirements, except by
suppression of foreign language in a period of 1967 to 1997, even in
what concern elective and complementary subjects that the laws allow
and allowed, with only one exception;

- what seemed to characterize the specification of school’s curriculum grid
was the inclusion of specifics components turned to deafness, but in two periods
(1962/1967 and 1989/1997) these components were not included, there was not
anything, in this way that could make it different of any other curriculum grid of any
school officially recognized.
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Minha infancia e adolescéncia foram vividas na periferia da zona sul de Sao
Paulo, no bairro do Campo Limpo. Estudei até a oitava série em uma escola da
prefeitura localizada na Vila das Belezas; enquanto cursava a sétima e oitava
séries, trabalhava em uma escola de educacéo infantil, iniciando, assim, minha

vida profissional aos doze anos.

Cursei dois anos do Segundo Grau (habilitagdo magistério) em uma escola
estadual, no bairro do Campo Limpo; no terceiro ano transferi-me para outra
escola estadual, localizada no bairro do Cap&do Redondo. L&, conclui meu curso
no periodo noturno, trabalhando em lojas e em uma empresa de construgdo civil

em horario comercial.

Iniciei minha vida académica em 1993, na Universidade Catélica de Santos;
enquanto fazia o curso de Pedagogia, lecionava em uma escola estadual na Praia
Grande, cidade do litoral sul de Sdo Paulo. Em 1995, transferi-me para a Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo, e, do mesmo modo que na Praia Grande,
enquanto cursava a graduacdo, lecionava em duas escolas estaduais até
conhecer a professora Aimar Ponimeno de Andrade e entrar na DERDIC' como

assistente de classe (bolsa-estagio PUC), onde trabalhava no periodo da tarde e

! Divisdo de Educagio ¢ Reabilitagdo dos Distirbios da Comunicaciio, 6rgio complementar da Pontificia
Universidade Catdlica de Sio Paulo, que atende criangas e adultos com disturbios de linguagem.




a noite lecionava em uma escola estadual. Em 1996, formei-me na PUCSP, no
curso de Pedagogia, Habilitagdo em Educagdo para Deficientes da Audio-

Comunicagéo — EDAC.

Assim, minha vida profissional na educagéo especial iniciou-se no ano de
1995, na DERDIC e, em fevereiro de 1997, fui contratada e passei a integrar o

quadro de funcionarios desta institui¢ao.

Em 1999, além do trabalho na DERDIC, retornei a rede estadual de ensino,
no periodo da manhd, como professora substituta, assumindo no segundo

semestre uma classe especial de Deficientes Mentais.

O curso de pedagogia me permitiu um maior conhecimento tedrico sobre a
educacdo de surdos, mas na pratica docente diaria e nas discussdes realizadas
na escola, em congressos e encontros na area, senti a necessidade de me
aprofundar nas questdes educacionais, escolares e na educagéo especial, 0 que
me levou a ingressar no mestrado, no Programa de Estudos P6s-Graduados em

Educacéo: Histéria, Politica, Sociedade.

Se, de inicio, minha preocupacao estava centrada na relagdo entre a escola
e a linguagem dos surdos, com a frequéncia as disciplinas, nos debates
académicos travados e nas discussbes com meu orientador, fui tomando
consciéncia da parca producgéo brasileira sobre a escolarizagcdo dos surdos que

procurassem analisa-la sob outros &ngulos.
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Apds uma série de discussdes e estudos nas disciplinas do programa, com
meus colegas e com meu orientador, pude delimitar um tema especifico que
despertou meu interesse em investigar, o curriculo das escolas especiais para

surdos.

Este tema me pareceu interessante e significativo por alguns aspectos:

- pela tradig&o das escolas de surdos no Brasil de se organizarem como
escolas oficialmente reconhecidas, que atendem as exigéncias legais de
certificacdo, ao contrario de escolas especiais para outras deficiéncias

(como a deficiéncia mental, por exemplo);

- porque, apesar dessa tradicdo de organizac&o escolar formal, grande
parte da discuss&o sobre a escolarizagdo dos surdos tem se prendido a
sua dependéncia & abordagem de desenvolvimento de linguagem
(oralismo x gestualismo), deixando em plano muito inferior as questdes

proprias dos processos de escolarizagéo; e

- por considerar que havia algumas questdes sobre o curriculo escolar
dessas escolas que poderiam expressar determinados significados que

ainda n3o estavam suficientemente claros para aqueles que militam na

area.

Assim, resolvi me dedicar ao estudo do curriculo de escolas de surdos,
elegendo o Instituto Educacional S&o Paulo, escola especializada com mais de 40
anos de existéncia, como meu campo de investigagdo, pela sua importancia no
cenério da educacdo de surdos no Pais e pelas possibilidades de acesso aos

dados.
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Ao lidar com o material empirico disponivel na escola selecionada, fui me
dando conta das modificacdes ocorridas, nos seus quase 50 anos de existéncia,
da sua organizagdo como instituicdo, da sua estruturacdo interna e, mais

especificamente, de sua organizag&o curricular.

Com relacdo a este ultimo aspecto, entrei em contato com uma série de
documentos (organizagdo de horarios, planejamentos anuais, planos de classes e
de disciplinas, etc.) que, num primeiro momento, me deixaram perplexa e sem

saber como lidar como tal profusdo de documentos.

Assim, depois de lidar com documentos de natureza diferente, resolvi me
fixar nas diferentes grandes curriculares adotadas nesse longo periodo de
existéncia da escola, na perspectiva de verificar o que as transformacdes nelas
ocorridas expressavam em termos da necesséria adequacdo a legislagdo

educacional e como reposta as necessidades de sua populagéo.

Para tanto, privilegiei o atual 2° ciclo do ensino fundamental (52 a 82 séries)
porque somente neste ciclo se organiza o ensino por disciplinas, o que me
permitiria uma andlise das modificagbes ocorridas apenas pelo levantamento das

grades anuais.

Nesse sentido, efetuei o levantamento, ano a ano, das grades curriculares

deste ciclo, desde o ano de 1962, quando foi criado o antigo curso ginasial (atual

20 ciclo do ensino fundamental) até o ano de 2001.




Assim, pude organizar e classificar as grades curriculares adotadas nos 40
anos de existéncia desse ciclo e, a partir dai, procurar analisar os fatores que
influenciaram nessas transformagdes, na perspectiva de estudo exploratério que
permitisse, ao seu final, a apresentacdo de questdes, problemas e aspectos

especificos que mereceriam maiores aprofundamentos.

O presente estudo, desta forma, ficou assim organizado.

No Capitulo | procuro desenvolver dois tipos de discussées, a meu ver,
complementares e fundamentais para situar minha problematica de investigacao:
uma relacionada a quest&o da distingéo entre escola e instituicdo especializada no
atendimento educacional de criangas deficientes e uma segunda, em que procuro
incorporar aspectos fundamentais da moderna sociologia do curriculo,

especialmente no que diz respeito ao curriculo prescrito.

No Capitulo 1l apresento e analiso os dados colhidos, de acordo com dois

critérios:

- as transformagbes das grades curriculares em relagdo as exigéncias
das Leis n. 4024/61, 5692/71 e 9394/96 que regulamentaram os niveis
correspondentes ao atual 2° ciclo do ensino fundamental; e

- as transformagbes ocorridas em relagdo a natureza dos componentes
(académicos, instrumentais, artisticos, de comportamento, de educacgéo

fisica e da relagédo surdez-linguagem).




Nas Consideracdes Finais, tal como apontado acima, s&o levantadas
questdes, apresentados problemas e realcados aspectos da organizagéo
curricular de escolas de surdos que, a meu ver, mereceriam estudos mais

aprofundados.




CAPITULO |

EDUCAGAO ESPECIAL, ESCOLA ESPECIAL E ESCOLA DE
SURDOS

“A escolaridade, o acesso ao conhecimento,
é um direito inalienavel de todos os individuos”.
(Soares, 1990, p.116)
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1.1. Escola especial e escola para surdos

Muito tem se discutido sobre a distincdo entre educagéo e reabilitacéo, com
criticas que vao desde a falta de definicdo da atividade educacional especifica,
como, por exemplo, a reducdo da educagdo a reabilitagdo de funcbes
prejudicadas, até a falta de definicdo da competéncia do estabelecimento de
politicas entre as areas de salde e educacéo.

A indefinigéo entre escolarizagdo e socializacdo/tratamento dos deficientes
parece perpassar toda a histéria da educagéo especial. Se, do ponto de vista das
praticas sociais efetivamente implementadas, essa indistincdo parece ser
inevitavel, dadas as dificuldades apresentadas por parcela das pessoas
deficientes, a literatura que trata da educagao especial, categorizada como critica,
tem enfatizado a distingdo entre reabilitagdo e escolarizagdo na educacéo
especial.

Como o objetivo desta pesquisa é analisar a trajetéria curricular de uma
escola de surdos, faz-se necessario tecer algumas consideracdes sobre a
educagdo especial e o tipo de impasse que a educacdo de surdos sofre com
relag&o ao tipo de atendimento oferecido ao seu alunado.

A educacéo de surdos parece ter como uma de suas marcas fundamentais
os processos de habilitagio/reabilitagdo da linguagem utilizada nas instituicbes

escolares especiais. Esta énfase na linguagem, expressa em toda a histéria da




educacao dos surdos na modernidade’, retrata a ambiguidade entre os processos

de reabilitagéo e de escolarizagéo oferecidos nas instituicbes especializadas.

A indistingdo presente entre a reabilitagdo e a educagéo, parece, por sua
vez, minimizar a questdo de uma adequagéo curricular que pudesse visar 0O

crescimento e o desenvolvimento do seu alunado.

Para Soares (1990, p. 24), a educagdo especial tem sido vista, pela maioria
dos autores e documentos oficiais que tratam do assunto, como ramo da
educacdo geral que responde aos ideais democraticos de ampliacédo de
oportunidades educacionais, na medida em que atende a parcela da populagao
que, por apresentar alguma espécie de desvio em relagéo a normalidade, nao
consegue acompanhar a escola comum. A autora critica esta concepgéo de
educacao especial, afirmando que a educagéo especial deve ser analisada a partir
de sua institucionalizago que, desde o seu inicio, carregou dentro de si a marca
fundamental da relacdo contraditéria integragdo/segregacdo e que pode ser

verificada desde o surgimento da primeira escola para surdos.

Bueno (2001), em seu trabalho, discute o significado e o lugar da educagéo
especial na educagdo geral, ressaltando a necessidade da elaboragdo de uma
politica educacional que seja ampliada até a sua universalizagdo, com 0 acesso
de todo e qualquer individuo, inclusive do surdo, em uma escola de qualidade que

contribua de forma efetiva para uma inserg&o critica e participativa no meio social.

Partindo da constatacdo de que a educagéo dos surdos, na idade moderna,
teve como marca significativa a disputa entre “os defensores de sua [dos surdos]
oralizagéo e os que defendem um sistema de representagdo proprio, ou seja, a
lingua de sinais’, Bueno (2001, p. 38) faz a critica de que esta polémica tem
restringido a educagdo dos surdos ao campo linglistico e que somente a sua
ampliagdo para o campo séciopolitico pode favorecer a saida do circulo vicioso

' Sobre a histéria da educaggo especial ver Bueno (1993) e Mazzota (1995); sobre histéria da educagéo de
surdos ver Soares (1999).




10

entre a defesa do oralismo (que n&o atinge a todos os surdos e, portanto, leva a
marginalizac&o) e o gestualismo, que redunda em separag&o de surdos e ouvintes
em duas “comunidades” antagénicas.

Para este autor, o fracasso escolar que se abateu sobre os surdos reflete,
“de forma peculiar, um processo de dominagéo ndo dos 'ouvintes' sobre os que
ndo ouvem, mas de grupos dominantes (...) sobre as camadas menos
privilegiadas da populagédo, argumentando que “os surdos das camadas sociais
diferencadas alcangam muito melhores resultados do que seus 'pares' e mesmo
de ouvintes oriundos das camadas populares.” (BUENO, 2001, p. 40)

Dentro desta perspectiva, o autor toma a posi¢do de que o que importa na
educacao dos surdos

“(...) é propiciar condigbes para que os surdos possam, assim como todos os

demais grupos marginalizados, ter acesso a uma educacgéo de qualidade que propicie:

- garantia de oferta de ensino fundamental completo (12 a 82 séries), conforme
preconiza a nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o/LDB;.

-extensdo, considerando as necessidades especificas de acesso a educacgédo
infantil a toda crianga surda, desde a mais tenra idade;

- ampliag&o gradativa do acesso ao ensino médio, para toda e qualquer crianga,
meta também apontada em nossa lei educacional maior,

- organizagdo de praticas sociais e escolares que permitam o acesso ao acervo
cultural historicamente produzido, com utilizagdo de todas as formas de
representacdo que garantam a sua apropriagéo efetiva;

- garantia de opgdes que permitam aos surdos e/ou aos familiares o acesso aos
tipos de escolarizagéo que melhor Ihes aprouver, tendo sempre como principio a
modificac&o da escola que ai esta no sentido do acolhimento de toda e qualquer
crianca, independente de suas condigbes fisicas, sociais, econdmicas ou
culturais;

- oferta de servicos de apoio que garantam a sua escolarizagdo com qualidade,
independente do tipo de escola que Ihes for oferecido; e

-garantias de oportunidades efetivas de construgdo de relagbes sociais

significativas, entre os membros das comunidades de surdos historicamente
construidas, bem como do meio social em geral, na perspectiva da
modificacdo de atitudes discriminatérias, da criagdo de comunidades
acolhedoras e do desenvolvimento de uma sociedade inclusiva.” (BUENO,.
2001, pp.41a42)"“

O Artigo 58 da nova LDB 9394/96, define a educagéo especial como
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(...) modalidade de educagéo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos que apresentam necessidades especiais,

assim como prescreve, em seu paragrafo 2°

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungéo das condi¢des especificas dos alunos, néo
for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular.”

Como se vé&, embora tenha dado énfase a inclusdo dos alunos com
necessidades especiais nas classes regulares, nossa lei maior de educagéo abriu
espacos para o atendimento através de classes, escolas e servicos
especializados.

Nao poderia ser de outro modo, ja que, é consenso geral que determinados
tipos de deficiéncia, como as deficiéncias mentais profundas, determinados tipos
de deficiéncia multipla, etc., impedem que os alunos possam usufruir de qualquer
beneficio, se incluidos no ensino regular, j4 que demandam, pelas suas proprias

caracteristicas, atendimento ultra especializado.

O mesmo ndo se pode dizer com relagdo a uma série de outras deficiéncias,
que tém sido objeto de polémicas na drea. Uma delas diz respeito a educagao dos
surdos porque, ja na Declaragdo de Salamanca, ha uma abertura para a
manutencdo de escola para surdos, em seu item 19:

...a importancia da linguagem de signos como meio de comunicagéo entre
os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria ser
feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso a
educacdo em sua lingua nacional de signos. Devido as necessidades
particulares de comunicagdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a
educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em escolas
especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares.
(SALAMANCA, 1994, p.8)

Por outro lado, se parece ser uma heranga histérica este problema da
indistingdo com relagdo a educacéo dos deficientes, em que a escolarizagao se

confunde com a reabilitagdo e com o direito & educacdo, algumas éareas das
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deficiéncias, apesar de viverem a contradigdo entre escolarizagéo x reabilitagéo,
tém tradicdo em relagéo a escolarizacéo.

Na trajetéria histérica dos sistemas de ensino no Brasil, parece que as
instituicdes de surdos e cegos se constituiram mais com carater escolar do que as

de outras deficiéncias, como a deficiéncia mental.

Assim, quando da implementagdo da obrigatoriedade de reconhecimento
oficial para o funcionamento das escolas no Brasil (e até mesmo antes dessa
obrigatoriedade), as escolas para cegos e algumas para surdos, diferentemente
das instituicdes para deficientes mentais, se organizaram conforme os preceitos
da lei, isto é, como escolas formais, recebendo o reconhecimento oficial, o que
lhes possibilitou expedir certificados com o mesmo valor que o das escolas
regulares. Assim, no que diz respeito ao curriculo escolar e ao seu

reconhecimento, elas sdo consideradas “regulares”.

Esta questdo ndo me parece menor, se nos voltarmos as estatisticas oficiais
sobre o atendimento em educacéo especial. Podemos verificar na Tabela abaixo,
mesmo na época atual, que os alunos atendidos por escolas especializadas
constituiam a maioria, (226.206, ou seja 60,5%), ou seja, a soma das demais
modalidades de ensino ndo alcanca o indice de atendimento oferecido nas escola
especializadas.

Tabela 1
MATRICULAS DA EDUCAGAO ESPECIAL POR MODALIDADE E REDE DE ENSINO — BRASIL - 1999

Escola Classe Salade Sala Total
Especializada Esbpecial Recursos Comum
N° % Ne° % Ne° % Ne° % Ne %
226.206 |60,5%| 84.532 | 226 | 24.743 | 6,6 | 38.646 10,3 |374.129 100,0

FONTE: MEC/INEP/SEEC(1999.)

O fato de a maioria dos alunos com necessidades especiais ser atendida
em escola especial ndo é o dado mais significativo. Est&o incluidas na categoria
“escola especial’ todas as instituicdes especializadas de atendimento a essa

populacgéo, sejam elas reconhecidas oficialmente como escola ou ndo. Isto €, o
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proprio MEC avaliza instituicoes especializadas néo reconhecidas como “escolas
especiais”.

Esta situacdo tem raizes histéricas, no fato de se considerar os deficientes
como pouco capazes de usufruir processos escolares, devendo, portanto, ser
submetidos a processos especiais de “educacgao’.
= Tanto isto é verdade que a propria LDB, em seu artigo 2° no qual
circunscreve a sua abrangéncia ao sistema escolar, considera, no paragrafo 2° do
Artigo 58, a possibilidade de atendimento por ‘“escolas ou servigos
especializados”.

Esta peculiaridade da educagéo especial se expressa, também, pelo nivel
de ensino alcancado pelos seus usuérios, conforme se pode notar na Tabela 2. O
fato de grande numero dos alunos estar frequentando “escolas e servigos
especializados” ndo redunda em progress&o escolar, pois € reduzido o nimero de

alunos que ultrapassa o ensino fundamental.

Tabela 2
MATRICULAS DA EDUCAQI'\O ESPECIAL POR TIPO DE NECESSIDADE ESPECIAL E NIVEL DE ENSINO - CENSO 1999

Deficiéncia Altas |CondutasOutras [Total
Visual |Auditival Fisica | Mental |Multipla|Habilidad| tipicas
Creche 770 | 1.806 |2.346|12.180| 8.334 13 493 3.044 | 28.986

Pré-escola 1.404| 6.618 |2.917|39.312|11.385| 102 1.734 | 3.410 |66.882
Fundamental |11.924| 31.825|8.151|101.968| 14.607 | 863 4786 |21.391(195.515

Médio 876 | 899 | 495 | 475 236 40 26 143 | 3.190

Jovens/Adultos | 751 | 2.228 |1.082| 6.074 | 835 17 84 264 |11.335
Outros 2004 | 4.434 |2.342|37.987 [ 11.348| 193 2.100 | 6.913 |68.221
Total 18.629 47.810 [17.333 197.996|46.745  1.228 9.223 | 9.223 [374.129

Fonte: MEC/INEP/SEEC

Embora um corte anual ndo nos permita afirmar que 0s alunos deficientes
n&o atinjam niveis superiores de escolarizacao, a distribuigao apresentada na
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Tabela acima mostra que, dos mais de 374 mil deficientes atendidos no Brasil,

menos de 1% esta cursando o ensino médio.

Apesar de o numero de deficientes visuais e auditivos que atingem o ensino
médio ser praticamente o dobro dos deficientes mentais e fisicos, em termos
percentuais, esses resultados sao irrisorios, pois correspondem a 4,7% do total de
deficientes visuais atendidos e 1,9% dos deficientes auditivos. Isto nos mostra
que, apesar de um numero significativo de alunos matriculados, sua escolarizagéo

parece n&o corresponder as exigéncias basicas.

Atualmente, segundo o documento Novas Diretrizes da Educacao Especial
(2001) da Secretaria do Estado da Educagédo de Sao Paulo, o atendimento dos
deficientes ocorre em classes especiais. As salas de recurso previstas para todas
as areas de deficiéncia funcionam, em sua maioria, para os portadores de
deficiéncia visual matriculados em classes comuns. As classes hospitalares,
centrais de atendimento e treinamento de vis&do subnormal e o centro de apoio
pedagégico para deficientes visuais complementam as formas atuais de
atendimento, que incluem ainda o repasse de recursos, via convénio, para

entidades especializadas.

A situagdo da educagdo de surdos € sui generis e vale a pena ser
destacada. Se, no que diz respeito as escolas especiais para os deficientes em
geral, ha uma predominancia quase que absoluta das entidades filantropicas, com
énfase especial para as APAEs, pelo menos no que diz respeito ao municipio de
Sao Paulo, este ndo é o panorama das escolas especiais para surdos.

Dentre as escolas especiais existentes no municipio, destacam-se as da rede

municipal, em numero de seis?, distribuidas nas diferentes regidées do municipio,

2 Anne Sullivan, Helen Keller, Madre Lucie Bray, Prof. Mario Pereira Bicudo, Porf. Neusa Basseto, Prof.
Vera Licia Ribeiro. — SEESP (2001)
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além de outras quatro® escolas privadas, a maior parte de cunho filantropico-
assistencial, todas elas devidamente cadastradas na Secretaria da Educacgéo
como escolas de ensino fundamental que cumprem todas as exigéncias para seu
funcionamento.

Se existe uma tradigdo escolar na educagéo dos surdos e se as escolas de
surdos, desde longa data, ja se organizavam como escolas “de fato”, procurando
cumprir o que determinavam as leis e as normas referentes ao seu funcionamento
e reconhecimento e, ao mesmo tempo, se caraterizaram como especiais, ndo por
uma organizagdo curricular diversa, mas pela clientela a que se dirigiam, cabe
perguntar o que havia de especial nelas.

Nesse sentido, a organizagdo curricular dessas escolas deve se constituir
em um dos indicadores para se verificar 0o que efetivamente elas tinham de

especial, o que nos leva a discorrer sobre a questao curricular.

1.2. Curriculo e educacao de surdos

O campo do curriculo tem uma tradicéo critica que é guiada por questbes

sociolégicas, politicas e epistemoldgicas.

O objetivo deste capitulo é apresentar estudos oriundos da tradigéo critica
do curriculo, com suas interpretagbes e discussdes, no sentido de que eles
possam se constituir em elementos para melhor delimitacdo de meu objeto de
pesquisa. Nesse sentido, toda a discussdo abaixo pretende se constituir em apoio

para a analise do curriculo no decorrer da pesquisa.

3 IESP, Instituto Santa Teresinha, Escola Severino Fabriani para Crianga Surda, Instituto Educacional e
Cultural Paulo Favalli — SEESP (2001)
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A partir da tradic&o critica, constatou-se, através das discussdes realizadas
por autores da area, que o curriculo ndo € um elemento neutro de transmisséo
desinteressada do conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de
poder e transmite visdes sociais particulares, produzindo identidades individuais e
sociais particulares (Moreira e Silva, 2000).

O campo do curriculo, tanto em suas origens como em seu posterior
desenvolvimento, tem sido associado as categorias de controle social, sendo essa

util para poder desvelar os interesses subjacentes a teoria e a pratica.

Apesar da tradigdo de estudos curriculares se remontar a passagem do
século XIX para o XX, especialmente na Inglaterra, nos Estados Unidos, e no
Brasil, com o movimento do escolanovismo, foi a partir da década de 70, mas
especialmente nos anos 80 e 90 do século passado, que surgiram estudos,
calcados numa perspectiva sociolégica critica, intensificando os debates e os

estudos sobre o curriculo no Brasil, diversificando-se na tematica e na teoria.

A partir de mil novecentos e sessenta fortaleceram-se os elos entre as
mudancas na sociologia e a difusdo dos movimentos sociais em defesa dos

direitos das mulheres, dos negros e dos homossexuais.

Segundo Pedra (1993), a Nova Sociologia da Educacgdo (NSE) comecgou a
tomar consisténcia no final dos anos 60, como uma tendéncia que pretendia
submeter o curriculo a analise sociolégica e estruturou-se sob bases alternativas.
O fundamental é que o movimento estabeleceu novas bases para investigacéo e

compreens&o do curriculo.

A Nova Sociologia da Educagdo, sustentada pela sociologia do
conhecimento, comegou trabalhando com o pressuposto de que

“...0 modo como uma sociedade seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia os
saberes educacionais reflete a distribuigdo do poder em seu meio e a maneira pela
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qual trata de assegurar o controle social dos componentes individuais (Bernstein
1971, apud Pedra, 1993, p.32).”

A influéncia da Nova Sociologia da Educagéo no desenvolvimento inicial e
nos rumos posteriores da sociologia do curriculo tem sido referéncia indispensavel
para todos os que vém se esforcando por compreender as relagbes entre os
processos de selegdo, distribuicdo, organizagdo, ensino dos conteudos

curriculares e a estrutura de poder do contexto social inclusivo.

A nova sociologia da educacdo, na década de 1970, deslocou as
perspectivas de pesquisas sociolégicas sobre a educagéo para um nivel micro-
social, para a discuss&o da organizagéo social do conhecimento na escola, para a
analise critica da organizag&o escolar, retirando-lhe seu carater de “naturalidade”,
como era tratada anteriormente, e para a forma como as disciplinas escolares
foram se sedimentando e adquirindo uma posigao hierarquica dentro do curriculo.

Com a Nova Sociologia da Educagéo, o curriculo existente para ser
transmitido nas instituicdes educacionais passa a ser tratado ndo apenas como
implicado na produgéo de relagdes assimétricas de poder no interior da escola e
da sociedade, mas também como histérico e socialmente incerto.

Desta forma, os autores da Nova Sociologia da Educagdo procuram
analisar o curriculo sob uma perspectiva critica e entendem que a educagéo e o
curriculo estdo profundamente envolvidos em uma politica cultural, o que significa
que sdo tantos os campos de produgdo ativa de cultura quanto os campos
contestados. O curriculo e a cultura sdo parte integrante e ativa de um processo
de produgdo e criagdo de sentidos, de significagdes, de sujeitos, principalmente

dentro da instituicdo escolar.
Os conhecimentos que, pelo curriculo, sdo selecionados, sistematizados,

distribuidos e avaliados derivam de uma cultura concreta que ultrapassa o que se

encontra expresso nos contetidos proprios das diversas disciplinas. Portanto, a
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educacao escolar implica selegdes no interior da cultura e na reelaboracdo desses

conteudos culturais.

As escolas, em sua composigdo, organizagdo e em varias outras
expressdes, sdo comuns, entre elas, mas, no momento em que selecionam &
sistematizam os conhecimentos a serem distribuidos, se tornam impares em

termos de cultura escolar historicamente construida.

Nesse sentido, Sacristan (1998) propde uma forma de se analisar o

curriculo, ou seja, a partir de outros ambitos formalmente diferenciados:

1) sobre a sua fung&o social como ponte entre a sociedade e a escola;

2) pelo projeto ou plano educativo, pretenso ou real, composto de
diferentes aspectos, experiéncias, contetdos etc;

3) como expressdo formal e material de um projeto que deve apresentar
determinado formato, contetdos, orientagdes e sequéncias;

4) como campo pratico.

Segundo Sacristan (1998), analisar curriculos concretos  significa
estuda-los no contexto em que se configuram e através do qual se expressam em
praticas educativas e em resultados, pois o curriculo € um complexo processo
social com multiplas expressfes, mas com uma determinada dinamica, ja que é
algo que se constréi no tempo e dentro de certas condigdes. E uma realidade
dificil de aprisionar em conceitos simples, esquematicos e esclarecedores por sua
propria complexidade, e também pelo fato de que é um campo de pensamento de
abordagem recente dentro das disciplinas pedagégicas, além de controvertido,

objeto de enfoques contraditérios e cheios de interesses conflitantes.

O interesse pelos problemas relacionados com 0 curriculo ndo é sendo uma
consequéncia da consciéncia de que é por meio dele que se realizam

basicamente as fungdes da escola como instituicéo.

O curriculo, ao ser analisado em seu contetido e na forma como €

apresentado ou se apresenta a alunos e professores, & uma opgao historicamente
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configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama cultural,
politica, social e escolar.

Goodson (1991) realizou estudos histéricos no campo do curriculo e
assinalou uma questdo que vem sendo discutida, que se refere a selecdo dos

componentes curriculares e o poder que a construgdo curricular proporciona.

Existem varias formas de se trabalhar com o curriculo para chegarmos ao
modo de selegdo dos conteudos a serem trabalhados em sala de aula, aos
interesses atendidos, para descobrir a que interesses o curriculo atende, ao poder,

a ideologia e a cultura presentes no curriculo de uma instituicdo escolar.

Goodson (1998) aponta que o curriculo, longe de ser um produto
tecnicamente racional e sintetizador do conhecimento, pode ser visto como
portador e distribuidor de prioridades sociais.

Para Sacristan (1992) curriculo pode ser entendido como:

“ ...conjunto de tarefas de aprendizagem que realizam os alunos...Que se podem
fazer avaliar nos cadernos de trabalho e na interag&o da aula e que s&o, em parte
regulados pelos planos ou programacédo dos professores. E o curriculo chamado em
acdo. (p.159)”

O curriculo em agdo, como escreveu Sacristan (1992), é a agéo educacional,
o fazer pedagoégico que pode ser observado através dos cadernos, do projeto dos
professores, da selegdo de conteudos a serem trabalhados em sala. Entender
esse curriculo como campo pratico € entender que esse fazer acontece com
influéncias determinadas pelo meio, pelos decisores, pelos professores e pela

instituicdo escolar.

Por sua parte, Apple (1992, p. 72) escreve :
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“...Jackson com muita propriedade rotulou de curriculo oculto...normas e valores que
sdo efetivamente transmitidos pelas escolas e que habitualmente ndo sdo
mencionados...”

Trata—se de curriculo oculto quando séo discutidos os aspectos ligados a
experiéncia educacional ndo explicitada. Através dele, pode-se detectar o controle
social e econémico que ocorre nas escolas, ndo somente na forma de areas de
conhecimento que as escolas possuem, mas também nas tendéncias que
encaminham, nas regras e nas rotinas que adotam para manter a ordem. Nesse
sentido, o curriculo oculto reforca as normas de trabalho, obediéncia e
pontualidade, por exemplo.

Segundo Apple (1982), o curriculo oculto nas escolas serve para reforcar as
regras que cercam a natureza do dia-a-dia na instituicdo escolar. Estabelece uma
rede de suposi¢cdes que, quando interiorizadas pelos estudantes, determina os
limites de legitimidade; portanto, esse curriculo ndo é tdo oculto ou descuidado
como acreditam muitos educadores. Para Apple, as escolas desempenham o
papel de distribuidoras de normas e valores, e isso é feito através do curriculo
oculto.

Para Sacristan (1992, p. 159), curriculo pode ser entendido, também, como
“disposicbes administrativas — os documentos curriculares (na Espanha os
chamados minimos curriculares e mais recentemente o Desenho Curricular Base).
E o curriculo prescrito e regular’.

Como Sacristdn (1992) aponta, o curriculo também pode ser
trabalhado/analisado como se apresenta em documentos escolares, que
estabelecem normas e regulagdes sobre a pratica docente.

Esse curriculo € denominado por Sacristdn como prescrito; para outros
autores € tratado como curriculo escrito (Goodson,1991); para outros, ainda,
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como oficial ( Moreira e Silva,2000) ou curriculo declarado (Apple, 1982). Neste
trabalho, ser4 usada a denominagio dada por Sacristan (1992), que utiliza o
termo curriculo prescrito e no decorrer desta pesquisa sera utilizado o mesmo
termo, por eu entender que ele ndo é simplesmente uma descricdo de
componentes curriculares, mas que prescreve algo que esta por tras de cada
selecdo de componentes, que envolve uma ideologia, uma cultura e relagdes de
poder.

Trabalhar com o curriculo prescrito € reintegra-lo & analise do papel do
curriculo na producdo e reprodugdo cultural e social, atravées de seus

componentes curriculares, adotados e selecionados pela escola, série a série.

Goodson (1991, p. 10) denomina o curriculo prescrito de curriculo escrito e
em resumo apresenta:

« .o curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um
mapa variavel da area: € também um dos melhores guias oficiais sobre a estrutura
institucionalizada da escolariza¢do.”

Através do curriculo prescrito pode-se analisar a organizacdo e a
estruturagdo do curriculo e sua posicéo na selecéo e distribuicdo das matérias
escolares.

O curriculo prescrito, ao contrario do que podemos pensar, néo é
predeterminado e nem é uma heranca neutra. Este curriculo escolar esta longe de
ser neutro; podemos encontrar nele uma construgéo social que se situa no centro
do processo educacional através do qual os alunos s&o educados na instituicéo

escolar.

O estudo sobre o curriculo prescrito deve proporcionar varias percepgdes da
escolarizacdo e também de questées como a que Goodson (1991, p. 31) propde :
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A questdo apresentada por Goodson (1991) representa o desejo de se saber
exatamente a que interesses o curriculo atende e o que sdo esses interesses na

construgéo do curriculo prescrito.

O estudo do curriculo prescrito pode nos ajudar a compreender as
influéncias e interesses que interferem no processo escolar, bem como os valores
e objetivos representados na escolarizagdo, apesar das variagbes das
especificidades do alunado nas instituicbes. Nesse sentido, é condigdo para
conhecer e analisar o que é a escola como instituicdo cultural e de socializacdo
em termos reais e concretos. O valor da escola se manifesta fundamentalmente
pelo que faz ao desenvolver um determinado curriculo.

Assim, restringir uma investigacéo ao curriculo prescrito ndo significa se ater
aos aspectos meramente formais da organizagéo escolar, desde que se procure
verificar o que ele expressa em termos da cultura propria de cada escola e, se
possivel, de escolas congéneres, embora, seja evidente de que essa

generalizagao nao pode ser feita mecanicamente.

1.3. O curriculo na educagao de surdos

A consulta as dissertagbes que tratam de curriculo especial indicou alguns

autores que discutem a educagéo escolar na educacgdo de surdos.

Soares (1990) realiza em seu trabalho uma andlise do que a autora chama de
procedimentos clinicos de reabilitagdo, por verificar que estes procedimentos
constituem o nucleo central das propostas educacionais para deficientes auditivos.
A autora deu uma maior énfase & Proposta do Ministério da Educacéo por ser, na
época de sua investigacdo, o unico recurso disponivel em nivel nacional. A critica

que realiza sobre o trabalho relacionado a linguagem oral e que se centra no

22



23

A autora deu uma maior énfase a Proposta do Ministério da Educacgéo por ser, na
época de sua investigagdo, o Unico recurso disponivel em nivel nacional. A critica
que realiza sobre o trabalho relacionado a linguagem oral e que se centra no
método oralista se deve ao fato de que esta abordagem foi a que mais influenciou
a educacéo do deficiente auditivo no Brasil. Esta critica n&o significa defesa de
métodos que utilizam gestos, o que seria, segundo a autora, um contra-senso, na

medida em que todos surgem como técnicas de reabilitagdo.

Para a autora, o problema esta na educacgéo especial, que:

“ . tem se isentado da responsabilidade de que Ihe cabe, de garantir a escolaridade
dos seus alunos, na medida em que tem assumido o trabalho clinico de reabilitagéo
em substituicdo ao trabalho pedagdgico, contribuindo, desta forma com a
expropriacdo dos direitos que sdo negados aos deficientes das camadas oprimidas”
(SOARES, 1990, p.113)

Em continuidade as suas investigacdes, a autora, em 1999, mantém a
discussdo a respeito da escolaridade na educagéo de surdos e realiza, em seu
doutorado, uma pesquisa para compreender as razées pelas quais, na educagao
de surdos, as disciplinas escolares foram deixadas em segundo plano. Refletiu
sobre as propostas educacionais oferecidas aos surdos, a partir das influéncias
européias, centrando-se no Instituto Nacional de Educagédo de Surdos — INES,
Unica instituicdo especializada para surdos no Brasil mantida pelo Governo

Federal e com ampla influéncia sobre a educagéo dos surdos no Pais.

Neste trabalho, ndo negou a importancia dos estudos voltados a linguagem
do surdo, mas considerou que uma pesquisa voltada aos problemas da

escolaridade dos surdos impde buscar compreenséo além da linguistica.

Dentro desta linha de raciocinio, a autora aponta:

“Considerei, naquele momento, que essa inversdo de prioridade fora
decorrente da opgdo, feita pelos educadores, pelo método oral ja que sua
orientagdo partiu do pressuposto que a crianga surda deve inicialmente ser
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introduzida na linguagem oral antes de iniciar seu conhecimento através da escrita.
Isso significa que todos os conceitos relacionados as disciplinas contidas no
curriculo escolar devem inicialmente ser aprendidas através da linguagem oral e, a
partir desta aquisi¢do, é que gradativamente vai sendo exposto o conteudo escolar.”
(Soares, 1999, p.2)

Luchesi (1997) analisou a escolarizagdo e aprendizagem dos surdos
através da “fala” dos alunos que, apesar de terem estudado, sentiam dificuldades
de insercdo social e de entrar no mercado de trabalho por causa das suas
experiéncias escolares que enfatizavam o treino auditivo, dando-lhes a falsa idéia
de que, garantindo este treino, conseguiriam vencer os obstaculos para sua

insercao social.

A autora aponta para a necessidade, trazida pelos sujeitos de sua pesquisa,
de uma mudanca na forma de conceber a surdez, ou seja, ela nao deve ser
compreendida isolada do individuo. Esta mudanga de concepgéo gera mudangas
na elaboracdo de uma proposta educacional, na filosofia escolar, na construgéao

do curriculo prescrito e na formagé&o do surdo.

Com o seu trabalho, a autora deu oportunidade para que os sujeitos que
fizeram parte dele pudessem narrar suas histdrias, fazendo-nos compreender
suas efetivas necessidades e para mostrar a forma como apreenderam o0s
processos de reabilitagio presentes na escola especial. E, para os autores da
area, serviu para que pudessem refletir e discutir sobre questdes fundamentais

presentes na pratica da educagéo especial.

Cukierkorn (1996) analisou a Proposta Curricular para Deficientes Auditivos
(MEC, 1979), considerando o curriculo proposto para cada disciplina, e verificou
que a questdo da adequagdo da linguagem favorecia uma redugédo e um
empobrecimento do conteido escolar, resultando em barateamento do
conteudo oferecido aos surdos. '
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A autora tece discussdo sobre a didética especial, apresentando varias
questdes, uma delas diz respeito ao fato de que, no caso do deficiente auditivo, as
alteracbes de linguagem pareceram justificar a inserg&o de areas especificas no
curriculo (treinamento auditivo, fala e ritmo, etc.), o que, segundo ela, demonstra

a falta da delimitag&o entre a reabilitacéo e a escolarizag&o.

Segundo Cukierkorn, a metodologia de ensino utilizada com 0s surdos tem
sido confundida com os processos de aquisicao e desenvolvimento de linguagem;
tanto & assim que s&o chamados de “métodos de educacao do deficiente auditivo”

o oralismo, o gestualismo e a comunicacgéo total.

A autora aponta que os procedimentos especiais de ensino tém sido
agrupados, por um lado, em areas especificas relacionadas a linguagem e, por
outro, ao conjunto de adaptacdes necessarias para a apreensédo de diferentes
contetidos escolares. Estas areas especificas, desde os primeiros estudos, sé&o
relacionadas ao desenvolvimento da linguagem, justificando sua existéncia no

curriculo escolar, tornando-o um curriculo especial.

Cukierkorn (1996, p. 54), ao analisar a Proposta Curricular para Deficientes
Auditivos (MEC, 1979), aponta que este material tem em sua composigéo, além
das areas curriculares especificas, todas as areas curriculares do ensino basico. A

autora, comenta que:

“A produgéo de uma proposta curricular com tal abrangéncia parece se constituir no
apice de um movimento de intensas discussbes sobre a educagéo escolar do
deficiente auditivo que culmina com uma proposta educacional de largo alcance”.

Nesta proposta, o curriculo foi dividido nas areas de estudos recomendadas
pela lei: Comunicagdo e Expressdo; Estudos Sociais; Ciéncias Fisicas e
Biologicas e uma parte diversificada, baseando-se na composi¢ao utilizada nas
escolas comuns. Este material também apresenta procedimentos didaticos

especializados e sugestoes metodoldégicas.
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Esta autora concluiu que os chamados procedimentos didaticos especiais
levavam em geral a uma diminuigdo/lentificagdo do conteudo escolar,
consequente de uma sistematica redugéo vocabular e que as chamadas “areas
curriculares especificas” nada mais eram do que a transplantacdo de
procedimentos clinicos, visando a aquisicdo e desenvolvimento da linguagem

dentro do curriculo escolar.

Se, por um lado, as autoras acima citadas procuram discutir o curriculo na
educacdo de surdos, centradas na questdo da relagdo contraditéria entre
processos de reabilitagdo x métodos de ensino, por outro Lunardi (1998) retoma a
discusséao pelo viés da lingua e, dentro desta éptica, afirma que os alunos surdos
sdo diferencialmente sujeitados a inscricéo ideoldgica do discurso “ouvintista™
Segundo esta autora, o desejo e a preocupacéo dos professores surdos era que a
escola especial pudesse construir um curriculo que focalizasse a questdo da
diferenga, enquanto construgéo cultural e historica e ndo um curriculo refor¢cador

do poder do discurso ouvintista legitimado nos contextos dos privilégios sociais.

Como se pode verificar, o campo do curriculo especial para surdos se
constitui em objeto de recente interesse, com poucos trabalhos voltados para esse

tema.

Por outro lado, e de forma contraditéria, é longa a tradi¢do, por parte das
escolas especiais para surdos, de organizacao curricular que atenda as exigéncias
legais e que, nesse sentido, possam se equiparar a qualquer escola do mesmo

nivel.

4 . . . . . " .
Termo criado por Skliar, sobre a ideologia dominante na educagdo de surdos, mecanismos de

poder. Sobre o termo ver este autor em seu livro de 1998.
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Nesse sentido, procurar verificar as modificagbes ocorridas na organizagao
curricular, mesmo que em termos de curriculo prescrito, pode nos apontar
problemas, questdes e tematicas que merecam maior aprofundamento e que nos
déem algumas pistas sobre quais os possiveis fatores que exercem influéncia na
organizacao escolar de instituicdes (a escolas para surdos) que tem, por um lado,
se caracterizado como especiais pela clientela a que se dirigem e, por outro, como

“regulares” em termos de sua adequacg&o as exigéncias legais.

Isto me fez selecionar uma escola especial que possui quase 50 anos de
vida e que, desde o inicio da década de 60, ja possuia organizag&o curricular

aprovada e reconhecida pela Secretaria da Educagéo.

E sobre as transformacées do seu curriculo efetivo, que serviu de baliza
para uma escola com quarenta anos de existéncia, que me debrucei, no sentido
procurar entender, ainda que de forma preliminar e exploratéria, o que elas

expressam.



CAPIiTULO 1I

AS TRANSFORMACOES CURRICULARES EM UMA

ESCOLA ESPECIAL PARA SURDOS - 1962/2001

i‘?r?':"*-f‘?l “Um curriculo anti — marginalizagéo é aquele em
‘ que todos os dias do ano letivo, em todas as
tarefas académicas e em todos os recursos
didaticos estdo presentes as culturas silenciadas
...” ( Santomé, 1998, p.172)
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1. PROCEDIMENTOS DE PESQUISA
r
B1.1. Definigao do problema

Tal como foi apontado ao final do capitulo anterior, a escolha, nesta
pesquisa, recaiu sobre uma escola especial para surdos, com aproximadamente
50 anos de existéncia e que, desde o inicio dos anos 60, mantém o que hoje se
denomina ensino fundamental completo: o Instituto Educacional Sdo Paulo —
IESP.

O IESP foi criado como uma escola especial privada, organizada e mantida
por um grupo de pais de camada sociais privilegiadas, e foi incorporado a
Fundag&o S&o Paulo que é a mesma mantenedora da Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo, em 1969, que até hoje, responde pela sua manutenco.

O IESP é uma escola especial para surdos, que integra a Divisdo de
Educacéo e Reabilitagdo dos Disturbios da Comunicagdo — DERDIC, que se
caracteriza como oOrgéo suplementar da PUCSP, destinada ao atendimento,
estudos e pesquisas no campo dos distlrbios da comunicacdo. A DERDIC é
composta por uma clinica voltada ao diagnéstico e tratamento dos mais variados
disturbios de linguagem e uma escola para surdos, que oferece educaggo infantil e
ensino fundamental, esta Ultima oficialmente reconhecida desde 1962.

Dentro do ensino fundamental oferecido pelo IESP, foi privilegiado, neste
trabalho, o segundo ciclo (52 a 82séries) porque é neste ciclo que se verifica a
distribuicdo efetiva dos componentes curriculares como disciplinas especificas
e, ainda, pela existéncia de registro efetivo, na escola, das disciplinas
oferecidas desde o ano de 1962.

Neste estudo foram enfatizadas as modificacdes ocorridas no curriculo
prescrito do segundo ciclo do IESP, na expectativa de que elas poderiam
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expressar algumas das especificidades que se tornaram marca do atendimento
desta instituicdo.

Ainda que haja muitos pontos que poderiam ser investigados com relacéo
estrutura organizacional do IESP, esta pesquisa vai se restringir & analise das
transformagbes ocorridas, nos quarenta anos (de 1962 a 2001), da grade
curricular do 2° ciclo do ensino fundamental, como expressé@o de seu curriculo
prescrito.

O curriculo prescrito do IESP foi examinado em sua composicdo interna,
agrupando-se o que se relaciona ao ensino regular e o que se refere as
especificidades desta instituicdo escolar.

Na andlise, o eixo central serd a busca do que expressam, tanto as
especificidades, quanto as alteragdes sofridas no quadro curricular. Esta busca

sera realizada para responder a seguinte questéo:

As modificagbées das grades curriculares adotadas ao largo do tempo,
além da necessaria adequacdo aos ditames legais, expressam, de alguma
forma, a expectativa de atendimento das especificidades de seu alunado?

1.2. Delimitagcdo do campo empirico
Esta pesquisa foi realizada no Instituto Educacional S&o Paulo, escola
especial de educacgdo de surdos, vinculada a Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo, e sediada no municipio de S&o Paulo.

A escolha desta escola se deveu aos seguintes motivos:

-possui ensino fundamental desde o inicio da década de 60, o que

permite uma investigacdo por largo periodo de tempo;
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-acesso a documentacdo acessivel sobre sua organizagdo curricular
desde os anos 60;

-ela estad regularmente registrada junto a Secretaria da Educagéo,
como escola de ensino fundamental, atendendo, portanto, a

todos os requisitos legais de funcionamento.

Caracterizacdo do |IESP

Em 18 de outubro de 1954, por iniciativa de um grupo de pais e amigos de
cinco criancas surdas, liderado pela Condessa Renata Crespi da Silva Prado, foi
fundado o INSTITUTO EDUCACIONAL SAO PAULO - IESP, sociedade civil e

sem fins lucrativos, destinada a educacéo e integragdo social de criangas surdas

devido as necessidades existentes na sociedade.

Valverde (1992) aponta em sua pesquisa que o IESP iniciou suas atividades
no inicio de 1955, atendendo cinco criangas em nivel de pré-escola e primario, na
faixa de cinco a sete anos, em regime de externato. Para atender a estes alunos,
a escola tinha em seu quadro de funcionarios trés professores formados no curso
normal e leigos (pais de alunos). Nesta época, a escola funcionava em um prédio
alugado na Rua Maranh&o, 1025, no bairro de Higienopolis, em S&o Paulo,
Capital.

A partir de 1957, o professor Aldo Peracchi, especialista em Audiofoniatria,

assume a direcdo, contratado do Instituto Nacional de Surdos-Mudos de Mil&o.
Nesta época, ou seja, apenas dois anos apds o inicio de seu funcionamento, a
escola atendia 11 alunos, contando com vinte e um professores normalistas e
com auxiliares de classes surdas, que trabalhavam junto a professora. (Valverde,
1992).

Em 1962, o IESP foi transferido para as novas instalagbes na Alameda

Tupiniquins, 997, no bairro de Indiandpolis, em edificio construido especialmente

para suas finalidades. Neste mesmo ano, foi implantado no IESP o curso Ginasial,
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No periodo de 1974 a 1975, o IESP-DERDIC atendeu a solicitagédo do
Centro Nacional de Educacio Especial-CENESP, para realizar cursos de
especializagido e aperfeicoamento, assim como palestras cientificas cujos temas
envolviam a educacéo e a surdez. Foi o grupo de profissionais do IESP-DERDIC
que elaborou a Proposta Curricular para Deficientes Auditivos, abrangendo todo o
entdo ensino de 1° grau (de 12 a 82 séries), publicada pelo Ministério da
Educacéo, em 1979 (Valverde,1992).

A crise financeira da PUC obrigou a mudanga da DERDIC, em 7 de abril de
1977, para o prédio da rua Dra Neyde Apparecida Sollitto, 435, no bairro de Vila
Clementino, prédio esse que sofreu vérias reformas para melhor se adequar ao
tipo de atendimento clinico e escolar, uma vez que se destinava, inicialmente, ao

funcionamento da Faculdade de Educagéo Fisica.

Atualmente, a DERDIC é um érgdo complementar da PUCSP, voltado ao
atendimento de portadores de disturbios da audicéo, fala, voz e linguagem,

constituida por dois segmentos (clinica e escola) e possui os seguintes objetivos:

1)Oferecer atendimento aos portadores de Disturbios da Comunicagéo;
2)Desenvolver projetos de pesquisas e divulga-los;

3)Formar e aperfeigoar pessoal na area de Disturbios da Comunicagéo.

A DERDIC oferece os seguintes servigos:

- Diagnéstico: Realiza diagnéstico multidisciplinar nas areas médicas (foniatria,
neurologia e otorrinolaringologia), social, psicologica, audiologica e de linguagem,
aos portadores de Distlrbios da Comunicagdo, procurando uma compreensao
global de cada caso.

- Audiologia Clinica: Realiza, em adultos, audiometria tonal, logoaudiometria,

testes supraliminares, impedanciometria. Realiza, em criancas, audiometria ludica,
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audiometria por reforco visual, observacdo do comportamento auditivo e
impedanciometria. Indica e adapta aparelho de amplificacdo sonora individual
incluindo orientac@o familiar.

- Audiologia Educacional Atua na habilitagdo do deficiente auditivo' (de 0 a 5
anos de idade) visando a adaptac&o sonora individual , aconselhamento familiar e
atendimento clinico.

- Terapia Fonoaudiolégica: atende a portadores de Disturbios da Comunicacgio
através da atuacdo dos professores do curso de Fonoaudiologia da PUC-SP,
servindo como local de formacgéo de fonoaudidlogos.

- Laboratério de Fisica Acustica: Realiza trabalhos de manutencéo e avaliagéo
dos equipamentos de testagem audiolégica. Realiza projetos de pesquisa na area
dos Disturbios da Comunicacéo.

- Programa de Conservacdo da Audicado:. Destina-se a realizacdo de avaliacéo
auditiva em trabalhadores expostos a ruidos e solventes e implantacdo de
programa de Conservacéo Auditiva em industrias.

- Biblioteca Técnica : Esta biblioteca destina-se a prestar atendimento ao corpo
docente e discente da DERDIC, podendo ser utilizada pelo publico especializado
em geral, observando seu regulamento. Serve de apoio ao ensino e a pesquisa,
através de selecdo, armazenamento, recuperacdo e divulgacdo do material
bibliografico na especialidade (livros, dissertacdes, teses, etc.)

- BIBRINQ: planeja, cria, produz e organiza os recursos audiovisuais destinados a
complementacdo das atividades de ensino, de atendimento clinico e de
administracao.

-[ESP: atualmente atende a criangas e adolescentes portadores de surdez.
Oferece atendimento educacional com énfase na importancia da comunicagéo
para a integragao da clientela na comunidade.

-POOE: atende a comunidade surda da escola e de fora, constituindo-se em
programa de orientacdo ocupacional e escolar que efetua servico de
cadastramento, orientacdo e treinamento ocupacional para surdos. Para a

realizacdo deste trabalho este programa conta com uma secretaria, uma Analista

! SIC texto secretaria do IESP
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Ocupacional, formada em Psicologia, e uma Coordenadora, formada em
Pedagogia Habilitagdo de Educacdo do Deficiente da Audio-Comunicacdo —
EDAC.

Como se pode notar, a DERDIC é uma instituicdo complexa, composta de
dois grandes segmentos (escolar e clinico) com vasta tradicdo no campo do
atendimento, da formagé&o de pessoal e da pesquisa. Nosso objetivo em
apresentar dados sobre o segmento clinico foi somente o de situar a escola

especial, objeto dessa pesquisa.

Como esta investigacdo se volta especificamente para a organizacdo
curricular do segmento escolar, apresento abaixo a sua estrutura e funcionamento.

O Instituto Educacional Sdo Paulo — IESP

O Instituto Educacional Sao Paulo — IESP (que comp&e o segmento escolar
da DERDIC), é instituicdo de ensino regularmente constituida, registrada na
Secretaria da Educacgéo do Estado de Sdo Paulo como escola de educacéo infantil
e de ensino fundamental.

Para desenvolver o seu trabalho, o IESP conta com equipe técnica assim
distribuida: uma Diretora, quatro Coordenadoras, um Orientador Educacional,
uma Psicdloga Escolar, quatro Fonoaudiélogas Escolares, uma Linguista e trés
Assistentes de Orientagao.

Educacéo Infantil

Com objetivos expressos, que se voltam para o desenvolvimento integral da
crianga em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, a Educacéo
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Infantil do IESP funciona no periodo da manha e atende a 35 alunos de 2 anos e
6 meses a 7 anos de idade, distribuidos em 5 classes, de acordo com a faixa

etaria que varia entre 3 a 7 anos, com aulas no periodo de 08:30 as 12:30 horas.

Além dessas classes a Educagdo Infantii desenvolve Programa de
Atendimento a Bebés — PAB, que, em 2001, atendeu 5 criangas abaixo de 2
anos de idade.

Para a realizagdo de seus objetivos, a Educagéo Infantil conta com uma
Coordenadora Pedagogica, uma Psicdloga Escolar, um Orientador Educacional,
uma Linguista e trés Fonoaudiologas.

O trabalho desta equipe gira em torno da melhor qualificagéo das praticas
educacionais, procurando dar todo o suporte a atividade docente, que é
desenvolvida por seis professoras regentes de classe, formadas em Pedagogia —
Habilitagdo de Educagdo do Deficiente da Audio-Comunicacéo - EDAC, uma
Professora formada em Educacdo Fisica, uma Recreacionista formada em
Pedagogia — Habilitagdo de Educagéo do Deficiente da Audio-Comunicacéo -
EDAC, trés Assistentes de Classe (alunas do curso de pedagogia, fonoaudiologia
ou psicologia que possuem bolsa estagio da PUC-SP), dois Instrutores Surdos
formados pela FENEIS? e uma Pedagoga Surda, formada em Habilitagéo de
Educacdo do Deficiente da Audio-Comunicagdo — EDAC, que atua junto ao

programa de atendimento a bebés (criancas de 0 a 3 anos de idade).

Ensino Fundamental

Com organizagéo integral como escola de ensino fundamental (12 a 82
séries), para alunos a partir de 7 anos de idade, possui atualmente 98 alunos, na
faixa etaria de 7 a 18 anos, distribuidos nas oito séries. O horéario de
funcionamento das classes de 12 a 42 série é das 13:00 as 17:40 horas, enquanto

2 Federago Nacional de Integracio do Surdo
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que as classes de 5% a 87 séries tém horario mais elastico: duas vezes por semana
funcionam das 13:00 as 19:10; duas vezes por semana, das 13:00 as 18:20; e
uma vez por semana, das 13:00 as 17:40. Ha ainda uma série de atividades
oferecidas no periodo da manha, e atividades esportivas ou de danca, guando

necessario, aos sabados das 9:00 as 12:00 horas.

A equipe docente é formada por nove professoras regentes de classe,
formadas em Pedagogia — Habilitagdo de Educacdo do Deficiente da Audio-
Comunicacdo — EDAC, que atuam desde a 12 até 3 62 série; 1 Professora, com a
mesma formacgéo, atuando de 12 a 82 serie; cinco Professores Especialistas das
Areas que compdem a grade curricular de 52 a 82 série; e dois Professores
Especialistas da Area de Educacdo Fisica, que atuam de 12 g 8?2 série. Além
desses professores, 0 ensino fundamental conta com dois Recreacionistas,
formados em Educacéo Fisica, um Instrutor Surdo de Informatica, dois Instrutores
Surdos formados pela FENEIS, duas Assistentes de Classe estudantes do curso
de pedagogia da PUC-SP que possuem bolsa estagio e também conta com
voluntarios.

Este nivel de ensino conta com equipe técnica formada por Orientador
Educacional, Coordenadora Pedagodgica, Linguista, Fonoaudidloga Escolar,
Psicologa Escolar, trés Assistentes de Orientacdo que também realizam trabalhos
em sala de aula e sédo formadas em Pedagogia — Habilitago de Educacgdo do
Deficiente da Audio-Comunicagéo — EDAC, Orientacdo Educacional e Superviséo
Escolar, Audiologista e com a Assistente Social, cuja fungéo é oferecer todo o

suporte necessario ao desenvolvimento das atividades docentes.

Embora o IESP tenha sofrido muitas modificacbes metodoldgicas, no
decorrer destes anos, pouco estd documentado, e, portanto, esta pesquisa se
caracteriza como um estudo exploratorio para documentar os anos de atuacéo
desta instituicdo e levantar questdes que podem ser exploradas em pesquisas

futuras.
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Além desses aspectos técnico-pedagogicos, cabe ressaltar a adequagéo do
espaco fisico e as condicdes de infra-estrutura existentes, que oferecem

condicdes mais que suficientes para o desenvolvimento do trabalho pedagogico.

Salas de aula adequadas ao numero de alunos, espacos como anfiteatro,
quadras esportivas, biblioteca, etc. fazem do IESP uma escola com 6timas

condic¢des de trabalho.

Além disso, conta com apoio de infra-estrutura que vai desde os servicos de
limpeza até & secretaria escolar, passando por servico de recursos audio-visuais,
que produzem, armazenam e classificam materiais pedagogicos especificos para
todas as atividades escolares. Todos esses servicos contam com numero de

funcionarios adequado a demanda.

Além disso, vale a pena ressaltar ainda as condigdes de trabalho dos
professores, com saldrios acima da média, com oportunidades de progressao

funcional de acordo com seu nivel de formag&o.

Toda essa apresentagdo acima ndo teve o intuito de louvar a instituicéo,
mas de demonstrar as possibilidades que a Universidade oferece para um
adequado trabalho pedagogico, situacéo esta muito diferente das escolas publicas
congéneres, que tém sofrido com restricbes econdmicas severas e que interferem,

sem duvida, nas condi¢des do trabalho docente.

Por fim, vale lembrar que, apesar de toda essa estrutura pedagégica e de
infra-estrutura, o alunado é proveniente de diferentes camadas sociais, ja que a
instituicdo oferece bolsas de estudo (cerca de 70% delas integrais ou acima de
90% de desconto) que permitem que parcela de crianga e jovens surdos,
provenientes das camadas populares, possa freqienta-la.
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Por todas essas razdes, pareceu-me que seria muito significativa a
investigacdo das transformagdes curriculares ocorridas nesta instituicdo nos
Gltimos 40 anos, por considerar que as restricdes de ordem financeira tiveram

papel muito pequeno nessas modificagdes.

1.3. Fontes

Foram utilizadas como fonte documental para a coleta de dados desta
pesquisa as grades curriculares das 52 as 82 séries do ensino fundamental, desde

a criagdo do antigo ginasio em 1962 até o ano de 2001.

1.4. Procedimentos de analise

Como pesquisa exploratéria, restringi-me a organizar e classificar as
grades curriculares dos 40 anos de existéncia do IESP, com base em dois
critérios:

1) adequac&o das grades curriculares a legislagéo que organizou os sistemas
de ensino (Leis n. 4024/61, 5692/71 e 9394/96);
2) classificagdo e organizagdo das disciplinas de acordo com sua natureza e

finalidade.

Foram levantadas as grades curriculares do IESP de 1962 a 2001. Dentro
deste periodo, ndo constavam nos arquivos escolares as grades de 1966 e de
1971. Nestas grades constam os componentes curriculares que compuseram e

que compdem o curriculo de cada ano.

Com este material, foi feito Quadro com todas as disciplinas que constam de
todas as grades curriculares referidas (Anexo 1). A partir desse quadro geral,
foram elaborados quadros, distinguindo as diferentes disciplinas/componentes

curriculares, por natureza e finalidade.
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2. APRESENTAGAO DOS RESULTADOS

21. AS LEIS DE ORGANIZAGAO DO SISTEMA DE ENSINO E AS
TRANSFORMAGOES DA GRADE CURRICULAR DO IESP

Como de 1961 a 2001 estiveram em vigéncia trés leis que regulamentaram o
antigo 1° ciclo do ensino médio — ciclo ginasial (LDB n° 4024/61), o 1° Grau (LDB
n® 5692/71) e o ensino fundamental (LDB n°® 9394/96) analisei as mudangas nas

grades no periodo de vigéncia de cada uma delas.

Na vigéncia da lei 4024/61, o ciclo correspondente as atuais 5as. a 8as.

séries do ensino fundamental constituia o 1° ciclo do ensino médio (ciclo ginasial),

destinado a formacgéo do adolescente e tinha carater ndo obrigatério.

Nesta época, as indicagdes oficiais prescreviam que o curriculo deveria ser
composto por nove disciplinas, sendo que, além das praticas educativas, em cada
série ndo poderiam ser ministradas menos de cinco nem mais de sete matérias,

das quais uma ou duas deveriam ser optativas, de livre escolha do

estabelecimento de ensino para cada curso.

Segundo Werebe (1963), as indicagdes do Conselho Federal de Educagéo

para a organizagao dos curriculos do antigo ciclo ginasial eram as seguintes:

1) Matérias Obrigatérias (para todas as escolas de ensino médio — ciclo
ginasial)

- Portugués

- Histéria

- Geografia

- Matematica

- Ciéncias




- Ciéncias Fisicas e Biologicas.

2) Matérias  Complementares Obrigatorias (de  escolha  dos
estabelecimentos de ensino)
- Desenho e OSPB; ou

- Desenho e uma Lingua Estrangeira Moderna; ou

- Uma Lingua Classica e uma Lingua Estrangeira Moderna; ou
- Duas Linguas Modernas; ou

- Uma Lingua Estrangeira Moderna e Filosofia.

3) Matérias Optativas (optativa para o estabelecimento e obrigatéria para os
alunos)
-Linguas Estrangeiras Modernas;
‘ -Musica (canto orfednico);
-Artes Industriais;
-Técnicas Comerciais;

-Técnicas Agricolas.

No IESP, apesar da promulgacédo da Lei n. 5692, em 1971, o curriculo

destas séries s6 foi alterado em 1974, razdo pela qual considerei o ano de 1973
como o limite de vigéncia da lei 4024/61.

Neste periodo, a escola adotou as seguintes matérias obrigatérias para

compor o curriculo:



Quadro 1
IESP — Ensino Médio - Ciclo Ginasial
Matérias Obrigatérias — 1962/1973
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Matérias 62 B3 B4 B5 B7 B8 B9 [0 [712 |73
Portugués X X [X [X [X [ X | X | X [X [X
Matematica X [X [X [X [X [ X | X [ X K K
Historia X [X [X [ X X | X |- | X X K
Geografia X [X [X [ X [ X [ X |- [ X K X
Estudos Sociais N o 0. O o i
Educacado Moral e Civica — |- |- |- |- [~ |- [X X [X
OSPB — |- = |- |- |- |- |- [X [X
Ciéncias Fisicas e Biologicas X+ F F B X X | X K b
Ciéncias —- X X [X [ X |- F F - K
Desenho o o o i

Como se pode verificar, a escola, com relagdo as matérias obrigatérias,

tinha sua grade curricular adequada as exigéncias da Lei. Mesmo assim, em 1969,

instituiu a matéria Estudos Sociais, em substituicdo a Histéria e a Geografia, mas

no ano seguinte retornou a configuragéo inicial.

L]

Da mesma forma, a disciplina “Ciéncias’, teve sua denominagéo modificada

entre “Ciéncias’ e “Ciéncias Fisicas e Bioldgicas”, certamente pela abertura que a

lei oferecia em relacéo a essa disciplina, tal como se pode verificar nas indicaces

do CFE apontadas acima.

As Matérias Complementares Obrigatdrias estdo apresentadas no Quadro




Quadro 2
IESP — Ensino Médio - Ciclo Ginasial

Matérias complementares obrigatérias — 1962/1973
Matérias 62 B3 PB4 pB5 B7 B8 B9 [0 [712 [73
OSPB - = X X X X X | X
Francés — Lingua Estrangeira X (X (X X X |-~ [= |- F
ltaliano — Lingua Estrangeira —- = X (X = |= |= |- F
Inglés — Lingua Estrangeira X = = = 1= |- |- |- F I
Desenho - |- - - K K K K K

| Com relagédo as Matérias Complementares Obrigatérias, vale a pena
ressaltar dois aspectos. O primeiro € o de opcdo pela escola, entre o rol
apresentado pelo CFE, das disciplinas OSPB (Organizacdo Social e Politica do
Brasil) e Desenho. O segundo diz respeito a oscilagdo de diferentes linguas

estrangeiras num periodo téo curto de tempo (62 a 67), bem como a sua extingéo

a partir deste ultimo ano. Este ultimo fato pode estar relacionado com a inclusdo
de novos especialistas em sua equipe, que redundaria, dois anos apds, na

incorporacgéao da Instituicdo pela PUCSP.

Com relacdo as Matérias Optativas, as opcdes feitas pela escola foram as

seguintes:
Quadro 3
IESP - Ensino Médio - Ciclo Ginasial
Matérias Optativas — 1962/1973

Matérias 62 63|64 |65(67|68[69|70[72]|73
Desenho X1 =-|l-[=-|X]|-]l-|-1-1-
Son Musica (canto orfednico) X! -{-1-]-1-1-1-1=-1-
e Artes Industriais - [ -] -1 - XX X][X][X]X
: [Técnicas Comerciais - |-l -] -1 XX X|X]X

Verifica-se a inclusdo de Desenho como Matéria Optativa, o que mostra a

dificuldade de se caracterizar este componente: em determinado ano é
considerado como obrigatorio, em outros como complementar obrigatério e em

outro, ainda, como eletivo.
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Também a inclusdo de Musica (canto orfednico) em escola especializada

para alunos surdos, embora em apenas um ano, é razao de surpresa.

O IESP, ainda em conformidade da LDB em vigor, incluiu em seu curriculo
pleno um conjunto de Préticas Educativas:

Quadro 4
IESP — Ensino Médio - Ciclo Ginasial
Praticas educativas - 1962/1973
Matérias 2 B3 B4 B5 B7 P8 P9 [70 |72 [73
Educacdo para o Lar - - - - - X
Trabalhos Manuais - X X X - F B P
Artes Industriais o o e = X - - K
Técnicas Comerciais N O O .
Orientacdo Profissional -k - - - - X KX K
X
X

Estudo Dirigido - - - k-

Logopedia T N S N

¢ Educacao Artistica X k- F -

i Teatro - F F EF K

Artes Plasticas - - - R

Educacéo Fisica X X KX K KX K
X
X

Educacado Moral e Civica — = 1= |-
iéncias - (X KX KX

O que primeiro se destaca nesse quadro &, com excegdo da Educagdo
Fisica, a grande oscilagéo de oferta de diferentes Praticas Educativas, que vao

desde a Educacdo para o Lar, até Logopedia, passando por préticas voltadas a

iniciac&o profissional, as artes e até algumas incluidas como matérias como s&o

os casos de Educacio Moral e Civica e Ciéncias.

Porém, o dado que merece nossa maior atengéo € a auséncia, com relacéo

a composicdo curricular, durante os primeiros cinco anos de funcionamento, de

qualquer especificidade em relagdo ao tipo de alunado, o que veio a ocorrer
somente em 1969, com a inclusdo da matéria Logopedia, que vigorou durante 4
anos e foi extinta em 1973.
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Isto &, com excegcdo desse periodo de quatro anos, a escola teve
composig¢ao curricular que em nada se distinguia de uma escola regular. Como,
nesse periodo, as séries selecionadas faziam parte do ensino médio n&o
obrigatorio, pode ser que se tinha como expectativa que os alunos tivessem
adquirido proficiéncia de linguagem compativel com um nivel de ensino que n&o

se incluia nas exigéncias do direito de educagéo para todos.

Por outro lado, a inclusdo da matéria Logopedia coincide com a
incorporagéo da instituicdo pela PUCSP, que trouxe consigo reformulacdes
globais tanto da sua estrutura como de toda a equipe, e que instituiu @ chamada
abordagem oralista como filosofia de trabalho com os deficientes auditivos, o que
deve ter influido de maneira decisiva para a sua inclusdo, por causa do

atendimento fonoaudiolégico.

Em 1971, o regime militar efetuou reformas no sistema escolar brasileiro,
nao através de uma nova LDB, mas da promulgacéo de uma série de leis, entre as
quais a Lei n. 5540/69, que instituiu a reforma universitaria e a Lei n. 5692/71, que

reorganizou os antigos cursos primario € médio.

Tendo em vista a finalidade desta investigagdo, vou me ater a Lei n.
5692/71. Entre seus dispositivos, o mais significativo foi a ampliagdo do ensino
obrigat6rio para 8 anos, com a incorporagéo do antigo ciclo ginasial, que agora,
juntamente com o antigo curso primario, compunha o denominado ensino de 1°

grau.

Além disso, esta Lei dispunha que, em seu curriculo, constaria um nucleo
comum, obrigatério em ambito nacional, e uma parte diversificada para atender,
conforme as necessidades e possibilidades concretas, as peculiaridades locais,
aos planos dos estabelecimentos de ensino e as diferencas individuais dos alunos.
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Para a composicdo do nucleo comum foram prescritas as seguintes
disciplinas:
- Comunicagéo e Expresséo — Lingua Portuguesa
- Estudos Sociais — Geografia, Histéria e OSPB

- Ciéncias — Matematica e Ciéncias Fisicas e Bioldgicas

Além dessas disciplinas, foram consideradas como obrigatérias:
- Educacéo Fisica;
| - Educacéo Artistica;
- Educacéo Moral e Civica,
24 - Programas de Saude; e

- Ensino Religioso (obrigatério para os estabelecimentos oficiais e facultativo

para os alunos).

Procurando se adequar as exigéncias da nova lei, o IESP, a partir de 1974,

compds 0 seu nucleo comum da seguinte forma:




Quadro 5
IESP — Ensino de 1° Grau - Disciplinas do Nucleo Comum
52 a 82 séries — 1974/1997

Disciplinas 741751761771 7817918081182 |83 |84[85{86]|87|88]|89]90]91|92]93194]95]96]|97

Portugués e - - X X XXX
ILingua Portuguesa ¢
Educacdo Artistica R I I I I R P, 0D, ol B e Tl el ol T el Bl Bl
Comunicagdo em
Lingua Portuguesa AR D S N N N o e e e e e I e e T Il Bl e Ml il B
Lingua Portuguesa - - XX XX X - = = == = e e

Com. L. Portuguesa ¢ . |

Treinamento Auditivo | — | = | = [ X | X | X ||| |=|=i=i-=|=]|=]=]=]=]=]==]=]=]==]—
Lingua Portuguesa +
Fala S [P [ [ R S T e e e i P, S P S e I el Il el il e
Terapia de Linguagem | X |- | X |- | X | X | X| X | X | |-f==]-=}-=]=}mf-m}mfm]=mj=jom =)=
Terapia da Fala Y [ [y vy y iy U D L DS DA 0 e e e e el el el il B
Fala (emissioe -
recepcio) --
[Dramatiza¢io X|--
[Educacido Artistica -1X
Educacdo Fisica XX
OSPB XX
XX
XX

[Educacdo Moral e
Civica

Estudos Sociais
Historia JUN [DUR DU (UG (SN R D [N Y DU QSR (DU U
Geografia oo | - | = e ) e -
Ciéncias e
rogramas de Saide X X X X X K b= b= b= b= - - - X
iéncias Fisicas e
iologicas e
rogramas de Saude
[Matematica X

T
)
T
1
1
]
T
1
1]
]
T
]

EdE
B ES
P ES

O que se verifica, em primeiro lugar, € a inclusdo, como integrantes do
Nucleo Comum, de uma série de componentes que tem a ver muito mais com
processos de reabilitagdo de linguagem do que com conteudos escolares, tais
como terapia de linguagem, terapia da fala, fala (emissdo e recepgéo),
particularmente no beriodo que vai de 1974 a 1986, pois apos este ultimo ano,
todo esse conjunto de disciplinas deixa de existir. Isto &, ao contrério do periodo
anterior, em que somente uma disciplina tinha esse carater, nesse periodo sao
incluidos componentes curriculares que tém por objetivo atuar no campo
especifico das dificuldades de linguagem das criangas surdas e que invadem,

inclusive, uma das disciplinas centrais do curriculo, qual seja a de Lingua
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Portuguesa. Assim, de 1977 a 1980, a ela esta incorporado o Treinamento
Auditivo e, em 1987 e 1988, a ela se acopla o programa de Desenvolvimento da
Fala.

Alias, de todos os componentes do Nucleo Comum indicados pela Lei, o
que sofreu maiores modificagbes foi exatamente o de Lingua Portuguesa, ora
incorporando praticas de reabilitagdo, como as indicadas acima, ora a Educacéo
Artistica, ora mudando de denominagéo de Comunicag&o em Lingua Portuguesa

para Lingua Portuguesa ou, ent&o, desta ultima para Portugués.

Os demais componentes curriculares, embora também tivessem sofrido
modificacbes (veja-se no Quadro 5 as disciplinas de Ciéncias e as de
Historia/Geografia/Estudos Sociais ou, entdo, a extingdo de OSPB e Educacéo
Moral e Civica ap6s a redemocratizagdo do Pais) apresentaram muito maior
estabilidade.

Novamente, o que caracteriza a especialidade do curriculo do IESP parece
ser a inclusdo de atividades voltadas ao desenvolvimento da linguagem pelos

alunos, como parte do curriculo escolar.

Mas, por outro lado, de 1989 a 1997, estas atividades especificas
desaparecem, ficando a sua grade -curricular composta por componentes

curriculares que em nada se diferenciavam de qualquer escola regular.

Este periodo coincide com a exacerbagao das criticas sobre os resultados
das mais diferentes abordagens oralistas e da defesa de uma lingua proépria dos
surdos (a Lingua Brasileira de Sinais), o que parece ter interferido de maneira

significativa nos rumos da organizagao curricular da instituicao.

Com relagdo a parte diversificada, o IESP, na vigéncia da 5692/71, a compds
da seguinte forma:

e c—
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Quadro 6
IESP - Ensino de 1° Grau - Parte diversificada
52 g 82 séries - 1974/1997

50

Disciplinas 74 175 176 177 178 179 80 81 82 B3 |84 B3 86 187 B8 B9 D0 91 92 93 194 95 P6 97
Organizacio Industrial [X |- b= |- b= = f= b= b= b= b= b= b= b= b= b= b= Fm b P P P P P
Organizacdo Comercial X f- f- b= F- p= b= X b= b= b= b= b= b= b= = = b= = = P P P P
Artes Aplicadas X XEKKEKKKEKKEKEKEKKEKKEKEKEKEXKKEKKXKEKKKEKEKEKEK
Comércio R KK KEKEKKERKEKEXKKEKKXKKEKEKKEKEKRKXRK
Técnicas Comerciais - F- f- p- b= b= b= b= b b= b N b= b= b b b b b b b b e b
IEnsino Religioso -FFERFERRERRRRERERERFRFRRRFREE

De toda aquela diversidade verificada no periodo anterior, durante a

vigéncia dos dispositivos da Lei n. 4024/71, o que agora se nota € uma énfase

quase que absoluta nas atividades de cunho profissionalizante, com excegéo da

inclusdo do Ensino Religioso nos dois Ultimos anos deste periodo.

Assim, poder-se-ia caracterizar todo esse periodo da seguinte forma:

- um primeiro periodo (1974-1987) que se caracteriza pela adequagéo a

nova lei e, no seu bojo, a incorporagdo no curriculo escolar de atividades

voltadas ao aumento da proficiéncia oral dos alunos surdos;

-um segundo periodo em que, com a extingdo das atividades acima

indicadas, a grade curricular ndo apresenta distincbes com relagéo a

qualquer escola regular;

- incorporacéo definitiva da escola como espago de formagdo para o

trabalho, expressa pela quase totalidade das disciplinas da Parte

Diversificada.

Em 1996 foi promulgada uma nova Lei de Diretrizes e Bases, e o ensino de

1° grau passa a se denominar ensino fundamental que, juntamente com a

educacéo infantil e o ensino médio, compdem a educacéo basica.
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A nova LDB determina, em seu artigo 26, que o curriculo do ensino
fundamental deve ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e estabelecimento escolar, e uma parte diversificada, exigida
pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e da

clientela.

Indica também que os curriculos devem abranger:

- O estudo da Lingua Portuguesa
- Matematica

- Conhecimento do Mundo Fisico e Natural e da Realidade Social e Politica,

especialmente do Brasil
- Ensino da Arte (componente curricular obrigatorio)

- Educacéo Fisica ( componente curricular da educagé&o basica)

- Historia do Brasil.




O IESP definiu, em relacdo a exigéncia da base nacional comum. o
seguinte rol de disciplinas:

Quadro 7
IESP - Ensino Fundamental - Disciplinas da base nacional comum

52 a 82 séries — 1998 a 2001

Disciplinas 98 99 00 01

Portugués X X X --

Lingua Portuguesa - - -- X

Matematica X X X X

Histéria X X X X

| Geografia X X X X
i Ciéncias Fisicas, Biolégicas e Programas de Saude X X X X
Educacdo Artistica X X X X
? Educaco Fisica X X X X

Durante os primeiros quatro anos de vigéncia da nova Lei, com excegéo do

componente curricular Portugués, que, em 2001, passou a se denominar Lingua

Portuguesa, a grade curricular permaneceu inalterada.

Na Parte Diversificada do curriculo, a nova lei determina que devera ser
incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta serie, o ensino pelo menos de uma
Lingua Estrangeira Moderna (a escolha a cargo da comunidade escolar) dentro
das possibilidades da instituicao.

Com relacdo a parte diversificada, o IESP organizou o seu curriculo da

seguinte forma:

Quadro 8
Ensino Fundamental - Disciplinas da base nacional comum
IESP — 52 a 82 séries — 1998 a 2001

Disciplinas 98 99 00 01
Lingua Estrangeira Moderna — Inglés X F- - -
Inglés ' F- X -
Lingua Estrangeira (Inglés) - - -
Computacéo X X X X
Educacéo e Saude Sexual X X X -
Cultura e Ambientalismo X X X X
Cidadania Etica e Surdez X X X X
Cidadania e Mercado de Trabalho para o Surdo X X X X
Lingua Brasileira de Sinais - - - X
Danca X X X X




|
{
|
{

Na parte diversificada. a lei prescreve como sendo obrigatéria a presenca de
uma Lingua Estrangeira Moderna que, no curriculo do IESP, & representada pelo
Inglés, que sofreu alteragcdes em seu nome até em 2001, quando passou a se
denominar Inglés - Lingua Estrangeira. Existe com isto um retorno das Linguas
Estrangeiras que, desde 1968, ndo estavam presentes. Este retorno foi
simplesmente uma exigéncia da Lei? Solicitacdo da Comunidade? Ou escolha dos
responsaveis pela composi¢édo do curriculo, por entender que era o melhor para o
seu alunado? Escolha dos responsaveis pela composigao do curriculo? Por ser o
IESP uma escola especial para surdo, seria necessario o cumprimento da Lei? A

escola n&o poderia justificar a auséncia assim como o fez em 19697

Ainda na parte diversificada, o IESP acrescenta o componente curricular
Computagéo, juntamente com Cultura e Ambientalismo e também Educacao e
Saude Sexual, que desaparece do curriculo em 2000. Ao lado de uma disciplina
com carater eminentemente instrumental, foram incluidas duas disciplinas de
formag&o dos sujeitos, uma voltada ao estudo da relagdo entre as praticas

humanas e o ambiente e outra, de formacao do carater.

Se, desde 1988, o curriculo nao contemplava qualquer componente
curricular  especifico que caracterizasse o IESP como escola especial para
surdos, na reforma para adequacédo & nova LDB s&o incluidos componentes
curriculares voltados a surdez, ndo mais relacionados ao dominio da linguagem
oral. Dois deles tém a preocupacéo de discutir a relacdo entre surdez e praticas
sociais (Cidadania, Etica e Surdez e Cidadania e Mercado de Trabalho para o
Surdo) e, em 2001, ‘surge no curriculo a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS),
reflexo da nova postura da instituigio frente a surdez, de considerar a LIBRAS
como fundamental para a escolarizacdo dos surdos. Pode-se supor que a
necessidade de serem trabalhadas questdes voltadas a esta area tenha surgido
de uma forma bastante forte, principalmente pelas discussées e reflexdes que vém

sendo realizadas nesta area com os profissionais e entre a comunidade.
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O que se pode verificar & que a trajetoria da organizacao curricular formal
do IESP, alem da adequagdo obrigatéria a legislagdo educacional em vigor,
expressa trés momentos distintos:

1)de 1962 a 1988 — além da adequacao as legislacdes em vigor (Leis

4.024/61 e 5.692/71), ocorreu a criagéo de disciplinas que se voltavam
especificamente para o desenvolvimento da linguagem oral;

2)de 1989 a 1997 — caracterizado pela absoluta auséncia de disciplinas

voltadas ao problema especifico da surdez, exatamente no momento em
que ocorre um movimento intenso no mundo todo de criticas as
abordagens oralistas e que redundam em correntes politicas e
ideoldgicas de defesa da Lingua de Sinais como lingua natural ou
primeira lingua da comunidade surda.

3)de 1998 a 2001 — de criagcdo de disciplinas que procuram analisar a

surdez como condigdo dos sujeitos e a LIBRAS como lingua a ser
aprendida pelos alunos do IESP.
,

O que mais se destaca nessa trajetdria & o fato de que, apesar dos
defensores de ambas as correntes (oralistas ou da lingua de sinais) considerarem
que a apropriagdo de uma lingua é elemento fundamental que possibilitaria uma
melhor escolarizagao dos alunos surdos, durante doze anos (1989 a 2000) nao foi
incluido qualquer componente curricular que tivesse como nucleo central o
desenvolvimento de qualquer uma delas.

2.2. DISTRIBUIGAO DOS COMPONENTES CURRICULARES DE ACORDO
COM A NATUREZA/FINALIDADE

Além da adequagéo as exigéncias da legislacdo educacional, optei por
verificar quais modificages foram efetuadas em relagéo a natureza ou finalidade

dos componentes curriculares do IESP.
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Para tanto, efetuei os seguintes agrupamentos:

Componentes Curriculares Académicos: aqui s&o incluidos aqueles
que tém por finalidade basica a aquisicdo de conhecimentos socialmente

valorizados e de origem em areas de conhecimento cientifico;

Componentes Curriculares Instrumentais: componentes curriculares

relacionados a atividades produtivas;

Componentes Curriculares Voltados ao  Comportamento:

componentes curriculares relacionados a formagéo de comportamento, atitudes e
valores;

Componentes Curriculares sobre Surdez e Desenvolvimento de
Linguagem: componentes curriculares relacionados ao desenvolvimento da

J

linguagem,

Componentes Curriculares Artisticos. componentes curriculares
ligados as expressodes artisticas;

Componente Curricular Educagao Fisica: colocado em separado das
demais areas, por ser entendido como um componente diferente do restante, na
medida em que, especificamente, procura oferecer meios para o desenvolvimento
corporal, fisico ou motor.

3. AS TRANSFORMAGOES DA GRADE CURRICULAR EM RELAGAO A
NATUREZA/FINALIDADE DOS COMPONENTES CURRICULARES

3.1. Componentes curriculares académicos
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O primeiro quadro a ser analisado € o dos Componentes Curriculares
Académicos, reunidos sob esta rubrica aqueles que tém por finalidade bésica a
aquisicdo de conhecimentos socialmente valorizados e que mantém alguma

relacdo com o conhecimento.

O que se verifica, em primeiro lugar, € o maior niumero de componentes na

area de Estudos Sociais, por duas razbes. Além dos componentes curriculares

“classicos” da area (Histéria e Geografia), esta primazia se deve a insergéo de
disciplinas obrigatérias do periodo militar (OSPB e EMC), de trés disciplinas
incluidas na ultima reforma em razao da Lei n 9394/96: uma voltada para o estudo
da relacdo entre o homem e seu ambiente (provavelmente decorrente da atual
preocupagao ecoldgica) e duas que procuram discutir a surdez no meio social em
geral (profissionalizag&o e mercado; ética e cidadania).

A segunda area, em termos de guantidade de componentes curriculares, €

a de Lingua Portuguesa, em razdo da sua fusdo com educacé&o artistica, em trés

anos, na década de 1970 e de programas de treinamento auditivo e de fala, na
década de 80.

A terceira area é a de Lingua Estrangeira. que aparece no inicio da escola,

na década de 60 (com a primazia do francés durante os cinco anos em que se
manteve esta area, o italiano, por dois anos e o inglés, por um ano). Esta area so

voltara no final dos anos 1990, com a inclus&o do Inglés.

Por fim, vale relevar a permanéncia de matematica, das Ciéncias Fisicas e
Bioldgicas durante todo o periodo, esta Ultima incluindo Programas de Saude, a

partir de 1974, por exigéncia normativa da Secretaria da Educacéo.
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Quadro 9
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Area [Componente

52

63

b4

B5

b7

68

b9

70

72

73

74

75

76

77

78

79

B0

B1

B2

B3

B4

B5

B7

B8

BO

b0

D1

2

03

P4

D5

]

p7

po

DO

D1

Lingua Portuguesa

X

X

X

X

X

X

X

X

X

ing. Portug. e
Educacio Artistica

WrCceHzT

Com. L. Port. e Trein.
Auditivo

|ingua Portuguesa +
Fala

T

T

1

T

X

wioutt
=p

)
by

[Matematica

eco
% s}

3
e

[}

-‘b“m\

Wm_um

X

X

X

. Gm&

¢
Nad\\'

Educagdo Moral e
Civica

o m

X X X

X X X

X X X

Xl X X

X[ X X

Xl X X

X X X

X X X

X X X

X

X

Xl X X
X

Historia

(4]

X

T

X

Geografia

O

X[ X

X

X[ X[ XXX

X X

Xl X

X
X X

Estudos Sociais

Cultura e
IAmbientalismo

70

Cidadania Etica e
Surdez

Cidadania e Mercado de
Trabalho para o Surdo

C [Ciéncias Fisicas e
g [Biologicas

CC Fis, Biolég. e
Progr. de Saude

- [Francés - Lingua
e [Estrangeira

Italiano — Lingua
Estrangeira

Inglés — Lingua
Estrangeira

e T
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Assim, com relagdo aos componentes académicos, o que se verifica € que
a maior oscilagdo de componentes curriculares no periodo deveu-se a inclusao de
aspectos relacionados a surdez na grade curricular, além das modificacdes na
area de Estudos Sociais, provenientes das mudangas normativas advindas do
sistema de ensino.

Mesmo a supressao de lingua estrangeira e depois o0 seu retorno deve ter
sua ligagdo com a questdo da relacdo surdez-linguagem. Ela é suprimida
exatamente quando do advento de componentes curriculares voltados aos
processos de reabilitagéo oral. Ora, se os surdos apresentavam dificuldades para
aquisicdo e desenvolvimento da lingua portuguesa, o que dira de lingua

estrangeira.

Por outro lado, o retorno de lingua estrangeira, quando da incorporagéo da
surdez como condi¢cao a ser conhecida e assumida pelos alunos, e a inclusdo da
lingua brasileira de sinais nao estariam refletindo a perspectiva dessa como

primeira lingua e as demais como “estrangeiras”?

3.2. Componentes Curriculares Instrumentais

O segundo quadro a ser analisado € o dos componentes curriculares
instrumentais, reunidos sob esta rubrica aqueles relacionados a atividades
produtivas.

O primeiro aspecto a destacar, nesse quadro, € a especificagdo gradativa
que a preparagdo para o trabalho vai assumindo, de “Trabalhos manuais” e

“Educacéo para o lar”, na década de 60, vai ocorrendo uma especificagdo dos
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componentes em relagdo ao mundo do trabalho. com a inclus&o de disciplinas.
com denominagdes variadas. voltadas ao comércio e a industria, 0 que ndo parece
ser caracteristico apenas de escolas especiais, ja que disciplinas deste tipo eram

também desenvolvidas em escolas comuns.

Também é interessante verificar que, a partir da adequagao a nova LDB,
essas disciplinas sdo extintas, dando lugar a dois novos componentes: o de
“Computacdo” e o de uma disciplina que relaciona o mundo do trabalho com a
surdez, esta ultima parecendo caracterizar a nova perspectiva de considerar as

especificidades da clientela em relacdo a todos os ambitos das relagdes sociais.
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3.3. Componentes Curriculares Voltados ao Comportamento

O terceiro quadro a ser analisado é o dos componentes curriculares voltados
ao comportamento, reunidos sob esta rubrica aqueles relacionados a formagéo de

comportamento, atitudes e valores.

Este quadro é composto por trés componentes que ficam um curto periodo
na grade curricular do IESP; o componente que tem uma maior permanéncia €
Educacdo e Saude Sexual com duragdo de apenas trés anos (1998 a 2000),

sendo que os outros dois tém durag&o de apenas um ano cada.

Seria interessante verificar as razées da supressao do primeiro componente
em um momento em que a saude sexual tem uma série de implicagbes de ordem
ética e de preservacado da saude, bem como o que implicou na inclus&o de ensino
religioso apenas por um ano, em momento em que, no estado de S&o Paulo,

ocorreu iniciativa par sua inclusdo no curriculo das escolas estaduais.
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3.4. Componentes Curriculares sobre Surdez e Desenvolvimento de

Linguagem

O quarto quadro a ser analisado é o dos componentes curriculares de surdez
e desenvolvimento de linguagem, reunidos sob esta rubrica aqueles componentes

relacionados ao atendimento e a discussio da surdez.

Este quadro é composto por sete componentes, dentre eles dois
componentes incluidos no quadro dos componentes curriculares académicos
“Lingua Portuguesa e fala” e “Comunicagédo em Lingua Portuguesa e Treinamento
Auditivo”, uma vez que foram integrados ao ensino da lingua péatria (obrigatorio)

conteuidos voltados a reabilitagdo da linguagem.

O que se verifica, em relagéo a esses componentes, é a sua auséncia em
dois grandes periodos, uma oscilagdo muito grande na composigéo curricular no
periodo marcado pela opgéo pela abordagem oralista e uma énfase na surdez
como condigdo especifica, a partir de 1997.

No periodo que vai de 1968 até 1988, embora esteja evidente a opgéo da
escola por abordagens oralistas, vale a pena destacar a grande variagao da
inclusdo dessa perspectiva nos componentes curriculares. Ora eles s&o
componentes especificos (Logopedia, Terapia de Linguagem Terapia da Fala,
Fala - emissdo e recepcdo, ora s&o inciuidos nas disciplinas obrigatorias
“Comunicacdo em Lingua Portuguesa e Treinamento Auditivo” e “Lingua
Portuguesa e Fala”.
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Mesmo como componentes especificos, ocorre grande variagdo na
denominacdo, que deve refletir impasses e posi¢cdes diferentes, como, por
exemplo, em determinado momento o componente € chamado “Logopedia ou
Terapia” e, em outro, simplesmente “Fala — emissdo e recepg&o’, ndo mais
expressando, pelo menos em sua denominagdo, o carater de abordagem de

reabilitacao de linguagem.

A partir de 1997, passa a fazer parte integrante do curriculo o componente
“Lingua Brasileira de Sinais”, que é a expressdo da mudanga da perspectiva que a
escola assumiu em relacdo ao acesso a linguagem, dando énfase ao ensino da

lingua utilizada pela comunidade de surdos.

E importante enfatizar o grande periodo de tempo (12 anos) em que,
suprimidos os componentes especificos voltados ao desenvolvimento da
linguagem oral, nada foi incluido em seu lugar, o que ocorre apenas em 1997, com

a inclusdo de “Lingua Brasileira de Sinais”.
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3.5. Componentes Curriculares voltados a Expressao Artistica

O quinto quadro ser analisado é o dos componentes ligados as expressoes
artisticas.
Neste quadro existem sete componentes, com enorme variagado de conteudo (de
Artes Plasticas a Dancga, passando por Desenho, Musica, Teatro e Danga), o que
demonstra uma instabilidade em relagdo a incorporacdo de elementos que

compdem o que se poderia denominar como “campo das artes”.

Na maior parte do periodo estudado, o componente € denominado como
educacédo artistica (1962, 1975 e 1987 a 2001), o que ndo nos permite, pela
generalidade da denominagdo, verificar quais elementos das artes foram

privilegiados apenas pela sua inclusdo como componente curricular.

Também vale a pena destacar que foi no periodo entre 1962 e 1975 que
esta area sofreu a maior variagdo, oscilando entre Desenho, Musica, Teatro, Artes

Plasticas e Dramatizacao.

Depois desse periodo, ha um intersticio de 11 anos (de 1976 a 1986) em
que esta area nao foi contemplada sequer com um componente curricular, com
excec¢ao dos anos de 1985 e 1986, em que fez parte integrante da disciplina de
Comunicagdo em Lingua Portuguesa. Isto é, durante 9 anos, esta area foi

totalmente abandonada, em termos de componente curricular.
Cabem, ainda, algumas consideragdes especificas.

Embora desenho tenha sido aqui incluido, n&o se pode deixar de lembrar

que, na vigéncia da Lei 4024/61, muito de seu conteudo estava ligado ao ensino
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da geometria (desenho geométrico), o que demandaria analise dos programas de
ensino.

Além disso, € interessante verificar que, no periodo em que a escola
assume posicao frente ao privilégio da lingua brasileira de sinais como expresséo
da comunidade surda, inclui-se o componente curricular “Danca’, que envolve a

utilizagcdo da audigéo para alguma forma de monitoramento dos movimentos.
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3.6. Componente Curricular Educacao Fisica

Este componente ndo necessita de quadro, pois nao sofreu qualquer
modificagdo nos 40 anos de existéncia da escola e esta sendo apresentado em
separado por ser entendido como um componente diferente do restante, na
medida em que procura oferecer, especificamente, meios para o desenvolvimento

corporal, fisico ou motor.

O que se verifica neste componente é a presenca constante na grade do
IESP, independentemente das Leis e das modificagdes internas sofridas pela

escola.

A unica modificac@o que pode ser observada neste componente, diz respeito
ao grupo de componentes aos quais estava incluido, pois, no periodo de 1962 a
1973, foi considerado como pratica educativa, no periodo de 1974 a 1997, foi
incluido no nucleo comum e, de 1998 a 2001, passou a compor O que se

denominou como base nacional comum.
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CONSIDERACOES FINAIS
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“Curriculo ndo é agora a declaragio de areas

. e temas, mas a soma de todos os tipos de

aprendizagens e de auséncias que os alunos
| ' obtém como conseqiiéncia de estarem sendo
; escolarizados.” (Sacristan, 1995, p.86)
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Neste momento n&o pretendo concluir, pois 0 objetivo desta pesquisa, como
exploratorio, foi levantar questdes através dos dados trazidos sobre a educacgéo
de surdos.

A indefinicdo entre escolarizagdo e socializagao/tratamento acabou se
tornando uma das marcas da educagao de surdos por causa da énfase dada na
linguagem, pelas instituicbes escolares especiais. Esta marca parece minimizar a
questdo da adequacgéo curricular e tem colocado em segundo plano as questdes

relacionadas aos processos de escolarizagdo, propriamente ditos.

Embora as escolas especiais para surdos tenham, no decorrer de sua
histéria, uma tradicdo de se constituir em escolas com organizacao curricular
basica semelhante a das escolas comuns, tal como se pode verificar, no municipio
de Séo Paulo, pela totalidade de escolas especiais reconhecidas oficialmente
como escolas de ensino fundamental, as transformagdes curriculares por que

passam parece refletir, novamente, a preocupacao basica com a linguagem.

Neste estudo pode se verificar que, mesmo as modificagdes ocorridas no
bojo das exigéncias das leis que organizaram o ensino fundamental no Brasil se
configuraram momentos em que a escola aproveitou para incluir como
componentes de seus curriculos, conteudos especificos sobre surdez e
linguagem.

Assim é gque o momento das modificacdes exigidas pela Lei 5692/71 foi
aproveitado pelo IESP para inclusédo de componentes voltados a reabilitacdo da

linguagem oral, num momento em que a escola optava por essa abordagem.

Da mesma forma, a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais s6 ocorre
quando a escola adequa o seu curriculo as exigéncias da Lei 9394/96. Isto €, mais

uma vez se aproveitou o momento de adequagdo as exigéncias legais para
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inclus@o de componente que expressa a nova perspectiva em relacdo a
linguagem dos surdos.

Uma questéo que se coloca é porque essas modificagdes, especiaimente a
inclusao de novos componentes, tiveram que esperar as mudangas exigidas por
lei? Em 1989 foram suprimidos todos os componentes relacionados ao
desenvolvimento da linguagem oral, mas a incluséo da lingua brasileira de sinais
s0 ocorreu em 2000, depois da inclusdo de duas disciplinas que procuram discutir
a condigao social da surdez.

Verifiquei, também, no momento de surgimento da escola (1962), a
auséncia, com relagcdo a composicdo curricular, de qualquer especificidade em
relagéo ao tipo de alunado, situagéo que perdurou durante os primeiros cinco anos
de funcionamento, e que se modificou somente em 1969, com a inclusdo da

matéria Logopedia, que vigorou durante quatro anos e foi extinta em 1973.

O que mais se destacou na trajetéria curricular do IESP diz respeito ao fato
de que, apesar dos defensores de ambas as correntes (oralistas e da lingua de
sinais) considerarem que a apropriagdo de uma lingua é um elemento
fundamental que possibilitaria uma melhor escolarizagdo dos alunos surdos,
durante doze anos né&o foi incluido qualquer componente que tivesse como nucleo
central o desenvolvimento de qualquer uma delas.

Com relagdo aos componentes curriculares académicos, o que se verifica é
a sua Obvia adequacgdo as exigéncias legais, mas com algumas caracteristicas
tipicas que vale a pena reenfatizar: o da inclusdo, em determinado periodo, de
aspectos relacionados a reabilitagéo da linguagem oral no componentes de lingua
portuguesa, o da inclusdo/exclusdo de lingua estrangeira no curriculo, e da
inclusdo, nos Ultimos quatro anos, de disciplinas sobre contetdos sociais

centradas nas condigdes da surdez.



A questdo da lingua estrangeira me parece exemplar. Mesmo com a
obrigatoriedade do ensino de Linguas Estrangeiras, em 1968, com a PUCSP e
sua nova equipe assumindo a escola, este componente deixa de existir. Em 1998,
existe um retorno deste componente no curriculo. Por que a escola deixou de
cumprir a lei, ja que era obrigatéria a presenca deste componente no curriculo? E,
por que a Lingua Estrangeira retorna a grade, na virada da perspectiva da
instituic&o, que passou a enfatizar o ensino da lingua brasileira de sinais, calcada
na critica da imposicdo de uma lingua que nao seria “natural’ para o0 seu
alunado? Em suma, se para o surdo a aprendizagem da Lingua Portuguesa é
dificil, mesmo ela sendo a lingua majoritaria de seu meio social, como sera entao
a da Lingua Estrangeira, como o inglés, que ndo existe em seu ambiente social. a
n&o ser em momentos muito delimitados?

Com relag&o aos componentes curriculares instrumentais, pode-se verificar
que eles refletem a preocupagdo com a preparacéo para o mundo do trabalho,
mas que também expressam diferentes perspectivas com relacdo a surdez.
Enquanto que no periodo que vai de sua criacdo até 1996 esses componentes
s&o, pelo menos em sua denominacéo, muito semelhantes aos de qualquer escola
de ensino fundamental, a partir dessa data a especificacdo da surdez como um

dos elementos para compor a disciplina, se volta ao mercado de trabalho.

No que se refere aos componentes curriculares artisticos, verificou-se uma
grande variedade de conteudos, que foram do Desenho & Danga, passando por
Artes Plasticas, Musica, Teatro e Dramatizag&o, sendo que na maior parte do
tempo recebeu a denominacéo de Educagdo Artistica. Esta pesquisa, ndo nos
permitiu averiguar sobre o seu conteldo, por trabalhar somente com o curriculo
prescrito.

O componente curricular Educacéo Fisica é marcado pela sua presenca

constante, sendo o unico de todos os componentes, juntamente com
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“Matematica”, que nao teve sua denominac&o modificada ao longo de todo o

periodo abordado neste estudo.

Por outro lado, foi, com certeza, nos componentes curriculares sobre surdez
e desenvolvimento de linguagem que se pode verificar a maior variagcao de
componentes, o que, em principio, poderia parecer 6bvio, mas que os resultados

desta investigagdo mostram que nao.

Se nos prendermos somente as denominagdes, poderiamos afirmar que a
existéncia dos componentes curriculares sobre surdez e desenvolvimento de
linguagem determinam a especificidade da escola; assim € que, durante o periodo
em que a escola se caracterizou como “oralista’, um conjunto de componentes
passou a integrar a grade curricular; atualmente, tendo em vista o seu alinhamento
as correntes que defendem a lingua de sinais e a existéncia de uma cultura surda,

0S componentes passam a ser relacionados a essa perspectiva.

Se a especificidade curricular de uma escola para surdos se caracteriza
pela inclusdo de componentes curriculares voltados para a linguagem (qualquer
que seja a abordagem adotada) porque, no periodo entre 1989 a 2000, n&o foi

incluido nenhum componente deste tipo?

Mesmo que se leve em consideracdo a polémica linguagem oral x lingua
de sinais, que deve ter influido na supressao de componentes curriculares
voltados a lingua oral e inclusdo posterior da lingua de sinais, isto somente nao
justifica os 12 anos de auséncia de um componente curricular especifico voltado

para a linguagem.

No periodo de 1989 a 1997 existe um silenciamento no curriculo do IESP,

com relacéo a especificidade. Por que isto aconteceu? O que isto significa?
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N&o caberia questionar, nesse momento, se 0s resultados negativos
propalados pelos criticos ao oralismo ndo se deveriam mais a auséncia de um

trabalho especifico do que da énfase que se deu na instituicdo a linguagem oral.

A meu ver, a simples afirmacao de que a caracterizacao desta escola como
especial para surdos seria a inclusao de componentes curriculares especificos, o
que nao parece se sustentar porque, conforme foi visto ao longo do trabalho,

essas trajetoérias de composi¢do da grade curricular parecem expressar quatro
momentos distintos:

1)Primeiro periodo (1962 a 1967) — de criagdo e instalagdo da escola,
caracterizado pela auséncia de qualquer especificidade nas grades curriculares
gue acompanham as normas legais;
2)Segundo periodo (1968 a 1988) — de incorporagdo pela PUCSP, com a
criagdo de equipe que passou a calcar a especificidade do curriculo na
inclusdo de componentes voltados a linguagem oral;
3)Terceiro periodo (1989 a 1997) — de supress&o de qualquer componente
especifico, e que parece caracterizar momento de transicdo e de critica ao
oralismo; e
4)Quarto periodo (1998 a 2001) — entrada na grade dos componentes
curriculares que discutem a surdez como condi¢éo e da Lingua Brasileira de
Sinais como elemento fundamental para a aprendizagem escolar em
substituicdo aos componentes que se voltavam para o desenvolvimento da
linguagem oral.

Embora fosse o meu intuito ndo analisar e discutir a escolarizagdo dos
surdos sob o angulo das diferentes abordagens de linguagem, ao final do trabalho
verifico que boa parte dele se prende exatamente a este aspecto, n&o porque eu o

tenha privilegiado mas porque € ele que transborda de todos os dados que pude
coletar.
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Ele invade disciplinas obrigatérias, como a Lingua Portuguesa, compde um
conjunto de componentes especificos voltados a linguagem e, até na sua
auséncia, tendo em vista a sua presenga em outros momentos, teve que ser

analisada.

Enfim, na contramao daqueles que poderiam enxergar esta hegemonia da
questdo da relagdo surdez-linguagem nos componentes curriculares de uma
escola especial para surdos, como expressdo de sua real importancia, este
trabalho pretende se constituir em mais um dos que procuram analisar esta

relacdo sob o crivo critico.

Assim, como estudo exploratorio, além das questbes acima levantadas,
deixo um ultimo questionamento, calcado exatamente na presenca/auséncia de
componentes, ao longo da histéria dessa escola: a escolha de uma abordagem de
desenvolvimento de linguagem (oralismo x gestualismo) é a unica quest&o
fundamental para a qualificacdo da escolarizagdo dos alunos surdos ou ela assim

parece pela énfase dada a essa questéo pelos profissionais que nela atuam?

Entendo que n&o tenho condigdes de responder a tal questdo, nem esse foi
o meu objetivo com o presente trabalho, que procurou apenas oferecer mais
algumas questbes para serem investigadas, mas, com certeza, esta sera a
questdo que norteard minha trajetéria futura, qualquer que sejam as minhas

opcdes de atuagdo no campo da educacéo de surdos.
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