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RESUMO

O presente trabalho teve por finalidade realizar um perfil dos alunos que estdo hoje
freqiientando a modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), confrontando
as caracteristicas daqueles que estdo matriculados na série inicial e na final do ciclo Il do
Ensino Fundamental (5% e 82 séries). A pesquisa foi realizada em 2006 em uma escola da
rede publica municipal de ensino da cidade de Sao Paulo, localizada em uma regido
periférica, as margens da rodovia Anhanglera. Partiu-se da hip6tese de que existem tanto
permanéncias quanto mudancas no perfil do aluno que esta freqientando a EJA,
comparado com o perfil do aluno que freqlientou o supletivo no passado. Além disso,
contando com um numero expressivo de migrantes entre os sujeitos investigados, buscou-
se investigar se a experiéncia da migracgéo influenciou a forma como os sujeitos vivenciam
a escolarizagdo. Também procurou-se verificar se homens e mulheres vivenciam a
experiéncia da escolarizacdo de formas diferentes. Os dados para tracar o perfil dos
sujeitos investigados foram obtidos por meio da aplicacdo de um questionario que continha
40 perguntas que giravam em torno de aspectos socioecondmicos e aspectos ligados a
trajetdria escolar. O questionario foi respondido por 23 alunos da 5. série e 31 da 8. série,
totalizando 54 sujeitos. A andlise dos dados foi feita com base nas contribuicdes
sociologicas de Pierre Bourdieu. A tabulacdo dos dados mostrou que todos 0s sujeitos tém
0 desejo de prosseguir os estudos no nivel do Ensino Médio. Isso demonstra o quanto os
sujeitos estdo investindo no aumento do seu capital cultural por meio da obtencdo do
diploma - forma materializada do capital cultural no estado institucionalizado. Os dados
foram tabulados por série e demonstraram que 0s sujeitos da 8% sdo mais criticos em
relacdo a escola uma vez que somente nessa série apareceram avaliacdes negativas. Os
dados tabulados por sexo demonstraram que as mulheres apresentam “desvantagens”
quando comparadas aos homens em relacdo ao tempo de afastamento da escola. A
comparacdo entre migrantes e ndo-migrantes revelou existir tanto semelhancas quanto
diferencas entre esses dois grupos, sendo que a diferenca que mais chamou a atencédo foi
com relacdo aos aspectos relacionados a alfabetizacdo, tanto dos sujeitos quanto dos seus
pais. Em relacdo a esses aspectos, os indices dos sujeitos migrantes sdo piores que 0sS

indices dos ndo-migrantes.

Palavras-chave: Educagéo de Jovens e Adultos, Migracéo, Alunos.



ABSTRACT

This work had the purpose of drawing a profile of students who are attending
nowadays Youth and Adults Education module, contrasting the characteristics of those
ones who are in the first level to the ones who are in the final level of the basic school.
This search was concluded in 2006 at a municipal school from S&o Paulo city, situated in a
suburb area at Anhanguera Sdo Paulo city, situated in a suburb area at Anhanguera Road
border. This study arose from the hypothesis that there are permanencies and changes in
the student profile when compared to the ones of students who attended the Adult
Education in the past. The data for outlining the profile of the investigated persons were
taken by a questionnaire which had forty questions about socioeconomic aspects and
scholar course aspects. Twenty three students from first level have answered the questions
and thirty one from the last level of Basic School, this way totalizing fifty four individuals.
The data analysis was done with base on the Pierre Bourdieu “s sociologic contributions. A
great number of migrants composes the investigated individual’s profile due to this,
another purpose of this work is was to investigate if the experience of migration influenced
the way on how the individuals live the scholar learning. Another point of analysis was to
do a comparison between the sexes for investigating if men and women experience the
scholar learning in different ways. The data tabulation showed that the individuals wish to
continue their studies. It demonstrates how much they are investing on the growth of their
cultural capital through the diploma — materialized form of the cultural capital in the
institutionalized state. The data were tabulated according to each level and demonstrate
that the individuals from the final level (8 series) are more critic when referring the school,
once only in this group of students appeared negative evaluations. The data were also
tabulated considering the sex genre and showed that women had “disadvantages” referring
the period the were out of the school. Another analysis axis was the comparison between
migrants and non-migrants. This revealed the existence of likeness and differences
between this two groups. The difference which called more attention was about
alphabetization aspects with the individuals and with their parents too. In these aspects,

the rates of migrants individuals are worse than the ones of non migrants.

Keywords: Youth and Adults Education, Migration, Students
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por finalidade realizar um perfil dos alunos que estéo hoje
freqlientando a modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), confrontando
as caracteristicas dos que estdo matriculados na série inicial e na final do ciclo 1l do Ensino
Fundamental (52 e 82 Séries). Essa pesquisa foi realizada numa escola da rede municipal
de ensino da cidade de S&o Paulo, subordinada a Coordenadoria de Pirituba, localizada
numa regido periférica, as margens da rodovia Anhangiiera. Os dados para tracar o perfil
desses alunos foram obtidos por meio da aplicacdo de questionarios para duas turmas
distintas: uma 52 série e uma 82 série. Um numero expressivo de migrantes compde o
perfil dos sujeitos investigados, devido a isso outra finalidade do presente trabalho foi
investigar se a experiéncia da migracao influenciou a forma como os sujeitos vivenciam a
escolarizacao.

A opcéo por alunos matriculados na 52. e 82, séries deve-se a pretensdo de comparar
os perfis desses alunos em dois momentos bastante distintos e importantes do processo de
escolarizacdo da vida de qualquer sujeito. No caso especifico do aluno de EJA, €
admissivel supor que esses momentos sejam ainda mais especiais, visto que a maioria dos
sujeitos dessa pesquisa ndo teve a oportunidade de freqiientar uma instituicdo escolar no
periodo regular da vida®. Trata-se, portanto, de caracterizar os alunos dessa modalidade de
ensino no inicio e na conclusdo de uma etapa da educacao basica, ou seja, tanto na ocasido
da retomada do contato com o universo do mundo letrado quanto no momento em que esse
contato ja sofreu um relativo tempo de duracéo e esta em vias de concluir essa fase da
escolaridade. Desse modo, pretendeu-se identificar como a relacdo dos sujeitos com o
universo escolar se alterou ap6s o primeiro contato com a escola depois de anos de
afastamento dela e o significado que ela tem para eles, ap6s terem mantido um contato
relativamente duravel com ela.

Pesquisar o aluno que cursa a EJA passou a ser uma preocupacdo minha desde

quando comecei, em 1998, a lecionar nessa modalidade de ensino, no municipio de

! Esté sendo considerado aqui como periodo regular a realizacdo da educacio basica (Ensino fundamental e
Ensino Médio) iniciada aos sete anos e concluida aos 17 anos de idade.
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Osasco. Essa preocupacdo aumentou a partir de 2003 quando passei a trabalhar numa
regido periférica da cidade de S&o Paulo conhecida como Montanha Suave®. Os alunos de
EJA dessa regido me chamaram a atencdo, inicialmente, por parecerem constituir um
universo estudantil muito diferente daquele com o qual eu estava acostumada a lidar até
entdo. Iniciei minha carreira no magistério em 1994 ministrando aulas para o periodo
noturno, tanto no primeiro como no segundo graus, do ensino regular. O publico estudantil
com o qual tomei contato, nessa época, era composto, em sua grande maioria, por
adolescentes e jovens, sendo que em algumas ocasides havia alguns adultos, mas estes
ultimos constituiam rarissimas excecdes. No ano de 1998, mudei de escola e foi nessa
ocasido que comecei a lecionar na modalidade EJA, também no periodo noturno. Passei a
ter contato, entdo, com um puablico estudantil diferente daquele com o qual estava
habituada a trabalhar. Nessa segunda escola, a propor¢do de adolescentes, jovens e adultos
ficou mais equilibrada, passando estes Ultimos a constituirem a metade do universo
estudantil. Essa diferenca na composicdo etaria do puablico estudantil repercutia,
evidentemente, no trabalho pedagdgico que era desenvolvido nessa escola e tal fato
chamou-me, portanto, a atengéo.

Quando fui trabalhar no bairro Montanha Suave, em 2003, novamente deparei-me
com uma mudanca no universo estudantil com relacdo a composicéo etaria. Dessa vez, 0s
adultos compunham a maioria do nimero de matriculados e os adolescentes se tornaram a
excecdo. Percebi, mais uma vez, que a composi¢do etaria causava impacto no trabalho
pedagdgico e, conseqlientemente, meu interesse pelos alunos adultos matriculados na EJA
se multiplicou resultando, agora, nesse trabalho de pesquisa. Inicialmente, além da
homogeneidade etaria, outra particularidade dos alunos do bairro Montanha Suave me
chamou a atencdo: eram quase todos migrantes oriundos principalmente da regiéo
Nordeste. Essa particularidade também interferiu no meu interesse académico sobre o tema
Educacao de Jovens e Adultos. Foi, portanto, dessa forma que iniciei meus estudos no
programa de pos-graduacdo em Educacdo: Historia, Politica, Sociedade da Pontificia
Universidade Catolica de S&o Paulo.

Devido & minha experiéncia profissional e as observacfes que havia feito em sala

de aula, minha proposta de pesquisa, no inicio do curso, estava voltada a investigacéo

2 0 nome Montanha Suave é ficticio e sera utilizado em lugar do verdadeiro nome do bairro onde a pesquisa
foi realizada com o objetivo de preservar a identidade do local.
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sobre cultura. A minha pratica me fazia crer que havia um conflito entre a cultura escolar e
a cultura nordestina, sendo que esta Gltima, no meu entender, transformava todos os
alunos-migrantes-nordestinos numa massa homogénea que, muitas vezes, é vista de forma
estereotipada, sem considerar as especificidades da cultura de cada estado e das condigdes
de vida que marcaram as trajetérias de diferentes migrantes. Essa visdo homogénea e
estereotipada, muitas vezes reforcada pelas artes, transformava todos os alunos-migrantes

8 — Severinos vivendo e estudando na Grande Sdo Paulo. A

em alunos-severinos
homogeneizacdo e a estereotipagdo abrangiam ndo s6 os moradores da regido Nordeste,
mas, evidentemente, também todo o universo geogréfico da regido impedindo, por
exemplo, perceber as diferencas entre as zonas rural e urbana. Foi, dessa maneira, que
todos 0s sujeitos dessa pesquisa foram inicialmente amalgamados e romanticamente
apresentados como imitadores do personagem criado por Jodo Cabral de Melo Neto (1975)
no poema Morte e Vida Severina. Ou seja, as singularidades das historias de vida de todos
os alunos-migrantes (nordestinos ou ndo) foram ignoradas e eles passaram a parodiar a
trajetéria de Severino apenas devido ao fato de terem em comum a experiéncia da
migracdo. Foi assim que a voz de Severino transmutou-se na voz dos alunos do bairro
Montanha Suave. Assim sendo, tanto o ficticio Severino como os alunos-migrantes da EJA
que estudam na escola investigada sofreram, na minha visdo, uma simbiose e passaram a
ter a mesma sina que foi descrita da seguinte forma: nascer pobre no interior da regido
nordeste significa, entre outras coisas, conviver com a fome em moradias precarias, com a
seca, com o indice de expectativa de vida mais baixo do pais, com a falta de médicos e de
escolas, enfim com a falta da satisfacdo das necessidades basicas de todo ser humano. A
alternativa que resta as pessoas que vivem nessas condicdes € o abandono do seu local de
origem, ou seja, é sair em direcdo a cidade grande em busca de uma vida melhor, ou pelo
menos, sem tantas privacOes; conforme expressou o personagem Severino de Jodo Cabral

de Melo Neto no poema Morte e Vida Severina:

- Nunca esperei muita coisa,
digo a Vossas Senhorias.
O que me fez retirar
ndo foi a grande cobica;

0 que apenas busquei

® Os sujeitos da pesquisa estdo sendo chamados de Severinos em alusdo ao personagem criado pelo poeta
Jodo Cabral de Melo Neto no poema Morte e Vida Severina. Essa alusdo estd melhor detalhada mais adiante.
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foi defender minha vida
da tal velhice que chega
antes de se inteirar trinta;
Se na serra vivi vinte,
se alcancei 14 tal medida,
0 que pensei, retirando,
foi estendé-la um pouco ainda. (p. 186)
(..)
- Nunca esperei muita coisa,
é preciso que eu repita.
(-.)
esperei, devo dizer,
que a0 menos aumentaria
na quartinha, a 4gua pouca,
dentro da cuia, a farinha,
0 algodéozinho da camisa,
ou meu aluguel com a vida. (p. 192)

O processo de estereotipacao e de simbiose entre a ficcdo e a realidade dos sujeitos
da minha pesquisa foi reforcado por meio da constatacéo de outras coincidéncias tanto com
a arte quanto pela leitura de alguns trabalhos académicos, conforme demonstrado a seguir.
O personagem Severino, ao apresentar-se no comego do poema, diz que 0s sertanejos sao

muito parecidos entre si:

Somos muitos Severinos

iguais em tudo na vida:

na mesma cabeca grande

gue a custo é que se equilibra,

no mesmo ventre crescido

sobre as mesmas pernas finas,

e iguais também porque o sangue

que usamos tem pouca tinta. (p. 171-172)

(.

Somos muitos Severinos

iguais em tudo e na sina:

a de abrandar estas pedras
suando-se muito em cima,

a de tentar despertar

terra sempre mais extinta,

a de querer arrancar

algum rocado da cinza. (p. 172)

No trabalho Letramento, Cultura e Modalidades de Pensamento de Marta Kohl de
Oliveira (1995), a autora tece consideracdes sobre a exclusdo cultural que marca grupos

culturais “pouco letrados” quando inseridos em sociedades “urbanas, escolarizadas,



17

industrializadas, burocratizadas, marcadas pelo conhecimento cientifico e tecnoldgico e
pela forte presenca dos meios de comunicacdo de massa” (p. 147), também serviu para o
processo de simbiose entre 0 Severino da poesia e 0s alunos-migrantes, uma vez que, assim
como 0 personagem Severino, a autora ao caracterizar os grupos culturais pouco letrados

ressaltou as semelhancas sociais que existem entre eles:

esses grupos tendem a ser extremamente homogéneos do ponto de vista
social: seus membros sdo migrantes de zonas rurais empobrecidas,
trabalhadores em ocupacgdes urbanas pouco qualificadas, com uma
historia descontinua e malsucedida de passagem pela escola e filhos de
trabthAadores rurais analfabetos ou semi-alfabetizados. (Oliveira, 1995,
p.147)

Por consequéncia, tanto a descri¢do fornecida pelo personagem Severino guanto a
descricdo de Marta Khol de Oliveira tornaram-se coincidentes com o perfil dos alunos que
cursam a EJA nas escolas do bairro Montanha Suave: sdo pessoas pobres, muitos
provenientes de zonas rurais, pouco escolarizadas (alguns aprenderam a ler e a escrever em
Sdo Paulo). Em relacdo ao trabalho, exercem funcBes que exigem pouca ou nenhuma
qualificacdo percebendo, conseqiientemente, baixos salarios. Além disso, residem numa
das areas periféricas da cidade de Sdo Paulo. Apesar dessas pessoas serem desfavorecidas
socialmente, elas tém sonhos de melhorar de vida, de alcancar um grau mais elevado de
escolarizacdo, de viverem mais e melhor; plagiando Severino, elas nutrem o sonho de
aumentar o seu “aluguel com a vida”. Essas pessoas ao se matricularem numa escola
publica na modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos estdo perseguindo esses
sonhos por meio do investimento na sua educagéo.

Outro trabalho utilizado no processo de homogeneizagdo dos sujeitos da pesquisa
foi A estoria do Severino e a histdria da Severina, de Antonio da Costa Ciampa (1987). Ao
escrever um ensaio de Psicologia Social, esse autor fez uma anélise do personagem do
poema Morte e Vida Severina. Embora a area e o tema da pesquisa do autor sejam
diferentes dos propostos por esta pesquisa — Ciampa preocupou-se com a questdo da
identidade —, sua analise sobre o personagem do poeta Jodo Cabral de Melo Neto foi muito
interessante e Gtil no sentido de tornar possivel o estabelecimento de paralelos entre a
historia de vida do Severino e as histérias de vida dos sujeitos dessa pesquisa. Analisando

0 poema verso a verso, Ciampa constatou que todas as tentativas que Severino faz no

* Este trabalho constitui parte da obra Os Significados do Letramento: uma nova perspectiva sobre a pratica
social da escrita organizada por Angela B. Kleiman e publicada pela editora Mercado das Letras.
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sentido de buscar sua singularidade o conduzem a igualdade e a “mesmice”. Igualdade
porgue existem milhares — sendo milhdes — de individuos como ele, conforme denunciado

pelo préprio personagem varias vezes ao longo do poema:

Como h& muitos Severinos (p. 171)

(.)

Somos muitos Severinos
Iguais em tudo na vida:

()

Somos muitos Severinos
Igual em tudo e na sina:

Ciampa observou que, mesmo com todas as informacgdes fornecidas pelo
personagem ao leitor, que o colocam dentro de uma posicdo social e uma perspectiva
historica — ele faz referéncia a sua familia e & histdria do seu nome —, Severino néao
consegue se distinguir dos muitos individuos que s&o iguais a ele. O processo de producdo
da igualdade é desvendado por Ciampa por meio das reiteradas tentativas que o
personagem faz, no inicio do poema, tentando se apresentar. Todas as tentativas mostram-
se inuteis porgue as condicdes objetivas que o cercam revelam “a funcdo homogeneizadora
do poder que produziu muitos Severinos, que tém dificuldade de se distinguir”. (p. 20)
Sendo assim, seu nome deixa de ser substantivo proprio e transforma-se em substantivo
comum. Entdo, o personagem torna-se um personagem ‘“comum”, com pai e mae
igualmente “comuns”, todos vivendo em um local (“vivendo na mesma serra/ magra e
ossuda em que eu vivia”, p. 21) que oferece apenas a possibilidade de uma existéncia
“comum” — carregada sempre de grande sofrimento social — que os transforma em “seres
homogéneos e homonimos condenados a mesmice” (p.21), pois, na vida desses individuos
0 passado, o presente e o futuro parecem ser sempre iguais. Dessa forma, 0 nome Severino,
que de substantivo proprio tornara-se substantivo comum, converte-se em adjetivo a tal
ponto que Ciampa diz: “O Severino € um severino severino. Homogeneizagdo absoluta”.
(p.22) Perseguindo, portanto, o inicio da trajetoria do personagem esse autor conclui que o

Severino ao fazer

Cada novo esforgo em descrever sua identidade revela que sua existéncia
é a encarnacdo de um momento da Histdria, fazendo com que seu tempo
seja um tempo severino.

Um tempo Severino que é vivido como um quotidiano estruturado na luta
pela sobrevivéncia. O quotidiano o produz e ele o reproduz severino: esta
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sua sinal!

Sua identidade é a Historia personificada — ndo se tratando de ver alguém
apenas sendo afetado por condi¢fes historicas determinadas que
pudessem ser destacadas dele ou ele delas pudesse ser separado: ser
Severino é personificar a Historia, é Historia se concretizando. (Ciampa,
1987, p. 23)

Ao encerrar a analise da apresentacdo do personagem, Ciampa verificou que ele
percebe a impossibilidade de sua singularidade. Todos os seus esforcos o fizeram ser
apenas o representante de uma massa severina. Ele consegue apenas se identificar
coletivamente, no entanto, para que a reproducdo da mesmice se encerre, € necessario nao
permanecer como substantivo nem como adjetivo, e sim “se fazer verbo, fazer-se acdo”
(1987, p.24) e, dessa forma, Severino para de tentar dizer quem € e passa a dizer o que vai
fazer: ele vai migrar. Por meio dessa acdo Ciampa constata que o personagem transfigura-
se num ator. Tendo como ponto de partida a minha visdo estereotipada sobre 0s sujeitos da
pesquisa, utilizei-me do mesmo raciocinio de Ciampa, para arriscar-me a dizer que 0s
sujeitos dessa pesquisa — que, de acordo com o meu julgamento, em muito se
assemelhavam ao personagem Severino devido as suas condicGes objetivas e materiais de
existéncia — também transfiguraram-se em atores na medida em que estdo buscando, por
meio do investimento em sua educacdo, desempenhar ndo s6 o papel que Ihes é reservado
de mao-de-obra desqualificada, ou pouco qualificada no mercado de trabalho da maior
metrdpole brasileira, mas também desempenhar outros papéis com 0s quais sonharam
quando empreenderam o projeto da migragéo.

No entanto, a minha visdo estereotipada sobre 0s sujeitos da pesquisa foi colocada
em Xeque pela teoria do ator plural desenvolvida por Bernard Lahire (2002). Esse
sociélogo questiona a visdo homogeneizadora que os estudiosos das Ciéncias Sociais tém
sobre o individuo. Para ele, a homogeneidade pode ser observada em rarissimas excec¢des
porgue os individuos sdo dotados de multiplos esquemas de acdo que sdo acionados de
acordo com a necessidade que os diferentes contextos sociais exigem. Esse alerta foi
importante para analisar o perfil dos sujeitos da pesquisa principalmente para poder
perceber as diferengas entre eles. Reafirmo que meu olhar, pautado unicamente pela minha
experiéncia profissional, fazia-me crer que existiam conflitos entre a cultura escolar e a
cultura trazida pelos alunos-migrantes. Esse olhar equivocado encontrou ecos na musica
popular brasileira que utilizei como argumento no projeto de pesquisa apresentado ao
programa EHPS da PUC-SP. Foi, dessa forma, que utilizei letras de mdsica do compositor
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Luiz Gonzaga para exemplificar o choque entre a escola e o aluno-migrante. Uma das
letras utilizadas foi a da cancdo Pau-de-arara (1952)que se refere a um sertanejo que deixa

o seu local de origem trazendo na bagagem os seus bens culturais:

Quando eu vim do sertao,
seu mogo, do meu Bodoc6
A malota era um saco

e 0 cadeado era um n6

(...)

Trouxe um tridngulo, no matoldo
Trouxe um gongué, no matolao
Trouxe um zabumba dentro do matol&o
Xote, maracatu e baido

Tudo isso eu trouxe no meu matoldo

Uma outra cangdo desse mesmo artista popular que utilizei foi ABC do Sertéo
(1953) que diz:

L4 no meu sertdo pros caboclo 1€

Tém que aprender um outro ABC
Ojotaéji,oéleélé

O ésse é si, mas o erre

Tem nome de ré

Até o ypsilon |4 é pssilone

Oemeémé Oeneénéd

O efe é fé, o gé chama-se gué

Na escola é engragado ouvir-se tanto "é&"

Essas letras de mdsica serviram, portanto, para exemplificar as condi¢fes sociais
vivenciadas pelos sujeitos dessa pesquisa e também para que eu argumentasse 0 quanto a
escola ndo atendia as peculiaridades e necessidades dos alunos-migrantes, uma vez que
havia um descompasso entre o universo cultural da escola e o capital cultural trazido pelos
migrantes. Tracei esse historico para contar a minha trajetdria e 0 percurso gue a pesquisa
sequiu, pois foi, dessa forma, que apresentei a primeira questdo central que eu me
propunha investigar que era saber: como se efetua a relagdo entre a escola e o aluno-
migrante-nordestino-adulto, do ponto de vista deste dltimo. Com o Exame Geral de
Qualificacdo, essa primeira idéia revelou-se dificil de ser investigada da maneira como eu a
havia formulado, portanto foi aperfeicoada com a incorporacdo das sugestdes apresentadas
pela banca examinadora. O foco foi mantido (aluno de EJA) e a questdo central da
pesquisa foi, entdo, reformulada da seguinte maneira: quem s@o os alunos que hoje estdo

freqlientando a modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos na escola publica?
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Além do interesse de carater particular apresentado por meio do relato da minha
trajetéria profissional, também acrescento como justificativa para essa pesquisa 0
levantamento bibliografico que realizei nos “sites” da Universidade de Sdo Paulo (USP),
da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) e também da Organizacdo
N&o-Governamental Acdo Educativa, cujo resultado foi a localizagdo de muitos trabalhos
sobre os dois temas presentes nesse estudo - Educacdo de Jovens e Adultos e Migracéo -,
mas, no entanto, ndo localizei trabalhos que estivessem focados nas questBes que foram
formuladas para essa pesquisa. A migragdo é um tema presente na investigacdo das
Ciéncias Sociais, assim como o tema da Educagdo de Jovens e Adultos também € muito
investigado pelos estudiosos da Educacdo, mas o levantamento bibliografico apontou que a
ligacdo entre os dois temas ndo tem merecido muita atencédo até agora.

Na delimitacdo da proposta da pesquisa, considerou-se que, apesar do tema
Educacdo de Jovens e Adultos ser muito caro a Educacdo, os trabalhos voltados para o
aluno de EJA representam o menor percentual das producdes sobre o tema. No estado da
arte, coordenado pelo professor Sérgio Haddad, sobre os estudos realizados acerca dessa
modalidade de ensino, durante o periodo compreendido entre 1986 a 1998, publicado pelo
MEC/Inep em 2002, foram localizadas 183 teses e dissertagdes. Dessas, apenas 48 focam o
aluno, representando 26% do total; dentre as quais o tema migracdo ndo consta. Apds
1998, o levantamento bibliografico que realizei, junto ao site da CAPES, também aponta
para a quase inexisténcia de trabalhos académicos que relacionem migracdo interna
(especificamente da regido Nordeste para a cidade de S&o Paulo) com educacdo. Das 240
teses e dissertagdes localizadas por meio da palavra-chave EJA no processo de busca,
apenas uma dissertacdo dedicou-se a questdo da migracdo. No entanto, essa tese trata da
producéo de sentidos da educacédo para os alunos investigados. A questéo foi investigada a
partir dos significados que os sujeitos foram atribuindo aos conceitos de cidadania e
escolarizacdo por meio da aquisicdo da leitura e da escrita no processo de formacédo e
profissionalizacao.

Nesse segundo periodo, 0s pesquisadores tém dirigido mais sua atencdo para os
problemas relacionados com alfabetizacdo, politicas, curriculo e atuagdo de professores. A
professora Marilia Pontes Sposito também confirma a auséncia do tema na investigacdo

cientifica ao iniciar o artigo “O migrante e a educacao: o sonho nutre a luta” dizendo:

Este artigo procura contribuir para a compreensdo da vida do migrante na
cidade ao trazer para discussdo um tema em geral ausente das
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preocupacdes daqueles que tém procurado entender sua trajetdria e suas
lutas: os migrantes e seus projetos educativos. (Sposito, 1988, p. 16)

Introdutoriamente, ressalto que os sujeitos investigados nessa pesquisa, devido as
condicBes objetivas de sua existéncia, vivenciaram ou ainda vivenciam o que o sociélogo
francés Pierre Bourdieu (1997) chamou de “miséria social”. Sdo pessoas cujas histdrias de
vida sdo marcadas pela pobreza e pela escolaridade acidentada, muitos sdo marcados
também pela migracédo - que nem sempre foi desejada -; além de também serem marcados
por um periodo relativamente longo de distanciamento da escola (0 tempo médio entre o
momento atual de suas vidas — em que 0s sujeitos estdo na escola — e a vez imediatamente
anterior em que tiveram a oportunidade de freqlientar a escola € de 11 anos,
aproximadamente). Essas condicdes objetivas propiciaram a elaboracdo da hipotese que
alicerca esse trabalho, a saber: existem tanto permanéncias quanto mudancas no perfil do
aluno que esta hoje freqlientando a Educacdo de Jovens e Adultos, comparado com o perfil
do aluno que freqiientou o supletivo no passado. O perfil do aluno que freqlientou o curso
supletivo no passado foi construido principalmente com base no trabalho “Uma proposta
de educacdo popular no ensino supletivo” de Sérgio Haddad (1982). Nesse trabalho,
Haddad pede para que o leitor imagine “um Sebastido qualquer da vida” e prossegue
dizendo: “Este senhor, conversando com seus amigos (...), olhando seus filhos (...), vai
gradativamente se convencendo de que a sua situacdo é ruim porque nao teve oportunidade
de estudar quando era pequeno” (p.16). O autor, por meio dessa histéria ficticia, mas que
podemos acrescentar “baseada em fatos reais”, constréi o perfil do publico do ensino
supletivo na época em que realizou sua pesquisa. Vale acrescentar que 0 personagem
criado por Haddad era também um aluno-trabalhador.

Os dados obtidos por meio dos questionarios, conforme veremos, mostram que,
ainda hoje, hd uma maioria de sujeitos adultos freqlientando a EJA tal como havia no
passado, permitindo relativizar, portanto, os sinais do processo de juvenilizacdo que essa
modalidade de ensino vem apresentando. Vale reafirmar, portanto, que o presente trabalho
pretende investigar quais sdo as permanéncias e as mudancas existentes entre os alunos do
presente e os alunos que frequentaram o ensino supletivo no passado. Segundo Haddad
(2000), foi a partir dos anos 80, do século passado, que o perfil do publico que freqlenta a
EJA comecou a mudar, acolhendo “um novo grupo social constituido por jovens de origem
urbana, cuja trajetoria escolar anterior foi mal-sucedida” (p.127) e, portanto, 0s programas

destinados a escolarizacdo de jovens e adultos deixaram de ser exclusivos “de pessoas
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maduras ou idosas, de origem rural, que nunca tinham tido oportunidades escolares”. (p.
127)

A variavel ser aluno-migrante ou aluno-ndo-migrante nao foi excluida dos objetivos
do presente trabalho de pesquisa. Ela continuou sendo relevante e, atendendo as sugestdes
feitas pela banca examinadora do Exame Geral de Qualificacdo, passou a ser investigada,
por meio da seguinte pergunta: Os alunos que hoje estdo estudando na EJA apresentam
singularidades por serem migrantes? Além disso, procurou-se identificar as diferencas
entre os sexos e de modo a responder a seguinte questdo: no caso do alunado de EJA,
homens vivenciam a experiéncia da escolarizacdo de forma diversa de mulheres? Por fim,
buscou-se mostrar as diferencas existentes na significacdo atribuida a escola pelos alunos
de EJA matriculados nas séries inicial e final no Ensino Fundamental (52 e 82 séries).
Ressalto, ainda, que a preocupagdo com as permanéncias e as mudancas no perfil do aluno
que esta hoje freqlientando a Educacdo de Jovens e Adultos tem como objetivo genérico
contribuir para a compreensdo do fendmeno educacional que vem ocorrendo nas escolas
onde a presenca de alunos migrantes ainda € macica, tal como € o caso das escolas situadas
no bairro Montanha Suave.

Apo6s o relato do meu percurso profissional e académico e das justificativas
apresentadas nesse capitulo introdutorio, passo a discorrer sobre a estrutura do trabalho.

O capitulo 1 intitulado “Educacdo de Jovens e Adultos, Migracdo e Exclusdo”
discorre sobre algumas producges da area e sobre a relacdo entre migracéao e escolarizagdo
- um dos eixos de andlise dessa pesquisa. Nesse capitulo também € apresentado o
referencial tedrico.

O capitulo 1l intitulado “O campo empirico e os procedimentos da pesquisa”
apresenta o detalhamento dos procedimentos da coleta dos dados e fornece informacdes
sobre a escola onde foram coletados.

O capitulo 11 intitulado “Origem, perfil socioeconémico e trajetdrias escolares dos
alunos de EJA” traca um perfil dos sujeitos investigados classificados por série
apresentando a origem, as caracteristicas socioeconémicas e 0s aspectos ligados a
escolarizagéo.

O capitulo IV intitulado “Migracéo e Escolarizacdo nos alunos de EJA” apresenta
uma analise dos dados dos sujeitos classificados segundo 0s critérios sexo e ser migrante e

ndo-migrante.
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CAPITULO |

EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS, MIGRAGCAO E EXCLUSAO

Iniciativas na &rea de educacdo de adultos sempre existiram no Brasil.
Observamos que desde o periodo colonial, por meio da acéo dos jesuitas, havia o intuito de
“educar” ndo so as criancas, mas também os adultos nativos para que estes adquirissem 0s
costumes, os valores e a fé do colonizador. Decorréncia dessa realidade historica mais
remota e também de outra mais recente — o nimero elevado de analfabetos e adultos sem a
concluséo da escolaridade bésica -, em ambito académico, a educacao de jovens e adultos
tem garantido o seu espaco com publicacdes de autores importantes assim como com a
realizacdo de eventos (Seminérios, Congressos, etc) especificos sobre essa modalidade de
ensino. Um exemplo disso é o Documento Final do Seminario Nacional de Educacéo de
Jovens e Adultos®, realizado na cidade de Natal, no Rio Grande do Norte, no periodo de 08
a 10 de setembro de 1996, publicado pelo MEC/UNESCO, em 2004, que chama a aten¢édo
para o fato de que o perfil do publico que procura a EJA “vem mudando em relacdo a
idade, expectativas e comportamento”. Esse documento também expressa a preocupacao

com o lugar que a EJA ocupa dentro do cenario nacional dizendo:

A inegavel prioridade conferida a educacdo das criancgas e adolescentes,
porém, tem conduzido a uma equivocada politica de marginaliza¢do dos
servicos de EJA, que cada vez mais ocupam lugar secundario no interior
das politicas educacionais em geral e de educacdo fundamental em
particular. Essa posicdo resulta da falta de prioridade politica no ambito
federal, o que se reflete no comportamento das demais esferas de
governo; conseqiientemente, também a sociedade atribui reduzido valor a
essa modalidade de educacéo. (UNESCO/MEC, 2004, p. 19)

Diante dessa constatacdo, nesse seminario afirmou-se que a EJA também é direito
publico subjetivo do cidaddo, conforme garante a nossa Constituicdo, constituindo,

portanto, parte da educacéo basica e que

a heterogeneidade sociocultural dos individuos, a diversidade de suas

> Esse documento pertence a coletanea, organizada por Jane Paiva, Maria Margarida Machado e Timonthy
Ireland, que retne documentos resultantes de Conferéncias e Encontros sobre a Educacdo de Jovens e
Adultos, sob o titulo Educacéo de jovens e adultos: uma memdria contemporanea, 1996-2004, publicado pela
UNESCO conjuntamente com o MEC.
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demandas educativas e de suas condi¢cdes de estudo e aprendizagem
requerem respeito as especificidades das zonas urbanas e rurais e a
pluralidade cultural, de género, étnica e religiosa da populagéo brasileira.
(UNESCO/MEC, 2004, p. 31)

Também, nesse documento, apontou-se para a necessidade de se produzir
conhecimento sobre o tema. Os delegados reunidos no encontro aprovaram 27 propostas
visando a elaboracdo de um Plano Nacional de EJA, cuja proposta numero 16 foi redigida
da seguinte forma: “Desenvolver estudos e pesquisas sobre o perfil sociocultural, as
caracteristicas cognitivas e as necessidades educativas especificas dos educandos jovens e
adultos, garantindo recursos para tais fins”. (UNESCO/MEC, 2004, p. 37)

A preocupacdo com a diversidade sociocultural do publico que se matricula na
EJA também encontrou ecos na 5% Conferéncia Internacional sobre a Educacéo de Adultos
(Confitea), realizada em 1997, na cidade de Hamburgo, na Alemanha. Maria Clara Di
Pierro, coordenadora da obra Seis Anos de Educacédo de Jovens e Adultos no Brasil: os
compromissos e a realidade °, publicada pela Acdo Educativa, destaca, na introducéo, que
o documento final dessa conferéncia contemplou dez areas tematicas, tendo a sétima a
seguinte redacdo “O direito de todos a uma educacdo de adultos sensivel as aspiragdes dos
diferentes grupos: idosos, indigenas, migrantes, reclusos, portadores de deficiéncias”. (Di
Pierro, 2003, p. 5). Os referidos documentos (Documento Final do Seminario Nacional de
Educacao de Jovens e Adultos e a Declaracdo de Hamburgo) expressam a preocupacéo que
0 Estado, por meio do MEC, e a UNESCO tém com essa modalidade de ensino,
especialmente quanto a necessidade de se conhecer a heterogeneidade do alunado.

A preocupacdo do Estado com a Educacdo de Jovens e Adultos ndo é uma
novidade. Biesiegel na obra Estado e Educacdo Popular, publicada em 1974, chama a
atencdo para esse fato. Para esse autor, a EJA ganha importancia a partir da década de
1940, marco considerado por ele como o inicio da histéria da educacdo de adultos no
Brasil, pois € a partir dessa data que o Estado brasileiro chama para si a responsabilidade
sobre “a educacdo de todos que nasce atrelada a idéia de futuro, de construcdo de uma
nova sociedade”. (p.58) Relacionando as mudancas sociais provocadas pela Revolugéo de
30 e pela industrializacdo com as mudancas educacionais, 0 autor questiona as conexoes
entre a educacdo de adultos e o processo de desenvolvimento situando essas conexdes

também no ambito de processos ideoldgicos e juridico-politicos. Dentro dessa Otica, faz

6 Os seis anos sdo referentes ao periodo pés-Conferéncia de Hamburgo (1997) até o ano 2003.
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outros questionamentos correlatos, tais como os fundamentos da crenga generalizada nas
virtualidades da educacédo de adultos; as raizes dos movimentos de educacdo em massa; as
razdes da reducdo da educacdo de adultos a simples alfabetizacdo e as razdes do descrédito
que envolvia a educagédo de adultos realizada no ambito do sistema escolar estadual. Em
meio a essas questdes, Beisiegel faz referéncia ao trabalho de Paulo Freire e as diferengas
empregadas pelo seu método.

Mais recentemente, dois trabalhos desenvolvidos na area de historia e filosofia da
educacdo examinam os avangos e as dificuldades da Educagdo de Jovens e Adultos, nos
periodos mais recentes da histéria do Brasil. Trata-se dos trabalhos de Souza (1999) e de
Di Pierro (2000). O primeiro € uma dissertacdo intitulada Estrutura e funcionamento do
ensino supletivo fundamental e médio nas unidades da federacdo na década de 90 em que
0 autor analisa que, apesar de nos anos 90 a EJA, no ambito das preocupacdes do Estado,
ficar relegada num segundo plano, a movimentagdo da sociedade conseguiu influenciar
alguns 6rgéos oficiais (secretarias de educacdo) imprimindo em seus programas principios
educacionais direcionados as especificidades da EJA. O segundo trabalho intitula-se As
politicas publicas de educacdo basica de jovens e adultos no Brasil do periodo 1985-1999
em que a autora constata a existéncia de dois periodos distintos que marcaram o destino da
EJA no Brasil. O primeiro comeca em 1985 e encerra-se no final dessa mesma década. A
caracteristica desse periodo é que, com a saida dos militares do poder, a sociedade civil se
reorganiza passando a legitimar publicamente as demandas educacionais, inclusive a EJA
que passa a ser responsabilidade do Estado. O segundo periodo compreende a década de
90, cuja caracteristica € a relativizacdo dos direitos educativos conquistados no periodo
anterior, determinados, sobretudo, pelo ajuste econémico e fiscal que visavam a
estabilizacdo da economia.

A producdo académica tem se voltado para diversos aspectos que envolvem a
EJA, no entanto, praticamente, inexistem trabalhos diretamente preocupados com a
questdo da migracdo e, conforme mencionado na introducéo, as publicacGes cujo foco seja
o aluno que frequenta essa modalidade de ensino existem em menor namero. Entretanto,
breves comentarios sobre algumas teses/dissertacfes que tratam do aluno de EJA sdo
apresentados a seguir.

O primeiro trabalho é a dissertacdo de Possani (1999), intitulada Sombras e Luzes:
a exclusdo na supléncia organizada em ciclos na rede municipal de ensino da cidade de

Sao Paulo 1991-1998. Trata-se, na verdade, de um trabalho desenvolvido na area de
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curriculo em que a autora entrevistou alunos matriculados no curso supletivo de uma
determinada unidade escolar visando desvendar os mecanismos internos de funcionamento
da escola que contribuem para a sua exclusdao. Como resultado, a autora aponta varios
fatores internos a escola que concorrem para a excluséo; sendo eles: 0 espaco e o tempo da
escola que sdo muito estranhos e impréprios aos alunos, dificultando, portanto, a sua
aprendizagem; o0s conteudos que, por ndo serem contextualizados, tornam-se
desinteressantes; a avaliacdo, que ao invés de servir como instrumento pedagdgico, serve
como instrumento de poder; a cultura profissional dos professores que se sentem donos do
saber e por esse motivo desqualificam a cultura do aluno e; por fim, a propria estrutura da
escola que impede gue os alunos obtenham sucesso dentro dela.

Cabe destaque também para quatro trabalhos desenvolvidos na area de Psicologia
da Educagdo. O primeiro, datado de 1994, é uma dissertacdo de Abilene Bispo de Souza,
intitulada A escola representada por alunos de cursos de alfabetizacéo e pés-alfabetizacédo
de jovens e adultos que passaram anteriormente pelo ensino regular: contribuicdo a
compreensdo do cotidiano escolar. Nessa dissertacdo, a autora preocupou-se em saber, a
partir dos relatos de histéria de vida escolar dos sujeitos, obtidos por meio de entrevistas
abertas, se as suas representacfes poderiam ser consideradas representaces sociais. O
trabalho privilegiou alunos com idade entre 14 e 18 anos, nascidos no municipio de Santo
André (local onde foi realizada a pesquisa), porque, para responder as questdes de pesquisa
da autora, era necessario excluir os alunos migrantes. As conclusdes dessa pesquisa
mostraram que havia semelhangas no modo dos sujeitos representarem a escola e que essas
representacOes sdo claramente representacdes sociais.

Os trabalhos de mestrado e doutorado de Angela Marcia Zago Giglio
concentraram-se especificamente sobre os sentimentos experimentados pelos alunos de
EJA em situacdo de sala de aula ou dentro da escola. A pesquisa de mestrado, publicada
em 1988, voltou-se, exclusivamente, para o sentimento de medo, procurando identificar as
situacBes nas quais ele ocorre e como se manifesta nos alunos de EJA, a partir da
percepc¢do dos proprios sujeitos, colhidas por meio de redagdes e questionarios. Podemos
perceber que nesse trabalho, a origem dos alunos ndo foi importante para o
desenvolvimento da pesquisa, visto que a autora menciona na pagina 31 que “93% desses
alunos séo originarios do nordeste e sudeste”, sem apresentar dados separados sobre
migrantes e ndo-migrantes. A pesquisa do doutorado, publicada em 2004, direcionou-se,

exclusivamente, aos sentimentos que interferem diretamente no processo ensino-
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aprendizagem em situacdes de sala de aula. Os resultados da pesquisa apontaram que as
situacGes que marcaram 0s sujeitos foram as que envolveram a relagdo com o professor,
com os colegas e com o conhecimento decorrendo sentimentos positivos e negativos, tais
como alegria, tristeza, orgulho e vergonha.

A tese de Shirley Costa Ferrari, publicada em 2001, investigou as mudangas
pessoais na vida dos alunos adultos e dos alunos jovens (as mudancas foram investigadas
separadamente entre 0s dois grupos) e as razbes apresentadas pelos sujeitos para tais
mudangas e, por esse motivo, o trabalho intitula-se Dar voz ao aluno do supletivo:
mudancas pessoais e suas razoes. Os dados foram coletados por meio de observacao das
atividades escolares, questionario e entrevista coletiva e sdo apresentados diferenciando o
grupo de jovens, compreendido por sujeitos na faixa etéria entre 15 e 21 anos, do grupo de
adultos. Devido a isso, podemos perceber, nesse trabalho, que a diferenciacdo entre jovens
e adultos foi um critério importante na conducdo do desenvolvimento da pesquisa, visto
que foi feita uma comparacao entre os dois grupos. Vale salientar que a autora observou
que nos dois grupos era significativa a presenca de migrantes nordestinos, mas a origem
dos sujeitos ndo foi um critério importante para a analise dos resultados. A autora aponta,
como conclusdo, que importantes mudancas relacionadas a auto-estima dos alunos ocorrem
em suas vidas apenas devido ao fato de estarem freqiientando a escola, embora esta ndo
seja adequada as suas necessidades e ao seu perfil.

Podemos afirmar que os trabalhos centralmente preocupados com os alunos que
freqlentam a EJA identificaram que h&, nesses cursos, a presenca significativa de
migrantes, especialmente nordestinos. No entanto, essa constatagdo ndao mereceu maior
atencdo devido ao fato de ndo se constituir como um aspecto importante de analise. A
presente pesquisa, diferentemente dos trabalhos acima citados, procurou investigar a
relacdo entre migracdo e escolarizagdo. E procurou também tracar um perfil dos alunos que
estdo hoje matriculados na EJA na rede publica de ensino da cidade de S&do Paulo.
Retomando o que foi mencionado na introducdo, o interesse pela questdo da migracao
decorre do fato de haver uma presenca expressiva de alunos migrantes matriculados na
escola investigada. Esse fato evidentemente esté ligado com as condig¢bes socio-histérico-
econdmicas do nosso pais, pois, acompanhando o desenvolvimento econémico observado
na histéria do Brasil, principalmente ap6s 1930, as migragdes internas passaram a ser uma
realidade no pais, resultantes dos processos de industrializacdo e urbanizacdo ocorridos
principalmente na regido Sudeste e, de forma muito intensa e acelerada, na cidade de S&o



29

Paulo. Dentro, portanto, desse panorama de progresso econémico ocorrido nessa regido e
iniciado na primeira metade do século XX, a regido metropolitana de S&o Paulo passou a
atrair um contingente diversificado de pessoas oriundas ndo so6 de diferentes lugares de
dentro do Brasil, como também de fora. Grande parte desse contingente é composta,
principalmente, por nordestinos que ndo tiveram a oportunidade de freqientar a escola
quando eram criangas ou adolescentes; ou a freqlientaram por pouco tempo, néo
adquirindo escolarizacdo considerada satisfatoria pela sociedade ou pelo mercado de
trabalho. Para muitos a cidade grande oferece a oportunidade de se matricularem e de
frequentarem uma escola publica cursando a modalidade de ensino Educacdo de Jovens e
Adultos.

Segundo Sposito (1988), o migrante, ao chegar na cidade de Sdo Paulo, enfrenta
diversas lutas para sobreviver. Ele sonha com melhores condigdes de vida — foi isso, alias,
que o fez migrar. Assim, ele trava luta por emprego, por moradia e também por trazer para
0 bairro precario em que mora “os beneficios urbanos que os bairros mais ricos tém em sua
totalidade™. (1988, p. 17) Entre esses beneficios estd a escola. Segundo essa autora, casa,
salde e educacdo constituem trilogia importantissima para 0 migrante. Ao sonhar em
melhorar suas condigdes de vida, o migrante encontra na educagdo um meio para

concretiza-las e mais:

No sonho da educacdo, da ida a escola, da conquista de um diploma, esta
a vontade de melhoria, de ascensdo, mas esta escondido, também, o
desejo de poder mudar a vida, a possibilidade de romper com a mera
repeticéo e projetar-se como um ser diferente do que lhe foi imposto pela
realidade social que o engendrou como um destituido, que ndo pode ter
necessidades ou carecimentos. (Sposito, 1988, p. 17)

Também vale ressaltar que os migrantes que ndo conseguem investir em sua
prépria educacdo investem na educacdo dos filhos. Marilia Pontes Sposito (1992), no
artigo “Indagacdes sobre a Educacdo de Jovens Filhos de Migrantes”, diz que, apesar de
todas as adversidades advindas em funcdo da migracdo, “os migrantes e suas familias
lutam por um destino melhor e condensam nos filhos a possibilidade de sua realizagéo”.
Portanto, as familias migrantes, ao matricularem seus filhos na escola publica, também
estdo perseguindo o sonho de viver melhor na cidade grande. Segundo Sposito, 0 sonho

com a educacéo dos filhos

E um projeto que se delineia imprecisa mas fortemente, porque nele esta
contido o desejo de recusar a condicdo de vida que lhe foi imposta,
lutando por um futuro melhor, mediante a vontade de um outro destino
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para o filho. E preciso oferecer aos filhos o que néo se teve: a escola. Mas
essa educacdo desejada ndo integrou a experiéncia concreta de sua
existéncia anterior, porque as condi¢des de vida recusaram a escola, ela
ndo foi incorporada em sua trajetéria e, assim, aparece como sonho,
utopia e, muitas vezes como mito. Além de uma ocupa¢do mais digna, a
escola pode oferecer o saber para a sobrevivéncia. Os filhos precisam ser
‘sabidos’, donos de um saber que permita enfrentar ndo apenas a pobreza,
mas as varias dimens@es da subalternidade: a opressdo, a dominagédo e a
humilhagdo. (Sposito, 1992, p.27)

Dessa forma, fica evidente o sentimento de valorizacdo que as populacdes
migrantes nutrem pela educacgdo e, por consequéncia, pela escola. Apés as consideracdes
acima € oportuno dizer que investigar a significacdo atribuida a escolarizacéo pelos alunos
de EJA diferenciando os migrantes e ndo-migrantes tem relevancia, uma vez que, essa
investigacdo requer compreender como se relaciona a situacao social dos sujeitos com a
sua situacdo escolar que, por sua vez, se relacionam com a experiéncia que possuem
implicando na forma de apreensdo do mundo concreto.

Di Pierro (2005) aponta para “a descoberta da diversidade” presente nos cursos de
EJA. Ela diz que

Em um pais em que 0 acesso a educacao é seletivo, guardando simetria
com as profundas desigualdades geogréaficas e socioeconémicas, como é
o0 caso do Brasil, a identidade politico pedagdgica da educacdo de jovens
e adultos ndo foi construida com referéncia as caracteristicas psicoldgicas
ou cognitivas das etapas do ciclo de vida (juventude, maturidade,
velhice), mas sim em torno de uma representacédo social enraizada, de um
lado, no estigma que recai sobre os analfabetos nas sociedades letradas e,
de outro, em uma relativa homogeneidade sociocultural dos educandos
conferida pela condicdo de camponeses ou migrantes rurais (ou sua
descendéncia) e trabalhadores de baixa qualificacdo pertencentes a
estratos de escassos rendimentos. (Di Pierro, 2005, p. 5)

E, por isso, até a década de 1990 “a maior parte das pesquisas sobre o tema tendeu
a homogeneizar os sujeitos de aprendizagem, abstraindo sua diversidade e diluindo suas
identidades singulares — de classe, geracionais, de género, étnicas, culturais ou territoriais —
sob a condicdo e o rétulo genérico de “alunos™”. (Di Pierro, 2005, p.5) Mais recentemente,
essa autora diz que comecaram a surgir trabalhos preocupados com a diversidade da EJA,
mas que ainda sdo insuficientes. Dessa forma, tracar o perfil do aluno que esta
freglientando a EJA hoje, atentando para a diversidade etaria e de origem € relevante para
contribuir para o debate sobre as questdes que envolvem a Educacgéo de Jovens e Adultos,
chamando a atencdo das escolas para a diversidade de publico que recebem e suas

demandas.
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H& muito tempo, a educacdo vem sendo cientificamente investigada. Decorre
desse fato um especial interesse das diversas areas do conhecimento pela escola e pelo que
nela acontece, destacando-se os estudos sociologicos. O interesse da Sociologia pelos
fendmenos educacionais que ocorrem no interior da escola advém do fato de que ela é um
“mundo social’’, conforme afirmou Willard Waller (1961). Dessa forma, a “vida social da
escola” e, obviamente, o resultado das interacBes sociais que acontecem dentro dela
dotando-a, conseqlientemente, de caracteristicas proprias. Entre essas caracteristicas estdo:
populacdo definida, estrutura politica derivada das intera¢Bes sociais que nela acontecem;
sentimento coletivo, cultura prépria e rede de relagdes sociais. Ainda segundo esse mesmo
autor, todas as escolas apresentam essas caracteristicas embora ndo com a mesma
intensidade. Ele admite, portanto, que apesar de apresentarem caracteristicas comuns, as
escolas ndo sdo iguais. Ele também argumenta que o perfil da populacdo que frequenta a
escola, com o objetivo de receber instrucdo, é diferente em cada uma delas. O perfil dos
alunos que freqlientam a escola investigada é bastante diferenciado do perfil dos alunos de
outras escolas, isso em funcdo da forte presenca dos alunos migrantes.

Waller, ao descrever cientificamente a escola, enxerga que as relagdes sociais que
acontecem dentro dela interferem na sua estrutura politica. Para ele, as relagBes sociais
resultam das interaces escola-comunidade; aluno-aluno (com e sem a presenca do
professor); professor-aluno e professor-professor, sendo que os dois grupos interativos
mais importantes sé@o os professores e os alunos. Segundo ele, esses dois grupos ndo sdo
coesos, apresentam varias subdivisdes e caracteristicas proprias, e sdo opostos entre si. A
esse respeito declara: “Ha uma tendéncia marcada para esses grupos tornarem-se grupos de
conflito” (1961, p.15). N&o sé as relacBes sociais desenvolvidas no interior da escola séo
importantes, segundo o ponto de vista desse autor. Ele termina o segundo capitulo da obra
The sociology of teaching chamando atencdo para dois pontos. O primeiro € que faz parte
da escola um sentimento coletivo que a perpassa fazendo com que seus membros se
identifiguem com ela. O segundo é que a escola possui uma cultura propria criada por
professores e alunos. Essa cultura propicia a mediacéo entre as personalidades que formam
a escola.

A cultura escolar € marcada por uma organizacao e uma preocupacdo em torno da
aprendizagem do aluno crian¢a ou adolescente. Os alunos jovens e adultos sdo obrigados a
conviverem e aprenderem numa instituicdo que nédo foi planejada para eles. Séo eles quem

tem que se adequar a estrutura existente e ndo o contrario. Essa situagdo é evidenciada de



32

varias maneiras: pela falta de professores qualificados, pela falta de materiais didaticos
especificos, pela organizacdo do tempo de duracdo das aulas (que é idéntica a organizacédo
do ensino regular), pela ndo extensdo aos alunos da EJA dos beneficios concedidos aos
alunos matriculados no ensino regular (por exemplo, o PNLD, Plano Nacional do Livro
Didético) etc.

Retornando ao primeiro ponto para o qual Waller chama a atencéo, é admissivel
supor que o sentimento em relacéo a escola dos alunos que cursam a modalidade de ensino
Educacgdo de Jovens e Adultos seja de valorizagdo. Essa valorizacdo advém do fato de que
a pessoa que nao conseguiu terminar a sua escolarizacdo em idade prépria sente-se
socialmente diminuida perante as pessoas “estudadas”. Exemplo disso pode ser retirado da
obra de Haddad (1982) em que ele comeca narrando ficticiamente a histéria de um
“Sebastido qualquer da vida” que acha que sua situacdo é ruim porque ndo teve
oportunidade de estudar e entdo se matricula em um curso supletivo mesmo achando que
estd meio “enferrujado”. Na escola, Sebastido acha que tudo o que os professores dizem €
bonito, embora elas ndo Ihe fagcam sentido e, por isso, ele comeca a achar tudo dificil, mas
em seu julgamento o problema esté localizado nele porque tem a “cabeca dura” que nédo
serve para 0s estudos. Sebastido jamais critica a escola. Segundo Haddad esse “é o
caminho que a maioria dos alunos adultos de baixa renda percorre. O adulto carrega
consigo a marca da sua incapacidade de aprender”. (1982, p.20).

Na sociedade moderna industrial burguesa a educacdo tem adquirido especial
importancia, sendo vista como capaz de promover o progresso da sociedade na qual o
individuo vive. Nessa medida, os valores liberais disseminados por todos os setores da
sociedade colocam a educacdo como um direito do cidaddo, mas, ao mesmo tempo,
colocam-na também como um dever. Dessa forma, portanto, todo cidaddo tem o direto a
educacdo em harmonia com o dever de educar-se, pois a educagdo passou a ser vista como
uma “exigéncia individual e social”, segundo palavras de Beisiegel (1979), no artigo
“Cultura do Povo e Educacdo Popular”’. Para o autor, desde a transicdo do periodo
colonial para o periodo imperial do Brasil, a educacdo e o direito a ela vém ganhando
novos contornos, mas sempre no sentido da valorizagdo da sua importancia. Essa exigéncia

individual e social que o individuo percebe ao viver na sociedade moderna industrial

" Este trabalho constitui parte da obra A cultura do povo, organizada por Edénio Valle e José J. Queiroz
publicada pelas editoras Cortez & Moraes e EDUC.
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burguesa, liga-se a idéia que paira sobre essa mesma sociedade de que se educando o
individuo consegue ndo s6 melhorar seu nivel de vida, por meio da aquisicdo de novas
habilidades, mas também fortalecer o desenvolvimento da sociedade por meio da sua
participacdo nas atividades econémicas que, por sua vez; serdo também beneficiadas por
contarem com individuos mais educados. Essa idéia é apontada como uma tendéncia
universal pela UNESCO, na obra A Educacdo no Mundo (1982, vol. 3), ao analisar as
declarages de fins gerais da educacdo de diversos paises.

Essa tendéncia universal é, particularmente, sentida pelos alunos que cursam a
EJA. Para um adulto ndo ter a escolarizacdo completa é 0 mesmo que ser um “aleijado
social”. Completar pelo menos a oitava série € muito importante para esse aluno porque a
obtencdo do certificado é vista como o passaporte para 0 mundo dos “ndo-aleijados
sociais”. E fazer parte do mundo das “pessoas normais”, isto é, das “pessoas estudadas”.
Ndo é a toa que o ciclo de 12. a 82 séries é chamado de ensino fundamental. Portanto, para
os alunos de EJA é muito importante a conclusdo do ensino fundamental, ainda mais se
tratando de sujeitos cujas historias de vida sdo carregadas de muito sofrimento social e
trajetorias escolares acidentadas, como é o caso dos alunos matriculados na escola
investigada.

Devido ao fato de os sujeitos dessa pesquisa pertencerem a uma parcela
socialmente desfavorecida, € admissivel supor que a bagagem cultural que possuem no
momento de sua utilizacdo, na forma de capital é desvalorizada dentro dos jogos de forgas
presentes nas relagfes sociais. Segundo Bourdieu (1975), a escola cumpre o papel de
legitimadora das diferencas culturais, pois, ao tratar todos de forma igual termina por
reforcar a desigualdade, uma vez que seleciona os sujeitos de acordo com a origem social,
apesar da sua aparente face democratica. Agindo assim, ela torna-se um mecanismo de
selecdo e também de exclusdo dos sujeitos que por ela passam. As camadas populares, por
ndo dominarem os elementos da “alta cultura”, ndo obtém o mesmo sucesso escolar que as
camadas mais elevadas da sociedade. No entanto, isso ndo ¢é feito de forma explicita. A
escola, de forma velada, participa da l6gica de reproducdo das desigualdades sociais do
sistema capitalista praticando um tipo de violéncia que Bourdieu denominou de “violéncia
simbdlica™.

Mas como a escola faz isso? A escola veicula e valoriza um arbitrario cultural
préprio da classe que é capaz de impor-se sobre as outras no jogo das relaces de forca

presentes na sociedade. Mas, como isso € feito sem violéncia fisica, apenas simbolica, os
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sujeitos das camadas dominadas introjetam como sendo legitima a cultura que lhes é
imposta. E, dessa maneira, a escola se transforma numa instituicdo neutra, uma vez que
passa a postular como universal o que, na verdade, é arbitrariamente produzido. Dessa
maneira, 0s sujeitos das camadas dominadas dificilmente conseguem obter as mesmas
vantagens do ensino que os sujeitos, cuja origem social, € mais elevada. Isso ocorre devido
a diferenca de capital cultural existente entre ambos. Para Pierre Bourdieu (1998), o
conceito de capital cultural explica as diferencas no rendimento escolar de criancas de
diferentes classes sociais. Ele chegou a conclusdo de que o rendimento escolar esta
diretamente ligado ao capital cultural que o individuo dispde. Dessa forma, os individuos
que, desde cedo convivem com a “alta cultura”, tém mais capital cultural e,
consequientemente, maiores chances de obter um melhor rendimento na escola. Bourdieu

também diz que:

O capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou
seja, sob a forma de disposi¢des durdveis do organismo; no estado
objetivado, sob a forma de bens culturais — quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquinas, que constituem indicios ou a realizacdo de
teorias ou de criticas dessas teorias, de problemaéticas etc.; e, enfim no
estado institucionalizado, forma de objetivacdo que é preciso colocar a
parte porque, como se observa em relagdo ao certificado escolar, ela
confere ao capital cultural — de que &, supostamente, a garantia —
propriedades inteiramente originais. (Bourdieu, 1998, p. 74)

Antecipando algumas conclusdes, podemos afirmar que, quanto ao estado
incorporado do capital cultural, os alunos de EJA pouco trazem, visto que nessa forma o
capital cultural demanda tempo e investimento ndo s6 do proprio individuo como também
da familia. Esse investimento ndo foi possivel a esses alunos devido as suas condi¢des
socioecondmicas que resultaram em trajetdrias acidentadas de escolarizagdo. A bagagem
cultural do aluno com esse perfil, quando transformada em moeda nos relacionamentos
sociais, tem pouco ou nenhum valor porque corresponde tdo somente aquilo que
aprenderam fazer dentro do seu universo cultural. Devido a isso, a sua inser¢do na escola
ndo é facilitada, pois esta privilegia a “alta cultura” em detrimento da cultura das camadas
menos favorecidas socialmente.

Quanto ao capital cultural no estado institucionalizado, pode-se afirmar, com
seguranga, que os alunos investigados também ndo trazem, visto que o diploma — forma

materializada do capital cultural no estado institucionalizado — ainda ndo foi obtido por
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eles. E plausivel supor que os alunos de EJA estejam fregiientando a escola visando a
obtencéo do certificado e que este, por sua vez, tenha um grande valor para eles devido aos
sacrificios que sdo obrigados a fazer para conseguirem 0 acesso e garantirem sua
permanéncia na escola. Quanto ao estado objetivado do capital cultural que Bourdieu diz
que se materializa sob “a forma de bens culturais — quadros, livros, dicionarios,
instrumentos, maquina...”,—novamente os alunos menos favorecidos socialmente também
ndo possuem porque sofrem, ndo s6 com a falta de condicdes financeiras para adquiri-los,
como também sofrem com a falta da convivéncia em um ambiente socializador que
possibilite e valorize o contato com 0s bens culturais (como por exemplo, os acima
mencionados) valorizados por aqueles que impdem o seu arbitrario cultural como sendo o
de maior valor.

Retornando a logica da reproducéo efetuada pela escola, cabe ressaltar mais uma
vez que ela ndo deixa transparecer os seus mecanismos de selecdo e exclusdo fazendo
parecer que 0s sujeitos que se saem bem nela parecam possuir um “dom natural” para 0s
estudos. Devido a isso, uma das preocupacfes dos estudiosos envolvidos com questdes
educacionais refere-se ao desempenho escolar das camadas pobres e a maneira como ele é
interpretado. Nesse sentido, é importante ndo se considerar o maior nimero de repeténcia e
evasdo entre os alunos das camadas populares como uma “tendéncia natural”, mas — de
acordo com Bourdieu — como resultante das condi¢bes objetivas de existéncia dessas
camadas sendo também o resultado da logica de reprodugdo das desigualdades sociais
efetuada pelo sistema escolar. Portanto, devido a logica da reproducdo, a insercdo do aluno
na modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos ndo acontece de modo a atender as
suas necessidades. Assim sendo, a escola vista como reprodutora das desigualdades
sociais, que age veladamente no sentido de desqualificar os alunos das camadas mais
baixas da populagdo termina por desvalorizar muito mais o aluno de EJA, tendo em vista a
sua trajetoria escolar acidentada e o seu nivel de capital cultural que, por sua vez,
dificultam ainda mais o seu sucesso escolar.

Bourdieu (1997), em Os excluidos do interior, analisa a “democratizagdo” do
sistema de ensino da Franca e conclui que apesar das mudancas que resultaram no acesso
dos excluidos no “jogo escolar” o sistema de ensino francés continuou tdo excludente e
seletivo quanto antes. A mudanca que houve foi apenas que “o processo de eliminacdo foi
adiado e diluido no tempo: e isto faz que a instituicdo seja habitada a longo prazo por
excluidos potenciais, vivendo as contradi¢Oes e os conflitos associados a uma escolaridade
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sem outra finalidade que ela mesma”. (1997, p. 482-483) Continuando com o raciocinio
que a ampliacdo da oferta de vagas nédo transformou a instituicdo escolar numa instituicéo
verdadeiramente democratica porque a escola continua utilizando mecanismos para

selecionar os alunos, privilegiando os que tém maior capital cultural, Bourdieu diz

Por causa destes mecanismos, que se somam a l6gica da transmissdo do
capital cultural, as mais altas instituicdes escolares, e especialmente
aquelas que levam as posicoes de poder econbmico e politico,
permanecem exclusivas como sempre foram. Gragas também a estes
mecanismos, o sistema de ensino aberto a todos, e a0 mesmo tempo
estritamente reservado a poucos, consegue a faganha de reunir as
aparéncias da “democratizacdo” a realidade da reproducéo, que se realiza
num grau superior de dissimulacéo, e por isso com um efeito maior ainda
de legitimacdo social. (Bourdieu, 1997, p. 485)

Bourdieu também avalia que a “democratizacdo” do sistema de ensino francés
terminou por modificar o valor dos diplomas no sentido da sua desqualificacdo devido a
multiplicacdo dos titulos, pois somente dessa forma é que as camadas menos favorecidas
conseguem estudar nos graus mais elevados. Para ele essa situacdo € o resultado de uma
contradicdo da qual os excluidos séo vitimas, qual seja: a de dar escola mas ndo dar escola.
Sobre isso, Bourdieu conclui

Para uma parte bastante grande da sociedade, esta contradi¢do € aquela de
uma ordem social que tende cada vez mais a dar tudo a todo mundo,
especialmente em matéria de consumo de bens materiais ou simbolicos,
ou até politicos, mas sob as categorias ficticias da aparéncia, do simulacro
e do falso, como se esse fosse o0 Unico jeito de reservar para poucos a
posse real e legitima destes bens exclusivos. (Bourdieu, 1997, p. 486)

Dessa forma, o sistema de ensino abraca a todos, mas ndo oferece a mesma
qualidade a todos criando os “marginalizados por dentro”. Embora devamos observar as
devidas distancias entre os sistemas de ensino francés e brasileiro, é possivel afirmarmos
que essa contradicdo também se faz presente em nosso pais, uma vez que 0 acesso a escola
brasileira foi ampliado, mas essa ampliacdo ndo foi acompanhada da devida qualidade e o
resultado tem sido a producdo de analfabetos funcionais. No tocante a EJA o cenario é
ainda pior, uma vez que essa modalidade de ensino ndo é prioridade das politicas publicas.

E, também, os alunos de EJA devido as suas condigdes objetivas sdo mais facilmente
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marginalizados por dentro e por fora. Prova disso é a quantidade de interrupcfes nos
estudos as quais eles sdo submetidos. (Haddad, Di Pierro, 2000)

Para finalizar, cabe dizer que, tendo, portanto, como referéncia as contribuicdes
socioldgicas de Pierre Bourdieu, foi que se procurou tracar o perfil dos alunos
investigados, de modo a reunir dados acerca das condi¢fes que marcam a sua posi¢cdo no
espaco social privilegiando os que dizem respeito a sua trajetdria escolar e ao processo de
migracao.

Cabe dizer ainda que, além da questdo da migracdo, a pesquisa procurou
caracterizar os sujeitos quanto ao aspecto socioeconémico, caracterizar as turmas de 5% e 82
séries com vistas a identificar as semelhancas e as diferencas existentes entre elas e fazer
uma analise dos sujeitos de acordo com o sexo também visando perceber como homens e
mulheres vivenciam a experiéncia da escolarizacao.

No proximo capitulo encontra-se o detalhamento dos procedimentos que foram
adotados para a coleta dos dados assim como a descricdo do local e da escola onde a

pesquisa foi realizada.



38

CAPiTULO I

O CAMPO EMPIRICO E OS PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

A regido onde a pesquisa foi realizada, aqui denominada de Montanha Suave, é
povoada por muitos migrantes, especialmente nordestinos. 1sso faz com que a modalidade
de ensino EJA, oferecida pelas escolas da regido seja marcada pela presenca desses alunos-
migrantes. No geral as pessoas que procuram a cidade de S&o Paulo para fixarem
residéncia vém sonhando em melhorar de vida. Elas vém fugidas das condic¢des perversas
de existéncia a que sdo submetidas em seus locais de origem. Essas condigdes
desfavoraveis sdo, na verdade, marcas caracteristicas da desigualdade da sociedade
brasileira. Essas pessoas vém achando que, na maior cidade do Brasil, poderdo viver com
mais facilidade ou talvez até ficardo ricas. Mas o sonho de viver melhor num grande centro
nem sempre € concretizado porque S&o Paulo também reflete as desigualdades sociais
existentes no restante do pais. Segundo Lucio Kowarick (2000), “a Grande Sao Paulo € o
lugar privilegiado da acumulacéo do capital no Brasil” propiciada pelo intenso processo de
industrializagdo e urbanizagdo que marcaram a regido. Entretanto, o crescimento
econdémico ndo resultou na diminuicdo das desigualdades sociais, uma vez que embora
tenha provocado a criacdo de empregos, estes vieram acompanhados de baixos salarios e
longas jornadas de trabalho e o aumento da produtividade do trabalho também nao foi
repassado ao trabalhador. Kowarick denominou essa realidade desfavoravel ao trabalhador

de espoliacdo urbana que vem a ser:

a somatdria de extorsdes que se opera pela inexisténcia ou precariedade
de servigos de consumo coletivo, que juntamente ao acesso a terra e a
moradia apresenta-se como socialmente necessarios para a reproducao do
trabalhadores e agucam ainda mais a dilapidacdo decorrente da
exploracdo do trabalho ou, o que é pior, da falta desta. (Kowarick, 2000,
p. 22)

A espoliagdo urbana faz parte das condigdes de existéncia das camadas pobres que
vivem em Sao Paulo que, de acordo com Kowarick (2000), podem ser sentidas de diversas
maneiras: ao se despender longas horas nos transportes coletivos, na falta de areas verdes e
de equipamentos culturais e de lazer, no sistema de casas autoconstruidas, muitas vezes em

terrenos clandestinos etc. Ndo obstante, Sdo Paulo é a cidade mais rica da federacao,
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porém, possui um grande contingente de populacdo pobre - muitos deles expulsos do
campo que se viram obrigados a migrar diante do sofrimento social a que sé&o
permanentemente expostos - que vive nas periferias. A professora Aldaiza Sposati,
coordenadora do Mapa da Exclusédo/Inclusdo Social da Cidade de S&o Paulo, publicado
em 1996°, inicia a apresentacdo da obra da seguinte maneira:

Se a cidade de Sdo Paulo pudesse ter olhos e mirar-se num grande
espelho, veria a imagem partida e chocante de sua desigualdade. Porém
seus dois olhos também ndo seriam iguais. Qual na cancéo popular, talvez
enquanto um deles fitasse, o outro ficasse a boiar. Pois tudo aqui parece
ser desigual. (Sposati, 1996, p. 7)

Em seguida, Sposati observa que S&o Paulo é a maior cidade da América do Sul -
contava na época com cerca de 10 milhdes de habitantes — e passa a caracterizar o “olho
rico” que mora em “mansdes suntuosas” nos elegantes “bairros ajardinados”, cuida da
salde em “hospitais de primeira linha”, da educacdo em “centros de ensino excelentes”,
beneficia-se das “formas mais avangadas de desenvolvimento tecnoldgico” deslocando-se
em luxuosos automéveis importados e blindados. Toda essa riqueza circunscrita a uma
pequena area — especialmente a zona sudoeste que abrange os bairros Morumbi e Moema®,
por exemplo, - convive com a grande area periférica onde impera a precariedade em todos
os sentidos. A concentracdo de renda gera grandes discrepancias entre 0s mais ricos e 0s
mais pobres que resultam em desigualdade social que pode ser comprovada com diferencas
de até 260 vezes entre o distrito mais rico e 0 mais pobre, conforme atesta o0 Mapa, cujo

“olho pobre” é assim descrito:

Entretanto, Sdo Paulo convive também com as mais graves modalidades
de privacdo e sofrimento humano. Uma populacdo carente e
desempregada refugia-se em favelas e corticos, quando ndo permanece
abandonada nas ruas. E vitima cotidiana da violéncia e ndo tem acesso
aos direitos e a Justica. Pendura-se em onibus e trens superlotados e, se
adoece, encontra precério atendimento. Seus filhos, quando conseguem,
frequentam escolas deterioradas, que abandonam muito cedo. (Sposati,
1996, p.7)

® Uma atualizagdo dessa obra foi publicada em 2000, em CD-ROM, mas 0 acesso a ela ndo foi possivel.

% Optou-se por usar como exemplo os bairros Morumbi e Moema porque também s&o os exemplos utilizados
pela autora do Mapa. No entanto, devido a extensdo e a desigualdade da cidade de Sé&o Paulo, outros bairros
(alguns inclusive préximos do centro) apresentam bons indicadores sociais convivendo de perto, entretanto,
com a pobreza, como é o caso do Jaguaré, Butantd, Santa Cecilia, além do préprio Morumbi que é vizinho
de favela.
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A regido do bairro Montanha Suave enxerga por meio do “olho pobre” da cidade
de Sdo Paulo. Segundo o0 Mapa, o distrito Anhanguera™ contava em 1996 com trés mil
domicilios que abrigavam 12.408 moradores, ocupando uma area de 33,30 km? e sendo
372,61 a razdo habitante/km?. Naquela época, esses nlimeros determinaram que o distrito
ocupasse a 95 posicdo na classificacdo dos distritos segundo o nimero de habitantes.
Somente o distrito Marsilac apresentava uma razéo habitante/km? menor que o distrito
Anhanguera. No entanto, esse indicador que pode ser interpretado como favoravel, quando
comparado com os demais, na medida em que para cada habitante corresponde uma area
quadrada maior, ndo se repete nos demais mapas, quadros e tabelas apresentados no Mapa
- com excecdo do indicador mortalidade juvenil. Dados mais recentes, cuja fonte € o site
oficial da Prefeitura de Séo Paulo, informam que hoje o distrito Anhanguera possui 38.502
moradores. Esse aumento populacional esta diretamente relacionado com o fluxo
migratorio, pois 0s migrantes internos estdo espacialmente localizados nos anéis Central e
Periférico da cidade de Sdo Paulo!, segundo o Observatdrio da Metrépoles — Nicleo S&o
Paulo.

Na tabela 3, apresentada na pagina 34 do Mapa, o distrito Anhanguera ocupava a
segunda pior posicdo quanto ao indice de chefes de familia sem rendimentos, perdendo
apenas para o distrito Iguatemi. Segundo estudo do Observatorio das Metropoles em 1991
a renda média dos chefes de domicilio que residem no anel Periférico era 5,29 salarios
minimos. Essa renda em 2000 diminuiu para 4,85 salarios minimos. De acordo com esse
estudo, todos os outros anéis apresentam rendas médias maiores. Esse estudo mostra
também que 13,11% dos chefes de familia do anel Periférico ndo tinham renda no ano de
2000. Esse indice é o pior entre todos os anéis. O anel Central tinha 5,48% de chefes sem
rendimento, o anel Interior 4,09%, o Intermediério 6,26% e o Exterior 8,89%. Em relacdo
ao indice de precariedade dos domicilios quanto ao acesso a agua, 0 Mapa informa que o

distrito Anhanguera também era um dos piores colocados ficando com a terceira posicao,

90 Mapa da Exclusio/Inclusdo Social da Cidade de S&o Paulo, coordenado pela pesquisadora da PUC-SP
Aldaiza Sposati, foi publicado em 1996. Naquela época as subprefeituras ainda ndo haviam sido implantadas.
A cidade era dividida administrativamente em 96 distritos e essa divisdo estava incorporada a legislacéo
municipal desde 1990, conforme aponta a autora na pagina 11. A regido denominada Montanha Suave
pertencia ao distrito Anhanguera, portanto os dados utilizados nesse projeto de pesquisa referem-se a esse
distrito.

11O Observatério das Metrépoles faz a divisdo da cidade de S&o Paulo em cinco anéis, a saber: Central,
Interior, Intermediario, Exterior e Periférico. A sub-prefeitura de Perus que abrange o distrito Anhanguera
situa-se no anel Periférico.
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superado apenas por Parelheiros e Marsilac. O Mapa mostra ainda que, quanto aos indices
de Exclusdo Social, Autonomia, Qualidade de Vida e Desenvolvimento Humano, o distrito
Anhanguera apresentou sempre valores negativos. Somente quanto ao indice de
Eqiiidade® o valor do distrito foi positivo. O site oficial da Prefeitura de Sdo Paulo
informa que o indice de excluséo da sub-prefeitura de Perus continua apresentando valores
negativos variando entre -1 a -0,6, numa escala que variade -1 a 1.

Dados do censo 2000 do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)
confirmam os indicadores sociais desfavoraveis que revelam a pobreza da regido de Perus.
Entre os chefes de familia dessa regido, somente 1,4% tém mais de quinze anos de estudo
contrastando com 45,7% que possuem entre um e cinco anos de escolarizacao e com 8,3%
que sdo completamente analfabetos ou que possuem menos de um ano de instrucao formal.
A média de anos de estudo dos chefes de familia na capital paulista é de 7,67 anos, em
Perus essa média diminui para 5,88 anos. As taxas do municipio de chefes de familia com
Ensino Fundamental e com Ensino Médio completos sdo 49,69% e 33,68%,
respectivamente. Em Perus essas taxas sdo significativamente menores: 35,25% e 16,50%.

Os dados do censo 2000 também mostram que os indicadores de renda dos
moradores de Perus sdo menores comparados aos indicadores do municipio de Sdo Paulo.
A média de rendimentos dos chefes de familia residentes na capital paulista ¢ de R$
1.325,43. Em Perus essa média reduz para R$ 560,16 e hoje é de R$ 677,93, segundo
informacdes da sub-prefeitura de Perus. Nota-se, portanto, que houve aumento da renda
dos chefes de domicilio em relagdo ao ano de 2000. Contudo, ela continua muito inferior a
média do municipio. Também observamos essa diferenca gritante em outros ndmeros
relativos ao fator renda. Entre os que ganham acima de vinte salarios minimos, o indice
geral da cidade ¢é de 9,44% da populagéo contra apenas 0,67% dos habitantes de Perus. Na
faixa salarial de até cinco salarios minimos estdo 63,55% dos chefes de familia de Perus
contrastando com a média da cidade que € de 47,55% de chefes de familia nessa faixa.

O estudo qualitativo apresentado na segunda parte do Mapa da Exclusao/Incluséo

Social da Cidade de Sdo Paulo também aponta o problema da exclusdo dos migrantes. O

12 Segundo a autora do Mapa “O conceito de equidade é concebido como o reconhecimento e a efetivacéo,
com igualdades, dos direitos da populacdo, sem restringir o acesso a eles nem estigmatizar as diferencas que
conformam os diversos segmentos que a comp8em. Assim, eqliidade é entendida como:

- possibilidade das diferencas serem manifestadas e respeitadas, sem discriminagéo;

- condicdo que favoreca o combate das praticas de subordinagdo ou de preconceito em relacédo as diferencas
de género, politicas, étnicas, religiosas, culturais, de minorias etc”. (Sposati, 1996, p.105)
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quadro 4, localizado na pagina 115 do mesmo Mapa, apresenta 0 migrante como um dos
tipos excluidos da sociedade sofrendo com a situacdo da falta de trabalho e com a

inexisténcia de apoio e de trabalhos culturais que visem a sua integracao:

Uma das causas da exclusdo mais destacada foi 0 movimento migratdrio,
que deriva de um sonho da cidade grande, de ter acesso a riqueza e a vida
diversificada que ela promete. O cidaddo abandona sua familia e sua
comunidade, vem para a cidade e acaba enredado num ciclo de
marginalizacdo. (Sposati, 1996, p.115)

Tais caracteristicas da regido foram consideradas para a escolha da escola onde
a pesquisa se desenvolveu, na qual, como ja informado por diversas vezes, ha um
namero expressivo de migrantes, oriundos de diversas regides do pais e quase todos
tiveram poucas oportunidades de frequentar a escola na terra natal. Alguns desses
alunos sé conseguiram se alfabetizar depois da migracdo para Sdo Paulo. A escolaridade
interrompida por varios anos (alguns ficaram longe dos bancos escolares durante vinte
anos ou mais) € uma constante nessas historias de vida. Trata-se de uma escola que
pertence a rede publica de ensino da cidade de Sdo Paulo e é subordinada a
Coordenadoria de Pirituba, localizada numa regido periférica da cidade de Sao Paulo,
pertencente a sub-prefeitura de Perus, com acesso pela rodovia Anhanguera no
quildbmetro 25. Essa escola funciona oferecendo aos alunos os dois ciclos de
escolarizacdo do Ensino Fundamental (18. a 4. série e 5% a 82.).

O Projeto Pedagogico da escola inicia-se com um breve “Historico da Unidade
Educacional” no qual consta informacdo sobre o ano de sua criacdo: 1973. No comeco era
uma pequena escola de madeira, com apenas seis salas de aula. Essa situagdo perdurou até
0 ano de 1988 com a construcdo em alvenaria do prédio atual que possui onze salas de
aula. Até o ano de 1999, tratava-se da Unica escola municipal existente no bairro. Ainda de
acordo com esse historico, os alunos, que 1a sdo atendidos, provém de familias de baixa
renda que vivem em “vilas” que tém problemas de infra-estrutura; s&o oriundos de familias
numerosas, cujos pais trabalham. Também é mencionado o fato de que muitas dessas
familias sdo compostas por migrantes nordestinos.

O quadro de funcionérios da escola é composto por uma diretora, um assistente de
diretor, dois coordenadores pedagOgicos, um secretario, quatro funcionarios
administrativos, um inspetor de alunos, dois vigias e mais nove agentes escolares
distribuidos entre as funcdes de limpeza e preparacdo de merenda, além de sessenta

professores.
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Em 2006, havia um total de 1.496 alunos matriculados distribuidos em quatro
turnos de aula, sendo que destes 289 freqlientaram a modalidade de ensino Educacéo de
Jovens e Adultos, que é oferecida apenas no periodo noturno. Os alunos da EJA estavam
divididos em sete turmas assim distribuidos: duas turmas de 5% série, uma turma de 62
série, duas de 72. série e duas de 82. série. Nos trés primeiros periodos de funcionamento da
escola as onze salas de aula sdo ocupadas, ficando, portanto, salas ociosas apenas no
periodo noturno.

Segundo informagdo conseguida por meio de um dos professores titulares mais
antigos na escola, a modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos é oferecida desde
0 ano de 1989, o Projeto Pedagogico, porém, ndo menciona nada a respeito. A propdsito,
nesse documento, a EJA € mencionada apenas uma vez, nos objetivos da escola, que
incluem um subitem “Objetivo da EJA”. Trata-se, portanto, de um objetivo especifico
voltado para essa modalidade de ensino cujo texto tem a seguinte redacdo: “Propiciar
conhecimentos sobre seus direitos e deveres, motivando-o a exercer o seu papel de cidadéo
e seus outros diversos papéis: pai, mée, trabalhador(a), provedor(a) do lar”. Um outro fato
sobre o0 Projeto Pedag6gico que chama a atencdo refere-se ao item “Caracterizacdo da
Comunidade”. Trata-se de uma caracterizacdo bastante breve donde se depreende que a
comunidade escolar atendida é composta apenas por alunos-criancas.

O publico que freglienta essa escola no periodo noturno é composto por muitos
alunos-migrantes — especialmente nordestinos — e também por alunos ndo-migrantes. Essa
heterogeneidade de publico, no inicio da elaboracdo do projeto de pesquisa, foi o fator
determinante na escolha por essa unidade escolar. Isso porque, naquela ocasido,
considerou-se que, para investigar a significacdo atribuida a escola pelos alunos-migrantes-
nordestinos, era importante também investigar as significacdes atribuidas pelos alunos-
ndo-migrantes, pois, dessa forma, seria possivel evitar o risco de atribuir aos alunos-
migrantes caracteristicas que poderiam néo lhes ser exclusivas. No entanto, como ja fora
mencionado na introducdo, apds o exame de qualificacdo, a comparagdo entre os dois
grupos (migrantes e ndo-migrantes) foi melhor delineada passando a constituir um eixo
paralelo da investigag&o.

Para investigar a questdo central desse trabalho que é saber quem é o aluno que
estd freqlientando a Educacdo de Jovens e Adultos hoje, por meio do levantamento das

permanéncias e das mudancas nos perfis do aluno do passado e do presente, foi aplicado
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um questionario®® (Anexo 1), composto por quarenta perguntas, distribuidas entre questdes
abertas e fechadas. As perguntas fechadas giraram em torno de informacdes
socioecondmicas e também da percep¢do dos sujeitos em relacdo ao proprio futuro tendo
em vista 0 aumento do nivel de escolarizagcdo. As perguntas abertas procuraram reunir
informacdes sobre a histdria pessoal dos sujeitos, com vistas a caracterizar as trajetorias de
vida e escolar deles.

Para melhor compreensdo do leitor, € necessario esclarecer os limites em que 0s
questionarios foram respondidos, pois, evidentemente, eles tiveram interferéncia sobre o
comportamento dos sujeitos. Para isso, no entanto, é preciso tracar um breve histérico de
todo o processo que resultou na coleta dos dados na escola investigada. Conforme também
relatei na introducdo, tenho trabalhado na regido do bairro Montanha Suave desde 2003 e
constatei, por meio de contatos com colegas de profissdo, que as escolas da regido que
oferecem a modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos atendem publicos
semelhantes. O primeiro contato com a direcdo e a coordenacdo da escola escolhida foi
intermediado por colegas que 1a atuavam. O passo seguinte foi minha apresentacdo ao
corpo docente, feita pela coordenadora, numa reunido coletiva de professores. Na ocasiao,
expus, em linhas gerais, os dados mais importantes do meu projeto de pesquisa, tais como:
tema, objetivo, hipdtese e justificativas; alem de mostrar uma copia do questionario. Nessa
reunido, ficaram agendadas as datas para a aplicacdo dos questionarios e também solicitei
gue nada fosse dito aos alunos para ndo lhes causar apreensdes antecipadas.
Evidentemente, ndo tive meios para controlar se esse pedido foi atendido.

Nas datas agendadas, compareci a escola e fui recepcionada pela coordenadora
gue me apresentou aos alunos dizendo que eu era uma professora da regido e que estava
fazendo um trabalho de faculdade sobre alunos de EJA e que os alunos da escola
preenchiam o0s requisitos que meu trabalho exigia. Logo apos, ela perguntou se eles
estavam dispostos a colaborar. A concordancia foi unanime. Pedi, entdo, para ficar sozinha
com os alunos e expliquei rapidamente quais eram meus interesses e que eu nao estava ali
na qualidade de professora, mas como pesquisadora, pois se tratava de um trabalho de pés-
graduacdo e que, portanto, o questionario ndo interferiria na vida académica deles, pois ndo

valeria nota e que seus professores também ndo teriam acesso as respostas. Frisei, dando

13 Algumas questdes presentes no questionario foram inspiradas no questionario presente na obra
Capitalismo e Tradicionalismo, do sociélogo José de Souza Martins (1975).
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minha palavra, que haveria sigilo, muito embora admitindo que o anonimato néo estivesse
garantido, uma vez que o questionario pedia que o sujeito se identificasse com nome
completo e nimero de telefone. No entanto, essas informagcGes eram necessarias apenas
porque estava prevista a necessidade de realizacdo de entrevistas, portanto alguns alunos
talvez fossem selecionados. E importante considerar que, apesar desses cuidados, a
aplicacdo do questionario, que foi aparentemente tranquila, sem ddvida, interferiu no
julgamento dos sujeitos no momento de escreverem suas respostas.

E necessario avaliar que o fato dos sujeitos saberem que a pesquisadora era
também uma professora — uma professora que leciona na regido — pode ter gerado um
comportamento no sentido de desencadear receios e desconfiancas sobre a finalidade dos
questionarios, assim como a diferenca de nivel de capital cultural existente entre os sujeitos
envolvidos no processo (alunos de EJA e a pesquisadora) ser significativa. Os primeiros
sdo individuos cujo acesso e permanéncia na escola ndo foram facilitados devido as suas
historias de vida que sdo resultados de condicdes sociais denominadas por Pierre Bourdieu
(1997) como miséria social. O segundo individuo ¢ uma pessoa com elevado nivel de
escolaridade e que desempenha uma profissdo voltada para a area intelectual. Esses fatores,
certamente, deixaram 0Ss sujeitos apreensivos e interferiram em suas respostas, pois,
inevitavelmente houve algum tipo de violéncia simbolica (Bourdieu, 1997) durante o
contato que envolveu a relacdo pesquisador-pesquisado. Dessa forma, € possivel
estabelecermos relagdes entre as condi¢Ges nas quais a obtencéo dos dados se realizou e as
consideracgdes que o0 autor teceu no capitulo “Compreender”, que encerra a obra A miséria
do mundo. Para Bourdieu, € importante considerar ndo s6 a diferenca relativa a posigédo
social, mas, principalmente, diferenca de capital cultural existente entre o pesquisador e 0s

pesquisados:

Esta dissimetria € redobrada por uma dissimetria social todas as vezes
gue o0 pesquisador ocupa uma posicdo superior ao pesquisado na
hierarquia das diferentes espécies de capital, especialmente do capital
cultural. O mercado dos bens linguisticos e simbdlicos que se institui por
ocasido da entrevista varia em sua estrutura segundo a relagdo objetiva
entre o pesquisador e o pesquisado ou, 0 que da no mesmo, entre todos 0s
tipos de capitais, em particular os lingiisticos, dos quais estdo dotados.
(Bourdieu, 1997, p. 695)

Apesar das consideracdes de Bourdieu se referirem ao trabalho com entrevistas e
0s sujeitos investigados no presente trabalho terem somente respondido um questionario, é

possivel afirmar que houve uma certa semelhanca entre os dois casos. Primeiro é preciso
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considerar gue 0 momento no qual 0s sujeitos responderam o questionario foi um momento
que os tirou da rotina das aulas. Em segundo lugar, a forma como os questionarios foram
aplicados pode ser descrita utilizando-se as palavras do préprio Bourdieu

E o pesquisador que inicia 0 jogo e estabelece a regra do jogo, € ele
quem, geralmente atribui a entrevista, de maneira unilateral e sem
negociacgdo prévia, os objetivos e habitos, as vezes mal determinados, ao
menos para o pesquisado” ( Bourdieu, 1997, p. 695).

Dessa forma, estabelece-se uma relacdo social de comunicacdo totalmente
assimétrica embora seja necessario acrescentar que isso, logicamente, € inevitavel. Essas
observacdes do autor contribuem para se esclarecer os limites nos quais houve a obtengéo
dos dados.

O questionario foi aplicado a todos os alunos de uma turma de 5% e de uma turma
de 82 séries, visando a obter informacdes que possibilitassem mapear e posteriormente
comparar as significagdes atribuidas a escola pelos sujeitos no momento de ingresso e no
momento de conclusdo do curso; ou seja, apos o aluno ter passado pelo sistema escolar.
Antes, porém, do questionadrio ser respondido pelos sujeitos, verificou-se a sua
aplicabilidade testando-o numa pequena amostra (dois sujeitos). Esse procedimento foi
considerado necessario para se verificar se ele estava elaborado de forma inteligivel e
também para termos uma estimativa do tempo que seria gasto para respondé-lo, uma vez
que se tratava de um questionario relativamente extenso. A nog¢do estimada do tempo
também era necessaria porque o instrumento foi aplicado no horéario normal de aula e,
portanto, foi preciso combinar com os professores das turmas visto que esse
acontecimento, evidentemente, provocaria uma alteracdo na rotina das aulas das turmas
envolvidas. Caso o questionario se demonstrasse inviavel, ele seria reformulado e novos
testes seriam, entdo, realizados. Contudo, isso ndo foi necessario porque, no primeiro teste,
0 instrumento revelou-se adequado e o tempo gasto para respondé-lo também foi
considerado apropriado (cerca de uma hora).

Os questionarios foram aplicados em dois dias diferentes; porém no mesmo dia da
semana: quinta-feira. A quinta-feira foi escolhida porque esse dia da semana era o que
menos transtornos causava na rotina dos professores. Na primeira quinta-feira, o
questionario foi aplicado aos alunos da 5% série e, na semana seguinte, foi a vez dos alunos
da 82 série. O total de questionarios respondidos foi 54, correspondendo a 23 sujeitos da

52, série, perfazendo 42,59% do total das respostas e 31 sujeitos da 82 série, perfazendo
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57,41%. O namero de alunos matriculados nessas séries € um pouco maior do que 0
numero de sujeitos que responderam o questionario. A 52, série tem 35 alunos matriculados
e a 82 série tem 40 alunos, percebemos, portanto, que 34,29% de alunos da 52 série e
22,50% alunos da 82. série faltaram nos dias em que 0s questionarios foram aplicados.

Os dados obtidos por meio da aplicagdo dos questionarios foram tabulados com o
auxilio de um software estatistico e analisados com vistas a caracterizar o perfil dos alunos
pesquisados, considerando 0s seguintes eixos:

1°) a origem e os dados relativos ao processo de migracao;

2°) a idade, identificando a quantidade de adolescente, jovens e adultos;

3°) o trabalho, a remuneracéo e a moradia;

4°) a trajetoria escolar, os significados atribuidos a retomada dos estudos e as

perspectivas relativas a sua continuidade, tendo em vista:
- 0 fato de ter sido alfabetizado durante a infancia ou na fase adulta;
- a alfabetizacéo dos pais;
- tempo de escolarizacdo anterior a EJA e o tempo de permanéncia fora da
escola;
- as razOes da retomada dos estudos e o interesse em fazer o Ensino Médio.

A analise dos dados também procurou verificar as especificidades decorrentes do
fato de ser migrante.

ApoOs a descricdo dos procedimentos da pesquisa e do campo empirico, 0S
préximos capitulos apresentam o resultado dos dados obtidos conforme os eixos propostos:
caracteristicas das séries inicial e final, de migrantes e ndo-migrantes e de homens e

mulheres. O capitulo a seguir € dedicado a analise do primeiro eixo.
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CAPITULO I

ORIGEM, PERFIL SOCIOECONOMICO E

TRAJETORIAS ESCOLARES DOS ALUNOS DE EJA

1.1 Origem, Migracdo e Moradia Atual

Como se procurou realizar um perfil de aluno de EJA da 52 e 82, séries, com vistas
a investigar se o fato de ele ser migrante oferece diferencas na forma pela qual vé/vivencia
0 seu processo de escolarizagdo, optou-se por iniciar a caracterizacdo dos sujeitos pelo
local de nascimento. Por meio da tabulacdo das respostas dadas a questdo 6 do
questionario, que indagava sobre a cidade e o estado de onde os sujeitos vieram, foram
construidas as Tabelas 1 e 2, apresentadas a seguir, que se referem a distribuicéo total e a

distribuicdo por série dos sujeitos respectivamente.

Tabela 1
DISTRIBUICAO TOTAL DOS SUJEITOS SEGUNDO A NATURALIDADE

Estado N° de sujeitos Frequéncia
SP 18 33,33%
PI 11 20,37%
BA 7 12,96%
MG 5 9,26%
PR 3 5,56%
PE 3 5,56%
SE 2 3,70%
ES 1 1,85%
AL 1 1,85%
RR 1 1,85%
GO 1 1,85%
S/ resposta 1 1,85%
TOTAL o4 100%




Tabela 2
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DISTRIBUICAO POR SERIE DOS SUJEITOS SEGUNDO A NATURALIDADE

52 SERIE

82 SERIE

Estado
SP
Pl
BA
MG
PR
PE
SE
ES
AL
RR
GO

S/ resposta
TOTAL

N° de sujeitos
4

P N N N P

[ =S =

23

Freqliéncia N° de sujeitos
17,39% 14
34,78%

4,35%
8,70%
8,70%
8,70%
4,35%

N e = e I = I O

4,35% -
4,35% -
4,35%

- 1
100% 31

Frequéncia

45,16%
9,68%
19,35%
9,68%
3,23%
3,23%
3,23%
3,23%

3,23%
100%

Tais tabelas mostram que em niimero absoluto, o contingente de sujeitos paulistas é

0 maior, mas, quando classificamos 0s sujeitos nas categorias migrante e ndo-migrante, o

percentual de paulistas torna-se significativamente menor que 0s sujeitos nascidos em

outros estados, conforme demonstra a Tabela 3, apresentada a seguir e cujos dados seréo

analisados em conjunto com os dados que dizem respeito aos estados de origem dos

sujeitos investigados.
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Tabela 3
DISTRIBUIC}AO DOS SUJEITOS SEGUNDO O FATO SER MIGRANTE

52, SERIE 82, SERIE TOTAL
N° sujeitos Freq. N° sujeitos  Freq. N° sujeitos Freq
Migrante 19 82,61% 16 51,61% 35 64,82%
No-migrante 4 17,39% 14 45,16% 18 33,33%
S/ resposta - 1 3,23% 1 1.85%
Total 23 100% 31 100% 54 100%

Ainda com relacdo a essa primeira classificacdo, os dados dos questionarios
revelaram que as duas séries pesquisadas apresentam perfis bastante distintos. A maioria
dos alunos de ambas as séries € composta por migrantes provenientes principalmente da
regido Nordeste (Tabela 1); entretanto, como podemos constatar, a distribuicdo dos
sujeitos segundo o local de origem apresenta diferencas significativas entre as turmas
(Tabela 2). O grupo composto por pessoas nascidas em Sdo Paulo representa quase a
metade (45,15%) do numero de matriculados na 82 série, enquanto esse mesmo grupo na
58 série ndo chega a representar 20%. Quase todos os estados do Nordeste, com exce¢do
do Maranhdo, Rio Grande do Norte e Paraiba, tém representantes nas séries selecionadas
para essa pesquisa. As Tabelas 1 e 2 também mostram que, embora em nimero muito
menor, ha migrantes provenientes de estados pertencentes a todas as regides do Brasil. E 0
caso dos sujeitos nascidos em Minhas Gerais, Espirito Santo, Roraima, Goiés e Parana.
Entre os alunos-migrantes-nordestinos, os dados referentes ao estado do Piaui sdo
chamativos. Do total dos sujeitos, esse é o estado que ocupa a segunda posicao; porém,
quando as turmas sdo analisadas separadamente, ele passa a primeira posicdo na 52 série,
ficando na terceira colocacdo na 82 série junto com o estado de Minas Gerais.

Conforme a descricdo feita no item anterior sobre os procedimentos da pesquisa e
também em consonancia com 0s objetivos da mesma, o questionario continha questdes
destinadas exclusivamente aos alunos-migrantes. Entre tais questfes havia uma redigida da
seguinte maneira: “Se vocé nasceu fora da Grande Sao Paulo, descreva sua cidade de

origem ou o local onde foi criado”, cuja finalidade foi a obtencdo de dados que
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permitissem fazer um levantamento acerca do local de origem dos sujeitos com vistas a
compreender a situacdo social deles. Para responder essa questdo, 0s sujeitos podiam
apresentar quantas caracteristicas quisessem, pois se tratava de uma pergunta aberta
(dissertativa). As respostas foram agrupadas no Quadro 1 e foram classificadas em trés
categorias, a saber: caracteristicas positivas, negativas e neutras.

Com a preocupacdo de ser o maximo possivel fiel a “voz” dos sujeitos, as
caracteristicas estdo apresentadas com as palavras que foram usadas por eles. Entretanto,
essa preocupacao, calcada no mérito de analisar as respostas dos sujeitos com 0 maximo de
respeito possivel, ndo elimina evidentemente o fato de que houve violéncia simbdlica
conforme nos alerta Bourdieu (1997), uma vez que é necessario considerar que nas
relacbes de comunicacdo esse tipo de violéncia sempre estd presente. E também é
necessario salientar que, apesar dessa preocupacéo, a classificagdo acima é arbitraria, uma
vez que ela é, evidentemente, resultado da interpretacdo da pesquisadora e isso evidencia
os limites e as dificuldades do tratamento dos dados. Fazer essa observacao € importante
para esclarecer que sendo a classificacdo arbitraria ela ndo deixa também de ser subjetiva.
Exemplificando: morar na zona rural pode ser o “sonho” de algumas pessoas e o
“pesadelo” de outras, no entanto, devido aos objetivos dessa pesquisa, a resposta “zona
rural” foi classificada como uma Caracteristica Neutra. A mesma observacdo vale para as
respostas agrupadas nas categorias Caracteristicas Positivas e Caracteristicas Negativas,
embora 0s adjetivos utilizados pelos sujeitos possam dar a impressdo do contrario. Por
exemplo, morar em um local onde “todos se conhecem” pode facilitar a vida dos
individuos, uma vez que lagos de solidariedade tornam-se mais faceis de serem
construidos, no entanto, essa mesma caracteristica pode ser interpretada como limitadora

da liberdade dos moradores do local.
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QUADRO 1

DESCRICAQ DO LOCAL DE ORIGEM COM A
INDICACAO DO NUMERO DE RESPOSTAS

Caracteristicas N° de respostas

POSITIVAS
Ar puro
Calma
Cidade boa
Limpa
Linda
Local com liberdade para brincar
Todos se conhecem

N Y e S =

NEUTRAS
Cidade pequena
Zona de garimpo
Zona rural
Turistica

P NN OO

NEGATIVAS
Cara
Falta emprego
Local atrasado
Namero de escolas insuficientes
Pessoas sofridas
Pobre
Quase todos passam fome
Seca
Sobrevivéncia dificil

PNEREPNRRERNDNRE

O Quadro 1 mostra-nos que essa classificagao resultou em 16 respostas neutras; 13
respostas negativas e 11 respostas positivas. Esse dado revelou que, mesmo 0s sujeitos
reconhecendo as caracteristicas positivas do local de origem, elas ndo foram suficientes
para os impedir de mudarem para Sao Paulo. Esse dado também revelou que a maioria das
respostas classificadas como negativas estd relacionada com pobreza, no entanto, a
dificuldade de estudar foi mencionada por meio da resposta “nimero de escolas
insuficientes”. E, portanto, possivel afirmar que esse dado revelou que existe a

preocupacdo com a educacdo entre 0s sujeitos dessa pesquisa, embora essa preocupacao
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tenha sido expressa por apenas um deles. Outra afirmacgéo que esse dado nos permite fazer,
por meio da analise das respostas negativas, é que a totalidade delas estd associada as
condicdes objetivas dos locais de origem que tornam a sobrevivéncia la bastante dificil. E,
portanto, possivel interpretar que esse dado, além de demonstrar a condi¢cdo de miséria
social vivenciada pelos sujeitos, também explica o fato deles terem sido impelidos a
migrar.

Ainda em relacdo a migracdo, os sujeitos foram indagados sobre os motivos que 0s
levaram a abandonar a terra natal e o tempo em que estdo vivendo em S&o Paulo. Por meio
das respostas apresentadas sobre o porqué migraram (Tabela 4), é possivel perceber que
ainda paira no imaginario dos migrantes a crenca de que € possivel melhorar de vida na
maior cidade brasileira. As respostas relacionadas com o “desejo de viver melhor”
somadas as respostas em que foi citada a palavra “trabalho” permitem identificar a
principal razdo da migragdo — embora esses motivos estejam apresentados separados, eles
podem ser entendidos como equivalentes — seguidas de perto por motivos de ordem
familiar que, certamente, também devem incluir, implicitamente, um numero consideravel
de projetos relacionados com melhores condi¢bes de sobrevivéncia. Motivos de ordem
pessoal, tais como vontade prdpria e procura de relacionamentos amorosos, foram os
menos citados. Essa realidade evidencia que os sujeitos fazem a sua histéria, porém nédo da
forma como gostariam, mas sim dentro das condic@es histdricas que Ihes sdo dadas. A esse
respeito ndo podemos ignorar a contribuicdo do socidlogo Pierre Bourdieu (1975) ao
formular o conceito de habitus para explicar a agdo dos sujeitos no espaco social. Segundo
esse conceito, 0s sujeitos agem de acordo com esquemas mentais que adquiriram ao longo
de sua socializacao dentro da posicao social que ocupam. Dessa forma, o habitus é produto
da condicdo social dos individuos, fazendo-os agir dentro das condic¢Ges objetivas que lhes

séo oferecidas, constituindo, inclusive, as suas intengdes.
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Tabela 4
MOTIVOS QUE LEVARAM OS SUJEITOS A MIGRAR

Motivo No. de vezes citado Frequéncia
Trabalho 14 34%
Familia 11 27,5%
Melhorar de vida 7 17%
Doenca 2 4,5%
Outros 7 17%

As respostas indicaram que a grande maioria migrou para Sao Paulo ha um periodo
relativamente longo, como podemos verificar na Tabela 5. O baixo percentual
representado pelas pessoas que migraram ha menos tempo (menos de dois anos) pode ser
interpretado como perda do poder de atratividade de Sdo Paulo, decorrente das sucessivas
crises econdmicas que o pais tem atravessado e gque, consequentemente, vém ocasionando
diminuicdo do nivel de oferta de empregos. Ndo obstante essa realidade, as pessoas
continuam migrando para S&o Paulo — ainda que num ritmo menos intenso — vislumbrando

a possibilidade de um futuro melhor.
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Tabela 5
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOSNSEGUNDO O TEMPO DE MORADIA EM
SAO PAULO
TEMPO DE 52, SERIE 8% SERIE TOTAL
MORADIA
N° Sujeitos  Freq. °sujeitos  Freq. N° sujeitos  Freq.

S/ resposta 4* 17,39% 16™* 51,61% 20 37,04%
< 2 anos 4 17,39% 2 6,45% 6 11,11%
2,1 a4 anos 1 4,35% 1 3,23% 2 3,70%
4,1a7 anos 0 0,00% 1 3,23% 1 1,85%
> 7 anos 14 60,87% 11 35,48% 25 46,30%
TOTAL . 23 100% 31 100% 54 100%

* ~ - . ~ . .

As 4 ndo-respostas incluem 3 paulistas que nunca se mudaram de Séo Paulo e 1 piauiense que realmente
ndo informou ha quanto tempo esta em S&o Paulo. H& uma paulista que viveu em Sdo Paulo e depois se
mudou para a Praia Grande e retornou a S&o Paulo faz apenas um ano.

** ~ .. ~ - - - . ~
As 16 ndo-respostas referem-se a 14 sujeitos que sdo paulistas e dois sujeitos que realmente ndo

responderam a questdo sendo que um destes € mineiro.

O tempo de moradia no bairro Montanha Suave também é relativamente longo,

conforme nos mostra a Tabela 6.
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Tabela 6

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O TEMPO DE MORADIA
NO BAIRRO MONTANHA SUAVE

TEMPO DE 52, SERIE 8% SERIE TOTAL
MORADIA
N° sujeitos  Freq. N° sujeitos  Freq. N° sujeitos  Freq.

S/ resposta - - 4* 12,90% 4 7,41%
< 2 anos 9 39,13% 3 9,68% 12 22,22%
2,1 a4 anos 2 8,70% 0 0,00% 2 3,70%
4,1a7 anos 2 8,70% 9 29,03% 11 20,37%
> 7 anos 10 43,48% 15 48,39% 25 46,30%
TOTAL . 23 100% 31 100% o4 100%

* ~ .. . ~ .
As 4 ndo-respostas referem-se a 3 sujeitos que moram locais que ndo pertencem ao bairro Montanha Suave
e a uma que ndo soube responder ha quanto tempo mora no local

Além de procurar saber ha quanto tempo 0s sujeitos estdo morando no bairro
Montanha Suave, uma outra preocupacao foi saber sobre o porqué da escolha desse local
(Tabela 7). Boa parte das respostas esta associada com dados apresentados mais adiante,
tais como casa propria e a possibilidade de residir proximo de parentes. Adjetivos
elogiosos e motivos de ordem pratica — proximidade do local de trabalho, por exemplo —
também foram apresentados como determinantes na escolha desse local para fixarem
residéncia. Embora poucos sujeitos tenham feito referéncias ao fato do bairro Montanha
Suave ser um local barato, esse fator pode explicar o alto indice de sujeitos que possuem
casa propria, pois essa regido vem sendo gradualmente loteada em pequenos terrenos,
vendidos a pregos populares e com prazos extensos para 0 pagamento. Essa, porém, pode
ndo ser a Unica explicacdo, visto que talvez existam motivos ligados a historia do local que
fazem com que muitos nordestinos escolham o bairro Montanha Suave para fixar
residéncia. No entanto, o esclarecimento sobre essa questdo estd fora do proposito dessa

pesquisa.
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Tabela 7
MOTIVOS QUE LEVARAM A ESCOLHA DO BAIRRO
MONTANHA SUAVE
Motivo N° de vezes citado Fregléncia

Compra da casa

propria 12 23,5%
Lugar bom 8 15,5%
Familia 7 13,8%
Trabalho 6 11,8%
Local barato 5 9,9%
Casamento 3 5,9%
Tranquilidade 2 3,9%
Outros 8 15,6%

1.2 Idade e Caracteristicas Socioecondmicas

Para compor um perfil com o maximo de detalhes possivel, é importante
caracteriza-los de acordo com o nivel socioecondémico. Para ser possivel essa
caracterizacdo, o questionario continha perguntas que visavam a obter informacgdes sobre
sexo, idade, estado civil, niumero de filhos, trabalho, renda e casa propria. As proximas
tabelas apresentam o resultado da tabulacdo dos dados referentes aos indicadores acima
citados.

Devido ao fato de essa pesquisa procurar identificar os alunos adolescentes e 0s
jovens e adultos, os sujeitos foram classificados de acordo com a Tabela 8, que mostra o
total dos sujeitos divididos em duas categorias segundo o critério idade: até 20 anos e

acima de 20.
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Tabela 8

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO
SER JOVEM OU ADULTO

Idade N° sujeitos Freqiéncia
Até 20 anos 14 25,92%
Acima de 20 anos 40 74,08%
Total 54 100%

Os percentuais acima comprovam que, apesar da tendéncia de juvenilizagdo que a
Educacao de Jovens e Adultos vem apresentando, ainda hoje € possivel encontrarmos a
permanéncia de uma caracteristica que havia no passado nos cursos voltados para essa
faixa etaria: a permanéncia de alunos adultos. E valido esclarecer que na Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD) feita pelo IBGE, os dados distribuidos de acordo com
a classificacdo etaria sdo mostrados por faixas divididas de cinco em cinco anos, por
exemplo,0a4,5a9,10a14; 15 a 19 e assim por diante. A classificagdo etaria adotada no
presente trabalho, no entanto, foi outra, por classificar melhor os sujeitos de acordo com os
objetivos que foram propostos. Dessa forma, refinando o dado referente a classificacéo
etaria, os sujeitos foram classificados segundo seis faixas, conforme podemos visualizar na

tabela abaixo.

Tabela 9
DISTRIBUICAO TOTAL DOS SUJEITOS SEGUNDO A
IDADE
Idade No. sujeitos Freqguéncia
< 16 anos 6 11,11%
16 a 20 anos 8 14,81%
21 a 25 anos 4 7,41%
26 a 35 anos 21 38,89%
36 a 50 anos 11 20,37%
> 50 anos 4 7,41%

TOTAL 54 100%
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As faixas etarias que concentram mais individuos sdo as que vao de 26 a 35 anos e
de 36 a 50 anos. A Tabela 10 mostra que o nimero de pessoas adultas é significativamente
maior que o de adolescentes e de jovens com até 25 anos. O refinamento do dado referente
a idade proporcionou a constatacdo de uma diferenca significativa entre as duas turmas
investigadas. Os dados acima quando analisados separadamente (vide tabela abaixo),
revelam que a turma da 52 série é mais “velha” que a turma da 82 série. O numero de
adolescentes e de jovens com até 20 anos de idade representa um percentual significativo
na 82. série (32,25%, correspondendo a 10 sujeitos), ocorrendo o inverso na 52 série onde
estes sujeitos (4 alunos) representam 17,40%. A presenca de um ndmero maior de
adolescentes e de jovens na 82 série pode ser indicio da presenca de alunos repetentes do
ensino regular que, freqlientemente, as escolas encaminham para a EJA tdo logo eles
atinjam a idade minima exigida para a matricula nessa modalidade de ensino que é de 15
anos. Sendo assim, o perfil mais jovem da 82 série pode estar relacionado com a reducgédo
da idade minima para a realizagdo dos exames supletivos, proporcionada pela atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (lei no. 9394/96) e também com o regime de
progressao continuada adotada na rede publica de ensino. Esses dois fatores conjugados
tém se refletido nas escolas, fazendo com que as turmas de EJA nédo recebam mais somente
alunos trabalhadores. Um contingente grande de adolescentes e jovens tem migrado para as
turmas de EJA, especialmente nas séries terminais, visto que da 5 até a 82 série ndo ocorre
repeténcia por insuficiéncia de aprendizagem, mas apenas se houver excesso de faltas as
aulas. Dessa forma, as séries iniciais, especialmente a 5% apresentam menor numero de
alunos com defazagem idade/série. O resultado desse panorama é que os alunos repetentes
da 82 série do ensino regular sdo “estimulados” a se matricularem na modalidade de ensino

Educacdo de Jovens e Adultos.
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Tabela 10
DISTRIBUICAO POR SERIE DOS SUJEITOS SEGUNDO A IDADE

52 SERIE. 8% SERIE
Idade N° de sujeitos  Frequiéncia N° de sujeitos  Frequiéncia

< 16 anos 2 8,70% 4 12,90%
16 a 20 anos 2 8,70% 6 19,35%
21 a 25 anos 2 8,70% 2 6,45%
26 a 35 anos 12 52,17% 9 29,03%
36 a 50 anos 4 17,39% 7 22,58%
> 50 anos 1 4,35% 3 9,68%
TOTAL 23 100% 31 100%

A distribuicdo dos sujeitos de acordo com o sexo também é bastante desigual entre
as duas séries pesquisadas. Podemos observar que ha uma predominancia do publico
feminino na 5% série, enquanto que a 8% serie apresenta um maior equilibrio, conforme

ilustra a tabela abaixo.

Tabela 11
DISTRIBUIQAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O SEXO

SEXO 52, SERIE 82, SERIE TOTAL

N° sujeitos  Freqléncia N°sujeitos  Frequéncia  N°sujeitos  Freqléncia
Masculino 9 39,13% 16 51,61% 25 46,29%
Feminino 14 60,87% 15 48,39% 29 53,71%
Total 23 100% 31 100% o4 100%




61

Apesar das diferencas existentes entre os perfis da 5% e da 82 séries apresentadas

até agora, algumas semelhancas entre as turmas também foram encontradas. O dado sobre

0 estado civil mostra que hd uma predominancia de sujeitos casados. Embora haja o

mesmo percentual de casados e solteiros na amostra total, € possivel constatar o

predominio dos primeiros quando a esse grupo sao somados 0s sujeitos que sao casados de

fato, mas ndo o sdo de direito; ou seja, 0s que estdo vivendo maritalmente. Essa mesma

observacgdo é valida quando somente os dados referentes a 82 série sdo analisados. Nessa

turma 45,16% dos alunos sao solteiros; porém, se considerarmos aqueles que vivem junto

sem serem casados(as) legalmente, o grupo dos casados passa a representar 54,83%. A

presenca de um ndmero significativo de pessoas solteiras nessa turma pode ser associada

ao fato de que essa série € mais “jovem” que a outra devido & presenca de um ndmero

maior de adolescentes e de jovens, conforme ficou demonstrado na Tabela 12.

Tabela 12

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O ESTADO CIVIL

ESTADO 52, SERIE 82 SERIE TOTAL
CIVIL

N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq.
Casado 10 43,48% 11 35,48% 21 38,89%
Solteiro 7 30,43% 14 45,16% 21 38,89%
Viuvo 1 4,35% - - 1 1,85%
3?\?;3213{) 1 4,35% ) ) 1 1,85%
Vivendo 4 17,39% 6 19,35%
maritalmente 10 18,52%
Total 23 100% 31 100% o4 100%

Outro dado que revelou semelhanga entre as turmas foi sobre o fato de os sujeitos

terem filhos. Entre os 54 sujeitos pesquisados, 61,11% disseram ter filhos. Percentuais

significativos repetem-se quando as turmas sdo consideradas separadamente. Na 52 série,

16 sujeitos, representando 69,57% do total de matriculados nessa série, tém filhos. A
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predominéncia de sujeitos com filhos se repete na 82. série, embora apresentando um indice
um pouco menor (54,84%), correspondendo a 17 sujeitos.

A situacdo funcional dos sujeitos e o critério possuir casa propria também sdo
semelhantes entre as turmas. A maioria declarou estar empregada ou “fazendo bicos” e
declarou também ser proprietaria do imdvel onde reside, conforme ilustram as Tabelas 13
e 14.

Tabela 13
DISTRIBUIQAO DOS SUJEITOS SEGUNDO A SITUA(;AO FUNCIONAL

SITUACAO
FUNCIONAL 5% SERIE 8% SERIE TOTAL
N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq.
Empregado 11 47,83% 13 41,94% 24 44,44%
Desempregado 2 8,70% 9 29,03% 11 20,37%
Fazendo bicos 10 43,48% 9 29,03% 19 35,19%
Total 23 100% 31 100% 54 100%

No momento da aplicacdo dos questionarios, foi esclarecido aos sujeitos que a
expressao “fazendo bicos” se referia as formas de receber dinheiro em troca da execucéo
de algum tipo de trabalho ou prestacdo de servigos, porém sem vinculo empregaticio
formal e a expressdo empregado referia-se ao trabalho executado mediante as garantias
previstas em lei. O dado referente a situacdo funcional revelou que o nivel de desemprego
é alto entre os sujeitos da pesquisa (20,37%) visto que a média oficial nacional é de 9,2%"
e também que o numero de sujeitos que “fazem bicos”, ou seja, sobrevivem do trabalho
informal é elevado. A tabela acima mostra ainda que, apesar do maior indice, em ambas as
séries investigadas, corresponder aos sujeitos que estdo empregados, eles ndo chegam a

alcancar a metade dos sujeitos (47,83% e 41,94% na 5% e na 82. série, respectivamente).

1 Fonte IBGE. Dados referentes a janeiro/2007.
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Tabela 14
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TIPO DE
MORADIA 5% SERIE 8% SERIE TOTAL

N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq.
Propria 14 60,87% 18 58,06% 32 59,26%
Alugada 7 30,43% 11 35,48% 18 33,33%
Emprestada - - 1 3,23% 1 1,85%
Outros 2 8,70% 1 3,23% 3 5,56%
Total 23 100% 31 100% 54 100%

Para podermos tracar com um grau minimo de precisdo o perfil s6cio-econdémico

dos sujeitos, outras questdes ligadas ao trabalho foram feitas, tais como jornada de

trabalho, tipo de atividade profissional, quantidade de pessoas que trabalham na casa, bem

como as rendas individual e familiar. A tabulagdo das respostas referentes a essas questoes

possibilita-nos classificd-los como sujeitos pertencentes as classes mais baixas da

populacdo. Os dados referentes a jornada de trabalho revelaram que o maior indice, tanto

na 5% como na 82 séries (43,48% e 35,48%, respectivamente), ficou com 0s sujeitos que

trabalham acima de 40 horas semanais. Quanto ao numero de trabalhadores na casa, o

maior percentual, em ambas séries, esta entre os sujeitos que informaram que duas pessoas

da familia exercem atividades remuneradas. Estes dados estdo descritos nas Tabelas 15 e

16, a sequir.
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DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO A JORNADA DE TRABALHO

(EM HORAS SEMANAIS)

JORNADA 52, SERIE 8% SERIE TOTAL
N° suj. Freq. N° suj. Freq. N° suj. Freq.
S/ resposta 2 8,70% 9 29,03% 11 20,37%
Até 10 horas 6 26,09% 4 12,90% 10 18,52%
11 a 20 horas 2 8,70% 0 0,00% 2 3,70%
21 a 30 horas 1 4,35% 1 3,23% 2 3,70%
31 a 40 horas 2 8,70% 6 19,35% 8 14,81%
Acima de 40 horas 10 43,48% 11 35,48% 21 38,89%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%
Tabela 16

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO A QUANTIDADE
DE PESSOAS QUE TRABALHAM NA CASA

QUANT. 52, SERIE 82. SERIE TOTAL
PESSOAS
N° sujeitos Freq. N° Sujeitos Freq.  N°sujeitos  Freq.
S/ resposta - - 2* 6,45% 2 3,70%
1 5 21,74% 8 25,81% 13 24,07%
2 15 65,22% 15 48,39% 30 55,56%
3 2 8,70% 6 19,35% 8 14,81%
4 1 4,35% 0 0,00% 1 1,85%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%

* As 2 ndo-respostas referem-se a um sujeito que realmente nao respondeu e um sujeito que informou que

nenhuma pessoa trabalha.
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Apesar da maioria dos sujeitos estar empregada, de um nimero significativo deles
ter uma jornada extensa de trabalho e também de ndo ser desprezivel o nimero de pessoas
que trabalham nas familias, essa conjugacdo de fatores ndo os favorece no sentido de
melhorar seu nivel de conforto material. Ao contrério, essa situagdo permite-nos afirmar
que se trata de individuos pertencentes as camadas mais baixas da sociedade brasileira,
pois € isso o0 que revelam os dados referentes as suas rendas (individual e familiar),
conforme demonstram as Tabelas 17 e 18. Cabe esclarecer que as classes de rendimento
do IBGE séo até dois salarios minimos, de 2 a 5, de 5 a 10, de 10 a 20, e acima de 20. As
classes utilizadas no presente trabalho foram outras por classificar melhor o perfil dos

sujeitos investigados.

Tabela 17
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO A RENDA INDIVIDUAL

RENDA 52, SERIE 82 SERIE TOTAL

No. Sujeitos  Freq.  No. Sujeitos  Freq. No. sujeitos  Freq.

S/ resposta 3 13,04% 7 22,58% 10 18,52%
até 1 SM™ 6 26,09% 10 32,26% 16 29,63%
entre 1 e 2 SM 4 17,39% 7 22,58% 11 20,37%
entre 3e 4 SM 8 34,78% 6 19,35% 14 25,93%
5 ou mais SM 2 8,70% 1 3,23% 3 5,56%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%

* SM = salario minimo. O valor do salario minimo na época era R$ 350,00.
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Tabela 18
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RENDA 58 SERIE 8% SERIE TOTAL

N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq. N° sujeitos  Freq.
S/ resposta - - 2 6,45% 2 3,70%
até 1 SM™ 2 8,70% 4 12,90% 6 11,11%
entre 1 e 2 SM - - 10 32,26% 10 18,52%
entre 3e 4 SM 14 60,87% 13 41,94% 27 50,00%
5 ou mais SM 7 30,43% 2 6,45% 9 16,67%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%

* s = s =
SM = salario minimo.

A afirmacdo de que os sujeitos pertencem as camadas mais baixas da sociedade €

corroborada pelas atividades profissionais por eles exercidas, conforme evidencia o

Quadro 2, apresentado a seguir. Com excecao de apenas dois sujeitos — trata-se de pessoas

que sdo proprietarias de pequenos estabelecimentos —, quase todas as ocupacfes exigem

pouca ou nenhuma qualificacdo e, portanto, sdo desvalorizadas socialmente. Vide a

quantidade de sujeitos que sdo ajudantes e empregadas domésticas. Podem ser

consideradas excecBes 0s sujeitos que sdo pedreiro, carpinteiro e o que trabalha com

maquinas eletrénicas, visto que essas ocupac¢des, por serem mais complexas, exigem um

grau maior de qualificagdo, mas ainda assim, geralmente esses profissionais pertencem as

camadas populares.



Quadro 2

RELACAO DAS ATIVIDADES PROFISSIONAIS

DOS SUJEITOS DA PESQUISA

(EM ORDEM ALFABETICA)

Atividade profissional

N°. de sujeitos

Ajudante de cozinha
Ajudante de eletricista
Ajudante de mecanico
Ajudante geral
Atirador de barro
Baba

Balconista
Cabeleireiro
Carpinteiro
Carregador
Cobradora de lotagao
Comerciante
Conferente

Costureira

Domeéstica

Dona de casa

Faz cobrancas
Manicure

Manutencdo em maquinas de diversdes
eletronicas

Motorista particular

Pedreiro

Proprietaria de um mercado

Proprietaria de uma escola de informatica
Servente de pedreiro

Supervisor de estacionamento

Trabalha em um ferro velho

-
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1.3 Escolarizacdo dos pais, trajetéria escolar e significados atribuidos a

escolarizacéo

Como a questdo central que norteia essa pesquisa é a investigagdo das
permanéncias e das mudancas no perfil do aluno que freqlienta a modalidade de ensino
Educacdo de Jovens e Adultos, o questionario também priorizou levantar informacoes
sobre a trajetoria escolar dos sujeitos. Nesse sentido, um dado que se fez relevante foi
procurar saber se 0s sujeitos foram alfabetizados na infancia ou ndo. E evidente a
necessidade do dominio da escrita para se viver numa cidade grande. Também € evidente
que, quanto mais escolaridade as pessoas possuem, maiores sao as chances no mercado de
trabalho e, portanto, pode parecer “natural” que as pessoas que nao tiveram essas
oportunidades na infancia e/ou na adolescéncia queiram mudar a sua situacdo procurando
ingressar num curso destinado aos jovens e adultos. Contudo, devemos considerar uma
outra realidade possivel. Um individuo que ndo seja analfabeto, que migrou para um
grande centro ha um tempo relativamente longo e que tem sobrevivido, na medida do
possivel, razoavelmente bem, trabalhando no mercado formal ou mesmo no informal, ndo
precisa procurar a escola com a mesma necessidade e urgéncia que o analfabeto tem. O
individuo acima descrito possui algumas “vantagens” que facilitam a sua vida nas grandes
metropoles. Esta consideracdo necessita ser feita para podermos compreender melhor os
sujeitos dessa pesquisa, devido ao fato de estarmos interessados em investigar sujeitos que,
a principio, romperam a barreira do analfabetismo, visto que estdo matriculados no ciclo Il
do Ensino Fundamental. Por esse motivo, a seguinte pergunta foi feita aos sujeitos: Vocé
aprendeu a ler e escrever quando era crianga?

As respostas a essa questdo estdo demonstradas na Tabela 19, abaixo, que

possibilita-nos perceber que a grande maioria alfabetizou-se durante a infancia.
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Tabela 19

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO OACRITERIO: SER OU NAO
ALFABETIZADO NA INFANCIA

ALFABETIZADO

NA INFANCIA 5% SERIE 8% SERIE TOTAL
N° suj.s Freq. N° suj. Freq. N° suj. Freq.
S/ resposta - - 1 3,23% 1 1,85%
Sim 20 86,96% 25 80,65% 45 83,33%
Né&o 3 13,04% 5 16,13% 8 14,81%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%

Ao0s sujeitos que responderam ndo terem sido alfabetizados na infancia, solicitou-se
que eles informassem com que idade foram alfabetizados. Na 5. série apenas dois sujeitos
forneceram essa informacdo. Um se alfabetizou quando tinha 18 anos e outro com 13 anos.
Na 8% série dos cinco sujeitos que responderam ndo, dois foram alfabetizados quando
tinham entre 10 e 14 anos, dois quando tinham entre 15 e 20 anos e um foi alfabetizado
com mais de 20 anos de idade.

Outra variavel importante, tanto para tracar o perfil sécio-econémico, quanto para
perceber a relacdo dos sujeitos com aspectos proprios da escola, foi saber sobre a
alfabetizacdo dos pais. Ndo pairam duvidas hoje quanto ao valor e a influéncia da
alfabetizacdo sobre os individuos e, por isso, € necessario considerar que um sujeito
socializado num ambiente familiar letrado possui maiores chances de alfabetizar-se do que
um sujeito cuja socializa¢do primaria deu-se num ambiente pobre do ponto de vista do uso
da escrita e da leitura. Portanto, foi por meio de questdes referentes a alfabetiza¢éo do pai e
da mée, que se procurou delinear o contato dos sujeitos com a escrita. A pergunta feita no
questionario sobre esse aspecto do perfil dos sujeitos era: “Seu pai/mde sabe/sabia ler e
escrever?”. As respostas deveriam ser assinaladas em locais indicados com as palavras
“sim” e “ndo”. Analisando os dados das Tabelas 20 e 21 percebemos que o analfabetismo
presente nas familias dos sujeitos ndo pode ser considerado insignificante. Os dados da
amostra total revelam que mais de um terco dos pais dos sujeitos ndo eram alfabetizados e

essa proporcdo se repete quando os dados sdo separados por série: 39,13% e 38,71% na 5°
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e 82 seéries, respectivamente. Os dados revelaram cenério ainda mais dramatico quanto a

alfabetizacdo da méde. Na amostra total dos dados dos sujeitos mais da metade das maes

ndo é/era alfabetizada (55,56%). Na separacdo dos sujeitos por série 0 pior cenario € o da

52, série com 65,22% das maes dos sujeitos analfabetas, embora o analfabetismo das maes

dos sujeitos da 82. série também n&o possa ser considerado insignificante (48,39%).

Tabela 20
ALFABETIZACAO DO PAI

PAI 52, SERIE 82, SERIE TOTAL
ALFABETIZADO
N° Suj. Freq. N° Suij. Freq. N° Suj. Freq.
S/ resposta 1 4,35% - - 2 3,70%
Sim 13 56,52% 19 61,29% 31 57,41%
N&o 9 39,13% 12 38,71% 21 38,89%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%
Tabela 21
ALFABETIZACAO DA MAE
MAE 52, SERIE 82. SERIE TOTAL
ALFABETIZADA
N° Suj. Freq. N° Suj. Freq. N° Suj. Freq.
Sim 8 34,78% 16 51,61% 24 44,44%
N&o 15 65,22% 15 48,39% 30 55,56%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%

Para tracarmos um perfil que fosse o mais detalhado possivel sobre as trajetérias

escolares dos sujeitos, também foram feitas perguntas com o objetivo de averiguar as

interrupcdes a que foram submetidos em seus percursos escolares. A Tabela 22,

apresentada a seguir, mostra o tempo gue 0s sujeitos ficaram sem estudar depois que foram
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alfabetizados. A comparacdo entre os dados das duas séries revelou que os sujeitos da série

inicial ficaram mais tempo afastados da escola apos terem sido alfabetizados, apesar dos

dados referentes a 82, série ndo poderem ser considerados insignificantes.

Tabela 22
DISTRIBUIQAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O TEMPO DE AFASTAMENTO DA

ESCOLA DEPOIS QUE FORAM ALFABETIZADOS

TEMPO SEM
ESTUDAR

52, SERIE

82 SERIE

TOTAL

N&o-resposta

1 ano

entre 2 e 5 anos
acima de 5 anos
TOTAL

N° sujeitos Freq.

3* 13,04%
0 0,00%
4 17,39%

16 69,57%

23 100%

N° sujeitos Freq.

*10 32,26%
2 6,45%
4 12,90%

15 48,39%
31 100%

N° sujeitos  Freq.

13 24,07%
2 3,70%
8 14,81%

31 57,41%

54 100%

* As 3 ndo-respostas referem-se a dois individuos que nunca pararam de estudar e um sujeito que ndo

respondeu a questao.

** As 10 ndo-respostas referem-se a cinco sujeitos que ndo responderam a pergunta e a outros cinco que
responderam que nunca pararam de estudar (estes cinco Ultimos sdo sujeitos menores de idade).

Os dados revelaram diferencas nos perfis das séries pesquisadas quanto a

quantidade de interrupcdes a que os sujeitos foram submetidos. Apesar de existirem nas

duas turmas sujeitos que paralisaram os estudos até por mais de trés vezes, 0s percentuais

sdo bem diferentes. A 82 série tem indicadores mais favoraveis que a 52 série, visto que,

nessa Ultima série, todos os sujeitos foram obrigados a abandonar os estudos pelo menos

uma vez, enquanto que na série concluinte um ndmero significativo de sujeitos — quase

30% — nunca abandonou a escola, conforme mostram os dados da Tabela 23.



DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO A QUANTIDADE DE
INTERRUPCOES NOS ESTUDOS

Tabela 23
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INTERRUPCAO 52, SERIE 82. SERIE TOTAL

N° sujeitos ~ Freq.  N° Sujeitos  Freq. N°. sujeitos  Freq.
nunca - - 9 29,04% 9 16,67%
1vez 7 30,43% 12 38,71% 19 35,19%
2 vezes 6 26,09% 3 9,68% 9 16,67%
3 vezes 4 17,39% 6,45% 6 11,11%
> 3 vezes 5 21,74% 6,45% 7 12,96%
S/ resposta 1 4,35% 3 9,67% 4 7,40%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%

Os dados da Tabela 24 mostram a quantidade de tempo em que os sujeitos ficaram

sem estudar entre a penultima e a ultima matricula, ou seja, ha quanto tempo estavam sem

estudar antes de se matricularem na escola investigada.

MATRICULA E MATRICULA ATUAL

Tabela 24
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O TEMPO ENTRE A PENULTIMA

TEMPO 52, SERIE 82 SERIE TOTAL

N° sujeitos Freq. N° Sujeitos  Freq. N° sujeitos Freq.
nunca parou - - 9 29,03% 9 16,67%
1ano 3 13,04% 4 12,90% 7 12,96%
entre 1 e 2 anos 0 0,00% 1 3,23% 1 1,85%
entre 2 e 5 anos 4 17,39% 1 3,23% 5 9,26%
acima de 5 anos 15 65,22% 16 51,61% 31 57,41%
S/ resposta 1 4,35% 1 1,85%
TOTAL. 23 100% 31 100% 54 100%
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Os motivos apresentados pelos sujeitos para o fato de terem interrompido o0s
estudos foram varios, sendo que o motivo mais apontado foi o trabalho. O Quadro IlI,
apresentado a seguir, evidencia as dificuldades enfrentadas pelos alunos em suas trajetorias
escolares. Os motivos foram agrupados em trés categorias, a saber: Motivos de ordem
familiar, Motivos relacionados com a escola e Motivos de ordem socioeconémica e
ligados a migracdo. Quanto a primeira categoria, as respostas evidenciam o quanto a
dindmica da vida familiar dos sujeitos interferiu nas suas trajetorias escolares, visto que
foram varios os problemas familiares apontados. Entre os motivos relacionados com a
escola, os sujeitos também apresentaram diversos problemas. Entre estes estdo dificuldades
cognitivas, dificuldades materiais e também dificuldades de ordem pessoal. Como o perfil
dos sujeitos investigados inclui um namero expressivo de alunos-migrantes, o fator
migracdo classificado com a palavra mudanca também foi apontado como responsével pelo
abandono da escola.

Quadro 3

RELACAO DOS MOTIVOS APRESENTADOS PARA A INTERRUPCAO
DOS ESTUDOS COM A INDICACAO DO NUMERO DE RESPOSTAS

Motivo N° de respostas

MOTIVOS DE ORDEM FAMILIAR
Casamento

Gravidez

Filhos

Marido ndo autorizava

Separacdo dos pais

PNNNWS

MOTIVOS RELACIONADOS COM A ESCOLA
Dificuldades cognitivas:

Dificuldade em matematica 1

Reprovacéo 1
Dificuldades materiais

Distancia 1
Dificuldades de ordem pessoal

Falta de interesse 2

Vergonha 1

Perdia o horéario de ir para a escola 1

MOTIVOS DE ORDEM SOCIOECONOMICA E LIGADOS A

MIGRACAO
Trabalho 25
Dificuldades financeiras 2

Mudanca 9
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Sobre os vinculos entre escolarizagdo e trabalho, é necessario fazermos algumas
consideracdes importantes e curiosas. E um fato comum as pessoas atrelarem melhores
oportunidades profissionais ao nivel de escolarizacdo; por isso, parece ldgico as pessoas
quererem aumentar a sua escolaridade. Outro fator a ser considerado é que a propria
educacdo de adultos sempre foi direcionada ao aluno-trabalhador e, portanto, adulto,
embora esse cenario esteja se modificando nas ultimas décadas. Os sujeitos pesquisados
ndo fogem a essa realidade: sdo alunos-trabalhadores. Mas o trabalho, por sua vez, é ao
mesmo tempo fonte de dificuldades e incentivos para se freqlientar a escola. Quando foi
perguntado aos sujeitos o porqué de estarem estudando, nos motivos mais apontados foram
utilizadas as seguintes palavras: emprego e mercado de trabalho. O Quadro 4 mostra as
razbes que foram apontadas para a volta a escola. Assim como o quadro anterior, as
respostas apresentadas também foram agrupadas em quatro categorias: Motivos de ordem
pessoal, Motivos relacionados a possibilidade de melhoria, de escolarizacédo futura e de
conhecimento, Motivos de ordem familiar e Motivos de ordem econdmico-financeira. Os
motivos sdo chamativos devido ao nimero de respostas que compareceram na tabulacao

dos dados, assim como as respostas relacionadas com a perspectiva de futuro.

Quadro 4

RELACAO DOS MOTIVOS APRESENTADOS PARA VOLTAR A
ESTUDAR COM A INDICACAO DO NUMERO DE RESPOSTAS

Motivo N° de respostas
MOTIVOS DE ORDEM PESSOAL

Aproveitar a oportunidade 1
Arrependimento 2
Vontade 4
MOTIVOS RELACIONADOS A POSSIBILIDADE DE MELHORIA

DE ESCOLARIZACAO FUTURA E DE CONHECIMENTO

Escolarizacdo futura 13
Informacao/conhecimento 13
Perspectiva de futuro melhor 12
MOTIVOS DE ORDEM FAMILIAR

Apoio familiar 3
Retribuicdo a familia 3

MOTIVOS DE ORDEM ECONOMICO-FINANCEIRA
Emprego/mercado de trabalho 25
Melhorar negdcio da familia 1
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No entanto, apesar dessa ambivaléncia do poder do trabalho, os sujeitos parecem
ndo atrelar o aumento do nivel de escolaridade com a possibilidade de mudarem de
emprego. Os dados demonstram que 52,17% dos alunos da 5a. série responderam que
acham que ap6s concluirem o Ensino Fundamental continuardo com o mesmo trabalho. Na
82. série esse percentual, embora menor, 37,04%, também é expressivo. Isso ficou evidente
por meio da questdo: VVocé acha que continuara com esse trabalho depois que concluir a 82.
série? O percentual de sujeitos da 82 série que respondeu “ndo” é quase o dobro do
percentual da 5% 24,07% e 13,04% respectivamente. lgualmente significativos sdo os
percentuais de respostas “nao sei”, pois correspondem a mais de um quarto dos sujeitos.

Vejamos os dados na Tabela 25.

Tabela 25

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO A PERGUNTA: VOCE ACHA QUE
CONTINUARA COM ESSE TRABALHO DEPOIS QUE CONCLUIR A 82 SERIE?

EXPECTATIVA 52, SERIE 82. SERIE TOTAL

N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq.
S/ resposta 1 4,35% 6 19,35% 7 12,96%
sim 12 52,17% 8 25,81% 20 37,04%
n&o 3 13,04% 10 32,26% 13 24,07%
nao sei 7 30,43% 7 22,58% 14 25,93%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%

Os sujeitos da 52 série foram indagados quanto a expectativa de concluirem o
Ensino Fundamental. Essa indagagé&o néo foi feita aos alunos concluintes devido ao fato de
que eles se encontravam na iminéncia da conclusdo do curso. A tabulacdo das respostas
revelou que era grande a expectativa referente a conclusédo do curso. Do universo dos 23
sujeitos, apenas trés, correspondendo a 13,04%, responderam que ndo sabiam se
concluiriam os estudos até a 82 série. Indagacdes referentes aos desejos e ao grau de

certeza que possuiam quanto a cursarem o Ensino Médio também foram feitas para as duas
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séries. Estes dados estdo mostrados nas Tabelas 26 e 27, respectivamente. Chama a
atencdo o fato de nenhum sujeito ter respondido ndo quanto ao desejo de prosseguir 0s
estudos até o Ensino Médio, assim como nenhum sujeito ter respondido “com certeza ndo”
quanto a avaliacdo que fazem sobre as possibilidades de freqlientarem esse nivel de ensino.
Isso demonstra a necessidade que os jovens e os adultos de hoje tém de elevar seu nivel de
escolaridade para além da etapa da alfabetizacdo porque diferentemente do passado esta
etapa ndo € mais suficiente para atender as exigéncias que o mercado de trabalho, que €

cada vez mais competitivo, tem dentro de sociedades urbano-industriais.

Tabela 26

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS QUANTO AO DESEJO DE CURSAREM
O ENSINO MEDIO

DESEJO 52, SERIE 82 SERIE TOTAL
N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq. N° sujeitos Freq.
S/ resposta - - 2 6,45% 2 3,70%
Sim 20 86,96% 26 83,87% 46 85,19%
Né&o 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
ndo sei 3 13,04% 3 9,68% 6 11,11%

TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%




Tabela 27

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS QUANTO AO GRAU DE CERTEZA DE
CURSAREM O ENSINO MEDIO

7

GRAU DE 52 SERIE 8% SERIE TOTAL
CERTEZA
N° Suj. Freq. N° Suj. Freq. N° Suj. Freq.

S/ resposta 4 12,90% 4 7,41%
com certeza 10 43,48% 15 48,39% 25 46,30%
Boas possibilidades 11 47,83% 6 19,35% 17 31,48%
provavelmente ndo 2 8,70% 6 19,35% 14,81%
com certeza néo 0 0,00% 0 0,00% 0 0,00%
TOTAL 23 100% 31 100% 54 100%

Como uma das questdes do presente trabalho era investigar as diferencas existentes

na significacdo atribuida a escola pelos alunos de EJA matriculados nas séries inicial e

final, as opinibes dos sujeitos sobre aspectos diretamente relacionados a escola investigada

foram coletados. Os trés quadros abaixo demonstram os dados referentes a avaliacdo sobre

a escola, os professores e as aulas. E chamativa a avaliagdo positiva que ambas as séries

fizeram sobre esses aspectos e, embora as opinifes negativas sejam poucas, cabe observar

que elas se concentram na 82 série. E, portanto, possivel interpretar que os alunos de EJA,

ap6s manterem um contato relativamente durdvel com a escola, mudam sua avaliacdo

ficando mais criticos em relacgéo a ela.



QUADRO 5

OPINIAO DOS SUJEITOS POR SERIE SOBRE A ESCOLA COM A
INDICACAO DO NUMERO DE RESPOSTAS

Opinido 52 série 82, série

Positivas

\l
[EEN
(o]

Boa

Boa infra-estrutura

Gosta da escola

Horérios sdo respeitados
Legal

Limpa

Organizada

Otima

Preocupacéo com a disciplina
Propicia 6tima experiéncia de aprendizado
Razoavel

Tem qualidade
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Neutras

Conhece pouco

Nada a declarar

Na&o sabe

Nao tem nada a reclamar
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1

Negativas
Tem defeito - 1




OPINIAO DOS SUJEITOS POR SERIE SOBRE OS PROFESSORES

QUADRO 6

COM A INDICACAO DO NUMERO DE RESPOSTAS

Opinido

53, série

82. série

Positivas

Alegre
Atenciosos
Bons

Educados
Ensinam bem
Esforgados
Excelentes
Gosta de todos
Gosta um pouco
Inteligentes
Legais
Maravilhosos
Otimos
Pacientes
Preocupados com o conteudo
Prestativos
Responsaveis

Neutras
Nada a reclamar

Negativas

Alguns chatos
Alguns muito rigidos
Trabalham pouco
Outros pouco rigidos
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QUADRO 7

OPINIAO DOS SUJEITOS POR SERIE SOBRE AS AULAS COM A
INDICACAO DO NUMERO DE RESPOSTAS

Opinido 52, série 82, série

Positivas
Algumas 6timas
Aprende muito
Avancadas
Boas

Esta gostando
Excelentes - 1
Gosta de todas, exceto matematica
Importantes

Interessantes

Legais

Maravilhosas -
Proveitosas 1
Razoaveis -
Tem tudo a oferecer a quem quer aprender 1 -

N O P N B
1

N

Negativas

Algumas consativas -
Algumas chatas 2
Dificeis -
Professores falam muito desnecessariamente -
Rapidas -

e
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O cruzamento dos dados referentes a opinido dos sujeitos com o periodo de tempo
sem estudar antes da matricula atual revelou que a Unica resposta negativa (“Tem defeito”)
foi feita por um sujeito ndo-migrante que estava afastado da escola havia nove anos.

Este capitulo procurou tracar o perfil dos sujeitos distribuidos por série. Os dados
assim classificados revelaram que os perfis s@o distintos principalmente quanto a presenca
de migrantes, quanto a distribuicdo etaria e por sexo, indicando que é a 5% série que
concentra mais migrantes, mais adultos e também mais mulheres. Semelhangas, porém,
também foram encontradas principalmente quanto a fatores socioeconémicos.

No préximo capitulo s@o apresentadas analises das diferencas e semelhancas entre

sujeitos migrantes e ndo-migrantes e entre mulheres e homens.
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Capitulo IV

MIGRACAO E ESCOLARIZACAO NOS ALUNOS DE EJA

1.1 Migrantes, ndo-migrantes e escolarizagao

Como o presente trabalho procurou investigar se os alunos que estdo hoje
estudando na EJA apresentam singularidades por serem migrantes, os dados foram
tabulados de acordo com esse critério. InformacGes sobre trabalho e aspectos ligados a
escolarizacéo foram usados na comparagéo entre os dois grupos™®.

O perfil tracado até o momento revelou que os alunos-migrantes estéo
concentrados na 52 série e quanto a classificacdo etaria proposta neste trabalho estdo assim
distribuidos: trés sujeitos menores de 16 anos, quatro sujeitos tém entre 16 e 20 anos, trés
estdo na faixa de 21 a 25, 14 na de 26 a 35, oito na de 36 a 50 e trés tém mais de 50 anos.
Portanto dos 35 sujeitos migrantes apenas 7 sdo menores de vinte anos, representando
apenas 20% do total. Entre o grupo dos ndo-migrantes 0s sujeitos com menos de vinte anos
representam mais de um terco do total. Essa diferenca na composicdo etaria explica a
diferenca encontrada no nivel de renda existente entre os dois grupos, uma vez que 0S
rendimentos acima de trés salarios minimos estdoconcentrados entre 0s sujeitos que tém
idade acima de 21 anos, e dentre estes, 0s sujeitos com renda superior a cinco salarios
minimos estéo na faixa etaria de 26 a 35 anos.

As Tabelas 28 e 29, apresentadas a seguir, demonstram o nivel de
emprego/desemprego e a jornada de trabalho dos sujeitos. Os dados sobre a situacéo
funcional revelaram que o nimero de empregados existente entre 0s sujeitos migrantes é
praticamente o dobro do numero dos sujeitos ndo-migrantes: 54,29% e 27,78%,
respectivamente. A tabulacdo das respostas sobre a jornada de trabalho demonstrou que o

maior indice (48,57%, referente a jornada superior a 40 horas semanais) também pertence

1> 0 questionério foi respondido por 54 sujeitos, porém como um sujeito ndo informou a sua naturalidade, a
classificacdo entre migrantes e ndo-migrantes tem um sujeito a menos, ou seja, os dados apresentados a
seguir foram tabulados de acordo com as respostas de 53 sujeitos.
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a0 grupo dos sujeitos migrantes. E necessario frisar que essa diferenca também explica o

fato do nivel de emprego e renda ser maior entre 0s migrantes, uma vez que eles trabalham

mais.
Tabela 28
DISTRIBUIQAO DOS SUJEITOS SEGUNDO 9 CRITERIO SER
MIGRANTE DE ACORDO COM A SITUACAO FUNCIONAL
SITUACAO MIGRANTE NAO-MIGRANTE
FUNCIONAL
N° de sujeitos  Freqiiéncia  N° de sujeitos  Freqliéncia
Empregado 19 54,29% 5 27,78%
Desempregado 5 14,29% 5 27,78%
Fazendo bicos 11 31,43% 8 44,44%
TOTAL 35 100% 18 100%

Tabela 29

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM A JORNADA DE TRABALHO (EM HORAS SEMANAIS)

JORNADA MIGRANTE NAO-MIGRANTE

N° de sujeitos Frequiéncia N° de sujeitos  Frequiéncia

S/ resposta 4 11,43% 6 33,33%
até 10 horas 6 17,14% 4 22,22%
11 a 20 horas 2 5,71% 0 0,00%
21 a 30 horas 1 2,86% 1 5,56%
31 a 40 horas 5 14,29% 3 16,67%
acima de 40 horas 17 48,57% 4 22,22%

TOTAL 35 100% 18 100%
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Quanto ao fator renda (Tabelas 30 e 31), os dados informam que o percentual de
sujeitos que tem os maiores rendimentos esta no grupo dos migrantes. Somando os indices
situados nas faixas entre trés e quatro salarios-minimos e acima de cinco salarios-minimos
temos 37,14% dos sujeitos migrantes contra 22,23% dos sujeitos ndo-migrantes, o que
pode ser explicado pela jornada de trabalho maior e 0 maior indice de sujeitos empregados.
A analise dos dados referentes a renda familiar também demonstra que o maior percentual
nessa faixa de renda estd localizado no grupo dos migrantes. Esse resultado revelou-se
surpreendente, pois era esperado 0 contrario, uma vez que 0s sujeitos que migram estdo
fugindo das condicGes dificeis de sobrevivéncia dos seus locais de origem - 0s sujeitos
investigados ndao fogem a essa regra (vide Quadro 1). No entanto, eles nem sempre
conseguem romper a barreira da exclusdo ao mudarem para as grandes metropoles,
conforme atesta 0 Mapa da Exclusao/Inclusdo Social da Cidade de S&o Paulo.

Tabela 30

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM A RENDA INDIVIDUAL

RENDA MIGRANTE NAO-MIGRANTE
N°. de sujeitos ~ Frequiéncia  N°. de sujeitos Freqliéncia
S/ resposta 4 11,43% 5 27,78%
até 1 SM* 9 25,71% 7 38,89%
entre 1 e 2 SM 9 25,71% 2 11,11%
entre 3e 4 SM 11 31,43% 3 16,67%
5 ou mais SM 2 5,71% 1 5,56%
TOTAL 35 100% 18 100%

* SM = salario minimo
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Tabela 31

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM A RENDA FAMILIAR

RENDA MIGRANTE NAO-MIGRANTE

N° de sujeitos  Freqtiéncia N° de sujeitos Freqliéncia

S/ resposta 2 5,71%

até 1 SM* 4 11,43% 1 5,56%

entre 1 e 2 SM 4 11,43% 6 33,33%
entre 3e 4 SM 18 51,43% 9 50,00%
5 ou mais SM 7 20,00% 2 11,11%
TOTAL. 35 100% 18 100%

* SM = salario minimo

Os dados referentes a escolarizacdo dos sujeitos migrantes e ndo-migrantes
também foram tabulados visando comparar as caracteristicas de ambos. A seguir sdo
apresentadas tabelas com os resultados das respostas sobre alfabetizacdo, interrupcéo e
expectativa de prosseguimento dos estudos. A Tabela 32 mostra que a grande maioria dos
sujeitos dos dois grupos respondeu “sim” a pergunta: “Vocé aprendeu a ler e escrever
quando era crianca?” Apesar dos dados dessa tabela poderem ser interpretados como
positivos, a Tabela 33 mostra que todos os sujeitos ndo-migrantes se alfabetizaram até os
14 anos de idade, enquanto que no outro grupo quatro sujeitos aprenderam a ler e escrever

apos essa idade, sendo que destes dois aprenderam apos terem 20 anos.
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Tabela 32

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM O FATO SER ALFABETIZADO NA INFANCIA

ALFABETIZADO MIGRANTE NAO-MIGRANTE
NA INFANCIA

N° de sujeitos  Frequiéncia ~ N° de sujeitos Frequiéncia

S/ resposta 1 2,86% - -

Sim 28 80,00% 16 88,89%

Né&o 6 17,14% 2 11,11%

TOTAL . 35 100% 18 100%
Tabela 33

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM A IDADE EM QUE FORAM ALFABETIZADOS

IDADE MIGRANTE NAO-MIGRANTE

N° de sujeitos Freqliéncia N° de sujeitos Freqliéncia

S/ resposta 30 85,71% 16 88,89%
entre 10 e 14 anos 1 2,86% 2 11,11%
entre 15 e 20 anos 2 5,71% 0 0,00%
acima de 20 anos 2 5,71% 0 0,00%
TOTAL 35 100% 18 100%

A Tabela 34 mostra que o indice de sujeitos que ficaram mais de cinco anos
afastados da escola apos terem sido alfabetizados € elevado nos dois grupos. Entre os
migrantes o indice é de 60% correspondendo a 21 sujeitos e entre 0s ndo-migrantes é

55,56%, o que corresponde a 10 sujeitos, portanto, € pequena a diferenca entre os dois
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grupos que pode ser explicada como resultado das desigualdades sociais que marcam tanto

migrantes e ndo-migrantes.

Tabela 34

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM O TEMPO DE AFASTAMENTO DA ESCOLA DEPOIS QUE
FORAM ALFABETIZADOS

TEMPO MIGRANTE NAO-MIGRANTE

N° de sujeitos Freqliéncia N° de sujeitos Freqliéncia

S/ resposta 7 20,00% 5 27,78%
1 ano ano 0 0,00% 2 11,11%
entre 2 e 5 anos 7 20,00% 1 5,56%
acima de 5 anos 21 60,00% 10 55,56%
TOTAL 35 100% 18 100%

A Tabela 35 mostra que a quantidade de interrupg¢des nos estudos dos dois grupos

nédo apresenta diferencas significativas.

Tabela 35

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITER~IO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM A QUANTIDADE DE INTERRUPCOES NOS ESTUDQOS

INTERRUPCAO MIGRANTE NAO-MIGRANTE

N° de sujeitos  Freqiiéncia ~ N°de sujeitos  Freqiiéncia

S/ resposta 7 20,00% 6 33,33%
1 vez 14 40,00% 5} 27,78%
2 vezes 6 17,14% 3 16,67%
3 vezes 4 11,43% 2 11,11%
Acima de 3 vezes 4 11,43% 2 11,11%

TOTAL 35 100% 18 100%
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Os dados referentes ao tempo de afastamento entre a penudltima vez que os
sujeitos estudaram e 0 momento atual — momento em que estdo freqiientando a EJA da
escola investigada - mostram que é elevado, nos dois grupos, o percentual de sujeitos que
ficaram mais de cinco anos sem estudar. Os nUmeros sdo: 21 sujeitos migrantes
correspondendo a 60% e 10 ndo-migrantes correspondendo a 55,56%. Novamente €
pequena a diferenca entre os dois grupos e novamente a explicacdo para essa semelhanca
pode ser a mesma, ou seja, esse cenario é resultado das desigualdades sociais do Brasil que
terminam por dificultar a permanéncia das camadas mais baixas na escola, principalmente
dos alunos de EJA.

Tabela 36

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIQ SER
MIGRANTE DE ACORDO COM O TEMPO ENTRE A PENULTIMA
MATRICULA E A MATRICULA ATUAL

TEMPO MIGRANTE NAO-MIGRANTE
N° de sujeitos  Frequiéncia ~ N° de sujeitos Freqliéncia
S/ resposta 5 14,29% 4 22,22%
1ano 3 8,57% 4 22,22%
Entre 1 e 2 anos 1 2,86% 0 0,00%
Entre 2 e 5 anos 5 14,29% 0 0,00%
acima de 5 anos 21 60,00% 10 55,56%
TOTAL 35 100% 18 100%

A tabulacdo das respostas das perguntas do questionario relacionadas com o
prosseguimento dos estudos no nivel Ensino Médio revelaram que nenhum sujeito dos dois
grupos respondeu “ndo” quanto ao desejo de cursar esse nivel de ensino, assim como
nenhum sujeito também respondeu “com certeza ndo” a pergunta “Vocé acha que vai fazer
0 Ensino Médio?” Porém, os migrantes avaliam que terdo mais possibilidades de ndo

cursarem esse nivel de ensino conforme demonstra a Tabela 38.
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Tabela 37

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM O DESEJO DE FAZER O ENSINO MEDIO

DESEJO MIGRANTE NAO-MIGRANTE
N° de sujeitos Freqiiéncia  N° de sujeitos Freqliéncia
S/ resposta 1 2,86% 1 5,56%
sim 31 88,57% 15 83,33%
néo 0 0,00% 0 0,00%
ndo sei 3 8,57% 2 11,11%
TOTAL OBS. 35 100% 18 100%
Tabela 38

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM O GRAU DE CERTEZA DE CURSAR O ENSINO MEDIO

GRAU MIGRANTE NAO-MIGRANTE

N° de sujeitos Frequéncia  N°de sujeitos  Frequiéncia

S/ resposta 3 8,57% 1 5,56%
com certeza 15 42,86% 10 55,56%
boas poossibilidades 11 31,43% 6 33,33%
provavelmente ndo 6 17,14% 1 5,56%
com certeza nao 0 0,00% 0 0,00%
TOTAL 35 100% 18 100%

Se diferencas significativas entre os dois grupos ndo aparecem com relacdo ao
desejo de continuar os seus estudos, 0 mesmo ndo acontece com os dados relativos a

alfabetizacdo dos pais. As proximas Tabelas (39 e 40) informam os dados sobre a
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alfabetizacdo do pai e da mae dos sujeitos classificados de acordo com o critério ser
migrante. Essas tabelas mostram que o indice de alfabetizacéo, tanto do pai como da mae,

dos sujeitos migrantes € menor que o do grupo dos nao-migrantes.

Tabela 39

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRI'I:ERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM A ALFABETIZACAO DO PAI

PAI MIGRANTE NAO-MIGRANTE
ALFABETIZADO
N° de sujeitos Freqliéncia N° de sujeitos  Frequéncia
S/ resposta 1 2,86% 1 5,56%
Sim 17 48,57% 14 77,78%
N&o 17 48,57% 3 16,67%
TOTAL 35 100% 18 100%
Tabela 40

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRIJ’ERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM A ALFABETIZACAO DA MAE

MAE MIGRANTE NAO-MIGRANTE
ALFABETIZADA
N° de sujeitos  Freqléncia  N° de sujeitos Freqliéncia
Sim 12 34,29% 12 66,67%
Né&o 23 65,71% 6 33,33%

TOTAL 35 100% 18 100%
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Os sujeitos foram indagados quanto a expectativa de mudanca de trabalho apés a
conclusdo do ensino fundamental. A pergunta feita no questionario era: “Vocé acha que
continuara com esse trabalho depois que concluir a 82 Série?” Os sujeitos deveriam indicar
suas respostas em locais previamente indicados com as palavras “sim”, “ndo” e “néo sei”.
Uma interpretacdo possivel para o resultado da tabulacdo dessas respostas € que a maioria
dos migrantes ndo associa a possibilidade de mudanca de trabalho a obtencdo do
certificado de conclusdo do Ensino Fundamental, uma vez que 45,71% responderam que
acham que vao continuar com o mesmo trabalho ap6s concluirem a 82, série, enquanto que

esse percentual entre os ndo-migrantes é de 22,22%.

Tabela 41

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS SEGUNDO O CRITERIO SER MIGRANTE
DE ACORDO COM A EXPECTATIVA DE MUDANGCA DE TRABALHO APOS
A CONCLUSAO DO ENSINO FUNDAMENTAL

EXPECTATIVA MIGRANTE NAO-MIGRANTE

N° de sujeitos Freqliéncia N° de sujeitos  Freqliéncia

S/ resposta 4 11,43% 3 16,67%
Sim 16 45,71% 4 22,22%
Né&o 6 17,14% 7 38,89%
ndo sei 9 25,71% 4 22,22%
TOTAL 35 100% 18 100%

A andlise dos dados feita de acordo com a divisdo dos sujeitos entre migrantes e
ndo-migrantes procurou tracar um perfil dos dois grupos com vistas a identificar as
especificidades do primeiro grupo com relacéo a escolarizacdo. Os dados revelaram que a
maioria entre os dois grupos vence a barreira do analfabetismo ainda na infancia, porém o
contato dos migrantes com o universo letrado é mais dificil, uma vez que o percentual de

pais analfabetos € maior entre eles.
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O proximo item apresenta a andlise dos dados tambem classificados em dois

grupos: homens e mulheres.

1.2 Homens, mulheres e escolariza¢ao

Como a finalidade da presente pesquisa foi tracar um perfil dos alunos que estdo
hoje frequentando a EJA, os dados foram tabulados de acordo com o sexo dos sujeitos com
vistas a levantar as diferencas e as semelhancas existentes entre eles. Para isso, 0s critérios
utilizados foram os referentes ao trabalho, a migracédo e a escolarizacdo. As Tabelas 42 e
43, localizadas a seguir, mostram que homens e mulheres ndo apresentam diferencas
significativas quanto aos fatores emprego e renda. O nivel de desemprego é bastante

proximo entre 0s sexos e 0 mesmo acontece com os indicadores referentes a renda.

Tabela 42
DISTRIBUIQAO DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM A SITUAC}AO
FUNCIONAL
SITUACAO HOMENS MULHERES
FUNCIONAL
N° de sujeitos Freqliéncia N° de sujeitos Freqliéncia
Empregado 11 44,00% 13 44,83%
Desempregado 5 20,00% 6 20,69%
fazendo bicos 9 36,00% 10 34,48%

TOTAL 25 100% 29 100%
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Tabela 43
DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM A RENDA

RENDA HOMENS MULHERES
N° de sujeitos Frequiéncia N° de sujeitos Frequiéncia
S/ resposta 3 12,00% 7 24,14%
até 1 SM* 7 28,00% 9 31,03%
entrele 2 SM 6 24,00% 5 17,24%
entre 3e 4 SM 7 28,00% 7 24,14%
5 ou mais SM 2 8,00% 1 3,45%
TOTAL 25 100% 29 100%

* SM = salario minimo

Os dados referentes a jornada de trabalho, localizados na Tabela 44, mostram que
existem diferencas entre os sujeitos. E possivel constatar que os sujeitos do sexo masculino
tém uma jornada de trabalho mais extensa, visto que 48% deles disseram trabalhar mais de
40 horas semanais. Esse indice, entre os sujeitos do sexo feminino, € de 31,03% e 27,59%
das mulheres tém uma jornada de até 10 horas semanais enquanto que esse mesmo indice

entre os homens € de apenas 8%.
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Tabela 44

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM A JORNADA
DE TRABALHO (EM HORAS SEMANAIS)

JORNADA HOMENS MULHERES
N° de sujeitos Freqliéncia N° de sujeitos  Freqliéncia
Né&o-resposta 4 16,00% 7 24,14%
até 10 horas 2 8,00% 8 27,59%
11 a 20 horas 2 8,00% 0 0,00%
21 a 30 horas 2 8,00% 0 0,00%
31 a 40 horas 3 12,00% 5 17,24%
acima de 40 horas 12 48,00% 9 31,03%
TOTAL 25 100% 29 100%

As respostas apresentadas pelos sujeitos sobre os motivos responsaveis pela
mudanca para Sdo Paulo foram agrupadas em cinco categorias: trabalho, melhorar de vida,
familia, doenca e outros, conforme demonstra 0 Quadro 8. As respostas que ndo puderam
ser agrupadas nas quatro primeiras categorias foram colocadas na quinta categoria Outros
que abrangeu respostas tais como: ndo sabe, vontade de conhecer Sdo Paulo, falecimentos,
entre outros motivos. A comparacdo dos dados entre homens e mulheres revelou que os
motivos relacionados com a familia tiveram um peso maior sobre os sujeitos do sexo

feminino enquanto que o trabalho pesou mais para 0s sujeitos do sexo oposto.
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Quadro 8

COMPARACAO ENTRE OS SEXOS SOBRE OS MOTIVOS
APRESENTADOS PARA A MIGRACAO

Motivo Homens Mulheres
Trabalho 9 5
Melhorar de vida 5 2
Familia 4 7
Doenca - 2
Outros 4 3

Quanto ao critério ter sido alfabetizado na infancia, os dados revelam que tanto a
maioria dos homens (80%) quanto das mulheres (86,21%) aprenderam a ler e escrever
quando eram criangas, conforme demonstra a Tabela 45.

Tabela 45

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM O
CRITERIO: ALFABETIZADO NA INFANCIA

Alfabetizado HOMENS MULHERES
quando crianca

N° de sujeitos Frequiéncia N° de sujeitos Frequiéncia

S/ resposta 1 4,00% 0 0,00%
Sim 20 80,00% 25 86,21%
Né&o 4 16,00% 4 13,79%
TOTAL 25 100% 29 100%

A semelhanca entre 0s sexos se repete quanto aos sujeitos que responderam que
foram alfabetizados depois de passada a fase da infancia. Dois homens aprenderam a ler e
escrever quando tinham entre 10 e 14 anos e um foi alfabetizado apds os 20. Entre as
mulheres, trés informaram que foram alfabetizadas entre os 10 e 14 anos e também uma

quando tinha 20.
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Quanto ao tempo de afastamento da escola apés a fase da alfabetizacdo, homens e
mulheres apresentam diferencas significativas (Tabela 46). O indice de mulheres que
ficaram afastadas da escola apds ser alfabetizada é muito superior ao indice masculino,

68,97% e 44%, respectivamente.

Tabela 46

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM O
TEMPO DE AFASTAMENTO DA ESCOLA DEPOIS QUE FORAM
ALFABETIZADOS

TEMPO SEM HOMENS MULHERES
ESTUDAR
N° de sujeitos  Freqiéncia  N°de sujeitos  Freqliéncia
S/ resposta 8 32,00% 6 20,69%
1ano 2 8,00% 0 0,00%
entre 2 e 5 anos 4 16,00% 3 10,34%
acima de 5 anos 11 44,00% 20 68,97%
TOTAL 25 100% 29 100%

A situacdo de desvantagem das mulheres comparadas aos homens quanto ao
critério afastamento da escola se repete quando analisamos o tempo que 0s sujeitos
ficaram longe da escola antes de se matricularem na escola investigada, ou seja, 0 tempo
decorrido entre a penultima matricula e a matricula atual, conforme demonstra a Tabela
47, a sequir . O maior percentual (65,52%) refere-se as mulheres que ficaram mais de cinco
anos longe de uma institui¢do escolar antes de comecarem a freqlentar a escola onde foi

realizada essa pesquisa; enquanto que entre os homens esse indice é de 48%.
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Tabela 47

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM O TEMPO
ENTRE A PENULTIMA MATRICULA E A MATRICULA ATUAL

TEMPO HOMENS MULHERES
N°. de sujeitos  Frequéncia N° de sujeitos  Frequiéncia
S/ resposta 7 28,00% 3 10,34%
1ano 3 12,00% 4 13,79%
entre 1 e 2 anos 1 4,00% 0 0,00%
entre 2 e 5 anos 2 8,00% 3 10,34%
acima de 5 anos 12 48,00% 19 65,52%
TOTAL 25 100% 29 100%

Apesar das “desvantagens” do sexo feminino observadas até agora, os dados
revelam que ambos 0s sexos voltam a apresentar semelhancas quando analisados segundo

a quantidade de interrupcGes nos estudos, conforme mostra a Tabela 48, abaixo localizada.

Tabela 48

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM A
QUANTIDADE DE INTERRUPCOES NOS ESTUDQOS

INTERRUPCAO HOMENS MULHERES
N° de sujeitos  Freqiiéncia  N°de sujeitos  Frequiéncia
S/ resposta 9 36,00% 5 17,24%
1vez 8 32,00% 11 37,93%
2 vezes 4 16,00% 4 13,79%
3 vezes 2 8,00% 4 13,79%
Mais de 3 vezes 2 8,00% 5 17,24%

TOTAL 25 100% 29 100%
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As proximas Tabelas (49 e 50) mostram os resultados obtidos com a tabulacéo
dos dados referentes as perguntas “Vocé gostaria de fazer o Ensino Médio?” e “Vocé acha
que vai fazer o ensino médio?”. Quanto a primeira pergunta, a resposta majoritaria entre
ambos os sexos foi “sim”; porém homens e mulheres voltam a apresentar diferencas
quanto ao grau de certeza de cursar o Ensino Médio. Embora nenhum homem e nenhuma
mulher tenham respondido “com certeza ndo” a segunda pergunta, 0s percentuais apontam

desvantagem para 0s sujeitos do sexo feminino (vide Tabela 50).

Tabela 49

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM O DESEJO
DE CURSAREM O ENSINO MEDIO

DESEJO HOMENS MULHERES
N° de sujeitos Frequiéncia N° de sujeitos Frequiéncia
S/ resposta 1 4,00% 1 3,45%
Sim 22 88,00% 24 82,76%
N&o 0 0,00% 0 0,00%
Nao sei 2 8,00% 4 13,79%
TOTAL 25 100% 29 100%
Tabela 50

DISTRIBUICAO DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM O GRAU DE
CERTEZA DE CURSAREM O ENSINO MEDIO

GRAU HOMENS MULHERES
N° de sujeitos  Freqiiéncia  N°de sujeitos  Frequéncia
S/ resposta 2 8,00% 2 6,90%
Com certeza 14 56,00% 11 37,93%
boas poossibilidades 6 24,00% 11 37,93%
provavelmente ndo 3 12,00% 5 17,24%
Com certeza nao 0 0,00% 0 0,00%

TOTAL 25 100% 29 100%
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Homens e mulheres também apresentaram semelhancas quando analisados segundo
a expectativa de mudar de trabalho apds a conclusdo da 82 série. O maior indice tanto entre
homens como entre mulheres ficou com a resposta “sim” 44% e 31,03%, respectivamente.
Em relacdo a essa pergunta (Vocé acha que continuard com esse trabalho depois que
concluir a 82, série?) observamos que tanto a tabulacdo dos dados feita de acordo com o
critério série como de acordo com o critério sexo, 0 maior percentual corresponde aos
sujeitos que disseram que acham que continuardo com 0 mesmo emprego, portanto,
novamente é possivel interpretar que os sujeitos ndao atrelam o aumento do nivel de

escolaridade a possibilidade de mudarem de emprego.

Tabela 51

DISTRIBUI(;AQ DOS SUJEITOS POR SEXO DE ACORDO COM A
PERGUNTA: VOCE ACHA QUE CONTINUARA COM ESSE TRABALHO
DEPOIS QUE CONCLUIR A 82 SERIE?

EXPECTATIVA HOMENS MULHERES
N° de sujeitos Freqliéncia N° de sujeitos  Freqliéncia
S/ resposta 4 16,00% 3 10,34%
Sim 11 44,00% 9 31,03%
N&o 6 24,00% 7 24,14%
nao sei 4 16,00% 10 34,48%
TOTAL 25 100% 29 100%

A comparagdo entre homens e mulheres sobre as questdes relacionadas com a
escolarizacdo revelou tanto semelhancas quanto diferencas sobre a forma como 0s sexos
vivenciam e avaliam essa experiéncia. O quadro abaixo mostra a classificacdo das
respostas referentes aos motivos responsaveis pela interrupgdo dos estudos dos sujeitos.
Ambos 0s sexos apresentaram motivos que puderam ser classificados dentro das mesmas
categorias e sem grandes disparidades entre 0 numero de sujeitos. Porém, os dados
revelaram que os motivos familiares pesam mais sobre as mulheres, visto que apenas um
homem alegou motivo dessa ordem como o causador da interrupcdo da sua trajetoria

escolar contra 11 sujeitos do sexo feminino.



QUADRO 9

COMPARACAO ENTRE OS SEXOS SOBRE OS MOTIVOS
APRESENTADOS PARA A INTERRUPCAO DOS ESTUDOS
COM A INDICACAO DO NUMERO DE SUJEITOS

Motivo Homens Mulheres
S/ resposta 7 3
Motivos de ordem familiar 1 11
Motivos relacionados com a escola 2 5
Motivos de ordem socioeconémica 13 14
Migracao 5 4

100

Quanto aos motivos alegados pelos sujeitos como 0s responsaveis pelo seu retorno

a escola, homens e mulheres também apresentaram respostas que puderem ser classificadas

dentro das mesmas categorias. No entanto, diferentemente do quadro anterior, o quadro

abaixo mostra um maior equilibrio entre os motivos apresentados pelos sujeitos de ambos

0S SEXO0S.
QUADRO 10

COMPARACAO ENTRE OS SEXOS SOBRE OS MOTIVOS

APRESENTADO§ PARA \(OLTAR A ESTUDAR COM A
INDICACAO DO NUMERO DE SUJEITOS
Motivo Homens Mulheres

S/ resposta 2 1
Motivos de ordem familiar 2 4
Motivos relacionados com a escola 12* 13

Motivos de ordem econémico-financeira g** 14***
Prestar concurso publico 1 1

* Um dos sujeitos do sexo masculino apresentou dois argumentos.
** Um dos sujeitos do sexo masculino apresentou dois argumentos.
*** Dois sujeitos do sexo feminino apresentaram dois argumentos
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Antes da apresentacdo dos proximos dados, cabe ressaltar que estes foram
analisados com o mesmo cuidado anterior de ser fiel a “voz” dos sujeitos devido a
preocupacdo com as observacdes de Bourdieu (1997) sobre a violéncia simbélica. Devido
a isso, procurou-se apresentar, na medida do possivel, as respostas dos sujeitos com as
palavras que foram utilizadas por eles.

Com relacdo a opinido sobre a escola, homens e mulheres ndo apresentaram
diferencas. As palavras utilizadas por ambos 0s sexos para avalia-la foram as mesmas.
Analisando as respostas, constatamos que quase a totalidade dos sujeitos investigados
avaliou positivamente a escola, visto que o numero de respostas classificadas como neutras
e negativas foi muito pequeno. Alias, houve somente uma resposta desfavoravel que foi
dada por um sujeito do sexo masculino. Chama a atencdo o nimero expressivo de vezes
que as palavras “boa” e “legal” foram utilizadas para avaliar a escola, 26 e 11 vezes,

respectivamente, conforme demonstra o quadro a seguir.

QUADRO 11

OPINIAO DOS HOMENS E MULHERES SOBRE A ESCOLA COM A
INDICACAO DO NUMERO DE SUJEITOS

Opinido Homens Mulheres

POSITIVAS

Boa

Boa infra-estrutura

Gosta da escola

Horarios sdo respeitados
Legal

Limpa

Organizada

Otima

Preocupacdo com a disciplina
Propicia 6tima experiéncia de aprendizado
Razoavel

Tem qualidade

[EEN
(o]
[N
o

PR NP RO
I P T o I SIS » B S N

NEUTRAS

Conhece pouco -
Nada a declarar -
Nao sabe -
Nao tem nada a reclamar -

WER PP R

NEGATIVAS
Tem defeito 1 -
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A opinido dos sujeitos sobre os professores também ndo variou de acordo com o
sexo. Assim como o0s dados referentes a opinido sobre a escola, as palavras utilizadas por
homens e mulheres foram as mesmas. Também se repetiu 0 panorama anterior referente a
classificacdo das opinifes. As positivas predominaram sobre as negativas e as neutras,
conforme indica o quadro localizado abaixo. Chama a atengédo a quantidade de adjetivos

elogiosos que foram escritos pelos sujeitos nas suas respostas.

QUADRO 12

OPINIAO DOS SUJEITOS POR SERIE SOBRE OS
PROFESSORES COM A INDICAGAO DO NUMERO DE
SUJEITOS

Opiniédo Homens Mulheres

POSITIVAS
Alegre
Atenciosos
Bons

Educados
Ensinam bem
Esforcados
Excelentes
Gosta de todos
Gosta um pouco
Inteligentes
Legais
Maravilhosos
Otimos
Pacientes
Preocupados com o contetdo
Prestativos
Responsaveis

[EEN
[EEN

N W

TN W 00
PR WOPRARNOFRPDNEPE I N1 NP -

NEUTRAS
Nada a reclamar - 1

NEGATIVAS

Alguns chatos 1 -
Alguns muito rigidos -2

Trabalham pouco 1 -
Outros pouco rigidos - 1
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Os quadros a seguir sdo apresentados com 0 nimero de respostas ao inves da
indicacdo do nimero de sujeitos devido ao fato de os alunos e alunas que freglientam a
EJA da escola investigada ndo apresentarem diferencas significativas quanto a avaliacdo
que fizeram sobre os aspectos relacionados diretamente com a escola. A tabulagdo das
respostas sobre a pergunta “O que vocé acha das aulas?” revelou nova semelhanca entre os
sexos. Novamente, tanto homens como mulheres apresentaram o mesmo vocabulario para
emitirem suas opinides. E, também, novamente a avaliacdo positiva foi muito superior a
negativa, embora, tenha havido um pequeno acréscimo no nimero de respostas negativas.
Observamos que os adjetivos elogiosos se repetiram na avaliacdo dos sujeitos sobre as

aulas ministradas por seus mestres.

Quadro 13

OPINIAO DOS SUJEITOS SOBRE AS AULAS COM
A INDICAGAO DO NUMERO DE RESPOSTAS

Opinido N° de respostas

POSITIVAS

Algumas 6timas

Aprende muito

Avangcadas

Boas

Esté gostando

Excelentes

Gosta de todas exceto matematica
Importantes

Interessantes

Legais

Maravilhosas

Proveitosas

Razoaveis

Tem tudo a oferecer a quem quer aprender

= N
FRrNoRBonkrRrddRRON

NEGATIVAS

Algumas cansativas

Algumas chatas

Dificeis

Professores falam muito desnecessariamente
Rapidas

PR R Wwe
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A tabulacédo dos dados referentes a atuacdo do diretor da escola investigada também
ndo revelou diferencas entre 0s sexos, havendo repeticdo do panorama apresentado nos
quadros anteriores, ou seja, homens e mulheres fizeram uso das mesmas palavras e
também houve predominancia das opinides elogiosas sobre as opinides neutras e negativas.
Contudo chama a atencdo a quantidade de respostas classificadas dentro da categoria

Opinides Neutras, visto que 16 respostas foram: “ndo conheco o diretor”.

Quadro 14

OPINIAO DOS SUJEITOS SOBRE O DIRETOR
COM A INDICACAO DO NUMERO DE RESPOSTAS

Opinido N° de respostas

POSITIVAS

Admiravel
Atenciosa
Boa
Dedicada
Dinamica
Educada
Excelente
Legal
Organizada
Otima
Paciente
Sabe administrar
Simpética

PP RPRORPRORNREREREONER

NEUTRAS
Conhece pouco
Mais ou menos
Nada a reclamar
Nao conhece
Nao sabe

[EEN
NG O DN

NEGATIVAS
Brava 2
Folgada 1
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Os alunos e alunas matriculados(as) na EJA da escola investigada também néo
divergiram quando indagados sobre a atuacdo do coordenador e mais uma vez 0s dados
demonstraram uma repeticdo dos panoramas apresentados nos quadros anteriores, havendo
predominancia macica das respostas positivas sobre as demais. A comparagdo entre 0s
dados referentes as opinides sobre o diretor e o coordenador parece indicar que os alunos
tém mais contato com o coordenador, visto que somente quatro sujeitos informaram néo

conhecé-lo contra 16 que responderam ndo conhecer o diretor.

Quadro 15

OPINIAO DOS SUJEITOS SOBRE O
COORDENADOR COM A INDICACAO
DO NUMERO DE RESPOSTAS

Opinido N° de respostas

POSITIVAS
Atenciosa

Boa

Bonita
Compreensiva
Cumpre bem o dever
Dedicada
Educada
Esforcada
Especial
Inteligente

Legal
Maravilhosa

N&o é muito brava
Otima

Paciente
Respeitadora
Responsavel
Simpética
Simples

PRPRPPRPPOoORPRPERRPRRPRORPONE 0P

NEUTRAS

Nada a declarar
Nada a reclamar
Nao conhece 4

R

NEGATIVAS

As vezes chata 1
Rigida/severa
Ruim 1

N
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A opinido dos alunos e alunas da EJA da escola investigada também ndo difere
quanto a avaliacdo que fizeram dos colegas de classe. As palavras utilizadas por ambos 0s
sexos novamente foram as mesmas e 0 numero de respostas positivas também foi superior
as respostas classificadas nas categorias neutra e negativa. No entanto, vale salientar que
sobre as caracteristicas da escola que os sujeitos foram solicitados a avaliar, essa foi a que
mais respostas negativas obteve. Esse dado pode ser interpretado como um indicativo da

mudanca no perfil que a Educacdo de Jovens e Adultos vem sofrendo nas Gltimas décadas.

Quadro 16
OPINIAO DOS SUJEITOS SOBRE OS COLEGAS
COM A INDICACAO DO NUMEO DE RESPOSTAS

Opinido N° de respostas

POSITIVAS

Adultos com vontade de aprender
Agitados
Alegres/brincalhdes
Amigos

Atenciosos

Bons

Déo forca uns aos outros
Especiais

Gosta de todos

Legais

N&o gosta de todos
Otimos

Simpaticos

Solidérios
Transparentes

N =
PNPRPONFWRPRPSRANRERE

NEUTRAS
Nao reclamam de nada 1

NEGATIVAS

Alguns atrapalham as aulas
Alguns chatos

Alguns falam mal dos professores
Alguns ignorantes

Alguns ndo sabem respeitar

N = oY)
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O perfil construido de acordo com o sexo mostrou que homens e mulheres
vivenciam as mesmas experiéncias, porém de formas diferentes. As mulheres sdo mais

sujeitas aos problemas familiares e também ficam mais tempo afastadas da escola.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve por objetivo tracar um perfil dos alunos que estdo hoje
freqlientando a modalidade de ensino Educacdo de Jovens e Adultos matriculados nas
séries inicial e final do ciclo Il do Ensino Fundamental. Optou-se pela escolha das 5°. e 82.
séries visando investigar se ocorrem mudancas ao longo do processo de escolarizagdo na
significacdo atribuida pelos sujeitos. Este estudo partiu da hipotese de que existem tanto
permanéncias quanto mudancas no perfil do aluno que esta hoje freglientando a EJA,
comparado com o perfil do aluno que freqlientou o supletivo no passado.

Um traco marcante do publico que freqlientava a EJA no passado era a
predominancia de alunos trabalhadores. Outra predominancia que havia era quanto a faixa
etaria dos alunos. O publico que freqlientava a EJA até o inicio da década de 80 era
composto quase que exclusivamente por adultos. A analise dos dados revelou que na
escola investigada ainda predominam essas caracteristicas, mas foi possivel notar também
a presenca de jovens menores de 16 anos, 0 que corrobora os resultados das pesquisas
atuais que apontam para o processo de juvenilizacdo que vem ocorrendo nessa modalidade
de ensino, uma vez que os alunos multirrepetentes do ensino regular, tdo logo atinjam a
idade minima exigida para matricula no supletivo, sdo estimulados a migrar para 0s cursos
que antes eram destinados exclusivamente aos adultos. Nas turmas escolhidas para essa
pesquisa, 0s alunos com menos de vinte anos representam 25,92% do total e estdo
concentrados na 82 série. Esse cenario pode ser interpretado como um timido inicio do
processo de juvenilizagdo do publico que freqlienta a escola investigada.

Uma outra diferenca constatada em relacdo aos alunos que freqiientavam a EJA
no passado refere-se a idade em que os sujeitos foram alfabetizados. Antes os alunos
chegavam nos cursos de EJA analfabetos, hoje eles chegam com essa etapa da
escolarizacdo ja cumprida, pois os dados demonstraram que apenas 14,81% dos sujeitos
foram alfabetizados na fase adulta. A analise dos dados permitiu constatar que na escola
investigada ainda prevalecem algumas caracteristicas do perfil do aluno de EJA do
passado, tais como: alunos adultos, casados, empregados ou sobrevivendo do trabalho
informal. No entanto, embora os sujeitos investigados sejam de baixa renda, visto que
somente 30% ganha mais de trés salarios minimos e apenas 16% tem renda familiar acima

de cinco salarios minimos, a maioria possui casa propria e foi alfabetizada na infancia.
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Tais constatagfes contribuem para rever a tendéncia de boa parte dos estudos
realizados, até os anos 90 do século passado, de homogeneizar os alunos da Educacao de
Jovens e Adultos. Eles sempre eram descritos como adultos, analfabetos, trabalhadores
rurais ou trabalhadores urbanos de baixa qualificacdo e migrantes ou filhos de migrantes.
Tracar o perfil do aluno de EJA do presente foi importante para checar se essa
homogeneidade permanece contribuindo para se rever os esteredtipos que ainda vigoram
com relacdo ao alunado dessa modalidade de ensino, tendo como referéncia tal descricéo.
Os dados revelaram muito mais diversidade do que se supunha inicialmente. Entre os
sujeitos investigados ha muitos cujas ocupacfes ndo exigem ou exigem pouca qualificacdo;
é 0 caso, por exemplo, das empregadas domeésticas e dos ajudantes, mas ha também alguns
que sao patrdes, visto que sdo proprietarios de estabelecimentos comerciais.

Em relacdo a comparacdo das significacdes atribuidas a escolarizagdo pelos
alunos ingressantes e concluintes, os dados demonstram que nas duas séries investigadas
predominou uma avaliacdo positiva dos aspectos diretamente ligados a escola. No entanto,
a andlise dos dados apontou que os alunos da 8?2 série sdo mais criticos em relacdo a
escola, uma vez que as avaliagOes negativas foram feitas pelos sujeitos dessa série. Mas,
mesmo criticando a escola, as aulas e os professores, os dados revelaram a importancia que
a escolarizacdo tem na vida dos sujeitos, uma vez que nenhum manifestou o desejo de ndo
prosseguir os estudos no nivel do Ensino Méedio.

Outro eixo importante da anélise dos dados foi o fator migracdo. Procurou-se
comparar as semelhangas e diferencas nos perfis socioecondmico e escolar dos dois grupos
de sujeitos (migrantes e ndo-migrantes). A comparacao revelou existir mais diferencas que
semelhancas, sendo que a diferenca que mais chamou a atencdo foi com relacdo aos
aspectos relacionados a alfabetiza¢do, tanto dos sujeitos quanto dos seus pais. Em relagéo a
esses aspectos, os indices dos sujeitos migrantes sdo piores que os indices dos nao-
migrantes. Alguns dados nessa comparacdo chamaram a atencdo. O indice de desemprego
€ maior entre 0s ndo-migrantes e estes também tém renda inferior. A maioria, tanto de
migrantes como de ndo-migrantes, manifestou o desejo de cursar o Ensino Médio, no
entanto eles divergiram quanto a avaliagdo que fizeram das possibilidades de isso
acontecer. O grau de certeza foi maior no grupo dos ndo-migrantes. Contudo, os dados néo
permitem uma resposta para essa questao.

Os dados foram ainda analisados de acordo com o0 sexo visando constatar
semelhancas e diferencas. As maiores semelhancas ficaram por conta das condigdes
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socioecondmicas e as maiores diferencas por conta de aspectos ligados a escolarizagdo. As
mulheres apresentaram “desvantagens” quando comparadas aos homens em relacdo ao
tempo de afastamento da escola. Entre os motivos causadores do afastamento os de ordem
socioecondmica pesaram sobre ambos, mas 0s motivos de ordem familiar tiveram maior
peso para as mulheres. Quanto a avaliacdo dos aspectos diretamente ligados a escola
homens e mulheres ndo divergiram. Ambos emitiram respostas utilizando adjetivos
bastante elogiosos sobre a escola, os professores, as aulas, o diretor, o coordenador e
também sobre 0s colegas.

Pode-se concluir que os sujeitos investigados, apesar das adversidades que
enfrentam, estdo investindo na sua escolarizacdo e pretendem continuar investindo, visto
que vislumbram a obtencdo dos certificados de Ensino Fundamental e Ensino Médio,
portanto, é valido afirmar que estdo investindo no aumento do seu nivel de capital cultural

- a0 menos no estado institucionalizado.
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Anexo |

Questionario que foi aplicado aos alunos matriculados na 52 e 82 séries.
1) Nome:
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2) ldade:

3) Sexo: || masculino || feminino

4) Estado civil:

[ Jsolteiro [ Jcasado [ viavo Dseparado/divorciado | lvivendo maritalmente

5) Vocé tem filhos? [ ] nio [ ] sim Quantos?

6)Local de nascimento:
cidade: estado:

7) Se vocé nasceu fora da Grande Sdo Paulo, descreva sua cidade de origem ou o local

onde foi criado.
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8) Por que vocé mudou para S&o Paulo?

9) Se vocé ndo nasceu na Grande Sao Paulo, quanto tempo faz que vocé esta morando

aqui?

10) Ha quanto tempo vocé mora no Morro Doce?

11) Como e/ou por que vocé escolheu o Morro Doce para morar?




12) A casa onde vocé mora é:

[] propria [] alugada [] emprestada ] outros

13) Quantas pessoas moram junto com vocé?
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14) Quantas pessoas trabalham na sua casa?

15) No momento vocé esta:

[] empregado [] desempregado || fazendo “bicos”

16) Se vocé trabalha ou tem emprego, o que € que vocé faz?

17) Quantas horas vocé trabalha por semana?

[ ] até 10 horas

[ ] 10 a 20 horas
[ ] 21230 horas
[ ] 31 a40 horas

| | mais de 40 horas

18) Vocé acha que continuara com esse trabalho depois que concluir a 82 série?

1 sim 1 nao [ n3o sei



19) Vocé acha que conseguira prosseguir os estudos até terminar a 82 série?*°

[ ] sim || nao || n3o sei

20) Vocé gostaria de fazer o Ensino Médio? L] sim | ] ndo || ndo sei

21) Vocé acha que vai fazer o ensino médio?

|| Vou fazer o ensino médio com toda certeza.
| ITenho boas possibilidades de fazer o ensino médio.
| IProvavelmente nio vou fazer o ensino médio.

| INo vou fazer o ensino médio com toda certeza.

22)Qual a sua renda?

| IAté 1 salario minimo
| JEntre 1 e 2 salarios minimos
| JEntre 3 e 4 salarios minimos

| IMais de 5 salarios minimos

16 Esta pergunta ser4 feita apenas aos alunos da 5 série.
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23) Qual a renda da sua familia?

| |Até 1 salario minimo

| |Entre 1 e 2 salarios minimos
| |Entre 3 e 4 salarios minimos
| IMais de 5 salarios minimos

24)VVoceé aprendeu a ler e escrever quando era crianga? [ ] nio [ ] sim

25) Se vocé respondeu ndo na pergunta 21, com que idade vocé se alfabetizou? Em que

cidade?

26) Depois que vocé aprendeu a ler e a escrever quando tempo vocé ficou sem estudar?

27) Onde vocé ja estudou?

28) E a primeira vez que vocé estuda em S&o Paulo?

29) Antes de vocé se matricular nesta escola, quanto tempo fazia que vocé ndo estudava?

30) Quantas vezes vocé entrou na escola e interrompeu o0s estudos?
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31) Quais foram os motivos que fizeram vocé interromper o0s estudos?

32) Seu pai sabe/sabia ler e escrever? | | ndo L] sim

33) Sua mae sabe/sabia ler e escrever? [ ] nio [ ] sim

34) Por que vocé esta estudando?




120

35) O que vocé acha dessa escola?

36) O que vocé acha dos professores?

37) O que vocé acha das aulas?
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38) O que vocé acha do diretor?

39) O que vocé acha do coordenador?

40) O que vocé acha dos seus colegas?
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