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“Dizem que as meninas nascem dentro de rosas... Assim como as rosas, acreditamos que
sejam dodceis e frageis, sensuais e delicadas. Como as rosas, oferecidas ao amor, vivendo a

vontade da lua e do vento, despreocupadas, leves.

Mas Ronsard tinha razo, ele que ja tinha aprendido a desconfiar da rosa e de seus

espinhos.

A narrativa da vida dessas mulheres é seu eco. Nada as predestinava a coragem da qual
elas dao prova, ao combate que empreendem dia a dia. A forga delas é a forga do
desespero. Tantos punhos levantados e quantas lagrimas antes derramadas. Tantas
palavras livres e quantos gritos abafados. Mas quando essa for¢a se manifesta € sem limite,

sem fronteira, sem cor de pele, sem sexo” (ZAZIE, 2008).



RESUMO

Considerando a tematica educacao e prisdo como uma area em ascensao que vem sendo
cada vez mais estudada e adquirindo maior visibilidade, esta pesquisa se somar ao rol de
estudos voltados para a populagao carceraria. Contribui para a compreensao do que ocorre
nesse ambiente, bem como para entendimento do individuo encarcerado a fim de salientar
sua humanidade e sua experiéncia na prisdo. Além disso, postula-se ser de extrema
importancia desvelar o universo feminino presente entre os muros e grades e dar voz a
essas mulheres oprimidas e discriminadas. Dessa forma, a presente pesquisa tem por
finalidade: compreender as especificidades da educagdo dentro da instituicdo prisional,
assim como a organizagao das aulas; identificar a motivagdo das mulheres para prosseguir
no estudo dentro da prisdo e analisar suas trajetérias escolares; e, por fim, examinar as
concepgoes de educacao para essas mulheres, identificando, assim, aspectos que possam
ser remetidos a formacao, tendo como paradmetros as nogdes de resisténcia e adaptacao,
propugnada por Adorno. Buscando atingir os objetivos propostos, a pesquisa foi realizada
em duas unidades prisionais femininas do Estado de Sao Paulo, por meio de dois
procedimentos distintos: um realizado via observacgéo e registro em diario de campo, a partir
das visitas realizadas com determinada instituicdo religiosa, e outro realizado apéds
aprovacdo do Comité de Etica da Secretaria de Administracdo Penitenciaria, utilizando diario
de campo e entrevistas audio gravadas com 13 mulheres. Utilizou-se para analise as
informagdes colhidas via diarios de campo e transcricdes das entrevistas. O que permitiu
elaborar categorias de analise. Apds a analise dos resultados, foi possivel perceber que a
escola como estd organizada nas penitenciarias femininas estudadas, ocupa um lugar
marginalizado e que ndo ha muito investimento, faltando matérias didaticos, local apropriado
e auséncia de professores preparados e, além disso, outro ponto critico da educacao
prisional é a carga horaria reduzida. Assim, considera-se que a desmotivacdo das mulheres
para irem a escola na prisdo pode relacionar-se com suas historias de vida, nas quais a
educacdo ocupou um local periférico, gerando pouco significado para elas. O trabalho
historicamente é mais valorizado, mas, somado a isso, infere-se que a prisdo contribui para
a desmotivagdo escolar por sua estrutura precaria e pelo fato da remigdo ser ainda
incipiente e desorganizada. Foi possivel verificar também que essas mulheres se mantém
alienadas o tempo todo, apresentando como objetivos ndo sua autonomia e emancipacéo,
mas apenas sua liberdade fisica. Dessa maneira, nota-se que as mulheres apenas se
adaptam ao meio carcerario sem apresentar nogdes de resisténcia; o que se vé claramente
em todas é uma motivacdo afetiva para sairem da prisdo e voltarem aos seus paises, no
caso das estrangeiras, e ao convivio com seus familiares. Nessa logica, trabalho e
educacao apresentam-se como instrumento principal no combate a ociosidade. Por fim,
percebe-se que um local destinado a punicdo n&o possibilita aos individuos a
“readaptagao”/’ressocializacdo”, mas sim a reproducdo e promog¢do do preconceito e
violéncia, o que, no caso das mulheres, é potencializado pela posi¢gao histérica ocupada por
elas: devem ser amaveis, doceis e, sobretudo, submissas. Dessa forma, verificou-se que a
identidade da mulher presa encontra-se emaranhada na discriminac&o social e de si prépria,
por ser considerada “nao capaz” de cumprir suas fungbes (mae, mulher, esposa). Sendo
assim, sua identidade continua marcada pela reproducdo da cultura tradicional machista, o
que pode ser confirmado pelo lugar que ocupam na criminalidade e, principalmente, no
trafico de drogas, principal atividade em que estavam envolvidas.

Palavras-chave: Escola na prisdo; formacao e semiformacao; presidio feminino; educagao
e prisao.



ABSTRACT

The theme of prisons and education is a field on the rise which is being studied more and
more and has been acquiring greater visibility. It is believed that including this research in the
list of studies about the incarcerated population can contribute to the understanding of this
site, as well as value the incarcerated individuals by emphasizing their humanity. In addition,
it is also believed to be extremely important to unveil the feminine universe present inside
these walls and behind these bars, giving a voice to women who are both oppressed and
discriminated against. In this way, the current research seeks to understand the specificities
of education inside correctional institutions; envisage how classes are organized, the
motivations women have for continuing their studies while inside the prison, and their
academic trajectories; and finally to verify, with the notions of resistance and adaptation as
parameters, these women’s conceptions of education and identify aspects that can lead to
their development. In order to achieve its objectives, the research was carried out in two
different women’s correctional facilities in the state of S&o Paulo using two distinct
procedures: one through field observation and field notes taken while visiting together with a
religious institution and the other realized after approval from the State Penitentiary
Administration’s Ethics Committee, making use of field notes and audio recordings of 13
women. Information obtained through field notes and interview transcripts were used for
analysis and two categories for analysis were established. After analyzing the results, it could
be perceived that school, as it is organized within the women’s penitentiaries studied,
occupies a marginalized position with few investments, lacking teaching materials, adequate
spaces and prepared teachers. In addition, another critical point is that a prison education
has a lighter course load. In this way, the lack of motivation that women feel towards going to
school can be related to their life histories, where education has occupied a peripheral
position, generating litle meaning for them, with work being historically more highly valued,
and it can be inferred that the prison contributes to this lack of academic motivation due to its
precarious infrastructure and the possibility for redemption which is still incipient and
“disorganized”. It was possible to verify that these women continue to be alienated at all
times, demonstrating their objectives as being fiscal freedom instead of autonomy and
emancipation. In this way, it is possible to note that the women only adapt to the ways of the
prison without showing signs of resistance; what can clearly be seen in all of the women is a
strong motivation to leave the prison and return to their countries, in the case of foreigners,
and their families. Following this logic, work and education present themselves as being the
main instruments for fighting against idleness. Finally, it can be perceived that a location
destined for punishment cannot provide individuals with the possibility for
“readaptation”/“resocialization”, but instead is a place for the promotion of prejudices and
barbarities, which, in the case of women, is potentized by the position women have
historically occupied: they should be affable, docile and, above all, submissive. In this way, it
can be verified that the identity of the imprisoned women is tangled up in their own and
society’s prejudices, since they are considered “incapable” of carrying out their duties (as
mothers, women, wives). Their identities continue to be marked by the replication of the
traditional, chauvinistic culture, accentuated by these women'’s attitudes towards life and the
drug trade.

Key words: prison school, semi-development, women's prison, education and prison.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa tem como finalidade compreender as especificidades da educagcao dentro
de instituicdo prisional, mais especificamente das penitenciarias femininas, além de
entender o que motiva mulheres a prosseguir nos estudos e quais suas concepgdes de
educacao para, dessa forma, tracar a intersecgao entre suas trajetérias escolares individuais

fora e dentro da prisao.

A fim de verificar previamente a literatura existente na area, realizou-se levantamento
bibliografico em sites académicos (Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior - Capes, Scientific Electronic Library Online - SCIELO, Associagdo Nacional de
Pos-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo - ANPED) e diversos bancos de dissertagdes e
teses, por meio de descritores como: educagédo de jovens e adultos e prisdo, educagédo
prisional, educagdo na prisdo, penitenciaria feminina e educac¢do, mulheres presas e
educacédo, educacgédo de adultos na prisdo, mulheres e educag¢éo prisional, motivagdo de
mulheres presas, teoria critica e educagéo, teoria critica e prisdo e semiformacdo’ e prisao.
Os trés ultimos definidos em funcdo de a presente pesquisa adotar a Teoria Critica da
Sociedade como referencial. Além desse levantamento, foi realizada pesquisa em sites
oficiais (Ministério da Educagcdo — MEC e Ministério da Justica - MJ), com objetivo de
mapear a legislacdo relacionada a educacdo de adultos na prisdo, além da consulta em

livros relacionados a tematica e/ou ao referencial tedrico adotado.

Como resultado desta pesquisa encontraram-se 12 teses/dissertacbes, 23 artigos, 11
textos em sites oficiais e 22 livros relacionados ao tema proposto, os quais serdo citados no
decorrer do texto. Entretanto, cabe ressaltar que esses numeros dizem respeito aos
trabalhos utilizados na elaboragdo dessa pesquisa, sendo assim, nao representam a

totalidades de trabalhos ligados a tematica.

Considera-se a tematica educagao e prisdo relevante, pois se apresenta com poucos
estudos do ponto de vista da investigacdo empirica no ambito cientifico, bem como de
andlises pautadas na Teoria Critica da Sociedade (Escola de Frankfurt). E importante
ressaltar que aqui a educacéo escolar € concebida como via de mao dupla, esta constituida
pela escola oferecida e pela maneira como ¢ introjetada pelas alunas. Assim, entende-se
escola como o local onde ocorre a educagéo no interior da prisdo (constituida dos seguintes

aspectos: rotina e organizagdo escolar, conteudos lecionados, materiais e recursos

1 Embora haja diferentes formas de traducdo da palavra alemd Halbbildung, optou-se neste estudo pela
utilizacdo de semiformacgao, termo utilizado na tradugao para a lingua portuguesa.
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didaticos, bem como as especificidades que envolvem a educagéo no sistema prisional).
Quanto aquilo que esta relacionado com a introjegcdo pelas mulheres, considera-se a
disposicao das alunas ao estudo, 0 que, no caso desta pesquisa, foi analisado por meio da
trajetéria escolar anterior e atual, buscando compreender as diferengas, semelhangas e

singularidades de cada experiéncia vivenciada pelo individuo (dentro e fora da prisao).

Dessa forma, tornou-se viavel investigar os aspectos motivadores para a continuidade do
processo de aprendizagem e a concepgdo educacional dessas mulheres, uma vez que um
percentual muito pequeno de mulheres frequenta a escola, o que pode suscitar significativas
contribuicbes para o meio académico e para aperfeicoamento da educacéao prisional, bem

como aspectos que expressam como se organiza e se efetiva a acdo educativa na prisao.

Além disso, considera-se relevante o estudo da tematica educacéo e prisdo com base no
referencial da Teoria Critica da Sociedade porque se considera que, diferentemente da
educacao para o combate a ideologia e para a formagao de individuos autbnomos, o que se
vé, no ambiente carcerario, € uma educacgéo que propaga a ideologia de que essa recebe a
populacéo carceraria de igual maneira como se realiza com a populagdo em geral; o que
nao corresponde, pois a primeira possui carga horaria reduzida, além das interferéncias da
rotina institucional, tornando mais difici uma experiéncia educativa que promova o
desenvolvimento pleno das alunas. Outra questdo relevante incide sobre a identidade da
mulher na sociedade moderna, pois, embora existam modificacdes, vale ressaltar que esta
“é produto social e reflexo do olhar do outro [...] a identidade & construida socialmente pelas
praticas discursivas, cujo discurso € produto da cultura que a construiu” (VIERA, 2005,
p.235).

Diante disso, pode-se considerar que a sociedade brasileira vé a mulher, além de
responsavel pela harmonia do lar, como provedora financeira, o que leva a pensar em qual
identidade a mulher presa apresenta, uma vez que foi destituida destes dois papéis e &
duplamente marginalizada. Assim, acredita-se que dar voz a esta populagdo trara
contribuicbes académicas, sociais e politicas e que ouvir as mulheres presas possibilitara

contato com as protagonistas dessa histéria complexa e repleta de tabus.

Assim, considerando-se o0s objetivos propostos para este estudo, os capitulos
apresentados buscam delinear e estruturar a pesquisa a fim de levar o/a leitor(a) a envolver-

se com a tematica e visualizar o percurso realizado para a efetivagao da pesquisa.

Dessa maneira, o texto se estrutura em seis capitulos. O primeiro capitulo —
Aprisionamento e processo educativo — apresenta caracteristicas das instituicbes prisionais
tais como: o controle, a constante vigilancia, a rotina administrada e uma breve discusséo a

respeito de sua fungdo “ressocializadora”; além disso, visando a maior aproximacao da
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tematica, sera apresentado também, neste capitulo, um breve histérico da educagdo no
interior das prisdes, bem como a trajetéria educacional das mulheres na sociedade e as
especificidades educativas nas penitenciarias femininas, buscando assim, demonstrar os
papeis sociais da mulher e as questdes de género que perpassam sua entrada e posigao no
crime. Ademais, sera discutido, sumariamente, as legislacbes pertinentes a area
educacional na prisdo, bem como o crescimento da populacio carceraria brasileira e o perfil

da mulher presa.

No capitulo dois — Educacdo como possibilidade de formacdo e como ferramenta de
combate a violéncia — serao discutidos conceitos frankfurtianos norteadores pela analise dos
resultados da pesquisa, tais como os conceitos de: individuo e sociedade e suas
interligacdes; formagao cultural e semiformacédo e as possibilidades e limitagbes para a
educacdo para a emancipacio; além disso discutir-se-a o0 que os autores discorrem a
respeito do preconceito e do papel do criminoso na sociedade e, por fim, serao
apresentadas as concepcbes dos frankfurtianos a respeito da familia e sua constituicao e

mudancgas histéricas, como também o papel da mulher na sociedade.

O capitulo trés discorrera sobre o Delineamento da Pesquisa, expondo o percurso da
pesquisa descrito no item A Pesquisa e seus impasses, 0 qual explicitara diversas
alteracbes que ocorreram no projeto levando a pesquisa ao direcionamento aqui
apresentado. Ademais, esse capitulo informa os objetivos e hipoteses do estudo; o método
adotado e a descrigao da duas unidades estudadas e suas peculiaridades e, finalizando-o, a

expressar a forma como foram analisados os resultados.

No quarto capitulo, apresentar-se-do os resultados e suas discussdes pautadas na
revisdo da literatura apresentada nos capitulos um e dois. A andlise dos resultados foi
dividida em quatro categorias: Rotina e Organizagdo Escolar; Trajetérias Escolares;
Motivagbes Pessoais para frequéncia as aulas na prisdo e (Im)Possibilidades de autonomia
e emancipagédo, sendo essa Ultima ramificada em trés subcategorias: Controle versus “vida
melhor”, Organizagdo da instituicdo prisional e Condicdo da Mulher. As categorias de
analise foram elaboradas e organizadas de modo a abarcar os principais pontos das falas
das entrevistadas e dos diarios de campo, a fim de oferecer suporte para a conclusao da
dissertacdo, exposta por meio das Consideracbes Finais, que trazem as possiveis
contribuicbes da pesquisa para o meio académico e social. Por fim, apresentam-se nos
Apéndices os diarios de campo das duas unidades estudadas e as transcricbes das

entrevistas na integra.
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1. APRISIONAMENTO E PROCESSO EDUCATIVO

Este capitulo tem por finalidade apresentar alguns estudos ligados a tematica da
presente pesquisa, visando discutir o significado das instituicdes prisionais: seu lugar e
efeitos individuais e sociais, a situagcdo educacional da mulher nas unidades prisionais e na
sociedade, além de discutir conceitos norteadores para analise tedrica que sera pautada na

Teoria Critica da Sociedade.

Dessa maneira, serdo expostas, no decorrer do capitulo, informagdes colhidas, por meio
do levantamento bibliografico, o qual possibilitou a visualizagdo de teses, dissertagoes,
estatisticas, artigos e livros relacionados a tematica da educagao de mulheres presas. Cabe
ressaltar que o critério para selegao dos textos foi o da similaridade com a tematica do

presente estudo e ndo pelo uso da totalidade de trabalhos existentes.

Assim, considerando que tanto pesquisas acerca do sistema penitenciario como as que
estudam a educacdo nesse ambiente sdo recentes no mundo académico, podem-se
considerar alguns autores como referéncia. Dentre eles, salientam-se os estudos classicos
sobre prisao de Michael Foucault (2002; 2009), que levantam o histérico da prisdo e sua
fungdo social, e de Erving Goffman (2010), que cunha o conceito de instituicdo total, bem
como relata os efeitos psicossociais da prisdo. Outro autor-referéncia nos estudos prisionais
€ Loic Wacquant (2001; 2008), que trabalha, principalmente, questbes relacionadas a

criminalizagéo da pobreza.

Dentre os estudiosos atuais e brasileiros sobre a tematica, um dos autores de referéncia
€ Sérgio Adorno (1984; 1987; 1991), que vem estudando o homem aprisionado, seus
estigmas e as politicas penitenciarias; fato que contribui para a compreenséo do sistema
penitenciario. Ademais, alguns autores tém se destacado em relacdo a tematica, o que
resultou na confecgdo de dois livros relacionados a educacgdo e prisdo, discutindo as
peculiaridades que envolvem a vida no interior dessa, sua rotina e, sobretudo, buscando
compreender o lugar ocupado pela educagdo nesta instituichio (ONOFRE, 2007;
LOURENCO; ONOFRE, 2011).

Dessa maneira, é possivel notar que estes autores, além de contribuirem para o
desenvolvimento de pesquisas sobre o tema, oferecem subsidios para o aprofundamento

das analises da situacg&o prisional.

1.1. A prisao e suas caracteristicas

Quanto a constituicdo da instituicao prisional, estas:
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surgiram no século XVI na Europa e, no século XIX, foram disseminadas
pelo mundo todo. [...] No caso especifico do Brasil, entre os séculos XVIIl e
XIX, vao surgir em Sdo Paulo estabelecimentos que vao originar as prisbes
tal como as conhecemos (MOREIRA, 2007, p.28-29).

Como relatado na introducédo deste capitulo, um dos autores classicos que discorre a
respeito do surgimento das prisdes € Foucault (2002). Para o autor, a prisdo tinha como
funcdo acabar com a punicao corporal. Deixa-se de aplicar os suplicios, acreditando-se que
seria necessaria a puni¢cdo da mente, tirando assim, o individuo criminoso do convivio com a
sociedade para que pudesse, na prisdo, refletir sobre seu crime e, assim, tornar-se um
individuo décil e util (FOUCAULT, 2002). E importante ressaltar que, segundo Foucault
(2009), a prisdo, como descrita, teoricamente seria destinada a transformagéo e reabilitacéo
dos individuos na sociedade; no entanto, o que foi constatado por ele é que as prisdes

acabaram por se tornar depdsitos de criminosos. Dessa maneira, relata que seu fracasso:

foi imediato e registrado quase ao mesmo tempo que o préprio projeto.
Desde 1820 se constata que a prisao, longe de transformar os criminosos
em gente honesta, serve apenas para fabricar novos criminosos ou
aprofunda-los ainda mais na criminalidade (FOUCAULT, 2009, p.131-32).

Assim, considera-se que até aproximadamente o século XVIIl ndo havia, na prisdo, o
objetivo de ressocializag&o, pois esse ambiente se relacionava apenas a ideia de punicdo e
depdsito de pessoas a espera dos suplicios. Todavia, com o surgimento do Panotipo?, entre
1780 e 1820, “a prisdo assume uma tripla fungao: punir, defender a sociedade isolando o
malfeitor para evitar o contagio do mal e inspirando o temor ao seu destino, corrigir o
culpado para reintegra-lo a sociedade, no nivel social que lhe é préprio”. (PERROT, 1988,

p.262). Fungdes estas reproduzidas fielmente pela legislagao brasileira (BRASIL, 2010).

Outro autor de destaque nos estudos sobre prisdo foi Goffman (2010), que conceituou e
descreveu, a partir de pesquisa de campo, uma série de caracteristicas das denominadas
instituicdes totais, as quais sdo definidas como: “um local de residéncia e trabalho onde um
grande numero de individuos com situacdo semelhante, separados da sociedade mais
ampla por consideravel periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente
administrada” (GOFFMAN, 2010, p. 11).

Diante disso, o autor passa a analisar as transformacdes sofridas pelo individuo ao viver
cindido da sociedade. Dentre as caracteristicas descritas por ele, optou-se explorar neste

trabalho, brevemente, dois deles: a mortificacdo do eu e a morte civil.

2 Estrutura auquiteténica criada Jeremy Bentham, com finalidade de exercer um papel de controle social sobre
os individuos. Trata-se de um edificio com varias celas, construido em formato circular, com um patio no meio e
uma torre ao centro. As celas podem ser vigiadas tanto do lado interno do prédio quanto pela parte externa, pois
seu projeto foi elaborado de modo a permitir que o espago seja inteiramente observavel. (Fonte:
http://peramblogando.blogspot.com.br/2009/09/0-que-e-o0-panoptico.html).
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Quanto a primeira caracteristica, Goffman (2010) descreve que o interno ao adentrar, no
caso, na prisao, é destituido de tudo que remeta ao meio externo, sendo forgado a vestir-se
conforme exigido pela instituigdo, seguir regras e horarios pré-definidos, ou seja, perde sua
autonomia e sua liberdade de ir e vir, fica condicionado a barreiras institucionais; além das
regras ditas “oficiais”, os individuos se sujeitam também as de boa convivéncia, sendo
muitas vezes reprimidos pelo grupo, forgcados a tomar atitudes que ndo gostariam e, muitas

vezes, ficam expostos a humilhagdes.

Com isto, o sujeito vai gradativamente, por meio da aculturagdo institucional, tendo seu
eu mortificado, levando-o a perder seus papéis sociais, tais como o de pai e mae, passando
a ser denominado como um numero e muitas vezes por apelidos. Alguns desses papéis
poderdo ser recuperados ao retornar ao meio externo, enquanto outros como, por exemplo,
‘o tempo ndo empregado no progresso educacional e profissional, no nhamoro, na criagédo
dos filhos” (GOFFMAN, 2010, p.25), podem nao se restituirem, constituindo a denominada

morte civil.

Todavia, cabe ressaltar que, além dos exemplos citados pelo autor, pode-se considerar
que os individuos encarcerados, ao sairem da instituicdo total, passardo por um processo de
reintegragcdo social, ndo apenas no sentido de readaptacdo as rotinas objetivas, mas
também por readaptagcao subjetiva e social, frente a qual enfrentarda o que poderiamos
considerar uma re-mortificagdo, uma vez que tera que “matar” o eu imposto pela priséo, a
fim de ser aceito novamente na sociedade, tentando minimizar o preconceito — o0 que sera

discutido adiante — sofrido pelo egresso do sistema penitenciario.

Seguindo o roteiro de contribuicdes de autores de referéncia, Sérgio Adorno (1984), ao

discutir a quest&do do egresso penitenciario e sua estigmatizacéo, assevera que:

a condicdo de vida do egresso penitenciario parece por si s6 evidente.
Portador de uma “identidade virtualmente deteriorada”, constituida no curso
de um projeto de vida em que a situagéo de inferioridade e desigualdade
social pode significar um ponto de partida, o cotidiano marcado pelo contato
permanente com a policia e com a justi¢a significa um transito necessario e
0 acesso a prisdo uma logica irreversivel; ele vivencia a experiéncia mais
cruel de sua condigdo de subalterno, justamente ao retomar seus direitos
civis (ADORNO et al., 1984, p.103).

Isso se deve ao fato do(a) egresso(a) sair da prisdo carregado(a) de manias institucionais
(postura, girias etc.) e, principalmente, ao estigma social sobre a questdo penitenciaria; o
individuo se vé diante do preconceito e da perda de pardmetros da sociedade extra-muros.
O(a) egresso(a) da prisdo devera viver em uma sociedade que dificiilmente Ihe oferecera
ajuda, o que, muitas vezes, contribui para a reincidéncia e, quando ocorre, € comum a
culpabilizacdo do individuo, pois, se ndo conseguiu um emprego, foi por ndo se esforgar ou

por nao ser capacitado, entre outras “justificativas” criadas, deixando de lado que esse
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individuo tem uma trajetéria institucionalizada e que, em decorréncia disso, foi colocado a

margem e sera continuamente estigmatizado e alvo de preconceitos.

Adorno e Fischer (1987), discorrem sobre os problemas carcerarios, constantemente
discutidos por estudiosos da area e conhecidos socialmente, tais como: superlotagdo, falta
ou deficiéncias nas assisténcias laborais, educacionais e juridicas, além da hostilidade e
violéncia existente nas prisées, seja por parte dos funcionarios com os encarcerados, seja
entre os internos. Problemas estes que, passados 25 anos desde o texto de Adorno e

Fisher, persistem como descrito adiante e explicitado pela situagéo carceraria atual.

Assim pode-se questionar: quais as possibilidades de ressocializagdo oferecidas pelas
prisdbes? Frente a este questionamento, é possivel considerar que, devido ao descaso em
relacdo ao sistema prisional, as possibilidades da chamada ressocializagdo, quando
existentes, reduzem-se a implantacdo de oficinas de trabalho e/ou escolas prisionais.
Entretanto, sera que essas medidas sao efetivas ou servem apenas para ocupar o preso? A
fim de expandir essa discussao, sera apresentado um panorama geral de como se instituiu a

chamada “possibilidade de ressocializagéo”.

Adorno e Fischer (1987) escrevem sobre a evolugdo das politicas de seguranca e
penitenciaria, em S&o Paulo, desde a década de 1920, com a construgao da Penitenciaria
do Estado. Apontam que o desenvolvimento das leis pouco se alterou, uma vez que desde a
década de 1950, quando houve alteragdes legais, as politicas prisionais s&o praticamente
voltadas apenas para a construcdo de novas unidades e ampliagdo das vagas. Diante do
explicitado pelos autores, € possivel notar que atualmente essa politica de encarceramento
continua prosperando, ja que é comum, principalmente, em épocas de eleicdo, ouvir-se
muitas propostas e promessas voltadas a seguranga publica, com aumento de frota policial

e de puni¢des mais rigidas aos “infratores”.

Entretanto, muitas vezes a realidade punitiva, socialmente consentida, é negada pela
ideia emblematica da prisdo ressocializadora, o que, dada as condi¢cdes precarias da
maioria das instituicdes prisionais, ainda se constitui como um discurso ideoldgico pautado

no trabalho/escolarizagdo/assisténcia (social e juridica).

Cabe discutir fatores que contribuiram para a constituicdo da ideia de prisao
ressocializadora, uma vez que, como descrito, em suas origens, possuiam objetivos
distintos. Assim, um dos fatores para a insercdo do trabalho e da educagdo no ambiente
prisional € que, com o passar dos anos, estes ganharam carater terapéutico, fato que, para
Carlen (2007, p.1007-08), nao é possivel, pois “quaisquer tentativas de terapéutica isolada

em diminuir o sofrimento da prisdo serao inevitavelmente minadas pelo contexto de punigao
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e encarceramento”, ou seja, um ambiente voltado a reclusdo do individuo e a privagao de

sua liberdade n&o pode simultaneamente punir e ressocializar:

e apesar de muitos governos pretenderem dizer-nos o contrario, a prisdo
esta, em primeiro lugar, essencialmente organizada para punir os excluidos,
controlando-os de forma segura durante o periodo de tempo definido por
um tribunal. Independente de outras fungdes que as prisdes possam ter, a
Unica caracteristica comum a todos os sentenciados a prisdo € a de terem
sido condenados por um crime que é punido (CARLEN, 2007. p.1009).

Outro fator relevante, além da ideia terapéutica, que levou ao investimento em trabalho e
educacgao no sistema prisional foi o avangco do capitalismo que, como descreve Cunha
(2010), pauta-se na economia e no aumento das riquezas materiais, 0 que leva a ampliagédo
tecnolégica e o bem-estar de uma seletiva parcela da sociedade. Com isso, a sociedade
capitalista aumentou a pobreza e a marginalizagdo social, uma vez que a ascensao
econdmica beneficiou apenas uma pequena parcela populacional (ADORNO et al., 1984).

Cunha (2010) relata o efeito desumanizador do capitalismo, pois este reduz:

a participagdo da maioria da populagao trabalhadora tanto no que se refere
a disponibilidade de trabalho como ao usufruto dos bens produzidos, produz
marginalizagdo social e miséria. Essa classe marginalizada busca, de
diferentes formas, estratégias de sobrevivéncia, 0 que nem sempre esta em
consenso com a ordem social estabelecida [...] A desumanizacdo do
trabalhador provocada pela sociedade e seu sistema capitalista de
producédo, onde o principal objetivo é o acumulo de riqueza a qualquer
custo, traz para essa mesma sociedade conflitos de ordem econdmica,
social, politica, cujas principais expressdes sdo a violéncia e o medo
(CUNHA, 2010, p.159).

Considerando a relagao feita entre crime e pobreza é importante ressaltar o estudo
realizado por Wacquant (2001), que relata a cultura de aprisionamento do pobre, tanto nos
Estados Unidos como na Europa, salientando a doutrina da “tolerancia zero” que, entre
outras coisas, serve para legitimar o poder policial, judiciario e a criminalizacdo da miséria,
pois, por meio desta ideologia, dissemina-se a nogdo de que somente pobres cometem
crimes e que, além de influéncia da miséria, ha também a questao étnica, pois a maioria dos
que comentem crimes seria negros. Frente a isso, 0 que vemos € a propagacao de uma
cultura preconceituosa e “determinista” com relacdo a populacdo marginalizada, que é

justificada pela “necessidade” de guerra ao crime, expressao que, segundo Wacquant, seria:

inapropriada sob trés aspectos, retéricos tanto quanto materiais. Em
primeiro lugar, guerras sdo empreendidas por militares contra inimigos
externos da nagdo, enquanto o combate ao crime, independentemente do
quao duro seja, envolve 6rgéos civis que lidam com cidaddos e detentos
protegidos por uma série de direitos e que, ao invés de serem expulsos ou
aniquilados, sao reintroduzidos na sociedade apdés um periodo em custédia
penal. Segundo, a chamada guerra declarada por autoridades federais e
locais nunca foi empreendida contra o “crime” em geral. O alvo na verdade
eram determinadas categorias de ilegalidades cometidas em um setor bem
definido dos espacos fisico e social: basicamente crimes de rua cometidos
em bairros de classes desfavorecidas e segregadas das metropoles norte-
americanas. Terceiro, e mais importante: o acionamento da luta contra o
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crime serviu tdo-somente como pretexto e trampolim para uma reformulagao
do perimetro e das fungbes do Estado, que resultou no enxugamento
(downsizing) do seu componente de welfare e no inchago (upsizing) dos
seus setores policiais, juridicos e correcionais (WACQUANT, 2008, p.10).

Outro fator relevante levantado por este autor é a diminuicdo da taxa de desemprego nos
EUA em decorréncia do aprisionamento da populacdo mais pobre, pois esta trabalha
predominantemente no mercado informal, assim, ao aprisiona-la, o desemprego “diminui” e

em contrapartida ha o crescimento do:

emprego no setor privado de produtos e servigos carcerarios, um setor com
altas taxas de empregos precarios e rotatividade, e que cresce
paralelamente a privatizagdo da punigéo (ja que a fonte da “competitividade”
das empresas correcionais sdo os salarios incrivelmente baixos e os
beneficios insuficientes concedidos ao seu quadro de empregados)
(WACQUANT, 2008, p.11-12).

No entanto, o que se vé frente a este encarceramento em massa da populagao pobre é
que, a médio e longo prazos, aumenta o numero de trabalhos informais, pois apds a saida
da prisao, dificilmente o individuo é aceito formalmente em um emprego, em decorréncia de

seu passado.

Contudo, em contrapartida a ideia da associacdo entre criminalidade e miséria, Cunha
(2010) ressalta que a classe mais abastada, como ela denomina, também comete crimes,

mas:

nao sao penalizados, pois esta possui recursos para sua defesa. A prisao
hoje é uma instituicdo de criminalizagdo da pobreza, uma vez que somente
aquele que nao possui conhecimento e recursos materiais para se defender
€ que acaba penalizado, muitas vezes com sentengas e julgamentos tardios
e medidas punitivas severas a natureza (CUNHA, 2010, p.175).

Assim, observa-se que, com o aumento das desigualdades sociais, ha o aumento da
exclusdo social e de subempregos que desumanizam o trabalhador em prol do aumento da
rigueza dos detentores do capital, além disso, com a ascensdo desse modelo econémico, a
busca pela sobrevivéncia e saida da marginalizacdo contribuiram para o aumento da
violéncia que, consequentemente, ampliam o numero de estabelecimentos prisionais
(ADORNO et al., 1984; ADORNO; FISCHER, 1987; CUNHA, 2010). Ainda sobre a tendéncia
de aprisionamento da camada marginalizada da sociedade, Moreira (2007, p.31), assinala
que “fica evidente uma politica higienista [...] com vistas a manter limpo o ambiente urbano
para a circulacdo daqueles considerados cidaddos de bem”. Fato diretamente relacionado a

questdes econbmicas implicadas.
Para outra autora:

dentre as principais medidas de cunho violento do Estado no “combate” aos
excluidos, estdo a criminalizagdo dos movimentos sociais e a politica de
encarceramento em massa. Essa monopolizagdo da violéncia pelo Estado
torna o controle e a repressdo da sociedade cada vez mais legalizada e
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violenta, num movimento em que, a repressdao emerge como atividade
essencialmente estatal (MASSARO, 2011, p.33).

Diante do panorama de crescimento do capitalismo e da populacédo prisional, Cunha
(2010, p.164) verificou “que, no decorrer da historia, o tratamento dado aos presos e presas
esteve atrelado ao modelo social vigente, ou seja, os suplicios deixam de ser necessarios a
partir do momento em que o infrator passou a ser considerado uma possibilidade de mao de
obra”. Assim, constata-se que os olhares humanizadores se voltam a prisdo apenas no
momento em que se vé nesse local a possibilidade de funcionar em prol do capitalismo.
Claro que, paralelo a esse fato, ha a preocupacado com a humanizagao da pena, por meio da
discussdo sobre direitos humanos, principalmente apdés a Revolugdo Francesa: muitos
setores sociais “passaram a cobrar das autoridades a reducdo da arbitrariedade e a
humanizagao das penas” (CUNHA, 2010. p.164).

A prisdo passa, entdo, a ter “a fungcao de modificar os condenados em seu foro mais
intimo, fazendo com que estes retornem ao convivio social teoricamente ressocializados e
reeducados” (CUNHA, 2010. p.165).

Frente ao discutido, brevemente, pode-se notar que tanto o processo de avanco do
capitalismo como a tendéncia “atual” de marginalizagdo da pobreza e encarceramento em
massa incidem sobre a desigualdade, como discutido por Oliveira (2003). O autor apresenta

uma mudang¢a que marca a sociedade brasileira:

[...] toda a transformagdo ocorrida fundou outra desigualdade,
qualitativamente diferente sobretudo quando vista sob a ética da liberdade,
e quantitativamente maior se observadas as distancias entre os muito ricos
e 0s muito pobres. Mas a nova diferenga quantitativa obriga os dominados a
um esfor¢go descomunal para supera-la, o que introduz uma nova qualidade
na desigualdade, que, se ja ndo é a completa auséncia de liberdade, é a
quase completa auséncia de horizonte de superagdo. De fato, embora
continuemos a ser uma sociedade racista, na semantica social e nas
relagcdes sociais o escravismo foi superado. Mas superar a desigualdade
capitalista supde poder superar o préprio capitalismo, o que é uma tarefa de
titds. (OLIVEIRA, 2003, p.10).

Em face a essa situagéo, € possivel inferir que vivemos num constante e naturalizado
estado de excegdo, como discutido por Oliveira (2003), pois politicas higienistas e de
encarceramento, que eram consideradas excec¢des, hoje sdo extremamente naturalizadas;
prendem-se e se deixam presas pessoas que cometeram pequenos delitos, para os quais
outras medidas poderiam ser tomadas sem a privacdo da liberdade e dos demais direitos,

fato que constitui a institucionalizagao da excecao.

E importante salientar que o passado colonial e escravocrata ainda guarda seus vestigios
na sociedade brasileira da atualidade, principalmente relacionados a transicdo do
escravismo para o capitalismo. Quanto ao trabalho, observa-se que, historicamente, foi a

tentativa de torna-lo o mais duradouro possivel, a fim de aproveitar o maximo a mao-de-obra
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negra. Em relagdo ao trabalho oferecido nas penitenciarias, é possivel pensar que este se
assemelha ao trabalho escravo, pois, fazendo uma analogia ao escrito por Schwarz (2001,
p.63), “é preciso espicha-lo, a fim de encher e disciplinar o dia do escravo. O oposto exato
do que era moderno fazer”. Também em relagdo ao trabalho oferecido aos detentos,
Wacquant (2008) ressalta que este evoca uma situagao de escraviddo penal, pois submete
0 preso a um trabalho precario, mal remunerado e que dificimente o empregara fora da
unidade penal. Além disso, constata-se que os trabalhos exercidos pelos presos sdo em sua
maioria obsoletos em relagdo a sociedade extramuros, ou seja, 0 que o preso aprende como
profissdo dentro da prisdo nao é viavel, é corriqueiro fora da prisao, levando, assim, a autora
a considerar que, como o faz outro autor brasileiro: o “trabalho de presos assim como é
conhecido passa a ser uma alternativa a despender o tempo e conquistar alguma remicao
dos dias na prisdo” (FAVARO, 2008, p. 226).

Dessa maneira, o que se vé na sociedade brasileira € uma tendéncia a reproducgao de
certos tragos histéricos, o que, em certo sentido, viabiliza a continuidade da violéncia, da
tortura, da militarizacdo dos espacgos publicos e, consequentemente, fortalece a politica de

encarceramento em massa.

Apobs essa breve caracterizagdo do campo estudado, cabe apontar que uma possivel
melhora no sistema penitenciario brasileiro depende de atuacdo politica; esta, por sua vez,
depende de diversas iniciativas e, sobretudo, de reflexdes e agdes em prol da dignidade
humana. Aqui cabe perguntar: sera que as autoridades politicas estdo interessadas na
humanizagao das prisdbes? Ora, a resposta parece ser ndo, uma vez que desde os escritos
de Sérgio Adorno, na década de 1980, pouca coisa parece ter mudado; as instituicbes
prisionais continuam em situagdes insalubres, o trabalho e o estudo sdo precérios, o
preconceito € a ndo aceitagdo do(a) egresso(a) prosperam e as condigbes econdbmicas e
sociais que contribuem com a criminalidade persistem. Dessa maneira, é possivel pensar
que é mais facil e mais comodo continuar a investir em uma sociedade movida pelo medo e

pela inseguranca de que em uma igualitaria e, principalmente, humana.

1.2. Educagao na Prisao

Como discutido anteriormente, a prisao era um ambiente destinado a contencéo
(detencao); ndo existiam propostas voltadas a reinsergdo do encarcerado na sociedade, fato
que se desenvolveu apos a introdugdo de programas direcionados ao treinamento
profissional dos aprisionados. Segundo Perrot (1988), ndo havia projetos no interior da

prisdo, pois se acreditava que a detengao por si s6 levaria o individuo a refletir e mudar seus
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comportamentos, contudo, observou-se que o numero de reincidentes se manteve e a
transformacdo dos presos nao ocorria, constatando, assim, o fracasso da instituicdo

prisional, o que ocasionou a inser¢ao da educagao nas prisoes.

Em relagcédo a tematica educagéo prisional, Santos (2005) descreve que esta foi iniciada
no sistema penitenciario brasileiro na década de 1950. Apds a inser¢do da educacdo nas
instituicdes prisionais, no Estado de S&o Paulo, ela passa para a responsabilidade da
Secretaria da Educacédo, sendo executada por professores comissionados (SANTOS, 2002;
SANTOS, 2005; MOREIRA, 2007). Entretanto, a escola na prisdo seguia os mesmos
procedimentos adotados para criangas e adolescentes do ensino regular, ndo fazendo parte

da supléncia instituida em 1971.

Em 1979, a Secretaria de Educacao deixa de administrar a educacao carceraria; com
isto, tentou-se transferir a educagao para a responsabilidade dos agentes penitenciarios,
fato que logo foi deixado de lado, pois as rotinas escolares nao condiziam com a rotina da
instituicdo; em seguida, optou-se por recrutar educadores na prépria instituicdo carceraria,
para, somente, em meados da década de 1980, a educacdo prisional ser delegada a
Fundagédo de Amparo ao Preso (FUNAP) (SANTOS; 2002; MOREIRA, 2007).

Todavia, apds estas modificacbes no sistema educacional na prisdo, observa-se que a

possibilidade de educacao prisional:

tem sido desperdigada, devido aos multiplos limites impostos pela dinamica
de funcionamento da prisédo, pelos problemas estruturais e de gestao e por
limites na atuacdo dos educadores e educadoras, que muitas vezes tém
uma pratica que faz da escola apenas mais uma engrenagem da maquina
prisdo (MOREIRA, 2007, p.49).

Verificou-se que alguns dos estudos de educagédo na prisdo objetivam investigar o
funcionamento e o papel das escolas dentro das unidades prisionais, bem como a funcgéo
educacional no processo de ressocializacdo (ONOFRE, 2009; 2011; PENNA, 2007; 2011;
ARAUJO, 2005; LOURENCO, 2005; JULIAO, 2009). Além disso, ha pesquisas que
apresentam como foco a analise das politicas publicas voltadas a educacéo penitenciaria
(JULIAO, 2003, 2009; MOREIRA, 2007). Encontrou-se, também, trabalhos relacionados ao
funcionamento da FUNAP, com as politicas educacionais e seu papel na ressocializagao
(MOREIRA, 2007; FAVARO, 2008).

E importante destacar que alguns dos estudos consideram, assim como a pesquisa
relatada aqui, o olhar do preso e sua interpretagdo sobre educag¢do na unidade prisional
(SANTOS, 2002; SILVA, 2004); entretanto, cabe ressaltar que sdo poucos os estudos que
trabalham com o referencial tedrico adotado na presente pesquisa, fato que a diferencia das

ja realizadas.



22

Ao se falar em educacéo, considera-se que esta deveria possuir como objetivo promover
o individuo em prol da formacgao cultural - conceito que sera discutido adiante - levando-o a
transformar o ambiente em que vive, no entanto, ao considerar a educagéo prisional,
esbarra-se em diversas questdes: qual a finalidade da ag¢do educativa dentro do ambiente
carcerario? A fim de responder a questdo, evoca-se alguns estudos que incidem sobre o

tema.

Para Onofre (2009) e Carlen (2007), as possibilidades de superagdo do ambiente punitivo
e repressivo, a fim de constituir um espago educativo, encontram-se limitadas, pois, como
discutido anteriormente, ha muitas dificuldades em atribuir aspectos positivos a um local

considerado por esséncia arrebatador do individuo e de seus papéis sociais.
Contudo, para Moreira (2007, p.46), a educagéo na prisao ganha outros significados:

por mais paradoxal que possa parecer, devido as condigcbes que a prisdo
apresenta serem mais propicias ao castigo e a humilhagdo, uma parcela
cada vez maior da sociedade espera da prisao uma eficacia que nenhum
outro setor ou insténcia dessa mesma sociedade (familia, escola, etc.) teve
quando era de sua responsabilidade educar: reabilitar jovens e adultos
presos para que se tornem cidadaos uteis, produtivos e conscientes de suas
responsabilidades sociais.

Retomando os escritos de Perrot (1988, p.238), a questao educacional na prisdo envolve:

uma tripla muralha que cerca os prisioneiros: em primeiro lugar, o
analfabetismo sempre mais acentuado que o da populagcédo total. No
entanto, no ultimo quartel do século XIX, a difusdo da instru¢do modifica as
relacbes dos prisioneiros com a escrita. [..] um segundo e temivel
obstaculo: ela recusa a palavra e esconde o escrito, quando nao o destroi,
nos obscuros arquivos que s6 podem ser abertos apdés um século. Por fim,
a vergonha social, o estigma infligido pela prisdo recalcam o testemunho.

Ao tratarmos de politicas relacionadas a educacdo no sistema penitenciario, visando
compreender a relagdo da educacdo realizada nas prisbes com a “ressocializagao”,
constata-se que ha precariedade nas escolas da prisdo, tanto no que se refere a estrutura
fisica como no referente as atividades e procedimentos realizados (auséncia de
metodologia). Notou-se também a precariedade da formacdo dos educadores, os quais
deveriam ser devidamente treinados e formados continuamente pela FUNAP, pois, como
descrito por Moreira (2007), esta instituicdo, como representante do Poder Publico,
demonstra que ndo tem como suprir as necessidades humanas e financeiras para uma

politica educacional de qualidade.

Dessa forma, embora existam escolas no sistema penitenciario, sdo inexistentes
politicas publicas educacionais que atendam a realidade das unidades carcerarias, além
disso, constatou-se que as atividades desenvolvidas (educagao e trabalho) n&o visam a
promocao da cidadania, mas simplesmente a terapia ocupacional ou passatempo, a fim de

combater a ociosidade e, embora estas atividades existam nos presidios ha décadas, ndo
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ha acbes e projetos voltados a esta realidade, ndo havendo regulagdes especificas para
essa modalidade educacional. Opinido esta compartilhada por um conjunto de autores
(JULIAO, 2003; 2009; ONOFRE, 2009; 2011; PENNA, 2007; 2011; ARAUJO, 2005;
LOURENGCO, 2005).

Quanto a influéncia do ambiente escolar no individuo preso, Onofre (2009) e Santos
(2011) destacam que, ao invés de possuir papel transformador, a escola na priséo,
apresenta como uma de suas fungbes, e talvez a de maior impacto subjetivo, o
“achatamento” do individuo, impulsionando-o a adaptagcdo a rotina da escola e a da
instituicdo prisional, ocasionando, como ja anteriormente discutido, uma identidade social
deteriorada. O individuo é forcado a constituir uma nova identidade, a prisional, o que

evidencia, mais uma vez, a faléncia da instituicao prisional no quesito ressocializacao.

A respeito da organizacdo escolar, do ponto de vista do conteudo, Leme (2011)
apresenta alguns argumentos para justificar a necessidade de melhoria e instauracao de
politicas nessa area. Considerando a sala de aula como local onde se possibilita a
construcdo de novos projetos e a compreenséo e reflexdo acerca do meio em que vive,
assinala que, além de regulamentar a educacgdo ofertada nas prisbes, € de extrema
importancia que se leve em conta as especificidades de cada unidade prisional, a fim de se
criar um espacgo e um modelo curricular adaptavel a cada ambiente, pois, sem isso, 0 que se

tem é uma educacgao para a prisdo e ndo uma educacgao na prisao.

Outro fato constatado em relagao a escolarizacdo nas prisbes € que esta ocorre muitas
vezes no mesmo periodo do horario de trabalho, fato que impossibilita muitos dos internos a
frequentarem a escola. Sendo assim, nota-se que o bindmio educacao-trabalho nao
funciona como teoricamente deveria, uma vez que trabalho e formacido apresentam-se

desconectados, pois,

no ambito da iniciativa privada, a responsabilidade social apregoada pelas
empresas configura-se geralmente no plano formal, pois sdo poucas as que
liberam o preso para frequentar as aulas, ficando clara a dimens&o Unica do
trabalho como producéo. A contrapartida ndo ha nem do ponto do acesso
da escolarizagdo nem do tipo de atividades que sdo desempenhadas
nessas oficinas (FAVARO, 2008, p.228).

Ademais, outros pontos possiveis de melhoria sdo: em relagdo ao material didatico, o
qual é precario e/ou até inexistente em alguns locais e o tempo de permanéncia na escola
que deveria ser equivalente ao periodo regular, fatos que dificultam o desenvolvimento da

educacdo escolar e evidenciam que:

[...] a escola, que teoricamente seria um veiculo de mobilidade social, ndo
surte os efeitos esperados. Curriculos tradicionais, aliados a um quadro de
professores que, aparentemente, ndo estio treinados para o desempenho
de suas tarefas, jamais provocardo atitudes positivas por parte dos internos
(LEMGRUBER, 1999, p.49).
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Ainda a respeito das contradigcbes nas unidades prisionais, Lourenco (2005, p.131)

encontrou:

de um lado, a privacao da liberdade, a excluséo social, o estigma, o desvio,
as celas, os muros, a rigida disciplina, a submissdo quase que completa do
homem encarcerado. De outro, o “sonho” da humanizagao das prisdes, das
politicas publicas destinadas a populacao reclusa.

Quanto a formacao do professor, Moreira (2007), notou que poucos professores relatam
ter recebido formacgao, e, quando esta existiu, assemelhava-se mais a um treinamento do
que a uma formacgao propriamente dita. Diante disso, nota-se que estes professores sentem
necessidade no que se refere ao aprimoramento de sua formacgao, fato que seria relevante
para a melhoria da qualidade da educagdo oferecida em instituicbes de privacdo de
liberdade.

Assim, o que se vé, a partir das informacbes apresentadas, € uma constante
desvalorizacido da educacao prisional, vista como ineficaz, como perda de tempo, colocando
em duvida a possibilidade de ressocializagdo do preso. Para Aradjo (2005), um dos fatores
que contribui para a desvalorizacdo da educacdo escolar decorre de ser vista como um
apéndice, ou seja, se for possivel, é realizada; se n&o for, é deixada de lado, pois a
preocupacédo principal € com o controle, disciplina e vigilancia dos presos. Frente a isso, a
educacao dentro da prisdo deveria “ser diferenciada, assim como diversificado é o
contingente carcerario, e ser capaz de suprir as deficiéncias educacionais, psicologicas,
conceituais e, também, morais dos educandos” (SERRADO JUNIOR, 2009, p.96).

Considerando a estrutura precaria e deficitaria que a escola prisional em sua maioria
apresenta, é importante refletirmos a respeito das motivagdes do sujeitos que a frequentam.
Amorim (2001), ao investigar o presidio com seu olhar voltado para o preso e sua
interpretacdo da educacgao escolar, verificou, assim como (ONOFRE, 2009; 2011; PENNA,
2011), motivagbes como a possibilidade de evitar o retorno ao crime, como local de refugio
do cotidiano institucional, por ser algo que parece “benéfico” frente aos dirigentes e a

sociedade, entre outros.

Um outro ponto importante em relagdo a educacédo prisional e aos alunos diz respeito a
expectativa que estes criam com a educacdo escolar e as possibilidades extramuros,
todavia, muitas vezes, as expectativas nutridas pelo individuo encarcerado caem por terra,
uma vez que, ao sair da prisdo, encontra-se desprovido de seus papéis sociais (morte civil)
além de lidar com preconceitos, situagdes que os colocam numa posicdo de risco da
reincidéncia (ONOFRE, 2009).

Visto que a educacéo escolar na prisdo € descrita como cadtica, desorganizada e com

dificuldades fisicas para se instituir, uma possibilidade apresentada por Campestrini (2002) é
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a da Educacgéao a Distancia (EAD) nas instituicbes prisionais, considerando essa modalidade
de ensino como meio de “inclusdo e permanéncia dos jovens e adultos excluidos do
processo educacional como forma de universalizar e democratizar o acesso a educagao
sistematizada” (CAMPESTRINI, 2002, p.16). Contudo, é possivel questionar a viabilidade da
implantacdo desse tipo de educacdo na prisdo. Mas, a autora acredita ser possivel a
implantagao de EAD nas prisbes, uma vez que “pauta-se no principio de maior acesso e
condi¢cdes da conclusdo dos estudos basicos e diminuicdo do niumero de reeducandos que,
ao retornarem a sociedade reincidam ao ‘mundo do crime’ pela falta da educagao basica”
(CAMPESTRINI, 2002, p.113). Dessa forma, propde a insergdo da educagéao a distancia no
presidio para que os encarcerados tenham acesso a educacgdo basica considerada como
requisito para o exercicio da cidadania. Evidentemente, deve-se questionar se somente a
oferta da educagdo a distdncia supriria a problematica educacional dos(as)
encarcerados(as). Postula-se que nao, pois, embora a EAD possa oferecer os conteudos
escolares, impede os individuos do exercicio das relagbes sociais, fato que pode ser
destacado como positivo, uma vez que, nesse ambiente, torna-se possivel a quebra da
rotina prisional, proporcionando saida dos pavilhbes, “passatempo”, além de contribuir na
avaliagdo criminoldgica para progressdo da pena (ONOFRE, 2009; 2011; PENNA, 2007;
2011).

No que concerne a legislagao, a Lei de Execugdes Penais (BRASIL, 1984), determina no
artigo 18 que “o ensino de 1° grau sera obrigatério, integrando-se no sistema escolar da
Unidade Federativa”. O estabelecido neste artigo € reafirmado na Resolugdo n°14/94, artigo
40: “a instrugdo primaria sera obrigatoriamente ofertada a todos os presos que ndo a
possuam” (BRASIL, 1994). De outra parte, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéao
Nacional — LDB (BRASIL, 1996) nao especifica a educac¢ao de adultos presos. A respeito
desse tema, o Plano Nacional de Educacgao, por meio da Lei 10.172 de 2001, expbe como
objetivo “implantar, em todas as unidades prisionais e nos estabelecimentos que atendam
adolescentes e jovens infratores, programas de educacgdo de jovens e adultos de nivel

fundamental e médio, assim como de formacéo profissional” (BRASIL, 2001).

Posteriormente, por meio da Resolugdao n°03/2009, foram tracadas as Diretrizes para a
oferta de educacao nos estabelecimento penais (BRASIL, 2009), as quais foram atualizadas
na Resolugdo n°02/2010, que estabelece, no Artigo 3, algumas orientagbes que a educagéo

prisional deve obedecer. Dentre elas, cabe ressaltar as seguintes:

IV — promovera o envolvimento da comunidade e dos familiares dos
individuos em situagdo de privagdo de liberdade e prevera atendimento
diferenciado de acordo com as especificidades de cada medida e/ou regime
prisional, considerando as necessidades de inclusdo e acessibilidade, bem
como as peculiaridades de género, raga e etnia, credo, idade e condigédo
social da populacédo atendida; [...]
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VII — contemplara o atendimento em todos os turnos;

VIII — sera organizada de modo a atender as peculiaridades de tempo,
espaco e rotatividade da populagéo carceraria levando em consideragéo a
flexibilidade prevista no art.23 da Lei n°® 9.394/96 (LDB) (BRASIL, 2010).

Recentemente foi implantada no pais a Lei 12.433/11, que altera a Lei de Execugbes
Penais de 1984 no que concerne a remi¢cdo de um dia de pena a cada 12 horas de
frequéncia escolar — “atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante,
ou superior ou, ainda, de requalificagcéo profissional — divididas, no minimo, em 3 (trés) dias”
(BRASIL, 2011a). Destaque-se também o Decreto n® 7.626/11, que institui o Plano
Estratégico de Educagédo no ambito do Sistema Prisional; esse estabelece as diretrizes que
o plano deve seguir, destacando, dentre elas, a descrita no Artigo 3°: “promocgédo da
reintegracdo social da pessoa em privagédo de liberdade por meio da educagéao” (BRASIL,
2011b).

Frente ao brevemente exposto e considerando todos os problemas e ambiguidades, é
possivel notar, em relacio a ideia de ressocializagdo, que a prisao ao invés de “devolver” a
sociedade um “novo homem”, o que apresenta como resposta a privagao de liberdade, “é
um homem que sai da prisdo destrocado em seus mecanismos fisicos e morais,
profundamente desadaptado, isto quando ela ndo o destréi” (PERROT, 1988, p.269). Pode-
se observar também que, no que concerne a legislacdo voltada a populagcdo presa, as
mudancgas e garantia dos direitos, no caso o educacional, s&o relativamente recentes, o que

traz ainda mais relevancia para a tematica abordada neste trabalho.

Por fim, apesar da ideia arraigada de que a educacgao traz a possibilidade de ascenséao
social, de fuga da marginalizagdo e de saida do lugar de dominagdo, nota-se que tais
expectativas em relagdo a educagédo muitas vezes nao se efetivam. Propiciam ao sujeito que
sonhe e acredite nessas possibilidades, mesmo que ndo existam para a maioria da
populacdo, ainda mais minimizadas quando se trata de presos. Dessa forma, o individuo
passa por um assujeitamento histérico na ilusdo de que por meio da aprendizagem deixara

o papel de marginal, fracassado ou bicho/coisa (BAQUERO, 2001).

Por outro lado, considera-se que a educacdo escolar na prisdo quebra, ainda que
brevemente, a rotina prisional proporcionando um espaco onde é possivel a diversificagao
de assuntos, trabalhando tematicas para além da questdo do aprisionamento. Contudo nao
se pode esquecer que o0 espago escolar se constitui também como parte do sistema
repressivo, pois constantemente é vigiada, sendo frequente a passagem de agentes, além
de ser utilizada como passatempo, a fim de eliminar, muitas vezes de qualquer forma, o

tempo ocioso do preso.
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1.3. Educagao de Mulheres

Sabe-se que historicamente as mulheres ocuparam um lugar marcado pelo dominagéao e
exclusdo social e que, atualmente, ainda se encontram vestigios dessa exclusdo e
invisibilidade. Além disto, “em muitas sociedades, a invisibilidade e o siléncio das mulheres
fazem parte da ordem das coisas” (PERROT, 2007, p.17), no entanto, apds anos de lutas e
conquistas, muito foi alcangado, mas ainda ha uma longa jornada para que igualdade entre
os géneros® seja efetivada. Assim, torna-se possivel e relevante abordar brevemente a
histéria educacional das mulheres, utilizando textos de Michelle Perrot (2007), relacionados
a realidade das mulheres na Franca e a obra organizada por Mary Del Priore (2000), além

de textos mais contemporaneos sobre as mulheres no Brasil.

Segundo Perrot (2007), o acesso a educacgao pelas mulheres ocorreu de maneira tardia
na Franga, pois o saber era considerado contrario a feminilidade. Contudo, com a Reforma

Protestante, inicia-se certa ruptura com esse paradigma, pois,

ao fazer da leitura da Biblia um ato e uma obrigagdo de cada individuo,
homem ou mulher, ela contribui para desenvolver a instru¢do das meninas.
Na Europa protestante do Norte e do Leste espalharam-se escolas para os
dois sexos. E constata-se na Franca, uma dissimetria sexual na
alfabetizacdo entre um lado e outro da linha Bordeaux/Genebra. A instrugéo
protestante das meninas teria consequéncias de longa duragdo sobre a
condigdo das mulheres, seu acesso ao trabalho e a profissado, as relagdes
entre os sexos e até sobre as formas do feminismo contemporaneo. O
feminismo anglo-saxdo é um feminismo do saber, muito diferente do
feminismo da maternidade da Europa do Sul (PERROT, 2007, p.91).

No entanto, no decorrer do século XIX, a crenga de que educagado e feminilidade se
opbéem volta a tona, apresentando como justificativa “que a instru¢cdo é contraria tanto ao
papel das mulheres quanto a sua natureza: feminilidade e saber se excluem. A leitura abre
portas perigosas do imaginario. Uma mulher culta ndo € uma mulher” (PERROT, 2007,
p.93). Com o passar dos anos, chega-se a conclusdo de que €& necessario instruir as
mulheres para que se tornem agradaveis e sociais, formando-se como mées, esposas e
donas-de-casa. O objetivo era “inculcar-lhes bons habitos de economia e de higiene, os
valores morais de pudor, obediéncia, polidez, renuncia, sacrificio... que tecem a coroa das
virtudes femininas” (PERROT, 2007, p.93).

Mesmo com alguns “avangos” na educacdo feminina, ainda ndo era possivel ver
mulheres frequentando a escola, o que vem a ocorrer nos anos de 1880, por meio da

escolarizagc&o das meninas no primario e:

3 Para diferenciagéo entre sexo e género consultar: GARCIA, C. C. 2011. Breve Histéria do Feminismo. Sao
Paulo: Editora Claridade.



28

no secundario em torno de 1900; o ingresso de jovens na universidade
aconteceu entre as duas guerras, e macigamente a partir de 1950.
Atualmente as jovens universitarias sdo mais numerosas que 0s rapazes.
Efeito da modernidade, provavelmente: os homens desejam ter
“‘companheiras inteligentes” (PERROT, 2007, p.94-95).

Contudo havia certa desconfianga frente ao ensino oferecido, pois as mulheres temiam
sua desvalorizacdo. “E por isso que as feministas da Belle Epoque reivindicavam a
‘coeducacao’ dos sexos, 0S mesmos programas e espagos que garantiriam uma certa
igualdade” (PERROT, 2007, p.96).

Com o descrito por Perrot, nota-se que o caminho percorrido pelas mulheres até
adquirirem essa coeducacéo foi longo, sofrendo muitas mudancgas e restri¢cdes, fato que nao
ocorreu de maneira tdo distinta no Brasil. Segundo LOURO (2000), desde meados de 1800,
“Nisia Floresta, uma voz feminina revolucionaria, denunciava a condigdo de submetimento
em que viviam as mulheres no Brasil e reivindicava sua emancipacéao, elegendo a educagao
como o instrumento através do qual essa meta seria alcangada” (p.443). E em 1827 ja
existia legislacdo que determinava a existéncia de escolas de primeiras letras em todas as

localidades do Brasil.

Mas a realidade estava, provavelmente, muito distante dessa imposigao
legal. [...] Aqui e ali, no entanto, havia escolas — certamente em maior
nimero para meninos, mas também para meninas; escolas fundadas por
congregacgdes e ordens religiosas femininas e masculinas; escolas mantidas
por leigos — professores para as classes de meninos e professoras para as
de meninas. [...] Ler, escrever e contar, saber as quatro operag¢des, mais a
doutrina crista, nisso consistiam os primeiros ensinamentos para ambos os
sexos; mas logo algumas distingdes apareciam: para os meninos, no¢des
de geometria; para as meninas, bordado e costura (LOURO, 2000, p.444).

A partir do avanco industrial do século XIX e da crescente urbanizagdo, com
repercussdes no Brasil, elevou-se “a necessidade de educagao para a mulher, vinculando-a
a modernizagdo da sociedade, a higienizagdo da familia, a construgdo da cidadania dos
jovens” (LOURO, 2000, p.447). Assim, segundo a autora, em meados do mesmo século
comecaram a ser criadas as Escolas Normais. O objetivo era formar professores e
professoras. “Mas tal objetivo n&o foi alcangcado exatamente como se imaginava: pouco a
pouco, os relatérios iam indicando que, curiosamente, as escolas normais estavam
recebendo e formando mais mulheres que homens” (LOURO, 2000, p.449). Em decorréncia
dessa insergdao da mulher nas escolas normais, observou-se no final do século XIX e inicio
do século XX, os primérdios da chamada “feminizagédo do magistério”, legitimando assim o
lugar da mulher na educacdo, fendmeno este ainda predominante, uma vez que as
mulheres representam cerca de 80% da forca de trabalho relacionado a educacéao
(ROSEMBERG, 2001).

Nota-se que as mulheres conquistaram a igualdade educacional nas ultimas décadas,

contudo, embora o0 acesso a educacgéo esteja mais democratizado, ainda ha distingdes de
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género, exemplo disso € que somente no ano 2000 &€ que as mulheres comegaram a
apresentar indices de analfabetismo inferiores aos dos homens, entretanto “em numeros
absolutos, as mulheres ainda constituem a maioria dos analfabetos no pais, apesar da
diferenga entre os sexos ter diminuido” (ACAO EDUCATIVA; CARREIRA, 2011, p.53).
Embora, as mulheres venham apresentando maior média em anos de estudo que os
homens, & importante salientar que as diferencas de género nado findam, pois ainda é
comum as diferengas salariais, muitas vezes no exercicio do mesmo cargo, além disso, os
maiores indices de desemprego predominam entre mulheres e negros “sendo as mulheres
negras as que se encontravam em pior situagdo, apresentando uma taxa de desemprego de
10,8%, comparada a 8,3% para as mulheres brancas, 5,7% para os homens negros e 4,5%

para os homens brancos” (ACAO EDUCATIVA; CARREIRA, 2011, p.57).

A partir das informagdes sumariamente apresentadas, pode-se considerar que, embora
se tenham empreendidos esforgos pela igualdade educacional de género, ainda ha uma
longa caminhada para que esse objetivo seja atingido de fato, pois o que se vé atualmente é
uma desigualdade mascarada por uma pseudo-igualdade, uma vez que, oferecendo “acesso
igualitario” a homens e mulheres, fortalece-se a no¢do meritocratica e, ao mesmo tempo,
machista, pois se uma mulher consegue chegar a ocupar um cargo dito “masculino”, foi
porque batalhou, superou todas as dificuldades; logo justifica-se sua posicdo com a
interpretacado de que se trata de excecdo. Se, por outro lado, a mulher “fracassa”, nao
termina seus estudos ou termina e ndo apresenta “sucesso” profissional, é vista como

incapaz, incompetente, colocada a margem, afinal “sé podia ser mulher”.

Assim, cabe refletir até que ponto as desigualdades deixaram de existir. O que parece &
que as desigualdades e preconceitos, seja quanto ao género ou quanto a etnia, foram e tém
sido mascarados por uma onda do chamado discurso “politicamente correto”, no qual
apodera-se da ilusdo da ndo discriminacdo quando, na verdade, a sociedade sexista
predomina nos acontecimentos cotidianos e corriqueiros. Frente a isso, estudar a tematica
proposta por este estudo, apresenta grande relevancia, uma vez que aborda uma dupla
discriminacao: a situagao de mulher e de criminosa e de individuos presos que frequentam a
escola na prisdo. As caracteristicas peculiares dessas situagbes serdo apresentadas a

seqguir.
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1.3.1.Especificidades do Sistema Prisional Feminino e da Educagao Escolar para

Mulheres Presas

Como discutido, a mulher ocupou/ocupa no imaginario social a fungdo familiar de
“responsavel por produzir a forca de trabalho, internalizando normas e ideologias, tendo
como papel principal a formag¢ao da personalidade dos filhos” (CUNHA, 2010. p.161). Além
disso, “no universo das mulheres, pela construcdo social a que esta sujeita a linguagem,
geralmente sao interditadas certas palavras relativas ao sexo e as partes genitais” (VIERA,
2005, p.222).

No entanto, com a ascensao do capitalismo, ha mudangas nos papéis sociais e a mulher
passa a participar do mercado de trabalho, o que a leva a sua maior inser¢do no meio social
e aumento da escolarizacdo. Um fato que contribuiu para o aumento das mulheres no
mercado de trabalho tem ligagdo direta com a discriminacao sofrida por elas, pois sao vistas
como inferiores ao homem; dessa maneira, tornam-se uma possibilidade viavel ao
capitalismo, pois se qualificam profissionalmente e sdo uma mao-de-obra mais barata.
“Desse modo, a sociedade constrdi, entdo, ndo s6 uma identidade social, mas também uma
sexual, que pode ser reforcada em qualquer dominio da vida compartilhada, como nas

relagdes afetivas, familiares, educacionais e profissionais” (VIERA, 2005, p.222).

A mulher é impulsionada pela necessidade de mao-de-obra e “pelo agravamento das
condi¢cdes materiais impostas pelo sistema capitalista as familias, que, para sobreviverem,
tém se reestruturado e langado o maior numero de membros no mercado de trabalho,
inclusive mulheres” (CUNHA, 2010. p.161). Com isso, a mulher passa a ter uma dupla
jornada de trabalho, pois, ao mesmo tempo em que necessita contribuir na composicédo da
renda familiar e, também, prover o préprio sustento, também precisa suprir o papel social

estabelecido para ela dentro da familia, como supracitado.

Contudo, o que se percebe nos ultimos anos é que tanto homens quanto mulheres
sofrem consequéncias do “aumento do desemprego ou o fim da promessa de emprego
pleno, aumentando a desigualdade e a exclusdo” (CUNHA, 2010, p.162). Perante essas
modificagbes sociais, Cunha (2010) assinala que ha no cenario nacional aumento

consideravel da violéncia, fato que eleva a sensagéo de inseguranga e impoténcia.

Com o aumento da violéncia ha, consequentemente, o impulso para repressao e punigao.
“Assim, a restricdo da liberdade apresenta-se como principal forma de punicao e tratamento

para os infratores nas sociedades atuais” (CUNHA, 2010, p.162).
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A seqguir, apresenta-se a Tabela 1, que expressa o crescimento da populagido carceraria
no Brasil bem como sua divisdo por sexo e suas respectivas porcentagens em relagcédo a

populacéo total.

Tabela 1. Populacao Carceraria no Brasil*

% de % de
Ano Mulheres Homens Total er:1urI2|Z :;eéso r:-::gzgcs, :g‘
ao total total
2001 9.873 223.986 233.859 4,2 95,8
2002 10.285 229.060 239.345 4,3 95,7
2003 9.863 230.340 308.304 4.1 95,9
2004 18.790 317.568 336.358 5,6 94,4
2005 20.264 341.138 361.402 5,6 94,4
2006 23.065 378.171 401.236 57 94,3
2007 25.830 396.543 422.373 6,1 93,9
2008 28.654 422.775 451.429 6,3 93,7
2009 31.401 442.225 473.626 6.6 93,4
2010 34.807 461.444 496.251 7 93
2011 34.058 480.524 514.582 6,6 93,4

*Fonte: Ministério da Justica — Departamento Penitenciario Nacional (DEPEN)/ Sistema Integrado
de Informagdes Penitenciarias - InfoPen — Populagédo Carceraria — 2001-2011.

Por meio da tabela acima, nota-se um crescimento consideravel da populagéo carceraria.
Segundo dados da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade -
SECAD (BRASIL, 2010, p.9), “nos ultimos nove anos (2000 a 2009), esse contingente
aumentou 101,73%, saltando de 232.755 internos (dados de 2000)” para 473.626. Em 2010,
esse numero subiu para 496.251, e fechou o ano de 2011 ainda mais alto, contabilizando

514.582 presos e presas.

Nota-se, também, o crescimento da populagado carceraria feminina em 11 anos: de 9.873
para 34.058, o que demonstra um aumento de 24.185 mulheres presas, em média 2.198
prisbes por ano. Em termos gerais, pode-se afirmar que o crescimento da populagéo
carceraria feminina é maior do que a masculina. Enquanto, no periodo considerado, o

numero de homens preso aumentou em 120%, o de mulheres aumentou 245%.

Apesar do numero de aprisionamento de mulheres ser inferior ao de homens,

aproximadamente 6,6%, considera-se, a partir das ponderacbes expostas sobre a condigcao
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da mulher na sociedade moderna, que sédo elas que sofrem maior estigmatizagcéo, pois
perdem sua identidade feminina e passam por danos psiquicos que, muitas vezes,
perduram por toda sua vida, uma vez que a “passagem pela prisdo se associa ao sexismo*
e seus esteredtipos, contribuindo para que o dominio do poder masculino prevaleca sobre
as relagbes, reafirmando o sentimento de inferioridade e submissao feminina” (CUNHA,
2010, p.163).

Quanto a essa estigmatizagéo, € possivel afirmar, ainda, que a mulher encarcerada é
duplamente marginalizada e discriminada: em primeiro lugar por ser mulher e, em segundo,
por estar presa (DRIGO, 2010). Se é assim, a mulher encarcerada apresenta-se a

sociedade como desqualificada e destituida de seus papéis sociais, ocupando outros:

tanto o da “louca”, “que ndo sabe se comportar”’, “que arruma confusao” —
insubmissa ao cédigo disciplinador da prisdo que admite e incita a violéncia,
mas nao tolera os protestos — como também o da “ignorante”, “que néo
conhece os direitos”, “desqualificada”. A prisdo feminina é construida
simbolicamente como um espago onde n&o ha organizagéo, solidariedade,
e embora menos violento (as rebelides femininas s&o raras), €
frequentemente associado a um tipo de desordem, atribuida a
“‘incapacidade nata” das mulheres de conviverem pacificamente e segundo
o regulamento vigente das cadeias (masculinas, diga-se de passagem)
(TEIXEIRA, 2010).

Cabe ainda ressaltar que a mulher quando presa, além de ficar mais suscetivel a
discriminacdo social, na maioria das vezes, perde seus vinculos parentais, uma vez que as
visitas as encarceradas sao realizadas geralmente por pais e filhos, o0 que demonstra que os
companheiros/conjuges em geral ou também estdo presos ou acabam abandonando sua
companheira, fato que ocorre com menos frequéncia quando o encarcerado € o homem
(LEITE, 2010; GRACIANO, 2010).

E possivel notar, por meio dos dados apresentados pelo Departamento Penitenciario
Nacional (DEPEN) (BRASIL, 2011c), que a populagdo carceraria feminina no Brasil é
composta, em sua maioria — aproximadamente 40,8% — por mulheres jovens com menos de
30 anos; 36,9% sao consideradas pardas. Quanto ao tempo de prisdo, a maioria (22%),
cumpre de 4 a 8 anos de prisdo e quase 47% estdo presas em decorréncia do trafico de

drogas.

Diante dos dados descritos, nota-se que as mulheres, muitas vezes por necessidades
econdmicas ou por questdes afetivas, por exemplo, acabam envolvendo-se com o trafico de

drogas ligado direta ou indiretamente ao parceiro/parceira, sendo usadas nos casos de

4 Sexismo é aqui entendido como sistema de poder, inferioridade/superioridade entre homem e mulher, que
impede a relagédo de igualdade entre os sexos (CUNHA, 2010, p.176).
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trafico internacional como “mulas™, portando uma pequena quantidade de entorpecentes,
sendo frequentes os casos em que sao denunciadas pelo préprio grupo, a fim de criarem
uma situagcado de distragcdo propicia ao trafico de maior quantidade (CARREIRA, 2009;
RODRIGUES; FARIAS, 2012; HOWARD, 2006).

Essas informagdes demonstram o quao subalterna é a inser¢gao da mulher no crime, uma
vez que seu envolvimento com o trafico, por um lado, esta atrelado as relagdes afetivas ou
familiares, entretanto, por outro lado, € comum o relato de que, antes de serem
encarceradas, estas mulheres eram, por diversos motivos, “chefe de familia” que, devido as
suas necessidades socioeconémicas e o baixo nivel de escolaridade, acabam recorrendo ao
trafico como possibilidade de sustento familiar e sobrevivéncia (DRIGO, 2010; TEIXEIRA,
2010).

Além disso, frente as dificuldades vivenciadas no dia-a-dia da sociedade capitalista:

furtar, traficar sendo socialmente reprovados e juridicamente criminalizados,
constituem praticas correntes de um processo de sobrevivéncia do
cotidiano, em que falta o trabalho, a educagao, e do qual a comunidade e o
Estado estdo ausentes, sem efetivamente aplicar politicas publicas de
assisténcia, apoio e acompanhamento (RODRIGUES; FARIAS, 2012, p.18).

Outro ponto a ser salientado, em relagdo ao envolvimento de mulheres com o trafico, é
que esta ndo é uma realidade exclusiva do Brasil, uma vez que em outros paises acontece o
mesmo (Argentina, Coldmbia e Espanha). A partir de estudos realizados nos paises citados
(CELS, 2011; PROCURADURIA DELEGADA EN LO PREVENTIVO PARA DERECHOS
HUMANOS Y ASUNTOS ETNICOS, GRUPO DE ASUNTOS PENITENCIARIOS Y
CARCELARIOS, 2006; OLMOS, 2002), verifica-se o crescimento consideravel da populagéo
carceraria feminina nas ultimas décadas na América Latina (CELS, 2011; GIACOMELLO,
2010); ademais, é possivel notar que os perfis das mulheres encarceradas sdo muito

semelhantes, como descrito na tabela abaixo.

5 Nome dado as pessoas que conscientes ou nao sdo utilizadas por traficantes para realizar transporte ilegal de
entorpecentes.
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Tabela 2. Perfil da Populagcédo Carceraria Feminina*

26,4% menos 68,20%
Argentina ’ 4 a 5 anos relacionado a
de 30 anos d
rogas
43,48%
. L 43,4% menos , .’
Coldémbia de 30 anos Até 5 anos relaglonado a
rogas
0,
Espanha 45,12% menos | Informagao nao rela505ié>2n7a§o a
P de 30 anos coletada
drogas
47%
(o)
Brasil 40,8% menos 4 a 8 anos relacionado a
de 30 anos
drogas

*Fonte: Olmos, 2002; Cels, 2011; Giacomello, 2010; Procuraduria Delegada en lo
Preventivo para Derechos Humanos y Asuntos Etnicos, Grupo de Asuntos
Penitenciarios y Carcelarios, 2006; Ministério da Justica — Depen/Infopen —
Populagao Carceraria — 2001-2011.

Assim, constata-se que, no geral, as mulheres presas sdo jovens, com menos de 30
anos, com excecgdo da Argentina, e em todos os paises a maior parte dos crimes cometidos
pelas mulheres estdo relacionados ao trafico de entorpecentes. Cabe ressaltar: o que

fortalece a relagao da mulher com o trafico é que este:

€ uma atividade que oferece beneficios econdmicos sem perigo, e que néo
requer forga fisica para seu desenvolvimento (envolvendo mulheres de toda
condigéo social e idade). O trafico diminuiu o destaque de outras atividades
tipicas como a receptagdo (venda de objetos roubados) ou o lenocinio. E
socialmente aceito em determinados circulos sociais como meio licito para
obtencdo de recursos (ndo considerado como um ato injusto contra a
pessoa como ocorre em delitos contra a propriedade). A mulher se encontra
frequentemente como responsavel pela subsisténcia da familia (mae
solteira/familia monoparental). E a venda de drogas finalmente abre a porta
para alivio econdmico e para atender as despesas mais basicas, sendo
indiferente a elas o objeto do crime, ou seja, poderiam vender qualquer
produto, legal ou ndo, se economicamente mais rentavel. Venda em
pequena escala (em sua casa) € o ultimo elo da cadeia de uma atividade
compartiihada com os homens da familia (marido, pai, filhos etc.) que
fornecem regularmente. O contrabando em grande ou pequena escala é
praticado por estrangeiras (principalmente da América do Sul e da Africa),
ou por locais. Por um lado, as mulheres sao utilizadas como correio de
grandes organizagbes e, por outro, aumentam a populagédo carceraria em
nossas prisdes (OLMOS, 2002, p.12)6.

Mais uma caracteristica comum entre o encarceramento de mulheres em outros paises e
no Brasil € a chamada feminizacido da pobreza, que se encontra diretamente relacionada as

sociedades capitalistas e competitivas e que “coincide com um momento de quebra da

6 Tradugéo livre da autora.
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estrutura socio-ocupacional, de grandes mudangas nas estruturas familiares” (CELS, 2011,
p.25-26)". Assim, observa-se esse fendmeno potencializado na América Latina, desde a
década de 1990, quando a implementagdo de politicas econdmicas e reformas estruturais
modificaram as condi¢cdes gerais da organizagao social do trabalho, somando-se a isso a
precarizagao das situacdes de trabalho e a divisao sexual deste, o que afetou diretamente
as mulheres mais pobres, maes e cada vez mais responsaveis pelo sustento familiar. Dessa
maneira, € possivel inferir que o avango capitalista e industrial, bem como as diferentes
constituicdes familiares, contribuiram para a insercdo em massa das mulheres no crime,

principalmente relacionado a drogas.

Em relacdo a questdo educacional, o que se nota no Brasil e nos demais paises
analisados é que a populacdo carceraria, em sua maioria, obtém baixo nivel de
escolaridade, menor ou equivalente ao ensino fundamental incompleto, o que pode estar

diretamente relacionado a situagcéo socioecondmica das mulheres encarceradas.

Ao adentrarem no sistema prisional, homens e mulheres, passam a se sujeitar a rotinas
altamente administradas, abandonam seus papéis sociais e apenas constituem uma massa
carceraria exposta a chamada “ressocializagdo” que visa “readaptar” o individuo “errante” a
sociedade. Em se tratando das mulheres encarceradas, segundo Carlen (2007), ha uma

industria para a reintegragdo da mulher presa pautada no mito da reabilitagéo e que:

baseia-se ndo s6 num revivalismo das explicagbes psicolégicas do crime,
mas também na mitica transparéncia, por demais enaltecida, da dualidade
crime/priséo, isto é, o mito persistente de que as mulheres que transgridem
a lei sdo presas devido a gravidade dos seus crimes, e ndo por forga da
complexidade das suas condicbes de vida, excludentes, desiguais no
género e anti-sociais (p.1007).

Frente ao exposto até entdo, nota-se que tanto questdes econdmicas e sociais como as
de género influenciaram na insergdo da educagao e do trabalho no interior das unidades
prisionais. No que concerne a educacao na prisdo, um ponto a ser enfatizado é que, embora
seja legalmente garantida aos internos, ela n&o ocorre em todas as unidades; além disso,
ainda permeia no imaginario social que a educagdo na prisdo em vez de direito € um
privilégio concedido ao preso. Ainda assim, a educacédo se mantém nas unidades prisionais,
pois “é considerada um dos meios de promover a integragdo social e a aquisicdo de
conhecimentos que permitam aos reclusos assegurar um futuro melhor quando recuperarem
a liberdade” (BRASIL, 2010, p.13).

No entanto, o que se vé& no cotidiano do sistema penitenciario brasileiro e,

especificamente, nas penitenciarias femininas é que a educacgao:

7 Tradugéo livre da autora.
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constitui uma pratica desinteressada e neutra, reproduzindo a ideologia da
sociedade capitalista que escolhe o trabalho como eixo fundamental na vida
das mulheres presas, porquanto é através dele que elas conseguem o
sustento para seus familiares (DIAS, 2010, p.62).

Além disso, as estatisticas contradizem o que teoricamente deveria ocorrer com a
educacdo prisional, uma vez que a realidade explicitada pelos numeros denunciam o
descaso e falta de investimento na escola na prisdo. Segundo informag¢des do
Departamento Penitenciario Nacional (BRASIL, 2011a), o Ensino Fundamental & o
seguimento que contém o maior numero de mulheres presas que ndo o completaram,
sendo, em 2011, 13.250 no Brasil e 3.601 no Estado de Sao Paulo; dentre estas, apenas
2.562 e 482, respectivamente, frequentam Ensino Fundamental na prisdo, fato que contribui
para a relevancia deste trabalho, uma vez que esta populacdo € que se pretendeu
investigar. Também é importante salientar que estes dados dizem respeito a matriculas
efetivadas, n&do sendo possivel saber se todas as mulheres matriculadas frequentam

regularmente a escola na priséo.

Quanto a motivagédo e aos significados dados a escola na prisdo, pesquisas demonstram
que a educacao nao é vista como forma de ressocializacdo, mas sim como uma exercicio da
condicdo humana, além de ser encarada como uma possibilidade de autonomia, uma vez
que muitas das alunas, ao entrarem na escola, ndo sabem ou sabem parcialmente ler e
escrever e, no decorrer das aulas, adquirem conhecimentos que as possibilitam de escrever
e ler cartas, meio de comunicagdo mais comum com o meio externo. Essa é uma forma de
adquirirem autonomia frente aos funcionarios e companheiras, pois ndo necessitam mais de
auxilio; outro beneficio relacionado a escolarizagao é que esta facilita e possibilita acesso a
outros direitos, em especial relacionados a sua sentenga (GRACIANO; SCHILLING, 2008;
GRACIANO, 2010).

Em contrapartida as motivagdes apresentadas, ha os fatores ditos desestimulantes, em
relacédo a frequéncia educacional. Uma delas e talvez a mais relevante, por se tratar de algo
instituido e culturalmente cristalizado é que muitas mulheres trazem consigo vestigios da
sociedade machista, na qual o trabalho do lar € mais importante do que a escola, que ndo é
tao relevante para elas como para os homens (DIAS, 2010). Frente a isso, e na auséncia do
trabalho do lar, as mulheres costumam optar pelo trabalho remunerado na prisdo pelos
motivos ja descritos, além da remic&o de pena, a qual legalmente também ja abrange a
educacao. Mas, talvez, possa-se postular que essa informacéo nao tenha sido efetivamente
transmitida as mulheres e, por esse motivo, a escola acaba permanecendo com a fungao de
passatempo, o que reforga a ideia da desvalorizagdo da agao educativa na prisdo e salienta

a relevancia da pesquisa aqui desenvolvida.



37

2. EDUCAGAO COMO POSSIBILIDADE DE FORMAGAO E COMO
FERRAMENTA DE COMBATE A VIOLENCIA

Nesta parte do texto buscar-se-do definir e discutir conceitos da Teoria Critica da
Sociedade, por meio dos autores da denominada Escola de Frankfurt e por autores

contemporaneos.

Dentre os autores frankfurtianos utilizados estdo Max Horkheimer, Herbert Marcuse e,
principalmente, Theodor W. Adorno, e entre os brasileiros contemporaneos esta

principalmente José Leon Crochik.

2.1. Individuo, Sociedade e Progresso

Ao pensarmos no desenvolvimento histérico da civilizagcdo ocidental e no avango do
capital e da técnica, tornam-se evidentes as transformacgdes pelas quais cada um desses
eventos passou durante os séculos. Dessa maneira, € relevante discutir os elementos que
constituem essas modificagdes, tais como a tensdo entre individuo, sociedade e cultura.
Horkheimer e Adorno (1973b), discorreram sobre o conceito de sociedade, que

aparentemente é de facil explicagdo, sendo considerada:

0 conjunto de homens, com grupos de diversas dimensdes e significados,
que compdem a humanidade. Entretanto, é também facil perceber que o
conceito de sociedade ndo combina imediatamente com esse substrato e
estamos mais préoximos do que se considera proprio da sociedade se
orientarmos o conceito para os momentos de conjungdo e separagao do
‘homem” como uma série de individualidades biolégicas por cujo intermédio
os seres humanos se reproduzem, controlam a natureza interna e externa, e
das quais promanam, em sua propria vida, conflitos e formas de dominagéao
(HORKHEIRMER; ADORNO, 1973b, p.25).

Os autores, apresentam diferentes concepcbes de sociedade, apontando momentos de
desaparecimento do conceito, e que este ressurgiu fortalecido “com o advento da época
burguesa, quando se tornou visivel o contraste entre as instituicbes feudais e absolutistas
por um lado, e aquela camada social que ja dominava entdo o processo vital material da
sociedade e instituicbes vigentes” (HORKHEIRMER; ADORNO, 1973b, p. 29-30). Ainda
estabelecem relac&o entre o conceito de individuo com os de sociedade e cultura direta ou
indiretamente, uma vez que estas s existem porque ha homens que cunharam estes

conceitos e os tornam reais.

Assim, ressaltam que na época primitiva ndo havia necessidade de instituicbes, uma vez

que viviam em igualdade, todavia com o avanco civilizatério e o advento da propriedade
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privada, cada vez mais, houve demanda para o surgimento de instituicdes e controle social,

entrando em jogo:

um novo argumento, a que a sociedade burguesa se ateria firmemente dai
em diante: a doutrina segundo a qual a sociedade se baseia na propriedade
privada, cabendo ao Estado a obrigacdo de assumir a tutela da propriedade.
Com essa finalidade e para salvaguardar o primeiro contrato, ou contrato
social, estabeleceu-se um segundo, o de dominio, mediante o qual os
individuos se submetem as Instituicbes do Estado. O medo de todos a todos
é suplantado agora pelo “temor a um poder que se situa acima de todos”. A
convivéncia entre os homens — ou seja, a Sociedade — s6 & possivel em
virtude da submisséo dos individuos. (HORKHEIRMER; ADORNO, 1973b,
p-31).

Diante do descrito e considerando a inter-relacdo sociedade/individuo, os autores
consideram que “desde o seu aparecimento, o conceito de individuo quis sempre designar
algo concreto, fechado e autosuficiente, uma unicidade que se caracteriza por propriedades
peculiares que so a ele se aplicam” (HORKHEIRMER; ADORNO, 1973a, p. 46). Contudo,
ressaltam que o individuo, anterior a esta designagao, € homem e possui relagbes com seus
semelhantes e, por meio dessas relagdes € que pode chegar a autodeterminacéo e, assim,
ter consciéncia de si (HORKHEIRMER; ADORNO, 1973a). A existéncia tanto da sociedade
quanto do individuo estéo interligadas e uma so torna-se possivel em decorréncia da outra.
Assim, o individuo seria “aquele que se diferencia a si mesmo dos interesses e pontos de
vista dos outros, faz-se substancia de si mesmo, estabelece como norma a autopreservacao
e o desenvolvimento préprio” (HORKHEIRMER; ADORNO, 1973a, p. 52), ou seja, é aquele
que apresenta autoconsciéncia da singularidade do eu. Porém, apenas essa
autoconsciéncia “ndo basta para fazer, por si s6, um individuo, € uma autoconsciéncia
social; e vale a pena lembrar aqui que também o conceito filoséfico de ‘autoconsciéncia’
supera o individuo ‘abstrato’ elevado a meditacdo social” (HORKHEIRMER; ADORNO,
1973a, p. 52).

A partir do descrito a respeito desse conceito, cabe refletir e questionar: sera que este
individuo é real ou este conceito dissolveu-se em um ideal inatingivel na sociedade do
capitalismo avangado? Como possivel resposta a esse questionamento, os autores
problematizaram a respeito do lugar do individuo na sociedade contemporénea assim como
acerca do papel da sociedade na constituicdo e manuten¢ao do individuo, considerando que
“a sociedade, que estimulou o desenvolvimento do individuo, desenvolve-se agora, ela
propria, afastando-se de si o individuo, a quem destronou. Contudo, o individuo desconhece
esse mundo, de que intimamente depende até o julgar coisa sua” (HORKHEIRMER;
ADORNO, 1973a, p. 55). Ou seja, nessa passagem, salienta-se que s6 €& possivel o
individuo tomar consciéncia de si e para si no momento em que ultrapassa as
determinacgdes sociais por meio da formacao cultural, o que viabiliza a emancipagao do

sujeito.
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No entanto, a tendéncia na sociedade atual é:

a perda de diferenciagao [...] ndo s6 é um fato positivo, uma espécie de
economias de cargas supérfluas mas, simultaneamente, é um fato
profundamente negativo, que esta ligado, de forma indissoluvel, ao
surgimento da barbarie no proprio amago da Cultura e no qual vemos em
acao aquele “igualitarismo nivelador” de que tanto foram acusados, em seu
tempo, os criticos da sociedade (HORKHEIRMER; ADORNO, 1973b, p.39).

Da outra parte, Horkheimer (2010), discute o movimento de ascensdo e declinio do
individuo, salientando que ‘o homem emergiu como individuo no momento em que a
sociedade comecou a perder a coesao e ele tornou-se consciente da diferenga entre sua
vida e da coletividade aparentemente eterna” (HORKHEIRMER, 2010, p.141). Todavia, com
a ascensao da sociedade burguesa, a relagdo do individuo com o mundo passa a ser
“determinada pelas leis cegas da produgdo de mercadorias e do mercado” (MARCUSE,
2001a, p.38).

Outro ponto a ser ressaltado é o desenvolvimento técnico, uma vez que, por meio deste,
torna-se possivel “tanto o autoritarismo quanto a liberdade, tanto a escassez quanto a
abundancia, tanto o aumento quanto a aboligdo do trabalho drduo” (MARCUSE, 1999, p.74).
Torna-se visivel, com o progresso técnico, o declinio do individuo, pois este é despido “de
sua individualidade, ndo pela coer¢cdo externa, mas pela propria racionalidade sob a qual
vivem” (MARCUSE, 1999, p. 82). Racionalidade esta tornada ideologia pela sociedade
baseada no consumo, tendo como resultado a pseudo-exaltacdo do individuo a partir de

relagdes e situacdes que impossibilitam o desenvolvimento pleno da subjetividade:
como representante dos mais elevados valores humanos que esta
sociedade produziu, combinado ao achatamento subjetivo sofrido pelos
sujeitos sob os apelos monoliticos da sociedade de consumo, produz este

estranho fenbmeno em que as pessoas, despojadas ou empobrecidas em
sua subjetividade, dedicam-se a cultuar a imagem (KEHL, 2004, p.67).

Imagem esta que pode ser atribuida tanto a identificacdo e projecdo em outro individuo

quanto a técnica, uma vez que fragilizado egoicamente o individuo tende a colocar:

seu objeto supremo, sua felicidade, nesses bens [e] se converte em escravo
de homens e de coisas que se subtraem ao seu poder: renuncia a sua
liberdade. Riqueza e bem estar ndo sdo alcangados e mantidos por sua
decisdo autdbnoma, mas devido aos fatores mutaveis de relagdes
imprevisiveis. Portanto os homens subordinam sua existéncia a um fim em
seu exterior (MARCUSE, 20013, p. 9).

Considerando-se o dinamismo e a rapidez com que a sociedade se modifica, o individuo
acaba por perder sua histéria pessoal, “embora tudo se modifique, nada se movimenta”
(HORKHEIRMER, 2010, p.163).

Diante desse dinamismo e da problematica apresentada em relacdo a formacéao cultural,

nota-se que “a crise da razdo se manifesta na crise do individuo” (HORKHEIRMER, 2010, p.



133), levando este a

viabilizada por meio da
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aceitar e defender a dominacdo (MARCUSE, 2001b). E esta é

absorgao administrativa da cultura pela civilizagao [que] € o resultado da
direcdo dada pelo progresso cientifico e técnico, da submisséo crescente do
homem e da natureza aos poderes que organizam essa submissédo e que
utilizam a elevagao do nivel de vida para perpetuar sua organizagéo de luta
pela existéncia (MARCUSE, 2001b, p.82).

Com relacdo ao progresso tecnoldgico, se este fosse utilizado de maneira reflexiva e

consciente:

possibilitaria diminuir o tempo e a energia gastos na producdo das
necessidades da vida, além de uma redugdo gradual da escassez. A
abolicdo dos objetivos competitivos poderia permitir que o eu se
desenvolvesse a partir de suas raizes naturais. Quanto menos tempo e
energia o homem precisar gastar para manter sua vida e a da sociedade,
maior a possibilidade de ele poder “individualizar” a esfera de sua realizagao
humana. Para além do reino da necessidade, as diferengas essenciais entre
0s homens poderiam se expandir: cada um poderia pensar e agir por si so,
falar sua prépria lingua, ter suas préprias emogdes e seguir suas proprias
paixdes. Ja sem estar preso a eficiéncia competitiva, o eu poderia crescer
no reino da satisfagdo. O homem poderia encontrar-se consigo mesmo nas
suas paixdes (MARCUSE, 1999, p.103).

Contudo, o progresso ao invés de libertar o homem o aprisiona nas entranhas do

sistema, aliena-o e distorce o conceito de racionalidade ou consciéncia, levando-o a crencga

de que o individuo “racional é aquele que mais eficientemente aceita e executa o que lhe é

determinado, que confi

a seu destino as grandes empresas e organiza¢des que administram

o aparato” (MARCUSE, 1999, p.97). Frente a realidade da sociedade capitalista, o autor

citado ressalta que “a

verdadeira satisfacdo dos individuos ndao pode ser enquadrada em

uma dindmica idealista que reiteradamente adia a satisfacdo ou desvia a mesma para

aspirar algo nunca alca

ngcado” (MARCUSE, 2001a, p. 23).

Por fim, a possibilidade de superagédo da racionalidade tecnolégica, do empobrecimento

da formacao cultural e

de um de seus derivados, o preconceito, impde que nos debrucemos

sobre a nogao de educacgdo para a emancipagao, a qual sera discutido a seguir.

2.2. Formacgao Cu

Theodor W. Adorno

dos anos seguintes pa

ltural

comecga a escrever sobre educacdo na década de 1950 e ao longo

rticipa de debates e conferéncias sobre o tema. Pensou a educacgao

como forma de combate a ideologia e “como instituicdo necessaria ao combate a violéncia,

como formadora de

individuos autbnomos, democraticos e emancipados, sem

desconsiderar os limites desta sociedade” (CROCHIK, 2009, p.16).
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Entretanto, o proprio Adorno (1995a) assume nao ser pedagogo e que seus escritos tém

como objetivo refletir acerca da formacéo cultural. Dessa forma, para Adorno (1996, p.391):

A formacao devia ser aquela que dissesse respeito — de uma maneira pura
como seu proprio espirito — ao individuo livre e radicado em sua prépria
consciéncia, ainda que nao tivesse deixado de atuar na sociedade e
sublimasse seus impulsos. A formagao era tida como condigédo implicita a
uma sociedade autdbnoma: quanto mais lucido o singular, mais lucido o todo.

Em decorréncia dessa formulagéo, o autor discute a crise na formacéo cultural, uma vez
que no lugar dela é difundida a semiformagdo ou semicultura socializada. Destaca que,
apesar de toda informacao disseminada e do acesso quase irrestrito a cultura por parte das
classes sociais menos favorecidas, é a semiformacédo que passa a dominar a consciéncia.
Para ele, formacgao é a apropriagao subjetiva da cultura, a qual possui duplo carater, pois, ao
mesmo tempo remete-se a sociedade e realiza o intermédio desta com a semiformacéo.
Quando a cultura é compreendida como conformagao, adaptagdo ao meio sem possibilidade
de reflexdo, os homens impedem-se de educarem uns aos outros, reproduzindo a
semicultura (ADORNO, 1996). Por outro lado, em uma sociedade dominada pela
irracionalidade, concebe a educacido com objetivo de desbarbarizacido, que devera “orientar
esses tragos [derivados dos instintos] contra o principio da barbarie, em vez de permitir seu
curso em diregdo a desgraga” (ADORNO, 1995c, p.158). E importante frisar que a barbarie
relaciona-se a regressao e, “continuara existindo enquanto persistirem no que tém de

fundamental as condi¢gdes que geram esta” (ADORNO, 1995a, p.117).

Dessa forma, Adorno traz a questdo da necessidade de contrapor-se a auséncia de
consciéncia, por meio da educacao autocritica, para evitar-se “que as pessoas golpeiem
para os lados sem refletir a respeito de si proprias” (ADORNO, 1995d, p. 121). Essa
educacao critica para a desbarbarizacado seria facilitada desde que fosse feita a partir da
primeira infancia, momento em que se forma o carater, por meio da dissolugdo de qualquer
autoridade; todavia, isto seria inviavel, “pois os pais com que temos que lidar sdo, por sua
vez, também produtos desta cultura e sé&o tdo barbaros como o é esta cultura” (ADORNO,
1995¢, p.167).

Assim, para Adorno, trabalhar para a desbarbarizagcdo é a tematica mais urgente da
educagdo e para isso seria necessario um esclarecimento geral, que poderia evitar a
repeticdo de Auschwitz, tratada pelo autor como a expressdo maxima da barbarie. Dica
evidente que a tarefa da educacéao e da escola nao sera realizada se o clima cultural nao for

transformado.

Ainda assim, para o autor, a educagdo tem como objetivo evitar a barbarie e educar o
homem para sua emancipagdo. Nesse sentido, destaque-se a dialética adaptacédo e

emancipacao. Considera que a educagao para emancipacao enfrenta dois problemas:
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Em primeiro lugar, a prépria organizagdo do mundo em que vivemos € a
ideologia dominante [...], ou seja, a organizacdo do mundo converteu-se a si
mesma imediatamente em sua propria ideologia. [...] No referente ao
segundo problema, devera haver entre nés diferencas muito sutis em
relacdo ao problema da adaptagcdo. De um certo modo, emancipagao
significa o mesmo que conscientizagdo, racionalidade. Mas a realidade
sempre é simultaneamente uma comprovagao da realidade e esta envolve
continuamente um movimento de adaptagdo (ADORNO, 1995b, p.143).

Quanto a ideia de barbarie, cabe ressaltar que, para o autor, esta se refere a:

Algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizacdo do mais alto
desenvolvimento tecnolégico, as pessoas se encontrem atrasadas de um
modo peculiarmente disforme em relagdo a sua proépria civilizagdo — e nao
apenas por ndo terem em sua arrasadora maioria experimentado a
formagdo nos termos correspondentes ao conceito de civilizagdo, mas
também por se encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um
ddio reprimido ou, na terminologia culta, um impulso de destruigdo, que
contribui para aumentar ainda mais o perigo de que toda a civilizagdo venha
a explodir, alidas uma tendéncia imanente que a caracteriza. Considero tao
urgente impedir isto que eu reordenaria todos os outros objetivos
educacionais por esta prioridade (ADORNO, 1995c, p.155).

Em outras palavras, refere-se a este conceito como “extremismo: o preconceito delirante,
a opresséo, o genocidio e a tortura” (ADORNO, 1995a, p.117). Contudo, para ele, a barbarie
possui uma razdo objetiva, decorrente da cultura e da propria sociedade, uma vez que
dividiu os homens em trabalhadores fisicos e intelectuais, subtraindo assim a confianga em

si e na cultura. Quanto a racionalidade ou consciéncia:

Em geral este conceito é apreendido de um modo excessivamente estreito,
como capacidade formal de pensar [..]. Mas aquilo que caracteriza
propriamente a consciéncia é o pensar em relagao a realidade, ao contetdo
— a relagéo entre as formas e estruturas de pensamento do sujeito e aquilo
que este ndo é (ADORNO, 1995b, p.151).

Da outra parte, o processo de reflexdo propiciado pela consciéncia também pode sofrer
inversdo, o que culminaria no enrijecimento do pensamento, consequentemente, na
instrumentalizacdo da raz&o, que pode ser facilmente observada nas manifestagbes de
preconceito e barbarie, como as testemunhadas em Auschwitz. Nesse sentido, Horkheimer
e Adorno (1973c), ao relatarem a metodologia para o desenvolvimento da escala F da
“personalidade autoritaria”®, assinalam formas variadas de manifestacdo do preconceito,
nao-totalitarios e totalitarios, nas quais os individuos possuem ego enfraquecido e
apresentam tendéncias distintas, uns de subordinacdo e outros de dominagido. Quanto ao
primeiro tipo, os autores expdéem que os individuos “ndo totalitarios”, e que possuem
tendéncias que os fazem desenvolver atitudes de preconceito, seriam aqueles considerados

“ouvintes”, que estao sujeitos a influéncia dos autoritarios, podendo identificar-se:

8 Esse estudo foi produto do desenvolvimento de pesquisa realizada por Adorno, juntamente com uma equipe de
pesquisadores, nos EUA cujo objetivo era identificar tendéncias fascistas nesse pais.
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com o grande homem comum e vé-lo como um ente superior; este
proporciona satisfagdo a necessidade de proximidade e calor €, ao mesmo
tempo, a necessidade do ouvinte de ver-se confirmado naquilo que ja é; e,
por ultimo, a necessidade de uma figura ideal a que se possa subordinar
jubilosamente. (HORKHEIMER; ADORNO, 1973c, p.175).

Com relagéo ao segundo tipo de preconceituoso que evocam, descrevem que este pode
ser percebido como o “orador”’, que apresenta “uma estrutura relativamente rigida e
constante, apesar da variedade das ideologias politicas” (HORKHEIMER; ADORNO, 1973c,
p.178). De qualquer modo, segundo os autores, o tipo totalitario ndo reflete a respeito de
suas convicgbes e atitudes, projetando todo seu desprezo por si mesmo no alvo do

preconceito:

representado como um ser inferior e perigoso. Assim nascem as
“conspiragcdes” e outras coisas misteriosas e obscuras que circulam pelo
mundo; e o carater “decadente” das vitimas escolhidas intervém sempre
como argumento dos carrascos totalitarios de qualquer espécie, para
justificar a eliminagao daquelas (HORKHEIMER; ADORNO, 1973c, p.178).

A partir dessas consideragdes € possivel expressar, em outras palavras, que “o
preconceito, ao mesmo tempo em que diz mais do preconceituoso do que do alvo do
preconceito, ndo é totalmente independente desse ultimo, ou melhor, das representagdes
que sdo atribuidas ao alvo” (CROCHIK, 2006, p. 14). Assim, tanto os judeus quanto os
criminosos — ou qualquer grupo que n&o esta totalmente integrado ao padréo estabelecido —
foram e s&o exemplos de alvos considerados fracos, decadentes, perigosos ou inferiores,

fato que sera discutido adiante.

Para Horkheimer e Adorno (1973c), os preconceituosos perderam a capacidade de

realizar e viver experiéncias e, para que isso ocorra,

nao bastaria instrui-los, alimentar e estimular as suas convicgdes mais
validas; seria necessario em primeiro lugar, formar ou reconstruir nesses
individuos, mediante processos demorados e fatigantes, a capacidade de
estabelecer relagbes espontineas e vitais com os homens e as coisas
(HORKHEIMER; ADORNO, 1973c, p.180).

Segundo os autores, uma possibilidade para a constituicdo de homens livres em estados
autoritarios s6 seria possivel se os individuos oferecessem “uma resisténcia antecipada aos
processos e influéncias que predispdem ao preconceito. Mas semelhante resisténcia exige
tanta energia que obriga a explicar a auséncia de preconceitos antes da presenca destes
(HORKHEIMER; ADORNO, 1973c, p.181-182).

No Brasil, Crochik retomou a questdo do preconceito, considerando o que fora proposto

nos estudos de Adorno e Horkheimer. Esse autor salienta que:

0 que leva o individuo a desenvolver preconceitos ou ndo é a possibilidade
de ter experiéncias e refletir sobre si mesmo e sobre os outros nas relagdes
sociais, facilitadas ou dificultadas pelas diversas instancias sociais,
presentes no processo de socializagdo (CROCHIK, 2006, p. 19).
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Sendo assim, o preconceito ndo ¢é inato e, diante disso, “a crianga pode, de fato, perceber
que o outro é diferente dela, sem que isso impegca o seu relacionamento com ele”
(CROCHIK, 2006, p. 17). Quando ndo ha experiéncias plenamente realizadas e auto-
reflexdo ha o preconceito e seu combate podera ser viabilizado por meio da denominada
“hipotese de contato”, que facilitaria a aproximagao do preconceituoso com o objeto, real ou
potencial, de seu preconceito, fato que “permitiria verificar as semelhangas existentes
quanto aos valores, ideias, emoc¢des, permitindo reelaborar a percepgao inicial de
diferencas. Essa hipdtese implica que o preconceito € um julgamento estabelecido na
auséncia da experiéncia” (CROCHIK, 2001, p.83). Todavia, o autor ressalta que a mera
convivéncia e contato podem nao ser suficientes para a superagdo do preconceito, pois,
para isso, seria necessario o controle de algumas contingéncias como: “frequéncia,
diversidade, duracgédo, o estatuto dos membros de grupos em relagcéo, se essa é competitiva
ou cooperativa, se é de dominagao ou de igualdade, se é voluntaria, se é real ou artificial, o

tipo de personalidade dos individuos e as areas do contato” (CROCHIK, 2001, p.83-84).

Em relagdo ao discutido sobre o preconceito e a tematica deste estudo, pode-se destacar
que o preconceito ocupa um local “privilegiado” no ataque as pessoas presas, pois estas,
enquanto encarceradas, vivem uma segregacao real da sociedade e apds sua saida da
prisdo séo perseguidas pela segregacao simbdlica, uma vez que dificiimente se livram das

amarras do sistema prisional.

Quanto a hipétese de contato para a superagdo do preconceito, nota-se que este é
restrito em relacdo a populagdo carceraria, pois ndo ha interesse geral em conhecer e
conviver com essas pessoas ‘rotuladas” como criminosas, a escéria da sociedade ou
pessoas sem carater. Essa preocupagdo ndo existe porque o criminoso lembra
continuamente a necessidade da civilizagdo impostas aos individuos: o controle de seus
impulsos primitivos, a fim de ndo sofrer puni¢cdes. Além disso, considerando os aspectos
psiquicos, 0s criminosos e 0s encarcerados expressaram livremente seus instintos mais
primitivos, os quais o “homem direito” e “moralmente intacto” ndo deve deixar vir a tona.
Assim, é possivel inferir que, embora algumas instituicbes busquem a socializagdo da
populacdo carceraria, possibilitando condi¢bes necessarias para o teste da hipotese de
contato, a extingdo do preconceito contra o preso € um desafio de grandes proporgoes, pois

ainda predomina o repudio social e individual aos que se encontram privados de liberdade.

Essas sao as bases para o diagnéstico da necessidade de superacédo da semiformacgéo,
conceito que sera explorado na sequéncia, uma vez que a barbarie e o preconceito se
encontram diretamente relacionados a auséncia de consciéncia e reflexdo. Assim, Adorno
(1995e) apresenta, no texto A filosofia e os professores, como possibilidade de superagéo

da semiformacao, a formacgao cultural, mas, ressalta que ela “é justamente aquilo para o que
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nao existem a disposicdo habitos adequados; ela s6 pode ser adquirida mediante esforgo
espontaneo e interesse, ndo pode ser garantida simplesmente por meio da frequéncia de
cursos” (ADORNO,1995e, p.64). Dessa maneira, a formagéo cultural podera ocorrer a partir
do momento que o individuo “abre” o espirito e se apropria de maneira autbnoma da cultura,
ao invés de apenas aprender o que é imposto. Ademais, € necessaria, para que a formacao
aconteca, a existéncia do amor, uma vez que um dos defeitos de quem educa e de quem é
educado relaciona-se, certamente, & incapacidade de amar. E importante ressaltar que o
conceito de amor descrito por Adorno vem da teoria freudiana. Dessa maneira, amor esta

relacionado a energia libidinal que leva as pessoas a se ligarem afetivamente.

Assim, aqueles que educam, necessitam dessa capacidade, pois o autor alerta que
aquele que tem deficiéncias a este respeito ndo deveria se dedicar a ensinar (ADORNO,

1995e): pois ocorreria 0 prosseguimento de suas deficiéncias nos alunos.
O professor deveria ter consciéncia, ao invés de imitar o considerado culto, pois:

o individuo s6 se emancipa quando se liberta do imediatismo de relagdes
que de maneira alguma séo naturais, mas constituem meramente residuos
de um desenvolvimento histérico ja superado, de um morto que nem ao
menos sabe de si mesmo que esta morto (ADORNO, 1995e, p.67-68).

Outro ponto levantado por Adorno (1995e), que seria responsavel pela ndo formacgao
cultural, € que nem todos tiveram acesso as experiéncias prévias para a verdadeira
formacgéo; isso ocorre em fungcdo das limitagdes impostas pela l6gica social ensejada no
capitalismo: divisdo social do trabalho, dominagédo de grupos e classes sobre outros grupos

e classes.

Por fim, Adorno (1995b) destaca que a educacdo n&o deve servir de modelagem de
pessoas, nem ser reduzida a mera transmissdo de conhecimento. Deve, portanto, produzir
uma consciéncia verdadeira; e essa é uma exigéncia politica, pois s6 é possivel uma

democracia efetiva se os individuos da sociedade forem emancipados.

Quanto a questdo de adaptacéo, Adorno (1995b) afirma que esta é necessaria, uma vez
que os homens precisam dela para se orientarem no mundo, entretanto, ndo deve ser
disseminada pela educacdo no sentido estrito de produzir pessoas bem ajustadas, mas sim
para a consciéncia critica. Contudo, “ndo se deve esquecer que a chave da transformacao
decisiva reside na sociedade e em sua relagdo com a escola. [...] Enquanto a sociedade
gerar barbarie a partir de si mesma, a escola tem apenas condigdes minimas de resistir a
isto” (ADORNO, 1995a, p.116). Considerando-se a adaptagéo, € relevante refletir a respeito
do discutido acerca da rotina da instituicdo prisional, pois o que ocorre, embora haja
possibilidades de excegdes, € a padronizagédo e adaptacgao indiscriminada dos individuos na

prisdo, uma vez que esta cerca os seres humanos que la se encontram de horarios e
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“‘ocupacdes”, a fim de diminuir expressivamente suas possibilidades de resisténcia e
autonomia, pois como € possivel resistir em um ambiente altamente coercitivo, punitivo e

insalubre? Como é possivel resistir se ha horarios, normas, regras para tudo?

No entanto, é preciso considerar que, embora essas possibilidades de resisténcias se
apresentem de maneira limitada, continuam existindo, haja vista o uso que alguns
detentos(as) fazem do conhecimento que adquirem sobre Direito e legislagdo. Essa situagéo
pode ser concebida como wuma das expressdes da dialética aprisionamento
técnico/possibilidades de emancipacdo, uma vez que o conhecimento técnico e o
desenvolvimento desse é introjetado por alguns como meio exclusivo de adaptacéo
irrefletida ao meio, enquanto que, para outros, esse mesmo conhecimento pode ser utilizado
para além da adaptagdo, como forma de resisténcia, servindo para que o detento(a)
questione e tente romper com alguns paradigmas prisionais, o que pode ser exemplificado
pela utilizagdo do conhecimento da lei como respaldo em seu processo; fato que pode
indicar tracos de emancipag¢ao, pois, munido desse conhecimento adquirido, o individuo
tende a refletir e vivenciar sua realidade, visualizando possiveis formas de resistir e

emancipar-se.

Concluindo: a consciéncia ndo é apenas um desenvolvimento légico formal, mas a
capacidade de fazer experiéncias e/ou experiéncias intelectuais. Dessa forma, educacéao
para experiéncia seria o0 mesmo que educagdo para a emancipagdo, uma vez que
possibilitaria ao sujeito a autorreflexdo e conscientizagdo. Entretanto, o que se vé no
cotidiano prisional é, por um lado, o descaso com a formacdo, a autonomia e,
principalmente, com o ser humano e suas especificidades, enquanto, por outro lado, ha a
exaltagcio da repressao e a propagagao da semiformagao, conceito apresentado no proximo
item, pois esta atende mais diretamente aos interesses da sociedade capitalista e dos

grupos detentores do poder politico e econémico.

2.3. Semiformagao

Em contrapartida a ideia de formacéo cultural, Adorno (1996) diagnosticou a alienagéo do
individuo, ajustando-se cegamente a sociedade; constatou a ascensdo da técnica e,
consequentemente, o empobrecimento dos processos reflexivos e formadores. Para o autor,
vive-se num “mundo em que a técnica ocupa uma posi¢ao tdo decisiva como acontece
atualmente, [0 que] gera pessoas tecnoldgicas, afinadas com a técnica” (ADORNO, 1995d,
p. 132). Fato que as impossibilita de amar, sentimento que, segundo Adorno (1995e), é

essencial para a formacgéo.
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Dessa maneira, nota-se que atualmente os individuos presenciam certa dificuldade em
ligarem-se afetivamente, fato interligado com a tendéncia a fetichizagdo da técnica, que

torna as pessoas incapazes de amar, e:

isto ndo deve ser entendido num sentido sentimental ou moralizante, mas
denotando a carente relagédo libidinal com outras pessoas. Elas sé&o
inteiramente frias e precisam negar em seu intimo a possibilidade do amor,
recusando de antem&o nas outras pessoas 0 seu amor antes que 0 mesmo
se instale (ADORNO, 19954, p.133).

Perante a necessidade técnica e a partir da elevagdo do nivel de vida, cresceram as
reivindicagdes de uma formagao que elevasse o individuo tendo em vista a ascensao social.
Como resposta a esta demanda, ha incentivo a “camadas imensas a pretender uma
formagao que nao tém [...]. Um grande setor da producdo da industria cultural vive dessa
nova realidade e, por sua vez, incentiva essa necessidade de semicultura” (ADORNO, 1996,
p.399). Todavia, aquilo que é oferecido, longe de promover a formagao cultural, produz a
padronizagdo dos comportamentos e das atitudes, pois a industria cultural depende desse
nivelamento, muitas vezes entendido erroneamente como democratizacdo de acesso a

cultura, agora ao alcance de todos.

Com a semiformacéo, os sujeitos se colocam, real ou imaginariamente, pertencentes a
um campo elevado da sociedade; isso se deve a ideia instaurada de que a formagao leva a
ascensao social, porém, isto se constitui em parte como uma alucinacgéo, sustentada por
meio de ac¢des pontuais, tais como “a frequéncia a um certo colégio ou instituto, ou, ainda, a
simples aparéncia de se proceder de uma boa familia. A atitude em que se relnem a
semicultura e o narcisismo coletivo é a de dispor, intervir, adotar ares informados, de estar a
par de tudo” (ADORNO, 1996, p.403). Fatos que iludem o individuo, fazendo-o acreditar que
esta sendo formado, quando na realidade é semiformado, pois aquilo que incorporam em
termos culturais esta diretamente relacionado a possibilidade de alterar sua posi¢céo social, o
que se apresenta de maneira ainda mais acentuada no ambito da instituicdo prisional, pois,
como discutido anteriormente, € comum o investimento no trabalho e na educagao na prisado

como possibilidades de “ascensao e reinsergéo social”.

A partir do momento que a técnica se sobrepbe a formacado cultural, os homens
continuam reduzidos a apéndices das maquina ou do aparato que, ao serem treinados
(educados), aumentam sua eficacia, produzindo mais e, dessa forma, sendo valorizados no

mercado de trabalho.

Além disso, “ao manipular a maquina, o homem aprende que a obediéncia as instrugoes
€ 0 Unico meio de se obter resultados desejados. Ser bem-sucedido é o mesmo que

adaptar-se ao aparato. Nao ha lugar para a autonomia” (MARCUSE, 1999, p.80). Assim, o
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individuo semiformado acredita que conhece algo que na verdade ndo conhece (CROCHIK,
2009).

A semicultura torna a cultura em algo cristalizado, o que repercute na definicdo dos
conteudos educacionais e materiais e recursos didaticos utilizados em espagos como as
escolas localizadas em presidios. Com isso, os conhecimentos sdo vistos como
impenetraveis e incompreendidos, fato que impede a formagao cultural. Assim, “o semiculto
transforma, como que por encanto, tudo que é mediato em imediato, o que inclui até mesmo
0 que mais distante €” (ADORNO, 1996, p.405). Segundo Adorno (1995d), é nesse mundo
permeado pela racionalidade tecnoldgica que as pessoas tendem a claustrofobia, pois “no
mundo administrado, [hd] um sentimento de encontrar-se enclausurado numa situagdo cada
vez mais socializada, como uma rede densamente interconectada” (p.122). Dessa forma,
ndo ha possibilidade de autonomia, uma vez que a organizagdo econbmica forga os
individuos a dependerem de situagcbes pré-estabelecidas; predomina a impoténcia e
mantem a nao-emancipacdo, pois para sobreviverem nada resta aos sujeitos a nao ser
adaptar-se a situagdo, como ocorre com as mulheres presas, que além de “sofrerem”
socialmente por serem mulheres, apresentarem baixa escolaridade, sdo presas e
destituidas de seus papéis sociais. Assim, tendem a conformar-se, abrindo mao de sua
subjetividade e autonomia. Em outras palavras, s6 é garantida a sobrevivéncia a partir do
momento que se abdica do proprio eu; uma vez que a adaptacao foi imposta, esta leva a

producao e a reproducao dos meios ja existentes (ADORNO, 1995d).

Frente a adaptagao irreflexiva, aumentam as tendéncias a intolerancia e ao preconceito

que:

pode dizer respeito tanto as percepgdes, experiéncias ou conceitos ja
formulados, quanto as necessidades emocionais existentes antes da nova
experiéncia. Isto significa que ndo ha, a priori, a possibilidade de uma
experiéncia ou de uma reflexdo que de alguma forma n&o seja direcionada
por aquilo que o individuo ja era (CROCHIK, 2006, p. 31-32).

Em outras palavras, o preconceito diz respeito as experiéncias incompletas que
enrijecem o individuo, levando-o a evitar o dispéndio de esforcos para aproximar-se do
objeto desconhecido, o que potencializa a semiformacgédo, o preconceito e a barbarie
(CROCHIK, 20086).

Nesse sentido, o que se vé, em relacdo a educagdo, como ja descrito, é que esta que
deveria conduzir os individuos e a sociedade para a formagao cultural, acaba por abandonar
seu carater politico e reflexivo, ou seja, leva-se ao aprendizado para reproducgéo, de forma
mecanica, eliminando a capacidade de pensar dos sujeitos, tornando-se assim uma
educacado para a alienagdo (CROCHIK, 2009). Além disto, “a desumanizagédo implantada

pelo processo capitalista de produgdo negou aos trabalhadores todos os pressupostos para
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a formacao e, acima de tudo, o 6cio” (ADORNO, 1996, p.392). Ocio que na pris&o tenta ser
preenchido de todas as formas, seja por meio da educacao, do trabalho e/ou de oficinas
“culturais”, pois acredita-se que o(a) preso(a) deve se manter ocupado(a) o tempo todo para
que, assim, nao tenha tempo de refletir nem de contestar, além de manter a ilusdo de que

essa ocupacao leva a chamada e a almejada ressocializagao.

Tenta-se remediar a situagao recorrendo-se a chamada “educacéao popular’, que nutre a
ilusdo de que a formacéao por si sé acabaria com a exclusao dos trabalhadores (ADORNO,
1996) e dos presos, futuros egressos. Contudo, o que se vé sao focos de semicultura que
disseminam essa ilusdo de formacgao cultural. De outra parte, nota-se que a educagao vem
se transformando em mercadoria, o que é demonstrado pelos “indices nacionais que
indicam aos pais dos alunos quais sao as melhores escolas” (CROCHIK, 2009, p. 16). Por
meio disso, é possivel perceber que “a escola se vé mais e mais aprisionada pela légica do
capital e a raz&o instrumental inerente a ela, cujo ambito do pensamento equivale a
quantificagdo” (BATISTA, 2000, p. 190).

Ao falarmos de instituicbes privadas de ensino, a légica do capital se potencializa, pois a
disputa pela melhor avaliacdo esta diretamente relacionada aos maiores investimentos
financeiros dos alunos. Assim, nota-se que a escola tornou-se um meio de reprodugao e
perpetuacdo da semiformagao, ao invés de “manter a tensao individuo/sociedade e estar
para a realidade como a filosofia esta para a ciéncia. Ou seja, distanciar-se para refletir
sobre ela” (BATISTA, 2000, p. 190).

2.4. O Criminoso

Apos discorrer sobre alguns conceitos da Teoria Critica da Sociedade, o objetivo neste
item & realizar a intersecgéao entre os itens anteriores, bem como introduzir a tematica desta
pesquisa. Assim, prosseguindo a investigagdo pautada nos estudos de Horkheimer e
Adorno (1985a), os autores apresentam sumariamente, consideragdes a respeito do

criminoso.

Consideram tanto o criminoso quanto a privagao da liberdade instituicbes burguesas,

uma vez que:

na ldade Média, encarceravam-se os infantes reais que simbolizassem uma
incomoda pretensao dinastica. O criminoso, em compensagao, era torturado
até a morte, para incutir na massa da populagido o respeito pela ordem e
pela lei, porque o exemplo da severidade e da crueldade educa os severos
e 0s cruéis para o amor. A pena de prisao regular pressupde uma crescente
necessidade de for¢a de trabalho e reflete 0 modo de vida burgués como
sofrimento (HORKHEIMER; ADORNO, 1985a, p.210).
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Com estas modificagdes, o individuo criminoso passa a ter sua vida regulada e
coordenada pela direcdo da prisdo, além de ser forcado “a absoluta solidao, o retorno
forgcado ao proprio eu, cujo ser se reduz a elaboragdo de um material no ritmo mondétono do
trabalho, delineiam como um espectro horrivel a existéncia do homem no mundo moderno”
(HORKHEIMER; ADORNO, 1985a, p.211).

Para os autores, o presidiario, forcado a submissao, torna-se:

a imagem virtual do tipo burgués em que ele deve se transformar na
realidade. Os que n&o o fizerem la fora serdo forgados a isso ai dentro
numa terrivel pureza. Justificar a existéncia de penitenciarias com a
necessidade de separar o criminoso da sociedade, ou mesmo de regenera-
lo, ndo atinge o amago da questdo. Elas sdo a imagem do mundo do
trabalho burgués levado as ultimas consequéncias, imagem essa que o 6dio
dos homens coloca no mundo como um simbolo contra a realidade em que
séo forgados a se transformar (HORKHEIMER; ADORNO, 1985a, p.211).

Dessa maneira, pode-se dizer que a prisdo continua propagando a perspectiva descrita
pelos autores, uma vez que o que se observa, no cotidiano prisional, de forma dramatica,
nada mais é do que a reprodugdo do que ocorre na sociedade, provocando ainda mais a

exclusado, a adaptacdo e a submissdo diante do capital.

Para Horkheimer e Adorno (1985a), a prisao, no século XIX, era analoga a doenga, uma
vez que os individuos criminosos eram considerados doentes devido sua “fraqueza”, pois
em prol de sua autoconservagdo rompe com o “socialmente aceito”. Frente a isso, os
autores consideram que o individuo que comete um ato criminoso, devido a situagées
sociais em que se encontram, além de sofrerem como individuos passam a sofrer por meio
de um castigo cego, alheio a sua vontade, o que caracterizara em sua vida algo como uma
doencga, sendo assim a prisdo equivale a uma moléstia expressa pelas atitudes e posturas

cautelosas dos prisioneiros, sendo assim:

a prisao representou o inverso de sua fraqueza. A energia necessaria para
se destacar como um individuo do mundo ambiente e, ao mesmo tempo,
para estabelecer uma ligacdo com ele, através das formas de comunicagao
autorizadas, e assim nele se afirmar, estava corroida no criminoso. Ele
representava uma tendéncia profundamente arraigada no ser vivo e cuja
superagao é um sinal de evolugdo: a tendéncia a perder-se em vez de
impor-se ativamente no meio ambiente, a propensao a se largar, a regredir
a natureza (HORKHEIMER; ADORNO, 1985a, p.212).

Outro ponto relevante destacado pelos autores é a comparacgao da prisdo com o campo

de concentracéo, pois:

o isolamento, que outrora se infligia de fora aos prisioneiros, se generalizou
neste meio tempo e se instilou no sangue e na carne dos individuos. Sua
alma bem adestrada e sua felicidade sdo tdo desoladoras como as células
da prisdo, que os donos do poder ja podem dispensar, porque a totalidade
da forga de trabalho das nacgdes caiu presa deles. A privagao de liberdade é
um palido castigo comparado com a realidade social (HORKHEIMER;
ADORNO, 1985a, p.213).
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Apés apresentarem, nesse breve texto, aspectos que servem para pensar sobre o
desenvolvimento historico das penitenciarias, os autores consideram que, na sociedade
atual, a pena de privac&o de liberdade ja poderia ser dispensavel, pois com 0os progressos
da sociedade, ndo haveria mais necessidade deste tipo de punicdo, uma vez que, na

sociedade burguesa:

a constituicdo de um sistema penitenciario que obrigava os homens a
disciplina monoétona do trabalho, por meio da execugado repetitiva de
trabalhos sem sentido, representando triste e radicalmente o mundo
burgués, portanto, ndo [é] uma necessidade econdmica da sociedade. [...]
[assim salienta-se] a falacia que esta permeando a afirmagdo da
necessidade de um sistema penitenciario (MASSOLA, 2007, p.137-138).

Considerando a tensao existente entre individuo e sociedade e a busca constante por
controle social na sociedade capitalista, € possivel inferir que a prisdo se mantém, pois os
criminosos, aqueles que rompem a ordem estabelecida, apresentam-se a sociedade como
um sinal da necessidade de coercdo para que a civilizacdo possa se desenvolver, o qual
tem como funcao alertar os demais individuos sobre a possibilidade de sofrerem punicoes,
caso tentem cindir com a ordem. Por outro lado, cabe inferir se o individuo considerado
socialmente criminoso n&o seria aquele que apresenta resisténcia as amarras do capital,
uma vez que explicita instintos repudiados pela sociedade racionalizada e que, por tentar

resistir, precisa ser aprisionado e treinado para transformar-se no “bom burgués”.

A partir dessas consideragcdes a respeito das mobilizacdes que o criminoso provoca na
sociedade, torna-se possivel compreender o 6dio em relagdo aos que rompem com a ordem
estabelecida, pois o criminoso escancara os desejos latentes e reprimidos dos demais
individuos, que fragilizados egoicamente e por meio de atitudes irrefletidas, voltam sua furia
ao individuo “errante”, reproduzindo a barbarie e viabilizando o desenvolvimento do
preconceito e a manutengao do sistema penitenciario. O combate a barbarie, ao preconceito
e a auséncia de consciéncia, constantemente reproduzidos, pode ser possibilitado por meio
da ascensdo e emancipagao do individuo, no entanto, para que ocorresse o fortalecimento
do individuo seriam necessarias também alteragdes na sociedade no sentido de superagao
da semiformacdo e da onipoténcia da técnica, o que, de acordo com os autores

considerados, poderia ocorrer com uma participagao efetiva da educagéo, como ja descrito.

2.5. Representagao da Familia e da Mulher na Sociedade

Apos discorrer a respeito de alguns conceitos frankfurtianos, € importante destacar uma
instituicdo social apontada como base para as possibilidades de formacéo e, principalmente,

para a constituicdo do carater do sujeito: a familia. Esta, segundo Horkheimer e Adorno
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(1973d), passou por diversas modificacdes ao longo da historia até chegar a ideia de
monogamia, criando, consequentemente, as relagdes privadas. Todavia, cabe ressaltar que
a histéria da familia nao apresenta um ponto final, pois sdo constantes as alteragdes de
formato, significados, sentidos e de papéis, fato que pode ser constatado via diversificagao
que encontramos atualmente nas constituicdes familiares como, por exemplo, o caso de
muitas mulheres presas representarem na familia papéis maternos e paternos, além de
serem responsaveis financeiramente pelo lar, situagdes que nao ocorriam ou ocorriam com

menor frequéncia na época dos escritos dos autores frankfurtianos.

Para Horkheimer e Adorno (1973d), a familia se encontra submetida a uma dindmica de
carater duplamente social. Por um lado, a constante socializagdo (“racionalizagao”,
“integracao” etc.) reprime o lado natural-espontaneo da organizagdo familiar, expresso
anteriormente como corriqueiro. Por outro lado, o desequilibrio entre o individuo e forgas
totalitarias da sociedade intensifica-se e leva, frequentemente, o individuo a procurar apoio e
protecdo em microgrupos, tais como a familia, que oferece uma espécie de novo apoio.
Nota-se que a familia anteriormente constituida de forma espontanea vai progressivamente
sendo engolida pela légica do capital, sendo cada vez mais institucionalizada, e adquirindo o
papel de normatizar os individuos para que se adaptem dia-a-dia mais cegamente e
irrefletidamente ao sistema. Sendo assim, a familia, na sociedade burguesa tardia, tende a
ser oprimida e mortificada, uma vez que pode trazer a tona os instintos mais primitivos dos

seres humanos.

Com isso, pode-se pensar que a familia, enquanto local de espontaneidade, tornou-se
um tanto quanto ultrapassada, podendo ainda atuar no processo de adaptag¢do a sociedade,
uma vez que a autoridade e a constituicdo do individuo na familia contribui para adapta-lo

ao trabalho assalariado, levando-o a reproduzir o socialmente aceito, pois para aquele que:

observa o mundo com a mente licida e sem se distrair com outras coisas,
nao pode deixar de reconhecer que o individuo tem de se adaptar, de se
conformar e subordinar, e quem quiser ser alguém, segundo o ideal
burgués, ou, simplesmente, ndo sogobrar, deve aprender a satisfazer os
outros (HORKHEIMER; ADORNO, 1973d, p.138).

Assim o preso, e no caso deste estudo a mulher encarcerada, deixou de se submeter ao
considerado “ideal”, que seria o individuo bem adaptado, com um trabalho assalariado, nao
contestador, bem formado tecnicamente, entre outras caracteristicas. E por sua “rebeldia”,
deixou de assumir os papéis de mae, mulher, cuidadora e responsavel pela harmonia do lar.
O preco pago foi o enclausuramento, uma vez que se torna perigoso essa perspectiva de
vida se alastrar. Dessa maneira, esconde-se “o problema”, por denunciar o carater mais
primitivo e finito do ser humano; ndo é a toa que a mulher, como discutido por Horkheimer e

Adorno (1985b), € comparada ao animal, uma vez que a ideia de diferenciagdo do homem
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se da pela raz&o, e a mulher s&o atribuidas caracteristicas ligadas a sensibilidade. Dessa
forma, o homem é associado, no imaginario social, a virilidade, coragem, razdo, pensamento
estratégico e estruturado, enquanto a mulher fica com os investimentos sociais ligados ao
mundo das emocdes, da afetividade, da sexualidade, sendo, dessa forma, comparada ao
animal ou aquele ser que, por meio da razdo (homem), deve ser controlado e domesticado,
pois predomina no imaginario social, ainda que, mascarado pelo discurso do chamado

“politicamente correto”, a ideia de que as mulheres:

nao tiveram nenhuma participacdo independente nas habilidades que
produziram essa civilizagdo. E o homem que deve sair para enfrentar a vida
hostil, & ele que deve agir e lutar. A mulher ndo é sujeito. Ela ndo produz,
mas cuida dos que produzem [...]. Ela passou a encarnar a fungéo biolégica
e tornou-se simbolo da natureza, cuja opresséo é o titulo de gloria dessa
civilizagdo (HORKHEIMEIR; ADORNO, 1985b, p.231, grifo meu).

Como sinal de resisténcia a essa submissao, historicamente imposta, a mulher tende a
expressar sua submissao pela melancolia e devogdo amorosa (como moga) ou buscar
atingir os objetivos sociais/culturais, tentando igualar-se a cultura dita masculina (como
megera) (HORKHEIMER; ADORNO, 1985b).

Ainda em relagdo a mulher na sociedade, Horkheimer e Adorno (1985c), discorrem, por
meio da obra de marqués de Sade, sobre a tentativa de a mulher (na figura da personagem
Juliette) alcangar a autonomia/esclarecimento, a fim de resistir as imposi¢cdes sociais,
quebrando tabus, no entanto, seus esforgos acabaram absorvidos pela cultura dominante,
convertendo-se em seu oposto, ou seja, a tentativa de emancipacéo de Juliette € minada e
adquire carater de submissao, levando-a a se readaptar a cultura dominante, convertendo a
busca pelo esclarecimento em mito a servigo da dominagdo social (HORKHEIMER;
ADORNO, 1985c).

A partir da discussdo levada adiante pelos autores, e considerando a tematica deste
estudo, torna-se possivel problematizar o papel da mulher criminosa em nossa sociedade.
Por um lado, pode-se considerar que ela rompe com o institucionalizado pela cultura
machista predominante. Por outro, embora esboce essa tentativa de cisdo, por meio do
crime, logo se vé que sua atitude estd atrelada a cultura machista. Sendo assim, as
mulheres sdo oprimidas pela sociedade, em decorréncia dessa cultura machista que
predomina no cotidiano, na qual sdo vistas com inferiores aos homens — por exemplo -,
mesmo quando mais ou equivalentemente qualificadas, profissionalmente, recebem menos
pela mesma atividade realizada, além de vivenciarem situagbes discriminatérias
naturalizadas e aceitas, como quando um homem cede lugar para uma mulher se sentar;
implicitamente se expressa ndo um ato de cavalheirismo, mas a nogédo de que a mulher é

fragil.
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Quando se observa as classes economicamente mais baixas, as situagdes de opressao
da mulher tendem a ser mais visiveis e, ao se tratar da mulher criminosa, pode-se inferir que
a opressao se potencializa, uma vez que a mulher criminosa representa a cisdo total com o
imaginario social de mulher, a qual deveria ser amavel, cuidadora, provedora emocional e
educacional do lar, uma boa esposa e, na sociedade atual, aquela que também estuda e
trabalha fora. Assim, a mulher criminosa tende a sofrer maiores repressdes e preconceitos,
pois, teoricamente, quebra com toda essa idealizag&do; contudo, o que muitas vezes se
esquece é que essa visdo da mulher-objeto é produzida socialmente, de modo que a

masculinidade se sobrepde e € institucionalizada.

De outra parte, a mulher assume um papel subalterno em relagdo ao crime, pois, como
comprovado estatisticamente, a maioria das mulheres é encarcerada devido ao trafico de
entorpecentes e/ou pequenos delitos. No universo da criminalidade ocupam a base da
pirdmide: por exemplo, em grande parte das vezes sdo usadas como iscas para que as
atencbes sejam desviadas para elas, enquanto os chamados “peixes graudos” passam
quilos e quilos de drogas pelos aeroportos e fronteiras internacionais. Assim, pode-se
perceber o qudo oprimida € a mulher inserida no mundo da criminalidade; posteriormente,
quando egressa da prisdo continuara carregando o fardo de socialmente rejeitada. Por fim,
observa-se em relagdo a mulher presa a dialética emancipacao pelo crime/submissao pelo

crime.

Com base na discusséao tedrica apresentada, supde-se que o dialogo com as mulheres
encarceradas explicita, além das desigualdades de género, as discrepancias educacionais
no ambiente prisional, bem como permite descrever como este processo educacional ocorre

e é vivido pelas mulheres encarceradas.

Dizendo assim, apos discorrer sobre alguns dos conceitos trabalhados pelos autores
frankfurtianos, cabe ressaltar que este estudo se pauta na andlise da situagdo feminina
penitenciaria pela o6tica da Teoria Critica da Sociedade, o que propicia reflexbes e

questionamentos politicos acerca da realidade carceraria brasileira.
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3. DELINEAMENTO DA PESQUISA

3.1. Objetivos e hipéteses

A partir das informacgcbes coletadas sobre o tema, pretende-se, neste trabalho,
compreender a educagéao prisional por meio do seguinte problema de pesquisa: como esta
organizada a educag¢ao escolar em unidades prisionais femininas e qual a relagédo das

mulheres com a escola?

Considera-se a tematica educacéao e prisado relevante, pois apesar de ser uma area que
vem sendo estudada e que tem adquirido maior visibilidade, uma vez que, encarcera-se
cada dia mais pessoas, como explicitado na tabela Populagdo Carceraria no Brasil, ainda
sdo necessarios mais estudos. Sendo assim, esta investigacdo se soma ao rol de estudos
voltados a populagao carceraria, esforcando-se, assim, por contribuir para a compreensao
deste local e, sobretudo, para a valorizagdo dos individuos que se encontram em situagcao
de encarceramento, a fim de salientar sua humanidade. Ademais, acredita-se ser de
extrema importancia desvelar o universo feminino presente entre muros e grades e dar voz

a essas mulheres oprimidas e discriminadas.

Por fim, outro aspecto de relevancia esta na perspectiva tedrica adotada, uma vez que,
dentre as pesquisas relacionadas a tematica, ainda sdo poucas as que apresentam
investigacdo empirica no dmbito cientifico, pautadas na Teoria Critica da Sociedade (Escola

de Frankfurt).
Os objetivos deste trabalho sao:

Objetivo geral: examinar a educagio escolar oferecida em duas unidades prisionais
femininas do Estado de Sao Paulo, visando apresentar um retrato de como ocorre a

educacéo prisional.
Objetivos Especificos:

a) Descrever a rotina e organizacao das aulas em ambientes carcerarios, considerando a
infraestrutura existente, o andamento das aulas (conteudos lecionados e o material e os

recursos didaticos utilizados) e os planos de aula;

b) Compreender o que motivou as mulheres a voltarem a estudar apds evasao escolar
anterior, pautando-se em suas trajetorias escolares, buscando compreender as razdes para

volta a escola e sua relagdo com a essa
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c) Apontar as semelhancas e diferengcas manifestadas pelas mulheres no processo
educativo vivenciado antes e durante sua prisdo visando as especificidades da educacéao

que ocorre na prisao;

d) Verificar semelhancgas e diferengas entre as duas unidades prisionais estudadas, a fim

de possibilitar uma perspectiva mais ampla da educagao prisional;

e) ldentificar aspectos que remetam a formagéao, tendo como pardmetros as nogdes de
adaptacéo, resisténcia, autonomia e emancipagcdo detectadas na organizacdo da escola

(fatores objetivos), bem os elementos motivadores (fatores subjetivos).

Frente aos objetivos propostos, € importante ressaltar que se considera a educacao
escolar como uma via de mao dupla: esta constituida pela escola oferecida e pela maneira
como essa é vivida pelas alunas. Assim, entende-se escola como a forma pela qual ocorre a
educacao no interior da prisdo (rotina e organizagdo escolar, conteudos lecionados,
materiais e recursos didaticos, bem como as especificidades que envolvem a educagao no
sistema prisional). Quanto aos aspectos relacionados a introjecdo pelas mulheres,
considera-se a disposicado das alunas ao estudo, 0 que no caso desta pesquisa € examinado
por meio da trajetéria escolar anterior e atual, buscando compreender as diferencas,
semelhancas e especificidades de cada experiéncia vivida pelo individuo (dentro e fora da

priséo).

Dessa forma, torna-se viavel investigar os aspectos motivadores para a continuidade do
processo de aprendizagem e a concepg¢do educacional dessas mulheres em duas unidades
prisionais femininas, uma vez que, como exposto, uma porcentagem muito pequena de
mulheres frequenta a escola, o que pode suscitar significativas contribuicdes para o meio
académico, politicas publicas e base para aperfeicoamento da educacgao prisional, bem

como aspectos que expressam como se organiza e se efetiva a acdo educativa na prisao.
Definiu-se como hipoteses deste estudo:

* Diferentemente da educagdo para o combate a ideologia e formagao de individuos
autbnomos, possibilidade vislumbrada a partir da intersec¢do da tematica educacéo e
prisdo com a Teoria Critica da Sociedade, o que se vé no ambiente carcerario € uma

educagao que propaga a ideologia da educagéao igualitaria;

e Ha influéncia da carga horaria reduzida das aulas no processo educativo vivido por

mulheres em ambiente carcerarios;

* Verifica-se a existéncia de interferéncias da rotina institucional, o que dificulta a educagao

para que promova o desenvolvimento pleno das alunas;
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* Quanto a identidade da mulher na sociedade moderna, embora existam modificagcbes no
momento atual, tal como mencionadas, postula-se que permanece e reproduz na priséo a
visdo tradicional e machista sobre as mulheres que se encontram privadas de liberdade

em decorréncia de terem cometido atos criminosos.

Pode-se considerar que a sociedade brasileira ainda vé a mulher, além de responsavel
pela harmonia do lar, como provedora financeira, o que leva a pensar em qual identidade a
mulher presa apresenta e, uma vez que foi destituida desses dois papéis, € duplamente
marginalizada. Assim, acredita-se que dar voz a esta populagao possibilitara contato com as

protagonistas dessa histéria complexa e repleta de tabus.

3.2 Método

3.2.1. A Pesquisa e seus Impasses

Como descrito anteriormente na introdugdo deste trabalho, inicialmente o objetivo deste
estudo era examinar a educagao oferecida em uma unidade prisional feminina do Municipio
de Sao Paulo, tendo como parametros a educagao oferecida na prisdo e as razdes que
motivam as alunas em relagdo com a educacio escolar. Entretanto, devido aos obstaculos,
descritos neste capitulo, encontrados durante a realizagdo da pesquisa, os objetivos tiveram
que ser alterados para os transcritos acima. Assim, segue relato da trajetéria para a

efetivacado do presente estudo.

Iniciou-se o levantamento bibliografico relacionado a tematica, bem como a elaboracéo
de projeto de pesquisa, o qual foi encaminhado pela primeira vez no dia 14 de abril de 2012
ao Comité de Etica da Secretaria de Administragdo Penitenciaria (CEPSAP). Entretanto,
apo6s um més o retorno do parecer foi negativo, sendo apontado pontos relevantes para
melhoria do projeto, além de outros que deixavam claro a tendéncia em dificultar a liberagéo

para realizagédo da pesquisa.

Com este parecer, o projeto foi reformulado a fim de cumprir as exigéncias feitas pelo
comité, tanto em relacdo ao conteudo do texto como em relagdo ao direcionamento da

pesquisa para outra unidade que ndo as da capital paulista.

Realizadas as devidas alteracdes, o projeto foi reenviado ao comité no dia 20 de junho de
2012 e, novamente, apds um més, o parecer foi desfavoravel. Mas dessa vez com
pendéncias; ndo existiam problemas estruturais nem éticos e os apontamentos foram unica
e exclusivamente ligados a forma e linguagem do texto, sendo sugeridas alteragées como,

por exemplo, do titulo do trabalho. Fato que pode denunciar que n&o ha interesse, tampouco
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incentivo a realizagdo de pesquisas relacionadas ao sistema penitenciario, sendo feito de

tudo para desestimular tais acdes.

Concomitantemente aos envios do projeto ao Comité de Etica, a pesquisadora recebeu
indicagbes para procurar uma instituicdo religiosa que presta atendimento aos presidiarios
semanalmente, pois havia possibilidade de conseguir acesso as penitenciarias por meio
dela. Feito o contato com esta instituicao, as informacdes recebidas foram de que para ter
acesso as penitenciarias seria necessario fazer um curso de formagao e que este ocorria
mensalmente. O curso de formacao foi realizado em dois dias: a formacao basica na data

de 12/05/2012 e, posteriormente, em 25/05/2012 a formacao juridica.

Apo6s realizar os cursos de formacdo e entregar a documentagdo necessaria para a
confecgdo da carteira que permite acesso as unidades pré-estabelecidas, iniciaram-se as
visitas acompanhadas de outras pessoas ligadas a instituicdo religiosa. A intengdo era
transformar o estudo anteriormente proposto em uma pesquisa de observagao, realizada
durante as visitas a penitenciaria, tendo como dados empiricos as informacdes coletadas

durantes a realizagéo destas.

Em paralelo a realizagdo das visitas com a instituichdo religiosa, foi reelaborado e
reenviado o projeto de pesquisa ao Comité de Etica, pela terceira vez, no dia 13 de agosto
de 2012, e somente no dia 21 de setembro do mesmo ano é que houve o parecer positivo e

a liberacao para a execugao da pesquisa.

Todavia, o caminho em diregdo a realizagdo da pesquisa nao findava com a aprovagao
do Comité de Etica, pois, além dessa aprovacéo e da assinatura do Termo de Anuéncia pelo
Secretario do Estado, o Comité informou, via e-mail, no dia 26 de setembro de 2012, que
seria necessaria ainda a assinatura do juiz da Vara de Execug¢des Penais do Municipio em
que a pesquisa seria realizada e que os prazos para essa autorizacdo ndo eram de

responsabilidade do Comité, e sim do Poder Judiciario do municipio.

De posse dessa informacao, entrou-se em contato via telefone com o Comité de Etica no
dia 02 de outubro de 2012 a fim de solicitar informacdes sobre como proceder diante dessa
pendéncia. A informagéao prestada foi de que o parecer emitido pelo comité, juntamente com
o Projeto de Pesquisa, foram encaminhados para anuéncia do juiz da Vara de Execugbes
Penais e que o prazo para a assinatura dependeria do juiz que recebesse o projeto, e que,
além do prazo indeterminado, existia a possibilidade de n&o ser emitida autorizacdo para

realizacdo da pesquisa.

A atendente do comité orientou o contato com a diretora da unidade, pois a aprovacgao do
juiz dependeria da aprovacdo da direcdo da unidade; assim seria valido tentar conversar

com a diregdo explicando a situagdo em relacdo aos prazos para realizagdo da pesquisa,
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bem como apresentando as aprovagdes ja existentes, pois o contato direto com a unidade
poderia estreitar relagdo da pesquisadora com as pessoas responsaveis pelo presidio e a

pesquisa ser autorizada mesmo sem a assinatura prévia do juiz.

Apo6s coletar essas informagdes, entrou-se em contato telefénico por quatro vezes com a
unidade. Na primeira delas, no data de 02/10/2012, a atendente, apds perguntar
minuciosamente do que se tratava, informou que a diretora da unidade ndo estava. A
segunda tentativa foi realizada em 03/10/2012; a atendente também questionou o motivo do
contato e, entdo, informou que a diretora acabara de entrar em reunido e que so seria
possivel contata-la no dia seguinte. A terceira e a quarta tentativas foram feitas na mesma
data: 04/10/2012. Primeiramente a pesquisadora ligou no periodo da manha e foi informada
que a diretora so estaria na unidade apés as 14 horas; assim, voltou a ligar no horario
estipulado e foi orientada a ligar em outro numero de telefone, o qual seria o direto da
direcdo. Ligando para numero informado, quem atendeu foi a diretora, que informou haver
recebido informagdes sobre a pesquisa, mas nao detalhou nenhuma informagao, somente
ouviu a pesquisadora e concordou em agendar um horario para conversar sobre a pesquisa.

Assim, ficou agendada uma reunido para 09/10/2012, as 9 horas da manha.

No dia agendado, a pesquisadora foi até a unidade. Ao chegar, foi atendida por um
agente penitenciario, que foi muito solicito e rapidamente contatou a diretora; apés uma
breve espera, a pesquisadora foi até a sua sala. Ao chegar |3, apresentou-se e explicou a
situacao da pesquisa. A diretora pegou uma pasta, que continha informagdes de pesquisas
na unidade, e informou que havia recebido apenas o parecer consubstanciado, e que para
que autorizasse a realizagdo da pesquisa precisaria da autorizagcado do juiz, antes disso nada
poderia ser feito; além disso, salientou que essas coisas demoram, pois um outro
pesquisador que propds pesquisa na unidade, estava atras das autorizagcdes desde o inicio
do ano de 2012.

A pesquisadora informou que seu processo também era longo, e questionou o que
poderia ser feito para tentar agilizar a assinatura do juiz. A diretora disse que uma alternativa
seria ir ao Férum para ver se algo poderia ser feito, com isso passou 0 nome de uma mulher
que deveria ser procurada. Ao chegar ao Forum, o recepcionista entrou em contato por
telefone com a mulher citada pela diretora, que informou que o juiz estava no Férum, porém
em juri, e que, provavelmente, quando saisse de la passaria em sua sala para assinar. A

pesquisadora informou que voltaria mais tarde.

Apo6s algumas horas, com o retorno ao Férum, mais uma vez o recepcionista contatou o
departamento de execugdes criminais e pediu que a pesquisadora fosse até 14. Ao chegar

ao departamento e apods ficar em uma fila, foi informada de que a mulher indicada estava em
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horario de almogo e que voltaria em aproximadamente uma hora e meia. Ao retornar apos
esse intervalo, foi possivel conversar com a referida mulher, que entregou uma coépia da
autorizacdo assinada pelo juiz, e informou que o documento oficial chegaria a unidade em

até dois dias.

De posse dessa informacao, a pesquisadora decidiu retornar a unidade para tentar falar
novamente com a diretora, a fim de saber os préximos passos. Ao chegar, foi recebida pelo
mesmo agente da manha, que avisou que a diretora estava “la dentro” — expressando que
estava com as presas — e pediu que aguardasse. O rapaz disse que trabalha ha 10 anos
como agente e que nunca presenciou uma rebelido; ainda segundo ele, esta unidade é
“tranquila”. Contou também que, atualmente, ha na unidade, 35 presas em regime fechado,

54 em regime semiaberto e 13 com prisdo provisoria.

Depois de aguardar aproximadamente 15 minutos, a diretora atendeu a pesquisadora,
que mostrou a ela a copia da autorizagc&o assinada pelo juiz. Diante disso, ela questionou
como seria a pesquisa; apos dada breve explicagao, entregou uma coépia do formulario de
anuéncia, que apresenta sinteticamente do que se trata e quais procedimentos da pesquisa.
A diretora anotou os contatos da pesquisadora e agendou o inicio da pesquisa para o dia 16
de outubro de 2012. Assim, a realizacdo da pesquisa ocorreu entre os dias 16 e 25 de

outubro.

A partir dos obstaculos relatados acima, torna-se evidente a tentativa de dificultar e/ou
evitar o acesso as penitenciarias, assim como ocorrido em outros estudos relacionados a
questao prisional (LEMGRUBER, 1999; STELLA et al., 2010). Dessa maneira, é possivel
inferir, que ha em torno da prisdo ndo apenas os limites fisicos das estruturas arquiteténicas
da prisdo, mas também limites simbdlicos, os quais visam distanciar os considerados
criminosos da sociedade dos homens e mulheres “de bem”; fato que resulta em mais uma
punicdo ao individuo encarcerado. Além disso, as barreiras colocadas nas pesquisas
relacionadas a questdes prisionais, deixam claro o desinteresse politico/social por essa
populacdo, a qual legalmente deveria possuir todos seus direitos garantidos, com excecéo
apenas do direito a liberdade, como descrito nas legislagdes. Assim, apds diversos e
constantes obstaculos, foi possivel a realizacdo da pesquisa, a qual sera descrita em

detalhes nos itens a seguir.

Em decorréncia das dificuldades relatadas acima, a pesquisa foi realizada com dois
procedimentos distintos em cada uma das unidades visitadas: um realizado por meio de

observacgao e registro em diario de campo, a partir das visitas realizadas com a instituigdo
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religiosa, e outro realizado ap6s aprovacdo do Comité de Etica da SAP, utilizando diario de

campo e entrevistas em outra unidade prisional®.

3.2.2 Observagdes na primeira unidade prisional

Esta parte da pesquisa foi realizada a partir de visitas semanais a uma unidade prisional
feminina do municipio de S&ao Paulo, acompanhando a instituicdo religiosa. Durante as
visitas, a pesquisadora seguiu as diretrizes e parametros estabelecidos pela instituicdo
religiosa, a fim de evitar qualquer interferéncia no trabalho realizado, por esse motivo a

coleta de informagdes ocorreu de forma menos estruturada..

Participaram desta etapa da pesquisa mulheres da unidade prisional do municipio de Sao
Paulo que se dispuseram a dialogar com a pesquisadora durante as visitas com a instituicdo
religiosa. Foram oito visitas, realizadas de julho a setembro de 2012. Conversou-se com 48
mulheres, destas apenas cinco eram brasileiras e as demais, 43, eram de paises latino

americanos, europeus ou africanos. Todas foram presas por trafico de drogas.

3.2.2.1 Procedimentos

Apos tentativas de entrada na penitenciaria, como descrito no item A Pesquisa e Seus
Impasses, a pesquisadora entrou em contato com uma instituicdo religiosa e verificou a
possibilidade de inser¢do no ambiente prisional por meio desta. De posse da informacao de
que seria possivel acesso a penitenciaria, a pesquisadora compareceu nas formacgodes
necessarias para aquisicdo da credencial que permite entrada nas penitenciarias e deu

inicio a ida ao campo empirico.

Nas visitas, tornou-se possivel contato direto com as mulheres. Dessa forma, realizaram-
se dialogos com elas a respeito de tematicas diversas, incluindo os seguintes assuntos:

juridicos, ocupacionais, de convivéncia interpessoal e educacional.

E importante ressaltar que a pesquisadora realizou anotagées, em forma de diario de

campo, posteriores as visitas, salientando apenas as questdes educacionais que surgiram

9 Embora o Comité de Etica tenha exigido a divulgagdo do nome das unidades prisionais a pesquisadora optou
por manté-los em sigilo, a fim de preservar as identidades e evitar quaisquer constrangimentos aos envolvidos
direta e indiretamente na pesquisa.



62

durante os didlogos, mantendo o anonimato das mulheres, a fim de evitar quaisquer

constrangimentos e exposi¢cdes indevidas.

3.2.3 Entrevistas e observagoes do cotidiano escolar

A segunda parte da pesquisa foi realizada ap6s aprovagéo pelo Comité de Etica, do
Secretario do Estado, do Juiz de Execugdes Criminais do municipio da unidade e da diregcao
da prisdo. Apos esses procedimentos, realizou-se entrevistas com as mulheres presas,

seguindo os parametros descritos abaixo.

3.2.31 Participantes

Foram selecionadas 13 alunas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) do ensino
fundamental da escola inserida na prisdo. A escolha pelos sujeitos seguiu 0s seguintes
critérios: interesse e disponibilidade das mulheres para participarem do estudo, além de ja
terem frequentado escola no ensino fundamental regular e estar frequentando a escola na
prisdo. O numero de 13 resultou de conversa inicial com alunas presas e da disponibilidade

em participarem da pesquisa e representa aproximadamente 13% da populacio da unidade.

Cabe ressaltar que o sitio eletronico da SAP (Secretaria de Administragao Penitenciaria)
indica que a capacidade da unidade € de 80 mulheres e que 53 destas vagas estariam
ocupadas. No entanto, a atualizacdo desse sitio foi feita em 22 de julho de 2011 e, ao
chegar a unidade, constatou-se que ha 10 alojamentos com 15 camas em cada, o que deixa
a unidade com capacidade total de 150 mulheres. Na ocasido da realizagdo da pesquisa,
havia 102 presas, sendo quatro libertas durante o desenvolvimento da pesquisa. Dessa

forma, o total de presas na unidade era de 98 mulheres.

3.2.3.2 Procedimentos

Primeiramente, estabeleceu-se contato com a SAP, por meio do Comité de Etica em
Pesquisa (CEPSAP). Apos envio do projeto de pesquisa e sua aprovagao, entrou-se em
contato com a unidade prisional agendando uma reunido com a diregao, para informar os
objetivos e procedimentos da pesquisa. Apos autorizacdo da direcdo, a pesquisadora

conversou com as alunas explicando-lhes os objetivos e procedimentos da pesquisa e



63

convidando-as a participar. Apds serem definidas as alunas que participariam do estudo, a
pesquisadora realizou as entrevistas de acordo com as normas institucionais da unidade. As

informacgdes foram colhidas por meio de entrevista com questdes definidas previamente.

Para a realizacdo de todas as entrevistas, a pesquisadora esclareceu as participantes o
objetivo da pesquisa e sua finalidade estritamente académica e que ndo havia qualquer
relagdo e/ou vinculo com a instituicdo. Apds a explicacdo e cessacao de possiveis duvidas,
foi entregue as alunas que se dispuseram a participar da pesquisa o TERMO DE
CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO, nos quais constavam informagdes sobre a
pesquisa, formas de contato com a pesquisadora, autorizagado para gravagédo da entrevista,
além de garantia do sigilo e a preservagao de suas identidades e do direito de retirar-se da

pesquisa a qualquer momento e sem quaisquer prejuizos.

Posteriormente, com a autorizagdo da diregao e das professoras, a pesquisadora assistiu
3 aulas (uma do 1° ao 4° ano e duas aulas de 5° ao 9° ano), visando observar: estrutura
fisica e horarios da escola, andamento das aulas, entre outros aspectos. A observagao foi
realizada a partir de roteiro pré-estabelecido. Cabe ressaltar que no decorrer das aulas a
pesquisadora nao interferiu no andamento destas, apenas assistiu e tomou nota quando

considerou relevante e de acordo com roteiro de observacgéao.

As entrevistas foram realizadas individualmente, em locais disponibilizados pela unidade
(refeitério e biblioteca), sendo &udio gravadas com duracdo média de uma hora
aproximadamente, levando mais ou menos tempo dependendo das necessidades das
entrevistadas. E importante salientar que esta pesquisa seguiu os principios “bioéticos” de
nao-maleficéncia, beneficéncia, autonomia e justica e equidade, ou seja, ndo causou
nenhum tipo de maleficio fisico, moral ou psicolégico as participantes, além de ter visado
proporcionar o melhor para as participantes “nao s6 do ponto de vista técnico-assistencial,
mas também do ponto de vista ético. [...] considerando, na tomada de decisdo, a
minimizagdo dos riscos e a maximizacdo dos beneficios do procedimento a realizar.”
(LOCH, 2011, p.3)

Respeitou-se, ainda, o “direito da pessoa de possuir um projeto de vida proprio, de ter
seus pontos de vista e opinides, de fazer escolhas autbnomas, de agir segundo seus valores
e convicgdes” (LOCH, 2011, p.4), além de pautar-se na premissa “de igualdade de direitos,
equidade na distribuicdo de bens, riscos e beneficios, respeito as diferencas individuais e a
busca de alternativas para atendé-las, liberdade de expresséo e igual consideracdo dos
interesses envolvidos* (LOCH, 2011, p.6).



64

3.3 Forma de Analise dos Resultados

Apés a ida a campo, realizaram-se anotagdes das observagdes em diario de campo
(APENDICES 6.1.; 6.2.) e a transcrigéo literal das entrevistas, mantendo a linguagem das
participantes (APENDICE 6.3.). Assim, os dados foram submetidos a analise do contetdo,
por meio de leitura e releitura, de maneira a compreender, organizar e categorizar as
informacdes obtidas, partindo-se dos fatos significativos apresentados pelos sujeitos de
pesquisa, agrupando-os conforme pontos comuns identificados (BARDIN, 2000), visando
atingir os objetivos previstos e quaisquer outros aspectos relevantes que possam ser
reconhecidos com as informagées obtidas, pautando-se na Teoria Critica da Sociedade. E
importante ressaltar que nas transcri¢des ndo foram utilizados nenhum tipo de identificagéo,
sendo todos os nomes substituidos, garantindo, assim, o anonimato. Optou-se por utilizar
nas identificagdes os seguintes cédigos: letra E+numero para se referir as entrevistadas e a

ordem das entrevistas e somente a letra E para representar a entrevistadora.
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4. APRESENTAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Nesse item os dados sdo apresentados e interpretados com base em trechos de
entrevistas e/ou anotagdes em diario de campo, além dos conceitos explicitados durante a
revisdo bibliografica, a fim de tragcar pontos de intersec¢do entre o ja pesquisado e o

encontrado nas unidades estudadas.

Quanto as unidades estudadas, cabe pontuar algumas caracteristicas; a primeira, do
municipio de Sao Paulo, que sera denominada de Unidade 1 (U1), apresenta um amplo
espaco fisico com 4 pavilhdes, nos quais habitam cerca de 844 mulheres, onde caberiam

251 (dados obtidos site da SAP), o que demonstra consideravel superlotacao.

A unidade do interior de Sdo Paulo, denominada Unidade 2 (U2), apresenta espaco fisico
menor, sem muita area de circulacdo externa. Resume-se basicamente em: espaco
administrativo, alojamentos, pequeno refeitério e um patio limitado, todavia em relagdo a
capacidade maxima e o numero de encarceradas, como ja apresentado, ndo ha

superlotacao.

Em relacdo aos espagos educacionais de cada unidade, a U1 apresenta espacgo
especifico destinado as salas de aula e biblioteca, o qual a pesquisadora ndo teve acesso
durante estas visitas, mas que tem conhecimento da existéncia, pois, em outra
oportunidade, conheceu esses ambientes. Ja a U2 utiliza como espagos educacionais locais
improvisados, como o refeitério e uma sala precaria que funciona como oficina de trabalho

durante o dia.

Frente a estas breves informacdes, apresenta-se a seguir, as tabelas 3 e 4 que

demonstram resumidamente as caracteristicas das participantes.

Tabela 3. Caracteristicas da Unidade 1°

Namero de . . Tempo Motivo da
Mulheres Nacionalidade Encarcerada Prisdo
i i Informagéo néo
43 Latinas, europeias ou ¢ Trafico
africanas Obtida

Informagéo néo ]
5 Brasileiras Trafico
Obtida

10 As informagbes apresentadas da U1 sdo limitadas devido a forma como foi realizada a pesquisa nessa
unidade como descrito anteriormente.
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66

Identificacao

nas . . Tempo Motivo da LD G
Transcricoe Idade | Nacionalidade Encarcerada Prisao cursa
s atualmente

E1 19 Brasileira Tanoe4 Trafico 62
meses

E2 30 Brasileira 3anos e 2 Trafico 72
meses

E3 46 Brasileira 2anos e 6 Trafico 62
meses

E4 30 Brasileira 2anocse 1 Trafico 72

mes
E5 22 Brasileira 7 meses Trafico 52
E6 34 Brasileira 2anocse 1 Trafico 42
mes

E7 34 Brasileira lanoe8 Trafico 72
meses

E8 48 Brasileira 6 meses Furto 22

E9 21 Brasileira 7 meses Trafico 72

E10 47 Brasileira 1anoe 10 Trafico 2a
meses

E11 40 Brasileira 5 meses Homicidio 12

E12 51 Brasileira 5 meses Trafico 32

E13 62 Brasileira 2 anos e 10 Homicidio 3a
meses

*Observagao: optou por apresentar as informagdes somente das presas entrevistadas.

Quanto as caracteristicas das participantes, nota-se que sdo compativeis com o

apresentado estatisticamente: em relacdo ao crime cometido, constatou-se que das 68

mulheres participantes da pesquisa

(U1+U2),

65 foram acusadas/condenadas por

envolvimento ou associagao ao trafico de drogas, sendo apenas trés acusadas/condenadas

por outros crimes; em relacdo a idade, nota-se que, no geral, s&o mulheres jovens com

idade média de aproximadamente 35 anos.

Apos a exposicdo dessas informacgbes introdutérias a respeito das participantes,

apresenta-se a seguir as categorias de analises estabelecidas, apods leitura e releitura das

anotag¢des de campo e das entrevistas transcritas.
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4.1. Rotina e Organizagao Escolar

Nessa categoria, buscar-se-a apresentar um parametro de como é realizada a atividade

educativa na prisdo feminina.

Em ambas as unidades o ensino é oferecido no periodo noturno, entretanto apresentam
uma diferenca em relagdo ao tempo de aula, sendo na U1 de 2 horas e meia de duragéo
independente da série cursada, enquanto na U2 o tempo de aula do 1° ao 4° ano sao de 2

horas e meia e do 5° ao 9° ano de 4 horas.

Verificou-se que na escola da U2 ha um funcionario responsavel pela educagao e pela
organizacdo desta, inscrevendo as mulheres em provas como o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (ENCCEJA) e o Exame Nacional do
Ensino Médio (ENEM), organizando as estatisticas de aprovagbes e reprovagdes, entre
outras atividades relacionadas a area educacional. Além desse funcionario, ha um monitor
da FUNAP, formado em geografia, que trabalha na biblioteca e é responsavel por auxiliar a
professora de 5° ao 9° no planejamento das aulas. Acredita-se que a U1 apresente estrutura
semelhante, no entanto, ndo foi possivel verificar devido a estruturacido dessa parte da

pesquisa, como ja descrito.

Com relacéo ao espaco fisico das aulas, na U1 sao realizadas em ambiente préprio e na

U2 em locais improvisados por falta de espaco (refeitdrio e oficina de trabalho).
Assim, verificou-se que as aulas de 1° ao 4° ano:

s&o ministradas em uma sala, onde durante o dia funciona uma oficina de
borracha, logo o local tem um cheiro muito forte desse material. No local ha
uma lousa com o alfabeto colado em cima e em outra parede ha 2 cartazes
com silabas. A professora comentou que, até o meio do ano passado, ela
dava aula no refeitério e depois da sua aula é que comegava a aula do
fundamental Il, sob a responsabilidade da FUNAP, entretanto, como a carga
horéaria da FUNAP aumentou, ela acabou vindo para a oficina.

Ha 3 cadeiras escolares, aparentemente bem antigas, 2 mesas e algumas
cadeiras. Apenas uma das mesas € utilizada pelas alunas, a outra possui
materiais da oficina de trabalho que acontece nesse local durante o dia. As
aulas tém inicio as 18:00 e terminam as 20:30. Ha o intervalo para o café as
20h. Ocorre a utilizagdo da lousa, para cabecgalho, e para grafia de palavras
e/ou explicagdo de duvidas das alunas (Diario de campo, U2 — Visita dia
24/10).

As aulas de 5° ao 9° ano:

séo realizadas no refeitério. Este possui 4 mesas grandes de concreto com
dois bancos de concreto, cada. Ha duas lousas na parede, além de varios
cartazes com colagens e frases [...] feito pelas alunas. Além disso, ha um
comunicado oficial, solicitando as “reeducandas” que utilizam o espago do
refeitério para que néo retirem nenhum cartaz ou figura colada nas paredes.
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As aulas acontecem diariamente das 18:30 as 22h. Com alunas do 5° ao 9°
ano na mesma sala e ao mesmo tempo.

O intervalo acontece por volta das 20h, que é o horario para o café noturno
e, também, o horario de muitas mulheres tomarem suas medicag¢bes (Diario
de campo, U2 - Visita dia 16/10).

Com relagéo ao funcionamento da escola e sua organizagéo, constatou-se que nas duas
unidades estudadas as classes sao seriadas e possuem apenas uma professora em cada
sala, sendo na U1 somente professoras internas (monitora presa) e na U2 uma professora
da rede municipal de ensino, que leciona para 1° ao 4° ano e uma professora interna que

leciona para 5° ao 9° ano.

Ao questionar sobre os materiais didaticos utilizados e o andamento das aulas uma das

mulheres da U1:

contou que recebem material (caderno, lapis etc.); questionei se havia livros
didaticos, ela disse que ndo, que s6 a professora tem livros cedidos pela
FUNAP, que seguem os padrées do Estado. A professora passa a matéria
no quadro e as alunas copiam. Perguntei se na biblioteca tinha livros
didaticos, ela disse que néo, que s6 ha livros de histérias. (Diarios de
campo, U1 — Visita dia 04/08).

Quanto as aulas de 1° ao 4° ano, na U2, ndo ha materiais didaticos proprios, todo
material é trazido pela professora, em cada aula, e passado no caderno de cada aluna
individualmente, conforme o “nivel” em que cada uma se encontra. As sextas-feiras a
professora utiliza os 30 primeiros minutos da aula para realizagdo de leitura. Assim, por

meio de uma observacido em sala de aula, verificou-se que:

a professora organiza sua aula de acordo com o exigido pelo municipio,
adequando os contetidos para cada uma das alunas e dentro do tempo de 2
horas de aula (Diarios de campo, U2 — Visita dia 24/10).

Os contelidos ministrados nas aulas de 5° ao 9° ano:

sdo todos, literalmente, apenas retirados dos livros. Todas as alunas
recebem 4 livros da unidade (6°, 7°, 8°e 9° ano), bem como caderno, lapis,
borracha, caneta. As aulas séo montadas e organizadas de acordo com 0s
conteudos dos livros. Como a sala é seriada, com quatro niveis diferentes,
0s contetdos sdo alternados, um dia utilizam o livro do 6° ano, no outro do
7° e assim sucessivamente (Diarios de campo, U2 — Visita dia 16/10).

Ao conversar com a professora do 5° ao 9° ano da U2, ela comentou que sua formagao é
apenas ensino médio e que teve experiéncia como professora durante a ditadura militar
quando era adolescente, e que ao ser presa optou por ajudar na educacio oferecida na

prisdo. Questionada sobre como elabora suas aulas:

respondeu que o rapaz da biblioteca é quem a ajuda, e que as aulas sé&o
montadas, por meio dos materiais, ela foi até a biblioteca e trouxe um livro
de EJA do professor com respostas e comentou que havia muitos desses
na biblioteca e que estudava os conteudos por ali para dar a aula (U2 —
Visita dia 16/10).
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Frente ao exposto a respeito da disposicao e funcionamento da escola na prisao, foi
possivel perceber que a educacdo prisional localiza-se num lugar marginalizado na
instituicdo, uma vez que, como descrito, as diretrizes que regem a educac&o na prisdo n&o
sd0 Unicas e padronizadas. Assim sendo, é possivel inferir que as instituicbes tentam
“adaptar” como possivel a escola dentro da prisdo, uma vez que a educacio é direito do
individuo encarcerado. Contudo, o que se observa nao é a efetivacdo de um direito, mas sim

uma forma de ocupacéo do tempo “livre” e um argumento para a “pseudoressocializagao”.

O que se interliga com o discutido vastamente pela literatura sobre a fungao punitiva da
prisdo e que diante disso impossibilita-se/dificulta-se qualquer tentativa voltada para a
educacao/formacao, pois dificilmente sera possivel promover atividades educativas num

local historicamente voltado para a punicéo.

Além disso, foi possivel verificar a auséncia de vagas nas escolas para todas as
mulheres que necessitam, pois, segundo relatos, o espaco de realizagdo das aulas é
limitado em relagdo a demanda. Todavia cabe questionar: qual o interesse em investir em
educacao para pessoas encarceradas? Acredita-se, assim como exposto outras pesquisas
relacionadas ao tema, que a escola na prisdo apresenta-se como espago precarizado, de
pouco investimento e interesse publico. Além disso, ndo é considerado importante oferecer
estudo para essa parcela da populacdo, pois no imaginario social esta instituido que os
“criminosos” ndo tém o direito a “privilégios”, sendo o oferecimento de educagédo encarado
dessa forma. Propaga-se, assim, a ideia da escola prisional como um privilégio ao preso, o
que muitas vezes é reproduzido na fala de algumas participantes ao comentarem que

precisam aproveitar a “oportunidade” de estudar na prisao.

Por outro lado, foi possivel verificar que as mulheres ao mesmo tempo em que
consideram a educagcdo como um privilégio também percebem suas problematicas,
sobretudo em relagdo a organizagcdo da escola e aos conteudos ministrados, apontando

diferencas e semelhancas entre a educagao oferecida na prisao:

E13 - eu acho que no meu tempo aprendia mais coisa do que agora. Ndo é
porque eu era nova e tinha a mente boa, ndo. E que ensinava mais as
coisas mesmo.

E3 — O! Algumas matérias sdo diferentes aqui... a gente usa mais ligdo de
livro, na rua tinha mais explicacdo, mas o contetdo é a mesma coisa. Mas
também néo adianta o professor vir falar e néo tiver interesse, aqui 0 povo
vem pra fica conversando.

E7 — Ah, em que é diferente? Acho que na matéria, acho que... ah, no
contetido, né? No... mais o qué? [pausa] no... inferesse de se ensinar e de
se aprender. Tém pessoas que fazem por amor, ensina por amor, igual
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quando vocé faz uma coisa que vocé gosta, outra que quando vocé faz,
vocé é obrigado, é diferente.

Frente a essas afirmagbes, evidencia-se alguns pontos observados durante o
acompanhamento das aulas, como a precariedade dos conteudos ministrados, embora
sejam os mesmos do ensino regular, na perspectiva das mulheres falta comprometimento

por parte de quem ensina e de quem aprende, como dito por E7 e E3.

Atrelado a estas manifestagdes, verifica-se um discurso de valorizacdo da escola do
passado, exemplificado na fala de E13, e da meritocracia, expressos por E3 e E7, nos quais
deprecia-se a escola prisional e, principalmente, o individuo que nao se esforga e por esse
motivo, “ndo chega a lugar algum”, “ndo aprende”, reproduzindo assim a tendéncia a

culpabilizagao do individuo por seu “sucesso” ou “fracasso”.

O que se visualiza diante da situacdo da educacdo escolar na prisdo € uma
desorganizagdo mascarada por um discurso de validagcdo dos direitos das presas, no
entanto, ao problematizar e vislumbrar a educac¢io prisional com um olhar critico, nota-se,

nesse ambiente, que reproduz muito da sociedade, a potencializagdo dos problemas sociais.

Tomando os conceitos dos autores frankfurtianos, apresentados neste estudo, verifica-se
que o discutido por eles ocorre em todo o dmbito educacional, mas que, no ambiente
prisional, as situagdes de semiformacao sdo ainda mais gritantes que fora da prisdo, uma
vez que, por ser considerada a “escéria” da sociedade, a populagdo carceraria nao
necessita de formacéo. O que se quer destacar, aqui, € que se a escola ndo é o que poderia
ser, tomando como objetivos a formacao do individuo e a emancipacao social, na priséo,
essa distancia entre o possivel e o real parece ser ainda maior. Outro ponto relevante é que
os sujeitos desta pesquisa sdo mulheres, fato que salienta todos os preconceitos de uma
sociedade predominantemente machista, na qual a mulher nada mais deve fazer do que
cuidar da casa e ser amavel e décil. Ao romper com a imagem idealizada da mulher, as
presas lidam com todas as discriminagdes possiveis, sendo vistas como alguém que se
desadaptou completamente do socialmente aceito. Acabam atacadas duplamente: por ser

mulher e por ndo ser a mulher “perfeita”.

Atrelada a essa problematica da mulher criminosa na sociedade, apresenta-se o descaso
com a educacédo prisional, que acaba por se potencializar, além disso, ao pensarmos, ndo
apenas na escola, mas também na “ressocializacdo” pelo trabalho, vé-se que este
apresenta-se intimamente ligado a logica do capital, sem nenhum conteudo educacional que
pudesse apontar para a ressocializacdo, pois € precario, mal remunerado e alienante, néo
permitindo nenhum tipo de reflexdo acerca do realizado mecanicamente, assim o que se vé
nas prisdes sdo linhas de producdo, nas quais as maquinas sao substituidas por “individuos-

maquinas”.
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Dessa maneira, considerando os pontos apresentados, & possivel inferir que trabalho e
escola na prisdo sdo mecanismos de “passatempo”, de “ocupacdo da mente” e servem,
principalmente, para manterem a légica de “pseudoressocializagdo”, pois diante das
situacdes apresentadas ndo € possivel dizer, assim como ja constatado anteriormente e
amplamente exposto na literatura, que a prisdo reintegra o individuo a sociedade, uma vez
que oferece a este condigdes minimas de reflexdo sobre si e sobre 0 mundo, o que dificulta
a possibilidade de formacéao e resisténcia, pois em um local reservado a punicao dificiimente

podera ser utilizado como local de emancipacéao.

Em contrapartida, é importante salientar que a educagdo, embora precaria e mal
estruturada, fornece aos individuos certos subsidios e possibilita, em algum nivel,
transformacbes individuais, como as mudangas citadas por algumas entrevistadas que

serao descritas e analisadas adiante.

4.2. Trajetérias Escolares

Nessa categoria sdo discutidas as historias escolares das participantes da pesquisa
visando compreender o lugar que a educagdo ocupa/ocupou em suas vidas, bem como

refletir a respeito das influéncias do meio em suas decisdes educacionais.

Por meio do que expressaram as mulheres da U2, verificou-se que todas tiveram
experiéncia escolar anterior a prisdo, além disso, algumas apresentaram episédios de
evasao e retorno a escola por mais de uma vez, enquanto outras abandonaram a escola

quando crianga e so retornaram na prisao.

Os motivos que impulsionaram a saida da escola foram diversos, predominando,
entretanto, questdes relacionadas a situagao socioecondmica das familias como citado pela

entrevistadas:

E8 — Estudei bem pouco, bem pouquinho.[...]. Ndo estudei nem a 12 inteira.
E — E qual foi o motivo que vocé entrou e saiu?

E8 — Porque la na minha casa era assim: minha mae tinha bastante filho,
eles tiveram... é... 15 filhos, e os mais grandinhos, ele (pai) levava pra roga,
pra cortar cana com ele.

E — Ai vocé teve que trabalhar bem cedo, entdo?

E8 — Eu trabalhava, cortava cana, né? Dai, quando... um dia na semana ou
duas vezes na semana, ela mandava ‘nés pra escola, mandava a gente pra
escola. Nossa!l Eu gostava de ir pra escola. Gostava de estudar, menina,
mas era mais na roga do que na escola,; a professora ficava brava: “nao
pode faltar’... Falava pra mim, né?. E... meu pai que leva 'eu’ pra roga, se
néo fosse, ele até batia. Nao era s6 eu, tudo, as minhas irmas, nem elas
sabem escrever. Nenhuma das minhas irmas, ndo sabe.
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E10 — Entao eu estudei normal, eu entrei no 1° ano e s6 estudei até o 2°
depois eu sai da escola porque tinha que trabalhar. [...] Chegou um tempo,
eu voltei, mas ai, eu parei de novo. [...] Voltei, mas eu parei de novo, ah, dai
eu néo tinha mais paciéncia.

E11— Ah, eu cheguei a ir pra escola quando crianga, s6 que eu nao aprendi
a ler, fiz s6 o 1° ano; faz tempo.

E — E por que vocé deixou de ir pra escola?

E11 — E porque as coisas... pra... era de dificuldade, mais dificil, né? E a
minha mé&e tinha muita crianca pequena e nos ‘era’ tudo pobrezinho, néo
tinha como nos... e minha m&e manter 'nés' na escola.

Nas falas das entrevistadas 8 e 10, nota-se explicitamente a questdo do trabalho como
principal impulsionador da saida da escola. Embora verbalize que “gostava de estudar” E8
néo apresentava condi¢des, assim como outras mulheres, para continuar estudando, pois as
dificuldades econdmicas levaram-na ao trabalho ainda muito jovem, sem possibilidade de

vislumbrar o retorno ao estudo, sendo este viabilizado apenas ao entrar na priséo.

Quanto a fala da E10, esta relata a tentativa de retorno a escola, mas justifica sua saida
pela falta de “paciéncia” para estudar, reproduzindo assim a ideia, predominante para

muitos, de que so6 é possivel e permitido estudar quando crianca.

Na fala de E11 evidencia-se a questdo da pobreza como justificativa para a interrupgao
dos estudos, pois ndo havia condicdes para manter os filhos na escola. E importante
ressaltar que essa manutencdo se relaciona, principalmente, com condi¢cbes objetivas tais
como: dificuldades para locomocado até a escola, a qual muitas vezes era distante das

residéncias e exigia grandes caminhadas.

Dessa maneira, pode-se considerar que as dificuldades socioeconbémicas das familias
podem levar aos obstaculos para a escolarizagéo, além disso, considerando o discutido na
revisdo da literatura, vé-se que os problemas financeiros relacionam-se diretamente com as
possibilidades de escolha da familia em relagdo a escolarizacdo, escolha esta que fica

limitada.

Outro ponto relevante, quanto a saida da escola, relaciona-se a questbes
pessoais/subjetivas, como verbalizado pelas entrevistadas 1, 2 e 3:
E1- Bem antes de entrar na prisdo, eu ia na escola, mas néo
frequentemente, porque eu néo tinha tempo de ir.
E — Vocé néo tinha tempo de ir porque trabalhava?

E1- Nao, eu néo trabalhava, ficava na rua mesmo, cuidava dos meus
irm&os, ai, eu ndo ia pra escola.

E2 — Eu parei de estudar quando tinha 12, 13 anos. Eu gostava muito de
estudar, amava as professoras. Ai, eu parei de estudar quando teve a



73

mudancga de escola, e ai ficou da 1% a 4% em uma, e da 5% a 8% em outra, ai
eu parei quando fui pra 5% porque mudou todos meus professores, 'tinha'
varios professores e a de inglés era insuportavel. Antes disso, eu nunca
tinha tido aula de inglés, foi mais por ela que eu resolvi parar. Eu sempre
morei com a minha mae, porque meus pais eram separados, ai eu falei pra
minha mé&e que ia parar de estudar e ela disse que tudo bem, ai eu parei na
52 e s6 voltei a estudar aqui.

E3 — A ditima vez que eu fui na escola tinha 14 anos, comecei a 52 série,
mas parei e voltei aqui. Hoje eu me arrependo de né&o ter ouvido meu pai.
Era bom estudar.

E3 — Ouvia meu pai, ele dava muito conselho, ouvia as amigas falando que
tinha que estudar pra ser alguém na vida, que a gente morava no sitio, era
dificil, falava que tinha que fazer faculdade. Aqui tudo o que aparece eu
facgo, palestra, tudo. Hoje eu poderia estar formada, ja.

Na fala da entrevistada 1 apresenta-se certa desvalorizagdo da escola, pois diz que nao
tinha tempo de ir a escola, deixando evidente na continuagédo do relato que ndo ia a aula

para ficar na rua.

Diante disso, infere-se que o abandono/descaso com a escola esta relacionado com uma
concepgao cristalizada de que classes mais pobres “ndo tém direito” a escolarizagao nem a

ascensao social, o que é reproduzido constantemente sem questionamentos e reflexées.

No relato de E2 visualiza-se como principal motivo para o abandono da escola a
mudanga ocorrida da 42 para a 52 série, 0 que leva a entrevistada a enfrentar dificuldades
que ndo tinha antes, como entrar em contato com a lingua inglesa e ter diversos
professores. Todavia, vale salientar que dificuldades s&o frequentes para outros alunos
também, mas para ela tiveram um peso muito grande, além disso, houve a validag¢ao, por
parte da m&e, de sua escolha por sair da escola, o que aparentemente teve muita

importancia para a entrevistada.

Na fala da E3 fica evidente sua autoculpabilizacdo pela evasdo escolar, verbalizando
arrependimento relacionado, principalmente, a logica de instrumentalizacdo da escola para o
mercado de trabalho, para ser “alguém na vida”. Assim, em seu depoimento, explicita-se a
ideia da educacdo escolar como possibilidade de ascensao econdmica/social, o que em
parte constitui-se como verdade, pois para algumas pessoas a educacgao escolar realmente
possibilita esta ascens&o, contudo, isso ocorre como exce¢gdo e ndo como regra, uma vez
que, na légica do capital e do consumo, é necessario que existam classes econdémicas e
sociais subalternas para a manutencdo do sistema capitalista. Essas classes assumem
posi¢cdes precarias no mercado de trabalho e as Unicas motivagdes s&o a possibilidade de
ascensao social ou, no outro extremo, a necessidade de sobrevivéncia. Essa ldgica

perversa que aprisiona os individuos € a mesma que leva muitas das mulheres
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encarceradas ao crime, pois visualizam, principalmente pelo trafico, uma possibilidade

rentavel para sobrevivéncia e sustento da familia, além de aumento do acesso ao consumo.

Assim, por mais que existam distingbes pessoais nas trajetérias escolares das mulheres
entrevistadas, o pano de fundo por tras de suas histérias de vida é a sociedade capitalista
que aprisiona todos os individuos em suas amarras do trabalho e do consumo, gerando
minimas possibilidades de resisténcia e emancipagédo, pois nessa sociedade n&o sdo
necessarios individuos emancipados, mas, sim, aqueles que reproduzem e se adaptam

tornando-se well ajusted people.

Assim, percebe-se, por meio das historias de vida das mulheres, que a escolarizagéo
esteve/esta sempre atrelada a légica capitalista, pois, seja evadindo-se ou mantendo-se na
escola, a motivagdo que a sustenta esta ligada as amarras do trabalho e as possibilidade de
ascensao. Todavia esses mecanismos servem apenas como formas de manutengdo do
sistema vigente e, de outra parte, sustenta a semiformagao socializada, a qual atinge toda a

sociedade e potencializa-se nas areas mais marginalizadas.

4.3. Motivagoes pessoais para frequéncia as aulas na prisao

Nesta categoria buscar-se-a discutir as motivagbes das participantes para frequentarem

as aulas dentro da priséo.

Verificou-se, por meio das entrevistas e observacdes, pontos de desmotivacdo e de
motivagdo para ida a escola. Em relagdo ao primeiro, as mulheres verbalizaram
principalmente o cansacgo e a “pregui¢ca” como geradores da desmotivagdo como explicitado

abaixo:

uma delas comentou que gostaria de estudar para aprender a escrever
melhor, mas, como chega muito cansada do trabalho e acorda muito cedo,
acaba por néo estudar (Diarios de campo, U1 — Visita dia 04/08).

disse que ndo estava mais indo a escola porque é muito cansativo (Diarios
de campo, U1 - Visita dia 11/08).

E3 - A unica coisa que as vezes eu fico um pouco irritada é porque eu volto
muito cansada do trabalho.

E4 — Ah, eu, na verdade, a hora que chega a hora de ir pra escola da
aquela preguica e ndo da vontade de ir, né? Ai comega a enrolagdo, mas
depois acabo indo.
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Frente a esses relatos, nota-se que a rotina institucional e, principalmente, a de trabalho
sobrecarrega o cotidiano das mulheres, deixando-as cansadas e, quando podem optar por
estudar ou ndo, como na U1, acabam por escolher o trabalho em detrimento do estudo, pois
se considera que trabalhar traz mais beneficios a presa do que o estudo, uma vez que
oferece, ainda que precario, um salario e a remicdo de pena. E, embora também exista a
remicao pelo estudo, agora como lei, ainda ha o desconhecimento desse direito por muitas
presas, além disso, ha trAmites burocraticos que dificultam a efetivacdo desse direito como

citado pelo responsavel pela educacgéo escolar na U2:

Perguntei a ele a respeito da remigdo de pena pelos estudos, e comentei
que havia ouvido das mulheres que o juiz ndo estava considerando a
remigdo. Ele comentou que o que esta acontecendo é que o juiz (do
municipio) tem considerado remigdo de pena apenas para as mulheres que
estudam do 1° ao 4° ano, pois estas séries estdo vinculadas ao ensino
municipal, e ndo tem considerado o fundamental |Il, pois é de
responsabilidade da FUNAP e, segundo ele, o ensino é desvinculado de
o6rgédos educacionais e, por esse motivo, o juiz tem indeferido a remigcao
(Diarios de campo, U2 — Visita dia 22/10).

Com a explicacao do responsavel pela educagao na unidade verifica-se, mais uma vez, o
lugar marginal que a educacdo escolar ocupa na priséo, pois ela ocorre em condigdes
minimas e, como nao é de responsabilidade direta da Secretaria Estadual de Educacéo,
acaba por encontrar obstaculos para sua validagcdo, o que reflete na adesdo e frequéncia
das mulheres a escola, uma vez que essa é cercada de incertezas sobre sua funcionalidade
e, principalmente, de sua serventia para remi¢gdo de pena. Assim, € comum as mulheres

optarem pelo trabalho que oferece garantias imediatas (salario, remi¢cao e ocupacgao).

Com relacdo as motivacbes para frequéncia a escola, as mulheres verbalizam,
principalmente, quatro fatores motivacionais: escola como passatempo, escolarizagdo como
oportunidade/emprego, educacdo escolar relacionada a aprendizagem/recuperagao do

tempo perdido e a escola como obrigagao.

disse que estuda no horario das 17h, que no seu dia a dia, trabalha e vai
direto para a escola, segundo ela, assim o tempo passa mais rapido, pois
trabalhando e estudando volta para cela por volta das 21h; ai ja toma banho
e dorme, e no dia seguinte inicia sua rotina novamente (Diarios de campo,
U1 — Visita dia 01/09).

E12 — Ah, porque eu néo tinha nada que fazer, ai vi as outras meninas, as
colegas minhas indo, eu disse: “ah, vou também, né?” [...] Eu falei: “eu fago
qualquer coisa pra ocupar o tempo”; e eu gosto.

E8 - Hoje eu vejo, né? O quanto que é importante a escola, hoje eu vejo. Eu
quero escrever uma carta pro meu marido, que ele ta preso também, eu
tenho que pedir pra minha amiga, companheira minha. [...] Eu cheguei aqui
dia 16, quando foi dia 17, gracas a Deus, comecei estudar, ja entrei na
escola, que eu mais queria na minha vida era estudar, que a gente
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estudando, a gente ndo fica pensando nas coisas, a hora passa mais
rapido.

E10 — Ah, porque eu queria estudar la em Sdo Bernardo, que eu comecei,
né? Pra mim, aprender mais alguma coisa e pra remi¢cdo também, né? [...]
acho melhor ficar la do que ficar andando por ai, eu gosto de ficar na escola
por isso, né? Porque passa o tempo, eu saio da escola e ja vou dormir.

E6 — Ah [pausa], que é bom pra gente, né?! Estudar pra... a gente ganha
remigcdo [pausa] e aprende o que n&o conseguiu aprender quando era
pequena.

E7 — Eu gosto muito de aprender, eu sou muito curiosa, eu gosto de
conhecer o que eu n&o conhego, eu gosto de é... [pausa] sou muito
perguntadeira; o que eu ndo entendo, eu quero sabe;, 0 que eu héo sei, eu
quero saber, porque o que eu ndo sabia, eu quero aprender, sabe? Eu
gosto de estudar.[...] Eu queria prestar muito as provas do ENEM, mas eu
acho que eu néo passei na de ontem, entdo ndo tem, né?... sem chance,
né? Se eu ndo consegui passar na de ontem, né? Que é super facil,
imagina a do ENEM.[...] Eu queria, eu queria muito. Sabe, ja que eu tive a
oportunidade de estar voltando a estudar, eu queria muito, s6 que... queria
fazer (faculdade) de assistente social.

E2 — Ainda falta um ano e pouco, mas eu acho que vai ajudar, porque eu
pretendo continuar estudando la fora e, ai, eu ja tenho um caminhozinho
aqui dentro. Ndo sei, talvez ajude a arrumar um emprego, porque hoje em
dia, até pra ser catador de lixo, precisa ter estudo.

E3 — Eu vi, assim, uma nova chance pra mim. Se eu tivesse na rua talvez
eu ndo tivesse estudando. La fora eu trabalho, falava que ia estudar, mas
nunca tinha tido, assim, vontade. Apesar de ser uma prisdo, a gente
sabendo aproveitar a oportunidade, tem muita coisa boa. Assim, vai ter essa
prova, se eu passar vou pegar meu diploma quando sair e arrumar um
emprego.

E interessante notar o que sobressai nos depoimentos: a escola como passatempo e,
embora algumas expressem gosto pelo estudo/aprendizado, isso aparece como motivagao
secundaria e intimamente relacionada com a empregabilidade, ou seja, a educac&o escolar
na prisao faz parte de um conjunto de atividades para ocupar o tempo, sendo a principal o
trabalho e a escola complementar a este. Parece existir a crenca de que a escolarizagao
possibilitara as mulheres novos empregos ao sairem da prisdo. Todavia essa possibilidade
de trabalho pés-prisdo € algo escasso, uma vez que os egressos sofrem discriminagéo que

os distanciam da sociedade dos “homens de bem”.

O que se observa frente a essa questao é a reproduc¢ao da concepgao de educagao para
o trabalho, a partir do que a escola s6 é util permitir o vislumbre de ocupacbdes futuras;
entretanto, a precariedade exposta da educagdo prisional s6 valida e promove a

semiformacgao, pois quais sdo as condi¢cdes de formacgao cultural na escola da prisao?
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Considerando a prisdo um local destinado a punicéo, é praticamente impossivel levar o
individuo a emancipacdo e a autonomia, o que seria, teoricamente, viabilizado pela
educacao, mas esta acaba tendo como fungao principal a ocupacgao do tempo, a fim de
distrair as mulheres, aliviando angustias geradas pelo carcere, minando, assim, quaisquer

possibilidades de educacao (formagao para a reflexao).

Outro ponto que pode ser destacado, aqui, € em relagdo ao que diz a LDB sobre os
objetivos da educagéo nacional, a qual deve estar diretamente vinculada ao mundo do
trabalho, dessa maneira infere-se que o que é visto na prisdo é a reprodugao da legislacao,
assim como ocorre no meio externo, porém se visualiza essa reproducdo de modo
potencializado. Assim a escola prisional, ao mesmo tempo, representa uma puni¢cido devido
a sua obrigatoriedade e legitima o cumprimento (efetivo ou ndo) da legislagado, uma vez que
dificiimente a educacdo ofertada no interior das penitenciarias oferecera subsidios para a
“reinsergao” do individuo ao mercado de trabalho. Por fim, visualiza-se, diante da questao
da punicado e do exigido por lei, que as possibilidades de formacdo e emancipagio séo

dificultadas.

No caso da U2, onde o estudo é obrigatério, verifica-se que, embora aparegam outras
fontes de motivagdo, como descritas em algumas das falas anteriores, a questdo da
obrigagdo acaba sobressaindo de maneira negativa, como exemplificado pelas

entrevistadas:

E1- Entdo eu tava em outra unidade, em Ribeirdo Preto, e la eu nao
estudava, porque eu sé fiquei 20 dias la. ai ndo deu tempo de comecar a
estudar. Eu procurei porque eu gosto de estudar e aqui é obrigado a
estudar, né? Porque quem ndo terminou o fundamental tem que estudar
aqui.

E7 — Né&o. Aqui a gente é obrigado a estudar, ndo é eu que procurei, a
escola que procura a gente .

E13 — Aqui é obrigatério estudar. [...] Eu, agora, vou ser sincera: ndo queria
estudar mais, porque eu 't6' indo porque é obrigatorio, mesmo, que nessa
idade vou estudar pra qué? Agora ndo tem mais futuro... 62 anos... 'ta'
estudando, agora... agora ndo faz mais falta escola pra mim.

Com a obrigatoriedade do estudo na U2, avalia-se que a educacgao acaba se tornando
mais um instrumento de controle e punicdo dentro da prisdo, gerando resisténcias e
descontentamento com a ela, o que potencializa ainda mais o adestramento dos corpos
realizado nas prisdes. Assim, a escola que poderia ser utilizada para aprendizagem, contato
com o mundo externo e, no limite, para oferecer alguma formagao, acaba sendo mais uma
ferramenta de coergao, pois se ndo houver frequéncia as aulas, as mulheres ficam sujeitas a

penalizagbes como, por exemplo, transferéncia de unidade.
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Por fim, observou-se que as motivacdes para a frequéncia as aulas, por mais pessoais
que possam ser, apresentam semelhangas: muitas vezes estdo relacionadas a aspectos
afetivos, como escrever cartas para alguém, recuperar o tempo perdido quando crianga e,
muitas vezes, com a exaltagcdo da oferta de estudo na prisdo como oportunidade e nova
chance, o que prossegue, reproduzindo a nogdo de educac&o prisional como privilégio.
Outras vezes, a escola ganha uma conotagdo mais pratica, com sua transformagdo em
instrumento que permitird a reinsercdo na sociedade via mercado de trabalho; de certa
forma, essa situagdo complementa o ciclo reprodutivo de mao-de-obra barata e precarizada

da qual o capital ndo pode abrir mao.

44. (Im)possibilidade de autonomia e emancipacgao

Nesta categoria sdo analisadas as possibilidades de autonomia e emancipacdo no
interior da instituicdo prisional. A analise se pautar nos referenciais tedricos e é dividida em
3 subitens: controle versus “vida melhor”, no qual se discutem os mecanismos de controle
na prisdo e a ideologia da ressocializagdo; a organizagdo da instituicdo prisional, que
apresenta a rotina da instituicdo e sua influéncia nas internas; e; por fim, discutir-se a

condicdo da mulher presa e alguns aspectos de sua identidade individual e social.

4.4.1.Controle versus “vida melhor”

Como verificado na literatura e confirmado durante as visitas as unidades, a prisdo é um
local cercado de normas, regras e horarios, ou seja, o controle é exercido o tempo todo.
Esse controle, por um lado, foi explicitado no discursos das entrevistadas, mas, por outro,
talvez como forma de amenizar o sofrimento pelo fato de se encontrar encarcerada, o
controle foi posto como algo positivo, possibilitando as mulheres “oportunidades” de
aprendizado escolar ou nao escolar, o que as levaria a uma “vida melhor’, como

exemplificado nas falas das entrevistadas:

[uma das detentas] Contou-me que considera que foi bom ter sido presa,
pois se ndo tivesse sido condenada por 13 anos, e tivesse, por exemplo,
ficado 30 dias presa e depois fosse solta, provavelmente voltaria para o
trafico, pois consideraria que era tranquilo fazer algo errado, mas como foi
condenada a muito tempo, ndo quer mais voltar para ele (Diario de campo,
U1 — Visita dia 04/08).

E8 - quando é 22h, é hora do siléncio, ai ndo pode... é... s6 pode ir no
banheiro, ndo pode ficar andando no corredor mais, apaga a luz, a gente
tem que falar baixinho no alojamento, tudo debaixo de regra.
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E3 - Aqui eu aprendi a fazer croché, que sempre quis aprender e vim
aprender aqui dentro. E preciso aproveitar as oportunidades que tem aqui
dentro e usar la fora. Até hoje eu ndo acredito que 'té' na priséo, parece que
na saidinha, eu 't6' de férias e depois volto pro trabalho.

E5 — Aqui dentro, por mais que seja uma prisdo, a gente aprende muita
coisa, a gente aprende muita coisa; a gente aprende a dar valor ‘numa’ folha
de papel que vocé néo da la fora... aqui dentro vocé aprende a dar valor.
Entdo, eu acho que aqui dentro tem mais ensinamento do que 1a fora.
Porque, la fora, vocé escuta muito assim... muita coisa s6 que 'cé' ndo da
ouvido pras coisas que vocé escuta la fora, 'cé' vem dar ouvido quando vocé
cai dentro de um lugar desses. E s a gente que passa por um lugar desse
€ que a gente 'ta' sabendo.

A partir desses relatos é possivel perceber, de forma evidente, as contradicoes
institucionais que, refletidas nas expressdes das presas, apresentam a prisdo como um
ambiente hostil e ao mesmo tempo disciplinador. A disciplina esta envolta na ideia de que
regras e coergao levam o individuo a aprender a ser “um cidaddo de bem”. Todavia, vale
conjecturar que a perspectiva de vida melhor pds-prisdo se constitui como uma ilusdo, pois
ao sair da instituicdo penal é provavel que essas mulheres sofram discriminagao e aquilo
que “aprenderam” na prisdo, considerado como oportunidade, servira, provavelmente, para

minimizar os efeitos do preconceito.

Além disso, é visivel no discurso da entrevistada da U1 a culpabilizagdo e aceitagao de
sua identidade de presa, o que nos leva a considerar que essa mulher ja se adaptou
irrefletidamente a situacdo institucional, o que dificulta a educacao para a emancipacao.
Outro ponto apresentado, principalmente nas falas de E3 e E5, é certa exacerbagao das

possiveis “oportunidades” que sao oferecidas na prisao, como o croché citado por E3.

Como ja discutido, na prisdo as tendéncias sociais se potencializam, dessa maneira é
comum, como exemplificado por E5, a supervalorizagdo de coisas (folha de papel: o valor
atribuido pode ser em decorréncia da chamada consciéncia ecoldgica, muitas vezes
trabalhada como conteddo moral) em ocasides tanto intra quanto extramuros. Todavia
considera-se que os depoimentos das mulheres apresentam aspectos que ocultam os
sofrimentos vividos no cotidiano do carcere e em decorréncia do simples fato de se
encontrarem privadas de liberdade, a fim de tornar seu dia-a-dia mais aceitavel. Entretanto,
diante da postura dessas mulheres em amenizar seu sofrimento, nota-se que elas o fazem
por meio da cisdo com o meio prisional, por um lado tentando “negar” e/ou minimizar os
efeitos punitivos da prisdo e por outro assumindo e “aceitando” seu papel de presa e
passivel de puni¢do, vislumbrando, assim, seus direitos como privilégios, o que as leva a
alienagao de si proprias e do ambiente, fato que inviabiliza sua reflexao e revalida a prisao

como um local de punigado e nao de formacéo.
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4.4.2. Organizagao da instituicao prisional

Neste subitem, busca-se evidenciar a “domesticacdo” que a prisdo exerce sobre as

mulheres encarceradas e a influéncia em suas atitudes e posturas.

a Agente de Seguranga Penitenciaria (ASP), veio anunciar a pausa para o
café. As mulheres, que assistiam a aula, levantaram-se e se dirigiram a fila
do café, entdo, foi dado um sinal e todas as mulheres da unidade se
dirigiram para a fila (Diario de campo, U2 — Visita dia 16/10).

E2 — Bem, eu levanto 6h30, tomo café, 7h30 vou la para fora limpar, cuidar
das plantas, ai, 10h50 eu entro, almogo 11 horas. Depois eu durmo um
pouco, ai, as 14h tem o café, 14h30 eu saio para jogar o lixo, volto, tomo
banho e espero a hora de ir para aula. Essa é a minha rotina, hoje.

E5 — E puxado: trabalho, escola, entdo, ndo d4 tempo. Sé... no final de
semana eu vou pra igreja, tem igreja no final de semana, no sabado. No
domingo tem a visita. Ento... é... o tempo que eu tenho pra estudar, pra ler
o livro ou é no sabado a tarde ou no domingo a tarde. S6 que ai eu chego
cansada e desbundo.

E2 — Se alguém abandona a escola, rola sindicancia e a pessoa vai de
bonde, todo mundo que vem para ca sabe que é obrigatorio estudar e
trabalhar, seja qual for o servigo e salario.

Com essas manifestagdes, evidenciam-se regras de controle e organizagéo institucional,
0 que é efetivado por meio da administragdo do tempo. Tenta-se ao maximo ocupar o
cotidiano das mulheres. Durante a semana, com o trabalho, a escola e demais horarios de
refeicdes e banho, o que mantém as mulheres ocupadas por aproximadamente 15 horas por

dia, como verificado no discurso de E2 e nas observagdes realizadas na U2.

Além das ocupagbes durante a semana, E5 explicita a rotina do final de semana que,
embora nao tenha horarios tao definidos, dificulta qualquer tentativa de romper com a rotina
administrada. Dessa forma, questiona-se: qual a possibilidade de reflexdo nesse ambiente

coercitivo e angustiante no qual evita-se e nega-se o “tempo livre”?

Postula-se que, devido a tentativa de ocupar o tempo das internas a todo instante,
independente da qualidade do que é oferecido, as mulheres sdo levadas a se adaptarem
cega e irrefletidamente as rotinas, acreditando ser algo benéfico para elas, tanto as
“oportunidades” como os “passatempos”. Contudo, essa logica da ocupagédo do tempo
acaba por evitar que as mulheres reflitam sobre sua situacdo de mulher e de presa, evitando
ao maximo a autonomia, uma vez que gerar individuos pensantes e emancipados ndo é
interesse desse mecanismo de coer¢do e controle social chamado prisdo, pois, se 0s

individuos, que la se encontram, saissem de fato “recuperados”, esse poderia se constituir
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em um risco para o sistema social e o carater punitivo do sistema penitenciario também

poderia ser questionado.

Dessa maneira, em consequéncia das rotinas institucionais administradas, surgem os

controles paralelos com regras, hierarquias e punigdes “internas”.

surgiu na mesa o assunto de dividas na prisdo, as mulheres contaram de
um caso de uma jovem que se suicidou, pois estava com muitas dividas e
sendo muito pressionada, junto ao seu corpo estava uma carta com o nome
de todas as mulheres para quem ela devia — estas mulheres foram
transferidas para outra unidade (Diario de campo, U1 — Visita dia 25/08).

confou que saiu do emprego na cozinha, pois era muito cansativo e tinha
muita encrenca entre as mulheres, desde entao tem ficado no pavilhdo, mas
disse que ja pediu para ir para outra empresa, contou também que a
diretora ndo quer mais ninguém no pavilhdo, quer todo mundo trabalhando,
pois tem trabalho. Ela disse também que na cozinha é onde pagam melhor,
um salario minimo, mas que é muita dor de cabega, muita briga (Diario de
campo, U1 - Visita dia 29/09).

Esses relatos permitem visualizar a existéncia de controle interno entre as mulheres, bem
como a violéncia que, embora, muitas vezes velada, existe de forma constante e intensa.
Uma hipotese sobre a violéncia velada nas prisdes femininas incide sobre o papel,
historicamente destinado as mulheres, marcado com as seguintes caracteristicas: ser fragil,
décil e amavel. Contudo, essa violéncia parece ocorrer no interior das prisbes femininas de

forma tao frequente e intensa quanto nas prisées masculinas.

Pode-se considerar que essa hierarquia interna, embora possa apresentar-se de maneira
tdo repressiva quanto a hierarquia institucional, constitui-se como uma tentativa de
resisténcia e cisdo com a rotina institucional, todavia essa tentativa acaba, muitas vezes,
sendo reprimida pela instituicdo por meio de intervengbes como a blitz, o envio para a

“solitaria”, as transferéncias e outros tipos de represalias.

Por fim, durante a realizacdo desta pesquisa foi possivel compreender a dinamica da
instituicdo prisional feminina, bem como suas peculiaridades relacionadas a organizacao.
Assim, evidenciou-se que a prisdo, com seu controle e coercao, manifesta uma contradigao:
embora seu discurso seja o da ressocializagdo e adaptagao do individuo a sociedade, o que
acaba realizando efetivamente em sua pratica é a socializacdo e adaptagao do individuo as
amarras institucionais, o que direta ou indiretamente determina o lugar social que o individuo

ocupara fora do espago da prisao.
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4.4.3.Condig¢ao da mulher

Nesta categoria sao apresentadas algumas manifestagdes das entrevistadas que
salientam a situacdo da mulher na sociedade ainda predominantemente machista, que
discrimina e a mantém nessa posi¢cao subalterna. Considerando a condi¢gdo da mulher
encarcerada, duplamente marginalizada, o que se explicitou nos relatos foi uma trajetéria de
subordinacao, seja - na infancia - ao pai, na adolescéncia e na vida adulta - ao marido -, e,
por fim, também no contexto da criminalidade, sendo visivel a introjecdo pelas mulheres

desse local e papel:

E12 — Quando eu fui crianga, foi assim, meu pai ndo deixava nés estudar. Ai
meu pai faleceu, eu tinha 11 anos. [...] Ai a gente foi morar numa colbnia
que tinha escola, ai eu entrei, estudei acho que uns 3 més nessa escola,
saimos, estudemos em outra.

Na fala de E12 pode-se notar a exemplificacdo da barreira colocada pelo pai para os
estudos, fato que demonstra sua posicao subalterna em relacao a familia, sendo colocada a
margem e impedida de estudar. S6 foi possivel romper com essa “proibicdo” apenas com a
morte do pai, o que a levou a adentrar na escola com idade “elevada”, o que a fez sofrer
preconceito por parte das outras criangas e, consequentemente, contribuiu para o abandono

da escola, como relatado por ela:

E12 —[...] a turma dava risada de mim, que eu era ja mocinha, né? Ja tinha
seio, tudo, ai eles 'falava’ se eu num tinha vergonha de 'ta' estudando, uma
mulher, ja, e estudando. Ai, onde que eu peguei e: “ah, se eu sou grande,
eu vou trabalhar”. Entéo, eu fui pra roga.

Com sua fala fica evidente a discriminacdo que sofreu e, embora quisesse estudar,
acabou optando pelo trabalho, a fim de ajudar financeiramente a familia e ocupar o lugar de
“‘mulher” que ja ndo poderia mais estudar. Atrelado a isso, observa-se a ideia de que s6 é
possivel e aceitavel estudar quando crianga, sendo “errado” ou motivo de “vergonha”

estudar quando adulta, como fica claro também no relato de ES8:

E8 —[...] Ai, depois com 12 anos, eu sai da minha casa, fui morar com o
pai... fui morar com meu namorado, né? Com 12 anos, ele tinha 18. Depois
de... com 12 anos, quando 'faltava' alguns meses pra fazer 13 anos, nés
‘teve' o 1° filho. Eu fiquei mae muito cedo, ai, mais... bem que eu perdi a
vocacgédo de escola... ainda, eu néo tive interesse mais, porque, dai, eu tinha
que cuidar da casa, cuidar do nené, eu achava que néo tinha importancia
estudar.

Além da questdo apresentada acima, E8 evidencia a trajetéria de subordinacdo que
viveu. Passando, ainda crianca, a assumir o papel de esposa submissa que deveria “cuidar
da casa e do filho”, o que reproduz o local da mulher historicamente constituido, no qual
esta deve ter como fungdes apenas os afazeres domésticos e estar voltada para a familia.

Assim, foi possivel verificar, nos depoimentos da maioria das entrevistadas, a “necessidade”
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de permanecerem em seus lares para cuidar e educar seus filhos, reproduzindo a nogao de
que a mulher é/seria a unica responsavel e capaz de educar os filhos. Essa concepgao se
dissemina envolto em preconceitos e produz a subestimagdo, limitando e oprimindo a
mulher, fato constantemente reproduzido até os dias atuais. A mulher, embora lute pela
igualdade de direito, ainda permanece implicita ou explicitamente submetida as regras
machistas pautadas no modelo da familia burguesa. O que fica claro nas falas das

entrevistadas:

E7 —[...] eu ainda estudei gravida, depois que minha filha nasceu, eu optei
por parar pra cuidar dela.

Além da subordinacao a fungéo historico-social da mulher, ha exposi¢éo a violéncia fisica
ou simbdlica, principalmente por parte das figuras masculinas que as cercam, tais como o

pai citado por E12 ou o marido por E8, E5, E11 e EG6:

E5 —[...] meu marido nunca deixou 'eu’ estudar, né? Ele é muito ciumento, ai
ele ndo deixou 'eu’ estudar, mas agora eu 't6' estudando, agora eu pretendo
terminar.

E11 - [...] eu sofria demais com ele, ele falava de matar meus dois filhos, ai,
depois matar 'eu’, né?. Ai, eu dava parte dele na policia e ninguém tomou
'previdéncia’ disso ai. E ele judiava muito de mim e dos meus filhos, [...] ele
Judiava demais de mim, ndo queria separar de mim de jeito nenhum.

E — Mas ai teve que parar de estudar?

E6 — Foi triste, né? Ai eu fiquei sem aprender nada além do que eu queria
aprender.

E — E ai vocé parou de estudar e comegou a trabalhar. Como é que foi?
E6 — Ai comecei a trabalhar. Ai eu comecei trabalhar como doméstica.
E — E vocé nunca mais teve vontade de voltar a estudar?

E6 — Ah, eu tive, mas eu ndo pude voltar porque, ai, eu casei e o marido
n&o deixava eu ir.

Com esses depoimentos, as entrevistadas se tornam porta-vozes e denunciam a
realidade de muitas mulheres que, embora, muitas vezes, ndo notem a violéncia a qual
estdo submetidas, sentem seu fardo. Em todas as verbalizagbes, as mulheres expdem o
poder exercido pelos maridos sobre suas decisdes. E5 assinala que, por conta do ciume do
marido, deixou de estudar e, em seguida, deixa claro qual era seu desejo e direta ou

indiretamente exalta a “oportunidade” do estudo na prisao.

Um ponto relevante, explicitado no relato de E6, é da ida da mulher ao mercado de
trabalho. E interessante notar que a resisténcia em “liberar” a mulher para o trabalho existiu
e ainda existe, estas foram e sao autorizadas a trabalhar, principalmente por necessidade
econdmica, sendo comum permitir a elas fungées como a de doméstica, citada por E6, que

€ uma atividade que prolonga a submissdo, uma vez que pressupde a mulher como capaz
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apenas de realizar as fung¢des do lar; dessa maneira esse € o Unico “emprego” que Ihe cabe.
E interessante notar que esse papel subalterno da mulher ainda persiste, uma vez que, em
muitos casos, mesmo possuindo maiores qualificacbes que os homens, recebem salarios
inferiores pela mesma ocupacdo, o que é confirmado pelas estatisticas referentes ao
mercado de trabalho brasileiro. Em outras palavras, prolonga-se a discriminagao cotidiana, o

que mantém a mulher como “nao sujeito”, como apontado pelos autores frankfurtianos.

Considerando a situagdo socioecondmica das mulheres encarceradas e a sociedade
burguesa capitalista que impde “desejos” e “necessidades” que s6 podem ser supridos via
aquisicdo de mercadorias, torna-se evidente a luta cotidiana travada por todos em busca de
sobrevivéncia e visibilidade. Assim, foi frequente nos relatos a justificativa, ainda que velada,
de entrada no crime por intermédio do companheiro e/ou a fim de manter-se
financeiramente e buscar sustento para sua familia, sendo o trafico de drogas a insergao
mais comum das mulheres na criminalidade, justamente por ser uma atividade que n&o

exige forga fisica e tampouco grandes esforgos:

Uma das mulheres, espanhola, contou que foi presa junto com o marido por
drogas e que ela ndo sabia de sua existéncia, mas que o marido sabia e era
ele quem estava envolvido, no entanto, o tempo todo ela demonstra muita
afetividade pelo marido, inclusive beijando a foto que a outra agente levou
para ela nesta visita (Diario de campo, U1 — Visita dia 11/08).

Disse que entrou para o trafico para cuidar dos dois filhos e que foi presa
porque seu ex-marido a denunciou, pois ela ndo queria mais ficar com ele
(Diario de campo, U1 — Visita dia 08/09).

O fato de o trafico de drogas ser algo viavel para as mulheres, pode-se considerar que,
ao se dedicar a essa atividade, a mulher, assim como Juliette (personagem do Marques de
Sade e analisada por Horkheimer e Adorno no livro Dialética do esclarecimento), em relagéo
aos padrdées de comportamentos aceitos no século XVIIl, tenta romper com a lbgica
paternalista e opressora, buscando sua “independéncia” financeira. Contudo, sua tentativa
de rompimento acaba absorvida pela cultura dominante e sua tentativa de “independéncia” é
minada e retoma o carater de submissdo, o que fica evidente na fala da entrevistada,
quando destaca os fatos de o ex-marido a ter denunciado e de que adentrou no mundo do

crime para garantir o sustento dos filhos e da familia.

Além disso, é sabido que as mulheres, quando entram para o crime, principalmente para
o trafico, ocupam neste um local subalterno, sendo muitas vezes “mulas” e “presas faceis”,
que iludidas pela possibilidade de ascensao financeira, sdo oprimidas e usadas como isca,
representando uma parcela infima do trafico. Essa posicdo da mulher, mais uma vez, deixa
clara a submissao e sua condi¢do de “ndo sujeito”, equiparada, uma mais mais, ao animal
que precisa ter seus instintos domados e domesticados; papel este designando, na caso das

mulheres “criminosas”, a prisdo. Parece haver a necessidade de punir essa mulher que
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abandonou seus instintos “naturais” maternos em prol do crime. Dessa maneira, a mulher
que tenta romper com o modelo machista por essa via € condenada a prisdo ou submetida a
outras formas de puni¢des. Enfim, parece restar um Unico caminho: independentemente do
meio empregado (licito ou ilicito), é necessario a adaptacédo as tendéncias sociais

predominantes.



86

CONSIDERAGOES FINAIS

A partir das informagdes apresentadas foi possivel perceber que a escola, como esta
organizada nas penitenciarias femininas estudadas, ocupa um lugar marginalizado e sem
muitos investimentos, faltando muitas vezes matérias didaticos, local apropriado e ha
auséncia de professores preparados, e, ademais, outro ponto critico da educagao prisional é
a carga horaria reduzida. Essas caracteristicas, visualizadas nas unidades estudadas,
refletem de maneira geral o descaso com a educagado escolar no dmbito prisional, sendo
banalizada e vista como privilégio, oportunidade e, principalmente, passatempo, sendo
desconsiderada como direito. Além disso, o que observou no dia-a-dia das prisdes foi a
oferta de muitas vagas de emprego; assim, consequentemente, poucas mulheres nao
trabalham, o que é mais uma evidéncia de que ndo ha incentivo nem motivagdo para o
estudo, pois este se apresenta como periférico, uma vez que, além de nao ter retorno
financeiro, ha desconhecimento das mulheres sobre a real possibilidade de remigcao de pena
por meio dele. Mesmo apds a pesquisadora informar, em alguns momentos, a possibilidade
de remigao pelo estudo, muitas ndo se mostraram animadas, pois seria necessario o dobro
do tempo de frequéncia as aulas em relagao ao trabalho para a remigdo de um dia de pena.
Também, como explicado pelo responsavel pela area educacional de uma das unidades, o
processo para a efetivagdo da remicdo de pena pelo estudo é burocratico e pouco efetivo.
Outro fator é a estrutura da escola: ha pouco tempo de aula, auséncia de materiais didaticos

para as alunas, além de coexisténcia em uma mesma sala de séries distintas.

Perante esta situagao, € notério que a educacao escolar oferecida nos estabelecimentos
prisionais & quase ineficaz; dessa maneira, como é possivel pensar em uma educacao

emancipatéria? Qual é o real incentivo oferecido pelas unidades?

Observa-se a precarizacdo e marginalizagcdo da educagdo. Pode-se analisar essa
situagdo da seguinte forma: por um lado, ndo ha interesse do Poder Publico em oferecer
assisténcia educacional as mulheres, afinal, estdo na prisdo para serem punidas; por outro
lado, nota-se que, por aquilo que as entrevistadas expressaram, ndo ha motivagdo para a
educacdo, pois esta apresenta pouco valor e que somente o trabalho se apresenta
relevante, assim, além de ocupar as mulheres durante 8 horas de seu dia, facilita sua saida
da prisdo pela remicéo, além de representar, mesmo que pouco, o reforco financeiro. Em
nenhum momento foi citado pelas mulheres que elas gostam de trabalhar, que o fazem nas
oficinas ira ajuda-las na reintegragcéo a sociedade; as unicas motiva¢des que surgem estédo

relacionadas a permanecer menos tempo na prisao.
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Além disso, considera-se que a desmotivacdo das mulheres para irem a escola na priséo
pode relacionar-se com suas histérias de vida, nas quais a educagdo ocupou um local
periférico, gerando pouco significado para elas, sendo o trabalho historicamente mais
valorizado. Somado a isso, infere-se que a prisdo contribui para a desmotivacdo escolar,
pois, como ja discutido, ha estrutura precaria e a questdo da remigdo ainda incipiente e

“desorganizada”.

Outro fato a ser destacado € a auséncia de vagas para todas e, muitas vezes, de controle
de frequéncia das alunas — nao é o caso da unidade prisional do interior —, pois, houve
relatos de abandono da escola por algumas mulheres e € provavel que como este existam
outros casos. Assim, uma mulher relatou tentativas de entrada na escola sem conseguir,
configurando que, teoricamente, ndo ha vagas. Em face a isso, cabe pensar: sera que nao
ha vagas mesmo? Ou sera que as alunas evadidas continuam matriculadas sem abrir

possibilidades para outras mulheres?

Considerando a concepg¢ao adorniana de educacdo, foi possivel verificar que essas
mulheres mantém-se alienadas o tempo todo, apresentando como objetivos n&o sua

autonomia e emancipag¢ao, mas apenas sua liberdade fisica.

E relevante destacar que a educacéo oferecida na prisdo aparentemente néo é divulgada
as mulheres e que aquelas que frequentam as aulas, apresentam como objetivo a
possibilidade de remigdo e, algumas vezes, motivagdes pessoais como a possibilidade de
escrita, a fim de enviar cartas para familiares e, posteriormente, auxiliar os filhos em sua
escolarizagcdo. Ademais, segundo o relato das mulheres que estudam, os recursos materiais
e didaticos sao limitados e precarios, dificultando e afastando ainda mais as mulheres da

escola.

Quanto a questao laboral na prisdo, é importante salientar que, nas unidades estudadas,
quase 100% das mulheres possuem trabalho, todavia as fun¢bes exercidas, longe de
educar ou profissionalizar, apresentam apenas uma légica de produtividade, na qual, as
maiores beneficiadas sdo as empresas que instalam suas oficinas na unidade prisional, pois
possuem mao-de-obra barata, (a maioria das ocupagbes tem o salario menor que um salario
minimo) e eficiente, pois produzem muito e apresentam indices baixissimos de auséncia no
trabalho. Assim, o que se vé é o trabalho como “escraviddo penal”, pois submete o preso a
um trabalho precario, mal remunerado e que dificilmente o empregara fora da unidade
prisional. Outro fato relevante em relacdo ao trabalho é que, com quase a totalidade das
mulheres trabalhando, o controle exercido pela instituicdo prisional € maior, pois, por meio
do trabalho, as mulheres possuem uma rotina mais rigida e regrada, com horarios para

acordar, tomar banho, entrar no trabalho, alimentar-se, retornar o trabalho e, ao final do dia,
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ir para cela ou para a escola, “cansadas”, como relatado pelas mulheres, para dormir e, no

dia seguinte, voltar a mesma rotina.

Dessa maneira, nota-se que as mulheres apenas se adaptam ao meio carcerario sem
apresentar nogdes de resisténcia; o que se vé claramente em todas as mulheres € uma
motivagao afetiva para sairem da prisdo e voltarem aos seus paises, no caso das
estrangeiras, e aos familiares. Nessa logica, trabalho e educagdo apresentam-se como

instrumento principal no combate a ociosidade.

Assim, percebe-se que, como constatado em outros estudos, um local destinado a
punicdo nao possibilita aos individuos a “readaptagao’/’ressocializagdo”, mas sim a
reproducdo e promocgdo do preconceito e da barbarie, o que, no caso das mulheres, é
potencializado pela posicdo historica ocupada por elas: devem ser amaveis, déceis e,
sobretudo, submissas. Dessa forma, verificou-se que a identidade da mulher presa
encontra-se emaranhada na discriminagao social e de si propria, por ser considerada “nao
capaz” de cumprir suas fungbes (mae, mulher, esposa). Vislumbram como Unica
possibilidade a “aceitagdo” de sua punicdo, pois se consideram como “criminosas” nao
apenas no ambito legal, mas também no &mbito moral. Todavia, essa sensagdo da mulher
presa nada mais é do que reflexo da sociedade paternalista e machista que impde sobre as
mulheres essas funcgdes; que quando nao cumpridas de maneira “satisfatéria” sdo dignas de

punicéo.

Por fim, considerando os objetivos desse estudo, foi possivel visualizar a forma como se
organiza a instituicdo escolar na prisdo, verificando que esta ocorre de forma precaria e
marginalizada ocupando um lugar quase imperceptivel dentro da organizag&o prisional.
Além disso, ao analisar as trajetérias de vida das mulheres entrevistadas foi possivel notar
que a escolarizacdo, via de regra, ocupou um local secundario na vida dessas mulheres
apresentando pouco ou nenhum significado, fato que contribui por um lado, para o
“descaso” com a educagao e, por outro, para a supervalorizagdo dessa, mesmo quando
oferecida no interior de uma instituicdo punitiva. Atrelado as influéncias de seus historicos
escolares, visualizou-se, nos discursos das mulheres, que, no geral, suas motiva¢gdes para o
estudo na prisédo, relaciona-se além da remi¢cdo com a ideia de retomar o tempo perdido,
aproveitar a “oportunidade”, tornar seu tempo na prisdo menos penoso possivel; ademais
um ponto ressaltado sobre a escolarizagdo na prisdo é a aquisigao de certa autonomia em

relacdo a escrita que possibilita, no caso das encarceradas, contato com o meio externo.

Dessa maneira, diante das analises realizadas, acredita-se que as hipoteses
apresentadas nesse estudo confirmaram-se, pois a ideia que rege, explicita ou

implicitamente, a educacédo prisional € o vislumbre por uma educacédo igualitaria, o que
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verificou-se nao ocorrer plenamente, pois no formato que a escola prisional se encontra é
inviavel e, além disso, nao é interessante subsidiar direitos iguais para todos presas(os) ou
nao presas(os), pois € pela desigualdade de acesso a mercadorias que o sistema capitalista

se mantém.

Outro ponto constatado durante a realizagao da pesquisa foi a influéncia da estrutura e
organizagao escolar, uma vez que além de precaria, seu horario reduzido contribui para o
desinteresse e para a nao fluidez das aulas e conteudos como foi visualizado durante as
observagdes das aulas. Atrelado a isso, notou-se a influéncia da rotina prisional na escola,
pois como visto na Unidade 2, as aulas sao interrompidas pelo horario do café noturno e,
ademais, a disposi¢cdo das mulheres ao estudo é diminuida pela rotina de trabalho e de

cumprimento rigido de horarios.

Quanto a identidade da mulher presa, o que foi visto € que esta continua marcada pela
reproducdo da cultura tradicional machista, salientada pela postura das mulheres frente a

vida e ao trafico.

Assim, considera-se que este estudo cumpriu seus objetivos, pois, por meio da literatura
explorada e da ida ao campo empirico, foi possivel examinar e retratar a educagao escolar
oferecida para mulheres encarceradas bem como suas peculiaridades, compreendendo as
motivacdes e trajetorias de vida de cada uma das mulheres e sua relagdo com a educacéo,
com o crime e, sobretudo, consigo mesmas enquanto mulheres. Além disso, foi possivel
compreender que os momentos de formagao, como definida pelos autores frankfurtianos,
sdo infimos, uma vez que a realidade prisional dificulta as possibilidades de resisténcia,
emancipacdo e autonomia. Trata-se de um ambiente intensamente controlado e monitorado;
sdo minadas quaisquer possibilidades de rompimento com o sistema, assim, os individuos
encarcerados sao forcadamente levados a adaptacao irrefletida e sdo levados a acreditar,
ainda que parcialmente, que a prisdo lhes proporcionara “uma nova vida”. O que se constitui
em uma ilusdo propagada dentro e fora dos muros da prisdo, a qual todos se submetem.
Todavia, cabe ressaltar que enquanto houver estudos que vislumbrem e denunciem a
realidade perversa do sistema prisional, havera esperancas e possibilidades de reflexado
sobre a tematica. Assim, considera-se que este estudo atingiu seus objetivos e comprovou

suas hipoteses, cabendo ressaltar que ainda ha muito a ser feito e estudado na area.
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6. APENDICES

6.1. Diario de campo da Unidade 1
28/07/12 - Pavilhao 2

Conversei com 5 mulheres e todas apenas trabalhavam. 1 era brasileira e as demais

estrangeiras de paises da América Latina.
04/08/12 — Pavilhao 3

Caminhei até a area aberta do pavilhdo, onde encontrei com 4 mulheres que estavam
conversando, uma delas escrevia em uma agenda. Perguntei-lhe sobre o que escrevia e ela
disse que escrevia “algumas palavras bonitas”. Perguntei de onde eram, duas eram
africanas, uma paraguaia e uma brasileira, esta recém-chegada a unidade, por meio de
transferéncia da unidade de Franco da Rocha. Perguntei se elas trabalhavam e, com
excecdo da brasileira que s6 esta a trés dias nesta unidade, todas disseram que sim,
perguntei também se estudavam, disseram que ndo, mas uma delas comentou que gostaria
de estudar para aprender escrever melhor, mas como chega muito cansada do trabalho e

acordam muito cedo acaba por néo estudar.

Achei curioso seu comentario, e perguntei se havia escola no periodo noturno, e ela me
disse que sim. Permanecemos conversando por mais um tempo, uma delas recolheu suas

roupas e subiu de volta para a cela.

Outras 2 mulheres se aproximaram, uma brasileira e uma espanhola e também

comegaram a conversar, logo as trés que estavam conversando inicialmente, sairam.

Permaneci conversando com a espanhola e com a brasileira, ambas contaram que foram
presas devido ao trafico (art. 33, 35 e 40). Ambas disseram trabalhar, logo a espanhola se
afastou para jogar voélei, e permaneci conversando com a brasileira que me contou como
entrou no trafico, que tem dois filhos (uma menina — 17a e um menino — 13a) e que o marido
vinha visita-la, mas ela o “liberou” terminou com ele e disse que deveria seguir sua vida, pois

ela estava pagando o que fez e ele nao precisaria “cumprir cadeia” com ela.

Contou-me que considera que foi bom ter sido presa, pois se nao tivesse sido condenada
por 13 anos, e tivesse por exemplo ficado 30 dias presa e depois fosse solta, provavelmente
voltaria para o trafico, pois consideraria que era tranquilo fazer algo errado, mas como foi
condenada a muito tempo ndo quer mais voltar para o trafico. Ja cumpriu 1 ano e 6 meses

da pena.

Antes de ser presa trabalhava em saldo como maquiadora e depiladora.



97

Disse que além de trabalhar também estuda no periodo da noite, estd cursando a 82
série. Perguntei como funcionava. Ela disse que sdo 2he30min de aula por noite (18h as
20:30) e que na mesma sala ha fileiras de 52, 62,72 e 82 série. Ha apenas uma professora
que ministra todas as disciplinas (portugués, matematica, ciéncias, histéria, geografia —
contou que pediram pra ter inglés pra ajudar na comunicagdo com algumas estrangeira). A

professora também e interna, mas tem que ser formada, para poder dar aula.

Perguntei sobre os materiais utilizados em sala. Ela contou que recebem material
(caderno, lapis, etc...) questionei se haviam livros didaticos, ela disse que ndo, que s6 a
professora tem livros cedidos pela FUNAP que seguem os padrbes do estado. A professora
passa a matéria no quadro e as alunas copiam. Perguntei se na biblioteca tinha livros

didaticos, ela disse que n&o que s6 ha livros de histdrias.

Disse que sdo no maximo 4 mulheres por cela (ha s6 uma pedra as outras dormem em
colchdes no chao), que estas s&o organizadas e limpas. Contou que na reforma do pavilhdo
quatro havera duas pedras e |4 ficaram as gravidas e as maezinhas (como sao chamadas

as mulheres que tem bebe na cadeia).
11/08/12 — Pavilhao 1

Fui ao pavilhdo 1 com outra agente da instituicdo religiosa, la ficamos sentadas no
refeitorio e logo algumas mulheres se juntaram a ndés, ao final da visita éramos 11 mulheres
eu e a outra agente e mais 9 mulheres todas estrangeira, tanto da América latina como

europeias.

Todas as mulheres estdo presas devido ao trafico de drogas muitas ainda n&o foram

julgadas.

Uma das mulheres, espanhola, contou que foi presa junto com o marido por drogas e que
ela n&o sabia de sua existéncia, mas que o marido sabia e era ele quem estava envolvido,
no entanto o tempo todo ela demonstra muita afetividade pelo marido, inclusive beijando a

foto que a outra agente levou para ela nesta visita.

Outra mulher, contou que teve uma audiéncia e que foi orientada a manter seu discurso
de que nao sabia da droga que estava nas havaianas que ela levaria para africa, mas

acabou confessando que sabia.

Entre uma conversa e outra, as mulheres falavam da familia e dificuldade em estar longe
€ sem acesso a elas, contaram que naquela semana houve blitz e que muitos celulares, que
elas usavam pra se comunicar com a familia foram pegos, além de algumas mulheres terem

sido mandadas para o castigo.
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Todas as mulheres trabalham, entretanto soa a espanhola disse que estuda, ela me
contou que no periodo noturno ha dois horarios, um das 16:30 as 18:30 e outro das 18:30 as
20:30. no entanto ela disse que ndo estava mais indo a escola porque € muito cansativo e
que ndo ha remissao de pena, entado contei a ela que ja ha legalmente remissao frente a isto
outras mulheres também se interessaram pela conversa, mas ndo disseram que iriam
procurar estudar. A espanhola comentou que achava que os professores deveriam ser de
fora. Depois disto, comentou que seu pai viria da Espanha para lhe visitar e que é a

segunda vez que ele vem.
25/08/12 — Pavilhao 1

Fui com outra agente ao pavilhdo 1 e permanecemos, como da vez anterior, no refeitério,
aos poucos as mulheres foram se aproximando, desta vez, havia 12 mulheres, todas

estrangeiras.

Neste dia as mulheres estavam alvorocadas, pois como era dia “Mc dia Feliz” o Mc
Donald’s tinha ido a penitenciaria vender lanches para as mulheres, uma delas comentou
que comprou dois, para dar um a sua companheira de cela que nao trabalha, outra queria

comprar um para uma amiga de outro pavilhdo, mas ndo permitiram.

Permanecemos ali conversando, uma senhora espanhola estava preocupada com a
situacao de uma brasileira que trabalha com ela, pois esta foi presa recentemente junto com
seu filho mais velho e o marido, esta gravida de 5 meses, quer dar o bebé e tem mais dois
filhos menores que estao em abrigo, como informou a assistente social. A senhora disse que
a mulher esta muito desesperada, pois tem medo de perder a guarda dos filhos e que eles
sejam mandados para adog¢édo. Esta senhora pareceu muito preocupada com a situacédo da
companheira. Permanecemos conversando sobre isto tentando entender a situagdo, muitas
mulheres se sensibilizaram dizendo que também preocupam-se com os filhos que estao fora

da prisdo em seus paises.

Depois de algum tempo, chegou uma mulher, estrangeira, cumprimentou a todos e
perguntei-lhe se estava bem, ela entdo ia comegar a me contar algo quando a senhora
espanhola a interrompeu e disse que conversaria comigo em particular. Caminhamos até
outra mesa mais afastada e esta senhora me contou que a situacédo da outra mulher estava
dificil, pois ela estava com dividas de cigarro com outras duas mulheres, que estavam
pegando todo seu dinheiro e chantageando-a, contou-me também que esta mulher esta téo
sem dinheiro que ndo tem nem produtos para sua higiene pessoal e que, além disto,
descobriu recentemente que esta com HIV e que frente a estas situagbes ela anda muito
tensa e pensando em suicidar-se. Contou-me que ela esta tentando acessar o servigo de

psicologia da penitenciaria, mas que ainda ndo obteve nenhum retorno. Apds ouvir a
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histéria, disse que era uma situacéo delicada a desta mulher e que n&o sabia como e se era
possivel ajuda-la, entretanto me coloquei a disposicdo para conversar com ela, a senhora
me agradeceu, disse que conversaria com a amiga, e entdo voltamos para junto das outras

mulheres.

Apoés algum tempo a mulher, sobre a qual conversei com a senhora, sentou-se ao meu
lado e comegou a me contar o que estava ocorrendo com ela, ouvi e tentei ser discreta e
acolher sua angustia, mas disse-lhe que poderiamos conversar outor dia com mais calma e
em particular. Logo em seguida surgiu na mesa o assunto de dividas na prisdo, as mulheres
contaram de um caso de uma jovem que se suicidou, pois estava com muitas dividas e
sendo muito pressionada, junto ao seu corpo estava uma carta com o nome de todas as
mulheres para quem ela devia e que estas mulheres foram transferidas para outra unidade.
Frente a este assunto, algumas das mulheres se sensibilizaram com a causa e outras

emitiram suas opinides contra aquelas que devem dentro da priséo.

Depois de algum tempo, uma mulher chegou com bolachas e coca-cola, colocando sobre
a mesa, as mulheres fizeram questdo que eu e a outra agente compartilhassemos este

momento com elas.

Surgiu entdo o assunto da escola, e elas trouxeram informagdes que eu ja conhecia,
comentei com elas sobre a questdo da remissdo, de ser um dia a cada 12 horas de aula,
entdo todas lamentaram, pois seus turnos escolares sdo de apenas duas horas diarias, logo
precisariam de 6 dias de aula para ganharem um dia de remissdo, enquanto trabalhando
precisam apenas de 3 dias. Uma espanhola lamentou e disse, é por isso que sai da escola.
Infelizmente nosso tempo com as mulheres terminou e tivemos que ir embora, nos

despedimos de todas e fomos.
01/09/2012 — Pavilhao 3

Chegamos ao pavilhdo, eu e outro rapaz, e nos dirigimos ao refeitério, aguardamos
alguns instantes e logo algumas mulheres comegaram a se aproximar, indo até as celas
para chamar outras. Depois de algum tempo havia 10 mulheres na mesa, destas apenas

uma brasileira.

Iniciamos uma conversa e as mulheres comegaram a falar sobre suas condenacbes
algumas estdo aguardando audiéncia, uma boliviana que estava |a disse que saira no
proximo més, esta contou que trabalha e também estuda, contou que estd no segundo ano
do ensino médio e que em sua sala sdo apenas alunas de segundo ano que ndo é
misturado como o fundamental, disse que estuda no horario da 17h que no seu dia a dia,

trabalha e vai direto para a escola, segundo ela assim o tempo passa mais rapido, pois
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trabalhando e estudando volta para cela por volta das 21h ai ja toma banho e dorme e no

dia seguinte inicia sua rotina novamente.

Apoés esse primeiro didlogo com as mulheres elas optaram por fazer uma oragdo que
durou cerca de 50 minutos, apo6s o término desta conversamos mais um pouco sobre suas
vivéncias na prisdo, mas logo fomos chamados pelas agentes penitenciarias para irmos
embora, uma das mulheres me pediu que retornasse na proxima semana neste pavilhdo,
pois ela gostaria de conversar comigo, respondi que voltaria, nos despedimos e fomos

embora.
08/09/2012 — Pavilhdo 3

Como combinado com uma das mulheres voltei ao pavilhdo 3, ao chegar la algumas
mulheres se aproximaram, logo a mulher que me pediu para conversar em particular chegou
e nos afastamos do grupo para conversar, ela me contou coisas particulares de sua vida e
chorou muito. Disse que entrou para o trafico para cuidar dos dois filhos e que foi presa
porque seu ex-marido a denunciou, pois ela ndo queria mais ficar com ele. Ao terminamos
nossa conversa, retornamos a mesa e uma outra mulher pediu para conversar rapidamente
comigo em particular, ela veio me dizer que sua audiéncia e de sua filha, que foi presa com

ela, seria na préxima terga-feira e que ela estava ansiosa para saber se sairia logo ou nao.

Voltando a mesa as mulheres haviam se organizado para realizar a mesma oracao da

semana anterior. Ao final desta ja estava na hora de ir embora, me despedi e sai.
22/09/2012 — Pavilhao 2

Cheguei a penitenciaria no horario de sempre, fui ao pavilhdo 2 com outra agente, ao
chegarmos 1& pedimos para avisarem que haviamos chegado, apds sermos anunciadas
diversas vezes, por varias mulheres, ninguém se juntou a nos, entdo outra instituicdo
religiosa chegou e nos chamou para ficarmos com eles. Havia um grupo de 6 mulheres,

apenas 1 brasileira, todas disseram trabalhar e nenhuma comentou sobre estudar.

Durante todo o tempo, ficaram lendo oragdes de um livrinho desta outra igreja.Ao dar o
horario, nos despedimos e saimos, encontramos as outras pessoas da igreja e saimos
juntos comentando que neste dia ndo havia descido ninguém para falar conosco, e entdo

disseram que neste pavilhdo isso as vezes acontece.

Outro fato que foi muito comentado entre nés, foi a questao da unidade proibir o uso da
capela por todas as religides, segundo a coordenadora da instituicdo religiosa, houve uma

briga entre duas mulheres em uma celebragcdo de uma das religides e por isso proibiram.

Entretanto, a coordenadora disse que iria ler e analisar a ata da reunidao que isto foi

decidido, bem como as legisla¢des pertinentes ao tema.
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29/09/2012 - Pavilhao 1

Fui ao pavilhdo sozinha neste dia, pois havia poucos agentes, ao chegar, notei que havia
pouca mulheres no patio e no refeitério, inferi ser por causa do frio, encontrei uma das
mulheres que sempre conversa conosco, € ela subiu até as celas para avisar as demais
mulheres que eu estava la. Enquanto ela estava |4 em cima, uma espanhola que também
conversa sempre conosco foi até o refeitério para dobra suas roupas que tinha recolhido do
varal, ao mesmo tempo que dobrava as roupas conversava comigo, perguntei como estava,
ela disse que estava bem, perguntei se ela tinha voltado a estudar, pois em uma visita
anterior ela comentou que nao estava frequentando a escola, porque nao tinha remissao de
pena, ela respondeu que ndo voltou mais a escola. Apds algum tempo, ela terminou de
dobrar suas roupas, se despediu e subiu. Concomitantemente a sua saida, a primeira
mulher voltou, e sentou-se ao meu lado, ela aparentava estar triste, entdo comecei a
conversar com ela, que me contou que saiu do emprego na cozinha, pois era muito
cansativo e tinha muita encrenca entre as mulheres, desde entdo tem ficado no pavilhao,
mas disse que ja pediu para ir para outra empresa, e que a diretora ndo quer mais ninguém
no pavilhdo, quer todo mundo trabalhando, pois tem trabalho. Ela disse também que na
cozinha € onde pagam melhor, um salario minimo, mas que é muita dor de cabega, muita

briga.

Perguntei se ela estudava, respondeu que ndo que ja se inscreveu varias vezes, mas

nunca chamam, porque so6 tem 20 vagas.

Depois ela me contou como foi presa, que ia acompanhar um senhor que traria a droga,
mas quando o pegaram no aeroporto, ela ndo teve malicia de fingir que nao estava junto, e
acabou sendo presa, ela disse que ele estava com 3 quilos de cocaina, que iriam levar a
Portugal, que é onde ela morava com o filho, e que a cada quilo da droga ganharia 5 mil

euros.

Sobre seu filho, ela disse que ele esta em um colégio interno, que foi para la depois que
ela foi presa, e que fala com ele por correspondéncia e as vezes por telefone. Durante a
conversa ela demonstrou muita tristeza, arrependimento e saudades do filho. Depois de
algum tempo, chegou uma outra agente, e sentou-se conosco, em seguida chegou uma
espanhola, que estava com dividas e descobriu HIV recentemente, e comegou a conversar
também, contou-me que as coisas estdo mais tranquilas que esta conseguindo pagar as
contas. Mas que ainda esta sendo perseguida, disse também que conseguiu ir ao psicologo,

mas nao entrou em detalhes.

Entdo a outra agente resolveu comecar uma oragdo, pois ja estava quase na hora de

irmos embora, apds a oragido nos despedimos e saimos.
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6.2. Diario de campo da Unidade 2
Consideragoées Iniciais das visitas ao CR — 16 de outubro de 2012.

Cheguei a unidade no horario combinado. Apds aguardar pora alguns minutos, fui até a
sala da diretora para saber como deveria proceder. Fui informada entdo que as aulas
aconteceriam apenas no periodo no noturno, e ndo a tarde e a noite como havia

compreendido da primeira vez que conversei com a diretora.

De posse desta informagéo, a diretora questionou se eu ndo gostaria de conversar com
as mulheres, concordei com a proposta, entretanto como havia me programado para apenas
realizar observagdo de aula, ndo estava com o gravador de audio, por este motivo as trés
primeiras entrevistas foram realizadas, por meio de pergunta e resposta, sendo estas

anotadas em caderno de campo, seguindo literalmente o verbalizado pelas mulheres.

Na sala da diretora estava um rapaz, o qual fui apresentada este rapaz é o responsavel
pela area educacional da unidade. Conversamos brevemente, ele perguntou minha
formagao e a respeito de minha pesquisa. Apds falar a respeito da minha pesquisa, ele
comentou que haveria, no proximo domingo 21 de outubro, prova do “supletivo” (sic), e além
disso informou que se eu quisesse ele poderia me passar algumas estatisticas a respeito da

situacdo educacional da unidade.

Em seguida uma Agente de Seguranca Penitenciaria (ASP) me acompanhou da sala da
direcdo até o refeitério, e foi chamar algumas mulheres que estudam para ir ao refeitorio,
como solicitado pela diretora. Enquanto esperava as mulheres virem ao refeitério, permaneci
parada em frente a biblioteca, entdo o rapaz que trabalha nela, me convidou para entrar e
conhecé-la e questionou quem eu era e o que fazia la. Expliquei brevemente minha
pesquisa e ele aparentemente se interessou ele me contou que é gedgrafo e que trabalha a
algum tempo na unidade. Questionei se as mulheres utilizavam a biblioteca com frequéncia,
ele disse que sim que pegavam principalmente livros espiritas. Comentou também que as

mulheres recebem visitas de igrejas evangélicas e que a catdlica nunca veio a unidade.

Depois desse breve dialogo, a ASP ja havia reunido as mulheres no refeitério. Fui até 14,
me apresentei e entdo expliquei do que se tratava a pesquisa, salientando as questdes
relacionadas ao sigilo e que a utilizagdo das informagbdes somente para fins académicos,
além disso, disse que a participagao era voluntaria e que as entrevistas seriam realizadas
individualmente e que seriam todas feitas no mesmo dia. Apds o término da explicagao
questionei se havia alguma duvida, nenhuma das mulheres se manifestou, perguntei entdo
quais delas gostariam de participar da pesquisa, frente a isto algumas mulheres se
voluntariaram, anotei seus nomes e disse que as chamaria uma a uma, a fim de nao

atrapalhar suas rotinas de trabalho. Peguei o nome das mulheres que estavam nas mesas
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e entdo duas mulheres que estavam trabalhando na cozinha me chamaram e disseram que

também gostariam de participar da pesquisa, anotei seus nomes.

Entdo, a ASP, que permaneceu no refeitério durante toda a explicagao, dispensou as
mulheres para voltarem ao trabalho e pediu a duas que ficassem para conversarem comigo.
Entrevistei essas duas, individualmente, e como ainda havia tempo pedi que chamassem
mais uma mulher. Apds essas trés primeiras entrevistas, sai da unidade por um tempo, pois
as mulheres iriam jantar. Retornei préximo ao horario da aula para realizagdo das

observagdes.
Conversa com o responsavel pela educagao na unidade — 22 de outubro de 2012.

Perguntei a ele a respeito da remicdo de pena pelos estudos, e comentei que havia
ouvido das mulheres que o juiz ndo estava considerando a remigdo. Ele comentou que o
que esta acontecendo é que o juiz tem considerado remicdo de pena apenas para as
mulheres que estudam do 1° ao 4° ano, pois estas séries estdo vinculadas ao ensino
municipal, no entanto ndo tem considerado do fundamental Il, pois é de responsabilidade da
FUNAP e segundo ele, o ensino & desvinculado de érgédos educacionais, e por esse motivo

0 juiz tem indeferido a remicao.

Enquanto conversava comigo, ele imprimia tabelas com informagdées do ENEM 2011,
ENCCEJA 2010, e avaliagbes da FUNAP de 2011 e 2012. Ele justificou a auséncia de notas
do ENCCEJA 2011, dizendo que nao teve a prova nas prisdes, que “simplesmente

esqueceram” (sic).

Em relagdo a avaliagdo da FUNAP, ele comentou também que a unidade foi uma das
piores avaliadas. Ele justificou esses dados dizendo que esta € uma unidade pequena e no

interior, logo ha mulheres menos qualificadas que nas unidades maiores.
Depois dessa breve conversa ele me entregou impresso as estatisticas citadas acima.
Observagoes em sala de aula
Observagéao 1- Aula de Portugués de 5° ao 9° ano — 16 de outubro de 2012.
Estrutura fisica da escola

As aulas séo realizadas no refeitério. Este possui 4 mesas grandes de concreto com 2
bancos de concreto cada. Ha 2 lousas na parede, além de varios cartazes com colagens e
frases sobre o dia das criangas feito pelas alunas. Além disso, ha um comunicado oficial,
solicitando as reeducandas que utilizam o espaco do refeitério, para que nao retirem

nenhum cartaz ou figura colada nas paredes.

Horarios escolares
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As aulas acontecem diariamente das 18:30 a 22h. Com alunas do 5° ao 9° ano na mesma

sala, ao mesmo tempo.
Intervalos

O intervalo acontece por volta das 20h, que é o horario para o café noturno e também o

horario de muitas mulheres tomarem suas medicagoes.
Método de ensino

Utilizacdo da lousa, e de livro e caderno do professor da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA).

Andamento da aula

As aulas dessa turma sdo ministradas por uma monitora presa. Professora no horario e
distribuiu um texto, fotocopiado, do caderno do professor da EJA, para as 4 mulheres que
estavam presentes, duas delas comegaram a perguntar sobre a prova de domingo, a
professora comentou que iriam vir pessoas de fora para aplicar, e que era para elas ficarem
tranquilas. Disse que a redacdo seria uma dissertacdo e que as dos livros eram apenas

modelos que na prova o que viria era “deles 13" (sic).

Durante a conversa a professora passou no quadro a data (cabecgalho) e a matéria do
dia, copiando do caderno do professor, justificou que as mulheres teriam que copiar aquele
primeiro paragrafo do quadro, pois o monitor da FUNAP, o rapaz da biblioteca, ndo tinha

tirado cépia desta parte.

O texto passado pela professora esta no caderno do professor relacionado ao Trabalho

no Campo, disponivel em http://portal.mec.gov.br/secad/arquivos/pdf/11_cd_al.pdf, na

pagina 41.

Enquanto a professora anotava no quadro o inicio do texto, chegaram mais 2 mulheres,
uma delas perguntou qual era a matéria da aula e a professora respondeu que era
portugués e entregou um texto para elas e informou que todas iriam ler juntas e que o que

estava passando na lousa nédo tinha dado tempo do rapaz da biblioteca tirar cépia.

Uma das mulheres questionou a professora, por que ela ndo havia sido chamada para
realizar a prova e a professora respondeu que so era possivel fazer a prova se tivesse todos
os documentos (RG e CPF). Nesse momento houve um pequeno alvorogo com as mulheres

comentando que quando foram presas os policiais tiraram seus documentos.

A professora prosseguiu passando o conteiudo na lousa, durante este procedimento, as

alunas a interromperam duas vezes a fim de corrigir palavras escritas erradas pela
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professora. Algumas mulheres diziam: “deixa eu dar aula” (sic). “se eu ja ndo sabia nada

antes imagina agora” (sic).

Durante os comentarios a professora manteve-se passando o texto, uma das mulheres,
que nado estava na aula, parou diante o quadro e comentou em relacdo ao primeiro
paragrafo do texto: “No pais, Santa Catarina esta espontando...” (p.41), que Santa Catarina

nao era pais, que isto estava errado, mas seu comentario nao foi considerado.

Ao terminar a professora quis imediatamente iniciar a leitura do texto e as alunas pediram
para esperar, e entdo a professora passou uma folha de presenca para as mulheres

colocassem seus nomes.

Depois de um tempo a professora resolveu comecar a ler, uma das mulheres reclamou

que a copia entregue as alunas, possuia partes que ndo dava para ler.

Apoés ler o que estava no quadro, a professora perguntou o que significava a palavra
oriundos. Uma das mulheres respondeu que achava que eram pequenos agricultores. A

professora disse que nao, que oriundos significava gente da origem, do lugar.

Em seguida pediu para que pegassem o texto impresso e perguntou se alguém gostaria
de ler e uma das mulheres comegou imediatamente a ler. A leitura foi interrompida quando
as mulheres viram a palavra elaborados escrita da seguinte maneira: “planos de
desenvolvimento das microbacias ela-borados até o momento” (p.42). Elas questionaram
se estava correto. A professora disse que tiveram varias mudangas na lingua portuguesa.

Diante desse comentario, prosseguiram a leitura.

A maioria das mulheres ndo acompanhavam a leitura, 5 das 12 presentes na aula. Uma
aluna perguntou se a disciplina do dia era ciéncias da natureza e a professora respondeu
que era uma aula de portugués, mas que era de ciéncias também. Em seguida perguntou o

que eram alimentos organicos. Comegaram entdo a discutir sobre os agrotoxicos, a

professora comentou que ninguém esta nem ai para os agrotéxicos. E também realizou uma
ligacdo direta entre os agrotdéxicos e o cancer dando como exemplo o cancer do cantor
Leandro da dupla Leandro e Leonardo. E segundo ela, o cancer dele foi em decorréncia do

trabalho na lavoura de tomate.

Uma aluna perguntou como fazer para combater os bichos sem o uso de agrotédxicos, e a
professora disse que quando ela era crianga, utilizava cinzas para matar pragas e que sua

mae retirava os bichos com a mao.

Entdo mais uma vez alguém perguntou da prova, e a professora falou que ja vem tudo

pronto de fora, e complementou dizendo que o rapaz da biblioteca vai corrigir a redagao que
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elas fizeram em sala de aula, até a préxima sexta-feira, para devolver as alunas antes da

prova de domingo.

Depois de conversarem brevemente sobre a prova, voltaram a questdo da grafia da
palavra “elaborados”, a professora disse que nao sabia responder, pois nao era especialista
em portugués e foi até a biblioteca buscar o dicionario. Ao retornar entregou um dicionario
para a aluna que questionou a palavra e ficou com outro, para procurar também. A aluna,
com dificuldade, encontrou a palavra no dicionario, mas ndo soube dizer se estava certo ou
errado, a professora, olhando no seu dicionario, que a palavra era escrita junta. Enquanto

acontecia essa discussao, algumas mulheres sairam da sala/refeitério.

A aula ficou parada por alguns minutos, até que a professora disse: “vamos voltar a
agricultura organica pessoal’ (sic), mas nada aconteceu, as mulheres presentes,
conversavam paralelamente. Depois de algum tempo a professora apagou a lousa e as
alunas prosseguiram conversando sobre assuntos diversos, uma reclamava que estava com

fome. A professora sentou e comecgou a folhear o caderno do professor.

Nesse instante a ASP, veio anunciara pausa para o café. As mulheres, que assistiam a
aula, se levantaram e se dirigiram a fila do café, entdo foi dado um sinal e todas as mulheres

da unidade se dirigiram para a fila.

Enquanto isso fiquei conversando com uma das alunas (E7), que contou brevemente sua
trajetéria no crime. Disse que se envolveu com o trafico muito cedo, que ja foi presa com
500kg de drogas, ficou 7 meses e foi absolvida, e que dessa vez foi presa com 50g de
cocaina e pegou 8 anos. A professora se aproximou e me ofereceu café, aceitei, e logo ela
veio com um copo, de vidro, diferente da caneca de plastico que todas usavam. Quando ela
voltou com o café a aluna com quem eu conversava foi pegar seu café, entdo perguntei a
professora como ela montava suas aulas e ela respondeu que o rapaz da biblioteca é quem
a ajuda, e que as aulas sdo montadas, por meio dos materiais, ela foi até a biblioteca e
trouxe um livro de EJA do professor com respostas e comentou que havia muitos desses na
biblioteca e que estudava os conteudos por ali para dar a aula, informou também que cada

uma das alunas recebe 4 livros desses, cada um referente a uma série do fundamenta II.

Perguntei a ela se era professora na rua. Ela disse que estudou até o 3° do ensino médio
e que ja havia dado aula fora da prisdo no interior de Ronddnia, na época da ditadura militar,
ai nao prisdo resolveu ajudar nas aulas. Questionei como tinha virado professora na
unidade, se havia feito algum curso especifico. Ela disse que n&o, que apenas montou uma
aula e apresentou para os avaliadores da FUNAP. Apds essa breve conversa, me despedi

de todas e fui embora, pois nao poderia ficar até o final da aula.

Contelidos ministrados
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Os conteldos ministrados sao todos, literalmente, apenas retirados dos livros.
Material didatico

Todas as alunas recebem da unidade 4 livros (6°, 7°, 8° e 9° ano), bem como caderno,

lapis, borracha, caneta.
Plano de aula

As aulas sdo montadas e organizadas de acordo com os conteudos dos livros. Como a
sala é seriada, com quatro niveis diferentes, os conteudos séo alternados, um dia utilizam o

livro do 6° ano, no outro do 7° e assim, sucessivamente.
Observacgao 2 — Aula do 1° ao 4° ano — 24 de outubro de 2012.

Cheguei a unidade algum tempo antes do horario de inicio da aula, permaneci entao na
entrada da unidade, e pude observar 4 mulheres que saiam nesse dia em liberdade
condicional, além da chegada de alimentos para a cozinha e o retorno do trabalho das
mulheres que estdo em regime semi-aberto. Durante aproximadamente 40 minutos a
unidade ficou bem agitada com esses acontecimentos, depois todas as mulheres entraram
para tomar banho e jantar. Continuei aguardando, e préximo ao horario de inicio da aula, a
professora chegou. Me apresentei, e comentei sobre minha pesquisa. A professora disse
que algumas das mulheres tinham comentado que fizeram entrevista para falar da escola,

mas que ndo souberam explicar ao certo do que se tratava.

Perguntei a professora se poderia acompanhar sua aula. Por um momento ela ficou em
siléncio e depois questionou o que eu iria fazer e disse que ela precisava comunicar a
secretaria de educagdo, pois ela respondia ao municipio e que toda vez que algum
estagiario vai acompanhar aula ela precisa informar a secretaria. Expliquei a professora que
observaria somente um dia de aula, e que tudo seria sigiloso, que era apenas para a
realizacdo da pesquisa e que ndo comprometeria seu nome nem sua relagdo com a
secretaria. Frente a estas informacdes, a professora concordou que eu acompanhasse sua
aula, e entdo entramos. Antes de ir até o local de aula, a professora passou pela biblioteca
para pegar alguns livros de histéria e giz. Entdo enquanto caminhavamos até o local das
aulas, a professora comentou que hoje ela realizaria com as mulheres, um concurso do

municipio de desenho, para as que estdo no 1° e 2° e de redagao para as de 3° e 4° anos.
Estrutura fisica da escola

As aulas sao ministradas em uma sala, onde durante o dia funciona uma oficina de
borracha, logo o local tem um cheiro, muito forte de borracha. No local ha uma lousa com o
alfabeto colado em cima e em outra parede ha 2 cartazes com silabas. A professora

comentou que até o meio do ano passado ela dava aula no refeitério e depois da sua aula é
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que comecgava a aula do fundamental Il, sob a responsabilidade da FUNAP, entretanto como

a carga horaria da FUNAP aumentou, ela acabou vindo para a oficina.

Ha 3 cadeira escolares, aparentemente bem antigas, 2 mesas e algumas cadeiras.

Apenas uma das mesas é utilizada pelas alunas.
Horarios escolares
As aulas tem inicio as 18:00 e terminam as 20:30.
Intervalos
Ha o intervalo para o café as 20h.
Método de ensino

Utilizacao da lousa, para cabecalho, e para grafia de palavras e/ou explicagdo de duvidas

das alunas.
Andamento da aula

A professora comegou a aula corrigindo a tarefa que havia passado no dia anterior, no

qual ela tinha faltado.

Em seguida passou o cabecalho na lousa para que as mulheres copiassem. Haviam 10
alunas presentes na sala de aula e a professora comentou que 2 faltaram, uma estava
pegando as compras que fez e a outra estava com conjuntivite. A professora comentou que

as mulheres tem cada uma seu lugar certo para sentar.

A aula comegou com a professora discutindo sobre meios de comunicacgao, questionando
as mulheres, a respeito de como tinham acesso as informacgdes fora da prisdo. As mulheres
citaram alguns meios de comunicagdo, como televisdo, radio e jornal. Depois a professora

perguntou, uma a uma, como e se tinham acesso ao jornal impresso.

Uma das alunas comentou que tem locais na internet e na TV que aumentam as coisas.
Diante disso, a professora problematizou a questao, perguntando a essa aluna e as demais
0 porque achavam isso, mas logo cortou o assunto dizendo que ndo vinha ao caso se as
noticias eram verdades ou ndo. A professora continuou entdo a questionar como as
mulheres tinham acesso ao jornal impresso, sobre o que elas gostavam de ler. E as
mulheres apresentavam respostas dizendo que tinham acesso ao jornal, por meio de
distribuigdo gratuita, algumas compravam, outras iam até algum local onde poderiam ler,

etc.

Depois de algum tempo conversando sobre os meios de comunicagdo e principalmente
sobre o jornal, a professora falou sobre o concurso e disse que era para elas se ajudarem.

Prosseguiu dizendo que o concurso era referente ao jornal e suas finalidades e que as
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meninas “mais avancadas” fariam uma redacgao de 20 a 40 linhas e as demais fariam um
desenho. No entanto as mulheres n&o reagiram muito bem a proposta, reclamando que era
dificil, ou que n&o queriam fazer. Mas a professora continuou falando e comegou a distribuir,
para 6 das alunas, as folhas para redacao. Apds distribuir as folhas para redagao, escreveu

no quadro o tema: “Leio Jornal para...”.

Depois passou a tematica para as alunas que iriam desenhar dizendo que o tema era:
“Como usar o jornal para aprender?”. Deu uma folha de sulfite para 4 alunas e pediu que

escrevessem seus nomes.

Durante a atividade, uma das alunas apresentou muita dificuldade em fazer a redagao,
saiu da sala por um momento e a professora saiu para conversar com ela, depois de alguns
instantes as duas retornaram a sala e a aluna estava chorando, entdo a professora deu a

ela um folha sulfite para que fizesse o desenho ao invés da redacgao.

Enquanto realizavam a atividade, a professora comentou que tenta estimular a leitura das
mulheres, e que toda sexta-feira os primeiros 30 minutos de aula sado destinados a leitura,
sendo em cada semana um género diferente. Além disso, comentou que agora, quando por

algum motivo ela esquece do tempo de leitura as alunas a cobram.

Uma das alunas, passou quase a aula todo reclamando, e dizendo que néo iria fazer a
redacdo, que nao sabia, e a professora comentou que precisava ser um pouco psicologa,
pois tudo que propde elas reclamam, dizem que ndo sabem, que ndo conseguem, etc. Essa
aluna que ficou reclamando quase toda a aula, mas ao final comecgou a escrever e terminou

sua redacéo.

Conforme as mulheres iam terminando a atividade a professora pegava seus cadernos e
passava ligdes conforme o “nivel” de cada uma. Entao o sinal para o café tocou e a aula

terminou.
Contelidos ministrados

A professora passa conteudos distintos para cada uma das alunas, de acordo com o

“nivel” que estao.
Material didatico

Todas as alunas tém cadernos, e demais matérias cedidos pela prefeitura. Nao ha livros

didaticos, os conteudos sao todos passados pela professora.
Plano de aula

A professora organiza sua aula de acordo com o exigido pelo municipio, adequando os

conteudos para cada uma das alunas e dentro do tempo de 2 horas de aula.
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Observacgao 3 — 25 de outubro de 2012.
Estrutura fisica da escola

As aulas séo realizadas no refeitério. Este possui 4 mesas grandes de concreto com 2
bancos de concreto cada. Os cartazes com colagens e frases sobre o dia das criangas feito

pelas alunas ja haviam sido retirados.
Horarios escolares

As aulas acontecem diariamente das 18:30 a 22h. Com alunas do 5° ao 9° ano na mesma

sala, ao mesmo tempo.
Intervalos

O intervalo acontece por volta das 20h, que é o horario para o café noturno e também o

horario de muitas mulheres tomarem suas medicagoes.
Método de ensino

Utilizacao da lousa, e de livro e caderno do professor da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA).

Andamento da aula

A aula deveria comecar as 18:30, no entanto as 18:45 ainda ndo havia dado indicios do
inicio. Havia 3 mulheres no refeitério, depois chegaram mais 2 mulheres. A professora, que
ja estava na sala, sentou-se e comegou a folhear o livro e entao colocou a data no quadro e
escreveu que a aula era continuagao da aula de portugués, entdo chegou mais uma mulher

para a qual a professora perguntou onde havia parado a ultima aula.

Neste dia estavam presentes 15 alunas, e a maioria estavam com o livro do 7° ano, do

qual a professora tirava a licao do dia.

Por volta das 19h a professora comecgou a aula, disse a pagina do livro. Uma das alunas,
gue nao estava com o livro, entrou na sala e a professora parou o que falava e questionou a
aluna sobre seu livro, ela respondeu que o livro estava no alojamento, a professora pediu
para que ela fosse pega-lo, apds resistir um pouco, levantou-se e foi buscar o livro e entao a

professora prosseguiu lendo a atividade do livro.

A aula era sobre crbnica, e a professora passava, literalmente, as atividades do livro, sem
explicagdes complementares. Apds retomar o tema da aula, a professora comegou a passar

na lousa os exercicios que estavam no livro.
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As 19:10 a professora comecgou a ler o paragrafo do texto citado pelo exercicio do livro
passado na lousa. Algumas mulheres acompanharam a leitura, aproximadamente 5,

enquanto as outras conversavam e copiavam o exercicio da lousa.

A professora comecou a discutir com as alunas a expressao repetida muitas vezes no
texto trabalhado: A gente se acostuma. Comentando que existe a linguagem formal e a

informal e entdo perguntou as alunas qual elas achavam que era.

Uma aluna respondeu que era informal, justificando que era informal porque “a vida nao é
assim de ficar se acostumando” (sic) que tem que mudar. A professora lendo no livro
respondeu que era informal porque era usada no dia-a-dia. Apos explica a informalidade da
expressao a professora continuou seguindo os exercicios o livro. Uma aluna que estava ao
meu lado comentou: “a professora € mais burra que tudo néis” (sic). E contou também que
estava na 42 série e passou para a 52, mas que nao sabe fazer conta, que sempre “chutava
tudo” (sic) nas provas, além disso falou que gostaria de voltar para a 42 série para aprender

tudo direitinho, mas nao deixaram.

A professora comegou a passar na lousa outra parte do texto com lacunas, entao a
professora falou que a atividade era completar as lacunas e comegou a preencher todas no
quadro, com a palavra costuma. Logo as alunas disseram que estava errado e a professora
corrigiu escrevendo costume, as alunas continuaram falando que estava errado e a
professora dizendo que estava como no livro, entdo uma das alunas disse que o correto era
acostuma, e somente assim a professora se deu conta que estava errado e corrigiu, e

tentou se justificar dizendo que era para ver se elas estavam prestando atencgao.

A professora comecgou a ler a frase da lousa sem a palavra acostuma e questionando
qual seria a fungédo dessa. Durante a leitura algumas alunas reclamavam da professora e

diziam entre sim, para ndo perguntarem mais nada.

Ao terminar a leitura a professora disse que a palavra acostuma servia para deixar o texto

mais poético e ligar uma sentencga a outra.

As alunas reclamavam que ja estavam acostumadas com esse texto, pois estavam
trabalhando com ele desde segunda-feira, reclamavam também do tempo da aula,
consideram muito tempo, e também do fato de ser uma presa como professora.

Comentaram que a aula da professora da rua é que € uma aula.

Neste momento da aula, a professora estava dando aula praticamente apenas para 3
mulheres que estavam sentadas na mesa imediatamente a frente da lousa, havia 3
mulheres debrucadas sobre a mesa, aparentemente dormindo e as demais conversando.

Umas da alunas comentou comigo que nem tirou os livros que recebeu do plastico, que
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cada dia é licao de uma série diferente e questionou: “se eu num sei nem ligdo da 5% vou

saber da 72?” (sic).

Enquanto isso a professora passava outra questdo no quadro, ao terminar leu a frase
duas vezes e entdo tocou o sinal para o café (19:55) e a aula foi interrompida, mas uma
aluna continuou ainda por alguns minutos, perguntando para a professora sobre a questao

do quadro.

A aula recomecgou as 20:20 e a professora continuou seguindo o mesmo método de aula,
passando as questdes na lousa, lendo e tentando dialogar com as alunas, mas logo
respondia as questbes no quadro. Apos o café, permaneceram menos alunas na sala e as
ausentes foram voltando aos poucos. As 21:00 a professora parou a aula para passar um

video do texto trabalhado na aula: “a gente se acostuma”.

Apo6s o video a ASP, entrou na sala para fazer a chamada e concomitantemente a
professora disse que daria uma folha para cada aluna para que interpretassem o texto.

Algumas mulheres receberam a folha da professora, mas ignoraram a atividade.

A professora falou para a ASP quem néao vinha a aula. Uma das mulheres comentou que
nao estava na aula, pois estava lavando o banheiro. E entdo a ASP comentou: “vai tirar

diploma de lavar banheiro” (sic).

Duas alunas que estavam ao meu lado comegaram a conversar sobre a escola e
disseram: “estudar aqui ndo evolui, ndo vai pra frente” (sic). “eu Campinas eu estudei e la
aprendia, passa nas provas agora aqui, ninguém aprende” (sic). “a gente estuda obrigado,
nao evolui, ndo é produtivo” (sic). “no dia da prova a gente ndo sabia nada, ai o rapaz da
biblioteca falava chuta ai, cé acha um professor fala isso. Sem contar que ele chegou uma

hora atrasado por causa do horario de veréo” (sic).

Enquanto isso, a professora continuava a aula, apenas com as mulheres sentada em
frente a lousa “ignorando” as demais. Além disso, a ASP, permaneceu na sala por alguns
minutos, conversando com as alunas de diversos assuntos. Depois que deixou a sala,

passou diante dessa para verificar se as alunas ainda estavam |4, mesmo ap6s a chamada.

Ao final da aula, a maioria das mulheres ja estavam dispersar, por volta das 22h teve o

sinal, para finalizagdo da aula e retorno ao alojamento.
Conteludos ministrados
Os conteldos ministrados sao todos, literalmente, apenas retirados dos livros.

Material didatico
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Todas as alunas recebem da unidade 4 livros (6°, 7°, 8° e 9° ano), bem como caderno,

lapis, borracha, caneta.
Plano de aula

As aulas sdo montadas e organizadas de acordo com os conteudos dos livros. Como a
sala é seriada, com quatro niveis diferentes, os conteudos séo alternados, um dia utilizam o

livro do 6° ano, no outro do 7° e assim, sucessivamente.

6.3. Transcrigoes das entrevistas realizadas na Unidade 2

Entrevistas realizadas dia 16 de outubro de 2012.
Entrevista 1

E — Qual a sua idade?

E1- 19 anos

E — Ha quanto tempo vocé esta presa?

E1-1e4.

E — 1 ano e 4 meses é isso?

E1- Sim

E — E por qual motivo vocé foi presa?

E1- Trafico, 33.

E — Entendi. Bem primeiramente gostaria que vocé me descrevesse a sua trajetoria escolar
antes de entrar na pris&o.

E1- Bem antes de entrar na prisdo, eu ia na escola, mas nao frequentemente, porque eu
nao tinha tempo de ir.

E — Vocé nao tinha tempo de ir por que trabalhava?

E1- Nao, eu num trabalhava, ficava na rua mesmo, cuidava dos meus irméaos, ai eu num ia
pra escola.

E — E vocé estudou até que série la fora?

E1- Até a sexta.

E — Entendi. E aqui vocé esta em que série?

E1- Aqui estou terminando a sexta.

E — E na época que vocé estudava vocé morava com quem?
E1- Com a minha familia.

E — Entendi. E assim tem alguma coisa que te marcou quando vocé estudava? Alguma
situacao, ou algo assim.

E1- Ah, ndo sei. Acho que ndo.
E — Nao teve nada que te marcou?

E1- Ah, acho que ndo... s6 uma vez que eu pulei o muro da escola, mas fora isso acho que
nada.
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E — Entendi, vocé pulou o muro s6 uma vez?
E1- E, geralmente, quando eu ia eu pedia pra sai, s6 pulei o muro uma vez so.

E — Vocé comentou que ndo ia muito a escola né, mas assim o que te motivava a ir para a
escola?

E1- Ah, eu queria passar de ano, né pra arrumar um servigo bom, termina os estudos e
aprende também.

E — E o que te fez procurar a escola na prisao?

E1- Entdo eu tava em outra unidade, em Ribeirdo Preto, e la eu ndo estudava, porque eu s6
fiquei 20 dias la ai num deu tempo de comega estuda. Eu procurei porque eu gosto de
estuda e aqui é obrigado a estuda né, porque quem nao terminou o fundamental tem que
estuda aqui.

E — Aqui é obrigado a estudar entdo?
E1- Sim, quando a gente vem pra ca ja sabe que tem que estuda.

E — Entendi. Eu queria que vocé me contasse quais os momentos que vocé acha mais
prazerosos e 0S menos prazerosos na sua rotina escolar?

E1- Ah, eu gosto de ciéncias e historia, agora matematica ndo da, ndo entra na minha
cabeca.

E — E a relagdo com as outras meninas como é na aula?

E1 — Ah normal, normal a relacdo com as outras alunas, quando acaba a aula a gente
conversa com a professora, e conversa um pouco durante a aula também. [risos]

E — E vocé costuma estudar fora do horario de aula?

E1 - Nao, num estudo fora da aula n&o, sé 14 mesmo.

E — Aham. E a biblioteca vocé costuma usar?

E1 — Uso, leio bastante livro, leio bastante romance.

E — Tem livros da escola na biblioteca também?

E1 — Tem sim, mas a gente recebe o material da escola.

E — Ah ta. Quais materiais?

E1 — A gente fica com os livros do 6°, 7°, 8° e 9° ano direto.

E — E assim, quais sao as outras atividades que vocé realiza aqui?

E1 — Atividade num tem muito aqui. Eu acordo vo pro trabalho e estudo a noite. Vinha um
professor de ginastica umas 2 vezes na semana aqui, mas num vem mais. Ah também tem
jogo na biblioteca, domind, dama... de vez em quando eu pego pra brinca.

E — E vocé acha que a educagao que vocé tem aqui na prisao é diferente da que vocé tinha
la fora?

E1-E.
E — E. Em que vocé acha que é diferente?

E1 — Ah, porque ndo é professora da rua é companheira presa igual a gente. E diferente
porque é so licdo do livro, pega o que ta la e passa pra gente. A professora explica, mas
explica menos que a professora da rua.

E — Entendi, e como é a aula aqui?

E1 — Bem, a aula comega 18:25 e termina umas 21:50, as vezes tem filme, as vezes sé
licao.
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E — E sdo s6 alunas de 62 série que estudam com vocé?
E1 — Néo, é Tudo junto da 52 a 82.
E — Entendi. E a professora passa a mesma licdo pra todo mundo?

E1 — Aham, é a mesma licdo pra todo mundo, as vezes muda o livro um dia € o da 62 outro
dia da 72 e é assim.

E — E vocé acha que estudar aqui, vai te ajudar quando vocé sair?
E1 — Acho que sim, vou sair e terminar la fora, porque eu ja to montando o semi-aberto.
E — Entendi. E em que vocé acha que vai te ajudar?

E1 — E que aqui aprendi, to aprendendo né, algumas coisinhas. Aqui a gente tem mais
tempo, mais paciéncia.

E — Mas assim, em que vocé acha que estudar aqui dentro pode te ajudar la fora?
E1 — Nao sei. Nao sei no que pode me ajuda s6 la fora mesmo pra saber.

E — Na sua opinido vocé acha que alguma coisa da educagéo daqui de dentro poderia ser
mudado?

E1 — Acho. Se tivesse uma professora da rua seria melhor.
E — Por que?
E1 — Pra ensina mais, passa licao diferente porque aqui a professora s6 passa do livro.

E — Entendi, e assim se, por exemplo, viesse uma professora da rua pra dar aula. Vocé acha
que isso te motivaria para ir para escola?

E1 — Sim, motivaria mais a frequentar a escola. A professora da 12 a 42 é da rua. Mas aqui
num tem estrutura pra estuda, a gente estuda aqui no refeitério.

E — Entendi. Nao tem sala de aula?

E1 — Ndo é aqui mesmo as aulas.

E — E a chamada como é feita?

E1 — Tem uma ASP que faz a chamada. Porque pode falta no maximo 3 vezes no més.
E — E se faltar mais o que acontece?

E1 — A ASP chama e pergunta porque que a gente ta faltando.

E — Ah entendi. E assim, vocé tem que fazer licdo de casa?

E1 — Né&o, desde que eu to aqui num fiz nenhuma.

E — Entendi. Bem acho que era mais ou menos isso que eu tinha para perguntar sobre a
escola. Obrigada.

E1 — De nada.

Entrevista 2

E — Primeiramente eu gostaria de saber a sua idade.
E2 — 30 anos.

E — E tem quanto tempo que vocé esta presa?

E2 — 3 anos e 2 meses, agora to em semi-aberto.

E — Entendi. E por qual motivo vocé foi presa?
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E2 — Trafico 33 e 35.

E — Bem eu gostaria que vocé me contasse um pouco sua trajetéria escolar antes de ser
presa.

E2 — Eu parei de estudar quando tinha 12, 13 anos. Eu gostava muito de estuda, amava as
professoras. Ai eu parei de estuda quando teve a mudanca de escola, e ai ficou da 12 a 42
em uma e da 5% a 82 em outra, ai eu parei quando fui pra 5 porque mudou todos meus
professores, tinha varios professores e a de inglés era insuportavel. Antes disso eu nunca
tinha tido aula de inglés foi mais por ela que eu resolvi parar. Eu sempre morei com a minha
mae porque meus pais eram separados, ai eu falei pra minha mae que ia parar de estudar e
ela disse que tudo bem, ai eu parei na 52 e s6 voltei a estudar aqui.

E — E que série vocé esta agora?

E2 — Agora estou na 72, antes de vir pra ca fiquei na comarca, ai num estudava, mas de |a
vim direto pra ca e comecei a estuda.

E — Entendi. Eu queria que vocé me contasse se teve alguma situagdo que te marcou muito
quando vocé estudava?

E2 — Teve sim. Uma professora que eu tive na 32 série, sei la eu amava muito ela, Gislaine,
a melhor professora do mundo. Hoje a irma dela é diretora da escola onde meu filho estuda.

E — E o que fazia vocé amar essa professora?

E2 — A forma de ensinar, era 0 que me encantava, o jeito dela, a gente pegava muito
facinho.

E — Pegava facinho as matérias?

E2 - E.

E — Entendi. E o que te motivava a frequentar as aulas |4 fora?

E2 — Eu gostava de estuda, amo matematica € o que eu mais gosto até hoje.
E — E o que te fez procurar a escola aqui dentro?

E2 — Aqui a gente € obrigada a estuda, mesmo que n&o quiser.

E — Mas vocé acha que se nao fosse obrigado vocé procuraria a escola?

E2 — Acho que procuraria se nao fosse obrigado, porque eu sempre quis, mas as
circunstancias nao deixaram.

E — Circunstancias?

E2 — A vida errada que eu tinha, ndo tinha tempo de estuda. Comecei no trafico cedo com
17 pra 18 anos, ai ndo tinha tempo de estuda.

E - Entendi. Me conta quais sdo os momentos que vocé considera mais e menos
prazerosos na escola.

E2 — Mais prazeroso quando vai dar aula de matematica ou vai passar algum filme
interessante. Desprazeros, todos os outros, porque as aulas sdo nada a ver. Nao é
interessante ndo da motivacao de estuda € uma aula sem nexo. O mogo da FUNAP, estuda,
monta uma aula e passa para a menina da aula pra gente mas as aulas sédo chatinhas
demais. Vocé vai assistir, vocé vai ver.

E — Vocé estuda fora da sala de aula?
E2 — N&o, raramente eu pego o livro.
E — E a biblioteca vocé usa?

E2 — As vezes, é dificil também. Pego mais romance.
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E — Entendi. E quais sao as outras atividades que vocé tem aqui?

E2 — Bem eu levanto 6:30 tomo café, 7:30 vou la para fora limpar, cuidar das plantas, ai
10:50 eu entro, almogo 11 horas. Depois eu durmo um pouco, ai as 14h tem o café, 14:30
eu saio para jogar o lixo, volto tomo banho e espero a hora de ir para aula. Essa € a minha
rotina hoje.

E — E vocé acha que a educacgao oferecida aqui é diferente da que é oferecida la fora?

E2 — Faz muito tempo que nao estudo, mas acho que é diferente, talvez hoje esteja assim 1a
fora, mas nao sei. Na minha época era melhor.

E — Era melhor em que?
E2 — As matérias eram mais interessantes, hoje as matérias € sem sentido.
E — Vocé acha que o que vocé aprende na escola te ajudara quando vocé sair?

E2 — Ainda falta um ano e pouco, mas eu acho que vai ajuda, porque eu pretendo continuar
estudando 14 fora e ai eu ja tenho um caminhozinho aqui dentro. N&o sei, talvez ajude a
arruma um emprego, porque hoje em dia até pra ser catado de lixo precisa ter estudo.

E — Vocé acredita que algo poderia ser alterado na educagao oferecida aqui na prisédo?

E2 — Nao sei, mas eu acho que vai mudar um pouquinho porque vai vir uma professora da
rua, ai ndo vai ter mais o monitor da FUNAP pra ensinar.

E — E vocé acha que vir alguém da rua vai te motivar a frequentar as aulas?

E2 — A frequéncia vai continua a mesma porque se faltar vai se prejudicar aqui, mas uma
professora de fora ja esta acostumada a dar aula a explicar, presa nao.

E — Vocé falou que se néo for a escola se prejudica aqui. O que acontece?

E2 — Se alguém abandona a escola rola sindicancia e a pessoa vai de bonde, todo mundo
que vem para ca sabe que é obrigatorio estuda e trabalhar seja qual for o servigo e salario.

E — E os salarios sao baixos?
E2 — A maioria das empresas daqui de dentro paga por produgado. Na rua € salario minimo.
E — Entendi. E vocés sao informada se ha ou nao remigao por estudo?

E2 — Sim, mas o juiz daqui n&o acata, nem ta subindo remig&o de escola, sé sobe a remigao
de trabalho.

E — Entendi. Bem acho que era mais ou menos isso que eu tinha pra conversar com vocé.
Obrigada.

E2 — De nada.

Entrevista 3

E — Primeiro gostaria de saber qual sua idade?
E3 - 46

E — E ha quanto tempo esta presa?

E3 - 2 anos e 6 meses, hoje tem 2 anos e 1 més que to nessa unidade, e atualmente estou
no semi-aberto.

E - Entendi. Entdo gostaria de conversar um pouco com vocé sobre a educacgdo aqui na
priséo...

E3 — Ah sim, entdo domingo agora, tem prova do ENCEJA, para vé que passa, quem
termina a 82, ai passando na prova termina a 8% e quando sai continua. Sabe eu gosto de
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estuda, mas trabalho na rua e volto cansada. Eu leio bastante, hoje mesmo fiquei aqui
porque nao estava bem de saude, ai fiquei lendo.

E — Entendi. Bem eu gostaria que vocé me contasse um pouco como foi sua trajetéria
escolar antes de entrar na prisao.

E3 — A ultima vez que eu fui na escola tinha 14 anos, comecei a 52 série, mas parei e voltei
aqui. Hoje eu me arrependo de nao ter ouvido meu pai. Era bom estudar.

E — E na época que vocé estudava teve alguma coisa que te marcou muito?

E3 — Hum! Uma coisa foi uma atividade de familia, tipo uma redagao pra falar sobre familia.
Eu morei no sitio, vim pra cidade com 23 anos. Sou de Limeira agora, morei em Americana
19 anos e depois mudei pra Limeira.

E — E o que te motivava a ir na escola la fora?

E3 — Ouvia meu pai, ele dava muito conselho, ouvia as amigas falando que tinha que estuda
pra ser alguém na vida que a gente morava no sitio, era dificil, falava que tinha que faze
faculdade. Aqui tudo o que aparece eu fago, palestra, tudo. Hoje eu poderia estar formada
ja. Até falei pra minha filha que foi o Unico conselho que nao ouvi do avd dela. Ela esta no 2°
ano do ensino médio, agora ganhou curso no Senac de Limeira. E eu falo pra ela que
quando sair a gente vai estuda junto. Tudo que eu aprendi aqui eu passo para meus filhos, a
gente ndo pode desperdicar as oportunidades que a vida da pra gente.

E — Mas o que te levava a ir na escola?

E3 — Assim, aprender né, eu tava na rua e meus irmaos também estudavam na escola, a
gente ia tudo junto ai eu botei na cabega que n&o queria mais ir e parei. Eu trabalhava
acordava as 4 pra ir pra roga, tinha que anda muito pra ir pra escola. Ai quando fui pra
cidade, tive oportunidade de volta, mas nao fui porque nao quis mesmo. Agora eu estudo e
trabalho desde o primeiro dia que eu entrei aqui.

E — Entendi. E o que te fez procurar a escola na prisao?

E3 — Eu vi, assim, uma nova chance pra mim. Se eu tivesse na rua talvez eu ndo tivesse
estudando. L& fora eu trabalho, falava que ia estuda, mas nunca tinha tido, assim, vontade.
Apesar de ser uma prisdo a gente sabendo aproveita a oportunidade tem muita coisa boa.
Assim vai ter essa prova se eu passar vou pegar meu diploma quando sair e arruma um
emprego. Eu ndo mexia com droga, quem mexia era meu filho eu fui presa no trabalho. Eu
to preocupada porque domingo vai ter redagcao e o monitor da FUNAP falou que eu escrevo
bem, esses dias teve uma redacéao pra falar sobre familia, na escola, eu escrevi sobre meu
pai todo mundo aplaudiu. Esses dias mandei uma carta por meu pai que minha filha falou
que ele até chorou. Quando eu tinha 13, 14 anos comprei uma lousinha e ficava domingo
ensinando as criangas, meu pai até fez uma mesinha de madeira e as criangas iam la. Fico
lembrando desse tempo, me da tanta saudade, se eu pudesse voltar. Gosto tanto de
criangas e idoso até falam pra eu fazer um curso pra cuidar. Sabe, porque eu ja fui jovem
todo mundo quer amor e carinho, tive uma infancia muito boa, meus pais sempre foram
muito bons. Tenho saudade do sitio, da infancia.

E — Me conta o que vocé considera mais e menos prazeroso na escola.

E3 — A Unica coisa que as vezes eu fico um pouco irritada & porque eu volto muito cansada
do trabalho, mas ai a hora que chega, comecgo a escreve, me animo. Agora quero ver de
passa nessa prova porque ai posso parar, mas nao tem nada que eu posso reclama, até
agradeco essa oportunidade.

E — E assim, vocé estuda fora da sala de aula?

E3 — Leio bastante, as vezes pego o livro, o caderno pra ler. A prova aqui também é muito
facil é de x e mais a redagao que conta. A gente ja fez muito trabalho de cartaz em grupo.
Nés que temos mais idade acabamos nos interessando mais que os jovens. Acho que ndo
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tdo nem ai, muitas sim, mas tem muitas que acha que o estudo nao vale nada. Quando é
jovem quer curtir, mas falo pra elas adiantar, quando chegar la fora ja adiantou. Eu dou
muito conselho porque eu fiz a mesma loucura de parar meus estudos entdo hoje eu me
arrependo muito.

E — Entendi. E quais sao as outras atividades que vocé tem aqui?

E3 — Bem eu trabalho na rua, saio daqui as 6:30 e volto 17:15. Trabalho num deposito de
bebida. Ai pra sair a gente acorda mais cedo se arruma, pde a calga legging, que é a que
podemos sair, e a camiseta que a empresa da.

E — Entendi. E vocé acha que a educacgao oferecida aqui na prisao é diferente da oferecida
la fora?

E3 — Oh! Algumas matérias sao diferentes aqui a gente usa mais licao de livro, na rua tinha
mais explicagdo, mas o conteldo € a mesma coisa. Mas também nao adianta o professor vir
falar e nao tiver interesse, aqui o povo vem pra fica conversando. Aqui eu aprendi a fazer
croché que sempre quis aprender e vim aprender aqui dentro. E preciso aproveitar as
oportunidades que tem aqui dentro e usar la fora. Até hoje eu ndo acredito que to na prisao,
parece que na saidinha eu to de férias e depois volto pro trabalho.

E — E vocé considera que o que vocé esta aprendendo aqui vai te ajudar la fora?
E3 — Sim com certeza.
E — Como?

E3 — Ah, porque se eu fizer essa prova e passar la fora eu ndo vou ter que perder tempo,
vou poder comegar coisa nova, € como se tivesse adiantando. Aqui to tendo motivacéo, to
tendo ajuda é muito proveitoso tudo que eu aprendo aqui posso passar pra alguém la fora,
principalmente pros meus filhos.

E — E vocé acha que alguma coisa poderia ser diferente na educacgéo oferecida aqui?

E3 — N&o. Pra mim ta 6timo. Assim é uma escola, ndo leva a sério quem nao quer, quem
ndo ta interessado, pra mim ajudo muito, eu retomei a matematica, s6 ndo estuda quem né&o
quer.

E — Entendi, bem acho que era mais ou menos isso.
E3 — Eu falo muito né.

E — Nao tem problema. Obrigada pela contribuigéo.
E3 — De nada.

Entrevistas realizadas dia 22 de outubro de 2012.
Entrevista 4
E - qual a sua idade?

E4 - 30 anos
E — Faz quanto tempo que vocé esta presa?
E4-2¢e1.

E - E por que vocé esta presa?
E4 — trafico 33

E - Queria que vocé me descrevesse um pouco a sua trajetoria escolar antes de entrar aqui
na prisdo. Vocé estudou antes? Como foi? Até que idade vocé estudou?
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E4 — Ah! Eu parei de estudar depois que eu engravidei do meu do meu quarto filho né! E
tinha o desenho 14, ndis ia pra escolar, estudava na mesma série né. Ele ia busca eu la.
Quando eu ia pra escola né, quando nio ia ele ficava bravo. Mas eu gostava de estuda.

E - Vocé parou na quarta gravidez? Vocé tinha quantos anos?
E4 — to com 30, meu menino ta com 6, tava com 24.

E - Ai vocé ja estava fazendo o supletivo, € o EJA na época?

E4 - E.
E - Que série que vocé parou?
E4 — Na 6.

E - E agora vocé esta na 72 é isso?
E4 — Isso.

E - E antes disso, antes de vocé voltar a estudar, por que vocé voltou estudar ja adulta. E
quando era crianga estudou até que série?

E4 — Ah, eu estudava né, assim, ai eu tinha parado é com 15 anos.
E - Foi quando vocé parou a primeira vez?

E4 —Foi. Eu engravidei né ai comecei a trabalhar.

E - uhum. Entendi. Vocé parou na 62?

E4 — Nao eu tinha parado na 42 série.

E - E tem alguma coisa que te marcou nessa época que vocé estudou? Seja até 15 anos,
seja depois. Alguma coisa que te marcou muito em relagéo a escola?

E4 — Ah! N&o.

E - Nenhuma situagdo que vocé lembre, como por exemplo matar aula, aprontar com
alguém.

E4 — E... tava dando risada esses dia. Da professora 14 que eu derrubei pra mim corre atras
da menina pra mim bate nela [risos].

E - Entao vocé derrubou a professora?

E4 — Ela entrou na frente pra mim n&o sai da escola eu empurrei ela e ela caiu, ai eu corri
atras da menina ué.

E - E o que tinha acontecido com a menina?

E4 — E porque ela mexia comigo, chamava eu de macaca, e num queria da lanche pra mim,
porque eu num levava lanche na escola (E: entendi). Ai ela mexia comigo, ai eu ia bate na
menina. Ela falava que eu era macaca, e eu ndo gosto que chama eu de macaca, ai eu fui e
bati nela, depois a mulher chamou a policia, a policia foi busca eu e eu tava batendo na
menina ainda, queria joga ela dentro do rio, 14 no lago.

E - Mas isso foi quando vocé era crianga ou depois de adulta ja?

E4 — Nao foi depois de adulta. Porque pra mim passa pra 5% série eu fiz uma prova la, na
escola 13, ai depois.... pra passar pra 52.

E - E onde é que vocé estudava, que cidade?
E4 — Araras.
E - E o que te motivava a ir para a escola, seja adulta ou quando era crianga?

E4 — Ah eu gostava né, é... assim minha sobrinha estudava, tem meu 13 vizinho também que
assim ja da minha idade né, a mulher dele ta aqui presa, ele ia pra escola né, eu gostava é
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dele e também... mesmo que nodis nao fazia licdo eu gostava de ir |14 oia, a sala de aula
[risos].

E - Vocé nao fazia ligado?
E4 — é s6 de vez em quando soO.
E - Vocé gostava de ir para conversar com os outros?

E4 — E. Pra presta atengdo também, eu gosto assim é de aprende coisas ai ia pra assisti
aula.

E - Entendi. E o que te fez procurar a escola aqui na prisdo?

E4 — Ah, aqui tem que estuda né.

E - Tem que estudar sim ou sim?

E4 — E ou estuda ou estuda [risos], mas é gostoso, passa o tempo né.
E - E se vocé nao tivesse que estudar aqui. Vocé procuraria?

E4 — Ah, eu gosto; € porque assim na rua as vezes eu parava assim, eu parava depois eu
voltava pra escola, porque as vezes eu gosto sabe, de aprende coisas diferente, gosto de....

E - Vocé parou e voltou quantas vezes? Vocé me contou de duas, tiveram mais vezes?

E4 — Teve mais vezes que eu parei e depois voltei, na 42 série mesmo, eu parei depois eu
voltei.

E — Me conta os momentos que vocé considera mais prazerosos € menos prazerosos na
rotina escolar daqui.

E4 — Ah, eu na verdade, a hora que chega a hora de ir pra escola da aquela preguica e num
da vontade de ir né. Ai comega a enrola, mas depois acabo indo. Mas ai na hora da novela
da aquela angustia, da vontade de sai da escola pra ir assisti a novela [risos].

E - E tem alguma coisa que vocé gosta mais na escola aqui?

E4 — Ah, ndo. Eu vo la gosto de brinca com todo mundo, as vezes eu brigava com a Jaque
(Antiga professora) aqui, mas depois tava tudo bem. E eu gosto de briga.

E - Mas vocé briga porque?
E4 — Nao é que as vezes eu gosto mesmo de briga, ai depois eu vo e fica tudo bem.
E - E vocé estuda fora do horario de aula? No quarto?

E4 — Ah, as vezes eu pego um livro pra mim I&, que eu gosto de |1é de vez em quando, mas
livro de desenho, de historinha.

E - N&o é nada da escola?

E4 — Nao, dificil eu 1é coisa assim da escola.

E - Vocé tem material da escola?

E4 — Sim, tem os quatro livro la da 62, 72, 82 e 9° ano.

E - Vocés recebem para poder acompanham as aulas?

E4 - E.

E - Entendi. Vocé comentou que usa a biblioteca. Vocé usa sempre, ou nao?

E4 — Nao, é dificil eu vir aqui pegar um livro pra ler, gosto de fica escrevendo carta pro meus
amigo.

E - E quais s&o as outras atividades que vocé realiza no seu dia-a-dia? Como € seu dia
aqui?



122

E4 — Ah! E bom.
E — E bom? Me conta o que vocé faz no seu dia.

E4 — Ah eu levanto, eu trabalho né, na hora do almoco tira um descansinho, depois seis
hora vai pra escola.

E — Vocé trabalha até a hora do almogo?

E4 — E depois ndis para 10:30 e volta 12:30 ai vai até as 16:30.

E — Entendi ai depois vocé vai jantar, toma banho e vai pra escola seis hora.
E4 — Isso.

E — Entendi. Vocé acha que a educagao que vocé tem aqui dentro, na escola, é diferente da
que vocé tinha la fora?

E4 — Nao.
E — Por que vocé acha que nao é diferente?

E4 — Ah, eu num sei né, porque, assim, é dificil preta atengcado né. (E: aham!) Mas pra mim
nao tem nada de diferente.

E — Por que é dificil prestar atencao?

E4 — E porque tem hora que assim, que eu to viajando bem |4, sabe? Longe. Ai eu num
presto atengao nas coisa. Agora quando eu quero, presto atencdo em tudo, fago a licdo
direitinho.

E — Entendi e quando tem as provas, por que teve prova ontem né?
E4 — E teve, fiquei com as pulga atras da orelha.

E — Ficou com a pulga atras da orelha?

E4 — E porque eu ndo estudei né.

E — Foi muito dificil a prova?

E4 — Mais ou menos. O que mais fiquei assim & aquelas doencga, assim, DST, AIDS. Eu num
sei né.

E — Tinham perguntas sobre isso?

E4 — Tinha.

E — Era de xizinho, n&o?

E4 - E.

E — S6 aredacao que era escrita?

E4 - E.

E — Entendi. E vocé acha que o aprendizado que vocé tem aqui na escola vai te ajudar
quando vocé sair daqui?

E4 — Vai.
E — Em que vocé acha que vai te ajudar?

E4 — Ah em tudo né, porque a gente aprende um pouco mais né, e na rua quando a gente
vai procura um servico, ja tem né, aquele estudo a gente ja sabe um pouco mais.

E — Vocé acha que vai te ajudar para procurar um servigo |la fora? A senhora vai voltar pra
Araras e tentar arrumar alguma coisa 147
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E4 — Vou. Bom |4 em Araras é dificil da servico né, pra gente que acabo de sai da cadeia,
mas eu vo tenta procura. Vo pra casa da minha m&e em Limeira porque la também é bdo. E
bao também que da pra mim ajuda minhas filha, né que tdo estudando.

E — E vocé vai ficar aqui mais quanto tempo, vocé sabe?

E4 — Num sei, to esperando o resultado da minha apelagao. Agora fora isso, eu monte em
janeiro, na semi-aberto. Tem mais 2 ano e pouquinha pra tira.

E — E se vocé nédo terminar o 9° anos aqui, se vocé sair antes, vocé vai procurar la fora ou
nao?

E4 — E eu conversei com meu marido, eu acho que eu vou voltar estudar sim, porque eu
quero sabe pra ajuda as crianga.

E — Vocé tem 4 filhos né?

E4 — Sim.
E — Eles vem te visitar, ou nao?
E4 — Nao.

E — S6 seu marido?
E4 — S6 meu marido.

E — Entendi. E vocé acha que alguma coisa aqui na educac&o, na escola poderia ser
alterado? Poderia ser diferente alguma coisa aqui?

E4 — Ah! Eu acho que sim né.
E — E. E o que vocé acha que poderia ser diferente?

E4 — Ah como que eu posso fala pro cé. Ah assim, uma professora da rua, assim pra
explica, alguém que sabe, tem mais experiéncia assim pra ta explicando pra gente.
Querendo dize assim, pessoal da palestra, fala sobre as doencgas, é bao. Isso ai, diferente
pra gente ir aprendendo.

E — Entendi. Coisas, informacdes de fora vocé acha que seria bom?
E4 - E.

E — Entendi. E vocé acha que essas mudancas, se viesse um professor de fora ou algo
assim, ia te motivar mais pra ir pra aula?

E4 — E com certeza né. la explica coisa diferente de fora.
E — Entendi. Bem acho que era mais ou menos isso. Obrigada.
E4 — De nada.

Entrevista 5

E — Bem primeiro eu gostaria de saber a sua idade.
E5 — Tenho 22 anos.

E — E quanto tempo que vocé esta aqui.

E5 — Aqui faz 3 meses.

E — Vocé tava em outra unidade?

E5 — Tava, em Sao Bernardo.

E — Entdo ao todo vocé esta ha quanto tempo?

E5 — Ao todo faz 7 meses.
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E — E por qual motivo vocé foi presa?

E5 — Estou presa por associagao ao trafico.
E-Eo035?

E5 - E 35.

E — Eu queria saber um pouquinho da sua trajetoria escolar antes de entrar na prisao? Por
que vocé frequentou a escola antes aqui?

E5 - Ja.

E — E ai como é que era?

E5 — Eu na rua n&o gostava de estuda ndo viu.
E — N&o gostava de estuda.

E5 — N&o gostava n&o [risos].

E — Aqui vocé gosta?

E5 — Aqui eu tenho que estuda né. Eu tenho que aprende um pouquinho, porque hoje eu me
arrependo de ndo ter estudado. Eu devia ter seguido o conselho da minha mée né.

E — E como foi? Vocé comecgou a estudar com 6, 7 anos la...
E5 — Entdo eu comecei estuda acho que foi com 6 anos.
E — E ai como foi? Quando é que vocé parou?

E5 — Fui indo, s6 que ai eu parei porque eu repeti de ano, ai eu repetia, repetia ai eu parei
de estuda.

E — Vocé repetiu que série?

E5 — Eu repeti na 5?; ndo saia da 52. Eu repeti acho que uma 4 vezes na 52 série. Foi por
falta, ndo foi por causa de nota [risos].

E — Entendi. Ai vocé desistiu na 52 série?

E5 — E ai eu parei de estuda. Ai depois eu casei né. Eu casei com 14 anos.
E — Assim que saiu da escola vocé casou?

E5-E.

E — Ai teve filhos e tudo?

E5 — Tenho dois filhos.

E — Entendi. E vocé chegou a procurar a escola de novo na rua ou nao?

E5 — N&o por que meu marido nunca deixou eu estuda né, ele € muito ciumento, ai ele ndo
deixou eu estuda, mas agora eu to estudando, agora eu pretendo termina.

E — E como era a escola? O que vocé lembra da escola?

ES5 — Ah eu gostava, assim, mas eu gostava mais das aulas de educagéo fisica, das aulas
de dancga, so isso que eu gostava.

E — E o que te marcou mais na escola, aconteceu alguma coisa, alguma situagao?

E5 — Nao, ndo aconteceu nada. E que eu mesmo, depois que eu ia pra escola que eu vi que
n&o passava de ano eu desisti de estuda, porque eu ia mais pra escola, ai chegava eu ia um
dia e faltava uma semana. Ai foi indo, ai eu repeti, ai eu desisti de ir pra escola, ai eu parei
de estuda. Mas foi... eu parei de estuda mesmo por falta, porque eu num passava de ano ai
eu parei.

E — Vocé falou que vocé se arrepende né. Por que vocé se arrepende?
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E5 — Me arrependo, porque se eu tivesse um estudo melhor hoje eu n&o taria dentro desse
lugar né.

E — Vocé acha que vocé acabou se envolvendo com o trafico.
E5 — E por causa de falta de opgéo, por causa disso mesmo entendeu? Falta de opgéo
E — Entendi.

E5 — Eu trabalhava também, mas eu me envolvi... eu to aqui mesmo, sinceramente sem
deve nada pra ninguém, cé entendeu? E s6 por que eu ia na casa da mulher que traficava,
eu limpava a casa dela, cuidava dos filhos dela. Entdo ai, o delegado me associou a ela,
mas eu nao traficava.

E — Mas vocé sabei que ela traficava?
E5 — Eu sabia que ela traficava, entdo eu era conivente.
E — E o que te motivava a ir para a escola |4 fora?

E5 — O que me motivava? Era s6, mesmo... nem sei porque que eu ia na escola, s6 por
causa da minha mae [risos]

E — Mas néo tinha nem uns amigos?
E5 — Ah, eu ndo gostava de ir na escola mesmo na rua, nunca gostei de estuda na rua.
E — E a sua mae pegava no seu pé pra voceé ir?

E5 — Ai minha mae fala: vai pra escola, vai pra escola. Ai hoje eu me arrependo, deveria ter
seguido o conselho dela né.

E — Sua mae vem te visitar aqui?
E5 — Minha m&e vem uma vez por més porque ela mora longe né, la em Taubaté.
E — Vocé é de 1a?

E5 — Nao eu sou de Tirapina, meu pai mora em Tirapina, aqui do lado, ai ele vem. Todo
domingo ele vem me ver, e a minha m&e vem um vez por més, ai vem minha sogra, vem
meus filhos.

E — Entendi. E o que te levou a procurar a escola aqui na prisédo?

E5 — Ah porque eu queria aprende mais, eu queria... eu quero sai daqui mudada né ser uma
nova pessoa, pra mim consegui uma profissdo, porque sem estudo vocé ndo consegue
nada né. Ai eu resolvi estuda, aprende, pra mim pode sai mais, com a consciéncia mais
inteligente né quer dizer né, que sou meio burrinha ainda.

E — E ai vocé acha que isso vai te ajuda la fora?
E5 — Vai me ajudar muito.
E — E se vocé nao conseguir terminar aqui. Vocé vai ficar quanto tempo?

E5 — Eu peguei de cadeia 5 anos 7 meses e 15 dias. S6 que é na lei de um sexto tenho que
fica 11 meses no fechado e 8 meses no aberto.

E — E ai tem a remigdo também por trabalhar né.
E5 — Tem remicéo.
E — E o estudo também tem remigao?

E5 — Falam que tem né, agora eu ja n&o sei se tem ou se ndo tem, mas falam que tem
remicdo também.

E — Me conta os momentos que vocé considera mais prazerosos € menos prazerosos na
sua rotina escolar? O que vocé gosta mais e o que gosta menos?
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E5 — O que eu gosto mais e o0 que gosto menos? Menos eu gosto de matematica, que eu
nao sei faze conta [risos]. Agora mais o que eu gosto é de filme, que asseste bastante filme,
eu gosto de filme.

E — Algum em especial?
E5 — Tem um que a gente ndo terminou de assisti, era Antonia.
E — E vocé estuda fora da sala de aula?

E5 — N&o, s6 estudo na aula mesmo. E que eu chego cansada do servico né, ai da até
preguica de ir pra escola, porque cé chega cansada do servigco, ai toma banho cé quer
dormi, dai num da pra dormi, tem que ir pra escola, a escola acaba 22h, dai cé dorme e ja
acorda e tem que trabalha de novo.

E — Vocé acorda que horas?
E5 — [risos] 7 horas, ndo eu acordo 6 horas. 7 horas eu entro no servigo.
E — Entendi. E vocé usa a biblioteca? Costuma vir aqui pegar livro?

E5 — Sinceramente eu vim aqui e peguei um livro s6 até hoje e num terminei de Le ele ainda
[risos]

E — Vocé nao gosta de ler?

E5 — Nao eu gosto, mas... € que eu também nao tenho tempo né. E puxado; trabalho,
escola, entdo nao da tempo s6.... No final de semana eu vou pra igreja, tem igreja no final
de semana, no sabado. No domingo tem a visita. Entdo é, o tempo que eu tenho pra estuda,
pra lé o livro, ou € no sabado a tarde, ou no domingo a tarde s6 que ai eu chego cansada e
desbundo.

E — E a Unica hora que da pra descansar um pouco?
E5 - E.
E — E que igreja que vocé vai aqui?

E5 — Eu vo em duas igreja uma é a Filadélfia e a outra eu num lembro o nome. Eu vo em
todas porque eu sirvo um Deus sé, ndo importa né em qual que eu vo, basta eu servi.

E — E aqui dentro a religido é benvinda né?

E5 — E. A gente sinceramente, quando ta na rua, a gente ndo pensa em nada, a gente n&o
serve a Deus, eu mesmo sou assim, eu ndo servia a Deus, s6 que depois que eu cai dentro
desse lugar, eu aprendi muitas coisas, Deus tirou as vendas dos meus olhos pra mim
aprende muita coisa cé entendeu? Isso aqui pra mim nao é uma prisdo, € uma escola. Cé
aprende muita coisa, o lugar que eu tava era pior do que aqui, aqui eu to no céu.

E — O lugar que vocé estava é Sao Bernardo?

E5 — E eu tava em S&o Bernardo, 14 sdo 1800 mulheres, é o caldeirdo do inferno, entdo aqui
eu to no céu, pra mim eu to no céu, porque aqui eu tenho a minha cama, tenho meu servigo
pra mim trabalha, me sustenta |& eu n&o tinha nada disso. La eu dormia no chdo, num
colchaozinho de solteiro com quatro mulher, s6 num colchao de solteiro, entdo la eu soffri
muito. Aqui sinceramente eu to no céu.

E — E foi vocé que pediu pra vir para ca?

E5 — Eu que pedi pra vir pra ca, porque eu ndo aguentava fica la, ndo aguentava. Deus
ouviu minhas preces né porque aqui pra vim disseram que n&o aceitava a lei do 35, ndo
aceitava o 35, s6 que Deus fez a obra na minha vida, porque eu s6 to no 35 e eu vim pra ca
pela honra e a gléria do Senhor eu vim pra ca.

E — Que bom que vocé se sente melhor aqui.
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E5 — Eu me sinto, bem melhor. Quero sair daqui pra minha casa.
E — E quais sdo as outras atividades que vocé realiza aqui?

E5 — Fago aula de canto. Que mais que eu fago?

E — Vem alguém de fora pra dar aula?

E5 — E. Aula de canto e ginastica.

E — E quando que sao essas coisas?

E5 — No sabado a aula de canto.

E — Ginastica também ¢é de sabado?

E5 — A ginastica o rapaz vem quando ele quer e as vezes fica 10 minutos, mas tem que
fazer né.

E — Essas coisas s&o obrigadas a fazer também?

E5 — Obrigada ndo é né, a gente vai porque a gente quer. Minha aula de canto n&o é
obrigada, eu fago porque eu quero, a ginastica eu fago porque eu quero. O servigo, mesmo
que fosse obrigado ou ndo eu ia trabalha, porque eu gosto de trabalha, ndo gosto de fica
parada, eu gosto de trabalha. Eu sempre trabalhei na roga né, entéo a gente se acostuma a
trabalha. Agora vocé fica trabalhando sentada no bem bom né é bom.

E — Vocé trabalhava na roca fazendo o que?

E5 — Colhia laranja, panhava café, fazia de tudo, de tudo um pouquinho. Sofrimento, mas ta
bom.

E — Entendi. E vocé acha que a educacao que vocé tem aqui dentro é diferente da que vocé
tinha la fora?

E5 — Aprendi muita coisa aqui dentro, porque la fora eu num dava valor pra nada né.
E — Vocé acha que aqui dentro a educacao esta melhor?

E5 — Aqui dentro por mais que seja uma prisdo a gente aprende muita coisa, a gente
aprende muita coisa, a gente aprende a da valor numa folha de papel que vocé nao da la
fora, aqui dentro vocé aprende a da valor. Entdo eu acho que aqui dentro tem mais
ensinamento do que la fora. Porque la fora vocé escuta muito assim... muita coisa sé que cé
num da ouvido pras coisas que vocé escuta la fora, cé vem da ouvido quando vocé cai
dentro dum lugar desses. E s6 a gente que passa por um lugar desse é que a gente ta
sabendo.

E — Isso vocé ta dizendo do geral né. Mas e da escola vocé acha que é diferente a daqui da
que vocé estudava la fora?

E5 — E diferente.
E — Em que vocé acha diferente?

E5 — E que a escola que eu estudava 14 fora era muita licdo, nossa! A lousa era cheia,
misericordia. Aqui a professora é boazinha, de vez em quando ela passa filme, ai ela passa
3, 4 continha ai nois faz, depois ndis fica conversando.

E — E tem licdo de casa?

ES — Nao, até agora eu num fiz licdo de casa.

E — E os livro vocés usam?

E5 — Os livros eu fiz umas conta la, mas num sei faze néo.

E — Até pega o livro pra dar uma olhada?
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E5 — E mas num tem como, num consigo, eu s6 sei conta de mais e menos [risos] to sendo
sincera.

E — E vocé acha que o aprendizado que vocé esta tendo aqui na escola vai te ajudar na sua
reinsergao social?

E5 — Vai me ajuda muito.
E — Vai? Em que vai te ajudar?

E5 — Vai me ajudar arrumar um servico melhor né, porque que nem eu que trabalhava na
roga, porque quem n&o tem estudo sé trabalha em roga, agora se vocé tive estudo vocé
pode ser uma secretaria, vocé pode ser... eu ja ndo tenho nem como ser mais porque eu ja
to velha [risos].

E — Vocé acha mesmo que esta velha pra fazer qualquer coisa?

E5 — Eu vou faze, em nome de Jesus eu vo faze. Eu quero, eu quero... a primeira coisa que
eu quero faze é, faze a obra do Senhor, a primeira coisa que eu quero fazer quando sair
desse lugar.

E — O que é a obra do Senhor?

E5 — Fala muita coisa pra muitas pessoas que tao la fora, que ndo sabem o que é dentro de
um lugar desse.

E — Vocé quer, vamos dizer ser missionaria?

E5 — E eu quero faze o que as pessoas vem e faz aqui entendeu? Que nem, vem a Pastoral,
lembrei o nome da igreja de repente. Porque € um servico comunitario né, vem passa a
palavra pras pessoas que precisam, eu quero fala muito pras pessoas la fora, ndo dentro da
cadeia, pra elas nao precisar cair num lugar desses. Quero dar meu testemunho & porque
eu ndo desejo 0 que eu passei pra nem um cachorro, nem pro meu proprio inimigo, num
desejo.

E — Entendi. E vocé acredita que alguma coisa da escola aqui poderia ser alterado?

E5 — Né&o, pra mim t4 bom, porque a gente aprende bastante coisa, eu aprendi bastante
coisa na escola também. S¢ ta dificil a continha de dividir e multiplicar, ta dificil. Nem dividir,
nem multiplicar, nao sei.

E — Entéo ta. Obrigada, acho que era mais ou menos isso.
E5 — Falei demais né [risos]

E — Nao imagina. Obrigada.

E5 — De nada.

Entrevista 6

E — Primeiro eu queria saber a sua idade.
E6 — 34 anos

E — Faz quanto tempo que vocé esta presa?
E6 — 2 anos e 1 més.

E — Vocé foi presa por que?

E6 — Trafico 33

E — E eu queria que vocé me contasse a sua trajetéria escolar antes de entrar na prisdo.
Como era?

E6 — Ah, normal.
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E — Normal como? Vocé estudou até que série?

E6 — Estudei até a 32 série.

E — Quando crianga mesmo?

E6 - E.

E — E por que vocé parou de estudar?

E6 — Ah. Por que meus pais ndo tinham condi¢cdes de mante na escola, ai eu peguei e sai.
E — Vocé estudava em escola publica?

E6 — Isso.

E — Que condi¢des que nao tinham?

E6 — Era muito longe, e ndo tinha como paga a perua.
E — Ah precisava pegar uma condugéao para ir até 147
E6 — Isso.

E — E tem alguma coisa que te marcou muito nessa época da 12 a 32 série? Alguma
memoaria, boa ou ruim da escola.

E6 — Ah, tinha. Foi bao. Tive duas professoras que eu gostava.
E — E e como é que era essas professorar? O que vocé lembra?

E6 — Ah elas era muito legal, elas era muito atenciosa comigo, dava a licdo, conversava
bastante.

E — Entendi. Eram atenciosas né.

E6 — Isso.

E — E o que te motivava a ir pra escola la fora?

E6 — Ah, aprende né.

E — Aprende? Vocé tinha vontade de aprender.

E6 — Tinha.

E — Mas ai teve que parar de estudar?

E6 — Foi triste né, ai eu fiquei sem aprende nada, além do que eu queria aprende.

E — E ai vocé parou de estudar e comecou a trabalhar como é que foi?

E6 — Ai comecei a trabalha. Ai eu comecei trabalha como doméstica.

E — E ai vocé nunca mais teve vontade de voltar a estudar?

E6 — Ah eu tive, mas eu num pude volta por que ai eu casei e o marido num deixava eu ir.
E — E ai tinha que ficar em casa cuidando dos filhos? Vocé parou de trabalha também?
E6 — N&o continuei trabalhando.

E — E o que te levou a procurar a escola aqui na prisao?

E6 — Ah [pausa] que é bom pra gente né, estuda pra... a gente ganha remigao [pausa] e
aprende o que ndo conseguiu aprende quando era pequena, quando era mais nova.

E — Entendi. E que série que vocé esta aqui?
E6 — Eu to na 42. [pausa]

E — Me conta o momento que vocé considera mais prazeroso e menos prazeroso aqui na
escola. O que gosta mais, o que gosta menos.
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E6 — Ah o que eu gosto mais é matematica. [pausa] Menos é... ai como que fala, faze...
responde, responde frases.

E — Responde frase? Fazer prova vocé diz?

E6 — Nao, é tipo, a professora passa um, passa uma histéria na lousa e depois a gente tem
que é... [pausa] ah eu num lembro

E — Redagao?

E6 - E.

E — Tem que fazer uma atividade em cima do texto que ela passou?
E6 — Isso. E mais dificil.

E — Entendi. E vocé estuda fora da sala de aula?

E6 — N&o.

E — Nem pega o livro? Vocé tem o material também né?

E6 — E. O livro eu leio.

E — E vocé costuma usar a biblioteca?

E6 — N&o.

E — E como é que é a aula? Por que é da 12 a 42 série junto.
E6-Ea1?a4?ea?2?

E — E ai a professora é de fora?

E6 — Ela é de fora.

E — Entendi. E quais sao as outras atividades que vocé realiza no seu dia-a-dia?
E6 — [pausa] Ah ndéis assisti filme e faz... [pausa]

E — Ah na escola vocés assistem filme também?

E6 — E o dia que ndis vai pra assisti o filme no outro dia néis vai faze o que ndis assistimo.
E — Entendi. Vai trabalhar o filme?

E6 — Isso.

E — E a aula é da 18h as 22h também?

E6 — Nao é das 18h as 20:30.

E — Da 12 a 4% € menos tempo.

E6 - E.
E — E além de estuda, que mais vocé faz aqui?
E6 — Trabalho.

E — E de fim de semana?

E6 — Fim de semana eu vo na igreja, agora eu dei uma paradinha, mas vo volta a ir de
novo?

E — Vocé faz a aula de canto também? Que me disseram que tem no fim de semana.
E6 — Nao por que ndis chego da saidinha noéis fico sabendo ai, ndis nem sabia.

E — Ah comecgou esses dias.

E6 — E. Nois nem tava sabendo.
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E — Foi no feriado entéo.
E6 — E quando aviso ja tava... néis num tinha dado nome nem nada.

E — E vocé acha que a educagao que é oferecida na escola aqui dentro é diferente daquela
de quando vocé estudou la atras?

E6 - E.

E — Em que vocé acha que é diferente.

E6 — E diferente que... algumas coisas é mais dificil né.
E — Aqui vocé acha mais dificil?

E6 — Algumas licdes é mais dificil.

E — Vocé pode me dar algum exemplo?

E6 — Ah tipo é... dividir.

E — A parte de matematica vocé acha dificil.

E6 - E.

E — Mesmo vocé gostando bastante.

E6 — Mesmo eu gostando dela, tem alguma, €, que é meio complicada.
E — E ai como vocé faz?

E6 — Ai a gente pede ajuda pra ela, ela da uma, ela... ela fala o como que vai, como que...
monta ela e a gente vai e mexe com a mente e comecga a faze.

E — Entendi. Sempre pede ajuda pra professora?
E6 — Isso.

E — Vocé acha que ir na escola aqui, aprender aqui dentro, vai te ajudar quando vocé sair
daqui?

E6 — Vai sim.
E — Em que vocé acha que vai ajudar?

E6 — Ah, em varias coisas, né. Vocé vai arruma um servigo, ai precisa de um grau de escola,
ai vocé ja tem, entdo fica mais facil arruma um servigo melhor.

E — E se nao der tempo de terminar aqui seus estudos?

E6 — Se nao der tempo, eu vo estuda a noite na rua.

E — Vocé acha que alguma coisa da escola aqui poderia ser diferente, poderia ser alterado?
E6 — Alguma coisa na escola?

E-E.

E6 — N&o eu acharia que, poderia assim, que o local que a gente estuda num & muito legal.
E — E. Onde que é a aula de vocés?

E6 — E la no fundo.

E — Mas & num...

E6 — No local que néis trabalha, que as meninas trabalha.

E — Ah é na oficina de trabalho, entendi.

E6 — E, entdo pra ndis, num tipo... tempo de chuva é ruim Ia.

E — Ah é! Por que? Molha?
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E6 — Molha, entdo a gente gostaria que tivesse um lugar mais adequado pra gente estuda
né. Tem cheiro forte de borracha também, tem vezes que a professora nossa, ela tem
alergia, porque € muito, o cheiro & muito forte, insuportavel de fica.

E — E ndo tem outro lugar pra ter aula?

E6 — Num tem outro lugar que pode ta dando aula pra néis. Nois reclama pra ela né, mas
ela num pode faze nada né.

E — Entendi. E vocé acha que, por exemplo, mudar de lugar, ia motivar vocé frequentar mais
a aula?

E6 — Ah sim.

E — Te da mais &nimo?

E6 — la sim, ia sim.

E — Entdo acho que era isso. Se eu tiver alguma duvida volto a te procurar ta bom?

E6 — Ta bom entao.

Entrevista 7

E — Bem primeiro eu queria saber a sua idade.

E7-34
E — Faz quanto tempo que vocé esta presa.
E7-1e8.

E — E por que vocé foi presa?
E7 — Trafico 33.

E — Ta. Entdo eu queria que vocé me contasse um pouco sua trajetoéria escolar, antes de
entrar na prisao. Como foi? Quando comegou estudar? Quando parou?

E7 — Eu comecei estuda no pré, na idade certa, é parei na 62 série, por que fiquei gravida e
depois entdo eu num estudei mais.

E — Entao foi por que vocé engravidou que vocé parou?

E7 — Nao eu ainda estudei gravida, depois que minha filha nasceu eu optei por para pra
cuida dela.

E — Ai vocé casou e tal.

E7 — Nao, num casei, s6 casei bem depois. Fui cuida dela mesmo.

E — Foi trabalha também, ndo?

E7 — Fui, fui trabalha assim, meio periodo, mas cuidava mais dela do que trabalhava.
E — E vocé tentou voltar estudar depois?

E7 — N&o, nunca mais tentei.

E — Veio volta a estudar s6 aqui dentro?

E7 — S6 aqui dentro.

E — E hoje vocé estd em que série?

E7 — Agora, eu terminei né, acho que to fazendo a 72, porque eu ja eliminei, € eu passei na
prova como chama, do ENCEJA, uma coisa assim.

E — A de ontem?
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E7 — Nao a do més passado, ai eu passei de série.

E — Entendi, entdo agora vocé esta na 72. Me conta alguma experiéncia que vocé acha que
foi marcante na escola antes de vocé ser presa.

E7 — Deixa eu vé.... 0 que que vocé quer que eu fale, das ligao?

E — Alguma situacdo que te lembre da escola, uma situacdo engragada, chata, ou algo
assim que te remeta a escola.

E7 — Ah a quadrilha, a quadrilha. No ultimo ano de escola eu dancei quadrilha muito
bonitinha, e € uma coisa que eu lembro muito, minha v6 fez uma roupa muito bonitinha pra
mim e aquela quadrilha é inesquecivel.

E — E como foi?

E7 — E eu tava, tava assim com um vestido muito bonito, pra mim foi muito engragado, eu
me diverti muito. Foi... eu tava gestante ja e o vestido bem largado sabe? Foi muito bonito, eu
nunca vou esquece.

E — Tava com barrigéo ja?

E7 — Tava, tava. Eu fui até a filha do fazendeiro, s6 que com barrigdo de verdade [risos].
Todo mundo tomava cuidado pra ndo bate na minha barriga, ai na hora do olha a ponte, que
vira né (E- Aham). Ai todo mundo virava com cuidado pra nao bate na minha barriga né.
Tudo que tinha pra come, eles traziam pra mim correndo, com medo de eu fica com
vontade. Assim foi uma escola, a escola inteira que se mobilizou na minha gravidez, nossa
minha filha... tudo que € amigo vinha com alguma coisa pra ela sabe quando ela nasceu.
Ainda quando ela nasceu, eu estudei, 3 meses depois que ela nasceu e depois eu parei em
outubro? Acho que eu parei em agosto, setembro? Uma coisa assim, antes de finaliza o
ano. E nossa todo mundo assim, assim eles se mobilizaram em prol dela. Era a nenezinha
da escola. E virava e mexia eu levava ela |a fora do horario de aula e fazia uma festa. Entao
foi algo assim, que me marcou muito, essa quadrilha, da barriga de verdade.

E — E o que te motivava a ir pra escola?

E7 — Eu gosto muito de aprende, eu sou muito curiosa, eu gosto de conhece o que eu num
conhecgo, eu gosto de é... [pausa] sou muito perguntadeira o que eu num entendo eu quero
sabe, 0 que eu num sei eu quero sabe por que que eu num sabia, eu quero aprende sabe?
Eu gosto de estuda.

E — Entendi. E isso desde sempre. Era o que te motivava a ir pra aula.

E7 — Isso, sempre. Eu me lembro que uma vez a professora tava falando sobre pessoas que
moravam debaixo da ponte, acho que eu tava na 22, ou 32 série eu num me recordo. Era a
professora que chamava Salete, acho que era a 22. E ela falou e eu... a sala mé siléncio,
quase 40 aluno, e eu: pergunto professora como que alguém mora em baixo da ponte se s6
tem rio. Até, todo mundo riu de mim, por que pra mim, ndo existia mendigo debaixo da
ponte, debaixo de ponte sé passava rio. Entdo €, eu sempre gostei, eu sempre fui muito
curiosa.

E — E o que te levou a procurar a escola aqui na prisao?

E7 — N&o. Aqui a gente é obrigado a estuda, n&o é eu que procurei, a escola que procura a
gente .

E — E se nao fosse obrigado vocé acha que iria procura?
E7 — [pausa] No nivel que ta a escola hoje, ndo.

E — N&o ia procurar. Me conta momentos que vocé considera menos prazeroso € mais
prazeroso na escola?
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E7 — Eu gosto quando passa coisa que eu n&o sei, coisa que é... eles me obrigam a usar a
mente sabe, sabe que me obrigam é a exercer aquele que eu acho que eu ndo sou capaz e
no final eu vejo que eu aprendi e que eu sou capaz de aprende sabe, eu gosto de... muito de
matematica, eu gosto de historias, sabe? Coisa assim antigas tipo dos indios, dos escravos,
eu gosto dessas coisas. Odeio mapa.

E — A parte de geografia?
E7 — Nossa eu odeio mapa, num sei quem que invento mapa, mas eu num gosto.
E — Vocé nao acha importante o mapa?

E7 — Entao eu aprendi a quilometra, a medi o0 mapa obrigatoriamente, mas foi uma coisa até
uma, uma experiéncia até assim, interessante, por exemplo, hoje eu sei quantos quildmetros
da de Sorocaba até aqui, pela régua, cé ta entendendo? Antes nao, eu jamais saberia faze
iSsO.

E — E escala né?

E7 — E essa escala ai mesmo. Esse negdcio ai que eu aprendi [risos].
E — E vocé estuda fora da sala de aula?

E7 — Algumas coisas que eu tenho interesse.

E — E que coisas sao essas?

E7 — Desde que eu comecei a estuda que eu gosto muito de estuda redagéo, e pra eu
aprende a escreve e pronuncia as palavras corretamente.

E — Aham. E como é que vocé faz isso, pra vocé estudar redacao?

E7 — Eu fico com o livro do ENEM, lendo as redagao, os erros, os € as dicas. As vezes eu
pego algum livro que me interessa, leio alguns trechos que eu acho interessante pra eu
pode...

E — Esses livros sdo livros de histéria, normal.

E7 — Isso. E eu preciso aprende a usa o dicionario, que € eu num tenho o habito de usa
dicionario, e tem muitas palavras que eu desconhecgo totalmente. Nessa prova mesmo eu
tive mo dificuldade, por que tem muitas palavras que eu desconhego, muitas palavras que
assim é rotineira do dia-a-dia, sé que eu num sei o significado entendeu? (E: Entendi). Na
hora de I&é eu num consigo assimila a pergunta a aquela unica palavra, e ontem eu me senti
com bastante dificuldade na prova de ciéncias humanas, ciéncias humanas e ciéncias da
natureza também.

E — Mais na parte de leitura e interpretacao?

E7 — Isso! Eu ndo consegui porque teve as palavras, as palavras dos negros, dos escravos.
Palavras que eu num consegui, ter assim, uma... ai como... num entra aqui na minha mente,
eu num tenho conhecimento. Entdo se eu num tenho conhecimento eu num consigo, se eu
num sei, se eu num consigo. Eu sou assim oh, se vocé me manda |& uma pergunta, se eu
num consegui entende a pergunta, eu num consigo da a resposta. Entdo foi mais ou menos
0 que aconteceu na prova de ontem, eu lia a pergunta, um trecho eu entendia, o trecho que
tava aquela palavra eu num conseguia entender, eu num conseguia dar a resposta.

E — Entendi, ai vocé teve bastante dificuldade na prova.

E7 — Nossa! Tive muita dificuldade ontem na prova. Eu trouxe até, eles deram a prova pra
gente, eu preciso procura aquelas palavras, que eu tive muita dificuldade, muita, muita
mesmo.

E — E vocé costuma usar a biblioteca?
E7 — [pausa] Pra? [pausa] Pegar livros assim?
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E — E, ou pra vir aqui ler alguma coisa.

E7 — Faz dias que eu num pego, faz um bocado de tempo. Quando eu cheguei eu pegava
mais, eu tinha mais tempo, ai depois eu entrei na cozinha, o tempo era mais curto, é
cansativo vocé dorme, agora piorou ainda, faz dias ja que eu num leio. Eu to lendo um livro,
mas assim, bem pausadamente.

E — Entendi. Quais sao as outras atividades que vocé faz no seu dia-a-dia?
E7 — Trabalho.

E — E de fim de semana?

E7 — No final de semana eu vou no culto e soé.

E — E vocé se inscreveu na aula de canto também?

E7 — N&o, ndo me inscrevi, mas eu participei sabado, achei interessante, mas ndo me
inscrevi.

E — Vocé acha que a educacéo oferecida aqui dentro é diferente da oferecida la fora?
E7 — Bastante.
E — E me fala o que é esse bastante. Em que é diferente?

E7 — Ah, em que é diferente? Acho que na matéria, acho que... ah no conteudo né, no...
mais o que? [pausa] no... interesse de se ensina e de se aprende. Tem pessoas que fazem
por amor, ensina por amor, igual quando vocé faz uma coisa que vocé gosta, outra que
quando vocé faz vocé é obrigado, é diferente.

E — Vocé acha que falta, um pouco de prazer na escola?

E7 — Tudo que € obrigado ndo é bom. Ndo é verdade? Tudo que vocé tem uma certa
obrigacéo de faze ndo é bom.

E — Entao vocé acha que ser obrigada a estudar acaba atrapalhando um pouco?

E7 — Nao. Acho que se vocé esquece a parte da obrigagdo e vocé vai é, se dedicando a...
pegar o que vocé aprende aqui pra usa amanha entendeu? Vocé pode até ir com prazer
entendeu? Mas depende do que é apresentado pra vocé entendeu? Por exemplo, esses
tempos atras o monitor daqui mandou a gente faze, colagem de pré, desenho de pré, aquilo
me revoltava, cé ta4 entendendo, entdo eu ficava ali aquelas horas na escola porque era
obrigada nao porque eu gostava. E agora quando fala assim, vai passar fragdo, equacgao,
aquele negodcio de raiz quadrada, € aquele negocio, de, de... dois quinto la sabe, eu to
aprendendo, coisa que eu num sei.

E — Vocé quando é mais puxado, vamos dizer assim?

E7 — E, eu acho que a aula, é produtiva é uma coisa que eu vo carrega comigo pra vida
inteira, entendeu? Agora quando passa esse negodcio idiota, quase que eu infarto dentro da
escola, mas sou obrigada a fica.

E — Entendi. E vocé acha que ir na escola aqui vai te ajudar quando vocé sair?
E7 — Bastante. Bastante.
E — Em que vocé acha que vai te ajuda?

E7 — E eu acho que eu aprendi a pronuncia melhor as palavras, tem algumas palavras que
eu num tinha conhecimento que eu aprendi a te é conta que eu num tinha conhecimento,
porcentagem por exemplo, eu num tinha conhecimento nenhum hoje eu ja tenho, é varias
coisas que foi ensinado aqui... 0 negécio do mapa que eu te falei, Ia a escala, vai me ajuda,
eu tenho certeza que vai me ajuda sim.

E — Mas ajuda em que la fora?
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E7 — E igual eu falei pra vocé aquele dia. Eu queria presta muito as provas do ENEM, mas
eu acho que eu num passei na de ontem, entdo num tem né, sem chance né. Se eu num
consegui passa na de ontem né que é super facil imagina a do ENEM.

E — A de ontem era pra 82 série?

E7 — Elimina o fundamental. Entdo é pra eu poder, até mesmo da continuidade pros estudos
la fora.

E — Vocé quer fazer faculdade?

E7 — Eu queria, eu queria muito. Sabe? Ja que eu tive a oportunidade de ta voltando a
estuda, eu queria muito, s6 que... queria fazer de assistente social.

E — Legal. E vocé acha que alguma coisa aqui da escola poderia ser alterado?
E7 — Como assim?

E — Algo da escola, vocé acha que poderia ser diferente do que é hoje?

E7 — [pausa] Pera ai eu num entendi a pergunta, ai eu num vo te da a resposta.
E — Ta, vamos 14, a escola hoje é da forma |a como eu vi com vocés...

E7 — Aquela baguncga.

E — Vocé acha que alguma coisa poderia ser diferente?

E7 — Acho que poderia ter mais respeito, ao monitor que ta na frente, por que cé ta ali se
dedicando a ensina, acho que a obrigagéo da gente é ter o minimo de respeito pra aprende,
eu acho que se meia duzia, num que aprende a cota delas é fica calada e deixa quem quer,
aprender, entendeu? Entdo eu acho que deveria existir mais respeito, mais educacao,
hum... e mais aulas produtivas.

E — Aulas produtivas que vocé chama é o que?

E7 — Uma matéria, bagagens, que eu disse pra vocé que eu vo carrega pra vida inteira, ndo
desenho de pré que eu va prega na parede, que eu odeio aqueles negdcio.

E — Entendi. E vocé acha que essas mudancas iam te deixar mais motivada pra ir a aula?

E7 — Nado s6 a mim, mas quanto mais varias companheiras, por que ali tem muitas que vocé
vé que num tem interesse nenhum na aula, mas que quando € uma aula produtiva, elas se
empenham, a procura aprende, igual a mim, que nado faz diferenga nenhuma. Tem muitas
que se vocé pega no dia-a-dia e for vé, elas num tem interesse nenhum, vai porque é
obrigada, mas se vocé vé que a aula é uma coisa interessante, elas se prontificam a ta ali
pra tenta aprende também. Ndo sé a mim, porque eu acho que uma andorinha sé nao faz
verao, né. E aquele velho ditado, se quisesse estuda, fosse estuda na rua, ndo na cadeia,
mas ja que eu sou obrigada, acho que tenho direito a minha opinido né. (E — Entendi.) Acho
que a escola podia, assim, ser mais produtiva.

E — E o material vocé usa?

E7 — Uso, todo. Uso o do ENCEJA, uso, uso, os materiais usa nas aulas agora, e os
caderno, todo o material é fornecido pela unidade né, entdo a gente usa.

E — Mas vocé usa s6 na escola né, vocé nao usa quando vocé vai pro alojamento?

E7 — Entado, [pausa] é igual eu falei pra vocé, nesses ultimos dias ndo, mas quando eu
comecei estuda eu lia bastante, achei muita coisa interessante, até tentei, tentei la longe,
entendeu? La bem longe, é aprende um pouquinho de palavras em inglés, mas eu nao
consegui, por que se eu nao consigo fala male ma o portugués imagina o inglés, né. Mas é
ultimamente eu num tenho nem tempo, o negdcio ta puxado.

E — Tem muito trabalho?
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E7 — E que ndis trabalha até 16:30, ndis vai pra fila do banho. 17:30 se conseguiu toma
banha, 18:25 ta na escola! Ai quando se vai deita, cé ta morta, num tem tempo nem pra abri
o olho assim, oh. Cé num guenta.

E — Entao ta acho que era isso. Obrigada.
E7 — De nada.

Entrevistas realizadas dia 23 de outubro de 2012.
Entrevista 8

E — Qual a sua idade?

E8 — Eu to com 48 ano.

E — Vocé esta presa tem quanto tempo?

E8 — 6 meses

E — E vocé foi presa por que?

E8 — to envolvida no 155, to acusada.

E — Nao foi julgada ainda?

E8 — N&o ainda num fui.

E — Bem eu queria que vocé contasse um pouquinho como era a sua ida na escola antes de
vocé entrar aqui na prisdo? Como era, vocé foi na escola?

E8 — Estudei bem pouco, bem pouquinho.

E — E vocé estudou, o que? A 12? A 22 série?
E8 — Num estudei nem a 12 inteira.

E — E qual foi o motivo que vocé entrou e saiu?

E8 — Porque la na minha casa era assim, minha mae tinha bastante filho, eles tiveram, é 15
filho, e os mais grandinho ele levava pra roga, corta cana com ele.

E — Ai vocé teve que trabalhar bem cedo entao?

E8 — Eu trabalhava, cortava cana né, dai quando... um dia na semana ou duas vezes na
semana ela mandava nois pra escola, mandava a gente pra escola. Nossa! Eu gostava de ir
pra escola. Gostava de estuda, menina, mas era mais na ro¢ga do que na escola, a
professora ficava brava: num pode te falta. Falava pra mim né. E meu pai que leva eu pra
roca, se num fosse ele até batia. Num era s6 eu, tudo as minha irma, nem elas sabe
escreve. Nenhuma das minhas irma num sabe.

E — Ai vocé foi volta s6 aqui mesmo?

E8 — Gragas a Deus. To aproveitando bem as oportunidades, eu to estudando com fé e
corage. Eu gosto de estuda.

E — E desse pouco tempo que vocé foi na escola, teve alguma coisa que te marcou muito?
E8 — De licao?
E — Pode ser de licdo, ou dos colegas, da rotina de ir pra escola.

E8 — Ah, eles tratava eu muito bem, os menino da escola, tratava. Tratava a gente muito
bem, principalmente a professora assim, ponhava eu bem na frente, assim, ndo sei se era
por causa que eu faltava muito, né. Ela ponhava sempre perto dela na frente, assim, na
carteira.

E — E era muito dificil? Como é que era estuda 1a?
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E8 — Num era, parece que hoje num tem aquela cartilha que tinha antigamente, que tinha a
vaquinha, né. Hoje é tudo diferente.

E — Tinha a cartilha.

E8 — E tinha a cartilha que tinha o elefante, depois a gente escrevia: e-le-fan-te. Tinha
abelha a gente escrevia: a-be-lha.

E — la competando.

E8 — E, tinha todo aqueles desenhinho. Acho que hoje tem sé que diferente né? E eu sinti
num pode estuda. Ai depois com 12 ano eu sai da minha casa, fui mora com o pai... fui mora
com meu namorado, né com 12 ano, ele tinha 18. Depois de... com 12 ano, quando faltava
alguns meses pra faze 13 ano, ndis teve o 1° filho. Eu fique mae muito cedo, ai mais bem
que eu perdi a vocagao de escola ainda, eu num tive interesse mais, porque dai eu tinha
que cuida da casa, cuida do nené, eu achava que num tinha importancia estuda. Acha
minha cabega? Eu pensava isso. Hoje eu vejo, né, o quanto que é importante a escola, hoje
eu vejo. Eu quero escreve uma carta pro meu marido, que ele ta preso também, eu tenho
que pedi pra minha amiga minha, companheira minha.

E — Ele foi preso junto com vocé?
E8 — Meu marido ndo [comecga a chorar] Desculpa.
E — Ta tudo bem. Deve ser algo que mexe muito com vocé.

E8 — [chorando] Tenho que pedi pra amiga escreve pra mim. [pausa] Ele manda, ele sabe
escreve, ele manda pra mim, semana passada mesmo ele mando. Eu tenho que pedi, eu vo
falando e elas vao escrevendo pra mim.

E — Pra responder pra ele né.

E8 — [chorando] Eu num esperava que eu ia passa por isso, sendo eu tinha aproveitado a
oportunidade, eu tinha estudado, |a atras, depois que eu sai da casa dos meus pais, né.

E — Vocé chegou a voltar?

E8 — Depois num deu certo, eu fui mora com o rapaz, num deu certo, ele judiava de mim,
larguei dele, fui mora com a minha dai, filho foi nascendo, fui trabalhano, nunca tive
oportunidade de estuda, nunca quis.

E — Vocé tem quantos filhos?

E8 — Eu so mae de 9, mas infelizmente tem sé 8 vivo. 4 menino e 4 mulher que vive. Eu
lembro que o0 meu irméo ia pro Mobral a noite, meu irméo ia, e a professora falava assim pro
meu irméo: traz suas irma, também. Eu nunca tive interesse de i, nunca. Porque eu achava
que era s6 quando era crianga que tinha que estuda, eu pensava assim. Mas agora to com
48 ano, to estudando. Gragas a Deus.

E — E vocé tinha vontade de estuda quando vocé era crianga?
E8 — Tinha, tinha eu gostava de estuda.
E — E o que vocé gostava mais, o que te fazia ir pra escola?

E8 — Escreve, gostava de escreve, a professora ponhava, pedia pra mim apaga a lousa;
apagava. Eu gostava de tudo isso.

E — Entendi. E o que fez vocé procura a escola aqui na prisao?

E8 — Que eu sempre tive interesse de estuda, sempre. Antes de eu vim presa, eu tava,
porque eu tenho um filho que estuda a noite, ele passo né, ai a professora chamo eu 14 e
falo que ele ia te que estuda a noite. Ai eu pensei de i junto com ele, mas num tive tempo de
i, infelizmente eu vim presa dia 18, dia 19 de abril. Eu tava pensando né de estuda com ele,
a professora chamo eu la e falo: num é b&o a senhora acompanha ele mae?
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E — Ele é adulto?

E8 — Ele t4 com 18 ano hoje. E que na sala de aula ele s6 dormia, dai a professora chamo
eu la pergunto pra mim. Ai eu falei: vo comega a vir com ele. Isso mesmo, vem com ele, vem
estuda junto com ele, quem sabe, ele num tem interesse. Ele s6 dormia na classe, num
estudava, dai a professora chamo eu na reunido e falou pra mim né, marco tudo meu nome
la, que eu ia comeca a estuda a noite, dai eu vim para aqui. Mas antes de vim aqui, eu fui
pra Sdo Bernardo, dai la em S&o0 Bernardo eu mandei um... (E — vocé ficou presa 1a?) Fiquei
2 meses la. Ai eu mandei um bilhetinho que eu queria estuda, dai a mulher falo pra mim que
num tinha vaga la, que num tinha vaga, que é muita né. Ela falo que la num tinha vaga pra
eu estuda ndo. Ai gracas a Deus, num fiquei muito tempo 13, fiquei s6 2 meses, dai vim pra
ca.

E — Ai aqui tinha vaga.

E8 — Eu cheguei aqui dia 16, quando foi dia 17, gragas a Deus comecei estuda, ja entrei na
escola, que eu mais queria na minha vida era estuda, que a gente tendo estudando a gente
num fica pensando nas coisa, a hora passa mais rapido, e dai quando ela foi faze entrevista
comigo 1a, ela explico que aqui é obrigado, estuda e trabalha, explico pra mim.

E — Isso antes de vir pra ca?
E8 — E quando foram conversa comigo 4.
E — Vocé que pediu a transferéncia?

E8 — O home assim que eu cheguei Ia, ele falo pra mim, que eu ia te que i né, que eu so
primaria né, nunca fui presa gragas a Deus, tenho fé em Deus que é a primeira e ultima vez.
Dai ele explico pra mim que eu num podia fica la, por que né, a causa minha era pequena,
eu ia vim prum CR. Ele explico pra mim, assim que eu cheguei la. Ainda eu cheguei muito
nervosa: mas eu num quero i proto lugar, quero i embora pra minha casa, falei pra ele,
quero ir embora pra minha casa, cuida dos meu filho. Ele disse: ndo, a senhora vai embora
pra casa da senhora, mas antes a senhora vai ter que passar por um CR, dai passo 3 dia e
foro |a faze entrevista comigo.

E — Foi la em Sao Bernardo conversar com vocé.

E8 — Foi, faze triagem comigo né, que fala. Foi pergunta se eu queria vir. Eu falei quero,
porque aqui € tudo muito mais melhor do que Ia. La gracas a Deus eu num cheguei dormi no
chdo, num cheguei durmi no chdo, porque a moga né, ponho eu pra dormi junto com ela,
mas mesmo assim é dificil, duas durmindo numa caminha de solteiro e la no alto ainda, eu
tinha medo da menina cai de noite porque ela dormia na beiradinha, eu num durmia. Eu num
durmia, menina, agora aqui gracas a Deus, assim que eu cheguei, mas eu durmia de dia,
mas eu durmia de dia aqui, parecia que eu nunca tinha dormido na vida.

E — E me conta um pouquinho o que vocé mais gosta e o que vocé menos gosta na escola
aqui?

E8 — Ah eu gosto de tudo.

E — De tudo. Nao tem nada que vocé gosta mais ou gosta menos?
E8 — S6 nao gosto quando ela nao vem.

E — Quando a professora falta.

E8 — E quando ela ndo vem.

E — Mas ela falta muito?

E8 — Nao falta, ela € muito interesseira com nois. S6 nhum gosto quando num tem aula, que
nem sabado e domingo. Mas ela num deixa ndis sem aula ela vem. Ela tem um nenezinho
pequeno, mas ela ndo... ela deixa os problema dela e vem da atencdo pra ndis.
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E — E a professora de fora né.
E8 —E.
E — E vocé ta em que série agora?

E8 — Eu num sei bem, eu acho que eu to no 1° ainda né. Eu ja vim sabendo € ja.
Interessante né, mas sabe porque eu consegui?

E - H&?

E8 — Por que depois que eu larguei dos marido meu que eu fui mora com 12 ano, que eu
fiquei com ele até com meus 16 ano, depois um deu mais certo eu larguei. Ai fui trabalha
com uns pessoal rico, e a mulher era professora, entdo quando ela chegava da es... de
tarde assim, ela falava senti aqui, ai eu sentava ela escrevia pra mim mandava eu copia,
escrevia pra mim e mandava eu lé. Ai eu invoquei mais de |Ié€ do que escreve, aprendi a mais
Ié, ela escrevi e falava o que ta escrito aqui? Ai eu lia.

E — Ai ela foi ensinando.

E8 — E, ela falava assim, hoje ta escrito o que cé vai faze pra ndis no almoco, dai eu lia era:
arroz né. Arroz ao forno, ai eu tinha que Ié pra pode faze.

E — Que legal.

E8 — E apesar que antes de eu junta com esse rapaz, depois meu pai tiro eu da roga, e ela
disse da do, porque eu era bem magrinha, dela fica indo pra roga. O senhor num que da ela
pra ela trabalha com ndis.

E — Essa é a mocga que te ensinou a ler.

E8 — E. Meu pai falou assim: mas eu vo d4 minha filha pro céis, eu tinha 11 ano, vo da
minha filha pra mora com o céis? Ela falo assim: ndo, ela vai trabalha com ndis, vai te um
dinheirinho dela ai o dinheirinho eu mando pro senhor, falo pra ele. Dai com 11 ano eu fui
mora com essa mulher.

E — Ah vocé foi mora com ela antes de casa?

E8 — E ela tiro eu da roga, dei gragas a Deus. Dai eu peguei e fui mora... ela tinha as filha
dela, tinha o menino que chama Fabricio, ele ta com 32 ano hoje, ele tinha 9 meses quando
eu entrei trabalha 13, e dai eu entrei baba dele, ai depois ele foi crescendo e eu tive que faze
comida, porque a mulher trabalhava no férum, era escriva, ela faleceu ja, era escriva de faze
registro, ai quando ela vinha a noite ela dava aula, né, entdo eu entrei numa boa familia. Dai
ela me ensino a escreve. As menina dela, escrevia e perguntava pra mim: o que ta escrito
aqui? Dai eu lia. Porque as menina chegavam da escola e ia faze as ligdo delas. Vem ajuda
nois, ela falava. Ai eu ia.to gostoso aquele tempo. Dai eu inventei de fugi com esse marido
meu. Acha? S6 que ela nunca me... sabe? Ela foi madrinha minha de casamento, porque
ela trabalhava no registro do cartério ela num queria que eu ficasse amigada, inclusive ele
tinha 18 anos, tirava acho que 2 dele e passava pra mim. Fizero o meu casamento, eu
casei. Casei de noiva. O Fabricio tinha 3 aninho, foi padrinho meu de alianga, foi a coisa
mais linda, dai ela pego, né, continuei trabalhando pra ela a mesma coisa.

E — Entendi, ai vocé ia pra casa dela fazia as coisas e de noite ia pra sua casa.

E8 — E. De noite eu ia dormi, ia mora e ia dormi com meu marido. Dai ela perguntava: ele ta
judiano do cé? Eu falava... € eu mentia, falava que num tava. Depois um dia eu falei pra ela:
num posso menti pra senhora, ele ta judiano de mim sim. Ele chegava com a roupa tudo
marcado de batom, sabe que as outra mulher bejava ele, ai eu ia fala ele bati ni mim. Eu
perguntava: por que que sua roupa ta assim? Num é da sua conta, e dava, batia ni mim. Dai
com 3 anos de casamento eu nhum guentei, peguei e larguei dele.

E — Ai vocé voltou pra casa dessa mulher?
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E8 — Dai fiquei na casa da minha mae, s6 que dai eu voltei na roga, fui pra roga outra vez
corta cana, mas eu num saia da casa dela, quando ia |4 pro centro ela, falava: vem aqui.
Dava café pra mim, dava um monte de roupa. Dai as crianga minha foi nascendo. Eu
amiguei com outro rapaz, dai... Vocé vé que eu so mae de 9 filho, ela dava roupa pra mim, a
minha geladeira que eu tenho foi ela que me deu, mesmo eu num trabalhando mais ela
sempre me ajudo, sempre. Ela ja morreu, ja, ela que fazia registro, inclusive quando meus
filhos nascia, s6 que ela pedia pra eu num conta pro outros la né, ela num cobrava meus
registro, das criangas minha, nunca cobro, dai eu perdia o registro, molhava na chuva. Ela
fazia outro. Tadinha ela morreu.

E — E assim, vocé estuda fora da sala de aula?
E8 — Eu estudo la dentro, |a dentro.

E — Sim. Mas quando vocé sai da aula vocé estuda também? Quando vocé vai para o
quarto?

E8 — Que nem hoje mesmo eu tenho um monte de licdo que ela deixou pra mim.
E — Deixou licao de casa?

E8 — Deixou ligdo pra mim faze, daqui a pouco eu vo faze. Deixou conta, deixou um monte
de licdo.

E — Ela passa ligao entao pra entregar no dia seguinte?
E8 — E pra entrega no dia seguinte.
E — E ai vocé usam livro. Tem livro também?

E8 — Tem livro, a gente usa tudo que ela deu. Deus que sabe quando eu vo sai daqui, mas
enquanto eu tive aqui eu quero estuda, e |a fora também quando eu sai eu vo pra escola de
noite. Vo trabalha né, faze as atividade durante o dia e depois de noite ir pra escola.

E — Vocé quer continuar estudando la fora?

E8 — Por que € muito importante menina, eu quero escreve assim: arroz. Eu vo te um monte
de dificuldade pra escreve arroz, mas pra mim Ié eu ja leio, eu sei Ié, gragas a Deus.

E — Falta treinar a mao s6?

E8 — E isso que ela falo pra mim, dai eu falei pra mim que tinha mandado a minha amiga
escreve um a carta, e ela falo assim: Nossa, eu quero que vocé escreva a carta, e eu tenho
fé em Deus que eu vo sai daqui escrevendo a carta.

E — E vocé usa a biblioteca? Vocé vem pega algum livrinho?

E8 — Tem vez que eu venho.

E — Ai vocé pega pra levar pro quarto pra ler.

E8 —E.

E — E vocé consegue ler?

E8 — Sim, eu gosto de I&, gosto, eu consigo gragas a Deus.

E — E quais sdo as outras coisas que vocé faz no seu dia-a-dia aqui?

E8 — Num tem muito tempo pra quase nada. Porque assim oh, agora € 10 pras 10. 11h é o
almoco, depois a gente né. Eu to esperando chega servi¢o pra trabalha né, mas num chego
ainda servigo.

E — Vocé esta sem trabalho ainda?

E8 — E a produgdo acabou ontem, to esperando chegar produgéo. Se chegar produgéo, a
gente vai trabalha, a equipe nossa, em 6 ndis trabalha. Se hum chega a gente tem é que
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fica la dentro, porque eu faco tapete, também, fago bolsinha, aprendi gragas a Deus, aprendi
aqui também, eu num sabia nem pega na agulha de croché eu num sabia.

E — As companheiras que ensinaram?

E8 — E as meninas que ensinaram, eu num sabia, eu faco tapete, eu faco bolsa, né bolsinha,
ai quando é 15:30, 16h é o banho da gente. A gente toma banho. 17h é a janta, ai 18h a
professora chega, 18:15, dai eu vo pra sala de aula ai a gente fica la até 21h, 21:30. Talvez
até 20:30, sabe? Dai a gente volta pro alojamento né que 20h € o café, dai a gente volta pro
alojamento quando é 22h é hora do siléncio, ai hum pode, € s6 pode ir no banheiro, num
pode fica andando no corredor mais, apaga a luz, a gente tem que fala baixinho no
alojamento, tudo de baixo de regra.

E — E aqui cada um tem sua cama?

E8 — E. E eu agradego a Deus, menina, quando eu cheguei aqui eu chorei, eu num
acreditava, eu pensava que eu ir vir, que nem |3, eu num esperava que aqui era tudo
diferente, eu ia ter minha cama. Eu durmo na primeirinha, durmo na primeirinha, gragas a
Deus. Porque depois que eu ganhei minha filha com 42 anos eu fiquei com a urina solta,
quando da vontade de faze xixi eu ja tenho que i. E eu agrade¢o a Deus porque peguei a
primeirinha. E é perto do banheiro que eu moro entendeu? No 5. Entdo o médico falo pra
mim que se desse muito problema assim ele ia te que ergue minha bexiga, mas gracas a
Deus nao precisa, s6 quando da vontade de faze xixi, assim, ja tenho que corre sendo eu
faco xixi. Nao posso segura, porque com 12 ano eu fiquei mae, 12 ano e 11 meses, porque
quando foi 2 de fevereiro meu filho nasceu e eu fagco ano dia 29 de margo, ele nasceu né,
dai eu tive um monte de filho tudo normal. Agora a minha cagulinha chama Maria Joaquina.

E — Ela tem quantos anos a cagulinha?

E8 — Dia 9 do més que passo ela fez 6 aninho, num vejo a hora de sai daqui pra cuida dos
meus filho.

E — E eles vao todos pra escola?

E8 — Minha filha num deixa eles perde aula, minha filha tem 28 ano.
E — Ela que cuida dos menores?

E8 — Ela que ta cuidando, tao tudo junto com ela [choro]

E — Eles moram aqui mesmo?

E8 — [chorando] Eles moram |a em Goias, que ela caso com um moc¢o de la, minha filha
caso, dai quando ela fico sabendo que eles tavam no abrigo elas num deixo eles fica no
abrigo e levo eles com ela, o juiz deu a guarda deles pra ela até eu sai daqui.

E — Que bom que vocé pode contar com ela né.
E8 —E.

E — Assim, vocé sabe onde eles estdo né.

E8 — [chora]

[pausa]

E — Bem, vocé acha que a escola hoje aqui, é diferente daquela que vocé estudou quando
era crianca?

E8 — Nao é muito diferente, s6 que a diferenca daquele tempo é que ndis era crianga né,
nois brincava de pega-pega no patio 1a, corria. O recreio era arroz doce, ndo era pao com
mortadela na época, eu nem levava lanche de casa né. Minha mae tinha muitas criancas
num tinha nem condi¢des. Eu comia lanche da escola, eu gostava do lanche, do arroz doce
que eles davam.
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E — E aqui é diferente daquela época?

E8 — E bem diferente aqui na, a gente tem pdo com manteiga, café com leite, é bem
diferente, mas é mais gostoso. [risos]

E — E os conteldos é diferente o que vocé aprendia la do que vocé aprende aqui? Vocé
falou da cartilha, né. Vocé acha que é muito diferente hoje?

E8 — Ah, hoje a cartilha num vem na mé&o da gente né, fica com a professora, ela tira da
cartilha e passa no caderno.

E — Nao tem que copiar da lousa?

E8 — N&o ela passa no meu caderno, assim, oh. Ai ja to fazendo frase, que ela pede pra
gente faze frase, por que as vezes ja to conseguindo faze frase. Ela tira do livro, de um
livro, eu falo acho que é cartilha né? Que tem um monte de desenhinho, em cavalinho, tem
casa, tem a fada. S6 que antigamente a gente falava cartilha né, pra aquele livro, entdo ela
tira daquele livro e faz no caderno da gen... da pessoa né.

E — Ai ela explica como tem que fazer?
E8 — Explica.
E — Ela explica um por um.

E8 — Explica um por um. Tem menina que ta bem adiantada 14 na série dela sabe. Acho que
a mais... s6 tem eu que é mais fraca né, de... quatro.

E — Tem quatro que estudam juntas?
E8 — E que ndis tamo na série mais baixa, segundo ano.
E — Ah entendi. Ela divide?

E8 — E passa licdo pra ndis quatro a mesma né. Depois pras meninas que estdo mais
adiantadas, passa na lousa e as meninas copiam da lousa, né.

E — Ela vai passando a licdo por etapa.

E8 — E, ela tem umas trés series |4 que estuda, uma diferente da outra.
E — E vocé acha que estudar, vai te ajudar quando vocé sair daqui?

E8 — Vai menina.

E — Em que vocé acha que vai te ajudar?

E8 — Vai me ajuda muito, nossa! Porque 6ia eu tenho 9 filhos, se me fala assim, escreve
escreve o0 nome, eu vo quebra muito a cabecga, mas vo escreve. Ela explico pra mim, que eu
como muitas palavras, talvez assim eu n&do ponha palavra, sabe talvez eu ponha mais
palavra a mais, ela falo. Se eu escrevesse Ana Paula. Eu vo sabe escreve Ana que é 0 meu
nome né. Ana Paula é o come¢o do meu nome. Mas agora o Paula ja vai se dificil pra mim.
Eu num sei escreve o nome dos meus filho. Entdo vai se muito importante que a primeira
coisa, eu quero escreve o nome deles e quero mostra pra eles que eu sei.

E — Primeira coisa vocé quer escrever o nome dos filhos entao?

E8 — E. Eu tenho uma filha minha que ela chama Roberta né, nossa ela é muito inteligente,
ela ndo perde aula, o professor falo que ela é a primeira a acaba as licdo dela, ela fica
quietinha na sala. E ela ta fazendo curso. Ela pretende se bombeira né, e ela escreve tudo
0S home.

E — Quantos anos ela tem?

E8 — Ela tem 12 aninho. Ela escreve o meu nome, o nome do pai dela, o nome dela, o nome
dos irmao dela, depois ela mostra pra mim, ndo mae o0 home nosso é assim, ela explicava
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pra mim la em casa, mas nunca tive vocag¢ao pra aprende, agora que eu vejo o quanto que é
importante, a gente sabe escreve né. Meu marido escreve o que ele quer pra mim na carta.

E — E vocé consegue ler o que ele escreve pra vocé?
E8 — Eu leio tudinho, eu leio tudinho o que ele escreve pra mim.
E — Para ler vocé nao tem dificuldade entao?

E8 — S6 se for um texto muito grandao sabe, as palavras muito grandona, ai eu vo demora
um pouquinho, mas eu leio. E. A biblia, eu leio muito a biblia também, eu gosto de 1é. Eu
entendo bem a biblia.

E — Entendi. E vocé acha que tem alguma coisa que poderia ser diferente na escola aqui?
E8 — A gente tem tudo que precisa ja, né. Vem igreja faze oragao sabado pra gente aqui.
E — Mas da escola, vocé acha que precisa mudar alguma coisa, ou ndo?

E8 — [pausa]

E — Algo poderia ser diferente?

E8 — Que jeito assim?

E — Vocé acha que o jeito que esta a escola. Pra vocé esta bom?

E8 — Ela, so falo, assim, que ela vai leva as carteira pra ndis tudo pro... né.

E — Ah, ela vai trazer carteira pra ca?

E8 — Ela vai traze carteirinha pra ndis.

E — A mesa de vocé hoje é como?

E8 — E uma carteira tudo antiga. Ela falo que vai traze umas carteira, tudo mais... € mais
assim moderna.

E — Entendi. E ai vai ficar diferente a aula.

E8 — E vai fica diferente.

E — E vocé acha que se trouxer outras carteiras vai ficar melhor pra estudar 1a?
E8 — Mais confortavel néis vai fica la.

E — Entendi. Bem acho que ¢ isso. Obrigada.

E8 — De nada.

Entrevista 9

E — Primeiro eu queria saber a sua idade.
E9 - 21.

E — Quanto tempo faz que vocé esta presa?
E9 — 7 meses.

E — Foi julgada ja?

E9 — Nao to no aguarde.

E — E vocé foi presa por que?

E9 — Trafico 33

E — E atualmente vocé esta em que série?
EQ - 72
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E9 — Ah foi boa.

E — Foi boa. E e vocé comecou a estuda na idade certa?
E9 — Comecei.

E — E ai vocé parou depois?

E9 — Parei depois que eu casei.

E — Vocé parou em que série?

E9 — Na 72

E — Parou na 72 mesmo. E vocé parou pra casar?

E9 — Eu casei com 16.

E — E ai vocé parou depois por que motivo?

E9 — Porque eu mudei.

E — De cidade?

E9 — Mudei.

E — Ai vocé saiu da escola e ndo teve mais interesse de voltar?

E9 — Ai, foi é eu casei em dezembro e ai em janeiro eu ja tava gravida, ai eu num voltei.

E — Entendi, e vocé ndo teve mais vontade de voltar?
E9 — Tive.

E — E o que aconteceu que vocé nao voltou?

E9 — E que eu ia, mas nunca tinha vaga, tinha que fica esperando surgi uma vaga.

E — E assim, teve alguma experiéncia que te marcou muito quando vocé ia na escola?

E9 — Néo.

E — Nada que vocé lembre assim, sobre a escola.
E9 — Eu era muito bagunceira [risos].

E — E que bagunca vocé fazia?
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E9 — Ah uma vez eu espalhei as pastas de todo mundo no chao e falei que foi a outra

menina.

E — As pastas de atividade?

EQ — E. Ai falei que era ela.

E — Mas por que? Vocé nao gostava dessa outra menina?
EQ — E [risos].

E — E aconteceu alguma coisa com ela ou com vocé?
E9 - Foi pra diretoria.

E-Eai.

E9 — Teve um dia de suspenséo sé.

E — E descobriram que tinha sido vocé?

E9 — Nao [risos].

E — E o que te motivava a ir pra escola?
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E9 — O que me motivava? Ah eu gostava de ir.

E — Tem alguma coisa que vocé gostava mais?

E9 — Nao.

E — Vocé ia por que? Por causa dos amigos? Da licao? Da professora?
E9 — Nao, por causa dos amigos, se fosse pela professora nem ia [risos].
E — E o que te levou a procurar a escola aqui?

E9 — Ah eu num procurei, aqui a gente € obrigada a estuda

E — Mas se nao fosse obrigado, vocé acha que vocé procurariaw

E9 — N&o.

E — Por que ndo?

E9 — Ah, porque € muito cansativo.

E — Entado se fosse para trabalhar e estudar e vocé pudesse escolher vocé iria s6 trabalhar?
E9 — S¢ trabalhar. [pausa]

E — Eu queria que vocé me contasse os momentos que vocé considera mais prazerosos e
0S menos prazerosos na escola. O que gosta mais, o que gosta menos.

E9 — O que eu gosto mais é quando acaba a aula. [risos] A gente pode deita.
E — E o que gosta menos?

E9 — Da aula.

E — Tem algum motivo?

E9 — Nao, o cansago mesmo.

E — E vocé estuda fora da sala de aula?

E9 — Eu leio livro, mas livro aqui da biblioteca.

E — Vocé pega bastante livro da biblioteca?

E9 — Pego, de vez em quando.

E — Mas as coisas da escola, vocé ndo estuda fora, sé 1a mesmo?

E9 — E s6 la dentro mesmo.

E — E quais as outras atividade que vocé realiza aqui no dia-a-dia?

E9 — Ah, sé trabalho, leio livro e as vezes jogo domind e dama.

E — E isso vocé faz que horas?

E9 — A noite, s6 que de final de semana.

E — Entendi. E no fim de semana tem mais alguma atividade que vocé faz?
E9 — Vou na igreja.

E — Vocé acha que a educagao que vocé tem aqui dentro é diferente da que vocé tinha na
escola |a fora?

E9 - E.

E — No que é diferente?

E9 — [risos] Ah umas coisinha é diferente. Num sei o que fala.
E — Umas coisinhas o que?
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E9 — Ah o jeito como explica, as pessoa.

E — E vocé acha que ir na escola aqui vai te ajudar quando vocé sair?

E9 - Vai.

E — Em que?

E9 — Num sei [risos].

E — Ah. O que vocé acha que pode te ajudar vocé ter estudado, estar estudando aqui?
E9 — Pra poder arruma um servigo la fora melhor.

E — E se nao der tempo de terminar aqui?

E9 — Termina la fora. [pausa]

E — Vocé acha que alguma coisa poderia ser mudada na forma como é a escola aqui
dentro?

E9 — Nao.

E — Vocé acha que como esta, esta bom?

E9 — [pausa]

E — Nada? Nem a estrutura fisica? Nada?

E9 — Ah, eu acho que sé o horario.

E — Que horario que vocé acha que poderia ser melhor?
E9 — Das 19:30 as 21:30.

E — E vocé acha que essa mudanga no horario, ia te deixar mais motivada pra ir a escola?
E9 — Ah, ia.

E — Por que?

E9 — Porque a gente ia pode descansa um pouco.

E — Acho que era mais ou menos isso. Obrigada.

E9 — De nada.

Entrevista 10

E — Primeiro eu queria saber a sua idade.
E10 — 47 anos

E — Vocé esta presa ha quanto tempo?
E10-1ano e 10.

E — Ja foi julgada?

E10 - Ja.

E — E vocé foi presa por que?

E10 — Trafico 33, 35 e 0 40 né.

E — Vocé esta em que série agora?

E10 — Eu ainda néao to matriculada, mas to estudando, como cheguei era final de ano, acho
que num me matriculei, mas |4 em Sao Bernardo eu estudava na 22. Acho que eu to entre 12
e 22 aqui.
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E — Entendi. Me conta um pouquinho como é que era quando vocé estudava, quando era
crianga. Como foi sua histdria na escola?

E10 — Entdo eu estudei normal, eu entrei no 1° ano e s6 estudei até o 2° depois eu sai da
escola porque tinha que trabalha.

E — Vocé saiu para trabalhar?

E10 — E. Eu tive que sai pra trabalha mesmo né, eu tinha uns 11 anos, por ai. E de primeiro
trabalhava né.

E — E tem alguma coisa que te marcou nessa época que vocé estudava la? Alguma
recordagao, memoria que vocé tem da escola?

E10 — Ah, eu gostava de estuda.

E — Gostava. E o que vocé gostava?

E10 — Na licdo da escola? Gostava de ditado.

E — Gostava das outras criangas, professor?

E10 — Gostava, tinha bastante colegas.

E — E teve alguma situacido que te marcou muito?

E10 — Tem, uma vez que eu fui chama uma amiga minha e o cachorro me mordeu [risos]
E — Como assim?

E10 — Eu fui chama ela pra nois ir pra escola, ai o cachorro me mordeu bem aqui assim
[mostra o braco].

E — Ela ia com vocé pra escola?

E10 - la, ia. Eu fui chama ela escondido da minha tia, sabe? Que eu morava com a minha
tia, eu morava em frente a escola, ai ela falo: vai direto pra escola. E eu num fui, eu fui |4 na
casa dela chama ela na rua de baixo. Ai cheguei la pra chama ela o cachorro me mordeu
[risos].

E — Entendi. E o que motivava vocé a ir pra escola?

E10 — Porque eu gostava de fica com os colega, brinca, gostava de toma sopa.
E — Que cidade que era?

E10 — Santa Cruz das Palmeiras.

E — E vocé saiu para trabalhar e foi trabalhar em que?

E10 — Lavoura. Trabalhava junto com a familia.

E — Entendi. E vocé tinha vontade de voltar estudar?

E10 — Chego um tempo eu voltei, mas ai eu parei de novo.

E — Ah, vocé chegou a voltar.

E10 — Voltei, mas eu parei de novo, ah dai eu num tinha mais paciéncia.
E — Vocé voltou com quantos anos?

E10 — Ah eu tinha uns 18 ano, por ai.

E — Mas ai num ficou muito tempo.

E10 — Ai ndo, num fiquei n&o.

E — E o que te levou a procurar a escola aqui na prisao?
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E10 — Ah, porque eu queria estuda |l& em Sao Bernardo que eu comecei né, pra mim
aprende mais alguma coisa e pra remi¢cdo também né. Pra mim aprende mais, que ainda
nao sei, que to no 2° ano s0, ainda nem terminei e pra remigcao também né que eu peguei
cadeia alta.

E — Vocé pegou quanto tempo?
E10 — 8 anos e 10 meses.
E — E na escola esta tendo remigcdo também?

E10 — E dizem que tem né. A professora da rua falo que tem. Diz que a cada 3 meses sobe
pro juiz.

E — Entendi, ele manda pro juiz quem ta estudando, quanto tempo?

E10 — E manda tudo.

E — E como é a rotina da escola? Como € a aula de vocés?

E10 — Ah é uma aula normal assim, mesma coisa que uma escola de rua mesmo.
E — Mas o que normal? Me conta um pouquinho como ¢é a aula.

E10 — Ah, ela da conta, ela da... como fala, matéria assim pra nois faze.

E — Tem licado de casa também?

E10 — N&o ainda ndo. Num passa nenhuma pra casa.

E — E me conta o que vocé mais gosta na escola e o que vocé menos gosta?

E10 — Que eu gosto? Que nodis passa o tempo 14 né, acho melhor fica Ia do que fica
andando por ai, eu gosto de fica na escola por isso né, por que passa o tempo, eu saio da
escola ja vo dormi.

E — E tem alguma coisa da escola que vocé gosta mais?

E10 — Eu gosto de tudo. S6 em matematica, que eu so meia fraca.

E — Entendi. E o que vocé menos gosta?

E10 — Na escola? [pausa] Ah num tem assim... € a matematica que eu num... [pausa]
E — E vocé costuma estuda fora da aula? Quando vai para o alojamento.
E10 — Nao.

E — Vocés recebem livro também?

E10 — Noéis nao, s6 o caderno e a licdo que a professora passa.

E — E vocé usa a biblioteca?

E10 — Eu usava sim, ai depois comecei a trabalha ai parei.

E — Antes de trabalhar vocé usava mais?

E10 — E eu pegava livros pra |&, agora eu parei.

E — E quais s&o as outras atividades que vocé realiza no seu dia-a-dia?
E10 — Ah eu sé estudo e trabalho, e fago ginastica de quinta.

E — E fim de semana?

E10 — Fim de semana néo, s6 descanso.

E — Vai pra alguma igreja?

E10 — Vo, e vo de quinta as vezes na reunido da catdlica.
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E — E vocé acha que a escola aqui é diferente da de fora?

E10 — [pausa] Eu acho que nao porque a professora nossa € da rua também né, entao pra
mim... apesar que faz muitos anos e eu num lembro muito bem, mas é a mesma coisa.

E — E vocé acha que ir na escola aqui vai te ajudar quando vocé sair?
E10 — Eu acho que vai.
E — No que vocé acha que vai ajudar?

E10 — Vai no aprendizado, mais vo aprende mais, que tem muita coisa que tenho eu tenho
que aprende ainda.

E — E esse aprendizado o que vocé acha que vai te ajuda la fora?

E10 — Ah [pausa] se eu fica mais tempo aqui, eu posso estuda mais, ai chega la... eu
termina os estudo, to mais adiantada.

E — Vocé pretende termina?
E10 — Pretendo.
E — E acha que nao vai dar tempo de termina aqui?

E10 — N&o, nado vai da tempo ndo, ano que vem eu quero ir embora. Que a gente tando
matriculada aqui jpa serve pra rua.

E — E vocé acha que tem alguma coisa que poderia ser mudada na escola aqui?
E10 — A escola aqui?

E — E. Alguma coisa poderia ser diferente?

E10 — [pausa] Ah, pra mim ta normal.

E — Nem a parte da estrutura fisica?

E10 — Ah eu acho que devia ter cadeira propria.

E — Entendi. E como é a cadeira que vocés estudam 1a?

E10 — E umas cadeira que tem é... tem uns negocinho que vira, mas ta tudo quebrada.
E — E vocé acha que se mudasse as cadeiras ia te motivar mais para ir a aula?
E10 — N&o, porque eu tenho vontade de ir do mesmo jeito.

E — Entéo do jeito que tiver vocé vai mesmo assim.

E10 - Vou.

E — Entendi, acho que era isso, se eu tiver alguma duvida depois eu pergunto.
E10 — Ta bom.

Entrevista 11

E — Bem primeiro eu queria saber qual a sua idade.
E11-40.

E — E tem quanto tempo que vocé esta presa?

E11 — Eu fui presa no dia 4 de maio, € vai faze 5 més.
E — Ja foi julgada?

E11 — Ja fui sentenciada semi-aberto.

E — E por que a senhora foi presa?
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E11 — E por causa que eu matei meu marido. 121. Por causa que eu sofria demais com ele,
ele falava de mata meus dois filho, ai depois mata eu né. Ai eu dava parte dele na policia e
ninguém tomo previdéncia disso ai. E ele judiava muito de mim e dos meu filho, ai fui
obrigada a faze isso, por causa que ele judiava demais de mim, num queria separa de mim
de jeito nenhum. E num foi s6 eu que fiz isso ai, foi uma colega minha também.

E — Entendi. Vamos la entdo pra gente conversar um pouquinho sobre escola. A senhora
chegou a ir pra escola quando crianca?

E11 — Ah eu cheguei a ir pra escola quando crianga s6 que eu num aprendi a Ié, fiz sé o 1°
ano, faz tempo.

E — E por que vocé deixou de ir pra escola?

E11 — E porque as coisa, pra, era de dificuldade mais dificil né, e a minha mae tinha muita
crianga pequena e nois era tudo pobrezinho, num tinha como néis, i, minha mae mante nodis
na escola.

E — Ai teve que sai.

E11 — E ai teve que sai pra trabalha.

E — A senhora fez s6 o 1° ano entao?

E11 - Sé.

E — E nesse primeiro ano que vocé ficou na escola teve alguma coisa que te marcou muito?
E11 — [pausa] Eu num lembro.

E — O que vocé lembra da escola?

E11 — Eu lembro sé que ndis era pequeno, que nois ia pra escola, ndis ia estuda, mas a
cabeca, é a gente é fraca da ideia né, € num e num ia na mente direito né pra estuda. Num
entrava, a gente ia pra escola e parece que as ideia num ajudava, né.

E — E como era com as outras criangas?

E11 — Legal. Era bao.

E — Vocé gostava de ir pra escola?

E11 — Eu gostava.

E — E o que te fazia ir pra escola, o que te motivava?

E11 — Ah, ndis ia pra escola né, fica na escola, ai... [pausa] o pai e a mae que nodis ia
estuda, que ia servi pra nois mais tarde né, mas o que acontece € que a gente tem a
memoria fraca [pausa]. Ndis ia pra escola, é verdade, s6 que a gente num aprendia a 1é por
que é memoria fraca.

E — E seus irmaos também pararam de ir pra escola?

E11 — N&o eles continuaram, tem uma irma minha que € mais bem estudada.
E — Vocé parou para trabalha?

E11 — E pra trabalha.

E — Vocé era a mais velha?

E11 — N&o, tem duas mais velha que eu.

E — E o que te fez procurar a escola aqui na prisao?

E11 — Ah eu achei melhor estuda, pra aprende, aprende a Ié e escreve né. La no Butanta
também nois estudava 13, ai néis pedimo transferéncia pra ca por causa que é mais perto da
familia né.
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E — Sua familia é daqui?

E11 — Nao de Caconde, fica longe daqui, ai como la era mais longe pros meus filho faze
visita, eles num iam 13, ai depois que nodis pedimo transferéncia pra ca eles ja vieram umas
par de vez.

E — Vocé comeco a estudar la entdo.

E11 — Comecei estuda la. Ai estudei 13, trabalhei também.

E — E o que vocé mais gosta e o que menos gosta aqui na escola?
E11 — Ah de tudo a gente gosta um pouco né.

E — Mas do que vocé mais gosta?

E11 — Gosto de estuda.

E — Tem alguma matéria que vocé gosta mais?

E11 — Ah a professora ensino umas continhas pra ndis faze la, é ja fizemo prova de
matematica, de portugués devagarinho a gente vai aprendeno né.

E — Aham. E tem alguma coisa que vocé gosta menos?

E11 — Que eu gosto menos? [pausa] Ah num tem, tudo a gente gosta um pouquinho né.
E — Entendi. E como é a escola aqui? Tem aula a professora explica?

E11 — Explica, ela explica. Ela € uma boa professora.

E — Vocé ta na 12 série mesmo?

E11 - E 12. Ta eu e minha colega.

E — E ela passa licdo de casa, licao pra fazer no alojamento?

E11 — Ela passa, que nem hoje mesmo, ela vai pra Sao Paulo, ela ndo sabe a hora que ela
ia chega, mas é pra ndis ta tudo na escola esperando ela, que ela vem, nem que chegue
mais tarde.

E — Entendi. E vocé tem o costume de estuda alguma coisa fora do horario de aula?
E11 — [pausa] Fora do horario de aula?
E — E vocé costuma chegar no alojamento e estudar alguma coisa da escola?

E11 — E, que eu trabalho na cozinha, hoje sai 17h, da cozinha, mas ela passo ligdo pra nois
faze na escola.

E — Ah, ta. Ela n&o da licao pra fazer depois do horario de aula?

E11 — Nao.
E — Entendi. E vocé usa a biblioteca?
E11 — Nao.

E — E que outras coisas vocé faz aqui? Vocé trabalha na cozinha né que vocé falou e que
mais.

E11 — Eu trabalhei na lavanderia, ai passaram eu pra cozinha também. Por que todos nois
vai te que passa na cozinha né.

E — Entendi. E de fim de semana, faz alguma atividade?
E11 —Vou na igreja.
E — E vocé acha que a escola aqui é diferente daquela de quando vocé era crianga?

E11 — Bem diferente.
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E — O que vocé acha que é diferente?

E11 — E que a professora nossa, ela num passava continha pra néis né, agora hoje a
professora ja passa, continha pra nois faze.

E — La quando era crianga nédo tinha continha?

E11 — N&o. E as letra do alfabeto também ela faz pra néis.

E — E o que passava quando era crianga vocé lembra?

E11-S60A,E, I, O, U, s6 pra nois. Faze bolinha. Pra treina.

E — E vocé acha que estudar aqui na prisao vai te ajudar quando vocé sair?
E11 — Eu creio que sim.

E — E no que vocé acha que pode te ajudar?

E11 — Aprende a Ié e escreve né.

E — E o que ler e escreve ajuda?

E11 — Ajuda muita coisa. Que a coisa mais ruim que tem é a pessoa num sabe a leitura né.
E — Vocé acha que pode te ajuda com seus filhos?

E11 — Meus filho tudo estuda.

E — E quantos anos eles tem?

E11 — A menina mais velha tem 19 ano e o moleque mais novo tem 18. A menina ja é
casada ja e o rapaizainho ta com ela 13, e o rapaz ta solteiro.

E — E vocé acha que alguma coisa aqui da escola poderia ser diferente?
E11 - Nao.

E — N&o. Nem a estrutura fisica? O lugar podia mudar alguma coisa?
E11 — N&o. Ta tudo b&o do jeito que ta.

E — Entao ta. Acho que era isso. Obrigada.

E11 — De nada.

Entrevista 12

E — Primeiro eu queria saber a idade da senhora.
E12 - 51.

E — E quanto tempo faz que vocé esta presa?
E12 — 5 més vai faze amanha.

E — E qual foi o motivo?

E12 — O motivo foi que meu filho de menor, de 15 ano, pego droga a noite enterro no meu
quintal e teve denuncia, ai a policia invadiu, ai ele entrego a droga e a policia prendeu ele e
prendeu eu. Ai boto ele e eu, ele foi pra FEBEM, s6 que fico 41 dias so.

E — Ele ja saiu entdo?
E12 — Ja saiu.
E — Ta. E assim, vocé chegou a ir pra escola quando crianga?

E12 — Quando eu fui crianga, foi assim, meu pai ndo deixava nois estuda, ai meu pai faleceu
eu tinha 11 ano. ai fico um irm&o meu de 18 ano responsavel por nodis. Ai a gente foi mora
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numa colbnia que tinha escola, ai eu entrei, estudei acho que uns 3 més nessa escola,
saimo, estudemo em outra.

E — Entdo vocé estudou a 12 série com 11 anos?
E12 - E.
E — Antes disso vocé nao tinha estaudado nunca?

E12 — Nunca. Com 12 ano. ai a gente mudo pra outro lugar, ficou estudano mais 3, 4 meses
na outra escola, ai termino o ano a professora falo que eu tinha passado, mas eu num voltei
mais,fui trabalha pra ajuda minha mae e meu irméo.

E — Vocé terminou a 12 série entao?
E12 — Num terminei fiz 6 meses s6. SO que ela disse que eu tinha passado pro 2° ano.
E — Ela tinha dito que vocé tinha passado.

E12 — E ela falo que eu tinha passado, mas ai num voltei mais fui ajuda minha mae e meu
irm&o, ai com 15 ano ja amiguei também, tive um filho ai ja num fui. Ai estudo os filho, tudo
estudo gragas a Deus, e eu ndo. Eu ia estuda la em S&o0 Bernardo, tinha dado o nome I3, s6
que dai transferiu eu pra ca né, entdo é comecei a estuda aqui.

E — Vocé ja foi sentenciada?
E12 — Ainda n&o. To esperando.
E — Entendi. E desses 6 meses que vocé estudou, teve alguma situagdo que te marcou?

E12 — Ah sim. Que a turma dava risada de mim, que eu era ja mocinha, né. Ja tinha seio
tudo, ai eles falava se eu num tinha vergonha de ta estudando, uma mulher ja e estudando.
Ai onde que eu peguei e: Ah, se eu so grande eu vo trabalha ent&o e fui pra roga.

E — Entendi. Que vocé estudava junto com as criangas.

E12 - Junto com as criancinhas pequenininhas né, tudo criancinha, s6 eu grandona no
meio, ai eles tiravam sarro, falava que eu ja era moga né, ja era grandona, entdo se eu num
tinha vergonha, e dizia: eu ndo. S6 que dai termino as aula também, minha mae preciso que
eu fosse trabalha pra ajuda ela naqueles tempo, ai fui trabalha na roga.

E — E aqui vocé esta em que série?

E12 — A professora boto eu no 1°, mas acho que ela vai passa pro 2°. Que eu ja to fazendo
umas coisa do 2° ano ja.

E — Entendi. E o que te motivava a ir pra escola quando vocé tinha 12 anos?
E12 — Eu num tinha vontade, eu ia obrigada, que minha mae fazia néis ir.
E — Sua mae.

E12 — E meu irmao que fico responsavel por néis tadinho. Ja morreu até. Ai meu irméo falo:
ndo, tem que estuda. Porque sendo a policia vem aqui e leva o ceis preso. Falei: ah que
leva nada [risos] ai a gente num... eu estudei sé um pouquinho 6, 7 més so.

E —O irm&o que ficava em cima?

E12 — Ficava em cima. Agora minha mae tadinha, ela corto o dedo, num podia trabalha mais
entdo eu entrei no lugar dela, pra trabalha, pra ganha o dinheiro pra ajuda ela em casa.

E — Foi trabalha com o que?

E12 — Nossa! Fiz tanto servigo. Oia, cata toco, corta cana. Com 14 ano eu catava toco no
pasto e plantava. Entdo tinha que limpa o pasto pra pode planta, ai meu tio coloco ndis pra
corta cana, aduba... servigo de gente grande ndis mesmo fazia, ele ponho néis pra faze.

E — E isso foi onde?
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E12 — Em Brotas. Dai quando eu amiguei com meu marido eu tinha 15 ano, ele ensino eu
faze de tudo servigo, faze cerca, tira leite, eu aprendi de tudo. Eu brinco com a professora.
Eu falo: ai dona, pde eu pra faze tudo quanto servigo, mas num pde eu pra estuda. [risos].
Que aqui nois ta brincando. Porque eu gosto de trabalha e ndo de estuda.

E — E o que te fez procura a escola aqui na prisao?

E12 — Entdo, porque eu falei oh, a gente fala que n&do, mas é... em Brotas, era pra mim entra
com meu marido que meu marido ele foi estuda no Sesi, ele: vem entra comigo. Eu falei: eu
nao, tem que fica cuidando da casa. Porque ele estudava a noite. Eu falei: se a gente tem
tempo de estuda aqui, porque num tem um tempinho também quando ta na casa da gente,
né? Ai eu brinco com as meninas. Quando chega la em Brotas, vo me matricula e vo fica
estudano.

E — Entendi. Entao é, por que vocé procurou a escola aqui?

E12 — Ah porque eu num tinha nada que faze, ai vi as outras menina, as colega minha indo,
eu disse: ah vo também né. Ele falo, ndo é bao mesmo que vocé tem que estuda né, o
diretor falo pra gente, que a gente tinha que estuda mesmo e trabalha, né. Eu falei eu faco
qualquer coisa pra ocupa o tempo, e eu gosto.

E — Entdo me conta o que vocé mais gosta e o que vocé menos gosta na escola.

E12 — Eu gosto de tudo, s6 ndo gosto de faze conta que eu num sei ainda. Ela ta me
ensinando. Eu falo: ah dona eu num sei. E ela: nao, vai aprende.

E — E o que vocé gosta mais?

E12 — Ah, que ela desenha |a as coisa na lousa. Desenha n&o ela pde na lousa e a gente
copia la da lousa, e ela manda a gente |é. Eu falo assim, eu sei |1& bastante, eu num sei
escreve. Entdo, num sei junta muito assim as letra, mas estuda eu sei. L& bem assim, mas
escreve eu ja esqueco as letra, que vai talvez.

E — Entendi. Tem mais dificuldades.
E12 — E, mais dificuldade nisso ai.
E — E vocé costuma fazer coisas da escola fora da escola?

E12 — Hoje ela passo tarefa pra nois faze, que ela vai chega mais tarde e é pra néis faze
antes dela chega.

E — Mas ela ndo passa geralmente, pra no alojamento?
E12 — Nao.

E — S6 na sala de aula mesmo?

E12 — S6 na sala de aula.

E — E vocé costuma usar a biblioteca?

E12 — Ah, sim eu pego livro. Eu pego mais livro evangélico, que eu sou evangélica entdo
pego mais evangélico, pra |é, eu leio bastante gracas a Deus.

E — E que outras coisas vocé faz aqui?
E12 — Trabalho na cozinha, fago de tudo la na cozinha.
E — E de fim de semana?

E12 — Fim de semana, de sabado é um plantdo nosso de fica na cozinha né e domingo, mas
ai se a gente tem visita ai vai outra pessoa no lugar.

E — Entendi. E vocé participa de alguma igreja também?



156

E12 — Eu participo. Ai como é que meu Deus? De manha que ele vem, o pastor de Limeira.
E a Filadélfia. Que |4 em Brotas eu so da plenitude da graca, to batizada nela, mas aqui eu
to nessa daqui até eu i embora. Porque Deus é um s6 né, ent&o a gente participa. E bom né,
eu gosto, me sinto bem.

E — E vocé acha que a escola, a educacao aqui dentro, é diferente daquela que vocé foi la 7
meses”?

E12 — Ah é diferente.
E — E o que vocé acha que é diferente?

E12 — Ah sei |4 é s6 adulto. Entdo num tem um n&o tem vergonha do outro né. Que é tudo
adulto, tudo ja de idade e la ndo s6 eu que era mocinha e as criangada la tudo comigo, aqui
eu gosto, eu me sinto bem na escola.

E — Aqui vocé se sente melhor porque sao todos adultos né. Entdo um tem dificuldade aqui
o outro ali.

E12 — E [risos] nas continha.

E — E vocés se ajudam?

E12 — Uma ajuda a outra.

E — E vocé acha que estudar aqui dentro vai te ajudar quando vocé sair daqui?
E12 — Ah vai.

E — Em que vocé acha que vai ajudar?

E12 — Ah, é que saindo la eu vo te minha audiéncia, o juiz vai quere sabe o que eu to
fazendo, se eu num to fazendo nada fala: ah entao ja ta presa num ta fazendo nada? E la eu
num estudava, so6 trabalhava né, ai eu vo fala que eu to estudando, que dizem que € bom a
gente estuda, no dia da audiéncia o juiz sabe que ta estudando, trabalhando.

E — Mas vocé acha que vai te ajudar quando vocé estiver livre também?
E12 — Ah vai me ajuda bastante sim.
E — E! Em que vocé acha que vai ajudar?

E12 — E, porque ai eu vo chega la e vo matricula eu na escola e vo estuda, vo continua de
onde eu parei aqui. Ja falei, pro meu marido: saindo daqui eu vo estuda ai, mas de noite ndo
de dia.

E — Entendi. Seu marido esta te esperando la fora?

E12 — Ta. Ele vem todo domingo me visita aqui, vem todo domingo.

E — E vocé acha que alguma coisa aqui da escola poderia ser diferente?
E12 — [pausa] Diferente de que jeito?

E — N&o sei. Pode ser de conteudo, a sala... Vocé acha que alguma coisa podia ser
diferente?

E12 — Porque la onde a gente estuda eu acho que td& bom né, porque é sozinho la.
Quartinho sozinho. Que tem umas que estuda, aqui na, no refeitério e nois estuda la. Acho
que ta bom |a onde ndis ta.

E — Vocé acha que ndo tem nada que poderia ser mudado?

E12 — Nao, acho que nédo. Ela sé disse que vai leva as cadeira, né. Aquelas coisinha certa
pra ndis estuda, né.

E — Ah, ela vai trazer cadeiras novas.
E12 - E.
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E — E vocé acha que trazendo cadeiras novas, vai fazer com que as meninas ou vocé fique
mais motivada para ir na aula?

E12 — Ah ndo, acho que nada faz né. A gente tendo vontade estuda estuda de qualquer
lado, estuda de qualquer jeito.

E — E vocé acha que vocé tem vontade?

E12 — Ah eu tenho, eu so motivada pra ir pra escola.
E — Entdo ta bom.

E12 — Eu gosto.

E — Bem acho que era so6 isso entdo. Obrigada.

E12 — De nada.

Entrevista 13

E — Primeiro eu queria saber a sua idade.

E13 — 62 ano.

E — Faz quanto tempo que vocé esta presa?
E13 — 2 anos e [pausa] 2 anos e 10 més.

E — Ja foi sentenciada?

E13 - Ja.

E — E por que a senhora foi presa?

E13 — E homicidio, 121.

E — Entendi. E que série a senhora esta agora aqui na escola?
E13 — 3° ano.

E — E vocé estudo quando era crianga?

E13 — S6 até o 3° ano.

E — Vocé comegou estudar com a idade normal?
E13 — Com 8 ano.

E — E como era quando vocé estudava?

E13 — Ah, era diferente de agora, os professor ensinava bem mais coisa do que ensina
agora. Ensinava onde tinha ponto, onde tinha virgula. Agora, e agora num ensina.

E — E por que vocé deixou de ir pra escola?

E13 — Porque num tinha escola no sitio. Eu morava no sitio, e s6 veio te essa escola la
quando eu tinha 8 ano. Dai eu fiz 0 3° ano, num tinha o 4° ano, dai eu parei de estuda.

E — Entendi. E ai vocé teve que parar porque s6 tinha até o 3° ano. A escola era muito
longe?

E13 — E depois a escola era muito longe.

E — A senhora cresceu no sitio entao.

E13 — Cresci no sitio.

E — Ai vocé parou de estudar e foi trabalhar?

E13 — Aprendi custura [pausa]
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E — E tem alguma coisa que vocé lembra dessa época que vocé estudou la com 8, 9 anos
que te marcou?

E13 — [pausa] Ah... Eu gostava de faze matematica. [pausa]
E — E o que te motivava a ir pra aula quando crianga?

E13 — Ah eu gostava. O sonho meu era ser professora, mas num tinha escola. Era 2 hora de
carro pra chega na cidade.

E — E. De onde que voceé é?

E13 — Eu era da Fazenda de S&o José. No municipio de Tirapina.
E — E o que te fez procurar a escola aqui na prisao?

E13 — Aqui é obrigatério estuda.

E — E se nao fosse, vocé acha que vocé ia querer se matricular?

E13 — Eu, agora, vo se sincera fala, num queria estuda mais, porque, eu to indo porque é
obrigatério mesmo, que nessa idade vo estuda pra que? Agora num tem mais futuro. 62
anos, ta estudando agora. Agora num faz mais falta escola pra mim.

E — Entao se pudesse escolher vocé ndo estudava mais?
E13 — Nao.

E — Entendi. E assim, me conta o que vocé mais gosta na escola hoje, e o que vocé menos
gosta?

E13 — [pausa] Ah eu num sei. Eu tenho 3 hérnia de disco, num posso fica sentada tempo
numa posicdo, que doi tudo. E tenho problema de presséo alta e tenho crise de choro de
nervosa.

E — Entendi. Mas tem coisa que vocé mais gosta e menos gosta?

E13 — Eu gosto de matematica. De lingua portuguesa eu num gosto.

E — Vocé nao gosta de escreve, tem dificuldade?

E13 — N&o. Eu erro muito. Agora nas conta eu num erro, dai eu gosto.

E — E vocé estuda fora da sala de aula?

E13 — N&o. S6 Ia mesmo.

E — E a biblioteca vocé usa?

E13 — Nao, num pego livro. S6 de sexta-feira que ela leva livro pra néis 1&€, uma hora.
E — Mas ai é pra fazer a leitura 1a?

E13 — E leitura la.

E — E quais sao as outras atividades que vocé tem aqui? Vocé trabalha também?
E13 — Nao faco nada. Comecei trabalha, varre o patio, mas num aguentei, precisei para.
E — Entao vocé fica s6 no alojamento e vai pra escola de noite?

E13 — No alojamento e vo pra escola.

E — E de fim de semana vocé faz alguma atividade?

E13 — Nao.

E — Nem igreja, nada?

E13 — Frequento, a congregacéo cristad do Brasil de sabado.
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E — E vocé acha que a escola aqui dentro, é diferente da escola de quando vocé estudava,
quando era crianga?

E13 — Eu acho que é.

E — O que a senhora acha que é diferente?

E13 — Um pouco de as coisa muda.

E — Do que vocé diz? O conteudo? O que muda?

E13 — O jeito deles explica.

E — Vocé acha que era mais facil antes? Agora?

E13 — Nao, antes era mais dificil.

E — O era mais dificil antes e agora é mais facil?

E13 — Ah, tudo as coisa.

E — Vocé acha que hoje é tudo explicado de uma maneira mais simples?
E13-E.

E — E isso facilita pra aprender? Fica mais facil?

E13 — Ah, eu acho, que a pessoa num aprende muito ndo.
E — Vocé acha que aprende, mas bem pouco?

E13 — Bem pouco, eu acho que do meu tempo aprendia mais coisa do que agora. N&o é
porgue eu era nova e tinha a mente boa ndo. E que ensinava mais as coisa mesmo.

E — Entendi.

E13 — Mandava vocé faze um ditado. Olhava a virgula, um acentinho no “e”, o paragrafo
aqui no final, aqui no comego, era tudo certinho, num é que nem agora, faz € nem ponto
ponha no final da linha, nada.

E — E vocé acha que estudar aqui vai te ajudar quando vocé estiver na rua?
E13 — Eu acho que néo.
E — N&o. Por que vocé acha que nao?

E13 — Porque da escola na rua, eu num vo faze nada da escola na rua, a hora que eu sai eu
num vo estuda mais, que com 62 anos, estuda pra que? Agora num tem mais futuro.

E — Entao, vocé acha que néo vai te ajudar em nada?

E13 — N&o. Se eu fosse nova sim.

E — Que iria te ajudar se vocé fosse nova?

E13 — Se fosse nova eu ia continua estudando. E o sonho meu era estuda.
E — E vocé acha que alguma coisa poderia ser diferente na escola aqui?
E13 — Ah! Nois s6 tem 2 hora e meia de escola.

E — Vocé acha que deveria ser mais tempo?

E13 — Eu acho que o certo seria 4 hora que nem o normal né.

E — Vocé acha que tem pouco tempo de aula?

E13 — Eu acho que € pouco tempo na escola. [pausa] Num da tempo de aprende muito as
coisas. Chega e logo é hora de ir embora, e hora do café junto, hora de toma remédio junto
também. Ta tendo aula ai tem que vim correndo toma café, toma remédio, depois volta na
escola de novo.
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E — Ai ja esta na hora de ir embora.
E13 — E. E muito pouco tempo.
E — E vocé acha que se aumentasse o tempo, vocé ia ficar mais motivada pra ir a aula?

E13 — Eu gosto de ir na escola. S6 o problema é que d6i muito minhas costa, eu num posso
fica muito tempo sentada, [pausa] e to meia ruim da vista que nem com o o6culos to
enxergando direito, preciso passa com oculista imediatamente. Eu tenho de opera, eu tenho
uma pelinha nos dois olhos, o médico falo que tem que opera, que esse aqui ja é o quinto
oculos que eu uso. A pelinha ta vindo em cima da bola do olho. Eu 6io assim, enxergo uma
bolinha preta, entdo essa pelinha branca que tem que ser operar. Tem uns 3 ano, trés néo
uns 5 ano que o médico falo pra mim que eu ia te de opera.

E — E ai isso dificulta também na escola?

E13 — E. Eu dio, pra enxerga na lousa eu 6io em cima dos éculos, no caderno eu 6io dentro
do oculos, sendo num enxergo.

E — Entdo ta bom, acho que hoje era isso que a gente tinha para conversar.
E13 - Ta.
E — Obrigada.



