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RESUMO

A constatacdo de que existem diferentes tendéncias de Educacéo
Ambiental, levou-nos a esta pesquisa que tem como objetivo principal refletir
sobre sua prética nas escolas da Prefeitura Municipal de S&o Paulo.

A pesquisa, realizada no periodo 2003-2004, apresentou dois
momentos. No primeiro momento, realizamos uma revisdo bibliografica, a
fim de obtermos subsidios para a fundamentacdo do debate sobre Educacao
Ambiental. No segundo, por meio de uma pesquisa qualitativa em algumas
escolas selecionadas e em determinados 6rgdos responsaveis pela gestéao
do ensino Municipal, verificamos se a Educacdo Ambiental praticada se

caracteriza como critica ou conservadora.

A dissertacdo mostra, inicialmente, a origem e o desenvolvimento
da Educacdo Ambiental. No plano internacional, sdo destacadas as
contribuicBes das principais conferéncias internacionais sobre o tema e, no
plano nacional, a evolugdo da sua institucionalizacdo. Em seguida,

discutimos diferentes conceitos de Educagdo Ambiental.

Para entender a Educacdo Ambiental em Sao Paulo, resgatamos
seu histérico por meio de uma pesquisa documental e estudamos sua
pratica na atualidade com base em uma pesquisa de campo, 0 que nos

permitiu identificar a tendéncia de Educagdo Ambiental dominante.

Apoiados no pensamento do educador Paulo Freire, apresentamos
subsidios para uma proposta politico-pedagogica de Educacdo Ambiental

Critica, buscando contribuir com o desenvolvimento de sua prética.

Entre suas conclusdes, destaca-se a percep¢ao de que a Educacéo
Ambiental praticada atualmente nas escolas da Rede Municipal de S&o

Paulo se apresenta predominantemente conservadora.



ABSTRACT

Considering there are different Environmental Education (EE)
tendencies, this research’s purpose relies on the use of the Environmental
Education on the Municipal Schools of Sao Paulo from 2003 to 2004 most
specifically.

The research was elaborated in two different levels. The first one
focused on a bibliographic review to collect enough data to base the
discussion about the EE. The second level was based on a qualitative
research made on some previous selected schools and some organization
responsible for the conduction of the municipal teaching in order to identify
whether the EE is critical or conservative.

The dissertation shows at first the EE origin and development.
Following it broaches the main contributions of the main international
conferences on the subject as well as its institutional evolution it on a national
basis and at last some different concepts about the EE.

The EE practice was studied through a documental research so as to
rescue the conduction of the EE in the Municipality of Sao Paulo and through
a field work based on interviews and observation in order to understand the
EE currently experienced in Sao Paulo, which grant us identify the most
predominant EE tendency.

In order to contribute to the development of a critical and changing
EE practice our proposal is based on the thoughts of the educator Paulo
Freire.

We remark from the conclusion topics the perception that the EE
currently practiced in most municipal schools of Sao Paulo presents a

predominant conservative feature.
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APRESENTACAO

Esta pesquisa, preocupada em saber como a Educacdo Ambiental
vem sendo praticada no espaco escolar, tem como origem antigas

inquietagcdes presentes na minha pratica docente.

Como professora de geografia, por diversas vezes vi-me envolvida
em “projetos interdisciplinares” de Educacdo Ambiental, que muito pouco se
diferenciavam das tradicionais formas de transmitir aos alunos informacdes
sobre o0s atuais ou futuros problemas ambientais, como por exemplo:
desmatamento da floresta Amazbnica, escassez de agua potavel, aumento

do buraco na camada de o0z6nio, entre outros.

Tais projetos, que ocorriam carentes de fundamentacéo teorica, de
reflexdo quanto aos conteudos e sem clareza quanto aos objetivos,
acabavam sendo executados de maneira improvisada e superficial,
banalizando e desperdicando o potencial pedagdgico e critico que,

eventualmente, poderiam conter.

Impulsionada, portanto, pela insatisfacdo e consciente de que
conhecia pouco de um tema tdo presente no meu cotidiano profissional,
passei, com o auxilio de leituras, cursos, debates, observacdes e reflexdes,
a estudar o tema, para superar até mesmo um conhecimento até entdo
ingénuo e ir no sentido de apreender de maneira mais plena o objeto em

guestao.

Algumas dessas descobertas, reflexdes e conclusGes provisoérias
sdo 0 que gostaria de compartilhar com todos que acreditam e lutam para

tornar nosso mundo ambientalmente mais saudavel justo e igualitario.




INTRODUCAO

Maos dadas

N&o serei poeta de um mundo caduco.
Também nao cantarei 0 mundo futuro.
Estou preso a vida e olho meus
companheiros.

Estdo taciturnos mas nutrem grandes
esperancgas.

Entre eles, considero a enorme realidade.
O presente é tdo grande, nao nos
afastemos.

N&o nos afastemos muito, vamos de maos
dadas.

N&o serei o cantor de uma mulher, de uma
histéria, ndo direi os suspiros ao anoitecer,
a paisagem vista da janela, ndo distribuirei
entorpecentes ou cartas de suicida, ndo
fugirei para as ilhas nem serei raptado por
serafins.

O tempo é a minha matéria, o tempo
presente, os homens presentes, a vida
presente.

(Carlos Drummond de Andrade)

Hoje em dia, a Educacdo Ambiental (EA)* é vista como a principal
alternativa para se enfrentar e superar a chamada crise do ambiente, e a
escola, como o local privilegiado para o desenvolvimento do processo de

sua aprendizagem.

! A partir de agora, usaremos EA quando nos referirmos a Educacéo Ambiental.



Nos Ultimos trinta anos, uma série de encontros internacionais® para
discutir o tema, tais como: Conferéncia de Belgrado (1975), de Thilisi (1977),
de Moscou (1987) e a Rio-92, gerou compromissos e documentos que tém
contribuido para o estabelecimento de principios, objetivos e embasamento

das acdes que envolvem a questdo ambiental.

No Brasil, o tema tem recebido cada vez maior atencéo por parte da
sociedade. Destacamos abaixo alguns indicadores dessa crescente

preocupacao:

e apresenca de um artigo na Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil de 1988, estabelecendo que é da competéncia do Poder Publico
“promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizacdo publica para preservacdo do meio ambiente” (BRASIL,

1988, artigo 225, paragrafo 1°, inciso VI);

e a publicacéo, pelo Ministério da Educacéo e Desporto (MEC), em
1997, dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)3, que incluem o "meio

ambiente" como um dos temas transversais;

e a promulgacéo da Lei 9.795/99 que institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental, define a EA e estabelece principios e finalidades, além
das tarefas que cabem as organizacdes governamentais e nao-

governamentais.

Mediante isso, podemos constatar que a EA vem sendo
paulatinamente absorvida pelo sistema de educacdo formal como
compromisso social. No entanto, cabe questionar: que concepcao de EA

esta presente nas escolas? Como se da sua pratica?

% Tais encontros so analisados ao longo do capitulo 1.



A esse respeito, Loureiro nos chama a atencgéo para o fato de que
tem havido um “esvaziamento de sentido” de certos conceitos e categorias
tedrico-metodoldgicas usados comumente na fundamentacdo de projetos e
programas de EA, cuja consequéncia “foi a perda de densidade na
compreensao do que caracteriza a Educacdo Ambiental e de capacidade de
refletir e se posicionar diante das tendéncias existentes” (LOUREIRO, 2004,
p.19).

Esclarecendo melhor, esse autor afirma:

O dado de realidade é que participacao, interdisciplinaridade, respeito a
diversidade biologica e cultural, entre outros principios, viraram lugar-
comum, como se tivessem um Uunico significado, e sem que suas
implicacbes no escopo de cada abordagem ou projeto sejam explicitadas,
problematizadas, aceitas ou refutadas (LOUREIRO, 2004, p.21).

Na revisdo bibliografica que fizemos, constatamos também que a

corrente® de EA que prevalece no Brasil carece de reflexdo critica.

Esta EA hegemobnica aposta que €, principalmente, por meio da
mudanca cultural e comportamental das pessoas que serd possivel
solucionar os problemas ambientais. Tal abordagem promove a
desvinculacdo dos problemas ambientais da questdo social, especialmente
da dindmica do préprio sistema capitalista. Trata-se de uma viséo
unidimensional que, com uma postura idealista, privilegia o individualismo e
o moralismo. Diante de tal postura, a intervencdo pedagdgica resulta

ingénua, estéril e conservadora.

E necessario observar que a referida EA pode estar cumprindo uma

funcdo ideoldgica ao mistificar os problemas ambientais e considerar o ser

* Documento elaborado pelo MEC, que propde a reorientacéo curricular do Ensino
Fundamental e Médio, visando construir referéncias nacionais comuns no processo
educativo.



humano como passivo, em vez de sujeito histérico. Ela serve para adaptar
os individuos ao modelo de sociedade responsavel pelos principais

problemas ambientais.

Por outro lado, encontramos, da mesma forma, uma corrente
composta por vérias tendéncias, que vé a EA como um instrumento de

transformacéao social.

A corrente contra-hegemonica, de caréater critico e transformador,
nao negando a importancia das ag¢des individuais, aposta na acao coletiva,
para que a transformacédo cultural ocorra juntamente com a transformacéo

social.

Atualmente, podemos contar com importantes contribuicdes de
autores brasileiros, como: Genebaldo Dias, Marcos Reigota, Fabio Cascino,
Aziz A’Saber, Mauro Guimardes, Carlos Walter P. Goncalves, Carlos
Loureiro, entre outros, que, mesmo partindo de referenciais teoricos
distintos, apontam e buscam superar o carater “asséptico” e espontaneista
presente em muitas praticas de EA.

Loureiro propde uma EA emancipadora e transformadora das
relacfes sociais. O sentido da palavra emancipadora , como nos explica o
proprio autor, € o "de um movimento de libertagcdo consciente e de
superacdo permanente das formas de alienacdo material e simbdlica,
coletiva e individual, existentes em cada fase historica definida"
(LOUREIRO, 2004, p.31-32).

Para o autor, educar € emancipar e:

A Educacao Ambiental Emancipatéria se conjuga a partir de uma matriz
gue compreende a educacdo como elemento de transformac&o social

* Composta por diferentes tendéncias ou vertentes.



inspirada no didlogo, no exercicio da cidadania, no fortalecimento dos
sujeitos, na criacdo de espacos coletivos de estabelecimento de convivio
social, na superacdo das formas de dominacdo capitalistas, na
compreensdo do mundo em sua complexidade e da vida em sua totalidade
(LOUREIRO, 2004, p.15).

Para Guimardes (2000, p. 68-69) a EA deve ser critica e
participativa, visando a um mundo justo e ambientalmente equilibrado,
inclusive na dimenséo social. Para o autor, essa proposta deve resgatar e
estar atrelada a concepcdo de Educacdo Popular; Educacdo Popular esta
que consiste num trabalho pedagodgico de construcdo de uma hegemonia

popular.

O autor, aqui, refere-se ao embate pela hegemonia, segundo a
formulacdo de Gramsci. O conceito de hegemonia® para Gramsci significa,
principalmente, a capacidade de direcdo intelectual e moral, que permite a
uma classe ser aceita como dirigente legitimo, obtendo o consenso ou a
passividade da maioria diante da conducdo por parte dela. Durante o
processo de conquista dessa hegemonia, 0s grupos sociais, contando com o
auxilio de seus intelectuais, elaboram concepcfes universalizantes que
traduzem um ponto de vista que é préprio em ponto de vista de todos,

dissimulando o particular no universal.

Os diferentes projetos de sociedade e concepcdo de EA, segundo
Guimaraes, podem ser resumidos em duas grandes correntes:

conservadora e critica. A corrente conservadora, que

[...] homogeneiza e superficializa o discurso de Educacdo Ambiental - com
perda do carater critico - e esta postura serve a — e esta a servi¢o de —
uma concepg¢do de sociedade e seu projeto de educagdo que busca ser
hegeménico (GUIMARAES, 2000, p.20).

® Para maiores esclarecimentos do conceito de hegemonia, ver Carnoy (1986) e Mello
(2001).



A corrente critica, que “aponta a opressao do homem e da natureza,
desnudando as relagcdes de poder na sociedade, em um processo de
politizacdo das acdes  humanas” (GUIMARAES, 2000, p.20), tem
um carater anti-hegemonico, ou seja, busca construir uma hegemonia

popular na sociedade.

Ao fazer a ligacdo entre EA e Educacéo Popular, Guimaraes afirma

que terdo de estar presentes, na “praxis pedagégica™®

, categorias como
igualdade, solidariedade, participacao critica, as quais se antagonizam com
o projeto dominante. Portanto, para o autor acima, essa praxis pedagoégica
constituir-se-a numa acgao criativa sobre as relacbes de dominacédo vigentes
na sociedade produtora da miséria social e da propria miséria do ambiente,

responsavel pela crise ecolégica do mundo, hoje.

Essa perspectiva de EA, declaradamente critica, emancipadora e
transformadora, pautada no didlogo, na participacdo, na valorizacdo do
individuo e vinculada as questdes politicas, econémicas, culturais e sociais,
€ que acreditamos ter o potencial de contribuir para mudar a realidade em

que vivemos, no sentido de enfrentar as raizes da crise ecoldgica.

Podemos perceber que tal educacdo é incompativel com um
pensamento pedagogico cujas bases de sustentacdo se déem através da
transmissao de conhecimentos, centrada na figura do professor, na escolha
de conteudos alheios a realidade do aluno e de tantas outras caracteristicas
presentes na chamada escola tradicional, ou na concepcdo "bancaria" de

educacao, a que se refere Freire (1981, p.67-68).

Longe de acreditar que o caminho metodoldgico para a EA critica

seja unico, queremos ressaltar que ela, certamente, ndo pode ser realizada

® A praxis pedagégica de que nos fala Guimarées, é a de Paulo Freire, em que a
transformacéo s6 pode ocorrer se teoria e pratica/reflexdo e acdo forem solidarias.



dentro de uma perspectiva educacional conservadora e que necessita de um

olhar diferenciado do que seja educacéo.

Sendo assim, encontramos no pensamento do educador Paulo
Freire uma valiosa contribuicdo para a EA critica, apesar de ele nao ter se
ocupado especificamente com esse tema. Por exemplo, jA em 1968,
tratando do trabalho dos agrobnomos extensionistas, no ambito da reforma
agraria que entdo estava em pratica no Chile, o autor , em ensaio intitulado
"Extensdo ou Comunicacao?", apresenta uma proposta de relacao entre os
técnicos e os camponeses que estd em perfeita sintonia com as concepcgoes
mais avangadas da atualidade para a EA (FREIRE, 2002b).

Por entender, ha muito tempo, que a educacdo ndo pode ocorrer
fora da dimensao ambiental é que Freire afirmou, em diferentes obras, que a
leitura do mundo é anterior & leitura da palavra, e a continuidade desta nao
pode prescindir da continuidade da leitura daquele. A citacdo a seguir, deixa

claro essa compreenséo:

Nunca pude entender a leitura de textos sem a compreensao do contexto
dos textos. Nunca pude entender a leitura e escrita da palavra sem a
‘leitura’ do mundo, quer dizer, a sua transformac&do. E quando falo em
mundo ndo falo exclusivamente das arvores e dos animais, que também
amo, das montanhas, dos rios. Nao falo exclusivamente da natureza de
que sou parte, mas das estruturas sociais, da politica, da cultura, da
histéria, de cuja feitura também faco parte” (FREIRE, 2000a, p. 107).

Percebemos, na passagem acima, que o pensamento do autor é
compativel com um importante principio’ da EA, estabelecido na
Conferéncia de Thblisi, que é o de considerar o ambiente em sua totalidade,
isto é, 0s seus aspectos naturais e os criados pelo homem, incluidas as

relacdes sociais.

" Os objetivos, as finalidades e os principios estabelecidos para a EA sdo apresentados
mais adiante, no capitulo 1.



Para Freire, ndo ha educacdo sem esperanca. Ora, a EA que
queremos, carrega em si a grande esperanca de construir um mundo
melhor em todos os niveis: social, politico, econémico e ambiental. Mas,
como ele mesmo explica, a esperanca ndo é um cruzar de bracos e esperar:
“Movo-me na esperanca enquanto luto e, se luto com esperanca, espero”
(FREIRE,1981, p.97). Ter esperanca de um mundo melhor, porém, nao
significa ja o termos. Devemos lutar dentro de condi¢Bes historicamente
favoraveis (FREIRE, 1995).

A nossa luta € em muitas frentes, inclusive contra a ideologia
fatalista e conformista que alimenta o discurso neoliberal® de que n&o
podemos fazer nada contra a realidade imposta, ou, por exemplo, fazer-nos
acreditar que a destruicdo do ambiente é uma consequéncia natural do

progresso e do desenvolvimento.

Freire ndo admite fatalismo, pelo contrario, propde um sonho
possivel, pois, para ele, somos seres da transformacéo e ndo da adaptacéo.

Mas esse movimento exige de no6s uma determinada postura ética:

Na verdade, seria incompreensivel se a consciéncia de minha presenca no
mundo ndo significasse ja a impossibilidade de minha auséncia na
construcao da propria presenca. Como presenca consciente no mundo ndo
posso escapar a responsabilidade ética no meu mover-me no mundo. Se
sou puro produto da determinac¢do genética ou cultural ou de classe, sou
irresponsavel pelo que faco no mover-me no mundo e se careco de
responsabilidade ndo posso falar em ética. Isto ndo significa negar os
condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que estamos submetidos.
Significa reconhecer que somos seres condicionados mas néo
determinados. Reconhecer que a Historia é tempo de possibilidade e néo
de determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, é problematico e
ndo inexoravel (FREIRE, 2002a, p.20-21, grifo do autor).

Portanto, o pensamento politico-pedagdgico freireano se constitui

numa fundamental contribuicdo para tornar a EA critica e transformadora.

® Referimo-nos & nova fase do liberalismo, iniciada a partir do comeco da Administracéo
Regan nos Estados Unidos, que se caracteriza por um profundo conservadorismo
econdmico.
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7

Para tanto, é necessario rever e refletir criticamente nossa pratica

docente, pois, segundo Freire,

E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a prépria pratica. O proprio discurso teérico, necessario a
reflexdo critica, tem de ser de tal modo concreto que se confunda com a
pratica [...] Por outro lado, quanto mais me assumo como estou sendo e
percebo a ou as razbes de ser de porque estou sendo assim, mais me
torno capaz de mudar, de promover-me, no caso. Do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica (FREIRE,
2002a, p. 43-44).

Consideramos que, ao realizarmos esta pesquisa, também
estaremos avancando no sentido desse salto necessario - do estado de
curiosidade ingénua para o de curiosidade epistemoldgica de que nos fala o

autor.

Por acreditar nas reais possibilidades da EA critica em contribuir para
a transformacédo social, desenvolvemos este trabalho com o objetivo de
verificar e refletir sobre como a tematica ambiental vem sendo incorporada
nas praticas educacionais das escolas da Rede Municipal de Séo Paulo e

identificar a tendéncia presente nelas.

A passagem a seguir exprime muito claramente a inser¢cao de nossa

pesquisa e serviu como estimulo para a realizacdo deste trabalho:

E absolutamente crucial para a concretizagdo de um novo patamar
societario que a producdo em Educacdo Ambiental aprofunde o debate
tedrico-pratico acerca daquilo que pode tornar possivel ao educador
discernir uma concepcdo ambientalista e educacional conservadora e
tradicional de uma emancipatéria e transformadora, as variacdes e
nuances que em ambas se inscrevem, problematizando-as, relacionando-as
e superando-as permanentemente (LOUREIRO, 2004, p.139).

A necessidade de aprofundamento do debate tedrico-pratico nas

producdes de EA, apontada por Loureiro como abosolutamente crucial,
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funcionou como um desafio para irmos além do objetivo inicialmente proposto
nesta dissertagdo. Por isso, sentimo-nos estimulados a, também, contribuir
com o levantamento de alguns subsidios que possam ser Uteis para a

construcdo de uma prosposta politico-pedagodgica de EA critica.

O trabalho esta estruturado em quatro capitulos, cujos conteudos

descrevemos, brevemente, a seguir.

No Capitulo 1, apresentamos um historico da origem e do
desenvolvimento da EA, no qual destacamos as principais Conferéncias
Internacionais, bem como o conteldo dos documentos gerados a partir
desses encontros. Ainda neste capitulo, encontramos um subtema que trata
especificamente do contexto politico e social que condicionou o
desenvolvimento da EA no Brasil, principalmente no que tange ao carater

oficial e institucionalizado que ela ganhou nos ultimos anos.

No Capitulo 2, relacionamos e analisamos diferentes conceitos de
EA, destacando inclusive os que fundamentam o nosso entendimento de
EA. Discutimos aqui, também, a natureza do problema ambiental que a

humanidade estéa enfrentando.

No Capitulo 3, na tentativa de conhecer a EA que vem sendo
praticada nas escolas publicas municipais de Sao Paulo, preocupacéo
central deste trabalho, encontra-se o resgate histérico da gestdo de EA pela
Prefeitura de S&do Paulo a partir do inicio da década de 1970, os dados
coletados da nossa pesquisa de campo, e ainda as consideracfes sobre a

pratica da EA nas escolas.

No Capitulo 4, apresentamos alguns subsidios basicos para a
fundamentacdo de uma EA critica, onde discutimos seus fundamentos

politicos e econdbmicos basicos e, também, principios pedagogicos
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freireanos que consideramos indispensaveis para a construcdo de uma

pratica de EA critica.

Por dltimo, sumarizamos as principais consideracdes finais a que

chegamos ao longo do trabalho.

A seguir passamos a relatar os procedimentos metodologicos da

pesquisa de campo abordada no Capitulo 3.

O CAMINHO METODOLOGICO

“O real ndo esta na saida nem na chegada:
ele se supbe para a gente no meio da
travessia”.

(Guimaraes Rosa)

A epigrafe acima, de certa forma, revela a abordagem adotada nesta
pesquisa — a qualitativa — que, entre seus aspectos caracteristicos,
pressupde que o problema de pesquisa vai se definindo e se delimitando ao

longo do processo.

Chizzotti®, ao tratar da pesquisa qualitativa esclarece que, mesmo

ante a existéncia de diferentes correntes, todas elas se fundamentam em

® Para maiores esclarecimentos, ver Chizzotti (2001).
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pressupostos e utilizam métodos e técnicas de pesquisa que as diferenciam

dos estudos experimentais.

Um dos fundamentos da pesquisa qualitativa consiste na
proposicdo, segundo a qual, as ciéncias humanas, por terem sua
especificidade, isto €, o estudo do comportamento humano e social, devem
fazer uso de uma metodologia prépria. No lugar do método experimental,
usado pelas ciéncias naturais, propde-se o método clinico, no qual o homem
€ descrito em um determinado momento e em uma determinada cultura, e o
método histdrico-antropoldgico, que busca apreender 0s aspectos
especificos dos dados e acontecimentos no contexto em que ocorrem
(CHIZZOTTI, 2001, p.79).

Um segundo fundamento propfe "que ha uma relagdo dindmica
entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e 0
objeto, um vinculo indissociavel entre 0 mundo objeto e a subjetividade do
sujeito” (CHIZZOTTI, 2001, p.79). Assim, o sujeito-observador é visto como
parte integrante do processo de apreensdo do conhecimento, estando

envolvido com o proprio objeto.

Quanto aos aspectos caracteristicos da pesquisa qualitativa,
Chizzotti (2001, p. 81-85) destaca quatro deles:

a) A delimitagdo e formulagéo do problema

O problema de pesquisa vai se definindo e se reorientando a
partir das informacfes obtidas junto aos pesquisados, isto é, no proprio
campo, num processo de observacédo reiterada e participante, em que se
estabelecem contatos duradouros com informantes ligados ao objeto. O
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envolvimento do pesquisador com o contexto do objeto pesquisado permite

descobrir os fenbmenos além de suas aparéncias imediatas.

b) O pesquisador

Para alcancar uma compreensdo global dos fenémenos, o
pesquisador deve despojar-se de preconceitos, ter uma conduta participante,
realizar uma efetiva imersédo no cotidiano dos sujeitos da pesquisa, de forma
a ganhar familiaridade com o0s acontecimentos e percepcdoes dos

informantes em seu contexto.

c) Os pesquisados

As pessoas que participam da pesquisa sao vistas como sujeitos
que produzem conhecimento e praticas coerentes, mesmo que de senso
comum. Todavia, tal conhecimento deve ser potencializado pela reflexdo

coletiva, de forma a torna-lo um conhecimento critico.

d) Os dados

Os dados sé&o vistos, em um contexto fluente de relagbes, como
algo que ndo se restringe as percepcdes sensiveis e aparentes. Todos 0s

fendmenos sao igualmente importantes e considerados preciosos.

e) A coleta de dados

A pesquisa qualitativa mescla um conjunto de instrumentos de
coleta de dados, entre eles: a observacao participante, a historia de vida e a
entrevista ndo diretiva. Independentemente do instrumento adotado, o
pesquisador deve esclarecé-lo, demonstrando a cientificidade dos seus

dados e do conhecimento produzido.
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Tendo como base as orientacfes da pesquisa qualitativa, buscamos
compreender as significacdes que estdo contidas nos atos e nas préticas da
educacao ambiental, num constante processo de idas e vindas, de pensar e

fazer, de repensar e refazer, em que o conhecimento foi sendo construido.

A pesquisa de campo foi realizada junto a dois O6rgdos
administrativos da Secretaria Municipal de Educacdo - Coordenadoria do
Butantd e Diretoria de Orientacdo Técnica (DOT) - em quatro escolas

municipais de Ensino Fundamental de Sao Paulo™.

A escolha do Municipio de Sao Paulo deve-se ao fato de que Séo
Paulo € a maior contradicdo das contradi¢cdes sociais criadas pelo modo de
producdo que caracteriza o Brasil, baseado no desenvolvimento industrial
retardatério. Assim, trata-se de um exemplo extremo da transformacdo do

espaco pelo homem e portanto, da relacdo deste com 0s recursos naturais.

A intencdo de verificar como o tema vem sendo inserido na escola
faz parte da nossa crenga de que € nela que encontramos as condi¢des de
exceléncia para fazer uma leitura critica da realidade voltada a

transformacao, confiando que:

A escola ndo vai organizar a luta dos moradores, mas ela pode se
transformar, por intermédio de conteudos e métodos das disciplinas
escolares, no "lugar" privilegiado de leitura critica dessa realidade, no
espaco de ampliacdo da simples observacédo e constatacdo de problemas
do cotidiano, em objeto de conhecimento sistematizado, contextualizado
pelas ciéncias de referéncia que originam o conhecimento escolar
(PONTUSCHKA, 1996, p.12).

19 Os critérios e processo de escolha das escolas pesquisadas estdo explicitados na secéo
3.2.1 do Capitulo 3.
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A opcao pelas escolas da rede publica insere-se também dentro de
uma perspectiva critica, ja que esse segmento, hoje, concentra a grande
parcela da populacdo que mais sente as consequéncias dos problemas

ambientais presentes no cotidiano da capital.

As escolas municipais pesquisadas pertencem a Coordenadoria do
Butantd, antigo Ndcleo de Acdo Educativa (NAE) 12. A opcao pela
Coordenadoria do Butantad deve-se a um conjunto de fatores, que passamos

a comentar.

No inicio dos anos 80, a regido foi pioneira no que se refere a EA, ja
que a Prefeitura Municipal de Sado Paulo (PMSP) criou um centro de EA num
dos parques da regido: o Centro de Educacdo Ambiental do Parque da
Previdéncia. A criacdo desse primeiro centro de EA de S&o Paulo
certamente influenciou as escolas do Butantd, pois 0s primeiros cursos
realizados nesse equipamento social foram destinados a professores das

escolas da regido, durante os anos de 1985 e 1986.

Um outro fator de escolha da Coordenadoria do Butantd para nossa
andlise foi a prioridade dada a questdo ambiental pela Administracao
Regional do Butantd na Gestdo Luiza Erundina. Nesse periodo, foi criado o
"Projeto Butantd". Tal projeto integrava todas as acdes da PMSP desta
Regional, tendo como base o Ambiente e tinha como apoio um tripé: o
carater intersecretarial, a participacdo popular e o ambiente (SAO PAULO,
1992a, p.3). Tratou-se de uma iniciativa pioneira do "Governo Local do
Butanta", expressao usada no documento analisado por nés, que relata a
rica experiéncia vivenciada (SAO PAULO,1992a).

A seguinte passagem demonstra a concepc¢ao do projeto:
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Com o passar do tempo foi possivel aparar arestas, corrigir falhas e
encontrar o caminho melhor. A auséncia de um mote, a auséncia de uma
proposta alternativa globalizante de trabalho foram identificadas como
fatores bloqueadores. Assim, o meio ambiente foi eleito como motivo
central da proposta, jA& que todos, desde os mais altos dirigentes e
servidores até o mais humilde cidadao, estdo diretamente envolvidos com
ele. E o trabalho intersecretarial, com a participacdo do maior ndimero
possivel de secretarias em cada atividade proposta, foi a forma eleita para
o trabalho (SAO PAULO, 1992a, p.2).

Acreditamos que o referido projeto alertou os habitantes da regido

para o problema ambiental e deve ter deixado marcas importantes.

Por ultimo, a escolha do Butantad deve-se ao fato de que esta regido
faz parte da realidade desta pesquisadora, uma vez que € seu local de

moradia e de trabalho.

As escolas nas quais desenvolvemos nossa pesquisa foram
indicadas pela Coordenadoria do Butanta. O critério para indicacdo, como
trataremos adiante, foi o fato de que essas unidades, reconhecidamente,
realizam trabalhos de EA, isto €, sdo as escolas que se destacam em
atividades de EA na percepcao do coordenador de projetos de EA da
Coordenadoria do Butantad. Maiores detalhes quanto a escolha sédo descritos

no Capitulo 3.

A coleta dos dados

Conforme ja nos referimos anteriormente, os dados, na pesquisa
gualitativa, por serem acontecimentos que se manifestam de forma
complexa, ndo s&do apreendidos em um instante de observacdo. E

necessario desvelar sua esséncia, aléem da simples aparéncia. Portanto,
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todos os fenbmenos sdo igualmente importantes, assim como todos o0s

sujeitos séo dignos de estudo.

Dessa forma, em nosso trabalho de campo, realizado a partir do
primeiro semestre de 2003, contamos com a participacdo de pessoas
ligadas diretamente a Secretaria Municipal de Educacao (a Coordenadora de
Projetos Especiais da Diretoria de Orientacdo Técnica) e a Coordenadoria
do Butantd (Coordenador de Projetos de EA), além de diretores,

coordenadores e professores das escolas municipais.

Nas escolas, nosso primeiro contato ocorria com a diregcdo ou com a
coordenacdo, a qual, além de nos dar uma visdo geral da instituicao,
indicava-nos o professor ou professores responsaveis pelos projetos de EA.
Esclarecemos que a escolha dos entrevistados tinha como norte o quesito
de a pessoa estar diretamente envolvida com atividades de EA. A cada
entrevista ou observacdo, explicavamos o0s objetivos do trabalho e a

importancia que cada um teria para o desenvolvimento do processo.

Combinadvamos, basicamente, dois instrumentos de coleta de dados:
a entrevista com questdes semi-abertas e, eventualmente, a observacéo

participante, esta Ultima num carater complementar.

Com relagdo ao nosso principal instrumento de coleta de dados da
pesquisa de campo; as entrevistas com questdbes semi-abertas,

esclarecemos que estas foram gravadas sempre que permitido.
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Tanto nas observacées quanto nas entrevistas,' guiamo-nos por um
rol de objetivos especificos para auxiliar a nossa analise e interpretacao.
Séo eles:

o identificar o entendimento que as pessoas apresentam de

ambiente e de EA ;

o identificar os fatores que levaram aquela determinada escola a
desenvolver préticas de EA;

. conhecer a atividade de EA, bem como o critério da escolha do
tema pela escola;

o conhecer o material de apoio, quando houvesse, utilizado no
desenvolvimento do trabalho;

o identificar as principais dificuldade enfrentadas pela escola
para desenvolver o trabalho;

o gual o preparo dos educadores para EA.

Assim, com base nos dados coletados e nos fundamentos tedricos
do nosso trabalho, procuramos verificar se a EA praticada esta mais proxima

de uma educacéo transformadora ou conservadora.

1 Os roteiros com as questdes basicas usadas nas entrevistas encontra-se no Anexo. Tais
roteiros serviram apenas para orientar o dialogo entre o entrevistador e os entrevistados,
isto é, ndo foram preenchidos pelos entrevistados.
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CAPITULO 1

TRAJETORIAS DA EDUCACAO AMBIENTAL

“[...] ver a Terra de longe nos fez dar o salto
de uma viséo do solo local para a totalidade
planetaria, instigando outra percepcao de
mundo e do meio ambiente.”

(Michel Serres)

1.1 Origem e desenvolvimento da Educacao Ambiental no
cenéario internacional

Vérios autores, em seus estudos sobre a tematica ambiental, ja
tiveram a preocupacao de elaborar uma revisado da historia da EA, entre os
quais podemos destacar Cascino (2000), Reigota (1998a), Goncalves
(2002), Dias (2003) e Pelicioni (1998). Sdo em seus escritos, principalmente,
gue nos apoiaremos para descrever e destacar alguns marcos que
consideramos importantes para compreender o surgimento e a evolugao da
EA.
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N&o ha, por parte dos estudiosos do tema, um consenso quanto ao
periodo da origem dos movimentos ambientalistas, mas a maioria aponta os
anos 60 como decisivos para os rumos das lutas de preservacdo do
ambiente'? e conseqiientemente, para o lancamento das bases da EA.

Segundo Gongalves (2002, p.11-12), até a década de 60 nos paises
capitalistas desenvolvidos, os questionamentos da ordem sdcio-politica e
cultural eram comandados por grupos organizados e considerados de
esquerda — socialistas, comunistas e anarquistas —, a partir desse periodo,
entretanto, diferentes segmentos sociais passaram a ganhar for¢ca e também
a questionar a ordem vigente. Varios movimentos, como o dos hippies, das
mulheres, dos negros e entre eles o ecoldgico, “ganham a rua” e passaram a
criticar, além do modo de producdo, as nocdes de progresso, de
industrializacdo e de consumo, isto é, passaram a questionar o modo de vida
e a denunciar também as possiveis consequéncias da manutencdo de um
modelo de desenvolvimento econbémico baseado no “dominio” da natureza e

na crescente exploracéo dos recursos naturais.

Um fato que, de acordo com Cascino (2000, p.36), teve grande
importancia para a socializacdo do debate ambiental, principalmente nos
paises industrializados, foi a publicacdo, em 1962, do livro Primavera
Silenciosa, da especialista em biologia marinha e jornalista estadunidense,
Raquel Carson. O livro, que aponta os efeitos da contaminacdo ambiental
em decorréncia do uso excessivo de pesticidas e inseticidas sintéticos,
acabou gerando, além de certa indignacdo popular, muita controvérsia no
Departamento de Agricultura dos Estados Unidos, nas industrias quimicas,

assim como entre médicos e cientistas.

2 Neste trabalho, usaremos o termo ambiente ou meio, por serem sindnimos e por

concordarmos com muitos autores que alertam que, apesar de consagrado, o termo meio
ambiente é inadequado, pois trata-se de uma redundancia que teria sua origem em um erro
de traducdo. Porém, a expressao sera preservada nas citacdes.
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Seis anos mais tarde, na cidade de Roma, ocorreu uma reuniao
entre trinta economistas, cientistas, educadores e industriais de paises
desenvolvidos, para discutir alguns temas que mantinham relacdo com o
ambiente, entre eles: o excesso de consumo; o esgotamento das reservas
de recursos naturais ndo-renovaveis e o crescimento da populacdo mundial
(REIGOTA, 1998a).

Do encontro acima, que ficou conhecido como Clube de Roma,
originou-se um polémico relatério intitulado Limites do Crescimento,
publicado em 1972. Segundo Reigota (1998a, p.14), o texto gerou severas
criticas de intelectuais latino-americanos que acusavam o relatorio de sugerir
gue a manutencado do excessivo consumo dos paises industrializados estaria
comprometida, se ndo houvesse um controle do crescimento populacional
dos paises pobres. O documento serviu por muitos anos como referéncia
internacional para o desenvolvimento de projetos e politicas econémicas e
sociais e contribuiu também para difundir, em nivel planetario, a discussao
ambiental. Pelicioni (1998, p.27), citando Acot, observa que, se as teses
contidas no relatério do Clube de Roma ndo geraram um impacto no ato de
sua publica¢do, um ano depois, com a crise do petréleo, ganharam destaque
na imprensa européia e passaram a estar presentes em todos os debates

econdmicos.

Como podemos observar, os dois fatos apontados anteriormente ja
indicavam que o tema ndo mais poderia ser ignorado e exigia uma discussao
mais profunda que envolvesse tanto instituicbes governamentais como

diferentes setores da sociedade cientifica e civil.



23

1.2 As conferéncias internacionais e suas contribuicdes para

a Educacao Ambiental

A expressdo “Educacdo Ambiental” (Environmental Education) foi
usada pela primeira vez em 1965, na Gra-Bretanha, durante uma
Conferéncia de Educagédo na Universidade de Keele. A partir desse fato,
aceita-se que a EA deveria ser parte integrante da educacao de todos os
cidadaos. Para tanto, foi criada nesse mesmo pais, em 1969, a Sociedade
de Educacado Ambiental (Dias, 2003).

Em decorréncia dos Vvarios encontros internacionais realizados a
partir da década de 70, foi se firmando cada vez mais a necessidade de se
desenvolver a EA e, consequentemente, estabelecendo-se conceitos,
principios, objetivos e metodologias. A relevancia do tema fez com que
paises, tanto do sistema capitalista como socialista, se reunissem, na
tentativa de buscar solu¢cdes para o impasse ambiental a que todos estavam

submetidos.

Conferéncia de Estocolmo

A Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano ocorreu
em Estocolmo, na Suécia, em 1972, realizada pela Organizacdo das Nacoes
Unidas (ONU). Compareceram a Conferéncia representantes de cento e
treze paises, inclusive do Brasil, e teve como principal tema a poluicao
causada pelas industrias. Para Reigota (1998a, p.15), o importante meérito
dessa Conferéncia foi o reconhecimento da necessidade de se educar o
cidadao para a solucdo dos problemas ambientais, lancando, portanto, as
bases do que se convencionou chamar de EA. Desse encontro resultaram
varias iniciativas para a recuperacdo da saude ambiental do planeta por

meio de incentivos a implementacdo de politicas publicas, a criacdo de
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orgdos ambientais estatais e disposicdo para a cooperacao internacional
(Pelicioni 1998).

Outra importante resolugcdo da Conferéncia de Estocolmo foi a de
recomendar a capacitacdo de professores e o desenvolvimento de métodos
e recursos pedagdgicos para se desenvolver a EA. A partir dai, a Unido das
Nacdes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), organismo da
ONU, ficou responséavel pelos rumos dessa nova perspectiva educacional.
Para tanto, promoveu trés conferéncias a fim de discutir EA, das quais
resultaram importantes documentos. A partir de Estocolmo, em 1973 criou-
se 0 Programa das Nac¢Oes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA); que
juntamente com a UNESCO lancou, em 1975, o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental (PIEA) ou a International Environmental Education
Programme, cujos objetivos destacamos abaixo:

a) promover o intercAmbio de idéias, informagBes e experiéncias em
educacédo ambiental entre as nacdes e regibes do mundo;

b) promover o intercambio de idéias, informacdes e experiéncias em
educacédo ambiental entre as nacdes e regibes do mundo;

c) fomentar o desenvolvimento e a coordenacdo de atividades de
pesquisa, para melhor compreensdo dos objetivos, conteddos e
métodos da EA;

d) favorecer o desenvolvimento e a avaliagdo de novos materiais,
curriculos, programas e instrumentos didaticos no campo da EA;

e) impulsionar o treinamento ou atualizagdo de pessoal-chave para o
desenvolvimento da EA, tal como professores, planejadores,
pesquisadores e administradores educacionais;

f) oferecer assisténcia técnica aos Estados membros no desenvolvimento
de programas de EA (SECRETARIA DO MEIO AMBIENTE, 1994 apud
PELICIONI, 1998, p.30).

Continuando o histérico, apresentaremos as trés Conferéncias

promovidas pela UNESCO e destacaremos algumas de suas resolucgdes.
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Conferéncia de Belgrado

O Seminéario Internacional sobre Educacdo Ambiental, que
aconteceu em 1975 na entéo lugoslavia, foi realizado a fim de formular os
principios e orientacdes para o PIEA e preparar a Conferéncia Internacional
sobre Educacdo Ambiental prevista para 1977.

Ao final desse encontro, em gque sessenta e cinco paises enviaram
especialistas, entre o0s quais educadores, biologos, gedgrafos e
historiadores, foi elaborado um documento que ficou conhecido como Carta
de Belgrado. Essencialmente, esse documento chama a atencdo para a
necessidade de se estabelecer uma nova “ética global” e um novo conceito
de desenvolvimento capaz de erradicar as causas basicas da pobreza, da
fome, do analfabetismo, da poluicdo, da exploracdo e dominacédo, além de

reduzir os orcamentos militares e a competicdo na fabricagcdo de armas.

O documento destaca também a importancia de se investir em um
novo tipo de educacdo para se combater a crise ambiental do mundo,
educacao essa que, segundo esse documento, requer “um novo e produtivo
relacionamento entre estudantes e professores, entre a escola e a
comunidade, entre os sistema educacional e a sociedade” (BRASIL, 2003, p.
2).

Conferéncia de Thilisi

Considerado o evento mais importante para a definicdo dos rumos
da EA, na maior parte da literatura consultada, a Primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educagdo Ambiental organizada pela UNESCO
em colaboragcdo com o PNUMA, aconteceu em Thilisi (Geérgia, CEIl), em
1977. Nesse encontro, além da apresentacdo dos primeiros trabalhos que
estavam sendo realizados em varios paises, foram elaboradas as

recomendacdes que se converteram na principal referéncia para os
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interessados em EA. Portanto, consideramos importante transcrever

algumas delas.

A Recomendacdo n°l expde critérios que expressam muito da

concepcao de EA vigente nos dias atuais:

Embora se considere que os aspectos bioldgicos e fisicos constituem a
base natural do meio humano, as dimensdes socio-culturais e econémicas,
e os valores éticos definem, por sua vez, as orientagdes e 0s instrumentos
com os quais 0 homem podera compreender e utilizar melhor os recursos
da natureza para atender as suas necessidade.

A educacdo ambiental é resultado do redirecionamento e articulacdo das
diversas disciplinas e experiéncias educativas que facilitam a percepcédo
integrada do meio ambiente, possibilitando uma acdo mais racional e
capaz de atender as necessidades sociais.

Um dos objetivos fundamentais da educacao ambiental € conseguir que 0s
individuos e as coletividades compreendam a natureza complexa do meio
ambiente natural e do meio criado pelo homem, resultante da interacdo de
seus aspectos biologicos, fisicos, sociais, econdmicos e culturais, e que
adquiram conhecimentos, valores, comportamentos e habilidades préticas
para participarem, com responsabilidade e eficacia, da prevencdo e
solucdo dos problemas ambientais e da gestdo do problema da qualidade
do meio ambiente (IBAMA, 1997, apud PELICIONI, 1998, p.31-32).

As finalidades e as categorias dos objetivos da EA sao descritas na

Recomendagéo n° 2.

Finalidades da EA:

a) ajudar a compreender claramente a existéncia e a importancia da
interdependéncia econdmica, social, politica e ecolégica em zonas
urbanas e rurais;

b) proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir
conhecimentos, o sentido dos valores, atitudes, interesse ativo e
aptiddes necessarios a protecdo e melhoria do meio ambiente;

c) recomendar novas formas de conduta aos individuos, grupos sociais e a
sociedade como um todo em relacdo ao meio ambiente (PELICIONI,
1998, p.32-33).
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Categorias dos objetivos da EA:

a)

b)

d)

consciéncia: ajudar grupos sociais e individuos a adquirirem uma
consciéncia do meio ambiente global, sensibilizando-os para essas
questdes;

conhecimentos: ajudar grupos sociais e individuos a adquirirem
experiéncias diversas e uma compreensdo fundamental do meio e
problemas afins;

comportamento: ajudar grupos sociais e individuos a se comportarem
de acordo com uma série de valores e a criarem interesse e
preocupacdo em relacdo ao meio ambiente, motivando-os de tal
maneira que possam participar ativamente da sua melhoria e protecéo;

habilidades: ajudar grupos sociais e individuos a adquirirem as
habilidades necesséarias para determinar e resolver os problemas
ambientais;

participacdo: proporcionar aos grupos sociais e individuos a
possibilidade de participarem ativamente de tarefas voltadas para a
solucéo dos problemas ambientais (PELICIONI, 1998, p. 32-33).

A Recomendacédo n° 2 estabelece também os principios basicos da

Considerar o meio ambiente em sua totalidade, isto €, em seus
aspectos naturais e criados pelo homem (politico, social, econdmico,
cientifico-tecnoldgico, historico-cultural, moral e estéticos).

Constituir um processo continuo e permanente, através de todas as
fases de ensino formal e ndo formal.

Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteddo
especifico de cada disciplina, de modo que se adquira uma
perspectiva global e equilibrada.

Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista local,
regional, nacional e internacional, de modo que os educandos se
identifiguem com as condicdbes ambientais de outras regides
geogréficas.

Concentrar-se nas condicbes ambientais atuais, tendo em conta
também a perspectiva histérica.
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6. Insistir no valor e na necessidade da cooperacdo local, nacional e
internacional, para prevenir e resolver os problemas ambientais.

7. Considerar, de maneira explicita, os aspectos ambientais nos planos
de desenvolvimento e de crescimento.

8. Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas
ambientais.

9. Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em
conseqliéncia, a necessidade de desenvolver o senso critico e as
habilidades necessérias para resolver tais problemas.

10. Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos
para comunicar e adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente,
acentuando devidamente as atividades praticas e as experiéncias
pessoais (DIAS, 2003, p. 112-126).

Pelicioni (1998, p.34) observa que, apds a Conferéncia de Thilisi,
as acdes de EA ndo mais poderiam deixar de levar em consideracdo o0s
aspectos econdmicos, historicos e culturais nas relagdes homem e natureza,
diferenciando-se, portanto, das anteriores, muito mais “ligadas aos aspectos

fisicos e bioldgicos”.

Como podemos constatar pela citacdo abaixo, que reproduz o
informe final da Recomendacédo n° 2, essa Conferéncia contribuiu também
para por fim a polémica discussdo de transformar a EA em uma disciplina

escolar.

La educacion ambiental no debe ser una materia mas que se afada a los
programas escolares, sino que debe incorporarse a los programas
dedicados a todos los educandos, sea cual fuere su edad [...] Esta tarea
necesita la aplicacién de nuevos conceptos, de nuevos métodos y de
nuevas técnicas en el marco de un esfuerzo global que haga hincapié en el
papel social que desempefian las instituciones educativas y la creacion de
nuevas relaciones entre todos los participantes en el proceso educativo
(UNESCO, 1980, p.35, apud LOUREIRO, 2004, p.73).

Com a criagdo da disciplina Educagcdo Ambiental, segundo Dias

(1994, p.XIl), “estariamos anulando o potencial renovador da Educacéo
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Ambiental em proporcionar uma visdo global dos problemas ambientais, a

base de uma abordagem critica no trabalho interdisciplinar”.

Conferéncia de Moscou

A Segunda Conferéncia Internacional de Educagdo Ambiental ou
Congresso Internacional de Educacdo e Formacdo Ambiental — a terceira
promovida pela UNESCO/PNUMA/PIEA -, aconteceu em agosto de 1987,
em Moscou. A entdo Unido Soviética vivia o inicio de um periodo de grandes
transformacdes econdémicas e politicas, que ficou conhecido como Glasnost
e Perestroika, além de estar também, juntamente com o mundo todo, ainda
sob o impacto do acidente nuclear na cidade de Chernobyl, na Ucrania,
ocorrido, entdo had pouco mais de um ano. Esses fatores propiciaram
condi¢cBes mais que favoraveis, tanto internas como externas, para o debate

entre, aproximadamente, trezentos educadores ambientais de cem paises.

Apoés dez anos do lancamento das bases para a EA, esse encontro
procurou avaliar suas maiores dificuldades e os seus avangos em diversos
paises e determinar novas prioridades. O documento resultante deste
encontro € intitulado de International Strategy for Action in the Field
Environmental Education and Traming for 1990s (Estratégia Internacional
para Agcédo no campo de EA e Treinamento para os anos 90). O encontro foi
um alerta para a necessidade de uma reorientagéo do processo educacional,
a fim de que os objetivos da EA fossem alcancados (PEDRINI, 1998).
Resumidamente, o autor destacou algumas acdes, dentre as quais

consideramos importante transcrever as seguintes:

a) desenvolvimento de um modelo curricular;
b) intercambio de informacdes sobre o desenvolvimento de curriculo;

c) desenvolvimento de novos recursos instrucionais;
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d) promocéao de avaliacbes de curriculos;
e) capacitar docentes e licenciados em EA,;

f) melhorar a qualidade das mensagens ambientais veiculadas pela
midia ao grande publico;

g) capacitar especialistas ambientais através de  pesquisa
(PEDRINI, 1998, p. 29).

A avaliacdo que varios autores fazem do encontro de Moscou € que
ele refor¢cou as orientagdes das duas conferéncias anteriores da UNESCO
(Belgrado e Thilisi).

Relatério de Brundtland e o Seminério Latino-Americano de EA

A década de 80 foi marcada, ainda, por outros dois acontecimentos
que tiveram grande importancia no processo de construcdo da EA: a
publicacdo do Relatério de Brundtland, pela Comissdo Mundial criada pela

ONU e o Seminario Latino-Americano de Educacdo Ambiental.

O Relatério de Brundtland, publicado no Brasil com o nome de O
Nosso Futuro Comum, resume as conclusdes de inumeras reunides que
ocorreram em  varias cidades do mundo, inclusive em Sao Paulo,
patrocinadas pela entdo ministra norueguesa Gro-Brundtland, nas quais
discutiram-se problemas e solucbes para as questbes ambientais (DIAS,
2003).

Segundo Kiouranis, a importancia desse relatorio se deve ao fato de
ele ter como ponto de partida a complexidade dos problemas sdcio-
econdbmicos e ecologicos da sociedade global, em que aspectos
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econdmicos, tecnoldgicos, sociais e politicos estdo interligados e também

13
|

por destacar o desenvolvimento sustentavel™. Segundo a autora:

O texto propde uma visdo no modelo de relacbes comerciais
internacionais, no padrdo de consumo, visando um estilo de crescimento
econdmico capaz de proteger os ecossistemas, reciclar a matéria, poupar
energia e fundamentalmente garantir o direito dos cidaddos ao futuro
(KIOURANIS, 2001, p.23).

Quanto ao Seminario Latino-Americano de Educagdo Ambiental
realizado em Buenos Aires, Argentina (1988), promovido pela UNESCO-
PNUMA, sua importdncia se deve ao fato de ter estabelecido
recomendacdes especificas aos paises latino-americanos, cuja realidade

econdmica e social se diferencia em muito dos paises desenvolvidos.

Algumas dessas recomendacdes, relacionadas por Dias,

estabelecem que a EA para os paises latino-americanos deve:

a) fazer parte da politica ambiental dos paises;

b) adaptar-se as caracteristicas culturais especificas das populactes
envolvidas no processo educativo;

c) ter presente o papel que a mulher desempenha na familia, na
sociedade e no desenvolvimento;

d) promover a reformulacéo da educacao formal e ndo-formal para uma
concepcao ambientalista;

e) considerar o contexto de subdesenvolvimento que vivem os paises da
América do Sul e se transformar num instrumento idéneo para a
integracdo e o0 apoio mutuo entre as nacdes da regido;

f) salientar a necessidade de criagdo de um novo estilo de
desenvolvimento que inclua crescimento econdmico, igualdade social
e conservacao dos recursos naturais, capaz de propiciar relacées mais
humanas, fraternas e justas entre os homens, e destes com o seu
entorno natural, atingindo niveis crescentes de qualidade de vida
(DIAS, 1994, p.XIV).

3 A Comissao de Brundtland definiu desenvolvimento sustentavel como “aquele que atende
as necessidades presentes sem comprometer a possibilidade de as geracdes futuras
atenderem a suas proprias necessidades” (DIAS, 2003, p.120).
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Conferéncia do Rio de Janeiro

De 3 a 14 de junho de 1992, promovida pela ONU, aconteceu na
cidade do Rio de Janeiro - Brasil - a Conferéncia das Na¢c6es Unidas sobre
Meio Ambiente e Desenvolvimento, oficialmente denominada de Conferéncia
de Cupula da Terra (ASSUNCAO, 1993 apud PEDRINI, 1998), na qual
estiveram reunidos representantes de mais de cento e cinquenta paises,
entre chefes de Estados e pessoas ligadas a Organizacbes N&ao-
Governamentais (ONGs), com a intencdo de discutir, divulgar e aprovar
documentos ligados a questbes ambientais. Dentre estes documentos
destacam-se: a Agenda 21; o Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global; a Carta da Terra; a
Declaragéao do Rio de Janeiro; o Tratado da Biodiversidade e a Convengéao
sobre o Clima. Aqui, limitar-nos-emos a comentar apenas 0s dois primeiros
documentos, ndo por considera-los mais importantes e sim por estarem mais

diretamente ligados ao nosso tema.

A Agenda 21 foi certamente o documento mais divulgado da
Conferéncia e busca estabelecer, com o auxilio de agbes concretas, metas,
recursos e responsabilidades definidas a preservacdo e a melhoria da
qualidade ambiental na Terra. E um programa estratégico e universal, que
estabelece uma verdadeira parceria entre governos e sociedades para
alcancarmos o desenvolvimento sustentavel no século XXI. Em quase todos
os capitulos, das 800 paginas do documento, a EA esta presente (DIAS,
1994).

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global foi formulado (e deve estar em permanente
construcdo) pelos representantes das centenas de ONGs presentes ao

encontro. Nele, é ratificado o papel central da educacdo na formacdo de



33

novos valores e na acao social para a transformacdo humana e social e a

preservacgao ecoldgica.

EA:

Esse Tratado estabelece importantes principios, recomendando que a

10.

11.

12.

13.

€ um direito de todos; somos todos aprendizes e educadores;

deve ter como base o pensamento critico e inovador, promovendo a
transformacédo e a construcdo da sociedade;

tem o proposito de formar cidadaos com consciéncia local e planetéria,
que respeitem a autodeterminacdo dos povos e a soberania das
nacgoes;

ndo é neutra, mas ideolégica. E um ato politico, baseado em valores
para a transformacéo social,

deve envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagéo entre o
ser humano, a natureza e o universo, de forma interdisciplinar;

deve estimular a solidariedade, a igualdade e o respeito aos direitos
humanos, valendo-se de estratégias democraticas e de interacao entre
as culturas;

deve tratar as questdes globais criticas, suas causas e inter- relacdes
em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e histérico;

deve recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a historia
indigena e a cultura local;

deve estimular as comunidades para retomar a conducdo de seus
préprios destinos;

valorizar as diferentes formas de conhecimento;

deve ser planejada para capacitar as pessoas a trabalharem conflitos
de maneira justa e humana;

deve promover a cooperacdo e o dialogo entre individuos e
instituicdes;

requerer a democratizacédo dos meios de comunicacdo e seu
comprometimento com 0s interesses de todos o0s setores da
sociedade;
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14. deve ajudar a desenvolver a consciéncia ética sobre todas as formas
de vida com as quais compartiihamos este planeta (DIAS, 2003,
p.195).

Sem duvida nenhuma, uma acdo reflexiva sobre o0s principios
recomendados no Tratado se faz fundamental para o desenvolvimento de
toda pratica de EA, jA que eles destacam o seu carater politico, critico e
inovador, valoriza diferentes formas de conhecimento e estimula a

solidariedade, a igualdade e a cooperacéao.

A Rio 92 foi um evento que marcou definitivamente a historia do
movimento internacional de EA, ndo sO pelos importantes documentos
redigidos mas, também, pela participacdo ativa de varias organizacdes da

sociedade civil.

Conferéncia de Thessaloniki

A Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade:
Educacdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, realizou-se em

Thessaloniki, na Grécia, entre os dias 8 e 12 de dezembro de 1997.

Cascino (2000, p.61) afirma que a Declaracdo de Thessaloniki veio
reiterar a necessidade de que as acfGes de EA devem estar fundadas nos
conceitos de ética e sustentabilidade, na identidade cultural, na diversidade
e nas praticas interdisciplinares. O autor também destaca a importancia do
documento Educating for a Sustainable Future: A Transdisciplinary Vision for
Concerted Action, elaborado pela UNESCO para essa mesma Conferéncia,
que propde um aprofundamento na discussao e até mesmo uma revisao de

contetdos de EA, até hoje tidos como consensuais.
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Conferéncia de Johanesburgo

De 22 de agosto a 04 de setembro de 2002, aconteceu na cidade de
Johanesburgo, na Africa do Sul, a conferéncia denominada Cupula Mundial

para o Desenvolvimento Sustentavel.

A Rio + 10, como ficou conhecida, ocorreu ap6s uma década da Rio-
92, periodo marcado pelo grande avanco da politica neoliberal pelo mundo

todo, e seu encerramento foi marcado pela frustracéo.

O balanco de tal encontro, revelou que ndo houve avangos em

relacéo as resolucdes estabelecidas na Rio-92, além de:

- nao definir de prazos, nem metas de implementacgéo de acordos;

- enfraquecimento da participacao civil pelo formato do encontro e
pelo esquema de seguranca da Africa do Sul;

- elaboracédo de declaracao final prevendo um vago compromisso
dos Estados para com a maioria dos temas;

- recusa dos EUA em firmar acordos com os demais paises
(CARTA MAIOR, 2003).

A posicao dos Estados Unidos, quanto a estabelecer compromissos
internacionais que pudessem ferir qualquer um dos seus interesses politicos
e/ou econbmicos, ja era prevista. Segundo Loureiro, o relatério Estado do
Mundo 2003 ja denunciava a sistematica oposicao desse pais, responsavel
por 25% da degradacdo ambiental e do consumo de bens naturais
(UMA/WORLDWATCH INSTITUTE, 2003 apud LOUREIRO, 2004, p.41).

Um aspecto positivo destacado no encontro foi o aumento da

articulacdo mundial das ONGs e outros movimentos.
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Consideracdes sobre as Conferéncias

Ao fazermos uma analise dos principais resultados dos eventos
realizados para se discutir questdes ambientais e, mais especificamente, os
que tratavam de EA, podemos destacar importantes transformacbes e

avancos no pensamento ambiental e conseqiientemente na EA.

A participagcdo de um grande numero de paises nos encontros,
cento e treze estiveram representados na Primeira Conferéncia de Meio
Ambiente Humano, (Estocolmo, 1972), j4 demonstrava a consciéncia de
que o enfrentamento dos problemas sO poderia ser feito dentro de uma

abordagem planetaria.

A importancia estratégica da EA para a melhoria da qualidade do
meio foi uma resolucdo da Conferéncia de Estocolmo, resultando, a partir
dai, trés grandes encontros internacionais para se discutir especificamente
EA.

A evidéncia de que solugbes meramente técnicas ndo seriam
suficientes para se enfrentar os problemas ambientais fica mais visivel a
partir da Conferéncia de Belgrado (1975), quando se destaca que € preciso
criar um novo conceito de desenvolvimento capaz de erradicar as causas
basicas da pobreza, da fome, do analfabetismo, da exploracdo e da

dominacéo, responsaveis por sérias consequéncias socioambientais.

A Carta de Belgrado reconhece que, sem uma transformagcao no
vigente sistema educacional, bem como nas relages entre estudantes e
professores, ndo é possivel o desenvolvimento de conhecimentos e
habilidades, valores e atitudes que possibilitem a melhoria da qualidade
ambiental (BRASIL, 2003).
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De uma preocupacdo ambiental essencialmente ecoldgica, de
conservagao da natureza e denunciadora da poluigdo, do desmatamento, do
esgotamento dos recursos naturais nao-renovaveis e da extincdo de
animais, podemos perceber, mais claramente, a partir da Conferéncia de
Thilisi (1977), o lancamento de bases que nos possibilitam enxergar a maior
complexidade da problematica ambiental, jA que ela ndo pode ser vista
isolada das questdes sociais, econbmicas, culturais e politicas. Buscando
dar conta dessa complexidade, serdo estabelecidos os fundamentos da EA,

aceitos internacionalmente.

Se a Conferéncia de Estocolmo apontou a EA como um elemento
decisivo para o combate a crise ambiental e, também, a necessidade de se
capacitar os professores para desenvolverem esse trabalho, foi em Thilisi
que se definiram as recomendacdes, as finalidades, os objetivos e os
principios basicos para o desenvolvimento das atividades de EA.

Considerada um marco histérico da evolucdo da EA, a Conferéncia

de Thilisi estabeleceu importantes resolucdes; dentre elas, que a EA deve:

- dirigir-se a todas as pessoas, em todos os niveis educacionais,
a fim de lhes proporcionar conhecimento, valores e atitudes para protegerem
e melhorarem o0 meio em que vivem,

- pautar-se nas dimensdes socioculturais e econémicas e nos
valores éticos a fim de definir as orientagcdes e os instrumentos para a
compreensao e utilizacdo racional dos recursos da natureza, apesar de
reconhecer que os aspectos bioldgicos e fisicos constituem a base natural
do meio humano;

- proporcionar o desenvolvimento do senso critico e das

habilidades necessarias para serem resolvidos os problemas ambientais.
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A Conferéncia de Moscou (1987) pouco avancou na discussao sobre
EA e teve como saldo principal a consagracdo das resolugbes dos dois
encontros anteriores, Belgrado e Thilisi.

O Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, aprovado durante a Rio-92, reafirma o carater
politico e o potencial transformador da EA quando estabelece, em um de
seus principios, que a EA "ndo é neutra, mas ideolégica. E um ato politico,

baseado em valores para a transformacéao social" (DIAS, 2003, p.195).

Importantes fundamentos foram definidos, porém, o problema reside
em como serao lidos, interpretados e utilizados pois, tais leituras seguem
diferentes interesses. Com base nesses fundamentos, tanto podera se
desenvolver um fazer pedagdgico critico e transformador como o que
privilegia a informac¢do e a mudanca individual de comportamento, que nao

questiona as reais causas do problema ambiental.

N&do é suficiente incorporar a dimensdo social nas questdes
ambientais, para que possamos realizar uma EA critica. E necessario que
ela venha junto com, no minimo, um sério questionamento da realidade,

para que todos possam ser sujeitos da transformacao.

Pedrini, apontando as contradicbes e os avanc¢os derivados das
principais conferéncias, Estocolmo, Belgrado, Thbilisi, Moscou e Rio 92,

destaca:

Concluindo, as declara¢des sdo importante fonte de consulta para a pratica
da EA, ndo tanto pelas suas contradi¢bes e pressupostos politicos, alguns
claramente neoliberais, mas pelos avancgos técnicos apresentados nos
pressupostos pedagdgicos arrolados (PEDRINI, 1998, p.33).

Efetivamente, tais conferéncias cumpriram um papel fundamental,

pois sistematizaram toda uma gama de conhecimento especifico da area,
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geraram um conjunto de principios, objetivos e recomendacdes, divulgaram

a EA e avaliaram o andamento dos projetos propostos.

No entanto, tais conferéncias, ao contemplarem diferentes
tendéncias ideoldgicas e interesses econdmicos, geraram documentos
suficientemente genéricos que permitem o desenvolvimento de distintas
praticas de EA, a ponto de, algumas delas ndo questionarem as causas mais

profundas dos problemas ambientais com o devido rigor.

1.3 Contextos politicos, sociais e econdémicos da Educacéao

Ambiental no Brasil

"[...] Pelo sertdo nos pareceu, vista do mar, muito
grande, porque, a estender olhos, ndo podiamos
ver sendo terra com arvoredos, que nos parecia
muito longa.

Nela, até agora, ndo pudemos saber que haja
ouro, nem prata, nem coisa alguma de metal ou
ferro: nem |ho vimos. Porém a terra em si é de
muito bons ares, assim frios e temperados, como os
de Entre Doiro e Minho, porque neste tempo de
agora 0os achavamos como os de la.

Aguas sdo muitas: infindas. E em tal maneira é
graciosa que, querendo-a aproveitar, dar-se-a nela
tudo, por bem das aguas que tem [...]"

(Péro Vaz de
Caminha)

Foi fatalmente a grandiosidade do espacgo brasileiro, a abundéancia
dos seus recursos haturais e a esperanca de encontrar ouro, que
despertaram a atencdo e a cobica dos primeiros europeus que aqui
chegaram e condicionou todo processo de ocupacdo do nosso territorio. As
atividades foram muitas: a exploracdo do pau-brasil, até a sua quase

extincdo; a monocultura da cana-de-agUcar; a pecuéria; a exploracdao de
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ouro e diamante; o cultivo do café e, mais recentemente a industria. No
entanto, tais atividades, ao mesmo tempo que enrigueciam e beneficiavam
uma pequena aristocracia, deixavam para trds um rastro de exploracao

humana e destruicdo ambiental.

Assim, embora a destruicdo do ambiente fosse uma préatica muito
antiga em nossa sociedade, foi somente nas ultimas trés décadas do século
XX que o Brasil comecou a estabelecer uma politica publica de protecéo

ambiental.

A década de 1960, em vérias partes do mundo, como ja citamos
anteriormente, foi marcada pela explosdo de muitos movimentos sociais que
lutavam por diferentes causas. A sociedade brasileira, que inicia essa
década sob um clima cultural e politico diferente — acreditando e
depositando esperancas num projeto mais nacionalista - comecga,
lentamente, a organizar-se e crescentes movimentos sociais, principalmente
sindicais e estudantis, passam a fazer parte do cenario nacional. Contudo,
diferentemente do que ocorria no plano internacional, a questdo ambiental
ainda ndo era foco dos emergentes movimentos brasileiros, abortados em

seguida com o golpe militar de 1964.

Para Goncalves (2002, p.13), a preocupacao ecoldgica brasileira
surge na década de 1970, dentro de um contexto histérico muito especifico.
Viviamos sob uma ditadura feroz e, ao mesmo tempo, no periodo conhecido
como “milagre econdmico”, cuja meta do desenvolvimento deveria ser
alcancada a qualquer custo — ndo importando se homem e natureza
tivessem que ser sacrificados. Porém, a necessidade de atrair capitais
estrangeiros para o pais, a fim de financiar o “milagre”, obrigou o Estado a
criar instituicbes para “cuidar” do ambiente, jA que no plano internacional
estavam acontecendo varios encontros nos quais a questao da degradacéo
do mesmo se apresentava como um tema relevante a ser enfrentado com

urgéncia.
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Cabe também observar que o regime militar adotava uma
determinada visdo geopolitica, que se traduzia na chamada Doutrina de
Seguranca Nacional, que, entre outros aspectos, implicava na integracéo
nacional. Devido a esse aspecto, o regime militar priorizava a ocupacao dos
“espacos vazios”, 0 que resultou em grandes projetos, cujos enormes
impactos ambientais foram ignorados, como por exemplo a Transamazonica,
Carajas e diversos projetos agropecuarios no Norte e Centro-Oeste do

Brasil.

Sendo assim, podemos considerar que a preocupacao ambiental no
Brasil nasce oficial e institucionalizada, sendo fruto de interesses politicos e
financeiros do Estado e ndo de uma exigéncia dos movimentos sociais. Po
isso, as contradi¢Bes foram inevitaveis: por exemplo, a criacdo, em 1973, da
Secretaria Especial do Meio Ambiente (SEMA), subordinada ao Ministério do
Interior. Enquanto a SEMA desenvolvia projetos de conservacao do meio, o
Ministério dos Transportes se responsabilizava pela construcdo da
Transamazonica, projeto que causou danos irreparaveis ao meio fisico e
social da regido (REIGOTA, 1998a).

N&o obstante ao apresentado anteriormente, Goncgalves (2002, p.
16) destaca também que, a partir da década de 1970, o surgimento da
Associacdo Gaucha de Preservacdo Ambiental (AGAPAN), as lutas
ambientalistas em alguns municipios do norte do Rio de Janeiro (Campos,
Macaé e Cabo Frio) e o retorno ao Brasil de exilados politicos, que haviam
tido contato com movimentos ecolégicos europeus, contribuiram

significativamente para o movimento ecoldgico brasileiro.

E na década de 1980, periodo que o Brasil comeca a viver o
processo de redemocratizacao, gue varios movimentos de cunho
ambientalista ganham forca e destaque na imprensa nacional. Fatos que

mostram situacdes de total descaso com 0 meio ou alertam para 0s perigos
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de se buscar o desenvolvimento a qualquer custo s&o noticiados mais
livremente, mesmo comprometendo interesses do governo ou de empresas
nacionais e estrangeiras. E nessa época que comecam a ser produzidos
alguns trabalhos, artigos e ensaios sobre EA (GUIMARAES, 2000).

Iniciava-se, assim, um periodo de valorizacdo do ambiente. Isso
pode ser comprovado através da Lei 6.938 de 31.08.1981, que estabelece a
Politica Nacional do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos e institui 0
Sistema Nacional do Meio Ambiente (DIAS, 2003).

Por sua vez , enfocando ja a EA, o Parecer 226/87, do Conselho
Federal de Educacédo (MEC) propde a sua inclusdo nos conteidos a serem
explorados nas propostas curriculares das escolas de 1° e 2° graus (DIAS,
2003).

O tema, ganhando cada vez mais espaco na midia e nos
movimentos organizados, tanto aqui como no plano mundial, passou
também a estar presente nos discursos dos politicos brasileiros. Certamente,
ndo havia mais como ignorar a questdo ambiental, tanto que na
Constituicdo Federal de 1988, foi incluido um capitulo que buscou tratar
especialmente do Meio Ambiente e, em outros capitulos, aparecem incisos

gue destacam a necessidade da protecdo ambiental.

Encontra-se no Capitulo VI — do Meio Ambiente, artigo 225, o

seguinte texto:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as
presentes e futuras geracdes (BRASIL, 1988, artigo 225).
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Com especial destaque a EA, lemos no inciso VI do artigo citado
que: “Cabe ao Poder Publico promover a Educacdo Ambiental em todos os

niveis de ensino e a conscientizacdo para a preservac¢ao do meio ambiente”.

Na década de 1990, além de varios simpdsios, seminarios e
encontros nacionais para se discutir as condigcbes do ambiente e EA, vimos
que o Brasil sediou, na cidade do Rio de Janeiro, a Conferéncia da ONU
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio-92, quando definitivamente
foram dados importantes passos para o0 estabelecimento de politicas

nacionais de EA.

Paralelamente, diversas iniciativas dos legislativos estaduais
passaram também a tratar da EA. A Lei Estadual n° 8 951 de 4 de outubro
de 1994, por exemplo, promulgada em Sao Paulo, institui que o Poder
Publico, com o auxilio, da Secretaria do Estado, promovera, no prazo de
cinco anos, 0s meios para especializar professores, a fim de que cada
unidade escolar tenha um coordenador de programas e atividades de

educacao ambiental.

Em 1998, ocorreu a publicacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) - proposta de reorientacdo curricular da Secretaria de
Educacdo Fundamental do Ministério da Educacdo e do Desporto (SEF-

MEC) e também dos Temas Transversais.

Segundo o MEC, os PCNs foram criados por se considerar que
existe a necessidade de se construir referéncias nacionais comuns no
processo educativo, apesar de reconhecer e respeitar as diversidades
existentes entre as regides brasileiras e propor uma educacédo comprometida

com a cidadania.
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Cabe observar que tal iniciativa deu-se no ambito do MEC,
desenvolvido com a ajuda de especialistas de varias &reas da educacao.
Uma vez concluidos, foram enviados as escolas. Assim, a comunidade
escolar tomou conhecimento dos PCNs depois de prontos. Evidentemente,
que por nao terem sido originados de um processo participativo, sua
aceitacdo, compreensao e utilizacdo tem sido extremamente incipiente.
Como veremos adiante, as escolas por nos visitadas, ignoram, na pratica,

esses documentos, embora tenham conhecimento de sua existéncia.

Os PCNs relacionaram seis temas para serem trabalhados de forma
transversal, a fim de possibilitar a compreenséo e a critica da realidade pelos

educandos. Entre eles, destaca-se o Meio Ambiente.

Enquanto texto, pelo menos, os PCNs estdo de acordo com a atual
visdo de ambiente, ao destacar que, além dos aspectos fisicos, também os
sociais devem ser objeto de preocupacdo dos ambientalistas (NEVES,
2002).

Como corolario do processo de institucionalizagdo da EA no Brasil,
tivemos a promulgacdo da Lei Federal n® 9.795 de 27 de abril de 1999.
Essa lei, proposta pelo deputado federal Fabio Feldmann, instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. Em seu artigo segundo, reconhece a EA
como “um componente essencial e permanente da educagcao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos o0s niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal”
(BRASIL,1999, p.1). A aprovacao da Lei 9.795, garantiu ao Brasil a condicéo
de ser o primeiro pais da América Latina a possuir uma politica nacional de
EA.

Apesar do reconhecimento politico da necessidade da EA, o tema
ainda carece ser discutido tanto entre a sociedade, em todos 0s seus
setores, como, principalmente, entre os educadores (GUIMARAES, 2000).
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Pelo exposto, vimos que a questdo ambiental passa a fazer parte
das preocupacdes da sociedade brasileira nos anos 70. Porém, nasce de
interesses contraditorios do Estado, assumindo, dessa forma, um carater
oficial. Nas décadas seguintes, sofre importantes avancos institucionais.
Como decorréncia, a EA, no ambito da legislacdo, apresenta-se muito
avangada, pois encontra-se atualizada pelas modernas tendéncias
internacionais, embora se identifique um descompasso entre a letra da lei e

a pratica social.
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CAPITULO 2

CONCEITOS DE EDUCACAO AMBIENTAL

Trilhar a vereda da EA num momento em que a modernidade se
apresenta tdo avancada, fragil e contraditéria, tem-nos exigido uma
constante revisdo de conceitos, bem como a identificacdo das variadas

posturas politicas presentes nos discursos ambientais.

Nossa intencdo, neste capitulo, € refletir sobre o conceito de
Educacdo Ambiental, o que se reveste de grande importancia, uma vez que
o discurso hegemobnico procura homogeneizar e  banaliza-lo,
compatibilizando-o com o discurso neoliberal e pés-moderno, que decreta o

fim dos antagonismos, inclusive das classes sociais(GUIMARAES, 2000).

O conceito de EA foi sofrendo uma evolucdo a medida que também
evoluia o conceito de ambiente e o0 modo como este era percebido.
Enquanto o conceito de ambiente esteve reduzido apenas a seus aspectos

naturais, nao permitiu enxergarmos as relacdes e as contribuicbes das
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ciéncias sociais para se estudar e transformar o ambiente
humano®*(DIAS,2003).

Antes de discutirmos o conceito de EA, é preciso retomarmos uma
importante questdo colocada por Reigota a respeito do conceito de
ambiente. Uma vez que a EA tem sido realizada a partir da concepgéo que
se tem de ambiente, o autor pergunta: "meio ambiente € um conceito

cientifico ou uma representacao social?" (REIGOTA, 1998b, p.11)

O autor explica-nos que um conceito cientifico é aquele formulado
por um especialista da area e utilizado universalmente como tal, enquanto, a
representacdo social "é o senso comum que se tem sobre um determinado
tema, onde se incluem também os preconceitos, ideologias e caracteristicas
especificas das atividades cotidianas (sociais e profissionais) das pessoas"
(REIGOTA, 1998b, p.12). Para ele, nas representacfes sociais, 0S
conceitos cientificos até podem ser encontrados, no entanto, da forma como

foram aprendidos e internalizados pelas pessoas.

Fazendo uma observacdo quanto ao carater de representacao
social exposto pelo autor, diriamos que também os conceitos cientificos

estdo carregados de ideologia e até, eventualmente, de preconceitos.

Buscando responder a sua indagacao e prosseguir a discusséo, o
autor apresenta uma série de definicbes de "meio ambiente" formuladas por

especialistas de diferentes ciéncias, como segue:

O ecologo Ricklefs (1973:785) o define como: o que circunda um
organismo, incluindo as plantas e os animais, com os quais ele interage.

4 Para uma maior compreenséo dessa evolucao, ver Dias (2003), j4 que o autor seleciona
varios conceitos elaborados e publicados entre os anos de 1969 a 2000.
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Para o ec6logo Duvigneaud (1982:237) é evidente que 0 meio ambiente
se compBe de dois aspectos: a) meio ambiente abidtico fisico e quimico e
b) o meio ambiente bidtico.

No dicionério francés de ecologia (Touffet, 1982) encontramos a seguinte
definicdo: o conjunto de fatores bibticos (os seres vivos) ou abidticos
(fisico-quimicos) do habitat suscetivel de terem efeitos diretos ou indiretos
sobre os seres vivos e, compreende-se, sobre o homem.

Para o gedgrado Pierre George (in Giollito, 1982:18) o meio ambiente € ao
mesmo tempo uma realidade cientifica, um tema de agitacéo, o objeto de
um grande medo, uma diversdo, uma especulacgéo.

Silliamy (1980), no Dicionario Enciclopédico de Psicologia, o define como:
0 que circunda um individuo ou um grupo. A no¢do de meio ambiente
engloba, ao mesmo tempo, o meio césmico, geografico, fisico e 0 meio
social, com suas instituicdes, sua cultura, seus valores. Esse conjunto
constitui um sistema de forcas que exerce sobre o individuo e nas quais
ele reage de forma particular, segundo 0s seus interesses e suas
capacidades.

Para encerrar essa série de definicbes, que pode ser exaustiva, vejamos
como o termo meio ambiente é definido no Aurélio - dicionario da lingua
portuguesa. Nele ndo encontramos a definicdo de meio ambiente, e o
autor nos envia ao termo "ambiente", onde se pode ler: [do latim ambiente]
Adj. 1) Que cerca ou envolve 0s seres Vvivos ou as coisas por todos os
lados: envolvente: meio ambiente; s.m. 2) Aquilo que cerca ou envolve os
seres vivos ou as coisas; meio ambiente; 3) Lugar, sitio, espaco, recinto;
ambiente mal ventilado; 4) Meio. 5) Ambiéncia" (REIGOTA, 1998b, p.12-
13).

Observando, portanto, que nao existe consenso quanto aos
conceitos cientificos de ambiente, o autor considera 0 mesmo uma
representacdo social. Sendo assim, conclui-se que é de fundamental
importancia para a realizacdo da EA a identificacdo das representacdes das

pessoas envolvidas no processo educativo.

Considerando restritivas as definicbes de ambiente expostas, ele

propde que seja definido como:
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[...] o lugar determinado ou percebido, onde o0s elementos naturais e
sociais estdo em relacdes dinAmicas e em interacdo. Essas relacdes
implicam processos de criacdo cultural e tecnolégica e processos
histéricos e sociais de transformacdo do meio natural e construido
(REIGOTA, 1998b, p.14).

A definicdo acima considera o ambiente como produto das relacdes

e interacdes entre meio natural e social, portanto, em constante mutacao.

Como vemos, ndo existe um sé conceito para ambiente. Por sua
vez, isto também ocorre com o de EA. Apresentamos, abaixo, alguns
conceitos de EA gue selecionamos através de nossa revisao bibliogréafica e

que foram objeto de reflexdo durante a elaboracao deste trabalho.

O conceito institucional de EA esta refletido no Artigo 1° da Lei
Federal n° 9.795/99, que dispde sobre EA e institui a Politica Nacional de

Educacdo Ambiental, com o seguinte teor:

Entende-se por Educacdo Ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constréem valores sociais, conhecimentos,
habilidades, atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do
meio ambiente, bem comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida
e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999, p.1).

Vemos que o conceito acima trabalha com uma realidade da qual
foram extirpados todos os conflitos e contradigbes sociais. Trata-se de uma
definicdo muito ao gosto da ideologia dominante.

A visao oficial também esta presente nos Parametros Curriculares
Nacionais, que enfatizam o0s aspectos relativos a mudancas

comportamentais:

A principal funcéo do trabalho com o tema Meio Ambiente é contribuir para
a formacao de cidaddos conscientes, aptos a decidir e atuar na realidade
socioambiental de modo comprometido com a vida, com o bem-estar de
cada um e da sociedade, local e global. Para isso, € necesséario que, mais
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do que informacdes e conceitos, a escola se proponha a trabalhar com
atitudes, com formacdo de valores, com ensino e aprendizagem de
procedimentos (BRASIL, 1998, p. 187).

Na citagdo abaixo, Jacobi também enfatiza a EA enquanto
instrumento de mudanca cultural e comportamental do consumidor, e, ao

fazé-lo, mostra-se progressista na metodologia e conservador no objetivo:

O principal eixo de atuacdo da EA deve buscar, acima de tudo, a
solidariedade, a igualdade e o respeito a diferenca, por meio de formas
democraticas de atuacdo, baseadas em préticas interativas e dialdgicas.
Isto se consubstancia no objetivo de criar novas atitudes e
comportamentos, face ao consumo na nossa sociedade, e de estimular a
mudanca de valores individuais e coletivos (JACOBI, 1998, p.12).

O professor Aziz Ab’Saber vé a EA como um processo educativo
que envolve ciéncia, ética e uma nova filosofia de vida associada com a
reflexdo e a esperanca, mantendo a énfase, porém, no ambito

comportamental.

Educacdo ambiental € uma coisa mais séria do que geralmente tem sido
apresentada em nosso meio. E um apelo a seriedade do conhecimento. E
uma busca de propostas corretas de aplicagdo de ciéncias. Uma “coisa”
gue se identifica com um processo que envolve um vigoroso esforgo de
recuperacdo de realidades, nada simples. Uma acdo, talvez utdpica,
destinada a reformular comportamentos humanos e recriar valores
perdidos ou jamais alcancados. Um esfor¢co permanente de reflexdo sobre
0 destino do homem — de todos os homens — em face da harmonia das
condicbes naturais e o futuro do planeta “vivente” por exceléncia. Um
processo de educagdo que garante um compromisso com o futuro,
envolvendo uma nova filosofia de vida e um novo ideario comportamental,
tanto em ambito individual, quanto em escala coletiva (AB'SABER, 1991,
p.35).

Baseado numa visdo funcionalista, Dias enfatiza a EA enquanto
processo para se conhecer o funcionamento do ambiente e sua relagdo com

o0 homem:

Acredito que a Educacdo Ambiental seja um processo por meio do qual as
pessoas apreendam como funciona o ambiente, como dependemos dele,
como o afetamos e como promovemos a sua sustentabilidade (DIAS,
2003, p.100).
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O conceito de Reigota representa um avanco, em relacdo aos

anteriormente apresentados, uma vez que destaca o carater politico da EA:

A educacdo ambiental deve ser entendida como educacdo politica, no
sentido de que ela reivindica e prepara os cidadaos para exigir justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética nas relacdes
sociais e com a nhatureza (REIGOTA, 1998a, p.10).

Na mesma dire¢cdo, mas ampliando e qualificando tal conceito, Loureiro

assim define sua visdo de EA:

Educacdo Ambiental transformadora é afirmar a educacao enquanto praxis
social que contribui para o processo de construcdo de uma sociedade
pautada por novos patamares civilizacionais e societarios distintos dos
atuais, na qual a sustentabilidade da vida, a atuacao politica consciente e a
construcdo de uma ética que se afirme como ecoldgica sejam seu cerne
(LOUREIRO, 2004, p.90).

Assim, Loureiro vé a EA ndo apenas como um instrumento de
mudanca comportamental e cultural, mas especialmente como um

instrumento de transformacé&o social para se atingir a mudanca do ambiente.

Da mesma forma que Loureiro, Guimardes também qualifica a EA.
Para ele uma EA critica, em processo de construgdo, é frontalmente
antagbnica as tendéncias educacionais funcionalistas e instrumentalistas
ligadas aos interesses do capital (GUIMARAES, 2000, p. 83).

Como pudemos observar, 0s conceitos apresentados expressam a
grande diversidade de concepc¢fes de EA e também de visbes de mundo.
Identificamos desde concep¢Bes conservadoras até as que apontam

explicitamente para uma proposta de EA critica.
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Para que possamos aprofundar a discusséo conceitual a respeito de
EA é necessario que facamos uma reflexdo a respeito da natureza da crise

ecoldgico-civilizacional que comeca a ser enfrentada pela humanidade.

Segundo Guimaraes (2000, p. 22), ha na sociedade uma disputa
ideoldgica que antagoniza a racionalidade econ6mica e a racionalidade
ecoldgica. Para a racionalidade econdmica, estamos vivenciando uma crise
apenas de carater ambiental, enquanto que para a racionalidade ecoldgica,

a crise € muito mais abrangente, pois se trata de uma crise civilizacional.

A crise ambiental, vista pela otica da racionalidade econdémica,
caracteriza-se pela poluicdo do ar, pela contaminacdo da agua e do solo,
pela destruicdo das florestas entre outros problemas. No entanto, quando
abandonamos essa visdo estreita, vemos que a crise ambiental € um reflexo
da crise do modelo de sociedade - o capitalismo — e ndo o simples
resultado de processos como a crescente urbanizacéo e industrializacéo da
sociedade, o grande aumento demografico ou o avanco da agricultura.
Portanto, contrariando a visdo hegemaonica, a crise ndo vai ser superada
através da descoberta de novas tecnologias e com medidas econdmicas
“reparadoras”.

O limite desse pensamento encontra-se exatamente em nao se
guestionar que a raiz do problema esta na racionalidade do atual paradigma
civilizatério, baseado em valores individualistas, = consumistas,
antropocéntricos e em relagcbes de poder que geram cada vez mais
dominacdo e exclusdo nas relacdes sociais e também nas relacdes
sociedade-natureza (GUIMARAES, 2000).

Lima também contribui para esclarecer esse aspecto, observando
gue “Pensar a crise socioambiental no contexto paradoxal da irracionalidade
da razdo moderna obriga-nos admitir que essa crise é resultante do triunfo

do capitalismo, e ndo de suas falhas ou fracassos” (LIMA, 2002, p. 116).
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Para Furtado (1992), historicamente a civilizacdo criada pela
Revolucdo Industrial, ao concentrar riguezas em beneficio de uma minoria
cujo estilo de vida requer um gasto crescente de recursos ndo-renovaveis e
gue sO se mantem porque a grande maioria da humanidade se submete a
diversas formas de miséria, principalmente a fome, caminha de forma
inexoravel para grandes calamidades. Essa minoria, que dispbe dos
recursos nao-renovaveis do planeta, realiza enormes desperdicios, sem se

preocupar com as consequéncias para as geracoes futuras.

Chesnais e Serfati, ao analisarem a destruicdo do ambiente e as
condicOes fisicas de reproducdo social, jogam importantes luzes para a

compreensao da natureza do problema ambiental.

[...] hoje em dia, por tras de palavras como “ecologia” e “meio ambiente”,
ou ainda nas expressdes “questdes ecoldgicas” e “questdes ambientais”,
encontra-se nada menos do que a perenidade das condicbes de
reproducdo social de certas classes, de certos povos, e, até mesmo, de
certos paises. Como esses estdo, mais freqiientemente, situados seja no
gue se denomina, hoje, de “Sul” ou no antigo “Leste”, a ameaga parece
longinqua e, portanto, abstrata nos paises do centro do capitalismo
mundial. O tempo de gestacdo muito longo dos plenos efeitos de
mecanismos presentes no capitalismo desde suas origens foi e continua
sendo, mais do que nunca, um fator de inércia nos paises capitalistas
avancados (CHESNAIS e SERFATI, 2003, p.39, grifo dos autores).

Os autores chamam a atencgéo para os fatores espaciais e temporais
que revelam a complexidade do problema ambiental, que se apresenta

abstrato e distante no espaco e no tempo:

Esse fato permite difundir a idéia que a degradacdo das condicbes fisicas
da vida social faria parte dos males ‘naturais’ a que alguns povos seriam
chamados a submeter-se. Para esses, seria uma ‘infelicidade’ suplementar
(2003, p.39).

Para os autores, na apresentacdo dominante, o problema ambiental

exigiria dos paises avancados, quando muito, a adocdo de pequenas
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mudancas tecnoldgicas e em seu modo de vida cotidiano, e o unico modelo
de desenvolvimento proposto aos paises “atrasados” continuaria sendo o
estabelecido pelos grandes grupos industriais e financeiros do centro do

capitalismo mundial.

Revelam, ainda, que as condi¢des de reproducao, de funcionamento
e de dominagcdo do capital, em nenhum momento sao colocadas em perigo
por promoverem a destruicdo do ambiente. O capital pode mesmo destruir
certas comunidades ou paises, mas os Estados dominantes e as classes
sociais a eles ligadas possuem meios para suportarem tais consequéncias e
mesmo para “transformar a ‘gestdo de recursos que se tornaram raros’ e a
‘reparacdo das degradacdes’ em campos de acumulacdo (em ‘mercados’)
subordinados ou subsidiarios” (CHESNAIS e SERFATI, 2003, p.62 grifo dos
autores).

Assim, para Chesnais e Serfati:

As palavras “ecologia” e “meio ambiente” mantém um grau elevado de
neutralidade diante dessa realidade. Elas tornaram-se improprias e
perigosamente inadequadas de forma que seria necessario substitui-las
por outras mais apropriadas. Isso s6 podera ser feito no quadro de uma
critica renovada do capitalismo que vincularia, de forma indissociavel, a
exploracdo dos dominados pelos possuidores de rigueza e a destruicdo da
natureza e da biosfera (2003, p. 40, grifo dos autores).

Concordamos com a preocupacdo dos autores acima quanto a
necessidade de se fazer um esfor¢go no sentido de substituir a terminologia
usada pela EA dominante. Tal esforco de renovacéo € parte do processo de
critica ao capitalismo, de forma a desnudar a relacdo entre exploracdo dos

dominados e destruicdo da natureza pela classe dominante.

Portanto, conforme afirmamos na abertura deste capitulo, a pratica

da EA exige hoje, mais do que nunca, um esforco tanto na revisdo e no
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cuidado com os conceitos como na identificacdo das distintas posicdes

politicas presentes nos discursos ambientais.

Dentre os conceitos de EA que analisamos ao longo desse trabalho,
o conceito desenvolvido por Guimardes, transcrito abaixo, € o0 que
consideramos representar com mais precisdo e ao mesmo tempo amplitude
as preocupacfes de todos aqueles que, como nds, estdo comprometidos
com a construcdo de uma EA critica; como Loureiro, Reigota, Chesnais,

Serfati e o préprio Guimaraes, entre outros:

Uma Educacdo Ambiental critica aponta para transformacdes radicais nas
relacbes de producdo, nas relagBes sociais, nas relagbes homem-
natureza, na relagdo do homem com sua propria subjetividade, num
processo de construcdo coletiva de uma ética, uma nova cultura, novos
conhecimentos. Processos esses assumidos por sujeitos individuais e
coletivos que desvelam a necessidade da construgdo de novo paradigma,
um novo processo de relacionamento com a natureza e de intervengéo na
histéria, [...] (GUIMARAES, 2000, p. 84).

Como nos lembra Freire, ndo existe projeto pedagdgico neutro,
“todo projeto pedagdgico € politico e se acha molhado de ideologia. A
questao a saber € a favor de qué e de quem, contra qué e contra quem se
faz a politica de que a educacéo jamais prescinde” (FREIRE, 2000a, p. 44-
45). Portanto, adjetivar com a palavra ambiental a educacdo, em hipotese
alguma pode prescindir de uma critica dos valores, dos interesses e das

ideologias ai também explicitas ou, implicitamente, presentes.

Se h& na sociedade diferentes propostas pedagdgicas, que partem
de diferentes visfes de mundo e que tendem a transforma-lo ou conserva-lo,

como nao admitir que 0 mesmo ocorra com a educacao ambiental?

Sendo assim, é fundamental tentar identificar nas préaticas e
concepgOes de EA se ela se apresenta como uma proposta conservadora —
interessada em manter o atual modelo de sociedade, que gera cada vez

mais uma multiddo de excluidos de toda ordem — ou se esta comprometida
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com uma visao critica “que aponta a opressdo do homem e da natureza,
desnudando as relagcdes de poder na sociedade, em um processo de
politizacdo das acdes humanas” (GUIMARAES, 2000, p. 20).

Essa tentativa de compreensdo e identificacdo da EA que vem

sendo praticada atualmente nas escolas, é o tema por nos abordado no

capitulo seguinte.
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CAPITULO 3

A EDUCACAO AMBIENTAL NO MUNICiPIO
DE SAO PAULO

Nosso propdésito, neste capitulo, é verificar qual tem sido a prética da
EA no Municipio de Sdo Paulo. Essa tentativa de entender a EA que vem
sendo praticada é composta por dois momentos distintos: no primeiro,
fazemos um resgate histérico da gestdo da EA em Sao Paulo, com base
numa pesquisa documental; no segundo, fazemos uma verificagdo das
praticas de EA das escolas do Municipio, por meio de uma pesquisa de
campo realizada em quatro escolas da Coordenadoria do Butantd, durante
0s anos de 2003 e 2004.

3.1 Resgatando a historia: a gestdo da Educacdo Ambiental

no Municipio de Sao Paulo

Para conhecer os antecedentes e eventuais fatores condicionantes
da pratica da EA na atualidade, bem como para permitir identificar

transformacdes da atuacdo dos orgaos publicos envolvidos com a conducao
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da questdo ambiental no processo educacional do Municipio, efetuamos um

resgate historico da gestédo da EA na Prefeitura Municipal de Sao Paulo.

O que verificamos de imediato € que essa funcéo tradicionalmente
esteve sob responsabilidade de duas areas especificas da Administracédo
Municipal: Educagéo e Meio Ambiente, ou seja, caracterizou-se como uma
atividade intersecretarial. Nosso foco de atencdo sera o trabalho

desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacéo (SME).

A atual Secretaria do Verde e do Meio Ambiente (SVMA) esta
estruturada para participar das atividades de EA por meio da Diviséo
Técnica Centro de Educacdo Ambiental (DEA), que se encontra subordinada

ao Departamento de Educacdo Ambiental e Planejamento (DEAPLA).

A contribuicdo da Divisdo de Educacdo Ambiental (como € mais
conhecida) para com a EA é subsidiar o trabalho das escolas, sempre que
solicitado pela SME, conforme aponta documento da SVMA, que descreve
as funcbes da DEA: "orienta os professores através da elaboragdo de
material didatico, dos Encontros e das atividades regionalizadas, inclusive
nos CEAs - Centros de Educagdo Ambiental dos parques municipais
(Carmo, Previdéncia, Guarapiranga e lbirapuera)" (SAO PAULO, 2000b,
p.63).

Cabe registrar a importante atuacdo da area de Meio Ambiente da
PMSP, pois em diversos momentos nos deparamos com esta, realizando
trabalhos de EA nas escolas em conjunto com a SME, como veremos

adiante.

Assim, para elaborar essa secéo, efetuamos nossa pesquisa junto
aos arquivos da Memoria Técnica Documental (MTD), 6rgéo pertencente a
Diretoria de Orientacdo Técnica (DOT) da Secretaria Municipal de Educacgéo
(SME) de Séo Paulo e junto ao Centro de Documentagcdo Técnica (CDT),
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orgao pertencente ao Departamento de Educacdo Ambiental e Planejamento
(DEAPLA) da Secretaria do Verde e do Meio Ambiente de Sao Paulo
(SVMA). Além da pesquisa documental, apoiamo-nos também em
entrevistas realizadas com funcionarios da Prefeitura Municipal de S&o

Paulo.

Nosso ponto de partida é a criacdo do Setor de Educacdo Ambiental
(SEA) junto a Secretaria Municipal de Educacdo. O SEA foi criado em
31.03.1972, atraveés da Lei n° 8.694 e do Decreto n° 15.002, entdo
subordinado ao Departamento de Planejamento (DEPLAN) da Secretaria
Municipal de Educacédo. A partir de 1989, com a extincdo do DEPLAN e

criacdo da DOT, o SEA passou a ser subordinado a este ultimo 6rgéao.

Na realidade, o SEA foi mais uma transformagcdo do que uma
criacdo, pois originou-se da antiga Escola de Ensino Técnico Agricola,
localizada numa area verde do Bairro do Sumaré. Assim, o Setor ja surge
com determinadas caracteristicas herdadas da referida escola que
influenciariam sua trajetéria futura. Como veremos ao longo desse capitulo,
a priorizacdo, pelo SEA, de atividades como horticultura, jardinagem,
fruticultura, plantio de arvores e até avicultura € uma decorréncia natural da

sua antiga origem.

Em 1999, o Setor de Educacdo Ambiental foi transferido para o 3°
andar do prédio da Superintendéncia Municipal de Educacdo (SUPEME), na

Vila Clementino. As implicacdes desta mudanca seréo discutidas adiante.

Em 2001, no inicio da gestdo Marta Suplicy, o SEA foi extinto e suas
fungbes foram parcialmente transferidas para a Coordenadoria de Projetos

Especiais.
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Desde sua criacdo, segundo o histérico contido no Relatério
Quadrienal da DOT, correspondente ao periodo 1997-2000, o Setor teve as

seguintes fungoes:

a) seguir normas e diretrizes de EA,;

b) orientar as comemoracdes escolares alusivas a preservacdo do
equilibrio ecolégico;

c) fornecer subsidios para a elaboragdo de programas de
aperfeicoamento e atualizacdo de pessoal docente, técnico-
pedagdgico, administrativo, operacional e corpo discente das escolas
municipais;

d) orientar e incentivar a formagdo de mini-bosques, ajardinamento e
horticultura nas unidades escolares;

e) planejar, acompanhar e avaliar os programas e projetos na area de sua
competéncia,;

f) dar apoio as unidades escolares em sua area de atuacao

(SAO PAULO, 2000a, p.181-182).

Segundo o Relatério citado, durante toda sua existéncia o SEA
buscou observar a legislagcdo, seguir as diretrizes tracadas pelas
Conferéncias Internacionais sobre Meio Ambiente e sobre Educacéo
Ambiental, cumprindo um papel necessario a pesquisa, planejamento e

difusdo da temética ambiental nas escolas municipais.

Tomamos como marco principal e ponto de partida do nosso resgate
historico a criagdo do Setor de Educagdo Ambiental, em 1972, por se tratar
da institucionalizacdo da EA e do proprio uso do termo "Educacao
Ambiental". No entanto, através de nossa pesquisa, localizamos alguns
documentos anteriores a essa data, mantidos em arquivo na MTD/SME, que
ja demonstravam a existéncia dessa atividade. Como exemplo, identificamos
a presenca do "Programa Flora e Jardinagem", instituido em 1971 pela
entdo Secretaria de Educacdo e Cultura, que ja demonstrava a
preocupacado com a questdo ambiental (SAO PAULO, 1971, p.1-21). Cabe
destacar, também, os projetos de criacdo de hortas escolares, difundidos

durante a década de 1960.
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Um aspecto a ser destacado é o fato de que o Setor de Educacéo
Ambiental foi criado pela Prefeitura Municipal de S&o Paulo no ano em que
ocorreu a Primeira Conferéncia Mundial de Meio Ambiente Humano
(Estocolmo) e cinco anos antes da Primeira Conferéncia Intergovernamental
sobre Educacdo Ambiental (Thilisi). Esse fato demonstra um certo

pioneirismo no tratamento da questao.

3.1.1 Transformacdes da Educacdo Ambiental Hegemdnica
no Brasil

Antes de passarmos a apresentar o quadro histérico da EA no
Municipio de Sao Paulo, é necessario discutirmos alguns aspectos das
transformacdes que a EA foi sofrendo, visando entender o sentido l6gico

das acdes desenvolvidas ao longo do tempo.

De um modo geral, no Brasil, as escolas tratavam as questdes
ambientais nas disciplinas de Ciéncias, de Biologia e de Geografia durante a
década de 1960, apenas “como conteudos escolares e ndo com o intuito de
despertar a consciéncia de preservacdo ou de resgate de vidas existentes
ou em vias de extingdo e muito menos realizar acdes sobre o ambiente”
(PONTUSCHKA, 1998, p.19).

Neves (2002, p. 45-46), em sua dissertacdo que trata do “estado
da arte” em EA, citando Mayer, aponta as diferentes posturas pedagogicas
que a EA conheceu ao longo das décadas de 70, 80 e 90.

Segundo a autora acima, da postura da “educacdo sobre o
ambiente”, em vigor, na década de 70, quando se acreditava que
informando os alunos sobre os problemas ambientais seria suficiente para
conscientiza-los e mobiliza-los para as questbes ambientais, passamos, na
década de 80, para uma crescente tendéncia da “educacdo no ambiente”.

Neste momento, a metodologia do "estudo do meio" (a¢des locais) foi muito
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aplicada e buscava desenvolver nos alunos uma aproximacao concreta com

0 meio, e assim criar um vinculo emocional entre eles e a natureza.

Na década de 90, encontramos uma “educacédo para o ambiente”,
que procura ser mais totalizante, relacionando emocdes, conhecimentos e
valores. Passa-se, dessa forma, a entender o meio ndo s6 na sua dimenséo
natural mas também como espaco construido e de relagcdes sociais.
Segundo a concluséo da autora, € comum, ainda hoje, as trés visdes de EA

estarem presentes nas escolas (NEVES, 2002).

Kiouranis, que também trata da questdo, aponta que

os trés momentos pelos quais a EA passou sdo importantes:

[...] pois possibilitam-nos verificar que precisamos da primeira dimenséao —
“educacdo sobre o ambiente” — que se exprime pelo conhecimento
cientifico sobre a realidade ambiental; precisamos também ser
mobilizados por valores sentimentos de pertengca ao meio ambiente para
impulsionar nossas acdes construtivas — “educagdo no ambiente” — e
finalmente, apreendemos que precisamos dessas duas dimensdes
conectadas entre si, para dar conta dessa nova concep¢ao — "educacao
para o ambiente” (KIOURANIS, 2001, p.5).

Como podemos perceber, a EA na escola brasileira foi sofrendo
transformacdes, apresentando o predominio de determinadas abordagens
em cada década.

Passamos, a seguir, a analisar concretamente as caracteristicas da

gestdo da EA em Sao Paulo.

3.1.2 Gestao da Educacao Ambiental nos anos 70

Com base no levantamento dos documentos sobre o periodo

mantidos em arquivo da MTD/SME, podemos verificar que a atuacao do
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SEA, desde sua criacao até o ano de 1978, caracterizou-se pela difusdo de

conhecimentos sobre o ambiente.

Um exemplo disso foi o Curso "Projeto Ecologia”, de 1975,
proporcionado pelo Centro de Treinamento de Professores de Ciéncias
Exatas e Naturais de Sao Paulo para professores da Rede Municipal de
Ensino, que foi promovido pelo SEA. Como o préprio titulo mostra, o
conteudo do curso revela a preocupacdo em desenvolver o ensino de
ecologia, pois abordou 0s seguintes topicos: o que é meio ambiente e como
conhecé-lo; conceito de meio ambiente; por que ecologia no Primeiro Grau
e, objetivos gerais do Ensino de Ecologia no Primeiro Grau (SAO PAULO,
1975, p. 1-117).

Ao longo dos anos 70, temas como adubacg&o, avicultura e
jardinagem sucederam-se nas preocupacdes do SEA (SAO PAULO, 1973,
1-41). Vemos, portanto, que esse periodo efetivamente se caracteriza pelo
desenvolvimento de uma "educacao sobre o ambiente" enfatizando temas

ligados a ecologia.

Todavia, ja no final da década de 1970, identificamos uma mudanca
de orientacdo do SEA no trabalho de EA. Por exemplo, em 1978, embora o
SEA tenha desenvolvido o Projeto "Formacéo de Conceitos Cientificos”, na
linha da "educagdo sobre o ambiente", teve também como prioridade o
desenvolvimento de dois projetos com outra natureza. Trata-se do "Projeto
Curupira"” e do "Projeto Pindorama". Tais projetos envolviam a ida dos
alunos a parques e a logradouros publicos proximos a escola, para terem
aulas de ciéncias naturais ao ar livre. (SAO PAULO, 1982, p.1-13)

Dessa forma, o SEA de Sao Paulo estava antecipando uma
tendéncia que predominaria na educacao brasileira na década de 1980: a
"educacdo no ambiente". Porém, podemos constatar que as atividades de
EA limitavam-se a disciplina de Ciéncias, sem incorporar ainda qualquer
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nocdo de interdisciplinaridade e tampouco considerava o ambiente em sua
totalidade (politica, social, econdmica, cientifica e tecnoldgica, histérico-
cultural e estética), conforme recomendacdes de Thilisi.

Isso também ocorreu no ano de 1979, quando as atividades do SEA
estavam vinculadas ao "Programa Aula de Ciéncias nos Parques" e
concentravam-se em cinco projetos: "Formacdo de Conceitos Cientificos";
"Projeto Curupira”; "Projeto Pindorama”; "Implantacdo e implementacdo de
Mini-bosques em Escolas Municipais" e o "Projeto Pau-Brasil" (plantio de
espécime de pau-brasil durante a semana de educacdo) (SAO PAULO,
1982, p.1-13).

3.1.3 Gestao da Educacao Ambiental nos anos 80

Em 1980, conforme o Relatério Quadrienal do SEA correspondente
aos anos 1979/80/81/82, (SAO PAULO, 1982, p. 1-13), o "Programa Aula de
Ciéncias nos Parques" foi desativado. As atividades do SEA ficaram
incluidas no Sub-programa "Ensino Regular de 12 a 82 série", vinculado ao
Programa "Ensino de 1° Grau". Como vemos, a EA deixa de ser uma
atividade exclusiva do ensino de ciéncias, para passar a fazer parte do
ensino regular em sua totalidade. Notamos, ai, um primeiro passo para
termos a EA como atividade transversal. Nesse ano, o trabalho de EA
constitui-se em desenvolver atividades ao ar livre, como excursdes ao SEA
e a parques municipais, com orientacdo indireta pelo SEA através de
apostilas. Os projetos "Mini-bosques" e "Pau-Brasil" foram desativados. O
primeiro, por falta de recursos e o segundo, por disfuncdo administrativa,

isto é, por falta de sintonia entre o setor e as unidades escolares.

O problema administrativo persistiu no ano de 1981, levando a
desativacao de atividade:
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Neste ano foi desativada a Atividade ao Ar Livre para alunos de 52 a 82
série, em razdo de estar a mesma completamente fora do controle do
setor, ao qual ndo foram enviadas informacBes sobre o seu
desenvolvimento, pelas escolas (SAO PAULO, 1982, p. 7).

Em 1982, as atividades do SEA restringiram-se ao "Projeto
Conhecer para Preservar a Natureza", destinado a alunos de 32 série, e
incluia excursbes desses alunos a sede do SEA e ao Parque da
Previdéncia, no Butantad. Tais visitas eram supervisionadas pela equipe de
professores do SEA e passaram a contar com recursos audiovisuais, cujo
conteudo versava sobre o relacionamento do homem com o meio, 0 uso
racional dos recursos naturais e o significado da vida ao ar livre para a

saude.

O ano de 1982 é marcado pelo avanco da redemocratizacdo do
pais, com a realizacdo de eleicdes para governadores de Estados. As
vitérias de partidos de oposicdo em importantes Estados da federagéo
contribuiram para a consolidacdo da abertura democratica. No caso do
Estado de S&o Paulo, com a eleicdo de Franco Montoro, tivemos a
nomeacao de Mario Covas Junior para prefeito da capital, durante o periodo
de 1983 a 1985 (nessa época os prefeitos de capitais ainda eram nomeados
pelo governador). Esse foi um periodo de intensa mobilizacdo popular,
entremeada pela campanha das "Diretas Ja" para presidente, com fortes
anseios de participacdo do povo nas decisdes governamentais e grande
atuacao sindical. Cabe ressaltar que a retomada das elei¢Oes diretas para
prefeitos de capitais se deu em 1985, quando tivemos a eleicdo de Janio da
Silva Quadros para gerir a Prefeitura Municipal de Sado Paulo no triénio

seguinte, isto é, no periodo relativo de 1986 a1988.

Apesar de todo o clima de efervescéncia politica, a gestdo da EA
em Sao Paulo ndo sofreu alteracbes importantes no periodo de 1983 a
1988.



66

A andlise dos documentos arquivados no MTD/SME nos mostra
uma continuidade da abordagem "educacdo no ambiente”. Um exemplo
disso € o material referente ao curso "Projeto para Formacédo de Monitores
de Educacdo Ambiental’. Esse curso destinava-se inicialmente a
professores das EMEIs da regido do Butantd e foi ministrado pelo
Departamento de Parques e Areas Verdes da Secretaria Municipal de
Servicos e Obras (SSO), no Parque da Previdéncia. Posteriormente, o
curso foi estendido a professores de outras regides da cidade (SAO PAULO,
1985a, p. 1-57).

A equipe que desenvolveu o trabalho era formada basicamente por
agronomos e bidlogos, além de uma psicéloga, sendo que a propria
coordenacao estava a cargo de um engenheiro agronomo. O curso tinha
como objetivo "a aquisicdo de uma atitude preservacionista atraveés da
conscientizacdo e sensibilizacdo pelo contato com a natureza' (SAO
PAULO, 1985a, p.3).

Os temas abordados com os professores foram: ambiente (solo,
agua, rochas e minerais, clima, atmosfera, som, luz, fogo-calor); energia
(solar, edlica, hidraulica, energia quimica, eletricidade, magnetismo,
gravidade); vida (diversidade animal e vegetal, relacdes entre os seres
vivos, formas de reproducgao, habitat) e homem (corpo humano, reproducao
e sexualidade, desenvolvimento psicolégico, trabalho e lazer, interacdes e

relacbes homem-meio).

Um simples exame da estrutura desse curso, em especial dos
temas, permite-nos afirmar que se trata de uma EA com énfase no
conhecimento, especialmente de ciéncias naturais, sem qualquer vinculo

com aspectos sociais, politicos e econémicos.
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Na mesma linha, temos a apostila elaborada pela Superintendéncia
Municipal de Educacéo, do ano de 1985, intitulada "Horta e Jardim", cujo
teor é a orientacdo técnica do plantio e tratos culturais, com a finalidade de
orientar as escolas em seu trabalho com hortas e jardins (SAO PAULO,
1985b, p.1-21).

Pudemos constatar que, no ano seguinte, este curso foi absorvido
pela SME e ampliado para outras regifes, sendo ministrado também para

criancas, no Parque do Carmo.

Todavia, nos anos de 1986, 1987 e 1988, o curso teve continuidade,
passando a se chamar: "Curso Optativo em Formacdo de Monitores de
Educacdo Ambiental’, destinado a professores do 1° Grau da Rede
Municipal de Ensino. O seu contetddo continuou priorizando temas ligados
as ciéncias naturais. E importante observar que, embora esses cursos
tenham a participacédo de funcionarios da SUPEME e da DOT, ndo temos a
participacédo do SEA (SAO PAULO, 1986, p.1-13).

O SEA, em 1987, realizou um curso para professores da Rede
Municipal intitulado "Educacédo e Ambiente", cujo material é de autoria da
Prof2 Norma Buonacorso, que contém uma introducdo na qual sao
apresentados importantes questionamentos da forma como a EA é tratada
nos livros didaticos e na maior parte das praticas. Os principais aspectos
apontados pela Professora Buonacorso no documento séo que:

- uma EA resumida a Ecologia Biologica ndo leva a formacéo de
uma ética e uma postura em relagdo ao ambiente;

- €& necessario conhecer outros aspectos que regem O
comportamento humano, tais como  economia, politica,
psicologia, religido e filosofia;

- a EA n&o pode continuar monopolizada pelos professores de
biologia e ciéncias;
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- cada disciplina é detentora de uma parcela do conhecimento e
pode contribuir para o entendimento do todo (SAO PAULO, 1987,
p.11).

Enfim, a professora considera que a EA tem uma dimenséao

necessariamente holistica.

Apesar de o documento apresentar, em sua introducdo, uma
abordagem alternativa a pratica da EA de entdo, o conteudo foge muito

pouco dos temas ligados a ecologia.

No entanto, a década de 1980 ainda traria importantes mudancas
para os destinos da EA em S&o Paulo. Em novembro de 1988, a elei¢do de
Luiza Erundina de Souza para prefeita, na época pertencente ao Partido dos
Trabalhadores (PT), entdo um partido de oposi¢do, seria 0 desaguadouro
de todo um conjunto de esperancas e anseios de participacdo e mudancas
que até aquele momento ndo haviam sido canalizadas apesar da
redemocratizagéo, devido as caracteristicas conservadoras da gestdo Janio
Quadros a frente da Prefeitura Municipal de Sao Paulo.

Tanto a éarea de educacdo como a area ambiental seriam
prioridades da nova Administracdo e sofreriam grandes reformulacdes. A
Secretaria de Educacéo foi assumida pelo professor Paulo Freire, fato que

j& anunciou, em si mesmo, uma importante mudanca.

O educador Paulo Freire, respeitado internacionalmente por sua
proposta de educacdao libertadora, comprometeu-se, desde o inicio, com a
construcdo de uma escola publica popular (SAUL, 1998, p.156). Essa

autora, que integrou a equipe que dirigiu a SME nessa gestéo, afirma:
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Desejou-se uma escola voltada para a formacao social e critica, em busca
de uma sociedade democratica; uma escola séria, na apropriacdo e
recriacdo de conhecimentos e, ao mesmo tempo, alegre, estimuladora da
solidariedade e da curiosidade (SAUL, 1998, p.156).

Na area ambiental, a criacdo da Assessoria de Meio Ambiente -
AMA, ligada diretamente ao Gabinete da Prefeita, e a incorporagéo de
pessoas efetivamente envolvidas com a questdo ambiental, mostrou que o

tema passaria a ganhar importancia na gestao.

A escolha das equipes dessas areas, competentes administrativa,
técnica e politicamente, foi um dos acertos da Administracdo Erundina,

assim como uma demonstracéo de ousadia politica.

3.1.4 Gestao da Educacdo Ambiental na Administragcao Luiza
Erundina (1989 a 1992)

Embora ndo tenhamos localizado um relatério de atividades do SEA
para essa Gestao, de forma a termos uma visao abrangente da atuacédo
desse Setor, ainda assim foi possivel localizar documentos que nos

permitiram entender a abordagem de EA seguida no periodo.

Um aspecto a ser observado € que, durante a gestdo Luiza
Erundina, as acbes de EA chegavam as escolas por diversos caminhos,
evitando-se uma setorizacdo excessiva. Assim, o SEA continuava sendo a
referéncia, atuando muitas vezes na coordenacdo de acdes, sem ter,
contudo, a exclusividade das acbes de EA. Por exemplo, constatamos
importantes atuacdes de 6rgdos da SSO e das Administracdes Regionais
na EA junto as escolas, mas, o principal foi a constatacdo da propria
escola gerando, endogenamente, novos processos de EA a partir das

realidades locais.
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A analise de um dos documentos mantidos no arquivo da MTD, o
Dossié referente ao "Projeto-Curso: Relacionamento da Escola Com o Meio
Ambiente", mostra-nos que efetivamente tivemos uma importante mudanca

na gestdo da EA durante a Administracédo Luiza Erundina.

A Introducdo do documento, transcrita abaixo, permite verificar a

nova abordagem adotada:

Cada vez mais estamos tomando consciéncia da importancia de tratarmos
a questdo do meio ambiente de forma multi e interdisciplinar, ampliando os
conceitos de ecologia e meio ambiente, de modo a ultrapassar a simples
visdo de Biologia. Envolvendo a escola com 0 seu meio e sua
comunidade, podemos incorporar a esta questdo o seu sentido social e
critico (SAO PAULO, 1990a, p.1).

A citacdo demonstra a intencdo de se trabalhar com uma EA
interdisciplinar, critica, totalizante e que, ao mesmo tempo, procura contar

com a participacdo da comunidade escolar.

O histérico contido no documento, informa-nos que, j& nos primeiros
meses de 1989, o primeiro ano da Gestdo Erundina, quarenta e oito
escolas municipais passaram por uma transformacéo do seu espaco fisico,
por meio de reformas que visavam, ndo sé recuperar os edificios, "mas
resgatar para este edificio o seu cardter fundamental de ESPACO
EDUCATIVO" (SAO PAULO, 1990a, p.13).

Notamos, nessa etapa, um esforco de integracdo entre a SME e a
SSO. A reforma, a cargo do Departamento de Edificacbes da SSO,
envolveu o tratamento das &reas externas das escolas em trés niveis:
implantacdo de equipamentos recreativos, paisagismo e uso da cor, visando

propiciar melhores condi¢des para o trabalho pedagogico.
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Ao final desse processo de reformas, um grupo de técnicos da SME
e da SSO estruturaram o curso "O Relacionamento da Escola com o Meio
Ambiente".

O objetivo desta equipe foi aproveitar este processo de transformacdo do
ambiente que as escolas viveram para apresentar, levantar e discutir
alternativas de uso e conservacdo do ambiente construido e natural,
inclusive para a problematica e possiveis solu¢des acerca do lixo e da
economia de recursos naturais, no sentido de enriquecer o trabalho
pedagdgico de cada comunidade escolar (SAO PAULO, 1990a, p.13).

Destacamos, da passagem, o fato de que a equipe aproveitou o
processo de reformas, um fato do cotidiano das escolas, para desencadear

um NOVo processo, que resultaria no aporte de subsidios para EA.

Notamos também uma profunda mudanca de método: o perfil do
Projeto foi definido a partir de diversas reunides da equipe com as escolas
e, também, com base em informacgdes coletadas junto a toda comunidade
escolar que iria coloca-lo em pratica. Depois de pronto, foi enviado as
escolas envolvidas para ser apreciado e discutido pelo Conselho de
Escola’, e, em seguida, indicar duas pessoas, representantes da escola,

para que participassem do curso.

Quanto aos objetivos especificos do Projeto, destacam-se o0s

seguintes:

- buscar melhorias diretas na qualidade de vida da comunidade escolar,
através da mudanca de comportamento em relacdo as questdes
ambientais, em particular o verde e o lixo;

- abordar as diferentes concepg¢des de meio ambiente, numa perspectiva
de educacdo ambiental;

- [

- proporcionar aos individuos da comunidade escolar a oportunidade de
discutir amplamente sobre os problemas ambientais vivenciados no seu
cotidiano;

> Os Conselhos de Escola eram eleitos e tinham um caréater deliberativo. Tratava-se de
uma importante mudanca estrutural implementada na Gestao Paulo Freire no sentido da
democratiza¢do da escola.
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- instrumentalizar a comunidade escolar com alternativas praticas de
trabalhos envolvendo a percepcdo de meio ambiente ( por exemplo:
hortas, coleta seletiva do lixo, cultivo de jardins, implantacdo de area de
recreio integrada ao paisagismo etc) (SAO PAULO,1990a, p.1-3).

Como vemos, nesses objetivos ha um esforco de construgdo de
uma EA diferenciada em relagédo ao que se vinha fazendo nas escolas do
municipio, especialmente porque busca obter uma percepcdo de ambiente
acompanhada de uma reflexdo sobre suas diferentes abordagens, além de
proporcionar a discussao dos problemas vivenciados no cotidiano da escola
e buscar melhorias diretas na qualidade de vida escolar.

O conteudo foi estruturado visando a valorizagdo do espaco escolar
enquanto equipamento publico e educativo, sendo que o curso constituiu-se
basicamente de quatro aulas (cada uma com duragao de quatro horas), uma
para cada um dos temas: "Espaco/Arquitetura Escolar”, "O Verde", "O Lixo"
e "Levantamento de problemas, dificuldades e alternativas de trabalho em
cada uma das unidades escolares" (SAO PAULO, 1990a, p.19).

A partir de Agosto de 1989, a SME deu inicio ao Movimento de
Reorientacdo Curricular que contou com a participacdo das Escolas da
Rede, dos Nucleos de Acdo Educativa, da DOT e de Assessoria de

Universidades.®

A passagem a seguir nos da a dimensao desse Movimento:

A adesdo das escolas educadoras a este projeto traz consigo a marca
inconfundivel da participacdo. Para que se tenha uma visdo mais ampla
do projeto, em 1991, noventa e quatro escolas, 2500 educadores
estiveram envolvidos nas discussfes, decisdes e constru¢do do programa
de sua escola (SAO PAULO, 1991, p. 4).

'® para maiores detalhes do Movimento de Reorientacdo Curricular da Prefeitura do
Municipio de Sao Paulo, consultar Saul (1998).
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Segundo Saul (1998, p. 157), a principal prioridade da
Administracdo Paulo Freire era construir uma escola publica democratica
de boa qualidade. Para concretiza-la, foi necessario repensar a proposta
pedagdgica, que teve como ponto de partida necessario a reorientacao do

curriculo, visto como o instrumento basico de organizacdo da escola.

Rompendo com a tradicdo educacional brasileira, em que alguns
"mais competentes" pensam e elaboram "planos de acao" e "preparam"” os
"menos qualificados” para executarem a "tarefa pedagdgica”, o Movimento
de Reorientacdo Curricular, através do trabalho coletivo, veio problematizar

a questao curricular.

Saul (1998, p. 154) observa que, tradicionalmente no Brasil, 0
curriculo é compreendido a partir do paradigma técnico-linear e envolve
objetivos a serem atingidos, selecdo de disciplinas, conteudos, carga
horéaria, técnicas de ensino etc., chegando as escolas oriundos dos
gabinetes estaduais e municipais como "pacotes” para serem postos em
préatica pelos professores em suas salas de aula. Consequentemente, tal
curriculo é muito distante daquele vivido em sala de aula. Segundo a
autora, foi na perspectiva de se construir um novo paradigma curricular

gue a Prefeitura de Sao Paulo trabalhou.

A construcdo coletiva dessa nova proposta pedagogica, buscava

garantir os seguintes principios:

- orespeito a identidade cultural do aluno;

- a apropriacdo e producdo de conhecimentos relevantes e significativos
para o aluno, de modo critico, na perspectiva de compreensao e
transformacéo da realidade social;

- amudanca da compreensdo do que é ensinar e aprender;

- 0 estimulo a curiosidade a criatividade do aluno;

- ademocratizacao das relagdes na escola;

- 0 desenvolvimento do trabalho coletivo na escola;

- 0 resgate da identidade do educador;

- a integracdo comunidade/escola como espaco de valorizacdo e
recriacdo da cultura popular (SAUL, 1998, p.157).
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O processo de reorientagéo curricular deu-se em trés momentos. O
primeiro, denominado problematizagcdo do curriculo, envolvendo
professores, alunos, especialistas, os conselhos de escola, bem como pais
e representantes dos movimentos sociais, foi desencadeado pela SME,
guando as escolas passaram a discutir seus problemas, definir suas
prioridades e necessidades. Os debates foram subsidiados por um video,
gue apresentava uma discussdo do professor Paulo Freire com outros

educadores, um texto de apoio e um roteiro para a problematizacao.

O segundo momento consistiu na organizagdo dos dados
problematizados. Tal sistematizacdo foi promovida pela equipe
coordenadora do processo de reorientacdo curricular (educadores e
especialistas nas diferentes areas do conhecimento), mediada por
aspectos tedricos compativeis com a escola que se pretendia criar e
significou o confronto critico das areas do conhecimento com as analises

criticas resultantes do primeiro momento do processo.

No terceiro momento ocorreu a devolugdo, as escolas, de um
conjunto de orientacdes norteadoras dos trabalhos pedagoégicos, que foram
construidos nos dois momentos anteriores, para que as mesmas pudessem

fazer a critica e encaminhar novas propostas.

Numa trajetoria ciclica e inclusiva, o Movimento de Reorientagédo
Curricular convocou os que "“fazem educacao” no Municipio de Sao Paulo
para construirem o seu curriculo e, consequentemente, 0 seu programa
escolar. O processo de participacdo ampla possibilitou que cada proposta
estivesse de acordo com a realidade de cada escola e expressasse seus
anseios. Assim sendo, em muitos casos o ambiente, principalmente o
ambiente proximo desses alunos, passou também a ser objeto de debate e

de investigagao.
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Para ilustrar a forma como o Movimento de Reorientacdo Curricular
enriqueceu o trabalho de EA tomamos como referéncia algumas praticas
educacionais desse periodo, que estdo descritas no "Documento 6 -

Ciéncias - Relatos de Pratica 5/8".

Tal documento (SAO PAULO, 1992b) é um entre muitos que foram
organizados e distribuidos para as Escolas, durante a Gestdo Luiza
Erundina, remontando todo o processo de reflexdo do Movimento de
Reorganizacdo Curricular. O documento em questdo contém relatos e
reflexdes sobre algumas experiéncias pedagdgicas e foi produzido para
gue outros educadores refletissem, pesquisassem e procurassem seus

préprios caminhos.

As experiéncias ocorreram durante os anos 1990, 1991 e 1992, nas
seguintes escolas: EMPG "Marina Vieira de Carvalho Mesquita"; EMPG
"Coronel Ary Gomes"; EMPG "Comandante Garcia D'avila"; EMPG "José
de Alcantara Machado Filho"; EMPG "Ministro Synésio Rocha"; EMPG "Dr.
Jo&o Pedro de Carvalho Neto"; EMPG "Laerte Ramos de Carvalho; EMPG
"Arthur Alvim"; EMPG "Frei Francisco de Mont'Alverne"; EMPG "Heraldo
Barbuy; EMPG " Alvares de Azevedo"; EMPG "Vinicius de Moraes"; EMPG
"Dr. Pedro Aleixo" e EMPG "Armando Cridey Righetti".

O procedimento geral consistia, primeiramente, na escolha do "tema
gerador" da escola. Este era resultado do estudo da realidade local onde

se encontrava a escola, seguindo um processo de discussao coletiva.

Freire, esclarece a expressao "tema gerador"”, da seguinte forma:

Estes temas se chamam geradores porque, qualquer gque seja a natureza
de sua compreensdao como a acgdo por eles provocada, contém em si a
possibilidade de desdobrar-se em outros tantos temas que, por sua vez,
provocam novas tarefas que devem ser cumpridas (1981, p. 110).
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A passagem abaixo demonstra que os educadores envolvidos com
0 processo de reorientagdo curricular procuraram compreender
concretamente o significado de "tema gerador" para o trabalho em

desenvolvimento:

A indagacdo que agora se apresenta para nos € a seguinte: "o que €,
neste momento, nestes anos 90, em uma rede de escolas publicas, o
tema gerador, proposto como um dos caminhos para se reorientar
interdisciplinarmente o curriculo das escolas?"(SAO PAULO, 1991, p.8).

Respondendo coletivamente a indagacéo acima, os educadores, e
ao mesmo tempo autores do documento em analise, afirmam: "Podemos
entender o tema gerador como um objeto de estudo que compreende 0

fazer e o pensar, o agir e o refletir, a teoria e a pratica"(SAO PAULO, 1991,
p.8).

Para eles, o "tema gerador" apresenta trés dimensdes:
pressupostos, eixos e o fato de ser "gerador”. Assim, o "tema gerador" tem

COMO pressupostos:

- um estudo da realidade da qual emergirdo uma rede de relacdes entre
situacOes significativas (significativas numa dimenséo individual, social
e histérica) e uma rede de relagbes que orientardo a discussdo da
interpretacao e representacédo dessa realidade;

- [...Juma visdo de totalidade e abrangéncia dessa realidade e a ruptura
do conhecimento no nivel do senso comum;

- uma metodologia dialdgica, [...] uma metodologia de trabalho que
tenha o didlogo como sua esséncia, e que peca ao educador uma
postura critica, de problematizacdo constante, de distanciamento, de
estar na acdo e de se observar e se criticar nessa a¢éo (SAO PAULO,
1991, p.8).

Segundo o documento, o "tema gerador" tem dois eixos:

Um deles é que [...] se constitui no ponto em que as areas do saber se
relacionam interdisciplinarmente. Outro eixo € o de se constituir enquanto
um referencial que pode levar a leitura critica da sociedade e que por isso,
permite fazer um recorte tedrico politico para a compreensédo da realidade.
O tema gerador constitui-se, portanto, num embrido de uma intervencao
na direcdo da sociedade(SAO PAULO, 1991, p.9).
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A terceira dimensdo do "tema gerador" € "exatamente a de ser
gerador. Gerando uma problematizacdo constante, indagacdes, discussdes

e guestionamentos dos conhecimentos e da realidade"(1991, p.9).

Os autores do documento, num esfor¢o de sintese, afirmam:

Resumindo, podemos dizer que o tema gerador: € um caminho para se
conhecer, compreender e intervir criticamente na realidade estudada;
pressupbe uma metodologia de trabalho que acredita no crescimento do
individuo no grupo, na discussdo, na problematizacdo, na pergunta, no
conflito, na participagdo e na disponibilidade como forma de apropriacéo,
construcdo e reconstrucdo do saber; é um ponto de encontro
interdisciplinar das areas do saber(SAO PAULO, 1991, p.9).

Na pratica, o "tema gerador" da escola era desdobrado em
"questdes geradoras de area" e em questdes geradoras do ciclo (antigas
séries), as quais originavam o0s respectivos conteudos. Um aspecto
fundamental que permeava todo o processo era a discussdo coletiva dos
professores, de forma a articular o conhecimento gerado ao projeto

pedagdgico da escola.

No que se refere a EA, o proprio Movimento de Reorientacdo
Curricular possibilitava que a questdo ambiental aflorasse naturalmente,
em toda sua complexidade. Os temas geradores, a seguir, ilustram nossa
afirmacao: "Moradia"; "Escola e Comunidade: sobrevivéncia e relacdo de
poder"; "Valores e Urbanizacdo"; "Moradia/Trabalho e Industria";

"Trabalho"; "Cidadania" e "Baixa Renda".

Como decorréncia, as questbes problematizadoras dos contetdos
das diferentes areas geralmente refletiam problemas ambientais. Por
exemplo, no caso da area de ciéncias, nas escolas anteriormente

referidas surgiram questdes como:
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- De onde vem e para onde vai a agua utilizada em nossa casa?

- De que formas o lixo produzido em sua comunidade pode ser
reaproveitado?

- Como o lixo e a agua podem ser utilizados em beneficio do
homem?

- De que maneira a auséncia de planejamento compromete a
gualidade de vida?

- Que relacdo existe entre crescimento populacional da cidade e
saneamento?

- Que tipo de problemas a falta de infra-estrutura do bairro traz aos
moradores?

- O que as pessoas jogam no lixo?

- Onde as pessoas jogam o lixo?

- Onde eu vejo lixo no meu bairro?

- O que acontece com o lixo do meu bairro?

- O lixo do meu bairro pode me trazer problemas?

- Por que essas industrias se instalaram aqui?

- Quais sao as influéncias dessas fabricas no bairro e arredores?

- Quais séo as relacbes dos seres vivos com 0 ambiente fisico e
entre si para obtencéo de alimento?

- Que fatores determinam a distribuicdo da vida no bairro/planeta?

A organizacao do programa escolar por "tema gerador”, discutido e
definido coletivamente a partir do conhecimento da realidade em suas
dimensdes analitica e vivencial, permitiu a assun¢cdo de uma outra postura

metodoldgica de trabalho, bem como frente ao conhecimento.

Devido aos aspectos acima referidos, verificamos que o Movimento
de Reorientacdo Curricular possibilitou condicbes favoraveis para o

desenvolvimento de uma EA critica e transformadora.
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Em 1990, tendo como pretexto a comemoracdo do Dia da
Conservacéao do Solo e ao mesmo tempo relativizando tal comemoragéo, o
SEA elaborou e distribuiu as escolas um pequeno documento intitulado
"Algumas reflexdes sobre o Dia da Conservacdo do Solo", que
consideramos o documento mais contundente que encontramos ao longo da
histéria da gestdo da EA em Sao Paulo, enquanto proposta de uma EA

como instrumento de reflexdo critica e transformadora.

O SEA afirma que ha pouco o que comemorar, ja que "a sociedade
moderna capitalista adota praticas comemorativas exatamente para 0s
valores que ja se perderam ou se degradaram" (SAO PAULO, 1990b, p.1).
Assim, segundo o SEA, o solo arremete para a crise ambiental e a busca
de solucdes para essa crise passa necessariamente pelo aprofundamento
de suas causas, ndo as imediatas, mas as de fundo estrutural (1990b, p.1-
4).

O documento destaca a dissocia¢do entre 0 homem moderno e a
natureza, como também a concentracdo da propriedade do solo, cujo uso,
exploracdo e ocupacdo passam a obedecer a uma légica privada, em
contraposigao aos interesses do conjunto da sociedade. Ressalta assim, a

necessidade de democratizacdo do seu uso.

Para o SEA, em contraste com 0 que Se passa com uma minoria
privilegiada, " aos outros, a grande maioria, cabe trabalhar, consumir e, de
vez em gquando, comemorar, além, é claro, de arcar com a maior parte dos

prejuizos causados ao ambiente” ( 1990b, p.1).

O documento, que ao invés de propor simplesmente o estudo do
solo em seus aspectos fisicos, abordar as causas e as consequéncias dos
processos de erosdo, ou ainda ficar na mera dendncia da sua destruicao,
busca "sair da superficialidade do 'evento’ comemorativo e comegar a

encarar de frente a questdo ambiental” sugerindo aos professores que
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desenvolvam atividades de forma interdisciplinar, a partir de reflexdes,

como:.

a) Por que e para quem devemos preservar 0 solo?

b) A exploracédo irracional e predatéria é fruto do acaso ou esta ligada a
um modelo econémico?

c) A luta das classes trabalhadoras no campo deve estar restrita apenas
a uma melhor distribuicdo da terra ou também inserir uma
conscientizagédo de seu melhor uso e exploracao?

d) Nas areas urbanas, a questdo do solo insere-se na questdo da
moradia? (SAO PAULO, 1990b, p.2)

Tais reflexdes tém o inédito mérito de esclarecer e alertar que a

solucéo para os problemas ambientais, gerados pela sociedade capitalista,

passa por uma profunda discussdo das suas causas estruturais. O

documento traz também uma sugestédo de atividade em aula, esclarecendo

ser apenas um exemplo e ndo uma receita ou modelo.

Verificamos que a atividade sugerida caracteriza-se por:

- estimular a participagdo dos alunos, tendo por base a realidade

deles;

construir o conhecimento a partir de uma relacao dialdgica;

procurar despertar a curiosidade;

superar o conhecimento pautado no "senso comum?;

abordar os tépicos sobre o solo de forma sequencial, sem excluir

conceitos técnicos, para que o aluno possa obter "uma viséo global
do ambiente nos seus aspectos fisicos, vinculando-os aos
culturais, sociais, politicos e econdmicos" (1990b, p.4, grifo do

autor).

Podemos identificar, no documento elaborado pelo SEA, uma

orientacdo diferenciada de EA para as escolas, em que se destacam as

seguintes caracteristicas: € desenvolvida com a participacdo dos alunos,
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leva-se em conta as realidades locais, faz uso do didlogo e da
problematizagdo para construir o conhecimento e incorpora, de maneira

explicita, aspectos de ordem social e econdmica na discussao ambiental.

Como vemos, a forma de se trabalhar a EA, durante a gestao Luiza
Erundina, especialmente no ambito da reorientagéo curricular, possibilitou
gue as escolas se constituissem em "solo fértil" para gerar e colocar em

pratica experiéncias pedagogicas ambientais.

3.1.5 Gestéo da Educacao Ambiental na Administracao Paulo
Maluf (1993 a 1996)

O Relatério Quadrienal da DOT para o periodo 1993-1996 nos
fornece uma visdo abrangente da gestdo da EA no periodo, uma vez que

sao relacionadas todas as acfes desencadeadas pelo SEA no quadriénio.

O referido documento fornece um conjunto de informacdes
detalhadas de cada uma das acdes. NUmero do comunicado, data de
publicacdo no Diario Oficial do Municipio, temas desenvolvidos, enfoque
principal, publico-alvo, nUmero de participantes, identificagdo do documento
produzido sobre a agdo, regido e até numero de horas de cada acdo de EA
(SAO PAULO, 1996).

As acles apontadas, que muitas vezes aparecem com 0S nomes
de "Programas"” ou "Projetos”, na realidade consistem em cursos, oficinas,
palestras e outra espécies de eventos. No ano de 1993, estdo relacionadas
11 acbes. Em 1994, aparecem 12 acdes. Em 1995, tivemos 8 acles e, em

1996, o desencadeamento de 14 acBes de EA. Ocorre que tais "acdes"”
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muitas vezes sao a repeticdo de um mesmo curso, oficina ou palestra. Por
outras vezes, sdo meras solenidades e até concursos de frases sobre o

ambiente.

As principais acdes do periodo, destacadas pelo proprio documento,

foram:

1- Projeto: "Um milh&o de arvores" - participacdo do SEA, juntamente com a
SVMA, no projeto de Arborizacdo da Cidade, visando "sensibilizar e
orientar os professores, diretores e Coordenadores-Pedagdgicos, em
relacdo ao plantio e preservacdo de espécies, para a manutencao das
areas verdes do interior e/ou arredores das Unidades Escolares" (SAO
PAULO, 1996, p. 182).

2- Projeto: "Frutificar" - desenvolvido pelo SEA e pela SVME, visando
promover, por meio da escola, "a conscientizacdo da comunidade sobre a
preservacao do Meio Ambiente. Dessa forma, a semeadura, os cuidados
e o plantio de espécies de arvores frutiferas foram o ponto de partida
para a andlise e reflexdo sobre a inter-relacdo da vida futura para nosso
planeta” (1996, p.182).

3- Curso: "Primeiros Passos em Educacdo Ambiental” - teve como propdésito
a conscientizacdo dos Educadores/Multiplicadores de todos os niveis de
Ensino em relacdo a necessidade de se trabalhar a EA com todos os

alunos, desde a Educacéo Infantil até o ciclo final.

4- Curso: " A Problematica do Lixo e a Questdo da Reciclagem na Educacao
Ambiental” - visou sensibilizar os educadores/multiplicadores em relagao

a problematica do lixo em Séo Paulo.

5- "Oficina de reciclagem e producédo de papel artesanal' - a partir da

vivéncia da técnica de reciclagem e producdo de papel artesanal, teve
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como objetivo fazer com que os Educadores/Multiplicadores tivessem

condicOes de reaproveitar os diversos materiais reciclaveis.

6- Projeto: " Plantando o Futuro” - trata-se, mais uma vez, da Horticultura
como recurso pedagdgico, que contou com o apoio financeiro da

PETROBRAS para a (re) implantagdo de hortas nas escolas.

7- 1 e Il Ciclo de Palestras: "Questdo Ambiental - uma realidade em
discussdo" - palestras destinadas aos educadores. Contou com

palestrantes renomados.

As sete acdes acima respondem pela maior parte do conjunto das
acOes do quadriénio (45 acdes), ja que todas elas (exceto a sétima) foram
repetidas varias vezes. No entanto, relacionamos abaixo as demais levadas

a cabo pela gestdo Maluf, segundo o Relatério Quadrienal:

8- Curso: "Educacdo Ambiental nas Escolas Municipais - uma abordagem
interdisciplinar”. Tratou-se de um curso optativo dirigido a professores e
coordenadores pedagdgicos de Rede Municipal de Ensino de 1° Grau,
cujo objetivo geral foi "promover o debate sobre Educacdo Ambiental
nas escolas Municipais dentro de uma abordagem interdisciplinar" (SAO
PAULO, 1993, p.2).

9- "Oficina de aproveitamento de alimentos" - visando a utilizacdo de sobras

de alimentos.

10- Premiagé&o dos alunos no "Concurso de Frases sobre o Meio Ambiente”,
em comemoracdo ao Dia Mundial do Meio Ambiente.

11- Semana da Cidadania: "Oficina de Reciclagem de Papel e Arvore da

cidadania".
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12- Palestra sobre residuos sélidos e coleta seletiva, visando a implantacéo

da coleta seletiva na Unidade Escolar.

13

Il - Férum de Educacdo Ambiental (simples participacdo do SEA em
ciclo de palestras e debates, que reuniu um grande numero de

entidades).

14- "Concurso Manchester". Tema: Cidade para se Morar. Selecdo de

trabalhos realizados pelos alunos e enviados a Manchester(Inglaterra).

15

Concurso de poesia em comemoracdo ao Dia Mundial do Meio

Ambiente.

16

Mostra do Ensino Municipal: entrega de mudas pelos "Vigilantes do
Verde".

17- Festa da Primavera: presenca dos "Vigilantes do Verde".

18- EXPOEX (Exposicdo do Exército Brasileiro) - participacdo dos
"Vigilantes do Verde", em visita monitorada pelos soldados.

19- Plantio Solene de 100 mudas de arvores no Bosque da Poli-USP pelos

"Vigilantes do Verde".

Uma vez conhecidas as 19 (dezenove) acdes de EA realizadas nos
quatro anos do governo Maluf, é possivel termos uma avaliacdo geral da
gestdo de EA do periodo. Antes, porém, cabe analisar com maior cuidado

uma das acoes.

A oitava acao consistiu em um curso de 10 dias ou 40 horas, com a
disponibilizacdo de 30 vagas, promovido pelo SEA (SME) e pelo CEA
(SVME), cujos objetivos especificos foram:
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- garantir o trabalho inter-secretarial de maneira que os conhecimentos
produzidos por técnicos de diversas secretarias estejam a servico da
Educacéo;

- favorecer a compreensdo dos ecossistemas e suas relagbes e dos
aspectos referentes a manutencdo ou degradacdo da qualidade
ambiental;

- enfatizar os aspectos histdricos, culturais, econdmicos psicoldgicos e
sociais envolvidos na expansdo da cidade e nas decorrentes
alteracbes ambientais;

- discutir com os professores a relacdo da tematica ambiental nas
diferentes disciplinas, a partir de uma abordagem cientifica;

- favorecer a utlizacdo dos Parques Municipais como importantes
equipamentos publicos para a Educacdo Ambiental (SAO PAULO,
1993, p.2).

O curso teve a participacéo de profissionais com grande diversidade
de formacdo, tanto no que se refere aos coordenadores, regentes e

expositores convidados.

O curso foi ministrado no Centro de Educacado Ambiental, localizado
no Parque do Ibirapuera, sendo que as estratégias adotadas consistiram,
basicamente, de apresentacdo de palestras seguidas de debates e
momentos de sensibilizacdo por meio de mdusicas, videos, caminhadas,

trabalhos manuais, visita ao planetario e dramatizacoes.

Embora o conceito de interdisciplinaridade néo tenha sido
explicitado no documento, pela estrutura e pelo conteddo do curso,
pudemos inferir que o conceito implicitamente adotado referia-se ao
estabelecimento intencional de nexos e vinculos entre duas ou mais
disciplinas, objetivando a abordagem da questdo ambiental que, pela sua
complexidade, ndo pode ser compreendida ou solucionada dentro de uma

Unica disciplina.

A Dbibliografia mostrou-se eclética ao reunir textos sobre

conservacdo da natureza, principios de Educacdo Ambiental, literatura,
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poesia e conhecimento cientifico. Contudo, n&o incluiu nenhum dos autores

mais destacados da corrente de EA critica.

Como vimos nos objetivos, trata-se de um curso atualizado e em
sintonia com 0s principios estabelecidos nas conferéncias internacionais.
Além disso, mostrou uma maior consisténcia de conteudo que as demais

acOes dessa gestao.

Apesar das caracteristicas dessa acdo, a qual demonstra uma
determinada diferenciacdo, a gestdo Paulo Maluf trouxe um significativo
retrocesso para a gestdo da EA no Municipio de S&o Paulo. Ocorre que as
acbes, em sua maioria, apresentam-se como uma caricatura de EA,
impregnadas por um civismo piegas, aliadas a um enorme superficialismo,
pobres de conteddo e de criatividade, voltadas muito mais a um

adestramento ambiental do que a reflexao critica.

3.1.6 Gestédo da Educacdo Ambiental na Administracdo Celso
Pitta (1997 a 2000)

O Prefeito Paulo Salim Maluf, em 1992, ao encerrar sua gestao,
conseguiu "eleger" seu sucessor. O eleito, Sr. Celso Pitta, era um
correligionario politico de Maluf e um ex-funcionario de sua empresa
particular, além de ter sido Secretario de Financas durante sua gestdo. A
continuidade das forcas politicas a frente da Prefeitura Municipal de S&o

Paulo significou também a continuidade da gestao da EA.

O Relatério Quadrienal da DOT, correspondente ao periodo 1997-

2000, permite verificar que a maior parte das acdes de EA realizadas pelo
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SEA, na gestao Pitta, sdo uma mera extensao das que ocorreram na gestao
anterior. Como veremos adiante, somente no ultimo ano da administracédo é

que ocorrerd uma determinada reorientacdo dessas acoes.

Dentre as atividades de EA realizadas nos anos 1997, 1998 e 1999,
destacam-se as seguintes: Programa "Um milh&o de arvores" ; Oficina de
Reciclagem e Producdo de Papel Artesanal e "Projeto Frutificar". Como
vemos, trata-se da continuidade das mesmas da gestdo anterior (SAO
PAULO, 2000a, p. 1-60).

Segundo o mesmo Relatorio, em 1999 surge um "novo" projeto: o
"Projeto Pomar"”, cujo contetdo € o mesmo do "Projeto Frutificar”, isto €,

plantio de arvores frutiferas nas escolas e em pracas do entorno delas.

Dentre as acOes efetivamente novas realizadas no triénio
1997/1999, temos:

1- Semana da Gestdo Ambiental - organizacdo de um evento anual que
visava desenvolver com as escolas o tema: "A Valorizacdo Ambiental das

Escolas Municipais de Sao Paulo”.

2- Festa da Primavera - alunos e professores de 11 escolas tiveram a
oportunidade de "vivenciar um espaco publico preservado destinado a
construcdo do saber ecologico, através de trilhas no Parque do
Ibirapuera" (SAO PAULO, 2000a, p. 53).

3- Curso: Educacio Ambiental no Projeto "Entre Serras e Aguas". Destinado
aos educadores, 0 curso visava a discussdo dos problemas ambientais
da Regido Norte do Municipio, desencadeando acdes educativas. O
principal resultado foi o desenvolvimento de um Projeto de
Desenvolvimento Sustentavel para as areas de impacto direto da
duplicacdo da Rodovia Fernao Dias.
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4- Encontros Intersecretariais - Secretaria da Saude, Secretaria da Familia e
do Bem-Estar Social e a Rede de Ensino, visavam a definicdo de acdes
conjuntas voltadas a politica do idoso na cidade de S&o Paulo e a

elaboracao do ciclo de palestras "Envelhecer na Cidade".
5- Trilha Ecologica - visita monitorada a sede do SEA.

Ao analisarmos as atividades do SEA no periodo 1997-1999,
percebemos um certo esvaziamento em relagdo ao periodo anterior. Em
1999, a propria sede do SEA acabou sendo transferida para o 3° andar do
prédio da SUPEME. Segundo informacdes’’ da ex-coordenadora do SEA, a
mudanca fisica ocorreu as pressas, em maio de 1998, e por seis meses
todos os arquivos ficaram guardados em mas condi¢des. Por ocasido da
instalacéo no novo local, verificou-se que boa parte do material que continha

a memoria do SEA perdeu-se (informacao verbal) 2.

No final do ano 2000, o documento elaborado pelo SEA, que integra
0 Relatorio Quadrienal da DOT, apresenta a seguinte proposta: "Retorno
do SEA ao seu espaco de origem (Praca Lucélia, n® 10 [Sumaré]), uma vez
que as dependéncias la existentes sdo adequadas a acomodacao do
pretendido" (SAO PAULO, 2000a, p.50).

As acdes do SEA, ao longo do ano 2000, indicam uma retomada
das atividades do Setor em outras bases, isto €, com um enfoque um tanto

diferente do verificado no triénio anterior.

" Quando se tratou de dados obtidos por informac&o oral, sem o respectivo registro
gravado, indicamos entre parénteses a expresséo "informacéo verbal", mencionado os
dados disponiveis somente em nota de rodapé; em obediéncia a norma NBR 10.520 da
ABNT.

'8 Depoimento de ex-coordenadora do Setor de Educacdo Ambiental da Prefeitura Municipal
de Sao Paulo para a entrevistadora Rosana Rasera Garagorry [dez. 2004].
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Dentre as acfGes que indicam uma determinada mudanca de
enfoque, temos a iniciativa de, no inicio do ano, reunir um grupo de pessoas
que recebeu o nome de "Nucleo Expandido de EA", constituido pelo proprio
SEA e por representantes das Diretorias Regionais de Educacdo do
Municipio (DREMSs), perfazendo um total de 20 pessoas. Essas reunifes
procuraram organizar e sistematizar as acbes a serem executadas no

decorrer do ano.

Uma nova acdo adotada foi a realizacdo de um ciclo de palestras
para 240 educadores de EMEIs, com palestrantes de diversas instituicdes,
ONGs e SVMA, que procurava construir uma proposta de intervencdo em
EA, com o objetivo de promover a mudanca de habitos, valores e atitudes
em relacdo ao ambiente. O ciclo de palestras recebeu o nome de "Educacéo

Ambiental: conceitos, implicacdes metodoldgicas e a¢gbes educativas".

Notamos também, nesse ano, uma abertura maior da SME as
influéncias de entidades da sociedade civil, na medida que ela formalizou
sua participacdo nos Nduacleos de Educacdo Ambiental do Municipio,
compostos por todo um conjunto de entidades interessadas no tema, tais
como ONGs, Universidades, SENAC e Instituto Paulo Freire.

Um aspecto a ser salientado € a elaboracdo de propostas de cursos
e projetos para o periodo 2001-2004, resultado de discussdes com
educadores, demonstrando uma preocupacao em planejar suas atividades,
a despeito do fato de que haveria uma mudanca decorrente do processo

eleitoral que estava ocorrendo no ano 2000.

As principais propostas apresentadas, acompanhadas dos

respectivos cronogramas, foram:
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1- Curso - "Educacdo Ambiental: Conceitos, Implicacdes Metodologicas e
Acdes Educativas" (publico alvo: coordenadores pedagdgicos e
professores);

2- Curso - "Planejamento Ambiental na Escola” (publico alvo: Diretores das
DREMS);

3- Projeto - "Pomar Sao Paulo" (publico alvo: DREMS);

4- "Palestras para as Escolas"(publico alvo: alunos e professores);
5

"Férum de Educacdo Ambiental” (publico alvo: supervisores, diretores,
coordenadores pedagdgicos e professores);
6

"Semana de Gestao Ambiental" (publico alvo: funcionarios da SME)
(SAO PAULO, 2000a).

Apesar da mudanca de postura verificada no ano 2000, as
atividades do SEA ainda priorizaram e mantiveram as caracteristicas do
triénio anterior. Por exemplo, comemoracdo da Semana de Gestao
Ambiental e Projeto Pomar. Além disso, verificamos a manutencdo de
propostas que enfatizavam mudancas comportamentais em relacdo ao

ambiente.

A gestdo da EA no periodo 1997 - 2000, vista em conjunto,
significou uma continuidade da gestédo anterior, e caracterizou-se como uma

EA essencialmente conservadora.

3.1.7 Gestédo da Educacdo Ambiental na Administracdo Marta
Suplicy (2001 a 2004)

Conforme ja referido anteriormente, uma das primeiras providéncias
adotadas na gestdo Marta Suplicy, no que se refere a gestado da EA, foi a
extincdo do Setor de Educacdo Ambiental, que completara 29 anos de

existéncia.
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O setor, na época, dispunha de apenas cinco funcionarios, 0s quais
foram transferidos , dispersando-se por distintos 6rgaos.

As atribuicbes do SEA foram transferidas para a Coordenadoria de
Projetos Especiais, 6rgdo também subordinado a DOT que, como seu home
diz, coordena "projetos especiais”. Estes congregam uma variada gama de
atividades: xadrez nas escolas, musica (fanfarras), roupeiro (fantasias),
atividades culturais (idas ao teatro), teatro de bonecos, acdes de saude e,

agora também, Educagcdo Ambiental.

Como vemos, a partir de 2001, a EA tornou-se "mais um projeto
especial”, entre tantos. Nas palavras de uma ex-coordenadora do SEA: "se
0 que é explicito ja encontra dificuldades para se realizar, que dizer daquilo

que esta implicito?" (informac&o verbal)®

O fato é que o SEA, independentemente da qualidade do seu
trabalho, significava uma referéncia de EA para as escolas. Com a extin¢ao
do Setor, essa referéncia se perdeu, a ponto da SME desconhecer o
trabalho de EA que as escolas vinham fazendo.

O episadio a seguir corrobora nossa afirmacéo: em agosto de 2002
a DOT enviou um questionario para todas as escolas da Rede, a fim de
fazer um levantamento das acbes que elas estavam realizando e, assim,
poder estabelecer algumas estratégias de atuacdo. No entanto, em abril de
2003, por ocasidao de nossa entrevista com a coordenadora de projetos
especiais da DOT, aquele 6rgdo ainda continuava sem conhecer as
atividades de EA, uma vez que nao tinha conseguido tabular as informacdes

' Depoimento de ex-coordenadora do Setor de Educacdo Ambiental da Prefeitura Municipal
de Sao Paulo para a entrevistadora Rosana Rasera Garagorry [dez. 2004].
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do questionario que havia sido enviado as escolas no ano anterior

(informac&o verbal).?

Segundo a funcionaria entrevistada por nés, a DOT nao tinha, junto as
escolas, estabelecido nenhum trabalho, pois" cada escola faz seus projetos
e buscam parcerias [....] nés ajudamos no que podemos" (informacao

verbal).

Naquele momento, o que estavam fazendo era um levantamento das
escolas que apresentavam um gasto excessivo de agua e energia elétrica e
pretendiam fazer uma parceria com a empresa Furnas Centrais Elétricas e
com a SABESP (Companhia de Saneamento Béasico do Estado de S&o
Paulo) para trocarem a fiacdo, as torneiras etc. e, a partir dai, iniciarem um

trabalho de conscientizacdo para que ndo houvesse desperdicios.

Além disso, naquele més (abril de 2003), trés educadoras da DOT
estavam fazendo o "Curso de Formacdo Continuada: Residuos sdlidos no
Meio Ambiente", cujo objetivo era "Promover reflexbes de maneira a
estimular novas atitudes e posturas frente a essa problematica socio-
ambiental" (SAO PAULO, 2003, s.p.).

Segundo a coordenadora de projetos especiais, a DOT ficava sabendo,
eventualmente, de alguns trabalhos interessantes sobre EA, porém, néo

havia um fluxo sistemético de informacdes.

Uma das iniciativas da Gestdo Marta Suplicy foi a reestruturacéo
administrativa da SME, ao transformar os 13 Nucleos de A¢do Educativa
(NAEs) em 31 Coordenadorias de Educagao de Subprefeituras.

%% Depoimento da coordenadora de projetos especiais da DOT para a entrevistadora
Rosana Rasera Garagorry [abr.2003].
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Tendo em vista a extincdo do SEA e o acumulo de atividades na
Coodenadoria de Projetos Especiais da DOT, algumas Coordenadorias de
Educacdo de Subprefeituras tomaram a iniciativa de contratar um ou mais
coordenadores para orientar os projetos de EA nas escolas sob sua

jurisdicéo, de forma a suprir 0 apoio outrora dado pelo SEA.

Na Coordenadoria do Butantd, um coordenador foi contratado para
auxiliar as escolas no desenvolvimento de projetos de EA. No entanto,
devido as emergéncias que surgem no dia-a-dia de uma coordenadoria e a
falta de pessoal, ele acabou acumulando outras fungdes, entre as quais, a
de ser responsavel pelo projeto sobre dengue e a atuar também na
formacdo de professores. Assim, praticamente ndo dispunha de tempo habil
para se dedicar a funcdo para a qual foi contratado. Logo, a tentativa de
suprir essa falta de orientacdo ao trabalho com EA nas escolas nao
apresentou bons resultados, pelo menos no caso da Coordenadoria do
Butantd (FUNCIONARIO DE COORDENADORIA).

Segundo o coordenador, a principal orientagdo emanada da
Coordenadoria de Projetos Especiais/DOT, enquanto sugestdo de atividade
de EA para ser trabalhada pelas escolas, foi o desenvolvimento de projetos
ligados ao lixo, envolvendo minimizacao de residuos solidos, especialmente
a racionalizacdo do uso dos recursos, a coleta seletiva e a reciclagem.
Coincidentemente, esta é uma diretriz que foi estabelecida por lei, conforme
veremos abaixo (FUNCIONARIO DE COORDENADORIA).

A Prefeita Marta Suplicy sancionou a Lei n°® 13.148, de 19 de junho de
2001, que dispbe sobre a inclusdo de estudos basicos sobre tratamento e
destinacao final do lixo no curriculo das escolas municipais. Esse dispositivo
legal é resultado do projeto de Lei n° 686/93, do Vereador Mario Dias, do

Partido Progressista Brasileiro (PPB) , atual Partido Progressista (PP).
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A referida lei foi regulamentada pela prefeita Marta Suplicy por meio do
Decreto n° 42.267 de 12 de agosto de 2002. Tal decreto, composto por
apenas quatro artigos, sendo os dois mais significativos transcritos abaixo:

Art. 1° - Ficam incluidos, no curriculo das escolas municipais, os "Estudos
Basicos sobre Tratamento e Destinacao do Lixo", como contetdo do tema
transversal "Meio Ambiente".

Paragrafo Unico - Os estudos mencionados no "Caput" deste artigo
deverdo abordar temas voltados a minimizacdo de residuos sélidos, a
mudanca de habitos de consumo sem desperdicio, a preservacdo do meio
ambiente, a sustentabilidade da limpeza publica, a elevacao da qualidade
de vida da populacgéo.

Art. 2° - Fica a Secretaria de Servicos e Obras - SSO por intermédio do seu
Departamento de Limpeza Urbana -LIMPURB, incumbida de manter os
Nucleos de Ac¢do Educativa da Secretaria Municipal de Educagédo
informados sobre a Politica de Residuos Sdlidos e a coleta seletiva de lixo
no Municipio de S&o Paulo (SAO PAULO, 2002, s.p.).

Constatamos que a Unica diretriz para a EA da Gestdo Marta Suplicy,
gue conseguimos detectar em nossa pesquisa documental e nas entrevistas,
foi a que estad materializada no decreto acima. Cabe observar que o decreto
impde uma mudanca no curriculo escolar. Certamente, ndo é esse o melhor
caminho para a reorientacdo do curriculo das escolas e tampouco para a

construcdo de uma EA critica.

Efetivamente, principalmente para as grandes cidades, o lixo é um
grave problema e tem sido objeto frequente de programas de EA. O que se
questiona € a forma como sao desenvolvidos esses programas. Segundo
Layragues (2002, p. 180) tais programas normalmente sdo implementados
de forma reducionista, pois centram-se na coleta seletiva do lixo, etapa
prévia e necessaria para a reciclagem do lixo. Tal prioridade se da em
detrimento de uma desejavel reflexdo critica sobre os valores culturais
presentes na sociedade capitalista, sobre consumismo, sobre o0 modo de

producéo capitalista e da dimenséo politica e econémica da questéo do lixo.
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Essa EA com énfase na reciclagem de lixo consiste numa tendéncia
pragmatica que ndo dedica esforgcos para analisar as significacbes
ideoldgicas da reciclagem e € chamada por Layragues (2002) de "Pedagogia

da Reciclagem".

Essa pratica educativa, que se insere na logica da metodologia da
resolucdo de problemas ambientais locais de modo pragmaético, tornando a
reciclagem do lixo uma atividade-fim, em vez de considera-la um tema-
gerador para o questionamento das causas e consequéncias da questdo
do lixo, remete-nos de forma alienada a discussdo dos aspectos técnicos
da reciclagem, evadindo-se da dimenséao politica (LAYRAGUES, 2002, p.
180).

Por ultimo, observamos que a gestdo da EA no governo Marta
Suplicy, no que concerne a atuacao da Secretaria Municipal de Educacéo,
nao dispunha de uma politica pedagdgica e de instrumentos eficazes para
orientar as acdes de EA. Ao extinguir o SEA , em vez de reformula-lo, as
escolas perderam uma importante referéncia para o desenvolvimento de
programas de EA. A SME deixou de ter um grupo de educadores dedicados
exclusivamente a EA e responsabilizou a Coordenadoria de Projetos
Especiais por atender certas demandas relacionadas a EA das escolas. Na
pratica significou deixar que cada escola adotasse a EA que julgasse mais

conveniente.

Consideracfes adicionais

Além das consideracbes apresentadas ao longo deste resgate
histérico, em que fizemos avaliacées pontuais de cada periodo, cabem aqui
duas observacdes de carater geral. Em primeiro lugar, observamos que a
gestdo da EA no Municipio de Sdo Paulo, desde a criacdo do SEA, em
1972, até o ano 2004, seguiu, em linhas gerais, a tendéncia hegemonica
vigente em cada época, apresentando caracteristicas predominantemente

conservadoras. Em segundo lugar, consideramos que a excegcdo a essa
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regra geral foi a gestdo Luiza Erundina, pois, verificamos que esse foi o
Gnico momento que a gestdo de EA nas escolas, desenvolveu-se de forma

participativa e numa perspectiva mais critica e ampla da questdo ambiental.

3.2 A Educacdo Ambiental praticada nas escolas da Rede

Municipal de Sdo Paulo na Gestao Marta Suplicy

Tendo na bagagem muitas duvidas, mas com a certeza de que
somente conhecendo de perto o trabalho desenvolvido dentro das unidades
escolares saberiamos como a educacdo vem incorporando a dimensao
ambiental no seu cotidiano, realizamos nossa pesquisa nas quatro escolas
publicas do Municipio de Sao Paulo, cuja trajetéria, bem como as

informagdes e observagdes que pudemos colher séo aqui apresentas.

3.2.1 Escolha das escolas pesquisadas

As escolas nas quais desenvolvemos nossa pesquisa pertencem a
Coordenadoria do Butantd, antiga NAE12, que atualmente estd composta
por setenta e trés unidades de educacéao, assim distribuidas: 22 Centros de
Educacao Infantil — CEl — que atendem criancas de 0 a 3 anos e 11 meses;
22 Escolas Municipais de Educacgéao Infantil — EMEI, que atendem criangas
de 4 a 6 anos e 11 meses; 27 Escolas Municipais de Educagdo Fundamental
— EMEF, 1 Centro de Educacao Unificado — CEU — com uma unidade de
CEl, EMEI e EMEF e 1 Centro Integrado de Educacdo de Adultos — CEJA .
A Coordenadoria do Butantd encontra-se dividida em 13 poélos, compostos
em média por 5 unidades escolares, agrupados por critério de proximidade

geogréfica.
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Sendo nosso objetivo investigar como ocorre a pratica da EA nas
escolas publicas do municipio de Sdo Paulo, o primeiro passo foi a escolha
das escolas dentro de um universo ja pré-determinado: a Coordenadoria do

Butanta.

Visando a uma aproximacao da realidade das escolas da regido e a
necessidade de termos uma visdo geral das mesmas, nossa primeira
iniciativa foi buscar informacdes na Coordenadoria do Butantd. Nosso intuito
foi ter um conhecimento exploratério, valendo-nos da visdo de conjunto que
esse 0rgdo tem a respeito das escolas da regido. Ao mesmo tempo, durante
as visitas a Coordenadoria, buscavamos a indicacéo das unidades escolares

mais adequadas para o desenvolvimento da nossa pesquisa.

Na Coordenadoria, soubemos da existéncia de um funcionario
responsavel por orientar os projetos de EA do Butantd, isto €, um
coordenador de projetos de EA. Trata-se de um biélogo que foi contratado
no inicio de 2001 e que participou de um curso de EA na Faculdade de
Saude Publica da USP. Em Abril de 2003 efetuamos uma entrevista com ele.
A partir desse contato, pudemos ir delineando o universo a ser pesquisado e

aproximarmo-nos mais da realidade que buscavamos conhecer.

O referido funcionario, relatou-nos ter percebido que muitas escolas
tém interesse em desenvolver EA e buscam, para isso, assessorias,
parcerias ou procuram a Coordenadoria. Porém, como ele envolveu-se com
outros trabalhos emergenciais, como ja explicamos anteriormente, quase

nao lhe sobrava tempo para atendé-las satisfatoriamente.

Questionado sobre a existéncia de trabalhos de EA e como eles
aconteciam nas escolas da regido, contou-nos que existiam alguns, mas, na
grande maioria, com carater esporadico e ocorriam por ocasido de datas

comemorativas como: Dia da Arvore ou do indio, ou, entdo, resumiam-se a
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usar a horticultura como recurso didatico e realizar campanhas de coleta

seletiva de lixo.

Segundo ele, os diferentes entendimentos quanto ao que seja EA &
um complicador no desenvolvimento das atividades. Explicou-nos, por
exemplo, que estdo submetidos a DOT com quem inicialmente (2001)
manteve contato e recebeu algumas orientagcées. O encaminhamento era
para que desenvolvessem junto as escolas projetos ligados ao lixo, ou seja,
minimizacdo de residuos sélidos. Ficou claro, observou ele, que existia uma
tendéncia a super-valorizacdo da Coleta Seletiva de Lixo como pratica de
EA, com o que ele ndo concordava. Nos anos seguintes ndo ocorreram

contatos entre ele e a DOT para tratar de assuntos relacionados com EA.

Ele tem procurado estudar mais o assunto e acredita que a EA tem
um potencial muito maior do que temos visto por ai. Em sua opinido a EA
deve fazer parte do Projeto Pedagdgico da escola, ser tratada em todas as
disciplinas, em todos os niveis de ensino e incorporar também questdes

sociais.

Solicitamos, entdo, que nos indicasse as escolas de Ensino
Fundamental, da Coordenadoria do Butanta, que realizavam um trabalho de
EA numa concepcdo mais abrangente e até mesmo proxima ao que ele
acreditava ser EA. Sem conhecer muito de perto como era o trabalho,
indicou-nos quatro escolas que realizavam, ha algum tempo, um trabalho de

EA que ia além de atividades ocasionais.

Essas escolas para ele, portanto, seriam as que estavam na
"vanguarda" da EA, isso é, que realizavam um trabalho mais amplo e

continuado de EA.

Optamos por aceitar as escolas sugeridas pelo coordenador de
projetos de EA da Coordenadoria do Butantd, mesmo sabendo de anteméo
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da grande diversidade de compreensdo do que € desenvolver um trabalho
de EA e mesmo correndo o risco de estarmos sendo induzidos a estudar a
"vanguarda", isto €, um conjunto de escolas que desenvolve um trabalho

mais avancado do que o que ocorre no conjunto da Rede escolar da regiao.

Nas escolas, nosso procedimento foi entrevistar, principalmente,
(0)s educador(es) que estava mais diretamente envolvido (s) no trabalho

com EA.

As escolas por nés observadas serao denominadas por A, B, C, e D,
a fim de serem preservadas suas identidades.

3.2.2 Perfil socioambiental dos Distritos onde localizam-se as

escolas pesquisadas

As quatro escolas pesquisadas encontram-se localizadas em trés
Distritos pertencentes a Administracdo Regional do Butantad. As Escolas A e
B localizam-se no Distrito do Butant&, a Escola C no Distrito do Rio Pequeno
e a Escola D no Distrito Raposo Tavares.

A tabela abaixo apresenta um conjunto de indicadores
socioambientais sobre os Distritos nos quais se localizam as escolas
estudadas. Tais indicadores permitem que tenhamos uma certa aproximacgao

da realidade em estudo.
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INDICADORES SOCIOAMBIENTAIS

DISTRITOS MUNICIP AIS
INDICADORES Butanta | Raposo Rio Séao
Tavares |Pequeno | Paulo
Renda Familiar 2.311 1.296 1.840| 1.888
Quota Residencial 50,32 12,74 24,14| 30,48
Anos de Estudo 8,40 6,40 6,80 7,10
Idade Mediana 31 23 25 27
Mortalilade Infantil 18,13 14,68 18,70{ 15,99
Taxa de Crescimento Populacional (1,60) 1,02 (0,66)] 0,04
Mortalidade por Causas Externas 44,73 56,35 68,41 71,09
Populacao Favelada 0,26 10,23 19,67 5,93
Densidade Populacional 42,82 69,21 102,50| 99,86
Perfil Socioeconémico 150 56° 51° -
Cobertura Vegetal Por Habitante 106,35 60,97 17,60| 73,66
Desmatamento 1991-2000 (ha) 10,26/ 121,41 49,14 -
Perfil Ambiental 14° 34° 74° -
Perfil Socioambiental 10° 46° 64° -

Fonte: ATLAS Ambiental do Municipio de Sdo Paulo. Sdo Paulo: SVMA,
2004.

Apresentamos abaixo algumas explicacbes,”* para facilitar o

entendimento da referida tabela:

- Renda Média Familiar € representada por valores em reais de outubro de
1997. E um importante indicador de qualidade de vida familiar, pois
expressa o poder aquisitivo daquela populacao.

- Quota Residencial € a area construida residencial (m2) por habitante.
Trata-se de um indicador das condi¢c6es de habitacdo que, por sua vez, é
fundamental na definicdo das condi¢cbes de vida.

- Anos de Estudo é a média de anos de estudo da populacdo de 4 anos ou
mais. A escolaridade é um indicador que tradicionalmente esta associada

ao desenvolvimento social.

! ExplicacBes extraidas do ATLAS Ambiental do Municipio de S&o Paulo.
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- ldade Mediana - representa perfil etario da populacdo em nimero de anos.
E um indicador de desenvolvimento, ja que maiores idades medianas estio
associadas a um maior desenvolvimento socioecondémico.

- Mortalidade Infantil - € a taxa de mortalidade por 1000 nascidos vivos. Esse
€ uma espécie de indicador-sintese, pois concentra o resultado da acao
conjunta de outros fatores da saude ou a ela relacionados.

- Taxa de Crescimento Populacional - trata-se da taxa anual. Indica a
velocidade com que se da a concentracdo populacional no territério
considerado, isto é, a velocidade da ocupacéo do solo.

- Mortalidade por causas - Externas € a taxa de mortalidade por causas
externas por 100.000 habitantes. Esse indicador reflete as condi¢des de
seguranca e violéncia que envolvem a populacéo de cada Distrito.

- Populacédo Favelada - é a percentagem de populacédo favelada em relacéo
a populacao total do distrito, considerando apenas as favelas com mais de
50 barracos. E um importante indicador das condi¢cbes de habitacdo da
populacao.

- Densidade Populacional - trata-se do numero de habitantes por hectare.
Indica como se da a concentragdo da populacao no territdrio considerado.

- Cobertura Vegetal Por Habitante - é a area verde (m?2) por habitante.

- Perfil Socioecondmico e Perfil Ambiental - sdo o resultado da agregacao de
todas as variaveis socioecondémicas e ambientais, respectivamente, que
constam da tabela acima, através da soma das pontuacdes atribuidas a
cada um dos 96 Distritos de S&o Paulo, classificados, em ordem
decrescente, de acordo com o valor final obtido.

- Perfil Socioambiental - € a agregacdo de todas as variaveis da tabela

descrita.

Os indicadores apresentados na tabela acima nos mostram que 0s
habitantes do Distrito do Butantd gozam de condi¢cdes socioecondmicas

ambientais muito superiores ndo s6 as dos outros dois Distritos (Rio
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Pequeno e Raposo Tavares) como também a da propria média da cidade

(Sao Paulo).

A precariedade das condicbes de vida da populacdo dos Distritos
Raposo Tavares e Rio Pequeno é evidenciada quase que pela totalidade

dos indicadores.

Observamos também que uma marca desses trés Distritos € a
grande heterogeneidade das condi¢cdes de vida denunciada pelos seus
indicadores socioecondmico ambientais, tanto entre eles como no interior de

cada um deles.

3.2.3 A pratica da Educacdo Ambiental nas escolas

pesquisadas

Com base em nossas observagbes e entrevistas ndo diretivas
realizadas a partir do primeiro semestre de 2003, baseadas no "Roteiro 2 -
Entrevistas nas escolas" que se encontra no Anexo, buscamos conhecer e
analisar o trabalho de EA praticado em instituicdes da Rede Municipal de

Sao Paulo.

ESCOLA A

A escola localiza-se em um bairro de classe média e apresenta boa
infra-estrutura. A maioria dos alunos mora nas proximidades; observa-se
uma mescla de condi¢cdes sociais. Embora prevaleca a presenca de alunos
de classe média, evidencia-se a presenca de criancas moradoras de favelas

proximas.



103

O espaco fisico é adequado as funcBes pedagdgicas. A escola
possui quadras, espaco jardinado, horta, patio coberto, as salas sao
ventiladas e a pintura interna e externa é recente, conta, ainda, com espacos
de lazer, como: salas de xadrez , de leitura, de pingue-pongue e videoqué.
Nota-se um cuidado especial com 0s aspectos decorativos: quadros nas

paredes, vasos de flores e floreiras distribuidos pela escola.

Durante nossas visitas a Escola A, a principal informante foi a
Diretora, cuja entrevista se encontra gravada. Obtivemos, também,
informacdes com o Coordenador Pedagdgico e valemo-nos, ainda, de
nossas observacgdes sobre o espaco escolar e sobre o trabalho dos alunos

realizados fora da sala de aula.

Segundo a Diretora, a EA insere-se no Projeto Politico-Pedagdgico
da Escola, que, desde 1997, tem como titulo "Escola, Espaco do Saber e
do Bem Viver", embora, a cada ano, sejam desenvolvidos novos temas. Em
2002, por exemplo, preocupou-se com a formacao de valores (solidariedade,
respeito, cordialidade entre outros). Ja em 2003, o interesse voltou-se para a
conservagdo da &rea que circunda a escola; dai a proposta da "ado¢édo da

praga".

A proposta de trabalho que a escola considera como "Educacéo
Ambiental" foi, desde 1998, transformar o espaco escolar, tanto o fisico
como o das relacdes pessoais. A rigor, a preocupacao foi eliminar a "feiura”
e construir uma escola "bonita”, de tal forma que nela haja "ordem e beleza"
(DIRETORA DA ESCOLA A, 2003).

Segundo o Coordenador Pedagégico,”® além da preocupacéo

estética, a escola mantém as seguintes acdes permanentes de EA: horta;

2 Depoimento do Coordenador Pedagdgico da Escola A & entrevistadora Rosana Rasera
Garagorry.[mai.2003]
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coleta seletiva de lixo; visitas monitoradas pelos professores a praca

localizada proxima a Escola.

A escola ndo adota materiais didaticos especificos para o
desenvolvimento de seu trabalho de EA. Segundo a Diretora, os professores
tém liberdade e autonomia para trabalhar o tema EA segundo sua
conveniéncia e criatividade, desde que sigam a preocupacdo central do

Projeto Pedagdgico.

Apresentamos trés exemplos de trabalhos que definem a proposta
de EA da escola.

A professora de portugués organizou com os alunos um livro de
poesias que tinha como tema o Medo. Para a escola, trata-se de um trabalho
de EA, ja que muitas poesias versam sobre o medo que as criangas sentem

em consequéncia da violéncia do meio em que vivem.

A professora de matematica envolveu os alunos na producdo de
cartazes com frases que tratam de aspectos comportamentais. Por exemplo:
"Nao custa nada ser gentil”; "N&o custa nada fechar a torneira”; "Nao custa
nada pensar antes de falar", e assim por diante. A Diretora mandou
emoldura-los e afixa-los pela escola. Segundo ela, esse é um trabalho de
EA, pois visa a mudar o comportamento dos alunos com relagdo ao meio em

que se encontram e também nas suas inter-relacoes.

A professora de artes desenvolveu com alunos um trabalho de
pintura em tela. Os quadros foram afixados nas paredes da escola, tornando
0 ambiente mais bonito. Trata-se, portanto, segundo a escola, de um
trabalho de EA.
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Segundo a Diretora, a interdisciplinaridade da EA é decorréncia do
préprio Projeto Politico-Pedagdgico da escola, e as trés atividades descritas

acima sdo um exemplo disso.

O Projeto Politico-Pedagdgico, segundo a escola, tem a EA como
mola mestra e sua escolha deveu-se a preocupacédo da propria Diretora com
a “feiura” das escolas (pichagdo, sujeira etc.) o que, para ela, € uma das

causas de evasao escolar.

Eu vejo a escola como uma casa. A escola tem que estar todo dia pronta
para receber a visita. O que significa isto: com cortinas, as carteiras tém
gue estar limpas, se ha ventilador tem que ter em todas as salas, flores,
banheiros limpos. Os nossos banheiros tém flores, tapetes...(DIRETORA
DA ESCOLA A, 2003).

Ela comentou que ndo foi facil mudar a mentalidade dos
funcionarios. Alguns ficaram apavorados com a decisdo de colocar tapetes
nos banheiros, pois achavam que os alunos iriam destrui-los. No entanto,
ocorreu o contrario. Eles pararam de molhar o chdo para néo estragar os

tapetes.

Temos aqui pia de granito, espelho de cristal para que eles se vejam
bonitos. Eu ndo queria um espelho que os deformasse. Nés procuramos
ver a questdo dos jardins; o objetivo era tornar todos os cantos da escola
bonito. Hoje vocé pode andar por toda a escola e ndo achar um lugar feio,
até a sucata é organizada e bonita. Onde vocé entrar tem uma ordem e
uma beleza. Isso é um processo. No inicio, éramos poucos; hoje, somos
todos. Isso é a maior vitéria. Hoje é dificil encontrar alguém que queira
estragar ou pichar. O conjunto ndo faz isso (DIRETORA DA ESCOLA A,

2003).

Uma das ultimas medidas tomadas relacionava-se ao problema da
freqlente pichacdo do muro da escola. De comum acordo com o0s pais,
decidiu-se plantar bambu para protegé-lo. O resultado foi tdo bom que um

vizinho tomou a iniciativa de cuidar de um dos lados do bambual.
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A diretora explicou-nos que a escola ndo tem uma visdo apenas
fisica do ambiente, mas procura avancar nas inter-relacdes pessoais.
Assim, enquanto a maioria das escolas tém recreio de 15 minutos, o dessa
escola foi ampliado para 30 minutos. Nesse tempo, os estudantes, além de
lanchar, podem jogar xadrez, cantar no videoqué, visitar a sala de leitura,
jogar pingue-pongue, ouvir a programac¢do musical da radio controlada pelo

grémio e dancar.

Segundo ela, gracas a uma administracdo racional dos recursos, 0
dinheiro tem possibilitado fazer varias melhorias. O resultado do trabalho
pode ser comprovado pelos 800 pedidos de transferéncia para a escola, em

2003, e praticamente nenhuma evasao.

Com relagéo ao envolvimento da Secretaria Municipal de Educagao
com o projeto desenvolvido, informou-nos que, apesar de nao ter tido
participacdo na concepc¢ao, sempre teve seu apoio material, tanto da Gestéo

anterior (Pitta) como da atual (Marta Suplicy).

O relato acima, resultado de nossa pesquisa na Escola A, permite
que facamos algumas constatacdes, especialmente, a identificacdo da

concepcao de EA por ela adotada.

A concepcao de EA na Escola A é pouco precisa e extremamente
ampla, de forma que quase todas as atividades cotidianas realizadas nas
diversas disciplinas acabam sendo vistas como EA. Assim, notamos uma
confusdo conceitual. E considerada EA qualquer atividade que permita a
transformacdo do espaco escolar, tanto fisico como no plano das relacdes
pessoais, no sentido de deixa-lo mais belo, organizado, harménico ou que

conduza a boa convivéncia, pautada pelo respeito a ordem.

Consideramos que a concepcdo de EA da escola aproxima-se do
conceito oficial de EA proposto tanto nos PCNs, como na Lei Federal n°
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9.795/99, apresentado no capitulo dois deste trabalho, ja que a preocupacéo
basica da EA praticada nessa escola é desenvolver atitudes e valores
voltados para a conservagao do ambiente.

Notamos, porém, que o proprio conceito de ambiente adotado pela
escola é extremamente restrito, na medida em que contempla apenas o
espaco escolar e o seu entorno. Ora, nesse caso, temos uma visao de
ambiente local tdo extremada que poderiamos chama-la de ambiente
nuclear. Esta visdo restritiva, localista, empobrece qualquer trabalho de EA.
Sua preocupacgéao em transformar o meio, significa, na realidade, transformar
apenas a escola (e quando muito o seu entorno). Tal enfoque encobre as
questbes mais gerais que afetam o meio, como as relacdes sociais e de
producdo, por exemplo, configurando-se, portanto, uma EA conservadora.
Assim sendo, a escolha dos conteudos e as agfes Vvém a ser uma

consequéncia da concepcao de ambiente adotada pela escola.

O trabalho de EA da Escola A tem na sua Diretora ndo s6 a maior
entusiasta como também a idealizadora, apesar de o tema ter surgido de
uma necessidade concreta (0 espaco escolar deteriorado) e de ter sido
apresentado e discutido com a comunidade (pais, professores e
funcionarios). Ora, um trabalho de EA (questionavel), que surge centrado na
pessoa da Diretora, € o oposto do que a EA critica propde, pois esta
considera fundamental a participagéo coletiva no processo de escolha dos
temas a serem trabalhados, garantindo, assim, um clima verdadeiramente

democratico.

A falta de debate, como pratica regular que integre o trabalho dos
professores, faz com que a EA fique na dependéncia de iniciativas
individuais, resultando em improvisacbes e toda sorte de equivocos. O
projeto pedagdgico da escola que, na fala da diretora, seria o fator de
integracao das acdes de EA, por ter como mote a busca da ordem e da

beleza da escola, a rigor ndo cumpre essa fungao.
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Percebemos, também, que certas acles tradicionais de EA,
relegadas a segundo plano, como horta, coleta seletiva de lixo e visitas a
areas verdes, subsistem paralelamente ao projeto pedagdgico implantado

na escola.

Ha também uma falta de integracdo mais geral consubstanciada na
auséncia da SME no processo de EA, pois, se é verdade que ela presta
apoio material, a0 mesmo tempo a Secretaria praticamente ndo fornece

orientacdes e subsidios para o trabalho pedagdgico.

ESCOLA B

A escola B localiza-se em um bairro tipico de classe média, dotado
de boa infra-estrutura. Os alunos, em sua grande maioria, moram nas
redondezas. Todavia, h4 também a presenca de criancas oriundas de uma
favela distante.

Uma caracteristica dessa escola € a heterogeneidade cultural.
Abriga desde filhos de professores universitarios de outros estados, que vém
cursar pos--graduacdo na Universidade de S&o Paulo, até filhos de pais

analfabetos.

As informacdes coletadas sdo procedentes de entrevistas gravadas
com a professora responsavel por desenvolver acées de EA com alunos do
Ciclo 1, que, devido a sua longa experiéncia com o tema, exerce também a
funcdo de coordenadora informal de EA da escola, e com a educadora
voluntaria®, responsavel pelo trabalho com os alunos do 1° ano do Ciclo 2.
Pudemos, também, com o auxilio de outros funcionérios (Diretora e

professores) e por observacfes de alguns momentos de trabalho com os

28 Educadores voluntarios s&o individuos, geralmente da comunidade préxima a escola, que
se oferecem para auxiliar, gratutamente, o trabalho pedagdgico.
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alunos, aproximarmo-nos um pouco da realidade do trabalho de EA

desenvolvido.

A escola realizou, em 2004, acGes de EA segundo o ano e o ciclo
gue o aluno estava cursando. Para os alunos do 1° ao 4° ano do Ciclo 1 era
feito um determinado tipo de trabalho e, para os alunos do 1° ano do Ciclo 2
(antiga 52 série) era feito outro.

No Ciclo 1, o trabalho era realizado, em conjunto, por trés
professoras; acontecia durante o periodo de aula e também fora do horario.

Buscava sensibilizar os alunos.

Durante as aulas, o trabalho de EA estava intimamente ligado a
atividades de reciclagem. Os alunos faziam flores, mosaico e objetos com
garrafas plasticas. Cuidavam também da horta e do jardim. Nas palavras da
professora: "nesses momentos eu falo da importancia de reciclar, que a
gente tem que cuidar do meio ambiente e garantir qualidade de vida"
(PROFESSORA DA ESCOLA B).

Na escola, h4 um grupo de alunos, do 2° ao 4° ano do Ciclo 1, que
se reinem com a professora entrevistada uma vez por semana, fora do
periodo de aula; sdo os "Vigilantes da Natureza". Além de aproveitarem esse
tempo para circularem pela escola, observando as condi¢cées do espaco (o
lixo, o jardim, a horta, depredacbes etc.), discutem algumas acdes de

"cuidados”. Segundo a professora:

[...] € um momento para sensibiliza-los em relagdo a questdo ambiental,
cuidando do lixo da escola, reciclando material. E um trabalho de
sensibilizacdo politico-pedagégico. Falamos, também, da importancia de
cuidar da natureza. Que a natureza comeca na alma, consigo, no espaco
onde a gente vive. Que € preciso cuidar da minha casa, do meu bairro;
aprender a cuidar... Nao é s6 a natureza; é o ser vivo, a coisa do respeito,
do amigo, da colaboracdo (PROFESSORA DA ESCOLA B).



110

No Ciclo 2, a EA é feita de maneira especifica, com os alunos do 1°
ano, sob a coordenacdo de uma educadora voluntaria, que vem a escola

dois dias por semana.

Formada em Pedagogia e com experiéncia de atuacédo no Centro de
Educacdo Ambiental do Parque do lbirapuera, durante o ano de 2004,
realizou o trabalho na escola, auxiliada por dois estudantes de Biologia,

também voluntérios, que se interessam por EA.

As atividades de EA estado inseridas em um projeto piloto da escola,
gue comecou no inicio de 2004, realizado apenas com o primeiro ano do
Ciclo 1 e o primeiro ano do Ciclo 2, e busca pbr em pratica uma metodologia
de ensino democratica, inspirada na vivéncia de uma escola em Portugal

conhecida como "Escola da Ponte".

A experiéncia tem como pressuposto a busca de aprendizado
pessoal dentro de um processo e de um espaco coletivos. As medidas de
execucgao, resumidamente, foram: juncdo de classes, com trés professores
generalistas que trabalham juntos em sala de aula; participacdo dos alunos
nas decisbes quanto aos objetivos de aprendizagem e as formas de
avaliacdo; criagdo de oficinas de inglés, artes, educacdo fisica, teatro,
capoeira, leitura, informatica e educacdo ambiental. Observe-se que a
criacado dessas oficinas significou a introducéo das atividades de capoeira,

teatro e EA na grade curricular.

A proposta de EA para o primeiro ano do Ciclo 2 é trazer
informacdes e promover discussdes sobre problemas ambientais e sociais.
Procura-se fazer com que os alunos se sintam responsaveis pela escola e

passem a agir responsavelmente nela.
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As discussdes abordaram diferentes temas, que variaram ao longo

do ano. No caso do ano 2004, os temas foram: solo, agua e lixo.

A escolha do tema e das acdes a serem seguidas resultou de
necessidades detectadas pela educadora voluntaria, em funcdo do
comportamento dos alunos por ela observado. Tomando como exemplo o
tema coleta seletiva de lixo, que foi a atividade desenvolvida nos ultimos
trés meses de 2004, pudemos verificar o processo de escolha dos temas

trabalhados, bem como sua metodologia.

No primeiro momento, os alunos fizeram um passeio ao Parque da
Previdéncia, onde a SVME mantém um Centro de Educacdo Ambiental.
Nesse local, participaram de uma oficina sobre coleta seletiva. Na ocasiao,
relacionaram aprendizado com acao, depositaram 0 lixo nos recipientes

corretamente.

No entanto, o aprendizado néo foi internalizado a ponto de provocar

mudanca de comportamento:

[...] parecia que estava tudo certo. Depois de um més, fomos ao [Instituto]
Butanta. Eles jogavam tudo no chéo, chutavam o lixo etc. Pensei que essa
parte ja tinha passado. Entdo, a gente trabalhou os principios da escola,
com a nocdo de pertencimento, propusemos a campanha de coleta
seletiva (EDUCADORA VOLUNTARIA, 2004).

Na fase de concepcéo do trabalho, a educadora desenvolveu uma
ampla discussdo com os alunos. Para o encaminhamento da atividade,

dividiram-se em trés grupos.

Um grupo de comunicagdo, que teve como objetivo se relacionar
com as outras salas, para reforcar o trabalho de coleta seletiva que ja existia
em cada sala de aula uma caixa de papeldo para essa finalidade. Fizeram
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vinhetas para colocar na radio da escola e uma entrevista com o comprador
de sucata e com um "catador”, para publicacdo no jornal da escola. Outro
grupo elaborou uma histéria em quadrinhos, e um dltimo grupo
responsabilizou-se por criar brincadeiras, promovendo, na ultima semana,

uma gincana como fechamento do trabalho.

Durante a realizagdo das atividades, que aconteciam, por vezes, na
biblioteca da escola, a maioria dos alunos (sempre em média de 25)
trabalhava com autonomia, enquanto alguns necessitavam constantemente
de ajuda ou de "serem lembrados" de que precisavam realizar 0 que 0 grupo
havia se proposto a fazer. Observamos, ao acompanhar uma atividade dos
alunos com professores efetivos, que o comportamento deles era 0 mesmo

tanto com os professores efetivos como com os voluntérios.

Os alunos com quem conversamos tinham clareza do que estavam
realizando, mas néo sabiam se conseguiriam deixar tudo pronto até o dia do

fechamento do trabalho.

Para o desenvolvimento do tema Agua, foram a um cérrego da
regido, proximo a escola, chamado Riacho Doce, coletaram amostras de
agua, trabalharam com a questéao da poluicdo e observaram as fabricas que

jogam os residuos no riacho.

A educadora explicou-nos que também trabalhavam na horta:

No inicio do ano, fizemos um trabalho de recuperacao do solo da escola.
Plantamos leguminosas, estudamos adubacgéo verde, e todos os assuntos
[sic]. Um professor com formacdo em biologia explicou os efeitos [da
adubacédo], estudamos o0s microorganismos e a decomposi¢cdo. Foi na
horta. = Adubacdo orgéanica, adubacdo quimica (EDUCADORA
VOLUNTARIA, 2004).
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Notamos que havia uma preocupacdo com a busca de integracao do

trabalho de EA ao conjunto das disciplinas:

No6s nos encontramos com o0s professores uma vez por semana. Eu sinto
falta de realizar um trabalho mais integrado, e também os professores.
Falta integracdo para desenvolver os assuntos. O professor de portugués
poderia ajudar mais do que eu na confecgdo do jornal. A professora de
teatro estava trabalhando democracia, eu também ajudei (EDUCADORA
VOLUNTARIA, 2004).

Conforme nos foi relatado, o encontro semanal dos professores
visava a uma avaliagdo geral do andamento das atividades e ao
estabelecimento de metas para a seguinte; além disso, discutia-se a ficha de

organizacdo semanal de cada aluno e o progresso da semana.

Quanto ao material de apoio, a educadora voluntaria informou-nos
que, conforme a necessidade, selecionava textos especificos para os alunos
ou elaborava o material, fazendo o recorte adequado ao tema. No primeiro
caso, ela adotou o livro " Poluicdo das Aguas", de Luiz Roberto Magossi e
Paulo Henrique Bonacella. No segundo caso, em conjunto com 0S outros
dois voluntarios, um texto sobre microorganismos e outro sobre

contaminacgéao do solo.

A educadora voluntaria fez a seguinte avaliagdo do seu trabalho:

[...], incentivar o debate, as assembléias, € muito legal, porque [...] EA é
educacdo e o que a gente acredita é que devemos propor uma
compreensdo de meio ambiente para propor uma nova forma de relacéo,
um novo paradigma, uma nova forma de consumo (EDUCADORA
VOLUNTARIA, 2004).

A Escola B apoia o trabalho da educadora voluntaria e, segundo a

coordenadora informal de EA, estdo muito satisfeitos com seu trabalho.

Pelo que constatamos, ndo ha nenhuma interferéncia ou orientacéo
da DOT e tampouco da Coordenadoria de Educacdo do Butantd no trabalho

de EA desenvolvido pela escola.
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Diante dos resultados da pesquisa de campo na Escola B, nossa
primeira conclusédo € que ha dois tipos de trabalhos distintos na escola, com
concepcles e métodos diferentes. Assim, h4 uma determinada EA para os
alunos do Ciclo 1 (1° ao 4° ano) e uma outra para ao alunos do 1° ano do
Ciclo 2.

A EA para o primeiro grupo de alunos, por um lado, assume
caracteristicas tradicionais e muito semelhantes a EA que vem sendo
praticada historicamente nas escolas do Municipio, como visto na primeira
secdo deste capitulo. O trabalho intitulado "Vigilantes da Natureza", por
exemplo, ndo passa de uma nova denominacdo para um antigo projeto de
EA, criado na Gestdo Paulo Maluf, chamado "Vigilantes do Verde". Por
outro, apresenta um carater preservacionista, buscando sensibilizar o aluno

para o tema principal: a reciclagem de lixo.

Assim, a concepgdo de EA aqui, por ser unicamente
conservacionista, assume uma postura romantica e contemplativa ante a
natureza. Nesse aspecto, mostra-se ingénua, quando passa a crer que boas
acOes individuais tornardo o mundo melhor. Trata-se, portanto, de uma
concepcao muito antiga e ultrapassada, inclusive em relacdo a abordagem
hegemonica da atualidade. As concepgcbes de EA aprovadas nas
conferéncias internacionais contemplam aspectos muito mais amplos e
complexos que a adotada no trabalho com os alunos do 1° Ciclo da Escola
B. Por exemplo, ja em Thilisi (1977), a EA passou a incorporar aspectos

econdmicos, historicos, e culturais nas relacdes homem e natureza.

A EA centrada em reciclagem de lixo, a rigor, obedece a diretriz
emanada das autoridades que administram o Municipio. Como vimos nha
secdo anterior deste capitulo, o tema tratamento e destinacdo do lixo foi
incluido, por decreto, no curriculo das escolas municipais, o0 que, na pratica,

significou um refor¢co do trabalho com reciclagem de lixo .
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Cabe observar o carater conservador da EA que se baseia na coleta
seletiva e na reciclagem de lixo, uma vez que acaba culpabilizado o
consumidor pela qualidade do ambiente, ignorando a racionalidade do
processo produtivo e do proprio capital, este sim, o verdadeiro responsavel
pela destruicdo do ambiente. Adicionalmente, observamos que, em geral, 0s
programas de reciclagem de lixo, se prestam mais ao adestramento
ambiental e acabam transformando o consumidor em mao-de-obra gratuita
de um novo setor de acumulacdo de capital, 0 das empresas de reciclagem.
Na verdade, Layrargues (2002, p.204) considera que, em nome da ecologia,
este consumidor esta tomando o lugar do catador de lixo, potencializando
um problema social. A "Pedagogia da Reciclagem”, que sensibiliza o aluno
para a conservacao da natureza, oculta todo um conjunto de interesses

econdmicos e politicos que estdo envolvidos com a prépria reciclagem.

Conforme referimos, a escola realiza também um outro tipo de
trabalho de EA, desenvolvido com os alunos do primeiro ano do Ciclo 2, com

caracteristicas distintas do realizado com os alunos do Ciclo 1.

A EA desse segundo grupo de alunos, que participa do projeto piloto
j& mencionado, ocorre em um determinado momento estabelecido pela
organizacdo escolar, isto €, faz parte da grade horéaria, de forma que
acontece praticamente como uma disciplina de EA. Esse procedimento vai
no sentido contrario a todas as orientagdes constantes dos documentos das
conferéncias internacionais, da Lei Federal 9.795/99, dos PCNs e também
das recomendacbes dos especialistas da area, que véem a EA como

atividade interdisciplinar ou como tema transversal.

Consideramos que a proposicao da interdisciplinaridade - ainda que
esse conceito apareca como uma simples oposicéao a disciplinaridade -, ao

usar o conteudo de cada disciplina, de modo que se chegue a um
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conhecimento mais abrangente, significa um avanco em relacéo a tradicional
compartimentalizacdo do enfoque disciplinar, dada a enorme complexidade
envolvida no multifacetado problema ambiental. Como veremos mais
adiante, uma interpretacdo muito mais ampla do conceito de

interdisciplinaridade € um dos fundamentos de uma EA critica.

Um outro aspecto observado € o fato de a EA estar a cargo de uma
educadora voluntaria, auxiliada por outros dois voluntarios, o que dificulta o
desenvolvimento de uma cultura de EA na escola, além, é claro, de acarretar

descontinuidade no processo educativo.

O método usado para o desenvolvimento do trabalho caracteriza-se
pela participacdo dos alunos no encaminhamento das acdes, em um clima
democratico, embora a escolha dos contetdos fique a cargo da educadora

voluntaria.

Os temas (4gua, solo e lixo) davam destaque para o conhecimento
de aspectos naturais. No entanto, a educadora realizava um esforgo no

sentido de relaciona-los com as questdes sociais.

Um aspecto a ser salientado é a busca de integracdo dos trabalhos
desenvolvidos pelos diversos professores nas reunides semanais. NoO
entanto, essa integracdo ainda é muito incipiente, inclusive pela falta de
comprometimento da maioria dos professores com o trabalho de EA

desenvolvido.

Concluimos que a pratica de EA realizada no Ciclo 1 é claramente
conservadora. No caso da EA realizada no primeiro ano do Ciclo 2, no
ambito do projeto piloto, também notamos uma préatica essencialmente
conservadora, ainda que alguns procedimentos metodologicos indiqguem a

busca da construgdo de uma EA critica.
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ESCOLA C

A escola localiza-se em um espaco caracterizado por um forte
contraste socioeconémico. De um lado, riacho poluido, favelas e casas
tipicas de pessoas de baixa renda. Do outro lado, um bairro de classe média
alta, arborizado, com excelente infra-estrutura, inclusive com uma
conceituada escola particular. A Escola C esta justamente desse lado,
cercada por casas de alto padrédo e a um quarteirdo de uma bonita escola
particular. No entanto, a Escola C, atende a uma populacéo de baixa renda,

gue mora do outro lado do riacho e seus arredores.

As instalacdes fisicas da escola apresentam-se pouco adequadas a
funcdo pedagdgica. As salas de aulas séo escuras e abafadas, ja que suas
janelas sdo pequenas e localizadas no alto. Como conseqiéncia, prevalece
0 mau cheiro no ambiente. As paredes internas e externas das salas de
aulas sdo pichadas. O pétio interno carece de ventilacdo e cuidados. A
escola ndo dispbe de jardins, tampouco de horta ou pomar. A Unica area
disponivel para esse fim é usada como estacionamento para os professores

e funcionarios. Restam apenas a quadra e o patio como espaco de lazer.

Cabe recordar que adotamos como premissa entrevistar 0s
educadores que estavam mais diretamente envolvidos com o trabalho de EA
de cada escola. Nossa pesquisa na Escola C teve como principais
informantes as professoras de Ciéncias e de Matemética e quatro
estudantes universitarios bolsistas. Secundariamente, mantivemos contatos
com a Diretora e com a Coordenadora Pedagdgica. Tivemos também a
oportunidade de observar os alunos durante uma atividade extra-classe e
comparecer a uma reunido que ocorria semanalmente, chamada "Jornada
Especial Integral’, com a participagdo dos professores de ciéncias,
matematica, educacédo fisica, geografia e portugués, além dos estudantes

universitarios envolvidos com o trabalho de EA.
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A EA na Escola C, limitada aos alunos do primeiro e do segundo ano
do Ciclo 2, era desenvolvida por um grupo de estudantes universitarios de
Biologia, os quais recebiam uma bolsa de estudos da instituicdo que

freqlentavam, e pelas professoras de ciéncias e matematica.

Segundo uma das professoras envolvidas com o trabalho de EA, a
professora de ciéncias®*, apesar de o grupo ter “boas idéias”, vontade e
conhecimento tedrico, ndo contava com pratica de sala de aula, néo
conhecia os alunos e ndo cobrava as atitudes que eram necessarias

(informacgéo verbal).

No entanto, como as atividades de EA ocupavam periodos da grade
horéria destinados as disciplinas de Ciéncias e Matematica, e ocorriam,
frequentemente fora das salas de aulas (no patio e na quadra), notamos que

os alunos "adoravam" EA.

O tema trabalhado naquele momento era "Agua"; ja haviam
trabalhado o tema "Lix0" e, na programacao para o segundo semestre,
estava previsto o estudo da "Biodiversidade".

O trabalho de EA com o tema Agua envolveu o estudo dos aspectos
fisicos e econbmicos, com aulas expositivas, leitura de textos, filmes,
debates e jogos. Evidentemente, inclusive pela formacédo dos estudantes

universitarios, o viés biolégico era muito forte.

O trabalho era reforcado pelas professoras de ciéncias e de
matematica, que buscavam integrar o tema em estudo com seus conteudos.

Na aula de matematica, por exemplo, efetuava-se uma série de calculos

4 Depoimento da Professora da Escola C & entrevistadora Rosana Rasera
Garagorry.[jun.2003]
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relativos a agua (vazdo, peso, volume, participacdo percentual da agua na

superficie do planeta etc.).

Cabe observar que a escolha dos temas abordados no trabalho com
EA ocorreu previamente, fora da escola, no momento em que os alunos

apresentaram seu projeto a instituicdo que os financiou. A Escola

simplesmente "comprou” a idéia do projeto, sem muitos questionamentos.

Uma das professoras que coordenava as atividades de EA informou-
nos que a escola pretendia desenvolver trabalhos com EA, mas os
professores sentiam-se despreparados para isso.

Pelas declaracbes dos professores envolvidos e por nossas
observacbes constatamos que as atividades de EA n&o haviam sido
incorporadas, previamente, ao planejamento escolar. Isso significou, por
exemplo, que, em certos momentos, o trabalho com EA, "atrapalhava” o
desenvolvimento das disciplinas de ciéncias e matematica, pois ocupava
seu tempo na grade horaria. Notamos, durante a reunido que
comparecemos, que os professores de ciéncias e matematica cobravam a
necessidade de um "rodizio" com as demais disciplinas. Portanto, a EA era

uma espécie de corpo estranho na escola.

Nossa experiéncia nessa escola deixou uma forte convicgdo de que
a paisagem do seu entorno, com seu indisfarcavel contraste socioambiental,
as proprias condicbes do prédio escolar e as caracteristicas
socioeconOmicas dos alunos eram um convite para o trabalho de EA. O
tema quase saltava aos olhos. No entanto, a forma como ocorreu a escolha
dos temas (fora da escola), os conteudos abordados (com forte viés
biolégico), a conducédo do trabalho (por estudantes bolsistas), provocaram

uma profunda sensacgéo de decepcao: a escola terceirizou a EA.
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Concluimos que a EA praticada caracteriza-se pelo
conservadorismo, especialmente por ignorar a realidade local e dos alunos e
desviar sua atencao para questdes acriticas, ao enfatizar a transmissao de

conhecimentos bioldgicos.

ESCOLA D

A Escola D localiza-se em um bairro da periferia de Sdo Paulo, com
infra-estrutura precéria, ruas de terra, cérregos poluidos pelo esgoto, favelas
e descampados. Nas proximidades da escola, temos um grande conjunto
habitacional para pessoas de baixa renda, composto por prédios
padronizados que dominam a paisagem. A maioria dos alunos moram

nesses "blocos".

O espaco escolar é adequado as funcbes pedagogicas. As salas de
aulas sdo arejadas. A escola estava bem cuidada, com pintura em bom

estado. Possui quadra, gramados, horta e jardim.

Nessa escola, nossos contatos deram-se, basicamente, com a
Diretora e com a Coordenadora Pedagdgica. No entanto, como a Diretora
estava ha pouco tempo na funcdo, foi a Coordenadora quem nos deu as

maiores contribuicdes.

Ela manifestou muitas duvidas em relacdo ao trabalho de EA que a
escola vem realizando, tendo dificuldades para caracterizar as acoes
desenvolvidas como de EA ou ndo. Nesse aspecto, disse-nos que, por
vezes, tende a considerar que trabalhar a relacéo entre os alunos, de forma

a gue se respeitem mutuamente, também faz parte da EA.
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Um fato que corroborou nossa impressdo de desorientacdo da
escola quanto a pratica da EA foi termos sido recebidos com a expectativa
de que, de alguma forma, iriamos auxilia-los no trabalho com EA.

As atividades de EA dessa escola se caracteriza por uma recorrente

descontinuidade.

Em 2000, havia la uma horta muito bem cuidada. Estava a cargo de
um professor que deixou a escola no final daquele ano. Com isso, a horta
ficou abandonada. Em 2004, o trabalho com horticultura foi retomado com o
auxilio de uma Fundacdo. Professores e alunos receberam palestras e
treinamento. A partir dai, eles passaram a cultivar hortalicas como uma

atividade pedagogica.

O Projeto Pedagogico da escola contempla a coleta seletiva de lixo
como uma das prioridades, considerando que o trabalho com o lixo
despertaria nos alunos a consciéncia de cuidar da escola. Em 2002,
iniciaram um projeto de composteira para tratamento de lixo que n&o foi
adiante, por razbes operacionais. Inicialmente, era um projeto ambicioso,
mas, no final de 2004, estava reduzido apenas a separa¢ado de papéis para

reciclagem.

Uma outra caracteristica do trabalho com EA é o aproveitamento de
fatos do cotidiano da escola e da realidade dos alunos para estudar o
ambiente. Um exemplo dessa pratica ocorreu em 2002. A professora de
ciéncias tratou da questdo do esgoto, aproveitando-se do fato de que vira os
alunos brincando no cérrego proximo a escola. O trabalho, que envolveu
coleta de amostras de agua, visitas ao corrego e discussfes, permitiu que
os alunos descobrissem que o corrego era poluido pelo esgoto das casas
que ficavam a montante do local em que eles se banhavam e que isso trazia

perigos para a saude de todos.
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Outro exemplo da exploracédo de fatos do cotidiano para o trabalho
com EA se deve a prépria localizacdo da escola. Situa-se na encosta de um
morro, com uma grande area verde logo acima. Por isso, freqlentemente
aparecem animais no patio da escola, como cobras e gavides. Essas
ocorréncias do cotidiano da escola chamam muito a atencdo dos alunos; por
isso, as professoras aproveitam essas oportunidades para discutirem
variados aspectos da questdo ambiental, tais como: impacto da urbanizacao
na vida desses animais; o desmatamento; o problema da falta de alimentos
para a sobrevivéncia dos animais; a necessidade de preservacdo da

natureza etc.

Quanto a integracdo da EA no conjunto das disciplinas, a
Coordenadora reconhece que o trabalho é fragmentado, mas que todos os
professores estdo conscientes da necessidade de se fazer EA de forma
interdisciplinar e procuram trabalhar algum aspecto em sua disciplina. Para
isso, eles ndo param o conteudo para inserir o trabalho de EA, mas buscam
inseri-lo no préprio contetdo de cada disciplina de forma natural ou
cotidiana.

Nessa escola, a revelacdo da falta de clareza sobre o que é EA,
chamou-nos a atencdo, mas nao nos surpreendeu, ja que temos ciéncia da
falta de um consenso sobre o conceito de EA, da falta de formacdo dos
educadores para tratar da questdo e da falta de orientacdo por parte da
SME. Todavia, a posicdo de humildade exposta pela Coordenadora né&o
deve ser vista como algo negativo, pois, se recorrermos a seguinte
passagem do educador Paulo Freire, veremos que ha nessa postura uma

grande virtude:

Ao contrario, educar e educar-se, na prética da liberdade é tarefa daqueles
gue sabem que pouco sabem - por isto sabem que sabem algo e podem
assim chegar a saber mais - em dialogo com aqueles que, quase sempre,
pensam gque nada sabem, para que estes, transformando seu pensar que
nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais
(FREIRE, 2002b, p. 25).
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Aprendemos com essa escola, que pensa saber muito pouco, que
sua postura diante da EA é algo muito peculiar. Se por um lado, observamos
a manifestacédo de duvidas sobre o proprio conceito de EA, a desorientacéo
e a inseguranca quanto ao trabalho que vem realizando, a descontinuidade
recorrente desse trabalho e a repeticdo de atividades tradicionais de EA,
como horta e coleta seletiva, por outro, observamos, também, que busca
integrar a EA nos conteudos das diversas disciplinas de forma natural, isto €,
inserindo-a no cotidiano escolar. Além disso, ao aproveitar fatos do seu
cotidiano e da realidade local para praticar EA, a escola esta certamente
dando um passo na direcdo de uma EA critica.

Uma outra peculiaridade que aprendemos é que, se a escola néo
consegue escapar da "pedagogia da reciclagem”, adota, a0 mesmo tempo,
uma postura que permite que fatos significativos se transformem em temas
de EA. Por isso, esses temas despertam nos alunos interesse, curiosidade

e possibilitam um verdadeiro aprendizado sobre o ambiente.

Apesar da postura diferenciada, consideramos que a escola pratica
uma EA conservadora. Essa conclusdo ndo se deve apenas ao fato de ter
escolhido a reciclagem de lixo como tema de EA para seu projeto
pedagogico, mas pela forma como a escola trata o tema. Na realidade,

limita-se a separacéo de papéis para reciclagem.

Uma visdo de conjunto da pratica de EA das escolas pesquisadas

As principais caracteristicas comuns no trabalho de EA realizado
pelas quatro escolas sédo: ndo contam com nenhuma orientacéo, assessoria
ou acompanhamento da SME; ndo existe nenhum mecanismo de troca de
experiéncias entre as escolas; todas consideram muito importante a EA,
porém, por ndo terem uma preocupacao tedrica com o tema, acabam

incorrendo no ativismo e no espontaneismo; prevalece o tradicionalismo nas
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acOes de EA (horta, visitas monitoradas a areas verdes, coleta seletiva e
reciclagem de lixo); predomina, ainda, o estudo de contetudos de ecologia;
predomina falta de clareza quanto ao conceito de ambiente e de EA,
prevalece uma visdo estreita da crise ambiental; de modo geral, a EA é
praticada de forma disciplinar ou compartimentada;, tem caréater
preservacionista; € comportamental; € descontextualizada; beira o
superficialismo ao responsabilizar o homem pela crise ecoldgica; reforca
comportamentos individuais para superar 0s problemas ambientais; é

acritica.

Embora tenhamos apresentado acima um vasto rol de aspectos
semelhantes na EA desenvolvida pelas quatro escolas, verificamos, ao
mesmo tempo, grande diversidade de concepcdes de EA, de métodos, de
realidades locais; enfim, cada escola possui suas especificidades. Todavia,
ao retomarmos nosso foco de pesquisa, concluimos que as escolas, vistas
em conjunto, praticam uma EA essencialmente conservadora, ainda que,
como vimos, algumas acdes, pontualmente, tendam a fugir dessa

generalizagao.

Essa pratica é conservadora, no sentido de que realiza uma EA que
reproduz uma visdo de mundo compativel com a manutencdo do modelo
atual de sociedade, reafirma a hegemonia politica da sociedade capitalista,
contribuindo para a reprodugdo dos mecanismos de dominagédo globais e

locais.

A maior parte das praticas de EA observadas ndo apontam para um
processo coletivo que resulte em transformacdes efetivas nas relacdes de
producéo, nas rela¢gbes politicas e nas relacbes homem-natureza, de forma
que possibilite a construcdo de um novo paradigma de sociedade, com

justica social e qualidade ambiental.
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CAPITULO 4

SUBSIDIOS PARA UMA PROPOSTA POLITICO -
PEDAGOGICA DE EDUCACAO AMBIENTAL

CRITICA

A invencdo da existéncia deu-nos a possibilidade de
estarmos ndo apenas no mundo, mas com o0 mundo. Eu posso
mudar o mundo e é fazendo isso que eu me refago. E mudando
0 mundo que eu me transformo também.

Agora vejam. De duzentos anos para cd, a experiéncia da
existéncia humana se transformou devido a uma coisa chamada
"tecnologia”, que ja existia antes, mas ndo numa escala tao
ampla. A tecnologia ndo é diabdlica, € uma invengcdo das
mulheres e dos homens. O que é diabdlico € o uso politico da
tecnologia contra os interesses das massas populares.

Viver implica correr riscos e existe uma diferenca entre
correr riscos sabendo que se corre e ndo sabendo. Isso nos
diferencia das plantas e dos animais. O risco do avan¢o na
invencdo tecnoldgica é enorme. Por isso, uma das brigas
maiores que noés, existentes, temos que ter é a briga de colocar
a existéncia a altura da vida.

NOs temos que colocar a existéncia decentemente frente a
vida, em sua contradicdo com a vida, em sua dialeticidade, de tal
maneira que a existéncia ndo mate a vida e que a vida nao
pretenda acabar com a existéncia, para se defender dos riscos
que a existéncia lhe impde.

Isso para mim faz parte dessa briga pelo verde.

Lutar pelo verde, tendo certeza de que sem homem e
mulher o verde ndo tem cor. (Paulo Freire®)

No capitulo anterior, constatamos que, de modo geral, a pratica da

EA nas escolas do Municipio de Sdo Paulo é essencialmente conservadora.

%% Extratos de palestra proferida durante a Jornada Pela Vida, Rio-92 (VIEZZER e

OVALLES, 1995).
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Nosso desafio neste capitulo é apresentar subsidios basicos para a
fundamentacdo de uma EA que conduza a superacao do conservadorismo

reinante.

A concepcdo de EA critica da qual compartihamos é uma
construcdo em processo. Pensar a EA em uma perspectiva critica fez-nos,
também, recorrer a autores que, embora ndo tenham se dedicado
exclusivamente a esse tema, com suas producfes tedricas nos campos da
Politica, da Economia e da Educagdo, podem trazer importantes
contribuicbes para a sua consolidacdo e proporcionar uma visdo mais
abrangente do problema ambiental, colaborando, inclusive, com a formacéo
de educadores ambientais criticos. Referimo-nos as producdes de Francois

Chesnais, Claude Serfati, Michael Lowy , Ellen Wood e Paulo Freire.

Varios autores brasileiros estdo diretamente envolvidos com o tema
e tém contribuido de forma indiscutivel para este processo em construcao,
entre eles Marcos Reigota, Mauro Guimardes, Gustavo Lima, Philippe

Layrargues e Carlos Loureiro.

Cabe esclarecer que o acréscimo do adjetivo "critica" a EA procura
marcar um posicionamento diferenciado diante do que genericamente se
intitula EA. Observamos que, nesse caminhar para a (re)invencao, atribui-se
a ela o epiteto de emancipatéria, popular ou transformadora. N6s optamos

pelo qualificativo critica.

A primeira secéo é dedicada a discussdo de fundamentos politicos e
econdmicos essenciais para nortear uma EA critica. Reservamos a segunda
secdo para a apresentacdo de principios pedagdgicos que consideramos
imprescindiveis para se praticar uma EA critica. Tais principios pautam-se

no pensamento do educador Paulo Freire.
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4.1 Fundamentos politicos e econdmicos indispensaveis

para uma Educacao Ambiental Critica

A preocupacao com a questdo ambiental vem ganhando espaco nos
movimentos chamados de antiglobalizacdo e de esquerda (socialistas,
comunistas e anarquistas), especialmente entre autores que se filiam a
correntes marxistas. I1sso pode ser constatado, por exemplo, na seguinte

declaragéo de Michael Lowy:

7

a questdo ecologica é, na minha visdo, o grande desafio para uma
renovacdo do pensamento marxista no inicio do século XXI. Ela exige dos
marxistas uma ruptura radical com a ideologia do progresso linear e com o
paradigma tecnolégico e econbmico da civilizagcdo industrial moderna
(LOWY, 2004, p. 101).

Pelo teor das contribuicbes desses autores, acreditamos que essa

renovacao ja estd em andamento.

Chesnais e Serfati (2003) mostram-nos que determinados processos
econdmicos e politicos que conduzem a destruicdo dos recursos naturais
estdo presentes desde as origens do capitalismo, mas que foram agravados
pelas novas formas de dominacéo do capital financeiro. Tais processos, com
tempos de gestacdo longos, estdo no centro da crise do ambiente, que se
tornou mundial, embora afete, de forma distinta, as diversas partes do
planeta. Para eles, as "questfes ecoldgicas" sao questdes de reproducédo
social e uma poderosa ameaca as condicfes de existéncia de determinadas

classes sociais e de povos determinados.

Uma das importantes conclusdes do trabalho em discusséo € "que
as agressfes do capitalismo contra a 'natureza' estdo indissociavelmente
ligadas a exploragédo do trabalho, figurando como agressdes contra povos"
(CHESNAIS E SERFATI, 2003, p. 74).
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Um outro aspecto para o qual esses autores chamam a atencgéo é a
guestdo da propriedade e dos direitos de propriedade. Destacam, por
exemplo, a apropriagdo privada tanto dos conhecimentos cientificos quanto
dessa forma particular de patriménio comum da humanidade que s&o os
mecanismos de producdo e de reproducdo biolégica e da biosfera. As
discussbes sobre patentes e sobre sementes ilustram essa preocupacao.
Para os autores, a questdo da propriedade social deve ser claramente
colocada para qualquer movimento social, de carater local ou mundial, que
pretenda combater conseqientemente o problema da mercantilizacdo da

agua e do ar, por exemplo.

Por ultimo, os autores concluem que € nas formas de apropriacdo
social que se encontram muitos dos elementos de solucdo da complexa

crise ecologica com a qual a humanidade se defronta.

Michael Lowy (2004, p. 90-102) apresenta uma importante
contribuicdo para os fundamentos de uma EA critica, ao resgatar o papel da
ecologia no pensamento de Marx e Engels, tendo em vista a construgcéo do

gue ele chamou de ecossocialismo.

O autor reconhece que os temas ecolégicos ndo desempenham um
papel central no pensamento marxiano, e que a producao teérica de Marx e
Engels sobre as relagdes entre sociedades humanas e a natureza apresenta
diversas contradicdes. No entanto, para ele, "a critica do capitalismo de
Marx e Engels é o fundamento indispensavel de uma perspectiva ecologica
radical" (LOWY, 2004, p. 90).

Citando alguns fragmentos da obra de Marx, o autor afirma:

Certamente, Marx reivindica para si o humanismo, mas ele define o
comunismo como um humanismo que é, ao mesmo tempo, um
"naturalismo acabado"; e, sobretudo, ele o concebe como a verdadeira
solugdo para "o antagonismo entre o homem e a natureza". Gragas a
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abolicdo positiva da propriedade privada, a sociedade humana se tornara
"a realizacdo da unidade essencial do homem com a natureza, a
verdadeira ressurreicao da natureza, o naturalismo completo do homen e o
humanismo completo da natureza" (LOWY, 2004, p. 91).

Lowy destaca a vinculacdo, identificada por Marx, entre o
desenvolvimento do processo de producdo capitalista e a destruicdo
simultdnea das fontes de toda a riqueza: a terra e o trabalhador. Portanto,
para ele, essa associacao direta entre a exploracdo do trabalhador e da
natureza, é um tema aberto para a reflexdo sobre a articulacédo entre luta de

classes e luta pela defesa do ambiente.

Um outro aspecto apontado por Léwy é que a producao teorica de
Marx e Engels, em diferentes textos, evidencia a contradicdo entre a
racionalidade imediatista do capital e a possibilidade de uma forma de
producdo com base numa outra temporalidade e numa perspectiva de
solidariedade intergeracional que respeite o ambiente.

Consideramos que essa € uma importante contribuicdo para a
desmistificacdo do conceito de desenvolvimento sustentavel, tdo em moda

na atualidade.

Dentre as conclusfes constantes do texto em analise, destacamos a

seguinte passagem:

N&o resta davida de que falta a Marx e Engels uma perspectiva ecolégica
de conjunto. Por outro lado, € impossivel pensar em uma ecologia critica a
altura dos desafios contemporaneos sem ter em conta a critica marxiana
da economia politica, o questionamento da légica destrutiva induzida pela
acumulacdo ilimitada de capital. Uma ecologia que ignora ou negligencia o
Marxismo e sua critica do fetichismo da mercadoria esta condenada a néao
ser mais do que uma correcéo dos "excessos" do produtivismo capitalista
(LOWY, 2004, p. 101).

Por ultimo, cabe destacar que, para este autor, a perspectiva

socialista implica uma profunda transformacéao do sistema produtivo:
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Em poucas palavras, o ecossocialismo implica uma radicalizagdo da
ruptura com a civilizagdo material capitalista. Nesta perspectiva, o projeto
socialista visa ndo apenas uma nova sociedade e um novo modo de
produgdo, mas também um novo paradigma de civilizagdo (2004, p.102).

As abordagens de Chesnais/Serfati e LOwy permitem-nos concluir
que uma EA, para ser critica, entre outros aspectos, tem de ser

anticapitalista.

Ellen Wood afirma que a luta por um ambiente sustentavel é um dos
objetivos da maioria dos movimentos anticapitalistas e que existe uma vasta
gama de movimentos "anticapitalistas” e de atitudes diante do capitalismo:
"[...] dos socialistas que querem substituir completamente o0 sistema aos
criticos que o véem como o Unico 'jogo’ disponivel e desejam apenas que 0s
capitalistas sejam mais humanos e mais socialmente responséaveis" (WOOD,
2003, 37). A autora observa que estes ultimos muitas vezes dirigem suas
criticas a tipos particulares de capitalismo (neoliberalismo, globalizacao etc.)

e ndo ao capitalismo propriamente dito.

Um traco comum entre os autores de filiagcdo marxista € o destaque
para a vinculacdo entre capitalismo e destruicdo do ambiente. A passagem
abaixo deixa claro que, assim como Chesnais, Serfati e Lowy, Ellen Wood
também ressalta essa relacao:

O capitalismo, com sua énfase na maximizacdo do lucro e da acumulagéo
de capital, € necessariamente um sistema de producdo que destréi e
desperdica. Consome vastas quantidades de recursos, atua segundo as
exigéncias de curto prazo do lucro em vez de agir segundo as necessidades
de longo prazo do meio ambiente sustentavel, e implica constante
destrui¢do e desperdicio para criar nova demanda (WOOD, 2003, p.31).

A autora conclui que a dinamica do capitalismo ameaca a justica
social, a paz, a democracia e a sustentabilidade ambiental, preocupacoes

bésicas dos movimentos anticapitalistas.
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Reigota, na apreensao do carater politico da EA, esclarece que, por
meio dela, deve-se reivindicar e preparar os cidadaos “para exigir justica
social, cidadania nacional e planetaria, autogestdo e ética nas relacdes
sociais e com a natureza” (REIGOTA, 1998a, p.10). O autor ressalta também
gue ela deve orientar-se para a comunidade, incentivando as pessoas a
participarem e a se comprometerem com as questdes da qualidade

ambiental.

Para Lima, a EA “é politica e transformadora da realidade
socioambiental ou ndo €& coisa alguma” (2002, p.132). Reconhecer a

natureza politica das questdes ambientais para ele significa:

e admitir o ambiente como base de sustentacdo e reproducédo para
toda forma de vida;

e tratar 0os recursos naturais como bens coletivos cujo acesso deve
ser um direito publico e universal;

e compreender a importancia de se trabalhar pela conquista e
garantia de qualidade de vida?® para todos.

Concordamos com o0 autor em relacdo a natureza politica e
transformadora da EA, mas dizer que ela ndo tem fungéo se ndo se prestar a
transformacao da realidade, seria ignorar o carater funcional da ideologia

existente em diversas praticas conservadoras de EA.

%6 Ciente da complexidade do conceito qualidade de vida, Lima propde o usado por Herculano,
segundo o qual: "qualidade de vida' seja definida como a soma das condi¢cbes econdmicas,
ambientais, cientifico-culturais e politicas coletivamente construidas e postas a disposi¢do dos
individuos para que estes possam realizar suas potencialidades: inclui a acessibilidade a
produgdo e ao consumo, aos meios para produzir cultura, ciéncia e arte, bem como pressupe a
existéncia de mecanismos de comunicacao, de informacao, de participacdo e de influéncia nos
destinos coletivos, através da gestao territorial que assegure agua e ar limpos, higidez ambiental,
equipamentos coletivos urbanos, alimentos saudaveis e a disponibilidade de espac¢os naturais
amenos urbanos, bem como da preservacdo de ecossistemas naturais” (HERCULANO, 2000,
apud LIMA, 2002, p. 132).
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A EA critica busca uma ética a favor da afirmacéo total da vida,
fundamentalmente da sobrevivéncia humana. Nosso entendimento de
sobrevivéncia € o mesmo proposto por Dussel, que vai além da mera
sobrevivéncia ou reproducdo material fisica (comer, beber, ter saude);
engloba, também, um desenvolvimento cultural, cientifico, estético, mistico e
ético. Ou seja: "producdo, reproducdo e desenvolvimento da vida humana
de cada sujeito ético" (DUSSEL, 2002, p. 636).

E essa EA, capaz de contribuir para um outro modo de existéncia no
planeta, que queremos construir e praticar. Para isso, € fundamental que os
educadores superem o ativismo e aprofundem-se também nas questfes

tedricas que envolvem a EA.

4.2 Principios pedagogicos freireanos para uma Educacao

Ambiental Critica

ApOs o resgate histérico da EA em S&o Paulo e da pesquisa
qualitativa da pratica da EA nas escolas da rede do Municipio, relatados no
capitulo anterior, consideramos ter chegado o momento de explorar-se
explicitamente os valores pedagogicos freireanos como inspiracdo para
uma pratica de EA critica.

Como ja observamos, o trabalho de EA desenvolvido nas escolas
pesquisadas caracteriza-se por acdes acriticas, que ndo permitem o
guestionamento da realidade social na qual os alunos estdo insertos e,
também, encontra-se distante do debate das reais causas dos problemas
ambientais. Vimos, ainda, a reiteracdo da transmisséo de informacdes sobre
as consequéncias da degradacdo do ambiente e a aposta nas mudancas
comportamentais e de atitudes individuais para "salvar o planeta”. Ou seja,

constatamos a dominancia de uma prética conservadora.
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Durante nossa revisao bibliogréafica, verificamos que alguns autores,
ao se ocuparem da questdo ambiental, especialmente Guimaraes (2000) e
Loureiro (2004), recorrem ao educador Paulo Freire para demonstrar o
carater politico da EA, para anunciar a praxis pedagogica da EA critica e

para ressaltar a esperanca como um componente indispensavel dessa EA.

Poderiamos enumerar, de anteméao, diversas razfes para justificar a
escolha desse educador; preferimos apresenta-las ao longo desta secéo.
Mesmo assim, consideramos importante destacar que Paulo Freire, fazendo
e pensando educacao, teve uma grande capacidade de ler os "sinais dos
tempos" e exerceu, em todos os momentos, a mesma funcdo critica e
profética (STRECK et al., 1999, p.9). Além disso, sua proposta de educacéo
€ pensada para a conquista de um novo projeto social a favor da vida, como

afirmou no discurso, apresentado na abertura deste capitulo.

Ainda, nas palavras de Giroux:

A historia torna-se dialética na obra de P.Freire porque é usada para
distinguir o presente enquanto dado e o presente enquanto portador de
possibilidades de emancipacao. Além disto, P.Freire demonstra mais uma
vez que ndo € apenas homem do presente; é também homem do futuro.
Sua fala, agbes, calor e visdo representam um modelo de reconhecer
criticar um mundo que vive perigosamente a beira da destruicdo. Em certo
sentido, a obra e presenca de Freire estao ai ndo apenas para nos lembrar
0 que somos, mas também para sugerir no que podemos nos transformar
(STRECK et al., 1999, p.15, apud GIROUX, 1997, p.156).

Sendo assim, reafirmamos que os caminhos para uma educacao
que ouse questionar e lutar pela transformacdo social, passam,

necessariamente, pelo pensamento de Paulo Freire.

Freire (2002a, p.16) afirma que ndés, educadores, ndo podemos
escapar da responsabilidade ética no exercicio de nossa funcédo. E

pensando nesse compromisso ético que iniciamos nossa discussdao com o
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objetivo de apresentar alguns pressupostos freireanos para a pratica de uma

EA critica e transformadora.

Em quase todo discurso que envolve questdes ambientais,
principalmente nos documentos produzidos nos grandes encontros
internacionais, fala-se genericamente da necessidade de construir-se uma
nova ética. Uma EA critica, porém, ndo pode contentar-se em alcancar
qualquer ética. Além do mais, uma postura ética coerente deve também

permear todo 0 percurso de sua propria construcao.

Leis (1998, p.97), com base em Vaz (1993), explica-nos que a
palavra ETICA origina-se do vocébulo grego ethos, que significa morada do
homem, no sentido daquilo que é proprio ao ser humano. Sendo assim, a
metafora da morada sugere que é com 0 ethos que o mundo se torna
habitavel para o homem. E, acrescenta Leis, essa morada, que é construida
com base nos costumes, nas normas, nos valores e nas acdes humanas,
deve, principalmente em épocas de crise, ser construida pelo homen e néo

oferecida como algo ja pronto e definitivo.

Entendemos, portanto, que 0 momento de crise que enfrentamos
exige uma consciéncia ético-critica ambiental que s6 pode ser legitima se for
gerada por aqueles que efetivamente estdo sofrendo as consequéncias
atuais da crise, isto €, as vitimas do processo de globalizagdo excludente
(DUSSEL, 2002).

Cabe ao educador responsavel por esse processo assumir sua

pratica docente com rigorosidade ética:

Educadores e educadoras ndo podemos na verdade, escapar a
rigorosidade ética. Mas, € preciso deixar claro que a ética de que falo ndo
€ a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente aos
interesses do lucro [...] Nao falo, obviamente, desta ética. Falo, pelo
contrario, da ética universal do ser humano [...] (FREIRE, 2002a, p.16-17).
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A questao ética permeia toda a obra de Freire e €, na nossa opinido,

seu principal pilar.

Para Dussel (2002), Freire define, ao longo de um processo
educativo integral, as condi¢cdes para o surgimento de uma consciéncia

ético-critica no educando:

[...], o educando ndo é sO a crianca, mas também o adulto e,
particularmente , o oprimido, culturalmente analfabeto, dado que a acédo
pedagdgica se efetue no horizonte dialdgico intersubjetivo comunitario,
mediante a transformacéo real das estruturas que oprimem o educando.
Este se educa no préprio processo social, e gracas ao fato de emergir
como "sujeito historico". O processo transformativo das estruturas de onde
emerge 0 novo "sujeito social" € o procedimento central da sua educacéo
progressiva, liberdade que se vai efetuando na praxis libertadora. [...]
Freire pensa na educacdo da vitima no proprio processo histérico,
comunitario e real pelo qual deixa de ser vitima (DUSSEL, 2002, p. 435,
grifo do autor).

Praticas conservadoras de EA, que difundem "propostas
ecologicas”, que em nenhum momento questionam a realidade do educando
e tampouco visam a superagcdo do capitalismo, que apregoam
reiteradamente mudancas de habitos de consumo, campanhas de coleta
seletiva de lixo e um preservacionismo sem fundamento, servem apenas

como barreira para o desenvolvimento de uma ética critica ambiental.

Consideramos que a EA critica requer uma coeréncia ética durante
todo o seu processo: na selecéo dos conteudos a ser tratados, na relacao do
educador com os educandos e, fundamentalmente, na escolha do método

capaz de realiza-la.

Para Freire, a problematizacdo do proprio conhecimento, a
conscientizacdo e a transformacéo da sociedade opressora s6 ocorrem por

meio do dialogo verdadeiro.
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A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem
tampouco pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras,

7

com que os homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é
pronunciar o mundo, é modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se
volta problematizado aos sujeitos pronunciantes a exigir deles novo
pronunciar.

Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na acdo-reflexdo (FREIRE, 1981, p.92, grifo do autor).

Para Freire (1981, p.98), "somente o dialogo, que implica num
pensar critico, € capaz, também, de gera-lo. Sem ele, ndo ha comunicacéo e
sem esta ndo ha verdadeira educacdo." O autor destaca, ainda, que esse
dialogo comeca antes mesmo do encontro pedagogico, isto €, ja deve

ocorrer quando o educador se pergunta qual sera o contetudo do dialogo.

Para o educador-educando dialégico, problematizador, o contetdo
programatico da educacdo ndo é uma doag¢do ou uma imposi¢do - um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos, mas a devolugdo
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo, daqueles elementos
gue este lhe entregou de forma desestruturada (FREIRE, 1981, p. 98).

Sendo assim, uma das primeiras questdes que se coloca para
uma EA critica é sobre o conteudo que deve ser abordado. Ele ndo pode,
por exemplo, limitar-se a assuntos de ecologia ou boténica, enquanto o
debate sobre questdes sociais, politicas e culturais vivenciadas pelos
educandos no seu dia-a-dia sdo ingenuamente ou propositalmente deixadas

de lado.

A passagem abaixo expressa, claramente e com muita riqueza, a
énfase dada por Freire a utilizacdo da realidade concreta dos alunos como
base para a escolha dos conteudos, e €, sem davida, uma fundamental

contribuicdo sua para a EA critica:
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Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas
da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a
poluicdo dos riachos e dos cérregos e os baixos niveis de bem-estar das
populacdes, os lix6es e os riscos que oferecem a saude das gentes. Por
gue ndo ha lixdes no coracdo dos bairros ricos e mesmo puramente
remediados dos centros urbanos. [...] Por que ndo discutir com os alunos a
realidade concreta a que se deva associar a disciplina cujo conteudo se
ensina, a realidade agressiva em que a violéncia é a constante e a
convivéncia das pessoas € muito maior com a morte do que com a vida?
Por que ndo estabelecer uma necessaria "intimidade" entre os saberes
curriculares fundamentais aos alunos e a experiéncia social que eles tém
como individuo? Por que nao discutir as implicacdes politicas e ideoldgicas
de um tal descaso dos dominantes pelas areas pobres da cidade?
(FREIRE, 2002a, p.33-34)

Efetivamente, esse tipo de questionamento proposto por Freire
desnuda o conservadorismo presente nas praticas de EA. Durante nossa
pesquisa, encontrarmos escolas municipais préximas a favelas e cérregos
poluidos, nas quais a EA apresentava conteudos que ignoravam por
completo a realidade do proprio entorno da escola, desprezando, inclusive,
0os conhecimentos que os alunos tinham do local. Preferiam transmitir
conhecimentos de ecologia. Para Freire (2002b, p. 41), esse tipo de

educacao € uma "invasao cultural".

O que eu proponho € um trabalho pedagégico que, a partir do
conhecimento que o aluno traz, que € uma expressao da classe social a
gual os educandos pertencem, haja uma superacdo do mesmo, ndo no
sentido de anular esse conhecimento ou de sobrepor um conhecimento a
outro. O que se propde é que o conhecimento com o qual se trabalha na
escola seja relevante e significativo para a formacdo do educando [...].
Proponho uma pedagogia critico-dial6gica (2000, p.83).

A busca do conteudo programatico €, para Freire, 0 momento em
que se inaugura o diadlogo da educacio como pratica da liberdade. E quando

se investiga o que ele chamou de "temas geradores"?’

, por meio do método
dialdgico e, portanto, também conscientizador, de forma que permita, ao

mesmo tempo, a apreensdo dos "temas geradores” e a tomada de

2" "Tema Gerador" é discutido na primeira se¢do do capitulo 3.
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consciéncia dos individuos em torno dos mesmos (FREIRE, 1981, p. 102-
103).

Freire reafirma que o "tema gerador" esta nas relacbes homens-

mundo, na sua praxis:

E importante reenfatizar que o "tema gerador’ ndo se encontra nos
homens isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos
homens. S6 pode ser compreendido nas relaces homens-mundo.
Investigar o "tema gerador" é investigar, repitamos, o pensar dos homens
referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é sua
praxis (FREIRE, 1981, 115).

A passagem a seguir esclarece-nos sobre a forma pela qual se da a
dindmica da articulagédo ciclica entre método, temas, educador e educandos:
"A tarefa do educador dialégico €, trabalhando em equipe interdisciplinar
este universo tematico, recolhido na investigacdo, devolvé-lo, como
problema, ndo como dissertacdo, aos homens de quem recebeu" (FREIRE,
1981, p. 120).

Embora a citacdo acima se refira a uma equipe interdisciplinar, é
oportuno destacarmos o0 principio da interdisciplinaridade para Freire.
Segundo ele, a percepcdo da realidade necessariamente € interdisciplinar,
pois ele a vé como totalidade. A conscientizacdo leva o conscientizado a
descobrir-se em uma totalidade que o condiciona, em uma estrutura, € ndo
ligado apenas a partes dela (FREIRE, 2002b, p.34).

Em contraste com a proposta de Freire, verificamos que, em geral,
as escolas pesquisadas escolheram seus conteldos seguindo uma

metodologia anti-dialdgica, desrespeitando, assim, os saberes dos alunos.

A prética pedagogica que observamos nessas escolas, claramente,
ndo segue esse principio, perdendo-se na visdo focalista e disciplinar. E

verdade que vimos algumas tentativas incipientes de trabalhos transversais.
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No entanto, ainda que a transversalidade estivesse sendo praticada, a
interdisciplinaridade (ou a transdiciplinaridade), na otica de Freire, nao

estaria sendo contemplada.

Ao ndo perceber a realidade como totalidade, na qual se encontram as
partes em processo de interacdo, se perde o homem na visdo "focalista"
da mesma. A percepcdo parcializada da realidade rouba ao homem a
possibilidade de uma acgéo auténtica sobre ela (FREIRE, 2002b, p.34).

Ocorre que a simples transversalidade ndo significa apreensao da
realidade como totalidade. A percepcdo da realidade como totalidade
decorre de um processo que envolve método dialégico, "temas geradores",

problematizac&o e conscientizacdo, ou seja, pela retotalizacao.

Em uma resposta de Paulo Freire a Adriano Nogueira temos uma
importante  manifestacdo a respeito do que ele entende por

interdisciplinaridade:

Pois veja, meu amigo, além da eficicia reflexiva destas etnias, temos ai
mais uma outra evidéncia de que o Real €, enquanto Real, uma totalidade
transdisciplinar. E s6 é apreendido em retotalizac6es. A inter (ou trans)
disciplinaridade é demanda da Natureza e da Realidade do Mundo. E
como se ela dissesse: " vocés Humanos, podem conhecer-me, mas, para
ajuda-los, eu vou logo dizendo que s6 me conhecerdo com a condicdo de
correlacionarem dialogicamente as mdltiplas partes ou tendéncias que sdo
necessarias a voceés; a transdisciplinaridade, entédo, foi uma descoberta do
Ser Humano, descoberta necessaria. Necessaria para qué? Para lidar com
outra necessidade anteriormente descoberta: ela veio para lidar
(retotalizando) com a necessidade da analise, que particulariza aspectos
do Real ( FREIRE, apud NOGUEIRA,1994, p. 23).

A passagem € muito rica e permite importantes reflexdes.
Gostariamos apenas de destacar que: o Real é uma totalidade
transdisciplinar, que s6 € apreendido em retotalizacbes e na condicdo de

correlacionar dialogicamente as partes que o compoe.

Outro ponto que também ndo podemos deixar fora dessa discussao,

e que possui uma relacdo direta com o conteudo, € a forma de aborda-lo
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com os educandos, isto €, por meio da problematizacdo e ndo apenas pela

narragao.

A educacdo problematizadora permite ultrapassar o nivel da

“consciéncia real" para o da "consciéncia possivel" (FREIRE,1981, p.131).

Uma EA , para ser critica, tem de ser uma educacao cuja pratica se

dé pela problematizagao:

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que se
aprende com esta ou com aquela pergunta em lugar da passividade em
face das explicacBes discursivas do professor, espécies de respostas a
perguntas que ndo foram feitas... O fundamental € que o professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, é dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada enquanto fala ou enquanto
ouve. O que importa € que professor e alunos se assumam
epistemologicamente curiosos (FREIRE, 2002a, p.96).

A educacao que se baseia na narracdo tem apenas o educador
como sujeito. Resta ao educando a memorizagdo mecénica do conteudo,
transformando-o em objeto de depdsito do conhecimento e inibindo a
criatividade. Dai Freire denomina-la de "educacéo bancaria" (FREIRE, 1981,
p.66).

O método dialdgico que, pela problematizagcdo, proporciona uma
aproximacao critica da realidade, visa principalmente a conscientizacao. Nas
palavras de Freire (1979, p.25), conscientizacado € o conceito central de suas

idéias sobre educacao.

Para ele, a educacdo, como pratica da liberdade, € um ato de

conhecimento; logo, que passa pela conscientizacdo a qual:

ndo pode existir fora da "praxis”, ou melhor, sem o ato agéo-reflexdo.[...]
Por isso mesmo, a conscientizacdo € um compromisso historico. E
também consciéncia histdrica: é insercao critica na historia, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo
(FREIRE, 1979, p.26).
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A conscientizacdo, vista como processo continuo, baseia-se na
relacdo consciéncia-mundo, e leva a desmistificacdo: "A conscientizacao é
isso: tomar posse da realidade; por esta razdo, e por causa da radicacéo
utopica que a informa € um afastamento da realidade. A conscientizac&o
produz a desmitologizacédo” (FREIRE, 1979, p.29).

Demitologizar e desmistificar significa humanizar. Uma EA critica
busca, justamente, desfazer os mitos e mistificagcdes que cercam a questao

ambiental, realizando assim um trabalho humanizante:

O trabalho humanizante ndo poderd ser outro sendo o trabalho da
desmistificacdo. Por isso mesmo a conscientizagdo € o olhar mais critico
possivel da realidade, que a "des-vela" para conhecé-la e para conhecer
0S mitos que enganam e que ajudam a manter a realidade da estrutura
dominante (FREIRE, 1979, p.29).

A visdo de EA dominante, como parte integrante da ideologia
hegemonica, esta permeada de mitos. Portanto, uma EA critica, ao levar a
conscientizacdo, constitui-se em um importante instrumento na luta pela

construcdo de uma anti-hegemonia, ou seja, de uma hegemonia popular.

Somente para exemplificar, recordemos algumas mistificacdes
ambientais: o ser humano é a espécie que gera a degradacdo da natureza; é
possivel o desenvolvimento capitalista sustentavel; a solucdo para a crise do
ambiente esta no comportamento de cada um de nés; a solucéo para a crise
ambiental depende de mudancgas no comportamento do consumidor, e assim

por diante.

A conscientizagcdo ndo pode parar na etapa do desvelamento da
realidade. Portanto, uma EA restrita ao plano da mera informacédo das
consequUéncias dos problemas ambientais ndo chega a contribuir com a

conscientizagao.
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Para Freire (1979, p.27-28), a conscientizacdo convida-nos a
assumir uma posicao utopica perante o mundo. O utépico para ele ndo € o
irrealizavel, mas a dialetizacdo dos atos de denunciar a estrutura
desumanizante e de anunciar a estrutura humanizante. Assim, a utopia
também se constitui em um compromisso historico e requer o conhecimento

critico.

Freire articula conscientizacdo, utopia, profecia e esperanca: "Por
iISso mesmo, somente os utépicos - quem foi Marx se ndo um utépico?
Quem foi Guevara sendo utopico? - podem ser proféticos e portadores de
esperanca” (FREIRE, 1979, p.28).

A passagem seguinte mostra-nos 0 quanto € necessario estarmos
revisitando, explorando, inspirando-nos cotidianamente na obra de Paulo
Freire, para realmente podermos construir uma EA critica. Ousamos afirmar
ser impossivel praticar uma EA critica sem levar em conta 0s principios
anunciados por Paulo Freire ao longo de toda sua vida e obra. Ele lembra-
nos de que € urgente denunciar com indignag&do e anunciar com esperanca;

conscientizados e, portanto, comprometidos com a transformagao.

Somente podem ser proféticos 0s que anunciam e denunciam,
comprometidos permanentemente num processo radical de transformacéao
do mundo para que os homens possam ser mais. [...] A conscientizacdo
esta evidentemente ligada a utopia, implica em utopia. Quanto mais
conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para ser
anunciadores e denunciadores gracas ao compromisso de transformacéao
gue assumimos (FREIRE, 1979, p.28).

Uma educacdo sem esperanca ndo € educacdo. A EA critica, em
particular, carrega em si a grande esperanca na construcdo de um mundo

com justica social, paz, democracia e ambientalmente sadio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo teve como objetivos maiores a verificagdo e a
reflexdo sobre como a tematica ambiental vem sendo incorporada as praticas
educacionais das escolas da Rede Municipal de Sdo Paulo, constatando se a
concepcao presente € de uma EA conservadora ou critica e a identificacdo de
alguns subsidios que possam contribuir para a fundamentacdo de uma

proposta politico-pedagdgica para a EA critica.

O presente trabalho tem por base as orientagbes da pesquisa
qualitativa; contou com revisdo bibliografica e uma pesquisa de campo
realizada em dois Orgdos administrativos da Secretaria Municipal de
Educacdo - Coordenadoria do Butantd e Diretoria de Orientacdo Técnica
(DOT) - e quatro escolas municipais de Ensino Fundamental de Sao Paulo.
A coleta de dados, em campo, foi realizada por meio de entrevistas, com

questbes semi-abertas e observacgao participante.

O Capitulo 1, na primeira se¢do, apresentou um relato histérico da
EA, em que destacou as principais conferéncias internacionais, realizadas
com o objetivo de se estabelecerem os fundamentos da EA; na segunda

secao, expos o contexto social e politico da EA no Brasil.

Verificamos que a EA, gradativamente, mas de forma né&o linear, foi

deixando de ser puramente ecoldgica e preservacionista, e incorporando
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aspectos sociais, econdmicos, culturais e politicos. A Conferéncia de Thilisi

foi um importante marco para essa mudancga.

O caréter politico e o potencial critico da EA estdo presentes nos
principios recomendados no Tratado de Educacdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, divulgado e aprovado

durante a Rio-92.

Sem ddvida nenhuma as conferéncias internacionais foram
fundamentais para o desenvolvimento e a consolidacdo da EA, pois
sistematizaram conhecimentos da area, geraram principios, objetivos e
recomendacdes. No entanto, os documentos produzidos, ao acomodarem
diferentes interesses econdmicos, politicos e tendéncias ideoldgicas,
resultaram muito genéricos, o que permite distintas interpretagcbes que
acabam gerando as mais variadas préaticas de EA, ou seja, tanto criticas

como conservadoras.

A questdo ambiental passa a ocupar espacgo nas preocupacdes da
sociedade brasileira somente nos anos 70. Ela surge, contraditoriamente,
nao como bandeira de movimentos sociais, mas sob as asas do Estado,
logo oficializada. Um Estado cujo regime politico caracterizava-se pelo
autoritarismo e cuja atuacdo passava distante das preocupacfes com o
ambiente, teve que institucionaliza-las, criando Orgdos e legislacdo
especifica, em obediéncia as exigéncias de agéncias financiadoras

externas.

Os movimentos ambientalistas, que nos anos 70 ainda eram muito
incipientes, nos anos 80 passaram a ganhar forca. O tema entrou na pauta
das preocupactes dos brasileiros e nos discursos politicos, a ponto de a

Constituicdo de 1988 reservar um capitulo para o "Meio Ambiente", no qual
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inclusive a EA é contemplada como obrigacdo do Poder Publico. Cabe
destacar, ainda, o pioneirismo do Brasil na América Latina, ao estabelecer
uma politica de EA, por meio da Lei Federal 9.795/99.

Como decorréncia de todo esse processo contraditdrio em que se
da o surgimento e o desenvolvimento do ambientalismo no Brasil, a EA ira
viver uma contradicdo especifica: uma legislacdo muito avancada, no
sentido de que ela é atualizada pelas modernas tendéncias internacionais, e
uma pratica social muito atrasada, em que o préprio debate sobre a EA
encontra-se ainda distante de varios setores da sociedade, inclusive dos
educadores.

O Capitulo 2 apresentou e discutiu conceitos de ambiente e de

Educacdo Ambiental.

Nossa discussdo sobre ambiente permitiu-nos concluir que néo
existe apenas um conceito de ambiente, o qual € uma representacao social,
e que, como produto das relagbes e interagdes entre meio natural e social,

esta em constante mutag&o.

Vimos que o conceito de EA esta intimamente relacionado a
representacdo social que se tem de ambiente. Dai ser de fundamental
importancia para a realizagao da EA a identificacdo das representacdes dos

individuos envolvidos no processo educativo.

Verificamos a existéncia de uma grande diversidade de conceitos de
EA. Desde aqueles mais conservadores, que enfatizam mudancas culturais,
comportamentais, atitudinais e de valores individuais, passando por
conceitos que destacam aspectos éticos e a funcionalidade da EA, até
agueles conceitos mais criticos que enfatizam seu carater politico e a véem

como instrumento de transformacéo social.
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Vimos também que os conceitos de EA que sdo assumidamente
criticos, por serem mais abrangentes, estdo em sintonia com a natureza da
crise ecoldgico-civilizacional com a qual a humanidade comeca a defrontar-

se.

Concluimos que o conceito de EA desenvolvido por Guimarédes é o
que representa com mais precisdo e, ao mesmo tempo, amplitude as
preocupacbes de todos que, como nos, estdo comprometidos com a

construcdo de uma EA critica.

Nosso propésito no Capitulo 3, foi verificar a forma pela qual vinha
sendo praticada a EA no Municipio de S&o Paulo. Essa tentativa de entender
a EA praticada deu-se em dois momentos distintos: no primeiro, fizemos um
resgate histérico da gestdo da EA em Sao Paulo, com base em uma
pesquisa documental; no segundo, fizemos uma verificagcdo do trabalho com
EA nas escolas do Municipio, com base em uma pesquisa de campo em
quatro escolas da Coordenadoria do Butantd, durante os anos de 2003 e
2004.

O ponto de partida do nosso resgate histérico da gestao da EA em
Sao Paulo foi a criacdo do Setor de Educacdo Ambiental (SEA), em 1972.
Vimos que o SEA foi uma referéncia de EA para as escolas ao longo de todo
o periodo de sua existéncia, de forma que a histéria da gestdo de EA se
confunde com a histéria do SEA. A extingdo do SEA, no inicio de 2001,
significou uma perda de referéncia e do principal instrumento de gestado de
EA de que a SME dispunha.

Nosso resgate historico permitiu-nos avaliar a rica experiéncia da EA
em S&o Paulo, inclusive detectar manifestacdes de pioneirismo em certos
momentos. Muitas licdes puderam ser extraidas dai. Para ndo sermos

repetitivos, vamos ater-nos a apenas duas conclusdes de carater geral. A
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primeira € que a gestdo da EA no Municipio de Sdo Paulo, ao longo do
periodo 1972-2004, seguiu, em linhas gerais, a tendéncia hegemodnica
vigente em cada época, caracterizando-se como uma EA essencialmente
conservadora. A segunda é que a excecado a essa regra geral se deu na

Gestao Luiza Erundina.

Corroborando a proposicdo adotada por Neves e Kiouranis,
verificamos que, também em S&o Paulo, nos anos 70, a EA se caracterizou
pela educacdo sobre o ambiente, pois a tonica era a difusdo de
conhecimentos sobre o funcionamento do ambiente. Da mesma forma, de
um modo geral, nos anos 80 a EA caracterizou-se pela educacéo no
ambiente, procurando desenvolver nos educandos o sentimento de pertenca
ao meio natural. Por isso, grande parte das praticas dava-se em areas

verdes, para sensibilizar pelo contato com a natureza.

A Gestao Luiza Erundina, tendo a frente da SME o educador Paulo
Freire, representa o momento em que, efetivamente, foram dados passos

muito seguros em direcdo a uma EA critica.

Nesse periodo, o trabalho de EA nas escolas foi enriquecido pelo
Movimento de Reorientacdo Curricular. O instrumento béasico da
organizacao escolar - o curriculo - passou a ser construido com participacéo
ampla, o que permitiu que cada proposta estivesse de acordo com a
realidade da escola e expressasse seus anseios. Assim sendo, o ambiente,
principalmente o ambiente proximo desses alunos, muitas vezes passou

também a ser objeto de debate e de investigacao.

O Movimento de Reorientagdo Curricular buscava integrar ao
curriculo todas as acdes que chegavam a escola. Assim, a EA e demais
projetos que, em geral, atuavam de forma lateral e desconexa integravam-

se em uma orientacdo politico pedagdgica. Vimos, também, que o proprio
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SEA passou a atuar em sintonia com a nova orientacdo politico-pedagodgica

gue estava presente naguela gestéao.

Verificamos, também, durante essa gestdo, uma mudanca radical
nas orientacdes do SEA para o trabalho de EA nas escolas. As principais
sugestbes ou recomendacdes eram as seguintes: estimular a participagao
dos alunos, tendo por base a realidade deles; construir o conhecimento a
partir de uma relacéo dialégica; procurar despertar a curiosidade; e superar
o conhecimento pautado no "senso comum" e abordar os topicos de forma
sequencial, sem excluir conceitos técnicos, para que o aluno pudesse obter
uma viséo global do ambiente nos seus aspectos fisicos, vinculando-os aos

culturais, sociais, politicos e econémicos.

A gestdo da EA no periodo 1993 a 2004, que compreende 0s
Governos Paulo Maluf, Celso Pitta e Marta Suplicy, apresentou
caracteristicas predominantemente conservadoras. No caso do Governo
Maluf, vivemos um claro retrocesso em relacéo ao trabalho que estava em
andamento. A EA que passou a ser desenvolvida estava muito mais
proxima de um adestramento ambiental do que voltada a uma reflexdo

critica.

O Governo Pitta, por um lado, significou uma mera continuidade das
acOes pobres de conteudo vividas na Gestao anterior. Por outro, vimos a
ocorréncia de um determinado esvaziamento das atividades do SEA. O
préprio SEA foi desalojado de sua antiga sede e transferido para um local
inapropriado para a continuidade do trabalho que vinha sendo

desenvolvido.

No Governo Marta Suplicy, praticamente ndo existiu gestdo de EA,
uma vez que o SEA foi extinto logo no inicio desse governo. Verificamos
gue a EA nao foi uma das suas prioridades. Com base na nossa pesquisa
documental e de campo, a Unica diretriz da Administragcdo Municipal, que
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pudemos identificar, foi a inclusdo do tema tratamento e destina¢éo final do

lixo no curriculo das escolas municipais, como tema transversal.

A pratica da EA na Gestdo Marta Suplicy foi estudada por meio de
uma pesquisa de campo, com o objetivo de identificar a tendéncia de EA
predominante, em quatro escolas da Coordenadoria do Butantd, realizada
durante os anos 2003 e 2004.

As principais caracteristicas, comuns as quatro escolas, no
trabalho de EA s&o: ndo contam, praticamente, com orientagdo da SME;
consideram a EA muito importante, porém, por ndo terem uma preocupacao
tedrica com o tema, incorrem em ativismo e em espontaneismo; prevalece o
tradicionalismo nas acfes de EA (horta, visitas monitoradas a areas verdes,
coleta seletiva e reciclagem de lixo); predomina o estudo de temas de
ecologia; falta clareza quanto ao conceito de ambiente e de EA; prevalece
uma visao estreita da crise ambiental; a EA é praticada de forma disciplinar
ou compartimentada e descontextualizada; tem carater preservacionista e
comportamental; enfatiza comportamentos individuais para superar oS

problemas ambientais.

Embora os aspectos mencionados sejam semelhantes no trabalho
de EA desenvolvido pelas quatro escolas, verificamos, ao mesmo tempo,
grande diversidade de concepc¢des de EA, de métodos, de realidades locais,
enfim, cada escola com suas especificidades.

Um caso extremo € a Escola C, onde a EA foi terceirizada: era
realizada de forma completamente descontextualizada, centrada na
"educacdo bancéria" e com forte viés biolégico. Vimos, no entanto, o esforco
das professoras de ciéncias e matematica que tentavam integrar o contetudo

de EA aos seus.
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A Escola A, cujo projeto politico-pedagdgico intitulava-se: "Escola,
Espaco do Saber e do Bem Viver", teve o mérito de transformar o espago
escolar que encontrava-se deteriorado, tornando-o bonito e organizado;
conseguindo inclusive mudar o comportamento dos alunos que passaram a
colaborar com sua preservacéo. Todavia, reduziu a EA a transformacédo do
espaco escolar (fisico e de inter-relacdes), o que significa uma prética de EA

muito limitada.

A prética de EA da Escola B caracteriza-se por um dualismo. Por um
lado, o trabalho com os alunos do Ciclo 1 é claramente conservador,
pautado na sensibilizacdo para o conservacionismo. Por outro lado, o
trabalho com alunos do Ciclo 2, cuja proposta é trazer informacdes e
promover discussfes sobre problemas ambientais e sociais, procurando
fazer com que os alunos se sintam responsaveis pela escola e passem a
agir responsavelmente nela, esta inserido em um projeto piloto com
caracteristicas democraticas. Vemos, aqui, importantes esforcos para a

construcdo de uma EA que busca superar o conservadorismo dominante.

A postura da Escola D diante da EA é algo muito peculiar. Se por um
lado, observamos a manifestacdo de duvidas sobre o préprio conceito de
EA, a desorientacdo e a inseguranca quanto ao trabalho que vem
realizando, a descontinuidade recorrente desse trabalho e a repeticdo de
atividades tradicionais de EA, como horta e coleta seletiva. Por outro lado,
observamos, também, que busca integrar a EA nos contetudos das diversas
disciplinas de forma natural, isto €, inserindo-a no cotidiano escolar, de modo
gue ndo existe um momento especial para EA. Além disso, ao aproveitar
fatos do seu cotidiano e da realidade local para identificar temas de EA, a
escola esta certamente dando um passo muito importante em direcao de

uma EA critica.
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A existéncia dessas particularidades, contudo, ndo nos impede de
concluir que tais escolas, quando vistas em conjunto, praticam uma EA cuja

tendéncia é predominantemente conservadora.

A EA praticada, que se aproxima muito da tendéncia hegemonica,
ao insistir nos aspectos comportamentais das pessoas como forma de
solucionar os problemas ambientais promove a sua desvinculagdo da
questao social, especialmente, da dinamica do proéprio sistema capitalista. A
EA hegeménica é uma visdo unidimensional que, com uma postura idealista,
privilegia o individualismo e o moralismo. Diante de tal postura, a intervencéo

pedagdgica resulta ingénua, estéril e conservadora.

Afirmamos que as praticas sdo conservadoras, pois reproduzem
uma visdo de mundo compativel com a manutencdo do modelo atual de
sociedade e reafirmam a hegemonia politica da sociedade capitalista,
contribuindo para a reproducdo dos mecanismos de dominacdo locais e

globais.

As praticas de EA observadas ndo questionam as relagbes de
producdo e nao apontam para um processo coletivo que resulte em
transformacoes efetivas nas relacdes politicas e nas relacbes homem-
natureza; além disso ndo anunciam a esperanc¢a na construcdo de um novo

paradigma de sociedade, com justica social e qualidade ambiental.

No Capitulo 4 apresentamos um conjunto de subsidios para
fundamentacdo de uma proposta politico-pedagdgica de EA critica. Na
primeira secdo, buscamos alguns fundamentos politicos e econdmicos que

consideramos indispensaveis para nortear a constru¢do de uma EA critica.

Identificamos produc¢des recentes de autores criticos do capitalismo,
como reflexo do fato de que a preocupacdo com a questdo ambiental vem
ganhando espaco nos movimentos chamados de antiglobalizagcdo e na
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esquerda em geral, especialmente, entre autores que se filiam a correntes
marxistas. Esses autores trazem uma espécie de renovacdo do pensamento
marxista, sentem-se desafiados pela questdo ecoldgica e voltam-se,
inclusive, para o resgate do papel da ecologia segundo o pensamento de

Marx e Engels.

O resgate efetuado por eles faz-nos reconhecer que a critica
marxista ao capitalismo tem de estar entre os fundamentos de uma EA

critica.

Um tragco comum entre os autores de filiagdo marxista € o destaque
para a relacéo entre capitalismo e destruicdo do ambiente. Mais do que isso,
eles destacam a vinculacéo, identificada por Marx, entre o desenvolvimento
do processo de producao capitalista e a destruicdo simultanea das fontes de
toda a riqueza: a terra e o trabalhador. A associacdo direta entre a
exploracdo do trabalhador e da natureza, € um vasto campo aberto para a
reflexdo sobre a articulagdo entre luta de classes e luta pela defesa do
ambiente, que poderd -contribuir para a convergéncia de diversos

movimentos sociais.

Uma contribuicho muito importante desses autores, que estédo
resgatando a producdo tedrica de Marx para a andalise do problema
ambiental, é o fato de ela evidenciar a contradicdo entre a racionalidade
imediatista do capital e a possibilidade de uma forma de produgcéo com base
em uma outra temporalidade e em uma perspectiva de solidariedade

intergeracional que respeite 0 ambiente.

As exigéncias impostas pela maximizacdo do lucro, pela
minimizacdo dos custos empresariais, pela acumulacédo e concentracdo de
capital, fazem do capitaismo um sistema de producdo que,
necessariamente, atua segundo a racionalidade do curto prazo, a qual é

incompativel com a idéia de desenvolvimento sustentavel, pois esta requer a
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solidariedade, a racionalidade a longo prazo, para atender as necessidades

das geracgdes futuras.

Portanto, o capitalismo é um sistema de producdo que consome
grandes quantidades de recursos naturais, destr6i e desperdica, e cuja
dindmica ameaca a justica social, a paz, a democracia e a sustentabilidade
ambiental, preocupacdes basicas dos movimentos anticapitalistas.

A leitura desses autores marxistas permite-nos concluir que a EA,

para ser critica, entre outros aspectos, tem de ser anticapitalista.

Na segunda secdo do Capitulo 4 sdo apresentados os principios
pedagogicos propostos por Paulo Freire que consideramos indispensaveis
para a construcdo de uma pratica de EA critica. Reafirmamos que os
caminhos para uma educacao que ouse questionar e lutar pela transformagéao

social passam, necessariamente, pelo pensamento de Paulo Freire.

Freire convida-nos a assumir a pratica de educadores com
rigorosidade ética. Uma ética universal do ser humano. Alias, a questdo
ética permeia toda a obra de Freire e €, na nossa opinido, seu principal pilar.

A crise que vivemos exige uma consciéncia ético-critica ambiental
que s6 pode ser legitima se for gerada por aqueles que, efetivamente,
sofrem suas consequéncias. Portanto, consideramos que a EA critica requer
uma coeréncia ética durante todo o seu processo, na selecao dos conteudos
a ser tratados, na relacdo do educador com os educandos e,

fundamentalmente, na escolha do método capaz de realiza-la.

A busca do conteudo programatico €, para Freire, 0 momento que
inaugura o didlogo da educacdo como préatica da liberdade. E quando se
investiga o que ele chamou de "temas geradores”, por meio do método

dialdgico e, portanto, também conscientizador, de forma que, a0 mesmo
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tempo, permita a apreensdo dos "temas geradores” e a tomada de

consciéncia dos individuos em torno dos mesmos.

O trabalho com os "temas geradores” da-se de forma interdisciplinar.
A interdisciplinaridade é também um importante principio que queremos
destacar. Segundo Freire, a percep¢cdo da realidade €, necessariamente,
interdisciplinar, pois a vé como totalidade. A conscientizagdo leva o
conscientizado a descobrir-se em uma totalidade que o condiciona, em uma

estrutura, e ndo ligado apenas a partes dela.

O método dialdgico que, pela problematizagcdo, proporciona uma
aproximacao critica da realidade, visa principalmente a conscientizacéo, a
qual constitui-se em um importante instrumento na luta pela construcao de

uma anti-hegemonia, ou seja, de uma hegemonia popular.

A conscientizacdo conduz-nos a assumir uma posicao utdpica diante
do mundo. O utodpico, para Freire, ndo € o irrealizavel, mas a dialetizac&o
dos atos de denunciar a estrutura desumanizante e de anunciar a estrutura
humanizante. Assim, a utopia também se constitui em um compromisso

historico e requer o conhecimento critico.

Uma EA critica ndo pode prescindir dos principios freireanos da
rigorosidade ética, do método dialégico, da problematizacdo, dos "temas
geradores”, da conscientizacdo, da interdisciplinaridade, da utopia e da
esperanca, ou seja, uma EA critica ndo pode ser praticada sem levar em

conta os principios anunciados por Freire.

Embora a prética da EA nas escolas do Municipio de Sao Paulo seja
conservadora, no resgate histérico constatamos que, durante a Gestéo
Luiza Erundina, muitos educadores e educadoras procuraram seguir 0S
principios freireanos e isso nos permitiu vislumbrar a possibilidade concreta

de uma EA critica.
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Esperamos com este trabalho ter contribuido para o aprofundamento
do debate tedrico-pratico sobre EA; que ajude os educadores que,
eventualmente, venham a tomar contato com esta dissertacao a discernir as
concepcbes de EA presentes em suas praticas; que o0s subsidios
apresentados como contribuicdo para fundamentar a EA critica possam ser
levados em conta por todos aqueles que compartilham dessa preocupacao e
que, antes de tudo, este trabalho ndo sirva como desalento, mas contribua

com a construcéo da esperanca.
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ANEXO

ROTEIROS DAS ENTREVISTAS

Roteiro 1- Entrevista com o Coordenador de Educacéo

Ambiental da Coordenadoria do Butanta

1. Solicitar a apresentacao do entrevistado: cargo, fungao, formacéo e seu
trabalho na pratica.

2. Como tem sido trabalhada a questdo da EA nesta gestdo?

3. Como vem sendo a sua experiéncia especificamente no trabalho com EA

junto as escolas?

4. Como a Coordenadoria atua e orienta as escolas nos projetos de EA?

5. Existe na Secretaria de Educacao algum érgéo ou pessoa responsavel

pela coordenacédo das questdes ligadas a EA?

6. Existe uma boa aceitacao, por parte das escolas, do trabalho com EA?

7. Quais escolas tém desenvolvido trabalhos relevantes de EA?

8. Que critério vocé usou para indicar essas escolas?
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9. Quais sdo as maiores dificuldades que vocé tem enfrentado para

desenvolver o trabalho de EA?

Roteiro 2 - Entrevistas nas escolas

1. Solicitar a apresentacao do entrevistado: cargo, funcao, formacéao e

tempo de atuagéao.

2. Vocé pode fazer uma descricao geral da escola?

3. H& quanto tempo vocés (a escola) vém desenvolvendo um trabalho de
EA?

4. O gue motivou o desenvolvimento de praticas de EA?

5. Vocé poderia descrever os projetos ou as atividades de EA que a escola

vém desenvolvendo?

6. Como a escola escolheu os temas para serem trabalhados?

7. Que tipo de material didatico vocés utilizam para o desenvolvimento do

trabalho com EA?

8. Que tipo de formacao especifica vocé recebeu para trabalhar a tematica

ambiental?

9. Quais as principais dificuldades que vocé encontra para trabalhar a

tematica?
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