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RESUMO

UM PROJETO PEDAGOGICO TRANSDISCIPLINAR: Diretrizes para Educagdo em Valores

Humanos. Ressignicando valores, construindo autoria, despertando a humanidade do humano.

Diante de um quadro em que fervilham infinitas informacdes muitas vezes, mascaradas pela beleza
vazia de sabedoria, imposi¢fes a nossa forma de pensar que seduzem e embriagam egos frageis,
além de miltiplas verdades e formas de arrazoar pouco estruturadas, encontramo-nos diante de
uma crise de valores. Sem nortes diante de tantas incertezas, seja no ambito educativo, politico,
social ou mesmo familiar, uma vez, que até mesmo o modelo de familia patriarcal foi substituido por
novas formas de relacionamento. Segundo Morin (2002), a humanidade caminha para 0 caos ou
para transformacdo. A esperanga, 0 renascer do humano do humano esta intrinsecamente
relacionado a conexao, ao entendimento de que ndo existe um ser bipartido e sim, um ser humano
complexo, transversalizado pela afetividade, emocdo e cognicdo, com suas partes inter-
relacionadas. Sabemos que, a educacdo ndo é a cura para todos os males bem como, o educador
nao é o salvador da patria e da humanidade. Contudo, educacdo bem como educador, configuram-
se como protagonistas de importancia impar na formacéo e transformacéo dos valores presentes na
sociedade. Quando nossos valores e sonhos sdo congruentes com nossa praxis e a habitamos,
estabelecemos uma coeréncia interna e externa com os valores humanos universais imprescindiveis
para a manutencdo da vida humana e planetaria. No caminho que se fez ao caminhar,
fundamentado no pensamento Transdisciplinar, realizou-se uma pesquisa qualitativa em um curso
de Educacédo em Valores Humanos (EVH). Visou-se encontrar o sentido e o significado dos valores
nas mensagens dos sujeitos, bem como, identificar as diretrizes que nortearam o projeto do curso.
Percebemos que, através do autoconhecimento, na convivéncia amorosa e solidaria, da integracédo
das aprendizagens, os participantes do curso de EVH tiveram a possibilidade de construir novos
significados de suas vivéncias. Concomitantemente, favoreceram-se modificacdes significativas de
atitudes, valores e competéncias. Tais modificacdes possivelmente projetar-se-ao na vida cotidiana,
nas relagfes politico-sociais e laborais dos sujeitos que a vivenciaram, Moraes e Torre (2004). A
escuta sensivel do outro e de si mesmo, aprimoram a abertura das "janelas internas"”, favorecem o
autoconhecimento, possibilitam que o sujeito também ouca o outro com quem convive e, perceba-se
como um ser sistémico. Compreender-se, compreender, ressignificar e reelaborar nossos valores
ampliam-nos a consciéncia a respeito do educador que somos, dos educadores que carregamos
dentro de nds transformando o educador que somos hoje. Essas descobertas nos proporcionavam
um sentido de inteireza, de consisténcia e coeréncia interna, o que nos instiga a avancar com mais
lucidez e determinacdo, bem como, desperta-nos a nossa verdadeira autoria. Portanto, valores e
atitudes como: paz, amor, conhecimento pertinente, o aprendizagem integrada, coeréncia interna,
cooperacao, espirito de pesquisa, escuta sensivel, ndo- violéncia, agéo-correta e verdade, deveriam
ser diretrizes de um curriculo ecossistémico e transdisciplinar para que se favoreca o desvelar do
humano do humano, a autoria de vida e a amorosidade do ser.

Palavras chaves: transdisciplinaridade, complexidade, autoria, valores, educacéo.



ABSTRACT

A TRANSDISCIPLINAR PEDAGOGIC PROJETC: Guiding for E ducation and Human Values . Re-
signifying values, building authorship, and stimulating humanity on the human beings.

Due to the fact that we are facing a huge number of information, in many times hidden behind an
empty knowledge, impositions to our way of thinking that seduces and enchants fragile egos, manners
low structured, we are now facing a crises value. With no directions among many uncertainties, on
educational, political, social or on the familiar ambit, even the patriarchal family was substituted to new
manners of relationship.  According to Morin (2202), humanity walks towards to chaos or to a
transformation. The hope, to revive from human to human is related to a connection, an understanding
that does not exists a bi-party, what really exist is a complex human being, converted by affectivities,
emotions and cognition, combined and inter-related. We already know that education is not the cure to
all the illness, the educator is not a hero to the humanity; however, education and educator are
considered protagonists that have a main importance on the formation and transformation of actual
society values. .When our values are congruent with our praxis, we establish an internal and external
congruency, with a universal human values necessary to maintain a human and planetary life. On the
way was built a structured transdisciplinary thoughts, a qualitative research was made in an Education
Human Values Course. The Idea was do find a sense and meaning values on the subject messages,
as well as identify directions to guide the Project course. We perceive that through the self-knowledge,
on the supportive loving companies of the integrated knowledge, the participants of the EVH Course
had the possibility of build new meanings of its experiences. Concomitantly, they were beneficiated by
significant changes of attitudes, values and competences. Such modifications possibly will project
itself in the routine life, in the political-social relations and to labor of the subjects experienced,
Moraes and Torres (2004). . The sensible own listening and another, improve the opening “internal
vision", favoring the self-knowledge, enable the subject also to listen the others and, perceive-it as a
systemic being. It understands itself to understand the meaning and re-elaborate our values
extending us the conscience as an educator that we carry inside transforming become the educator
that are today. Those discoveries provided us a sense of entirety, consistency and internal coherence,
which instigates us to advance with higher lucidity and determination, as well like, awakes-us to our
true authorship. Therefore, values and attitudes such as: peace, love, pertinent knowledge, the
integrated learning, internal coherence, cooperation, spirit of research, sensible listening, not- violence,
correct action and truth, should be directions for an eco-systemic and trans-disciplinary resume in
order to arise from human to the human, the authorship of life and the tenderness of the human
being.

Keywords: transdisciplinary, complexity, authorship, values, education.



“O desafio da transdisciplinaridade é gerar uma civilizagdo, em

escala planetéria, que por forca do dialogo intercultural, se abra

para a singularidade de cada um e para a inteireza do ser”.
(UNESCO)
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Introducéao

“O medo Vé limites,
enquanto o amor vé possibilidades”

Louise Hay

No final do século XX bem como no inicio deste século XXI cresceram as
diferengas entre paises. O individualismo foi institucionalizado passando a ser
considerado como liberdade individual. A justica e a solidariedade, em uma ordem
internacional, parecem estar cada vez mais longe de serem alcancadas, bem como
as desigualdades sociais continuam a prevalecer de maneira ainda mais desumana,
IMBERNON (2000).

Ao olharmos para a educacéo percebemos a violéncia simbdlica - decorrente da exclusao social, de uma autonomia
mascarada por falsas aberturas - sendo projetada cada vez com mais forga neste futuro imediato.

Percebemos ainda, de modo bem aparente, a submissédo cultural dos
professores e a avaliagao seletiva que enfatiza ainda mais a supressao social dos
menos favorecidos. Vé-se também, uma profunda e crescente dependéncia e
subordinacéo dos paises de terceiro mundo aos de primeiro mundo. Este quadro
torna-se ainda mais fortalecido pelos altos juros dos grandes bancos impostos ao
mercado, composto em sua maioria por pequenas empresas que vivem a margem
das grandes multinacionais.

Conforme IMBERNON (2000), o século que se encerrou foi certamente o
mais carregado de violéncia. Restam-nos poucas esperancas de que este novo
século possa trazer-nos um novo tempo em que as riguezas mundiais sejam
distribuidas de maneira mais equitativa e que lagos de solidariedade florescam e se

fortalecam.

E o século XXI ja comeca mais documentado do que qualquer um dos
anteriores, mas também é o mais incerto para grande parte da humanidade
do que o século XX. Embora a incerteza faga parte intrinseca do tempo em
gue vivemos, embora seja parte do presente, as sociedades e povos
inteiros que ndo estdo preparados para enfrentad-lo. Nao ha nada seguro
sobre o solo: encontramo-nos diante de uma nova forma de ver o tempo, 0
poder, o trabalho, a comunicacdo, a relacdo entre as pessoas, a



informac&o, as instituicdes, a velhice, a solidariedade. (IMBERNON, 2000,
p.19).

Diante deste quadro em que fervilham infinitas informag6es mascaradas pela beleza vazia de sabedoria, imposi¢oes a
nossa forma de pensar que seduzem e embriagam egos frageis, além de mdltiplas verdades e formas de arrazoar pouco
estruturadas, encontramo-nos diante de uma crise de valores. Sem nortes diante de tantas incertezas, seja no ambito
educativo, politico, social ou mesmo familiar uma vez que até mesmo o modelo de familia patriarcal foi substituido por
novas formas de relacionamento.

Atualmente, sentimos que, sem perder de modo algum nosso sentimento de
pertencer a nossa patria, quer sejamos franceses, alemaes, portugueses,
italianos etc., precisamos de um sentimento de solidariedade com relagcéo a
Europa e com relacdo a Humanidade. Com efeito, toda uma série de
ameacas paira sobre a humanidade nesta passagem de milénio: os perigos
nucleares e ecoldgicos, assim como 0 desregramento da economia
mundializada, a droga, AIDS e possiveis novos virus.. (MORIN, 2003, p.
36).

Por onde comecar neste imenso mar de incertezas?

“(...) a sociedade informacional requer uma educacao intercultural quanto
aos conhecimentos e aos valores, assim como a vontade de corrigir a desigualdade
das situacdes e das oportunidades,.” (MORIN, 2003, p. 27)

Vamos comecar por nés mesmos, resgatando os valores que nos humanizam para que sejamos espelhos que refletem a
esséncia da humanidade. Faréis que iluminam caminhos e trazem novas esperancas de que valores como solidariedade,
amor e "humanidade" ainda valem a pena.

Ndo temos nenhuma certeza, nenhuma prova irrefutavel de que havera
progresso, ndo temos nenhuma promessa, mas temos, apesar de tudo,
finalidades e valores. Nés podemos apostar neles. E nutrir uma esperanca.
Uma esperanga do improvavel. [...] Esperar o improvavel, apostar e
trabalhar na direcdo de nossas finalidades e de nossos valores € mais
reconfortante do que se curvar diante do fato consumado e apenas
sobreviver . (MORIN, 2003, p. 37).

A Educacao néo é a cura para todos os males bem como o Educador ndo é
o salvador da pétria e da humanidade. Contudo, a Educagdo bem como o Educador,
configuram-se como protagonistas de importancia impar na formacdo e na

transformacao dos valores presentes na sociedade.

Pensamos: que amanha desejamos? Sera um futuro de seres humanos
perdidos, impotentes diante sua propria razdo e emocgdo, com sua subjetividade
fragmentada? Teremos seres humanos com um mundo interno totalmente
desconhecido? Como este educador tera autoria de pensamento se ele néo
aprendeu a pensar, a produzir seus proprios caminhos? Neste momento tdo amplo

de saberes, desejamos lancar luz sobre a importancia do professor conhecer seus



préprios valores inerentes as suas matrizes pedagdgicas' (FURLANETTO, 2002), as
quais constantemente se traduzem em emoc¢fes, na praxis, que contribuem na
formacao dos valores dos homens de amanha.

Propomos a re-significagdo dos valores ndo para que sejamos 0s rigidos
e obedientes a escala ou hierarquia destes valores, mas para que possamos nos
libertar e deixar fluir a nossa autoria. Quando conhecermos os valores que nos
orientam, que s&o nossos principios mais verdadeiros, que nos humanizam e nos
confraternizam com a nossa verdadeira esséncia, possivelmente seremos mais
livres para podermos sonhar e criar sem nos perdermos nos caminhos e
descaminhos da prépria vida.

Como diz o velho adagio chinés “somente caminha com passos firmes quem
sabe onde quer chegar”. Assim, dizemos que educacao se faz com educador que
tem consciéncia dos valores que carrega. Parafraseando Rubem Alves: Educacéo

se faz com amor e educacéo se faz de saberes com sabor.

1- Origem do problema

A investigagdo a que me proponho estudar tem origem em minha busca
pessoal por norteadores, valores e principios que significam o viver.

No periodo em que escolhi fazer iniciacao cientifica, lembrei-me de quanto
havia sido importante a tomada de consciéncia de meus valores, o quanto os valores
dirigem nossas vidas, mesmo que ndo tenhamos consciéncia deles. Este fato se fez
importante em vista da necessidade de desenvolver-me em harmonia diante das
dimensdes material, mental e espiritual. Portanto, diante dos valores os quais julgo
COMO sSupremos.

Este questionar de “valores” tomou relevancia inicialmente em minha vida no
momento em que me propus através de trabalhos com neurolingtiistica, analise e
auto-analise, a tomar os rumos de meu viver. Deparando-me com minha escala de
valores, percebi quais eram os de maior importancia para mim e quais foram as
pessoas que mais influenciaram neste aprendizado Assim, veio-me a percepcao de

gue muitos desses valores, 0s quais foram aprendidos e apreendidos, além de terem

1 As matrizes pedagogicas podem ser simbolicamente consideradas em espagos, nos quais a pratica
dos professores é gestada. Conteddos do mundo interno encontram-se com os do mundo externo e
sdo por eles fecundados, originando o novo. A matriz, além de configurar-se como local de
fecundacdo e gestagdo, também se apresenta como possibilidade de retorno em busca da
regeneracao e da transformacéo. .(FURLANETTO, 2003, p.27)



origem no seio da familia, encontraram significado e ressignificado com meus
grandes mestres: os educadores.

Embora a coragem e a tenacidade tenham sido preponderantes em minha
vida diante de obstaculos como: minha deficiéncia fisica, educacéo familiar bastante
autoritaria, caréncia cultural e financeira, etc., foram grandes exemplos e acdes de
sabedoria, bondade, solidariedade e amorosidade que fundaram e outorgaram em
mim, valor e valores. Educadores (as) maravilhosos (as) e outras grandes pessoas
fortaleceram estes valores e polenizaram flores no jardim da consciéncia e dos meus
pensamentos, contribuindo na edificagdo e iluminando a minha autoria...

Pensando nisto, veio-me a seguinte questdo no momento inicial do meu
processo de iniciagdo cientifica: se os professores tinham conhecimento de suas
escalas de valores e se esses eram valores que tornam a pessoa humana mais
humana tais como: amor, compreensao, solidariedade, respeito ao todo, etc. Como
reflexdes para pesquisa, eu pensava- € penso- ser importante que 0s projetos
pedagogicos tenham como "base" o interesse na paz, no amor, na solidariedade e
na unido, valores humanos indispensaveis para a educacao e formacao do carater
do individuo e de um ser humano mais humano.

Naquela época, tive o primeiro contato com esta problematica. Percebi no
didlogo com colegas e em congressos nos quais apresentei meus trabalhos?, o
quanto esta questdo era emergente. Na busca entre muitos teoricos, encontrei
grande afinidade com o pensamento de EDGAR MORIN (2002), dizendo em seu
livro “Método 5: A humanidade da humanidade”, que todo ser humano carrega em si
valores como amor, carinho..., € que estes valores quando presentes na pratica
pedagdgica, refletem na vida do aluno propiciando a formacdo do humano do
humano.

Lendo também autores como Steiner, da Pedagogia Waldorf, certifico-me
de que a crianga aprende mais pelo exemplo do que pelas palavras vazias.

2 ALVES, Maria Dolores Fortes; BRANCO, Sandra Cristina P. Valores humanos em educacdo: Uma
Etica do 6bvio . 53° CONGRESSO DO S.B.P.C. Salvador; UFBA. Anais da 53° Reunido anual de
iniciacdo cientifica. Salvador-B. A: SBPC, 2001.

; PEREIRA-AUGUSTO, Maria Alice. Valores humanos em educagao: uma proposta para o
curso de Pedagogia. CONGRESSO DE INICIACAO CIENTIFICA DA UNISA. Anais n.° 4, 2001. S&o

Paulo: UNISA, 2001.



J&, na pesquisa de mestrado (ALVES, 2004)% na qual foram entrevistados
27 professores de diversas instituicdes publicas e particular (classe média-baixa) do
Ensino Fundamental | regido sul e leste?, preocupa-me o fato de pouquissimos —
menos de 20%° - tomarem valores como amor, solidariedade e paz, importantes na
sua vida e em seu fazer pedagadgico.

Outro fato muito interessante que também justifica minha apreensao com a
questdo dos valores dos professores se da em verificar 0 quanto os primeiros
mestres marcam a vida do educando®.

Encontro-me neste novo momento, a questionar sobre quais 0os caminhos
para a aprendizagem de valores, visto que, pouquissimos professores disseram ter
como importantes para sua pratica valores como amor, solidariedade, ndo-violéncia.

Sabemos que valores sdo ensinados no viver: 0 amor no ato de amar, a
solidariedade no ato de solidarizar, a ndo-violéncia no ato de ser tolerante e ter um
bom agir com o outro. O corpo, 0s gestos expressam mais que a propria linguagem
oral. O discurso vazio ndo ressoa na alma do educando, ou diriamos, provoca sim, a
fratura de vinculos saudaveis (PICHON-RIVIERE, 1998).

Portanto, sigo procurando a cancéo que canta e encanta a alma. A cancgéo
gue soa e harmoniza-nos em gestos poéticos com o Todo, com o Universo. A
cangdo que acalme a dissonancia e violéncia tdo frequente em nossas salas de
aula, na sociedade... nos coracdes e quica, no discurso cientifico...para que dele
brotem sonhos de vida, alegria, respeito e ética.

Em minha busca por caminhos para o autoconhecimento, para a
ressignificacdo de valores e construcdo de autoria de vida, em 2005 realizei os
cursos de Educacdo em Valores Humanos da Fundacéo Peirdpolis. Seguidamente
tenho retornado ao curso como professora palestrante. E, ndo s6 como aluna, mas
também como professora, tenho percebido a relevancia da Educacdo em Valores

para o0s objetivos a que me propus alcancar.

® Publicada em 2006 pela Editora WAK sob o titulo “De Professor a Educador. Contribuicdes da
Psicopedagogia: ressignificar os valores e despertar a autoria”

* As instituicbes e os professores foram escolhidos aleatoriamente, para que pudéssemos ter uma
melhor representatividade do pensamento do professor que trabalha com o aluno proveniente da
cidade de S&o Paulo, nos dias atuais.

® Ver Anexo 1
® Anexo 1



O corpo do Educador chora, a alma chora e um forte grito pedindo socorro,
pedindo amor, que se traduz e acolhimento, confianga, bem viver, paz... soa no
cosmos!

Venho entdo, nessa nova pesquisa procurar a cangcado que ressignifique os
valores e toque a alma e o coragao.

Comecemos nossa caminhada por diretrizes que objetivem a ressignificagéo
dos valores numa praxis que se eterniza na alma de muitos educandos: a praxis

pedagogica.

2- Problema de pesquisa.

Como foi tratado em ALVES, (2004, 2006) o professor que foi treinado
tecnicamente dentro de um paradigma positivista para administrar contetdos, com
suas verdades prontas e rigidas, encontra-se, hoje, sem respaldo, sem” verdades” a
serem seguidas. Acostumado a receitas do “como fazer”, ndo consegue sequer ser
autor de si préprio, construir sua autoria. Foi treinado a partir de padrdes e formas do
que era “ser professor’a partir do referencial positivista. Atualmente, sente a perda

do solo firme, de sua arrogancia e onipoténcia de “tudo saber”.

Formar-se professor, ndo implica ainda hoje em conhecer seus principios e
valores para construir junto com seu aluno a pratica pedagogica. Pratica
esta que deixou de ser produzida a priori para ser criada a posteriori,
pensada e criada em cima das incertezas. NOs educadores, construimos o
hoje com o pouco que pensamos ontem porque 0 pensamento de ontem
nao era nosso, acomodamos verdades que nos deram e acreditamos serem
nossas, e a Unica certeza que temos € de que amanha tudo ird& mudar.
Neste rumo incerto, de verdades mutaveis temos de tomar cuidado para
ndo nos despedacarmos, ndo nos fragmentarmos, para que a educacao
ndo perca sua finalidade basica. (ALVES, 2004, p.10 e 11)

A partir da Complexidade, da Transdisciplinaridade e do Pensamento Eco-
sistémico emerge a questdo da pesquisa: Como e quais as diretrizes que podem
contribuir para resgatar, no contexto pedagdgico, v alores qualitativos como:
amorosidade, cooperacao, solidariedade, respeito ao diferente e consciéncia
ética?

Como proclama Basarab Nicolescu e todos 0s nossos companheiros de
jornada na transdisciplinaridade, os valores qualitativos sdo valores que despertam
nas pessoas 0 compromisso com a construcdo de uma cultura de paz e a vivéncia

da espiritualidade no cotidiano.



Desejamos mostrar caminhos para uma praxis pedagogica congruente com
aquilo que somos, sonhamos e vivemos e que nos integra ao Todo.

Pretende-se apresentar estas diretrizes como fontes para se criar estratégias
de aprendizagem que poderdo vir a colaborar com 0s projetos de pesquisa
desenvolvidos no ambito da Rede Internacional Ecologia dos Saberes, da qual
participam Maria Candida Moraes, Saturnino De La Torre, Ivani Fazenda, Gaston

Pineau, Raul Domingo Motta, entre outros pesquisadores.

3. Delimitagao do problema

Sabemos que a nossa maneira de ser, de sentir, pensar e agir, n0Ss0s
valores, habitos, atitudes e demais representacfes internas que permeiam as
nossas relacdbes com a realidade, refletem a visdo que temos do mundo. As
representacbes interiores guardadas na memoéria se explicitam através de
conversacgoOes, negociacdes e didlogos que estabelecemos uns com os outros, com
a natureza e com o Sagrado. (MORAES E TORRE, 2004).

Furlanetto (2003) explica isto como, 0s registros sensoriais, emocionais,
cognitivos e simbolicos vividos por nés na interacdo com nossos ensinantes’, que
necessariamente ndo necessitam equivaler-se a nossos professores. O arquétipo do
que é ser professor € gestado-construido e guardado em nds na/pela nossa relacéo
intersubjetiva com estes sujeitos. Assim, podemos dizer que nossos ensinantes sao
nossos modelos que fundam nossas matrizes pedagogicas.

Tornamo-nos professores ndo s6 com o conhecimento teérico académico,
mas fundamos, gestamos o Ser Professor, no espaco simbolico de afetos, valores,
na relacdo com o outro e seguimos sendo semeadores de sonhos e matrizes dos
sujeitos que estiverem em relagdo conosco em nossa praxis. Destarte, vivenciamos
novos caminhos, estabelecemos relacbes mais saudaveis e profundas com a Vida
guando nossos valores e sonhos sd0 congruentes com nossa praxis, quando a
habitamos, quando estabelecemos uma coeréncia interna e externa com os valores
humanos universais imprescindiveis para a manutencdo da vida humana e

planetéaria.




Para tanto, estamos optando pelos fundamentos tedricos presentes na
Transdisciplinaridade, no Pensamento Complexo e no Pensamento Eco-sistémico.

4. Objetivo

A partir da observacao participativa no curso de Educagcdo em Valores
Humanos da FUNDACAO PEIROPOLIS, bem como andlise de documento de
alguns documentos da UNESCO e outros que versam sobre o assunto, pretende-se
demonstrar caminhos de uma Educacdo (Transdisciplinar) em Valo res
Humanos na formagdo do Professor-Educador. Apresen  tar diretrizes e
estratégias de um projeto pedagdgico Transdisciplin ar em E.V.H. (Educacéao
em Valores Humanos) para a formacao de professores.

Como em uma caminhada transdisciplinar, cada viajante descobre o
caminho ao caminhar, pretende-se apresentar algumas diretrizes de um projeto em
que a criatividade floresca e fortaleca a esperanca do despertar do Educador para
si-mesmo, para sua humanizagao, para que, a autoria de pensamento, autoria de

Vida e a consciéncia planetaria tornem-se possiveis.

5. Objetivos especificos.

» Compreender as implicacbes dos valores humanos Universais
tais como amor, solidariedade, ndo — violéncia, paz, entre outros, a partir da
Complexidade e da Transdisciplinaridade.

» Apontar a importancia de uma educacdo em valores humanos
para a construcdo da autoria de pensamento, para a “humanizacao”, ou
melhor, da consciéncia de si em relagdo ao triangulo da vida (conhecimento
do humano do humano Morin, (2002).

» Apresentar algumas estratégias para ressignificacdo de valores.

» Apresentar diretrizes de um curso Transdisciplinar em E.V.H.

» Estimular a construcao de espacos Transdisciplinar de reflex&o-
acao.

Assim sendo, tomamos como caminho que se faz ao caminhar, buscando

respostas para nossas angustias nesta nova proposta: “Um Projeto Pedagdgico



Transdisciplinar. Diretrizes para educagcéo em valor  es humanos : Ressignicando

valores, construindo autoria, despertando a humanidade do humano”.

6. Relevancia social e cientifica do problema

A utopia e o sonho nos movem. Os valores nos orientam. SA0 NOSS0OS
nortes, NOssos principios, nossos desejos intimos de realizar algo, de conquistar
algo. Muitas vezes, estamos seguindo por um determinado caminho e percebemo-
nos incongruentes com 0s caminhos de nosso coragéo, e, terrivelmente, nos auto-
sabotamos. Este ndo era o caminho do nosso sonho, ndo era o caminho do coracéo
de nossos desejos intimos...

O corpo é sabio. A alma e o coracdo também s&do sabios. Quando
percebemos que estamos indo em um caminho que nao nos legitima, que néo
legitima nossos sonhos e valores mais profundos, sentimos que ndo devemos seguir
por ai. Como nos diz Moraes (2003, 2004, 2005), somos seres auto-eco-
organizadores. Também o € nosso planeta: quando a dancga da vida ndo esta em
sintonia com seus fluxos nutridores o sistema entra em desequilibrio. Assim,
percebo sob o ponto de vista pessoal, a relacdo dos nossos valores com nossa
autenticidade, como guia - muitas vezes inconsciente - de nossa praxis. O
guestionamento que me acompanha desde os tempos de Iniciacdo Cientifica: Quem
és tu professor? Que valores te guiam? Que mundo desejas para amanha? Tens
consciéncia da influéncia que teus valores provocam em teus educandos? Como
lidar com o medo liqguido (BAUMAN, 2008), com a inseguranca, com as incertezas e
as emergéncias da vida?

A desvalorizacdo da vida e a falta de condi¢Bes basicas para viver com
dignidade e feliz sdo questionamentos presentes em nossa realidade atual. S&o
também resultantes de um mundo globalizado que abre fronteiras, porém, muitas
vezes inibe sonhos, quebra vinculos humanizadores do contato com o ser do ser.
Conhecemos (ou pensamos que conhecemos) outros paises, outras fronteiras, mas
desconhecemos nossos vizinhos e, muitas vezes, desconhecemos até a nos
mesmos.

A violéncia exacerbada, retratada pelas estatisticas e pela midia todos os

dias, nos mostra isso com muita clareza.



O Brasil é considerado um dos paises mais violentos do mundo. O indice
de assaltos, sequestros, exterminios, violéncia doméstica e contra a mulher
€ super alto e contribui para tal consideracao. Suas causas sao sempre as
mesmas: miséria, pobreza, ma distribuicdo de renda, desemprego e desejo
de vinganca.

A repressdo usada pela policia para combaté-la gera conflitos e
inseguranca na populacdo que nutrida pela corrup¢do das autoridades nao
sabem em quem confiar e decide se defender a préprio punho perdendo
seu referencial de seguranca e sua expectativa de vida.

O governo, por sua vez, concentra o poder nas méaos de poucos deixando
de lado as instituicbes que representam o povo. A estrutura governamental
torna a violéncia necessaria em alguns aspectos para a manutengdo da
desigualdade social. N&do se sabe ao certo onde a violéncia se concentra,
pois se sdo presos sofrem torturas, maus tratos, descasos, perseguicdes e
opressdes fazendo com que tenham dentro de si um desejo maior e
exagerado de vinganca.

A questdo da violéncia e as violacdes dos direitos humanos no Brasil,
especialmente as que atingem a vida e a integridade fisica dos individuos,
além de serem amplamente divulgadas na sociedade em geral, aparecendo
com bastante énfase nos meios de comunicacdo de massa, constituem-se,
segundo as pesquisas de opinido publica, em uma das maiores
preocupacfes da populacdo nas grandes cidades. O interesse dos meios
de comunicacgédo por esta tematica encontra sua maior justificativa em dados
estatisticos bastante alarmantes. Nos Ultimos quinze anos, os homicidios
triplicaram no Brasil e matam-se 50% mais jovens em S&o Paulo do que em
Nova lorque, sendo esta uma das cidades mais violentas entre as cidades
de paises desenvolvidos.

Situacdes de violéncia, de varios géneros, seguem acontecendo nas
escolas, na sociedade, no mundo.. Lembremos aqui, Mario Sérgio Cortella (2006)
dizendo-nos que a sociedade reproduz a cultura e a cultura reproduz a sociedade e
ainda, complementa Moraes (2004), se redes de componentes, redes de

interdependéncias caracterizam o nosso mundo biofisico e sociocultural, (p. 17)

Um levantamento da APEOESP feito com 684 professores do Estado de
Sao Paulo apontou que 87% deles disseram que conhecem histérias de
violéncia nas escolas. Em 93% dos casos, 0s responsaveis sdo os alunos.
O estudo aponta, também, as principais causas dessa violéncia: 76% estédo
relacionados a conflitos entre os estudantes, 63% por causa de drogas e
alcool e 45,6% pobreza generalizadag.

Sera que resolveremos a violéncia com atitudes de mais violéncia?
Certamente que n&o. Urge sairmos deste ciclo vicioso que espalha o medo em todas
as direcbes. Ja é tempo de refletir e de comecar a mudar. A méo que pode destruir,

também serve para plantar, para reformar, para ecologizar, para acariciar a terra, o

8 (http://www.brasilescola.com/sociologia/violencia-no-brasil.htm) acesso em outubro de 2007

% publicado no Site da Globo.com em 27/06/2007 acesso outubro 2007.



outro e o planeta..."Estamos enraizados em nosso universo e em nossa vida, mas
nos desenvolvemos para, além disso. E nesse além que se da o desenvolvimento

da humanidade e da desumanidade da humanidade”. (MORIN, 2002,p.50).

Sabemos que a constru¢do da cidadania e da sustentabilidade ecolégica e
social (MORAES, 2003) nao é tarefa facil, pois implica grandes investimentos e o
cultivo de valores humanizadores:

Para viver, o homem néo precisa s6 de pao. Ele precisa de dignidade e
também de valores, de sonhos e utopias. Pior ainda é o homem sentir tais caréncias
e nao contar com um conjunto coerente de valores para nortear a luta pelo que nao
tem, nos limites e possibilidades da ética. Os valores constituem a maior riqueza que
nutrem e que fazem brotar o viver, o construir e 0 sonho é o que faz brotar a vida.

Como consta em nossa constituicdo, na carta da UNESCO e em diversos
outros documentos, democracia, justica, solidariedade, generosidade, dignidade,
cidadania, igualdade de oportunidades, respeito as diferencas sdo alguns dos
valores almejados pela sociedade brasileira - se ndo também da comunidade
planetaria- que devem ser alvos das a¢des dos membros da comunidade escolar em
busca de sua construcao e disseminagao.

Também, na Carta da Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999) temos algo

corroborando com nosso olhar, justificando nossa pesquisa,

A visdo transdisciplinar é resolutamente aberta na medida em que ela
ultrapassa o campo das ciéncias exatas devido ao seu dialogo e sua
reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas também com a
arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual.

Necessitamos, urgentemente, de cidadaos com consciéncia social e
planetaria, com responsabilidade e iniciativa, com atitude e valores de
democracia, de justica, de solidariedade e de autonomia, pessoas que lutem por
uma vida auto-sustentavel para si e para todos. E imprescindivel que,
irremediavelmente, pensemos em outro tipo de educacao. Uma educacéo que se
nutra da cultura, da sociedade e da vida, que va além dos muros escolares, para
poder a ela retornar enriqguecida com novos valores, com entusiasmo e alegria de
viver (MORAES e TORRE, 2006).



Assim a conscientizagdo, a ressignificacdo dos valores se inicia com o
Educador’®, com a construcdo de uma consciéncia transdisciplinar, almejando uma
sociedade e uma Ciéncia mais justa, inclusiva, amorosa, norteada por Valores
Humanos Universais que visem a totalidade e plenitude humana e planetaria.

O autoconhecimento, desvelado pelos caminhos da transdisciplinaridade,
contribui para que o educador viva processos que contemplem a construgdo do
conhecimento em sua complexidade, o desenvolvimento do potencial humano e a
vivéncia dos valores humanitarios, gerando uma atuacdo, uma praxis mais
competente e amorosa.

Como estamos “carecas de saber”, conforme o0s quatro pilares de uma
Educacdo para o Futuro, promulgados pela UNESCO, Aprender a conhecer: ou
seja, levar o aluno a dominar os instrumentos para o conhecimento, em vez de
adquirir um repertorio de saberes codificados.

¢ Aprender a fazer: preparar o aluno para colocar em pratica os
conhecimentos e adaptar a educacgéo ao trabalho futuro.

¢ Aprender a viver juntos: construir um contexto igualitario para os
alunos perseguirem projetos comuns, em vez de apenas propiciar a
comunicacdo entre membros de grupos diferentes.

¢ Aprender a ser. desenvolver-se integralmente como pessoa em
suas potencialidades: intelectual, em sua sensibilidade, sentido estético,

responsabilidade e espiritualidade. (UNESCO, apud DELORS, 2000).

Aprender a ser, a viver-conviver... eis a base para todos os outros pilares,
incluindo um quinto pilar fundamentado no amor e na solidariedade (BEAUCLAIR,
2004).

Quando o educador aprende a se amar, a ser ele mesmo, aprende a se
autoconhecer e também aprende a ser junto com o outro, a conviver em harmonia,
a pobr em congruéncia a praxis e o discurso.

Conscios e apoiados na sabedoria de Carlos Brandao (2005), ao dizer que o
amor é um afeto que se aprende ao se viver, bem como outros valores como
solidariedade, unido, bondade, etc. o professor ensinara pela coeréncia de sua

praxis, pelo respeito, reveréncia a si mesmo e ao ser de seu educando.

1% Usaremos aqui o termo Educar para definirmos o profissional da educacdo que ensina, conduz o
processo educativo ndo apenas com métodos e técnicas mas, também com amorosidade e
sabedoria, como visto em Alves, 2006.



Como nos diz Cipriano Luckesi (2003), a nossa forma-em-agéo tem o poder
de comunicar o que somos. Assim, para haver o respeito pelo outro como legitimo
outro, como nos sugere Humberto Maturana (1997), é necessario que haja o
respeito pelo meu “eu” - pelo meu eu como legitimo eu - pelo ser si-mesmo de cada

ser.

A Declaracdo do Milénio entrelaca e atualiza os valores essenciais ao
relacionamento internacional no século XXI, selecionando como
fundamentos a liberdade, a igualdade, a solidariedade, a tolerancia, o
respeito pela natureza e a responsabilidade compartiihada pelo
desenvolvimento econdmico e social, pela paz e pela seguranca. Observa-
se que, nas Ultimas décadas, esses valores e principios tém sido reiterados
num mundo cada vez mais interdependente, apesar das contradicbes da
acdo em determinados tempos e lugares. Desse modo, um dos efeitos
positivos da globalizacdo é que pode estar configurando-se um direito
comum da humanidade ou o direito dos direitos (Delmas-Marty, 1996).
Assim, esses valores basilares estariam em processo de inscrever-se nesse
direito comum. Sob varios aspectos a Declaracdo do Milénio ratifica as
preocupacbes da Cimeira de Copenhague, no que se refere ao
desenvolvimento social. (GOMES, 2001)

Esta pesquisa preconiza os objetivos indicados nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997, p.7, fundamentados nos artigos referente a Educacéo
firmados na Carta Magna artigos 205, 206, 207 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional 9394/96) que visam Formacéo do cidaddo Etico, consciente de
seus direitos e deveres.

De acordo com a LDBN 9394/96

Art. 2°. A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 3°. O ensino sera ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepg¢les pedagogicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacao do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislacéo dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade.

Sabemos que uma formag¢do humana mais eficiente esta muito além dos
contetidos pedagdgicos. Assim, dando continuidade ao tema da dissertacao "De



Professor a Educador: Caminhos da Autoria. Uma contribuicao da
Psicopedagogia para a ressignificacdo dos valores do professor.”, (ALVES, 2004,
2006). Pretende-se caminhar um pouco mais, tamanha a relevancia atual deste
tema neste mundo constituido pela complexidade, para a formacao de
professores que se transcendem como educadores e como autores de seus
caminhos, bem como, educadores que sao referencias de valores para seus
educandos.

Esta nova praxis, em que 0s nossos valores sao revelados por nossas acdes
libertas de nossas angustias, € 0 que desejamos mostrar aos educadores que
anseiam percorrer caminhos de sua autoria.

Segundo RODRIGUES (2004) encontramos na transdisciplinaridade uma
expressdo, uma necessidade coletiva e um apelo do mundo contemporaneo. Esta
necessidade justifica-se porque os sistemas educacionais formativos, as disciplinas
eram organizadas e estruturadas a partir de um tipo de especializagdo positivista,
fragmentada e excludente.

A transdisciplinaridade surge como uma necessidade para atuarmos
criticamente sobre os novos saberes que viemos construindo através dos tempos,
pensarmos sobre os valores que mantém estes novos saberes e modos de pratica-
los, transportando nossos olhares em diversas perspectivas que visem o respeito e a

nossa integridade humana.
O alargamento do olhar através da transdisciplinaridade traz-nos a possibilidade de um retomo aos sinais que a histéria

nos deixou. Fazendo uso desta herancga, teremos com a experiéncia, fundamentais reflex6es para a reorientagéo das
préaticas de ensino e na projecéo de nosso destino enquanto educadores conscientes desta praxis pedagdgica.

Vislumbramos a tessitura de novos caminhos. Vislumbramos pelo olhar da transdisciplinaridade, novos rumos para a
educacgéo bem como para a humanidade.

“(...) € necessario ensinar os preciosos saberes da navegacéo da ciéncia. Mas é necessario apontar os imprecisos sinais
para os destinos da navegac¢éo”. (ALVES, 2002, p. 189).

A Transdisciplinaridade pode permitir a elaboragdo de uma Declaragcéo dos
Valores Humanos: baseado nos direitos inaliendveis e nos valores interiores do ser
humano. Para fazer uma sociedade decidida a objetivar a sustentabilidade,
(NICOLESCU, 1997). A ressignificacdo de valores intenciona o florescimento do

humano do humano e de um espirito de paz.

Tornou-se vital que nossas mentes se elevem a nossa consciéncia politica e
planetaria e possam tomar o controle de um futuro cego. Ou destino
humanitario serd jogado, portanto, no terreno da consciéncia e da
inteligéncia humana”. (ibid, p. 175)



S&o0 nossos valores que nos significam por inteiro, traduzindo-se em uma
postura atitudinal de nossa relagdo com o mundo, diante de si, do outro e de uma
nova humanidade que anseia por nascer.

JA ndo é mais tempo de fragmentar e excluir, é tempo de religar, de
conceber o diferente como fios de uma imensa trama integradora, Unica, singular,
complementar e completa desta comunidade planetaria, como nos prega MORIN
(2002).

Neste processo de aprender em agédo sobre os Pensamentos Eco-sistémico,
Complexo, sobre a Transdisciplinaridade, os Valores Humanos e a Autoria de
Pensamento, propde-se nos caminhos e miradas deste trabalho, construir pontes
entre a objetividade e a subjetividade, entre a ciéncia e a consciéncia, entre a
efetividade e a afetividade, do ser fisico e quantico, e da compreenséo do ser que
aprende e do significado dessa aprendizagem para a sua humanizacéo.

Lembremos de fechar os olhos para melhor enxergarmos. Mirarmos em
outra dimensédo: a dimensdo que nos religa, que nos une, que reencanta a vida

através de lacos amorosos de acolhimento...

Abracei a mim...
Acolhi-me...
Fortaleci-me...
Encontrei-me...

E encontrei a ti em mim...

Acolhi a ti...Acolheste a mim...

Para entéao...

Encontrarmo-nos todos

Em comunhao césmica.
Percebemo-nos ndo mais como um
Mas como um em mil

Um em cem mil

E cem mil em um.

Sem mil seres

Cem mil mundos



Cem mil cosmos
Vibrando e eternizando a vida

Nutrindo-nos de amor!

7- Quem nos acompanha nesta jornada

Nosso caminhar dar-se-a a luz de autores como Edgar Morin, Basarab
Nicolescu, Humberto Maturana, Carlos Brandao, Ivani Fazenda, Paulo Freire, Nadia
Ap. Bossa, Alicia Fernandez, Maria Candida Moraes e muitos outros que versam
sobre 0 assunto e outros ainda que iremos descobrindo em nosso trilhar cientifico de
fazer, sentir, pensar e viver.

Edgar Morin - este grande, contemporaneo fildsofo e poeta - traz-nos
esclarecimentos - entre outros- de questdes como: a humanizacdo do humano, ou
seja, a identidade humana, a complexidade numa linha bio-antropo-fisico-filo-sdcio-
epistemoldgica.

A questdo de que a humanidade caminha para 0 caos ou para
transformacao (MORIN, 2002) para um novo renascer do humano do humano esta
intrinsecamente relacionado a conexdo, ao entendimento de que nao existe um ser
bipartido, dividido em uma cabeca e corpo e sim, a um ser humano complexo,
transversalizado pela afetividade, emocédo e cognicdo, com suas partes inter-
relacionadas. Um ser que é portador de uma cultura, que vive em uma sociedade e
nela interage, estando ambos em constante processo de transformacdo. Assim,
vamos junto com Edgar Morin, sincronizarmo-nos com a religagdo dos saberes. Esta
reflexdo surge uma vez que, tdo mais frequentemente buscamos a n&o-
fragmentacdo do ser humano bem como das disciplinas. Assim, sairemos do
reducionismo e fragmentacdo, do homem cartesiano para em um encontro de
passado, presente e perspectivas de futuro, e entendermos o ser humano em sua
complexidade e singularidade na qual a religacdo dos saberes se faz tdo necessaria.
Afinal, o todo € muito mais que a soma das partes, e somos um todo complexo.

Seguindo este caminho com o autor, falaremos sobre Pensamento
Complexo para que possamos nos entender como seres humanos unos e multiplos,
integrantes de um todo em que o todo estad nas partes e as partes estdo no todo
holograficamente; muitas séo as janelas e portas que dao acesso a leitura do mundo

feita por n6s e de muitos modos. Tudo neste imenso universo se interliga.



lvani Fazenda, Paulo Freire, Humberto Maturana, Saturnino de La Torre,
bem como Maria Candida Moraes encontram ressonancia em nosso pensamento
falando-nos da biologia do amor, da nossa formacdo humana como seres amorosos
desde nossa criacdo como espécie que se fez através da cooperacdo e
amorosidade, de uma teoria sistémica em que todos 0s sistemas fazem trocas entre
si para garantir sua sobrevivéncia. A brilhante obra “Sentipensar” de Moraes e Torre
(2006), sera como um guia de magnanima importancia para este projeto.

Através destes novos pensamentos vamos entender as leis do Universo e
descobrirmos uma nova compreensao dos muitos aspectos de nossa vida. Destarte,
encontraremos novos referenciais que ressaltam a condicdo de inter-relacdo e
interdependéncia essencial entre os fendmenos, principalmente, entre a vida
humana entre o querer e o ser.

Com Carlos Branddo primeiramente, teremos esclarecimentos do que é
Educacdo porque, esta, € normalmente pensada em um campo limitado como a
alfabetizacdo, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Universidade, Supervisdo, ou
seja, no dominio escolar. Na maioria das vezes, ela ndo é analisada em seu
cotidiano cultural. A educacao, propriamente dita, € um conjunto de idéias e praticas
geradas pelas diferencas entre as diversas realidades sociais (tdo ricamente temos
como exemplo a educacao indigena, que é transmitida pelo pajé aos curumins).

Como veremos com este autor, mais que pensar a educacdo em dominios
restritos, € necessario pensa-la no seu modo de ser e nas varias formas e situacées
que ela possui hoje em dia: a educagédo na comunidade primitiva, no ensino publico,
nas classes populares e na sociedade igualitaria. A educacdo pode ser tanto uma
forma de opressdo quanto uma forma de libertacdo. Isto depende apenas de como
ela é pensada e praticada.

O professor pode lancar méo da criatividade e da consciéncia de construgcao
de diferentes mundos sociais, uma vez que, ndo é - ou ndo deveria ser - capacitado
somente para exercer o trabalho profissional que o qualifica instrumentalmente. A
educacdo, como diz este autor, pode ajudar a transformar o mundo que temos no
mundo que queremos, e 0 professor/educador tem importancia basilar neste
processo.

Adiante, Carlos Rodrigues Branddo ira analisar os alicerces de uma
educacado para a paz na qual a confianca, o dialogo, a solidariedade e a qualidade

de vida séo formas vivas de expressdo. Branddo nos mostrard como € possivel



ensinar aos seres humanos gestos poéticos e atos politicos que comecem por
modificar pessoas e terminem por participar com elas da transformacéo de suas
vidas. E, estes gestos poéticos e atos de amor, irdo se traduzir em uma educacao
para paz, ao desejarmos com muita vontade plantar as sementes.

Basarab Nicolescu e Ubiratan D’Ambrosio e Ivani Fazenda nos trardo os
conhecimentos sobre a inter e a transdisciplinaridade, areas em que se esta
avancando o pensamento cientifico e, congruentemente, transita e se identifica a
Psicopedagogia.

Numa abordagem cientifica, cultural, espiritual e social, estes autores visam
a compreensdo do mundo presente em que um dos imperativos é a unidade do
conhecimento. Também, expfe o0 pensamento de varios especialistas sobre a
importancia da transdisciplinaridade na busca de novos caminhos e novas
possibilidades de ver e analisar em maior profundidade a complexidade dos tempos

atuais.

Nadia Bossa, juntamente com Alicia Fernandez, Hannah Arendt e outros, vém nos trazer o conhecimento do que é
Autoria de Pensamento®’, autoria de vida. Enquanto Educadora-Psicopedagoga e pesquisadora transdisciplinar, contemplo a
bibliografia consultada, as experiéncias no curso de Educacéo em Valores Humanos e a praxis pedagégica, tomo emprestado
alguns instrumentais desta area e a sabedoria dos autores citados bem como de outros, para criar algumas ferramentas para o
desenvolvimento de nosso projeto.

Estes pesquisadores e educadores acima citados, além de uma ampla contribuigdo cientifica, enfeitardo e nutrirdo
nossos sonhos, palavras e agdes de saberes e sabores, de magia, poesia e alegria e enche nosso coragéo de esperanga ao
objetivar a realizagé@o da escola que sempre sonhamos. Sendo, portanto, provocadores de uma nova realidade pedagégica da
amorosidade de nossa pesquisa em acao.

Ressignificando valores pela agéo do projeto pedagdégico transdisciplinar teremos o clarear de que os valores que temos
sdo os valores que refletiremos no mundo, ou mais especificamente, no mundo de nossos educandos.

Todos véem no mundo e nas pessoas algo do que sado, do que pensam e de nossa maneira de ser. O mundo tem o valor
que lhe damos através dos nossos coragfes. Se nossas mentes estdo escurecidas pelo pessimismo, tudo a nossa volta
nos parecera escuro. Se nossos coragdes estao escurecidos por valores negativos, tudo a nossa volta expressara desvalor
e dissabor de coisas nédo apreciadas. Mas, se ao contrario, em nossas mentes e coracgdes tivermos valores de otimismo,
sentiremos que em todas as situacdes havera aspectos positivos. Se o entusiasmo € o clarear de nossas mentes,
perceberemos a vida em muitos tons e sons, com matizes de luzes e cores, sabores e amores. A cor e o valor do mundo
dependem do nosso olhar e de nosso amar... O mundo ao meu redor séo luzes dos meus pensamentos... assim....
sonhamos com a possibilidade de que uma nova educac¢éo inclusiva, transcendente, em que a autoria de pensamento- do
ser si mesmo - e a humanidade do humano sejam possiveis.

Nosso caminho far-se-a através do dialogo e reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas também com a
arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual, transcendente, césmica: do reencontro com o sagrado. Uma educagao
transdisciplinar que pode abrir um caminho em direcdo a educagéo integral. De seres humanos que necessariamente
transmitam a busca de sentido, de um norte, que leve a autoconsciéncia, auto-ética, (MORIN, 2004) orientada em diregcao
ao conhecimento de si mesmo, a unidade do conhecimento, e a criagdo de uma nova arte de viver e assim, acordar o
Homem para a harmonia entre os seres e as coisas da Natureza.

8- Metodologia:

! Define-se aqui como “’o processo e o0 ato producdo de sentidos e de reconhecimento de si mesmo
como protagonista ou participante de tal producdo” (FERNANDEZ, 2001, p. 90).
Eu defino autoria como a potencialidade de ser, estar e viver no eterno presente, no eterno agora.



Como caminho que se faz ao caminhar, fundamentado no pensamento
Transdisciplinar, realizar-se-4 uma pesquisa qualitativa no curso de Educagcao em
Valores Humanos (EVH) da Fundacdo Peir6polis. Serdo usadas estratégias de
observacédo participativa, entrevista semi-estruturada, através da qual far-se-4 uma
analise de conteddo visando encontrar o sentido e o significado dos valores nas
mensagens dos sujeitos, para identificagdo dos valores presentes em suas
respostas bem como as diretrizes que norteiam o curso..

A escolha da pesquisa qualitativa fundamentada na transdisciplinaridade
sustenta-se porque a realidade em que se da no decorrer do curso é a tessitura de
diferentes fluxos nutridores da vida e de seus processos relacionais,
interdependentes e auto-organizadores, (MORAES, 2004).

Entre os integrantes, a dinamica € relacional, indeterminada, nao-linear,
difusa e imprevisivel. Uma realidade multidimensional, constituida de diferentes
niveis, o macrofisico, o microfisico, possuidora de uma natureza complexa. Assim, a
complexidade deste curso-espaco-relacional é responsavel por esta tessitura
apresentada, que integra e permeia os diferentes niveis de realidade.

A estratégia de observacdo participativa encontra respaldo em minha
presenca como integrante da ecologia cognitiva, emocional e energética no
ambiente pesquisado, uma vez que, a minha participagdo, mesmo aparentemente
passiva, influencia os fluxos nutridores e energéticos desta realidade eco-sistémica.
Ainda mais, pelo fato de eu ter uma realidade absolutamente singular, enquanto
portadora de deficiéncia fisica, trabalhadora e pesquisadora.

O método, o caminho que se faz ao caminhar, se articula com minha
trajetdria de vida, com minha subjetividade, com a intersubjetividade dos
participantes e construimos novos caminhos-verdades-provisdrias numa dinamica
recursiva, integradora de respeito-reveréncia e amorosidade cosmica.
Construimos caminhos, ressignificamos valores, cada vez mais tornamo-nos
conscientes da inteireza humana e de nossa responsabilidade como agentes na
construcdo de uma cultura da paz, sustentabilidade, ndo-violéncia, solidariedade
e respeito a todas as formas de vida.

Os sujeitos da pesquisa foram professores-educadores que participaram
do curso de Educacédo em Valores Humanos da Fundacédo Peiropolis, Campus
XXI - Mairinque.

O curso é realizado semestralmente e os participantes ficam em imerséo
no local por um periodo de seis dias. O proposito para tal € desenvolver
cooperacao, a solidariedade e o respeito ao diferente, considerando todas as
culturas e tradi¢cdes, promovendo a consciéncia transdisciplinar, resgatando a



ética, despertando o compromisso com a construcao de uma cultura de paz e a
vivéncia da espiritualidade no cotidiano.

No capitulo 1V, apresentamos melhores esclarecimentos sobre as
questdes metodoldgicas.



INTRODUCAO

“O medo Vvé limites, enquanto o amor vé possibilidades”

Louise Hay

No final do século XX bem como no inicio deste século XXI cresceram as
diferengas entre paises. O individualismo foi institucionalizado passando a ser
considerado como liberdade individual. A justica e a solidariedade, em uma ordem
internacional, parecem estar cada vez mais longe de serem alcancadas, bem como
as desigualdades sociais continuam a prevalecer de maneira ainda mais desumana,
IMBERNON (2000).

Ao olharmos para a educacgao percebemos a violéncia simbdlica - decorrente
da exclusdo social, de uma autonomia mascarada por falsas aberturas - sendo
projetada cada vez com mais forca neste futuro imediato.

Percebemos ainda, de modo bem aparente, a submissdo cultural dos
professores e a avaliacao seletiva que enfatiza ainda mais a supressao social dos
menos favorecidos. Vé-se também, uma profunda e crescente dependéncia e
subordinacdo dos paises de terceiro mundo aos de primeiro mundo. Este quadro
torna-se ainda mais fortalecido pelos altos juros dos grandes bancos impostos ao
mercado, composto em sua maioria por pequenas empresas que vivem a margem

das grandes multinacionais.

Conforme IMBERNON (2000), o século que se encerrou foi certamente o
mais carregado de violéncia. Restam-nos poucas esperancas de que este novo
século possa trazer-nos um novo tempo em que as riguezas mundiais sejam
distribuidas de maneira mais equitativa e que lagos de solidariedade florescam e se
fortalegam.



E o século XXI ja comeca mais documentado do que qualquer um dos
anteriores, mas também é o mais incerto para grande parte da humanidade
do que o século XX. Embora a incerteza faca parte intrinseca do tempo em
gue vivemos, embora seja parte do presente, as sociedades e povos inteiros
gue ndo estao preparados para enfrenta-lo. Nao ha nada seguro sobre o
solo: encontramo-nos diante de uma nova forma de ver o tempo, o poder, o
trabalho, a comunicacdo, a relacdo entre as pessoas, a informacéo, as
instituicdes, a velhice, a solidariedade. (IMBERNON, 2000, p.19).

Diante deste quadro em que fervilham infinitas informa¢des mascaradas pela
beleza vazia de sabedoria, imposicbes a nossa forma de pensar que seduzem e
embriagam egos frageis, além de multiplas verdades e formas de arrazoar pouco
estruturadas, encontramo-nos diante de uma crise de valores. Sem nortes diante de
tantas incertezas, seja no ambito educativo, politico, social ou mesmo familiar uma
vez que até mesmo o modelo de familia patriarcal foi substituido por novas formas

de relacionamento.

Atualmente, sentimos que, sem perder de modo algum nosso sentimento de
pertencer a nossa patria, quer sejamos franceses, alemaes, portugueses,
italianos etc., precisamos de um sentimento de solidariedade com relagéo a
Europa e com relagcdo a Humanidade. Com efeito, toda uma série de
ameacas paira sobre a humanidade nesta passagem de milénio: os perigos
nucleares e ecoldgicos, assim como 0 desregramento da economia
mundializada, a droga, AIDS e possiveis novos virus.. (MORIN, 2003, p.
36).

Por onde comecar neste imenso mar de incertezas?

“(...) a sociedade informacional requer uma educacao intercultural quanto
aos conhecimentos e aos valores, assim como a vontade de corrigir a desigualdade
das situacdes e das oportunidades,.” (MORIN, 2003, p. 27)

Vamos comecar por nés mesmos, resgatando os valores que nos
humanizam para que sejamos espelhos que refletem a esséncia da humanidade.
Fardis que iluminam caminhos e trazem novas esperan¢as de que valores como

solidariedade, amor e "humanidade" ainda valem a pena.

Ndo temos nenhuma certeza, nenhuma prova irrefutdvel de que havera
progresso, ndo temos nenhuma promessa, mas temos, apesar de tudo,
finalidades e valores. N6s podemos apostar neles. E nutrir uma esperanca.
Uma esperanca do improvavel. [...] Esperar o improvavel, apostar e
trabalhar na direcdo de nossas finalidades e de nossos valores € mais



reconfortante do que se curvar diante do fato consumado e apenas
sobreviver . (MORIN, 2003, p. 37).

A Educacdo néo é a cura para todos os males bem como o Educador néao &
o salvador da patria e da humanidade. Contudo, a Educa¢do bem como o Educador,
configuram-se como protagonistas de importancia impar na formagdo e na

transformacao dos valores presentes na sociedade.

Pensamos: que amanha desejamos? Sera um futuro de seres humanos
perdidos, impotentes diante sua propria razdo e emocdo, com sua subjetividade
fragmentada? Teremos seres humanos com um mundo interno totalmente
desconhecido? Como este educador tera autoria de pensamento se ele nado
aprendeu a pensar, a produzir seus proprios caminhos? Neste momento tdo amplo
de saberes, desejamos lancar luz sobre a importancia do professor conhecer seus
préprios valores inerentes as suas matrizes pedagdgicas’ (FURLANETTO, 2002), as
quais constantemente se traduzem em emoc¢fes, na praxis, que contribuem na

formacéo dos valores dos homens de amanha.

Propomos a re-significacdo dos valores ndo para que sejamos o0s rigidos e
obedientes a escala ou hierarquia destes valores, mas para que possamos Nnos
libertar e deixar fluir a nossa autoria. Quando conhecermos o0s valores que nos
orientam, que sd0 nossos principios mais verdadeiros, que nos humanizam e nos
confraternizam com a nossa verdadeira esséncia, possivelmente seremos mais
livres para podermos sonhar e criar sem nos perdermos nos caminhos e
descaminhos da prépria vida.

Como diz o velho adagio chinés “somente caminha com passos firmes quem
sabe onde quer chegar”. Assim, dizemos que educacao se faz com educador que
tem consciéncia dos valores que carrega. Parafraseando Rubem Alves: Educacao

se faz com amor e educacao se faz de saberes com sabor.

1 As matrizes pedagogicas podem ser simbolicamente consideradas em espagos, nos quais a pratica dos professores é
gestada. Contetidos do mundo interno encontram-se com os do mundo externo e sdo por eles fecundados, originando o novo.
A matriz, além de configurar-se como local de fecundagéo e gestagcdo, também se apresenta como possibilidade de retorno em
busca da regeneracéo e da transformacéo. .(FURLANETTO, 2003, p.27)



1- Origem do problema

A investigacdo a que me proponho estudar tem origem em minha busca

pessoal por norteadores, valores e principios que significam o viver.

No periodo em que escolhi fazer iniciagdo cientifica, lembrei-me de quanto
havia sido importante a tomada de consciéncia de meus valores, o quanto os valores
dirigem nossas vidas, mesmo que ndo tenhamos consciéncia deles. Este fato se fez
importante em vista da necessidade de desenvolver-me em harmonia diante das
dimensdes material, mental e espiritual. Portanto, diante dos valores os quais julgo

como supremaos.

Este questionar de “valores” tomou relevancia inicialmente em minha vida no
momento em que me propus através de trabalhos com neurolingtiistica, analise e
auto-analise, a tomar os rumos de meu viver. Deparando-me com minha escala de
valores, percebi quais eram os de maior importancia para mim e quais foram as
pessoas que mais influenciaram neste aprendizado Assim, veio-me a percepcao de
gue muitos desses valores, 0s quais foram aprendidos e apreendidos, além de terem
origem no seio da familia, encontraram significado e ressignificado com meus

grandes mestres: os educadores.

Embora a coragem e a tenacidade tenham sido preponderantes em minha
vida diante de obstaculos como: minha deficiéncia fisica, educacédo familiar bastante
autoritaria, caréncia cultural e financeira, etc., foram grandes exemplos e acdes de
sabedoria, bondade, solidariedade e amorosidade que fundaram e outorgaram em
mim, valor e valores. Educadores (as) maravilhosos (as) e outras grandes pessoas
fortaleceram estes valores e polenizaram flores no jardim da consciéncia e dos meus

pensamentos, contribuindo na edificacdo e iluminando a minha autoria...

Pensando nisto, veio-me a seguinte questdo no momento inicial do meu
processo de iniciagdo cientifica: se os professores tinham conhecimento de suas
escalas de valores e se esses eram valores que tornam a pessoa humana mais
humana tais como: amor, compreenséo, solidariedade, respeito ao todo, etc. Como
reflexdes para pesquisa, eu pensava- € penso- ser importante que 0s projetos
pedagogicos tenham como "base" o interesse na paz, no amor, na solidariedade e



na unido, valores humanos indispensaveis para a educa¢do e formacgdo do caréater

do individuo e de um ser humano mais humano.

Naquela época, tive o primeiro contato com esta problematica. Percebi no
didlogo com colegas e em congressos nos quais apresentei meus trabalhos?, o
quanto esta questdo era emergente. Na busca entre muitos tedricos, encontrei
grande afinidade com o pensamento de EDGAR MORIN (2002), dizendo em seu
livro “Método 5: A humanidade da humanidade”, que todo ser humano carrega em si
valores como amor, carinho..., € que estes valores quando presentes na pratica
pedagdgica, refletem na vida do aluno propiciando a formacdo do humano do

humano.

Lendo também autores como Steiner, da Pedagogia Waldorf, certifico-me

de que a crianga aprende mais pelo exemplo do que pelas palavras vazias.

J&, na pesquisa de mestrado (ALVES, 2004)°, na qual foram entrevistados
27 professores de diversas instituicbes publicas e particular (classe média-baixa) do
Ensino Fundamental | regido sul e leste?, preocupa-me o fato de pouquissimos —
menos de 20%° - tomarem valores como amor, solidariedade e paz, importantes na

sua vida e em seu fazer pedagaogico.

Outro fato muito interessante que também justifica minha apreensao com a
questdo dos valores dos professores se dad em verificar o quanto os primeiros

mestres marcam a vida do educandao®.

Encontro-me neste novo momento, a questionar sobre quais 0os caminhos
para a aprendizagem de valores, visto que, pouquissimos professores disseram ter

como importantes para sua pratica valores como amor, solidariedade, ndo-violéncia.

2 ALVES, Maria Dolores Fortes; BRANCO, Sandra Cristina P. Valores humanos em educac&o: Uma Etica do 6bvio . 53°
CONGRESSO DO S.B.P.C. Salvador; UFBA. Anais da 53° Reunido anual de iniciagdo cientifica. = Salvador-B. A: SBPC,
2001.

; PEREIRA-AUGUSTO, Maria Alice. Valores humanos em educagdo: uma proposta para o cu  rso de Pedagogia.
CONGRESSO DE INICIACAO CIENTIFICA DA UNISA. Anais n.° 4, 2001. S&o Paulo: UNISA, 2001.

% Publicada em 2006 pela Editora WAK sob o titulo “De Professor a Educador. Contribuicdes da Psicopedagogia: ressignificar
os valores e despertar a autoria”

* As instituicdes e os professores foram escolhidos aleatoriamente, para que pudéssemos ter uma melhor representatividade
do pensamento do professor que trabalha com o aluno proveniente da cidade de S&o Paulo, nos dias atuais.

® Ver Anexo 1
® Anexo 1



Sabemos que valores sdo ensinados no viver. o amor no ato de amar, a
solidariedade no ato de solidarizar, a ndo-violéncia no ato de ser tolerante e ter um
bom agir com o outro. O corpo, 0s gestos expressam mais que a propria linguagem
oral. O discurso vazio ndo ressoa na alma do educando, ou diriamos, provoca sim, a
fratura de vinculos saudaveis (PICHON-RIVIERE, 1998).

Portanto, sigo procurando a cancéo que canta e encanta a alma. A cancgéo
gue soa e harmoniza-nos em gestos poéticos com o Todo, com o Universo. A
cangdo que acalme a dissonancia e violéncia tdo freqiente em nossas salas de
aula, na sociedade... nos coracdes e quica, no discurso cientifico...para que dele

brotem sonhos de vida, alegria, respeito e ética.

Em minha busca por caminhos para o autoconhecimento, para a
ressignificacdo de valores e construcdo de autoria de vida, em 2005 realizei os
cursos de Educacdo em Valores Humanos da Fundacgéo Peirdpolis. Seguidamente
tenho retornado ao curso como professora palestrante. E, ndo s6 como aluna, mas
também como professora, tenho percebido a relevancia da Educacdo em Valores

para o0s objetivos a que me propus alcancar.

O corpo do Educador chora, a alma chora e um forte grito pedindo socorro,
pedindo amor, que se traduz e acolhimento, confianga, bem viver, paz... soa no

cosmos!

Venho entédo, nessa nova pesquisa procurar a cangao que ressignifigue os

valores e toque a alma e o coracgdao.

Comecemos nossa caminhada por diretrizes que objetivem a ressignificacédo
dos valores numa praxis que se eterniza na alma de muitos educandos: a praxis

pedagdgica.

2- Problema de pesquisa.

Como foi tratado em ALVES, (2004, 2006) o professor que foi treinado

tecnicamente dentro de um paradigma positivista para administrar conteidos, com

suas verdades prontas e rigidas, encontra-se, hoje, sem respaldo, sem” verdades” a



serem seguidas. Acostumado a receitas do “como fazer”, ndo consegue sequer ser
autor de si préprio, construir sua autoria. Foi treinado a partir de padrdes e formas do
que era “ser professor’a partir do referencial positivista. Atualmente, sente a perda

do solo firme, de sua arrogancia e onipoténcia de “tudo saber”.

Formar-se professor, ndo implica ainda hoje em conhecer seus principios e
valores para construir junto com seu aluno a pratica pedagdgica. Pratica
esta que deixou de ser produzida a priori para ser criada a posteriori,
pensada e criada em cima das incertezas. N6s educadores, construimos o
hoje com o pouco que pensamos ontem porque 0 pensamento de ontem
ndo era nosso, acomodamos verdades que nos deram e acreditamos serem
nossas, e a Unica certeza que temos € de que amanhd tudo ird mudar.
Neste rumo incerto, de verdades mutaveis temos de tomar cuidado para
ndo nos despedacarmos, ndo nos fragmentarmos, para que a educacédo
ndo perca sua finalidade basica. (ALVES, 2004, p.10 e 11)

A partir da Complexidade, da Transdisciplinaridade e do Pensamento Eco-
sistémico emerge a questdo da pesquisa: Como e quais as diretrizes que podem
contribuir para resgatar, no contexto pedagadgico, v alores qualitativos como:
amorosidade, cooperacao, solidariedade, respeito ao diferente e consciéncia

ética?

Como proclama Basarab Nicolescu e todos os nossos companheiros de
jornada na transdisciplinaridade, os valores qualitativos sdo valores que despertam
nas pessoas 0 compromisso com a constru¢cdo de uma cultura de paz e a vivéncia

da espiritualidade no cotidiano.

Desejamos mostrar caminhos para uma praxis pedagogica congruente com

aguilo que somos, sonhamos e vivemos e que nos integra ao Todo.

Pretende-se apresentar estas diretrizes como fontes para se criar estratégias
de aprendizagem que poderdo vir a colaborar com o0s projetos de pesquisa
desenvolvidos no ambito da Rede Internacional Ecologia dos Saberes, da qual
participam Maria Candida Moraes, Saturnino De La Torre, Ivani Fazenda, Gaston

Pineau, Raul Domingo Motta, entre outros pesquisadores.

3. Delimitacao do problema



Sabemos que a nossa maneira de ser, de sentir, pensar e agir, N0SS0S
valores, habitos, atitudes e demais representacdes internas que permeiam as
nossas relacbes com a realidade, refletem a visdo que temos do mundo. As
representacdes interiores guardadas na memoria se explicitam através de
conversacdes, negociacdes e didlogos que estabelecemos uns com 0s outros, com
a natureza e com o Sagrado. (MORAES E TORRE, 2004).

Furlanetto (2003) explica isto como, 0s registros sensoriais, emocionais,
cognitivos e simbolicos vividos por nés na interacdo com nossos ensinantes’, que
necessariamente ndo necessitam equivaler-se a nossos professores. O arquétipo do
que é ser professor € gestado-construido e guardado em nds na/pela nossa relagcéo
intersubjetiva com estes sujeitos. Assim, podemos dizer que nossos ensinantes sao

nossos modelos que fundam nossas matrizes pedagogicas.

Tornamo-nos professores ndo s6 com o conhecimento teérico académico,
mas fundamos, gestamos o Ser Professor, no espago simbolico de afetos, valores,
na relacdo com o outro e seguimos sendo semeadores de sonhos e matrizes dos
sujeitos que estiverem em relagdo conosco em nossa praxis. Destarte, vivenciamos
novos caminhos, estabelecemos relacbes mais saudaveis e profundas com a Vida
guando nossos valores e sonhos sdo congruentes com nossa praxis, quando a
habitamos, quando estabelecemos uma coeréncia interna e externa com os valores
humanos universais imprescindiveis para a manutencdo da vida humana e

planetéaria.

Para tanto, estamos optando pelos fundamentos tedricos presentes na

Transdisciplinaridade, no Pensamento Complexo e no Pensamento Eco-sistémico.

4. Objetivo

A partir da observacao participativa no curso de Educagdo em Valores
Humanos da FUNDACAO PEIROPOLIS, bem como anélise de documento de alguns




documentos da UNESCO e outros que versam sobre o assunto, pretende-se
demonstrar caminhos de uma Educacdo (Transdisciplinar) em Valo res
Humanos na formacdo do Professor-Educador. Apresen  tar diretrizes e
estratégias de um projeto pedagdgico Transdisciplin ar em E.V.H. (Educacéao

em Valores Humanos) para a formacao de professores.

Como em uma caminhada transdisciplinar, cada viajante descobre o
caminho ao caminhar, pretende-se apresentar algumas diretrizes de um projeto em
que a criatividade floresca e fortaleca a esperanca do despertar do Educador para
si-mesmo, para sua humanizagao, para que, a autoria de pensamento, autoria de

Vida e a consciéncia planetaria tornem-se possiveis.

5. Objetivos especificos.

»  Compreender as implicacdes dos valores humanos Universais tais
como amor, solidariedade, ndo - violéncia, paz, entre outros, a partir da
Complexidade e da Transdisciplinaridade.

» Apontar a importancia de uma educacdo em valores humanos para a
construcdo da autoria de pensamento, para a “humanizacdo”, ou melhor, da
consciéncia de si em relacdo ao triangulo da vida (conhecimento do humano do
humano Morin, (2002).

»  Apresentar algumas estratégias para ressignificacao de valores.

»  Apresentar diretrizes de um curso Transdisciplinar em E.V.H.

»  Estimular a construcao de espacos Transdisciplinar de reflexdo-acéo.

Assim sendo, tomamos como caminho que se faz ao caminhar, buscando
respostas para nossas angustias nesta nova proposta: “Um Projeto Pedagogico
Transdisciplinar. Diretrizes para educagéo em valor  es humanos : Ressignicando

valores, construindo autoria, despertando a humanidade do humano”.

6. Relevancia social e cientifica do problema



A utopia e o sonho nos movem. Os valores nos orientam. S&0 NOSS0S
nortes, nossos principios, nossos desejos intimos de realizar algo, de conquistar
algo. Muitas vezes, estamos seguindo por um determinado caminho e percebemo-
nos incongruentes com os caminhos de nosso coracao, e, terrivelmente, nos auto-
sabotamos. Este ndo era o caminho do nosso sonho, ndo era o caminho do coracgéo

de nossos desejos intimos...

O corpo é sabio. A alma e o0 coracdo também s&do sabios. Quando
percebemos que estamos indo em um caminho que nao nos legitima, que néo
legitima nossos sonhos e valores mais profundos, sentimos que ndo devemos seguir
por ai. Como nos diz Moraes (2003, 2004, 2005), somos seres auto-eco-
organizadores. Também o € nosso planeta: quando a danca da vida ndo esta em
sintonia com seus fluxos nutridores o sistema entra em desequilibrio. Assim,
percebo sob o ponto de vista pessoal, a relacdo dos nossos valores com nossa
autenticidade, como guia - muitas vezes inconsciente - de nossa praxis. O
guestionamento que me acompanha desde os tempos de Iniciacdo Cientifica: Quem
és tu professor? Que valores te guiam? Que mundo desejas para amanha? Tens
consciéncia da influéncia que teus valores provocam em teus educandos? Como
lidar com o medo liqguido (BAUMAN, 2008), com a inseguranca, com as incertezas e

as emergéncias da vida?

A desvalorizacdo da vida e a falta de condi¢Bes basicas para viver com
dignidade e feliz sdo questionamentos presentes em nossa realidade atual. S&o
também resultantes de um mundo globalizado que abre fronteiras, porém, muitas
vezes inibe sonhos, quebra vinculos humanizadores do contato com o ser do ser.
Conhecemos (ou pensamos que conhecemos) outros paises, outras fronteiras, mas
desconhecemos nossos vizinhos e, muitas vezes, desconhecemos até a nos

mesmaos.

A violéncia exacerbada, retratada pelas estatisticas e pela midia todos os

dias, nos mostra isso com muita clareza.

O Brasil é considerado um dos paises mais violentos do mundo. O indice
de assaltos, sequestros, exterminios, violéncia doméstica e contra a mulher
€ super alto e contribui para tal consideracdo. Suas causas sao sempre as



mesmas: miséria, pobreza, ma distribuicdo de renda, desemprego e desejo
de vinganca.

A repressdo usada pela policia para combaté-la gera conflitos e
inseguranca na populacdo que nutrida pela corrup¢édo das autoridades nao
sabem em quem confiar e decide se defender a préprio punho perdendo
seu referencial de seguranca e sua expectativa de vida. ®

O governo, por sua vez, concentra o poder nas maos de poucos deixando
de lado as instituicbes que representam o povo. A estrutura governamental
torna a violéncia necessaria em alguns aspectos para a manutencdo da
desigualdade social. Ndo se sabe ao certo onde a violéncia se concentra,
pois se sdo presos sofrem torturas, maus tratos, descasos, perseguicdes e
opressdes fazendo com que tenham dentro de si um desejo maior e
exagerado de vinganca.

A questdo da violéncia e as violacdes dos direitos humanos no Brasil,
especialmente as que atingem a vida e a integridade fisica dos individuos,
além de serem amplamente divulgadas na sociedade em geral, aparecendo
com bastante énfase nos meios de comunicacdo de massa, constituem-se,
segundo as pesquisas de opinido publica, em uma das maiores
preocupacfes da populacdo nas grandes cidades. O interesse dos meios
de comunicacao por esta tematica encontra sua maior justificativa em dados
estatisticos bastante alarmantes. Nos Ultimos quinze anos, os homicidios
triplicaram no Brasil e matam-se 50% mais jovens em S&o Paulo do que em
Nova lorque, sendo esta uma das cidades mais violentas entre as cidades
de paises desenvolvidos.

Situacdes de violéncia, de varios géneros, seguem acontecendo nas
escolas, na sociedade, no mundo.. Lembremos aqui, Mario Sérgio Cortella (2006)
dizendo-nos que a sociedade reproduz a cultura e a cultura reproduz a sociedade e
ainda, complementa Moraes (2004), se redes de componentes, redes de

interdependéncias caracterizam o nosso mundo biofisico e sociocultural, (p. 17)

Um levantamento da APEOESP feito com 684 professores do Estado de
Sao Paulo apontou que 87% deles disseram que conhecem histérias de
violéncia nas escolas. Em 93% dos casos, 0s responsaveis sdo os alunos.
O estudo aponta, também, as principais causas dessa violéncia: 76% estao
relacionados a conflitos entre os estudantes, 63% por causa de drogas e
alcool e 45,6% pobreza generalizada®.

8 (http://www.brasilescola.com/sociologia/violencia-no-brasil.htm) acesso em outubro de 2007

° Publicado no Site da Globo.com em 27/06/2007 acesso outubro 2007.



Sera que resolveremos a violéncia com atitudes de mais violéncia?
Certamente que n&o. Urge sairmos deste ciclo vicioso que espalha o medo em todas
as direcbes. Ja é tempo de refletir e de comecar a mudar. A méo que pode destruir,
também serve para plantar, para reformar, para ecologizar, para acariciar a terra, o
outro e o planeta..."Estamos enraizados em nosso universo e em nossa vida, mas
nos desenvolvemos para, além disso. E nesse além que se da o desenvolvimento
da humanidade e da desumanidade da humanidade”. (MORIN, 2002,p.50).

Sabemos que a constru¢do da cidadania e da sustentabilidade ecolégica e
social (MORAES, 2003) nao é tarefa facil, pois implica grandes investimentos e o

cultivo de valores humanizadores:

Para viver, o homem néo precisa s6 de pao. Ele precisa de dignidade e
também de valores, de sonhos e utopias. Pior ainda é o homem sentir tais caréncias
e nao contar com um conjunto coerente de valores para nortear a luta pelo que nao
tem, nos limites e possibilidades da ética. Os valores constituem a maior riqgueza que

nutrem e que fazem brotar o viver, o construir e 0 sonho é o que faz brotar a vida.

Como consta em nossa constituicdo, na carta da UNESCO e em diversos
outros documentos, democracia, justica, solidariedade, generosidade, dignidade,
cidadania, igualdade de oportunidades, respeito as diferencas sdo alguns dos
valores almejados pela sociedade brasileira - se ndo também da comunidade
planetaria- que devem ser alvos das acdes dos membros da comunidade escolar em

busca de sua construcao e disseminacao.

Também, na Carta da Transdisciplinaridade (NICOLESCU, 1999) temos algo

corroborando com nosso olhar, justificando nossa pesquisa,

A visdo transdisciplinar é resolutamente aberta na medida em que ela
ultrapassa o campo das ciéncias exatas devido ao seu dialogo e sua
reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas também com a
arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual.



Necessitamos, urgentemente, de cidaddos com consciéncia social e
planetaria, com responsabilidade e iniciativa, com atitude e valores de democracia,
de justica, de solidariedade e de autonomia, pessoas que lutem por uma vida auto-
sustentavel para si e para todos. E imprescindivel que, irremediavelmente,
pensemos em outro tipo de educacdo. Uma educacdo que se nutra da cultura, da
sociedade e da vida, que va além dos muros escolares, para poder a ela retornar
enriquecida com novos valores, com entusiasmo e alegria de viver (MORAES e
TORRE, 2006).

Assim a conscientizagdo, a ressignificacdo dos valores se inicia com o
Educador’®, com a construcdo de uma consciéncia transdisciplinar, almejando uma
sociedade e uma Ciéncia mais justa, inclusiva, amorosa, norteada por Valores

Humanos Universais que visem a totalidade e plenitude humana e planetaria.

O autoconhecimento, desvelado pelos caminhos da transdisciplinaridade,
contribui para que o educador viva processos que contemplem a construgcdo do
conhecimento em sua complexidade, o desenvolvimento do potencial humano e a
vivéncia dos valores humanitarios, gerando uma atuacdo, uma praxis mais

competente e amorosa.

Como estamos “carecas de saber”, conforme os quatro pilares de uma
Educacdo para o Futuro, promulgados pela UNESCO, Aprender a conhecer: ou
seja, levar o aluno a dominar os instrumentos para o conhecimento, em vez de

adquirir um repertorio de saberes codificados.

¢ Aprender a fazer. preparar o aluno para colocar em pratica 0s
conhecimentos e adaptar a educacgao ao trabalho futuro.

¢ Aprender a viver juntos: construir um contexto igualitario para os alunos
perseguirem projetos comuns, em vez de apenas propiciar a comunicacao entre

membros de grupos diferentes.

¢ Aprender a ser: desenvolver-se integralmente como pessoa em suas
potencialidades: intelectual, em sua sensibilidade, sentido estético, responsabilidade
e espiritualidade. (UNESCO, apud DELORS, 2000).

1% Usaremos aqui o termo Educar para definirmos o profissional da educa¢éo que ensina, conduz o
processo educativo ndo apenas com métodos e técnicas mas, também com amorosidade e
sabedoria, como visto em Alves, 2006.



Aprender a ser, a viver-conviver... eis a base para todos os outros pilares,
incluindo um quinto pilar fundamentado no amor e na solidariedade (BEAUCLAIR,
2004).

Quando o educador aprende a se amar, a ser ele mesmo, aprende a se
autoconhecer e também aprende a ser junto com o outro, a conviver em harmonia,

a p6br em congruéncia a praxis e o discurso.

Conscios e apoiados na sabedoria de Carlos Brandao (2005), ao dizer que o
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amor € um afeto que se aprende ao se viver, bem como outros valores como
solidariedade, unido, bondade, etc. o professor ensinara pela coeréncia de sua

praxis, pelo respeito, reveréncia a si mesmo e ao ser de seu educando.

Como nos diz Cipriano Luckesi (2003), a nossa forma-em-acéo tem o poder
de comunicar o que somos. Assim, para haver o respeito pelo outro como legitimo
outro, como nos sugere Humberto Maturana (1997), é necessario que haja o
respeito pelo meu “eu” - pelo meu eu como legitimo eu - pelo ser si-mesmo de cada

ser.

A Declaracdo do Milénio entrelaca e atualiza os valores essenciais ao
relacionamento internacional no século XXI, selecionando como
fundamentos a liberdade, a igualdade, a solidariedade, a tolerancia, o
respeito pela natureza e a responsabilidade compartilhada pelo
desenvolvimento econdmico e social, pela paz e pela seguranca. Observa-
se que, nas ultimas décadas, esses valores e principios tém sido reiterados
num mundo cada vez mais interdependente, apesar das contradicbes da
acdo em determinados tempos e lugares. Desse modo, um dos efeitos
positivos da globalizacdo é que pode estar configurando-se um direito
comum da humanidade ou o direito dos direitos (Delmas-Marty, 1996).
Assim, esses valores basilares estariam em processo de inscrever-se nesse
direito comum. Sob varios aspectos a Declaracdo do Milénio ratifica as
preocupacbes da Cimeira de Copenhague, no que se refere ao
desenvolvimento social. (GOMES, 2001)

Esta pesquisa preconiza os objetivos indicados nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN, 1997, p.7, fundamentados nos artigos referente a Educacéo
firmados na Carta Magna artigos 205, 206, 207 e na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 9394/96) que visam Formacao do cidaddo Etico, consciente de

seus direitos e deveres.



De acordo com a LDBN 9394/96

Art. 2°. A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 3°. O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

| - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na
escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber;

[l - pluralismo de idéias e de concepg¢les pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de
instituicBes publicas e privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - valorizacao do profissional da educacéo escolar;

VIII - gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e
da legislac&o dos sistemas de ensino;

IX - garantia de padréo de qualidade.

Sabemos que uma formacédo humana mais eficiente estd muito além dos
conteudos pedagdgicos. Assim, dando continuidade ao tema da dissertacdo "De
Professor a Educador: Caminhos da Autoria. Uma contribuicdo da Psicopedagogia
para a ressignificacdo dos valores do professor.”, (ALVES, 2004, 2006). Pretende-se
caminhar um pouco mais, tamanha a relevancia atual deste tema neste mundo
constituido pela complexidade, para a formacgéo de professores que se transcendem
como educadores e como autores de seus caminhos, bem como, educadores que
sao referencias de valores para seus educandos.

Esta nova praxis, em que 0s nossos valores séo revelados por nossas acoes
libertas de nossas angustias, € 0 que desejamos mostrar aos educadores que

anseiam percorrer caminhos de sua autoria.

Segundo RODRIGUES (2004) encontramos na transdisciplinaridade uma
expressdo, uma necessidade coletiva e um apelo do mundo contemporaneo. Esta

necessidade justifica-se porque os sistemas educacionais formativos, as disciplinas



eram organizadas e estruturadas a partir de um tipo de especializagdo positivista,
fragmentada e excludente.

A transdisciplinaridade surge como uma necessidade para atuarmos
criticamente sobre os novos saberes que viemos construindo através dos tempos,
pensarmos sobre os valores que mantém estes novos saberes e modos de pratica-
los, transportando nossos olhares em diversas perspectivas que visem o respeito e a

nossa integridade humana.

O alargamento do olhar através da transdisciplinaridade traz-nos a
possibilidade de um retomo aos sinais que a histéria nos deixou. Fazendo uso desta
heranca, teremos com a experiéncia, fundamentais reflexdes para a reorientacao
das praticas de ensino e na projecdo de nosso destino enquanto educadores
conscientes desta praxis pedagogica.

Vislumbramos a tessitura de novos caminhos. Vislumbramos pelo olhar da

transdisciplinaridade, novos rumos para a educagao bem como para a humanidade.

“(... ) é necessario ensinar 0s preciosos saberes da navegacao da ciéncia.
Mas é necessario apontar 0s imprecisos sinais para os destinos da navegacao”.
(ALVES, 2002, p. 189).

A Transdisciplinaridade pode permitir a elaboracdo de uma Declaracédo dos
Valores Humanos: baseado nos direitos inalienaveis e nos valores interiores do ser
humano. Para fazer uma sociedade decidida a objetivar a sustentabilidade,
(NICOLESCU, 1997). A ressignificacdo de valores intenciona o florescimento do

humano do humano e de um espirito de paz.

Tornou-se vital que nossas mentes se elevem a nossa consciéncia politica e
planetaria e possam tomar o controle de um futuro cego. Ou destino
humanitario ser4 jogado, portanto, no terreno da consciéncia e da
inteligéncia humana”. (ibid, p. 175)

S&o nossos valores gue nos significam por inteiro, traduzindo-se em uma
postura atitudinal de nossa relagdo com o mundo, diante de si, do outro e de uma

nova humanidade que anseia por nascer.



J4 ndo é mais tempo de fragmentar e excluir, é tempo de religar, de
conceber o diferente como fios de uma imensa trama integradora, Unica, singular,
complementar e completa desta comunidade planetaria, como nos prega MORIN
(2002).

Neste processo de aprender em acado sobre os Pensamentos Eco-sistémico,
Complexo, sobre a Transdisciplinaridade, os Valores Humanos e a Autoria de
Pensamento, propde-se nos caminhos e miradas deste trabalho, construir pontes
entre a objetividade e a subjetividade, entre a ciéncia e a consciéncia, entre a
efetividade e a afetividade, do ser fisico e quantico, e da compreenséo do ser que

aprende e do significado dessa aprendizagem para a sua humanizacao.

Lembremos de fechar os olhos para melhor enxergarmos. Mirarmos em
outra dimenséo: a dimensdo que nos religa, que nos une, que reencanta a vida

através de lacos amorosos de acolhimento...

Abracei a mim...
Acolhi-me...
Fortaleci-me...
Encontrei-me...

E encontrei a tiem mim...

Acolhi a ti...Acolheste a mim...

Para entao...
Encontrarmo-nos todos
Em comunhao cosmica.

Percebemo-nos ndo mais como um



Mas como um em mil

Um em cem mil

E cem mil em um.

Sem mil seres

Cem mil mundos

Cem mil cosmos

Vibrando e eternizando a vida

Nutrindo-nos de amor!

7- Quem nos acompanha nesta jornada

Nosso caminhar dar-se-a a luz de autores como Edgar Morin, Basarab
Nicolescu, Humberto Maturana, Carlos Brandao, Ivani Fazenda, Paulo Freire, Nadia
Ap. Bossa, Alicia Fernandez, Maria Candida Moraes e muitos outros que versam
sobre o0 assunto e outros ainda que iremos descobrindo em nosso trilhar cientifico de

fazer, sentir, pensar e viver.

Edgar Morin - este grande, contemporaneo filosofo e poeta - traz-nos
esclarecimentos - entre outros- de questées como: a humanizacdo do humano, ou
seja, a identidade humana, a complexidade numa linha bio-antropo-fisico-filo-sdcio-
epistemoldgica.

A questdo de que a humanidade caminha para 0 caos ou para
transformacdo (MORIN, 2002) para um novo renascer do humano do humano esta
intrinsecamente relacionado a conexao, ao entendimento de que nao existe um ser
bipartido, dividido em uma cabeca e corpo e sim, a um ser humano complexo,
transversalizado pela afetividade, emogédo e cognicdo, com suas partes inter-
relacionadas. Um ser que é portador de uma cultura, que vive em uma sociedade e
nela interage, estando ambos em constante processo de transformacdo. Assim,
vamos junto com Edgar Morin, sincronizarmo-nos com a religacdo dos saberes. Esta

reflexdo surge uma vez que, tdo mais freqlentemente buscamos a nao-



fragmentacdo do ser humano bem como das disciplinas. Assim, sairemos do
reducionismo e fragmentacdo, do homem cartesiano para em um encontro de
passado, presente e perspectivas de futuro, e entendermos o ser humano em sua
complexidade e singularidade na qual a religacdo dos saberes se faz tdo necessaria.

Afinal, o todo € muito mais que a soma das partes, e somos um todo complexo.

Seguindo este caminho com o autor, falaremos sobre Pensamento
Complexo para que possamos nos entender como seres humanos unos e multiplos,
integrantes de um todo em que o todo esta nas partes e as partes estdo no todo
holograficamente; muitas séo as janelas e portas que déo acesso a leitura do mundo

feita por n0s e de muitos modos. Tudo neste imenso universo se interliga.

lvani Fazenda, Paulo Freire, Humberto Maturana, Saturnino de La Torre,
bem como Maria Candida Moraes encontram ressonancia em nosso pensamento
falando-nos da biologia do amor, da nossa formagdo humana como seres amorosos
desde nossa criacdo como espécie que se fez através da cooperacdo e
amorosidade, de uma teoria sistémica em que todos os sistemas fazem trocas entre
si para garantir sua sobrevivéncia. A brilhante obra “Sentipensar” de Moraes e Torre
(2006), serd como um guia de magnanima importancia para este projeto.

Através destes novos pensamentos vamos entender as leis do Universo e
descobrirmos uma nova compreensao dos muitos aspectos de nossa vida. Destarte,
encontraremos novos referenciais que ressaltam a condicdo de inter-relacdo e
interdependéncia essencial entre os fendmenos, principalmente, entre a vida

humana entre o querer e o ser.

Com Carlos Branddo primeiramente, teremos esclarecimentos do que é
Educacdo porque, esta, € normalmente pensada em um campo limitado como a
alfabetizacdo, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Universidade, Supervisdo, ou
seja, no dominio escolar. Na maioria das vezes, ela ndo é analisada em seu
cotidiano cultural. A educacao, propriamente dita, € um conjunto de idéias e praticas
geradas pelas diferencas entre as diversas realidades sociais (tdo ricamente temos

como exemplo a educacao indigena, que é transmitida pelo pajé aos curumins).

Como veremos com este autor, mais que pensar a educacdo em dominios

restritos, € necessario pensa-la no seu modo de ser e nas varias formas e situactes



que ela possui hoje em dia: a educagédo na comunidade primitiva, no ensino publico,
nas classes populares e na sociedade igualitaria. A educacdo pode ser tanto uma
forma de opressdo quanto uma forma de libertacdo. Isto depende apenas de como

ela é pensada e praticada.

O professor pode lancar méo da criatividade e da consciéncia de construcao
de diferentes mundos sociais, uma vez que, ndo é - ou ndo deveria ser - capacitado
somente para exercer o trabalho profissional que o qualifica instrumentalmente. A
educacdo, como diz este autor, pode ajudar a transformar o mundo que temos no
mundo que queremos, e o0 professor/educador tem importancia basilar neste

processo.

Adiante, Carlos Rodrigues Branddo ira analisar os alicerces de uma
educacgdo para a paz na qual a confianga, o dialogo, a solidariedade e a qualidade
de vida séo formas vivas de expressdo. Branddo nos mostrard como € possivel
ensinar aos seres humanos gestos poéticos e atos politicos que comecem por
modificar pessoas e terminem por participar com elas da transformacédo de suas
vidas. E, estes gestos poéticos e atos de amor, irdo se traduzir em uma educacéo

para paz, ao desejarmos com muita vontade plantar as sementes.

Basarab Nicolescu e Ubiratan D’Ambrosio e Ivani Fazenda nos trardo os
conhecimentos sobre a inter e a transdisciplinaridade, areas em que se esta
avancando o pensamento cientifico e, congruentemente, transita e se identifica a

Psicopedagogia.

Numa abordagem cientifica, cultural, espiritual e social, estes autores visam
a compreensdo do mundo presente em que um dos imperativos é a unidade do
conhecimento. Também, expfe o0 pensamento de varios especialistas sobre a
importancia da transdisciplinaridade na busca de novos caminhos e novas
possibilidades de ver e analisar em maior profundidade a complexidade dos tempos

atuais.

Nadia Bossa, juntamente com Alicia Fernandez, Hannah Arendt e outros,

vém nos trazer o conhecimento do que é Autoria de Pensamento™!, autoria de vida.

" Define-se aqui como “o processo e o ato producéo de sentidos e de reconhecimento de si mesmo como protagonista ou
participante de tal produgdo” (FERNANDEZ, 2001, p. 90).
Eu defino autoria como a potencialidade de ser, estar e viver no eterno presente, no eterno agora.



Enquanto Educadora-Psicopedagoga e pesquisadora transdisciplinar, contemplo a
bibliografia consultada, as experiéncias no curso de Educacdo em Valores Humanos
e a praxis pedagogica, tomo emprestado alguns instrumentais desta area e a
sabedoria dos autores citados bem como de outros, para criar algumas ferramentas
para o desenvolvimento de nosso projeto.

Estes pesquisadores e educadores acima citados, além de uma ampla
contribuicdo cientifica, enfeitardo e nutrirdo nossos sonhos, palavras e acbes de
saberes e sabores, de magia, poesia e alegria e enche nosso coracao de esperanca
ao objetivar a realizacdo da escola que sempre sonhamos. Sendo, portanto,
provocadores de uma nova realidade pedagdgica da amorosidade de nossa
pesquisa em acéao.

Ressignificando valores pela acdo do projeto pedagdgico transdisciplinar
teremos o clarear de que os valores que temos sao os valores que refletiremos no
mundo, ou mais especificamente, no mundo de nossos educandos.

Todos véem no mundo e nas pessoas algo do que séao, do que pensam e de
nossa maneira de ser. O mundo tem o valor que Ihe damos através dos nossos
coracdes. Se nossas mentes estdo escurecidas pelo pessimismo, tudo a nossa volta
Nnos parecera escuro. Se nossos coragdes estdo escurecidos por valores negativos,
tudo a nossa volta expressara desvalor e dissabor de coisas ndo apreciadas. Mas,
se ao contrario, em nossas mentes e coracfes tivermos valores de otimismo,
sentiremos que em todas as situacdes havera aspectos positivos. Se o entusiasmo é
o clarear de nossas mentes, perceberemos a vida em muitos tons e sons, com
matizes de luzes e cores, sabores e amores. A cor e o0 valor do mundo dependem do
nosso olhar e de nosso amar... O mundo ao meu redor sdo luzes dos meus
pensamentos... assim.... sonhamos com a possibilidade de que uma nova educacao
inclusiva, transcendente, em que a autoria de pensamento- do ser si mesmo - e a
humanidade do humano sejam possiveis.

Nosso caminho far-se-a através do dialogo e reconciliacdo ndo somente com
as ciéncias humanas, mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia
espiritual, transcendente, cdsmica: do reencontro com o sagrado. Uma educacao
transdisciplinar que pode abrir um caminho em direcdo a educacédo integral. De
seres humanos que necessariamente transmitam a busca de sentido, de um norte,
que leve a autoconsciéncia, auto-ética, (MORIN, 2004) orientada em direcdo ao

conhecimento de si mesmo, a unidade do conhecimento, e a criacdo de uma nova



arte de viver e assim, acordar o Homem para a harmonia entre 0os seres e as coisas

da Natureza.

8- Metodologia:

Como caminho que se faz ao caminhar, fundamentado no pensamento
Transdisciplinar, realizar-se-4& uma pesquisa qualitativa no curso de Educag¢do em
Valores Humanos (EVH) da Fundacdo Peirdpolis. Serdo usadas estratégias de
observacédo participativa, entrevista semi-estruturada, através da qual far-se-4 uma
analise de conteudo visando encontrar o sentido e o significado dos valores nas
mensagens dos sujeitos, para identificacdo dos valores presentes em suas

respostas bem como as diretrizes que norteiam o curso..

A escolha da pesquisa qualitativa fundamentada na transdisciplinaridade
sustenta-se porque a realidade em que se da no decorrer do curso é a tessitura de
diferentes fluxos nutridores da vida e de seus processos relacionais,

interdependentes e auto-organizadores, (MORAES, 2004).

Entre os integrantes, a dindmica € relacional, indeterminada, nao-linear,
difusa e imprevisivel. Uma realidade multidimensional, constituida de diferentes
niveis, o macrofisico, o microfisico, possuidora de uma natureza complexa. Assim, a
complexidade deste curso-espaco-relacional é responsavel por esta tessitura

apresentada, que integra e permeia os diferentes niveis de realidade.

A estratégia de observacdo participativa encontra respaldo em minha
presenca como integrante da ecologia cognitiva, emocional e energética no
ambiente pesquisado, uma vez que, a minha participagdo, mesmo aparentemente
passiva, influencia os fluxos nutridores e energéticos desta realidade eco-sistémica.
Ainda mais, pelo fato de eu ter uma realidade absolutamente singular, enquanto
portadora de deficiéncia fisica, trabalhadora e pesquisadora.

O método, o caminho que se faz ao caminhar, se articula com minha
trajetéria de vida, com minha subjetividade, com a intersubjetividade dos
participantes e construimos novos caminhos-verdades-provisdrias numa dinamica

recursiva, integradora de respeito-reveréncia e amorosidade cosmica. Construimos



caminhos, ressignificamos valores, cada vez mais tornamo-nos conscientes da
inteireza humana e de nossa responsabilidade como agentes na constru¢ao de uma
cultura da paz, sustentabilidade, ndo-violéncia, solidariedade e respeito a todas as
formas de vida.

Os sujeitos da pesquisa foram professores-educadores que participaram do
curso de Educacdo em Valores Humanos da Fundagéo Peiropolis, Campus XXI -
Mairinque.

O curso é realizado semestralmente e os participantes ficam em imersao no
local por um periodo de seis dias. O propdsito para tal € desenvolver cooperagéo, a
solidariedade e o respeito ao diferente, considerando todas as culturas e tradi¢oes,
promovendo a consciéncia transdisciplinar, resgatando a ética, despertando o
compromisso com a construcdo de uma cultura de paz e a vivéncia da
espiritualidade no cotidiano.

No capitulo IV, apresentamos melhores esclarecimentos sobre as questdes

metodoldgicas.



CAPITULO |

A COMPREENSAO DOS CAMINHOS DA EDUCACAO E DE SEUS VA LORES.

Apontando novas trajetorias.

"T&o importante quanto o que se ensina e se aprende € como
se ensina e como se aprende”.
( César Coll)

Acompanhando a histéria da educacao, bem como a formacgéo do professor,
perceberemos que, em bem poucos ou raros momentos, este se fez protagonista de

sua historia.

Veremos que nos primérdios da educagdo de nosso pais, cabia ao professor
somente ministrar conteudos que lhe eram dados, bem como ao aluno recebé-los

passivamente.

Na atualidade exige-se que o professor forme seu aluno para ser um
cidaddo autdbnomo, autor, consciente de seus direitos e deveres. O professor tem de

ser um mediador, um agente fomentador da constru¢ao de conhecimento.

Percebemos também que os valores qualitativos tem sido relegado a
segundo plano em favor de valores quantitativos: do ter, do fazer, da acao que em
muitas vezes se fez sem reflexdo e sem consciéncia da ligacdo de todos com o
Todo.

Sabemos que cada sujeito possui um modo de assimilar e interiorizar o
conhecimento. Ou seja, para que se dé a aprendizagem € necessario um
equipamento bioldégico com disposicdes afetivas e intelectuais que interfiram na
forma de relacdo do sujeito com o meio, sendo que essas conjunturas interferem e
também sao influenciadas pelas condi¢cdes socio-culturais do sujeito e do meio.
(BOSSA, 2002)

Portanto, é preciso também, que o professor saiba o que é ensinar e o que é

aprender; como interferem nos sistemas e métodos educativos; bem como saber
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que os valores se aprendem no viver , no modo de relacdo sujeito-sujeito,
Moraes(2003) e Maturana e Rezepka (2000).

A familia, & sociedade e também & escola e ao professor, cabe a
possibilidade da construcdo e da reconstrucéo de vinculos mais eficazes dentro de

uma nova proposta pedagdgica reflexiva, gestora de autoria e humanizadora.

Varela nos diz que,

Adquirimos 0 nosso comportamento ético da mesma maneira que todos os
outros modos de comportamento: tornam-se-nos transparentes enquanto
crescemos na sociedade. Eis o motivo por que a aprendizagem, como
sabemaos, é circular: aprendemos o que supostamente nds Somos para nos
aceitarem como estudantes. (VARELA, 1992, p.32)

1.1. Refletindo sobre o os valores. Refletindo sobr e o valor de viver: o valor
de Ser...

Valor é uma palavra de origem grega- axia, ou axioma'. Estes sdo t&o
antigos quanto a humanidade. A partir do momento em que o homem passa a
atribuir valor, a dar valoragcdo, a demonstrar preferéncia por algo, inicia-se uma

escala de valores. Preferimos isto ou aquilo, isto a aquilo.

Como dito em Alves, “Valores como aquelas qualidades caracteristicas dos
objetos, das ac¢bes e das instituicbes atribuidas e preferidas, selecionadas ou
elogiadas de maneira livre, consciente, que servem para o individuo orientar seus
comportamentos e acdes.” (2006, p. 24). Ou seja, somos mobilizados pela
afetividade e afetados por algo, temos valores, de atragcdo ou de repulsa. Isto
consiste em dizer que os objetos possuem algum valor, se ndo nos séo indiferentes.
Aranha (1993) fala que esta néo indiferenca é a esséncia do valer, € o valor Existem
diversos tipos de valores: espirituais, humanos, éticos, morais, estéticos,
econdmicos, vitais, etc. A diferenca esta na importancia que cada “valor” tem na

vida da pessoa.

! Optamos por ndo fazer novamente um reporte histérico do axioma “valor” visto que o mesmo ja foi
discutido no trabalho “D Professor a Educador. ALVES, 2004, 2006.
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A diferenca esta se estes valores sdo quantitativos ou qualitativos.

Os valores quantitativos sdo aqueles pelos quais elegemos como melhores
para nossa vida, ter objetos materiais: um carro luxuoso, um casa enorme em um
bairro igualmente luxuoso, 0os mais caros moveis e utensilios, eletrbnicos e
eletrodomésticos melhores e mais novos, mais, mais € mais. Substitui-se muitas

vezes, o0 que falta dentro por objetos externos.

Os valores qualitativos sédo aqueles pelos quais elegemos o que € melhor
nao sO para nossa vida fisica, mas também para nossa vida espiritual, humana e
planetaria. S&do escolhas valorativas como amorosidade, solidariedade, carinho,
doacédo, nao-violéncia, coeréncia interna, respeito a todas as formas de vida,

culturas, etc.

Falaremos aqui sobre valores no sentido humanista, portanto, discorreremos
sobre os valores que fazem com que o homem seja como tal, sem o qual se perderia
a humanidade ou parte dela. O valor se refere a uma exceléncia ou uma perfeicdo.
Falar de valores humanos significara neste trabalho, conceber o homem como o
supremo valor entre todas as coisas e que ndo supera a nenhum outro valor terreno,
dinheiro, estado ou ideologia. Colocard o homem em conexdo com a natureza, nédo

acima dela. Portanto, trataremos do homem enquanto um ser ecossistémico.

Falaremos de valores enquanto referenciais de construcdo de uma ética da
vida. E, como nos diz a grande defensora e estudiosa dos valores humanos, Lia
Diskin em seus muitos escritos® hoje nédo é mais possivel falar em ética, em ética da
vida, como defende Leonardo Boff, sem fazer referéncia a teoria dos valores.
Contudo, ao abordarmos o0s valores, temos de ponderar sobre o repertério de

valores caracteristicos de cada cultura, etnia, comunidade ou credo.

Levando em consideracao os valores de diversas culturas, refletiremos aqui
sobre os valores humanos, qualitativos do existir. Valores humanos, valores para

uma ética da vida.

Como dia Paulo Freire, ndo podemos existir sem a reflexdo da méo que faz,

da razdo que a mente é capaz e da emoc¢do que o coracio apraz.

? Disponivel em http://www.palasathena.org. acesso em abril de 2008.
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N&o podemos existir sem nos interrogar sobre o amanha, sobre
0 que vira, a favor de que, contra que, a favor de quem, contra
guem vira; sem nos interrogar em torno de como fazer o
concreto o ‘inédito viavel’ demandando de nos a luta por ele.
(FREIRE, 2005, p. 98)

A vida é uma eterna troca, onde eu s6 me vejo presente na relacdo com o
outro, se o outro ndo me afeta, ndo faz sentir-me. Se eu ndo eu nao tenho afetos,
assim nao terei valores, ndo estabelecerei a compreensdo para com O outro
conviver. As emocdes, a troca e o valor estdo em todas as minhas relacdes sociais e
afetivas, onde eu me enriqueco em criacdo e cooperagcdo porque com a troca ha
construgcdo. No entanto, sem ela existe a subordinagédo e o abuso do homem para

com a natureza e o proprio homem, e como decorréncia, sua prépria destruicao.

Os valores sao os objetos que nos afetam, nos significam e significam o
Nnosso caminhar, 0 N0sso mirar adiante e seguir, porque temos um norte. Eles sao
intrinsecos em nossa subjetividade e perpassam a intersubjetividade de nossa

pratica pedagdgica, influenciando aqueles que nos assistem.

llustramos este olhar com a fala de Souza-Neto (2002) dizendo que a
aprendizagem se realiza na intersubjetividade. Que o aprendizado necessita de
testemunhos, de modelos. "N&o se aprende pela simples experiéncia, mas numa
relacdo de confianca, de amizade, de credito, que se estabelece com o outro, com
aguele que cativou a disponibilidade do aprendiz” (p.24).

Também, como apodia-nos Brand&o (2005) dizendo que valores como amor
e solidariedade se aprendem na relagdo amorosa e solidaria. Amar se aprende
amando, como viver se aprende vivendo. Ndo esta em manuais ou cartilhas, esta

imbricado na vivéncia subjetiva de cada ser.

Podemos também ver reflexos desta relagdo intersubjetiva e da significacéo

dos valores na acéo do sujeito através do pensamento de Bossa:

A dependéncia que a crian¢a tem do adulto em seus primeiros anos de vida
€ uma questao interpessoal na qual o adulto passa a ser como uma lente
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por meio da qual a crianca vé o0 mundo e o veiculo mediante o qual ela
constroi todos os valores no inicio da vida. (2002, p.141).

Em nossa proposta nos inserimos em questionamentos: que valores
gueremos ? Para qué Para quem? Por qué? Contra o qué e contra quem? Quais 0s
caminhos ou quais as diretrizes que norteiam os caminhos da construgéo de valores

qualitativos?

Se olharmos pela janela ou adentrarmos os portdes da maioria das escolas
publicas, ou mesmo em uma morada humana, perceberemos, até mesmo de olhos
cerrados, que existe uma crise de valores que compactou-se histéria adentro e

humano adentro, desumanizando o humano.

O desejo insaciavel pelo capital financeiro transformou o homem em um
produto, alguns de mais valia outros de valia nenhuma. Um desejo narciseo de
poder, pela belezura e formosura espelhadas em arquétipos irreais e inameras

vezes, aéticos.

A floresta esta pegando fogo, o homem esta pegando fogo, a agua da vida
humana estd se esvaecendo... é urgente e necessario mudar de curso, mudar o

Curso...

O curso que a vida humana exige e necessita € um curso de sensibilidade,

de sentipensar’, sentir-amar, sentir-sonhar sentir-irmanar, cooperar, solidarizar...

Como veremos a seguir, as bases axiologicas da escola sdo produtos da
visdo de mundo e de educacdo que se possui em cada época e local. No ensino
tradicional, os valores eram reproduzidos, transmitidos sem questionamentos,
transmitindo-se assim, a heranca e hierarquia social. No escolanovismo,
subjetivavam-se 0s valores sociais, as escolhas pessoais e conservavam-se 0S
valores ja existentes. Na educacéo progressista, priorizava-se a vivéncia e a eleicao
de valores coletivos em detrimento dos individuais, visando a transformag&o social,
mantendo-se 0s conteldos indissociaveis da vida social assim como a escola, que
deveria ter valores historicamente significativos, (SILVA, 2000, apud. ALVES, 2006)
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Que valores queremos para uma transformacao eco-social, eco-pedagdgica,
eco-sistémica, para a religacdo dos saberes da humanidade e para a sua
transcendéncia? Queremos valores renovados ou re-acordados (re-acordemos o
humano de seu sonho de poder sem alma...). Queremos valores que construam e
edifiquem o Humano do humano para que consigam experimentar a vida de uma
maneira alegre, prazerosa, pelo simples fato de estar junto com outro humano.
Como diz Cortella (2006) ser humano é estar junto de outro humano, € ser junto.
Portanto, nossa liberdade acaba quando acaba a liberdade do outro. Quando o

7

humano perde sua liberdade todos a perdem também. Ser humano € integrar a
humanidade no Ser. Semente da humanidade Humana.

Ser ecologico...

Ser que ama,

Ser que se ama,

Ser que soma,

Ser que divide, multiplica.

Ser que age inter-age;

Transforma, forma, integra, reintegra,
Ser-mente, semente.

Ser autor: ser com amor.

Ser vida: ser Teia da Vida.

(ALVES, 20086, p.58)

O outro me fez, o outro me faz. Brandao (2005)
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Queremos os valores que sejam guias da humanidade para sua realeza e
beleza interior e, ndo valores que constroem um falso progresso mesmo a custo de
vidas e lagrimas... O ser ndo € maquina. O ser é esséncia, € particula integradora
deste Universo (possivel). Queremos valores fortalecidos contra os malogros
violentos que provocam a perda brutal de vidas e uma destruicdo cada vez mais

exacerbada do Planeta méae.

N&ao podemos existir sem nos interrogar sobre que amanha deixaremos para
0s nossos filhos, primos, vizinhos, irméos... Nado podemos existir sem a humildade
que permite ao saber circular, florescer, crescer. Ndo podemos existir sem a
sequéncia de dialogos, palavras, gestos, atos, fatos, sensibilidades interativas e a
reflexdo que caminha junto com a emocao, significados por nossos valores e
saberes criando e construindo a vida da vida, a beleza do viver. Eis o sentido da
vida, viver com outro, sentir o olhar do outro que significa a minha humanidade, a
minha singularidade e constroi minha subjetividade. Eis o humano se fazendo

humano através do olhar de outro humano!

O homem faz a cultura e a cultura faz o homem. Este processo recursivo,

reflexivo, somente faz sentido e significado quanto humaniza o humano.

O eu sem outro nao se constitui um verdadeiro eu humano porque o homem
enquanto humano é um ser de relacdes e cooperagdes. De acordo com Maturana e
Rezepka (2000), quando competimos, negamos 0 outro. A cultura construiu a
competicdo. O ser humano, enquanto construcao biologica, € um ser de cooperacéo
(ibdem). Assim também é o ser social, um ser de relagdes. Experimentamos com o
outro a significacdo do meu eu. Sem o outro, sou um corpo vazio sem referéncia de
minha existéncia, sem um espelho ou modelo para moldar minha imagem. Assim, o
homem encontra o seu eu no outro e com o outro. O outro traz-nos sustentabilidade

a vida.

N&ao podemos existir sem marcar nossa existéncia com pegadas de belezura
gue engrandecem o caminhar dos que virdo como a integridade, a paz, a
amorosidade, uma arvore plantada, uma flor semeada e uma lagrima enxugada pela

forca da esperanca renovada.
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Nao podemos existir sem a consciéncia de nossas certezas incertas porque
a Unica certeza que temos € a da mudanca. Cada dia somos novos, em cada
minuto, em cada respiracao ou piscar de olhos nos renovamos e o presente torna-se
passado em uma fracdo de segundo. Nao podemos existir sem a consciéncia da
intencdo do hoje e do amanha. Um amanha no qual ndo existem certezas e sim

verdades provisorias, possibilidades, Cortella (2006).

N&o podemos existir sem duvidarmos de nossas duvidas, sem cogitarmos
sobre nossas verdades verdadeiras porque a verdadeira verdade é que verdades
sdo passageiras, mutaveis, transitorias, somente reais em um tempo-contexto e por

um minuto ou segundo.

Em uma légica quantica, o tempo e o pensamento sdo nao-lineares. Nao
devemos nos prender no tempo ou engessar pensamentos, nos prendermos em
velhos paradigmas. A construcdo do pensamento transita e navega
simultaneamente no ontem, no hoje e na possibilidade do amanha. Constréi-se na
complexidade dos tempos: dos tempos pensados e refletidos. O ser e saber humano
se constroem na liberdade do pensar-agir-sentir. E assim, constitui-se na
possibilidade da autoria: do ser, estar e viver no eterno presente, no eterno agora
(ALVES, 2006).

N&o podemos existir sem 0 cégito sobre nossa acdo-emoc¢éo que se fez na
inter-cooperacdo com O outro NOSsSO iIrmao e que sao experiéncias que criam e

recriam o significado de nossa propria existéncia.

N&o podemos existir sem nossa luta de uma Educacéo a favor da liberdade,
da dialogicidade, da n&o-opressao, da preservacdo do ecossistema; a favor da
poesia da alegria, a favor da autoria e autonomia, da construgéo da subjetividade, a
favor da expressdo maxima da vida: o amor. Irmanado, cosmico, sagrado, condutor

basilar da teia da vida.

"Nao se pode falar de educagéo sem amor"

(Paulo Freire)

N&o podemos existir sem a luta por uma escola ou espago-construcao que

creia na paz acima de qualquer ideologia, acima de qualquer crencga ou religido; que
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0 interesse e agdes pela paz possam ser maiores do que qualquer interesse pessoal

ou coletivo, sinbnimos de comunhao e amorosidade.

N&o podemos existir sem estarmos a favor de uma luta, de uma Educagéo
que contribua de forma efetiva para resgatar nos seres humanos valores como a
cooperacao, a solidariedade e o respeito ao diferente; considerando todas as
culturas e tradicbes, promovendo o desenvolvimento humano com consciéncia e
ética, despertando nas pessoas 0 compromisso com a constru¢ao de uma cultura de

paz e a vivéncia da espiritualidade no cotidiano.
"O educador como partejador de futuro € um educador que procura realizar as

possibilidades que a Educacao tem de colaborar na conquista de uma realidade
social superadora das desigualdades." (CORTELLA, 2006, p.158)

Como nos alertava Paulo Freire, nés educadores, ndo podemos existir sem
a luta contra a contradicdo opressor-oprimido; contra a opressao, contra a
fragmentacdo humana, contra a destruicdo de Gaia; contra a destruicdo humana,

contra a destruicdo do humano do humano.

N&o podemos existir sem reafirmamos a esperanca a favor da “Humanidade
do humano”, a favor de um ser amoroso, fraterno, compreensivo, (porém néo
passivo), solidario e partidario da vida humana, a favor de um ser que vive a

esséncia de seu Ser.

N&o podemos existir sem alvitrarmos a luta contra a maldade humana, a

ganancia descabida, a dor sem ferida, mas que sangra...
A dor da alma que chora, que implora, pelo pao que demora...
Um péo para quem tem fome e ndo tem nome...
Contra um ser sem Ser, sem esséncia e sem decéncia...
Um homem sem humanizacgéo, sem uma humana-ac¢éo, sem coracgao...

Um ser sem canc¢do e sem sincronia com a dor e a alegria do “outro” que é

seu irmao...

Um homem feito de sal que a agua nao dissolve...
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Nao podemos existir sem acordamos na luta contra um ser que impde, que

corrompe, que rompe, que fragmenta, que apoquenta, que arrebenta.

N&o podemos existir sem ao outro darmos a mao... Ou ndo somente a méo,

também o pensamento, o ouvido, a voz, a troca em dialogo e a acao.

N&o podemos existir sem repartirmos idéias para que todos tenham péao!

(Cortella, 2006). Assim pergunto, que valores queremos?

1.2. Breve historico dos caminhos da educacgdo, 0s caminhos de nossos

valores.

"Nao devemos transformar a mediocridade em valor de vida"

.(Lauro de Oliveira Lima)

" Ler ndo é decifrar, escrever ndo é copiar".

(Emilia Ferreiro)

Retomaremos aqui alguns momentos da Historia da Educacao no Brasil e da
Formacdo de Professores para que o leitor perceba quanto as ideologias
hegemonicas e os politicos do capitalismo subverteram os valores da educacdo e
do educador, bem como rechacaram a autoria de pensamento do educador e do
educando & uma segunda condicdo. Este olhar as raizes da formac¢do do educador
se faz necesséario a reflexividade para que, como nos diz Paulo Freire (2001),
percebamos que somos seres condicionados, mas ndo determinados e a Historia é o
tempo de possibilidades e ndo de determinismos. E, olhando o passado, sabemos
gque nado € possivel reconstrui-lo. Contudo, desapegando-nos de nossa.
Inexorabilidade, revestindo-nos de esperangas enquanto verbo esperancar, de
novas utopias e sonhos, podemos construir um novo presente e fazermo-no brilhar

na aurora do futuro.
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Comecemos a mirada...

Em um primeiro momento, estaremos falando brevemente sobre o percurso
da educacao no Brasil. Para tal, faremos uso do grande mestre Carlos Rodrigues
Brandéo.

Perguntamo-nos: o que é educacdo? Branddo responde-nos que a
educacao esta em todos os lugares, na rua, na igreja, na escola. Nao existe em um
unico modelo de educagdo, nem uma forma Unica de se educar. A escola ndo é um
anico lugar em que a educacéao se faz presente e ensinada. E o professor ndo é um
anico ensinante. Estamos aprendendo a cada minuto com todas as pessoas e com a
reflexdo de nossas préprias acoes. Ha infinitos modos de se aprender, bem como,
diversas maneiras de se ensinar, tdo diversas como sao as subjetividades humanas.
Dizendo em uma linguagem psicopedagogica: ha diversas modalidades de

aprendizagem.

Educacdo, do latim 'educare’, que significa extrair, tirar, desenvolver.
Consiste, essencialmente, na formag¢do do homem de carater. A educagao
€ um processo vital, para o qual concorrem forcas naturais e espirituais,
conjugadas pela acdo consciente do educador e pela vontade livre do
educando. N&o pode, pois, ser confundida com o simples desenvolvimento
e crescimento dos seres vivos, nem mesmo com a adaptacao do individuo
ao meio. E a atividade criadora, que visa a levar o ser humano a realizar as
suas potencialidades fisicas, morais, espirituais e intelectuais. Nao se reduz
a preparacdo para fins exclusivamente utilitarios, como uma profissdo, nem
para desenvolvimento de caracteristicas parciais da personalidade, como
um dom artistico, mas abrange o homem integral, em todos os aspectos de
seu corpo e de sua alma, ou seja, em toda a extensdo de sua vida sensivel,
espiritual, intelectual, moral, individual, doméstica, e social, para eleva-la,
regula-la e aperfeicoa-la. E o processo continuo, que comeca nas origens
do ser humano que se estende até a morte. (Enciclopédia Brasileira de
Moral e Civismo, editada pelo Ministério da Educacdo e Cultura. Apud..
BRANDAO, p. 63 e 64)

A educacdo € um dos meios que os homens lancam méao para criar
guerreiros ou burocratas. Ela ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela
ajuda a cria-los, através do passar de uns para 0s outros o saber que 0s constitui e
legitima. Mais ainda, a educacéo participa do processo de producdo de crencas e

idéias, de qualificacbes e especialidades que envolvem simbolos, bens e poderes
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que, em conjunto, constitui-se em tipos de sociedades. E esta € a sua forca.
(BRANDAO, 1983)

A educacédo se da com o homem em seu continuo trabalho na, por e pela
vida. A educacdo existe onde ndo ha a escola. Para haver educacdo nao é
necesséario haver um modelo de ensino ou estabelecimento que o centralize. Em
gualquer lugar pode existir redes, grupos, comunidades, pessoas que transmitem
seus ensinamentos de uma geracdo a outra. A vida que se transporta de uma
espécie para a outra, dentro da histdria da natureza e de uma geracéo a outra de
viventes, dentro da histéria da espécie. A educacado transmite os principios atraves
dos quais a prépria vida aprende em ensina a sobreviver e a evoluir em cada e para

cada tipo de ser.

Na espécie humana, a educacao nado constitui apenas no trabalho durante e
para sustentaculo de vida. Ela se instala dentro de um dominio propriamente
humano de trocas: de simbolos, de intencdes, de padrées de cultura e de relagbes
de poder. Todavia, a seu estilo, ela continua no homem, o trabalho da natureza de

fazé-lo evoluir, de torna-lo (quiga) mais humano.

Tomamos consciéncia de que a educagdo que serve para noés "homens
brancos” ndo € a mesma educacéo que serve para os indios assim como nos deixou

registrado Benjamin Franklin em uma carta enviada a pelos indios

...n6s estamos convencidos, portanto, que os senhores e desejam o bem
para nés e agradecemos que todo coracgao.

Mas aqueles que sdo sabios reconhecem que diferentes nogdes tém
concepcdes diferentes das coisas e, sendo assim, os senhores néo ficardo
ofendidos ao saber que a vossa idéia de educagdo ndo é a mesma que a
nossa.

Muitos dos nossos bravos guerreiros foram formados nas escolas do Norte
e aprenderam tudo a vossa ciéncia. Mas, quando eles soltavam para nos,
eles deram mal os corredores, ignorantes da vida da floresta e incapaz de
suportarem o frio e a fome. Nao sabiam como cacar o veado, matar o
inimigo e construir uma cabana, e falavam nossa lingua muito mal. Eles
eram, portanto, totalmente indteis. Nao serviam como guerreiros, como
cacadores o como conselheiros.

Ficamos extremamente agradecidos pela vossa oferta, embora nao
possamos a aceita-la, para mostrar a nossa gratiddo oferecemos aos
nobres senhores da Virginia que nos enviem alguns dos seus jovens, que
Ihes ensinaremos tudo o que sabemos e faremos deles, homens. (aput.
BRANDAO, 1998, p. 8 e 9)
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Podemos dizer que nestes novos tempos n0s homens brancos temos muito
para aprender sobre educacdo com os povos indigenas, principalmente no que se
refere aos cuidados que o respeito com a mée Terra. Assim vemos ha carta escrita,
em 1854, pelo chefe Seatle ao presidente dos EUA, Franklin Pierce, quando este
propés comprar grande parte das terras de sua tribo, oferecendo, em contrapartida,
a concessao de outra "reserva"'. Este documento - dos mais belos e profundos
pronunciamentos ja feitos a respeito da defesa do meio ambiente - vem sendo

intensamente divulgado pela ONU (Organizacéo das Nac¢des Unidas):

Como é que se pode comprar ou vender o céu, o calor da terra?

Essa idéia nos parece estranha. Se nao possuimos o frescor do ar e o brilho
da 4gua, como é possivel compra-los?

Cada pedaco desta terra é sagrado para o meu povo. Cada ramo brilhante
de um pinheiro, cada punhado de areia das praias, a penumbra na floresta
densa, cada clareira e inseto a zumbir sdo sagrados na memobria e
experiéncia do meu povo. A seiva que percorre o corpo das arvores carrega
consigo as lembrangas do homem vermelho. Os mortos do homem branco
esquecem sua terra de origem quando vao caminhar entre as estrelas.

Nossos mortos jamais esquecem esta bela terra, pois ela € a mae do
homem vermelho. Somos parte da terra e ela faz parte de nés. As flores
perfumadas sdo nossas irmas; o cervo, 0 cavalo, a grande aguia, sao
nossos irmaos. Os picos rochosos, os sucos Umidos nas campinas, o calor
do corpo do potro, e 0 homem - todos pertencem a mesma familia.

Portanto, quando o Grande Chefe em Washington manda dizer que deseja
comprar nossa terra, pede muito de nos. O Grande Chefe diz que nos
reservara um lugar onde possamos viver satisfeitos. Ele sera nosso pai e
nés seremos seus filhos. Portanto, nds vamos considerar sua oferta de
comprar nossa terra.

Mas isso ndo sera facil. Esta terra é sagrada para nés. Essa agua brilhante
gue escorre nos riachos e rios ndo € apenas agua, mas 0 sangue de Nnossos
antepassados. Se lhes vendermos a terra, vocés devem lembrar-se de que
ela é sagrada, e devem ensinar as suas criancas que ela é sagrada e que
cada reflexo nas aguas limpidas dos lagos fala de acontecimentos e
lembrancas da vida do meu povo.

O murmurio das aguas é a voz dos meus ancestrais. Os rios sd0 nossos
irmaos, saciam nossa sede. Os rios carregam nossas canoas e alimentam
nossas criangas. Se lhes vendermos nossa terra, vocés devem lembrar e
ensinar a seus filhos que os rios sdo nossos irmaos, e seus também. E,
portanto,vocés devem dar aos rios a bondade que dedicariam a qualquer
irm&o.

Sabemos que o homem branco ndo compreende nossos costumes. Uma
porcéo de terra, para ele, tem o mesmo significado que qualquer outra, pois
€ um forasteiro que vem a noite e extrai da terra aquilo que necessita. A
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terra ndo é sua irma, mas sua inimiga, e quando ele a conquista, prossegue
seu caminho. Deixa pra tras os timulos de seus antepassados e ndo se
incomoda.Rapta da terra aquilo que seria de seus filhos e ndo se importa. A
sepultura de seu pai e os direitos de seus filhos sdo esquecidos. Tratam sua
mae, a terra, e seu irmédo, o0 céu, Como coisas que possam ser compradas,
saqueadas, vendidas como carneiros ou enfeites coloridos. Seu apetite
devoraré a terra, deixando somente um deserto.

Eu n&o sei, nossos costumes sé@o diferentes dos seus. A visdo de suas
cidades fere os olhos do homem vermelho. Talvez seja porque 0 homem
vermelho é um selvagem e ndo compreenda. Nao ha um lugar quieto nas
cidades do homem branco. Nenhum lugar onde se possa ouvir 0
desabrochar de folhas a primavera ou o bater das asas de um inseto. Mas
talvez seja porque eu sou um selvagem e nao compreendo. O ruido parece
somente insultar os ouvidos.

E o que resta da vida se um homem ndo pode ouvir um choro solitario de
uma ave ou o debate dos sapos ao redor de uma lagoa, a noite? Eu sou um
homem vermelho e ndo compreendo. O indio prefere o suave murmurio do
vento encrespando a face do lago, e o proprio vento, limpo por uma chuva
diurna ou perfumado pelos pinheiros.

O ar é precioso para o homem vermelho, pois todas as coisas compartilham
0 mesmo sopro - o animal, a arvore, o homem, todos compartilham o
mesmo sopro. Parece que o homem branco ndo sente o ar que respira.
Como um homem agonizante ha varios dias, é insensivel ao mau cheiro.
Mas se vendermos nossa terra ao homem branco, ele deve lembrar que o
ar é precioso para nos, que o ar compartilha seu espirito com toda vida que
mantém. O vento que deu a nosso avb seu primeiro inspirar também recebi
seu ultimo suspiro. Se lhes vendermos nossa terra, vocés devem manté-la
intacta e sagrada, como um lugar onde até mesmo o0 homem branco possa
ir saborear o vento acucarado pelas flores dos prados.

Portanto, vamos meditar sobre sua oferta de comprar nossa terra. Se
decidirmos aceitar, imporei uma condicdo: o homem branco deve tratar os
animais desta terra como seus irmdos. Sou um selvagem e nao
compreendo qualquer outra forma de agir. Vi um milhar de bufalos
apodrecendo na planicie, abandonados pelo homem branco que os alvejou
de um trem ao passar. Eu sou um selvagem e ndo compreendo como é que
o fumegante cavalo de ferro pode ser mais importante que o bufalo, que
sacrificamos somente para permanecer vivos.

O que é o homem sem os animais? Se todos os animais se fossem, o
homem morreria de uma grande soliddo de espirito. Pois 0 que ocorre com
0s animais, breve acontece com o homem. Ha uma ligagdo em tudo.

Vocés devem ensinar as suas criancas que o solo a seus pés, é a cinza de
nossos avls. Para que respeitem a terra, digam a seus filhos que ela foi
enriquecida com as vidas de nosso povo. Ensinem as suas criangas, o que
ensinamos as nossas, que a terra € nossa mée. Tudo que acontecer a terra,
acontecera aos seus filhos da terra. Se os homens cospem no solo, estao
cuspindo em si mesmos.

Isto sabemos: a terra ndo pertence ao homem; o homem pertence a terra.

Isto sabemos: todas as coisas estéo ligadas como 0 sangue que une uma
familia. H4 uma ligacao em tudo. O que ocorrer com a terra recaira sobre os
filhos da terra. O homem nao tramou o tecido da vida; ele é simplesmente
um de seus fios. Tudo o que fizer ao tecido, fara a si mesmo.
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Mas quando de sua desapari¢cdo, vocés brilhardo intensamente, iluminados
pela forca do Deus que os trouxe a esta terra e por alguma razdo especial
Ihes deu o dominio sobre a terra e sobre o homem vermelho. Este destino é
um mistério para nés, pois nao compreendemos que todos os bufalos sejam
exterminados, os cavalos bravios sejam todos domados, os recantos
secretos da floresta densa impregnada do cheiro de muitos homens, e a
visdo dos morros obstruida por fios que falam.

Onde esta o arvoredo? Desapareceu.
Onde esta a aguia? Desapareceu.

E o final da vida e o inicio da sobrevivéncia.

Conforme Brandao nos relata, existem muitas formas vivas e comunitérias
de ensinar-e-aprender, que tem sido chamado com varios nomes. Estas
aprendizagens perpetram, em conjunto, o contorno da identidade, da ideologia do
modo de vida de um grupo social. Elas fazem também, do ponto de vista de cada um
de nds, aquilo que somos, sabemos, fazemos e amamos. A socializacdo realiza em
sua esfera as necessidades e projetos da sociedade, e realiza, em cada um de seus
membros, grande parte daquilo que eles precisam para serem reconhecidos como

"sujeitos” sociais e para existirem dentro dela.

A crianca - desde bem pequenino - ja se constroi conhecimentos desde as
primeiras experiéncias. V&, sente, entende, imita e aprende a sabedoria que existe
no proprio gesto de fazer a coisa. Segue a observar e sentir o mundo: fundando sua

aprendizagem.

Sao também situacdes de aprendizagem aquelas em que as pessoas do
grupo troca bens materiais entre si ou trocam servi¢cos significados. Este processo
inicia-se em tenra infancia, nas trocas e negociacdes de figurinhas, carinhos,

bichinhos... Eis ai, momentos impares de educacao.

Quando ha a teorizagdo da educacdo (pedagogia), criando-se situacoes
proprias para 0 seu exercicio, produzindo-se métodos, estabelecendo-se regras e
tempos, e constituindo-se 0s agentes para sua execugdo como Ssujeitos
especializados, nomeia-se a isto de ensino formal. Neste momento é quando

aparecem a escola, o aluno e o professor...
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E aparecem as ideologias... Pensamentos ideoldgicos que se reproduzem
pela educacdo quando o trabalho que produz os bens e quando o poder que
reproduz a ordem sdo divididos e, comecam a gerar hierarquias sociais. Também o
saber comum se divide, comeca a se distribuir desigualmente e pode passar a servir
ao uso politico de reforcar a diferenca, no lugar de um saber anterior, que afirmava a

comunidade, a troca, a partilha...

Nas sociedades ocidentais como a nossa sociedade complexa, nas
sociedades de classes, sociedades capitalistas - a educacao escolar € uma invencao
recente na histéria de cada uma. Da maneira como existe entre nos, a educacao
surgiu na Grécia e foi para Roma. Podemos dizer que deles deriva todo 0 nosso

sistema de ensino.

O Brasil tem sua inspiragdo na educacédo greco-romana. No inicio da
colonizacéo as elites desejavam que sua sociedade adotasse a mensagem crista de
militancia e salvacao, fazendo dela, parte de sua ideologia. Tornando-a o repertorio
de simbolos e valores ndo pelos quais representavam o mundo, mas
representavam-se nele e, assim, os legitimavam, como as palavras originalmente
dirigidas a pobres e deserdados, a sua posicdo de dominio econdmico e de

hegemonia politica sobre esta populacéo.

As criancas filhos de pais "das boas familias" (assim como foi na
antiguidade) ficavam aos cuidados de sua maes e familia e aos sete anos
passavam a ser educados por um mestre-escola ou freqientavam as escolas,
mesmo que por pouco tempo. As escolas eram particulares, "abertas" por
professores avulsos ou pelas ordens religiosas. Eram pagas, algumas custavam
caro e as poucas criancas pobres que aprendiam "de graca”, aprendiam nos
orfanatos ou nos anexos dos colégios religiosos. Os escravos, os filhos dos
destituidos de fortuna - trabalhadores livres, artistas pobres, a artesdos - aprendiam

"um oficio".

Havia, portanto, mais que um tipo de “educacdo” em curso. Uma escola
destinada a aprendizagem de um oficio, profissdo, e outra destinada aos filhos de
"gente de bens".. Ali, fora dado o ensino de primeiras letras. Havia cursos que
ensinavam o latim, grego, literatura e musica para 0os que chegavam até depois dos

estudos primarios.
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A educacao da oficina que era misturada com a da vida, destinava-se ao
ensino do oficio aos filhos dos pobres, analfabetos "de pai e mae", mas excelentes
lavradores, mineradores, pedreiros, carpinteiros, ourives, ferreiros. Estes homens
qgue nao tinham cultura -por isto, considerados rudes ao olhar das elites abastadas-
eram plenos do saberes do trabalho produtivo e fizeram a riqueza e as obras deste
pais chamado Brasil.

Nas trés primeiras décadas deste século foram raras as pessoas que faziam
um curso superior. Havia poucas faculdades e as poucas que haviam, eram

isoladas. As familias da elite mandavam seus filhos para estudarem no exterior.

Segundo Ribeiro (2003), no Brasil colénia no Periodo jesuitico (1500-1759) -
a Pedagogia Jesuitica impregna-se sociedade colonial em todos 0s seus espacos,
publicos e privados. O doutrinando dava-se por castigos — em nome da fé —
indistintamente. Apesar das questdes religiosas o sistema de ensino era organizado
e eficaz. Adiante, por volta de 1759 os jesuitas sdo expulsos do Brasil causando um
desmantelamento do sistema de ensino que tinhamos. (se era ruim, tornou-se ainda

pior, pois passamos a nao ter mais nada). Muitos colégios foram fechados.

No inicio do periodo —Pombalino- (1759-1822), as aulas régias instituidas
pelo Marqués de Pombal para substituir o ensino religioso constituiram na historia
brasileira, a primeira experiéncia de ensino promovido pelo Estado. Cabe frisar que
este sistema de ensino cuidado servia a uns poucos, em sua imensa maioria, filhos
das raras elites coloniais.

Em lugar de um sistema mais ou menos unificado, baseado na seriacdo dos
estudos - como foi no periodo jesuitico-, o ensino passou a ser disperso e
fragmentado, baseado em aulas isoladas que eram ministradas por professores
leigos e mal preparados. Contudo, neste momento 0S poucos professores

(importados) que aqui existiam, ja sofriam influéncia da pedagogia Tradicional®.

3 Pedagogia Tradicional que adentrou em nosso pais encontrou suas raizes nos século XIX com o pensamento de Herbart
(1776-1841). A escola, tida como o ambiente em que as criangas e 0s jovens para recebem ensinamentos intelectual e moral
gue as preparem para a vida. Traz grandes preocupacgdes com modelos, com obras literarias, cientificas e artisticas. Deste
modo, se faz necessario ao aluno ter em memoria esses modelos para que, quando adultos, recorram a eles como guias na
sua vida moral e intelectual. O ensino é centrado na atividade do professor que tinha em sua mente o modelo de aluno ideal.
Os conteldos, tidos como verdades prontas, sdo apresentados pelo professor aos alunos que deverem receber o ensino sem
guestionar e devendo total obediéncia ao professor, que impde a disciplina, Guiraldelli (1988)
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No Império (1822-1889) com a vida da familia real para o Brasil, muitas
mudancas ocorreram na educac¢do. Apés a Proclamacéo da Independéncia (1822), a
primeira constituicdo foi outorgada em 1824, destacou-se nela grande respeito as
questdes educacionais: “A instrucdo primaria € gratuita para todos os cidadaos.”
Para dar conta de gerar uma lei especifica para a instrugdo nacional, a Legislatura
de 1826 promoveu muitos debates sobre a educacdo popular, considerada de

grande importancia pelos parlamentares.

Em 15 de outubro de 1827, a Assembléia Legislativa aprovou a primeira lei
sobre a instru¢do publica nacional do Império do Brasil, estabelecendo que “em
todas as cidades, vilas e lugares populosos havera escolas de primeiras letras que
forem necessérias”. O discurso ideolégico do governo que dizia estar preocupado
em levar a instrugcdo ao povo. Todavia, ndo se providenciavam recursos para criar
condicbes necessarias para a existéncia das escolas e para o trabalho dos

professores.

Enfim, em 1835, surgiu a primeira escola normal do pais - em Niterdi- com
0 objetivo preparar professores para oferecer a instrucdo de primeiras letras. Em

seguida, muitas outras foram criadas intencionado uma melhor formagao a estes.

Todas eram escolas publicas. Segundo Selma Garrido* essas escolas
surgiram no momento em que no Brasil havia alguma difusdo dos ideais liberais,
interrogando o Império e defendendo o individualismo, a propriedade, a igualdade,
bem como a expansdo do ensino primario - por conseguinte a formacdo dos
professores primarios recebeu novo impulso. E notavel a interdependéncia entre o
ensino primario e a formacéo de professores. A medida que aquele se expande, esta
evolui. Esta interdependéncia se revelava, no entanto, somente no ponto de vista
quantitativo. A Escola Normal era, nesse inicio, destinada exclusivamente aos
homens, uma vez que o papel da mulher se resumia as lidas do lar. Sera apenas no
século XX que a mulher por-se-a a cursar escolas e, particularmente, a Escola

Normal.

4 Disponivel em http://btd.egc.ufsc.br/pdf/5000.pdf acesso em 14 / acesso em 30 de novembro de
2007.
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Na Primeira Republica (1889-1930) do periodo de 1889 a 1925 varias
reformas educacionais foram promovidas com o objetivo de melhor estruturar o

ensino primario e secundario.

O governo paulista através do Decreto Estadual n°. 248, de 26 de setembro
de 1894, resolveu criar o Grupo Escolar. A implantacdo desses grupos modificou o
curso de histéria do ensino publico primario no pais, por meio de seus projetos de
organizacdo curricular e administrativa. A criagdo da modalidade de ensino,
apresentado por séries, nos quais os alunos eram distribuidos homogeneamente
sob a orientacdo de um so professor, cujo método seguido era o intuitivo. Partindo
dessas mudancas, emergiram-se novas relacdes de poder dentro das escolas,
sendo criado a partir de 1894, o cargo de diretor escolar.

Conforme Ribeiro (ibid.), com a crise internacional da economia, a
sociedade, que era pautada no modelo agrario rural, passa a ser urbano-industrial,
configurando a aceleracao do capitalismo industrial. Assim, a partir de 1930, o Brasil
passa por transformacdes politico-econémicas e sociais profundas. O avanco do
capitalismo, introduzindo novas formas de producao, gera a necessidade de que os
operarios tenham cada vez mais, um minimo de instrucdo (e qualificacdo) para
operar maquinas. (E interessante observar que esses fatores, dentre outros,
impulsionardo o Estado brasileiro a organizar, de forma Unica e centralizada, a
educacgdo no Pais - 0 que ocorrera com as Leis Orgéanicas do Ensino - 42 a 46 -,
definindo claramente o ensino profissionalizante). O 4pice deste processo de
industrializacdo se da década de 60 com o desenvolvimento da industria nacional,
seja com a posterior énfase no capital estrangeiro. Nessa sociedade, com o
desenvolvimento econdmico configurado, a educagdo escolar atua como

coadjuvante, todavia, imprescindivel.

Nos anos da ditadura Vargas (1937 a 1945), o modelo politico populista
responde as aspiracdes dos trabalhadores com a organizacdo do sistema de ensino
no Pais (Leis Organicas), que antes era definido de modo diferente em cada Estado.
Com essa medida, o governo ditatorial fortalece politicamente o estado nacional,

impondo-se aos movimentos separatistas.

Os Institutos de Educagédo, criados a partir de 1932, ampliaram as

finalidades da Escola Normal. Compreendiam, além da formacédo de professores
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primérios, o proéprio curso primario e pré-primario, destinado a préatica dos alunos-
mestres, 0 secundario e os cursos de extensdo e aperfeicoamento para professores
ja formados. Estes Institutos constituiram-se na elite das Escolas Normais.
Frequentados pela classe alta, uma vez que altamente seletivos, incorporaram
novas experiéncias didatico-metodologicas, sobretudo as decorrentes do movimento
escolanovista, sem, no entanto, incorporarem as mudangas sociais que vinham

ocorrendo no ensino primario em geral.

Apés 46 e até o golpe de 64, periodo de abertura politica com eleicbes
diretas, a resposta politica a ampliacdo de escolas sempre esteve presente, na
medida em que, enquanto anseio popular, constitui-se em fator de voto. Nesse
periodo, é importante, ainda, destacar o papel dos intelectuais educadores na luta
pela expansao da escolaridade.

Os Pioneiros da Educac¢édo Nova vinham lutando, desde a década de 20, por
uma escola publica, gratuita e laica para todos, uma vez que o predominio na
manutencdo das escolas era das ordens religiosas, que mantinham escolas pagas.
Essa Iuta traduziu-se, do ponto de vista politico, na reivindicacdo pela
obrigatoriedade de o Estado oferecer escolas gratuitas para todos. Do ponto de vista
pedagogico havia o desejo de um novo modelo de escolas, que valorizasse a
democratizacdo das relacbes entre professor e aluno, portanto, métodos novos e
participativos. Essas propostas pedagdgicas® se fizeram presentes na escola publica
de maneira mais evidente nas experiéncias educacionais que foram desenvolvidas
nos anos 60 (classes experimentais, ginasios vocacionais, colégios de aplicacao

etc.).

De acordo com Brandéo (ibidem), as inovacdes que os liberais propunham
para a educacao propiciaram a novos tipos de usos politicos de todo o aparato

pedagogico, adaptando-a realidade de novos tempos e a novos modelos de controle

5 A Pedagogia Nova , também denominada de didaticista por atribuir grande importancia ao os aspectos didaticos. Nesta
proposta a escola deveria imitar a vida, sendo viva, alegre, fornecendo a estimulos, adequando as necessidades do aluno a
vida real e satisfazendo as exigéncias da sociedade. Os contelidos de ensino ndo sdo voltados para as obras cientificas ou
literarias. Da-se muita importancia @ maneira como alunos aprendem algum contetdo. Neste momento o professor perde o
lugar de privilégio, estabelecido na Pedagogia Tradicional, passando a colaborador, auxiliando o aluno a “aprender a
aprender.” Como metodologia, privilegia-se a dindmica de grupo, os debates, as pesquisas, etc. A disciplina é elaborada a
partir da tomada de consciéncia da crianca e dos limites da vida em grupo. Assim, o professor deve garantir que esse
relacionamento seja positivo entre todos para que acontecesse uma vivéncia democrética tal qual como deveria ser na vida em
sociedade. (GHIRALDELLI, 1996).
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do exercicio da cidadania e de preparacdo trabalhadores qualificados para o
trabalho nas fabricas. Em um primeiro momento para as industrias brasileiras e

adiante para a as industrias internacionais que comecgaram a entrar no Brasil.

Nas décadas de 60 a 70, a formacdo de professores primarios continuou
sendo realizada pelas Escolas Normais e Institutos de Educacéo. A primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (n°4.024/6 1) alterou significativamente o
Ensino Normal. Um maior segmento das classes médias passou a ter acesso a
Escola Normal, principalmente as Escolas Normais particulares que se expandiram

nesse periodo.

Neste mar de transformacdo percebia-se que o0 ensino ndo estava
apropriado as mudancas que estavam ocorrendo. O ensino publico ndo era

adequado, pois néo preparava a o cidadao para vida nem mesmo para o trabalho.

Havendo um ingresso maior de criangas pobres em sala de aula prevalece a
divisdo entre a aprender para o trabalho subalterno e aprender para o trabalho
dominante, entra em cena o0 ensino tecnicista °. Ou seja, os filhos de operarios
estudavam para serem operarios, os filhos de médicos e estudavam para serem

médicos ou engenheiros.

Assim, a educacdo e a sociedade capitalista continuam a reproduzir e a
consagrar a desigualdade social. Seu interesse era manter a escola no limite da
sobrevivéncia: a escola reclamada pelo povo e que Ihe é dada para aplacar seus
clamores € aquela que satisfaz as exigéncias dos interesses do capital - adestrar

minimamente os alunos para serem trabalhadores produtivos.

Os altissimos indices de evasao e repeténcia mostravam uma ineficacia da
escola, Fato que era perigoso tanto para a estabilidade do capital como para a

social. Assim, no bojo das medidas explicitas e/ou implicitamente repressivas para a

® Nesta proposta a escola € uma modeladora do comportamento humano, por técnicas especificas. Uma organizagéo capaz de
produzir elementos que se adaptem ao mercado e trabalho. Cabe ao professor transmitir a matéria de acordo com o
estabelecido pelo programa educacional, e, ao aluno apenas recebé-la passivamente. A énfase do processo educativo foca-se
nos recursos tais como: manuais, os filmes, os slides, as cartilhas de ensino programado, os médulos de ensino. Nao se dao
importancia as questfes afetivas e pessoais dos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. O aluno é uma peca numa
méquina planejada e deve realizar-se com a fung&o de modo eficiente. Mizukami (1986)
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reordenacdo da sociedade civil que se vinha insurgindo, teremos uma Reforma do

Ensino de 1°e 2°Graus, e dentre esta a da Escola Normal.

A partir de 70 A Lei n°5.692/71 incorpora a formag ao de professores como
uma das habilitacbes profissionais do 2° grau. Portanto, desaparecem as
denominacfes Escola Normal e Instituto de Educacao e institui-se a Habilitacdo ao
Magistério. Incluida na Reforma do 2° Grau como um todo - a formacdo de
professores far-se-a ap0s o aluno ter cursado as disciplinas do Nucleo Comum
(Formacéo Geral). Portanto, ap6s um ano, o aluno que optasse pela Habilitacdo ao
Magistério, cursaria as disciplinas profissionalizantes em mais dois ou trés anos. No
caso de trés anos, estariam ai incluidas as especializacbes em pré-escola,
deficientes, alfabetizacdo, literatura infantil etc., Nao havia qualquer articulacéo
didatica e de conteudo entre as disciplinas do Nucleo Comum e as da parte
profissionalizante nem entre estas que também tinham articulacdo entre a realidade

do ensino de 1°Grau

A Pedagogia- nivel superior- formava os professores para a Habilitacdo ao
Magistério conforme se definia na lei. A formacdo também era toda ela fragmentada,
os livros didaticos disponiveis, freqientemente, transmitem um conhecimento néo-
cientifico, dissociado da realidade socio-cultural e politica, bem como favorecem
procedimentos de ensino mecanizados e néo focalizados das condi¢ces reais de

aprendizagem dos alunos.

Outras propostas pedagoégicas foram apontadas no decorrer de nossa
histéria e da formac&o de professores, -citamos aqui a proposta Critico Social’, cujo
principal agente foi Paulo Freire. Contudo, os interesses ideologico, hegemdnicos e

capitalistas de nosso pais, ndo permitiram que elas florescessem.

" Esta Pedagogia é interacionista e exibe sua énfase no sujeito como elaborador e criador do conhecimento. O homem é um
sujeito concreto que esta inserido num contexto histérico, € um ser de praxis (ac¢éo e reflexdo do homem sobre o mundo, com o
objetivo de transforma-lo.A a relacdo professor-aluno da-se de maneira horizontal e ndo imposta. Tanto e educadores como
educandos sédo sujeitos de um processo. Esses devem crescer juntos e educarem-se entre si, mediados pelo mundo. O
professor, junto com seu aluno procurara condigBes para que a consciéncia ingénua seja superada e juntos percebam as
contradicdes da sociedade e dos grupos em que vivem. A escola deve ser um local onde seja possivel crescimento mutuo do
professor e dos alunos, no processo de aprendizagem. Nesta abordagem a educagao necessita assumir um amplo carater nao
ficando restrita apenas em situa¢fes formais do conhecimento. Deve ser precedida de uma reflexdo sobre o homem e de uma
analise do meio de vida desse homem. Através dessa reflexdo que se da enquanto processo em um contexto que deve ser
considerado, se faz a passagem das formas mais primitivas de consciéncia para a consciéncia critica. (Mizukami, 1986).
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35 anos depois, entra em vigor em nosso pais, no ano de 1996, a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional (LDB) n2 9394/96. Esta lei assinala um

momento de transi¢cao significativo para a educacéo brasileira.

Na disputa entre o coletivo e o individual, entre a esfera publica e privada,
entre 0s representantes da populacdo e os representantes do governo, esta
vencendo a politica neoliberal dominante ndo sé na dimensao global, mas também
com pretensdes de chegar a conduzir o trabalho pedagdégico na sala de aula. Entre
rangos e avancos, esta lei prevé a formacdo de professores em nivel Normal
Superior ou em cursos de Pedagogia. Atualmente somente em cursos de

Pedagogia.

Extinguiram-se os antigos cursos de Magistério ou também chamados de
cursos Normais, do ensino Médio. Passaram-se mais de dez anos da promulgacéo
da lei e pouquissimos avancgos foram feitos principalmente no que se refere a

qualidade da formacao dos professores e valorizagcdo do magistério.

Sabemos que, uma politica de formacao profissional direcionada para nossa
realidade precisa, pois, nascer no chdo da escola para voltar-se a ela, atentando
para as mdultiplas dimensées em sua formulagdo e implementacdo, capazes de

construir competéncias coletivas e definir a intencionalidade da prética educativa.

As estruturas e normas universitarias bem como dos cursos de formacéo de
professores, por longos anos tém se apoiado nos principios cartesianos (em valores
quantitativos provocadores de fragmentacdo, descontextualizacdo, simplificacao,
reducdo, objetivismo e dualismo). Esse modo cartesiano de ser, direcionou e
continua a direcionar o olhar das pessoas exclusivamente para o que é objetivo e
racional, destituindo o educador e at¢é mesmo o educando de sua dimensao
humana: a emocéo, o sentimento, a intuicdo, a sensibilidade e a corporeidade

continuam a ser relegadas a um segundo plano...

Persistem as desigualdades sociais e educacionais. Desigualdades estas
que, em pleno século XXl -tempo de globalizacdo- diminuem-se as fronteiras e
aumentam-se as distancias entre pobres e ricos, entre a objetividade e a

subjetividade e mais ainda, entre a intersubjetividade. Conhec¢o virtualmente outro
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pais no outro lado do globo e desconheco em realidade concreta, meu vizinho que

mora ao lado.

1.3. Tempo de ressignificar valores: encontrar-se no mais dentro ,

proclamando a autoria de pensamento.

"N&do é possivel refazer este pais, democratiza-lo, humaniza-
lo, torna-lo sério, com adolescentes brincando de matar gente,
ofendendo a vida, destruindo o sonho, inviabilizando o amor.
Se a educacdo sozinha néo transformar a sociedade, sem ela
tampouco a sociedade muda."

(Paulo Freire)

O mundo bem como, a educacao, passam por severas mudancas, quebras
de paradigmas. Mundos internos foram esquecidos e fragmentados. Mundos
externos que foram olhados aos pedacos passam por uma mudanca radical: é

tempo de reencontro de reestruturagao.

Saimos de uma formacdo racional tecnicista, para uma formacao
corporificada e humanizadora. Oxala, desejamos esta formag¢do humanizadora....
Para que esta formacao faca sentido, para que apareca como perspectiva do real, é
necessario que o professor habite sua pratica, que ndo mais obedeca as cegas e
mecanicamente a normas e padrdes pré-estabelecidos. E necessario que o
professor-educador e educando compreendam- ao menos minimamente- a
complexidade inter-relacional do sistema social, global bem como a complexidade
humana ecossistémica para que assim interiorize novos valores qualitativos como

amorosidade, ndo-violéncia, passando a agir como cidadao responsavel.

Nossa maneira de ser, de sentir, pensar e agir, nossos valores, habitos,
atitudes e demais representagdes internas que permeiam as nossas relagées com a
realidade refletem a visdo que temos do mundo, as representagdes interiores

guardadas na memoria, que se explicitam através de conversacdes, negociacdes e
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dialogos que estabelecemos uns com 0s outros, com a natureza e com 0 sagrado,
Gimeno (2002), Moraes &Torres (2004)%,.

Segundo Tardif (2005), o trabalho docente acontece no contexto das
interacbes humanas. Portanto, se faz na relagdo com seres humanos, sobre seres
humanos e para seres humanos o que implica dizer que nenhuma experiéncia se
construira no vazio, ou seja, a qualidade das relacdes ira interferir de modo impar na

aprendizagem.

Sacristan Gimeno (2002) nos diz que nao ensinamos nem entendemos
qualquer coisa, nem a fazemos de qualquer maneira. Isto porque as opg¢des acerca
do que, do como, e do para quem gque chegam aos conteldos, realiza-se em um
ambito regulado embora flexivel. Este contexto relacional de aprendizagem varia
com o tempo, segundo os valores dominantes em funcdo das possibilidades
materiais e técnicas para se acessar o conhecimento disponivel bem como, segundo
determinados modelos de transmissdo considerados como adequados. O individuo
pode automodelar sua subjetividade através do seu modo de adquirir significados da
cultura, habilidades e valores que se transformam nos materiais dos quais nutre a

subjetividade, o seu eu.

A imagem de si do sujeito, desenvolve-se segundo o nosso ideal humano
que se tem e esta imagem nos orienta no processo de socializa¢do, sendo também
controlada pelo ambito educativo, determinando muitas de nossas possibilidades

como individuos.

As aprendizagens ou as experiéncias adquirem um valor e uma relevancia,
tem impacto sobre a personalidade, peculiares em cada tipo de experiéncia
na hora de formar uma visdo do mundo, de si mesmo e dos demais, de
acordo com as necessidades que satisfazem ou a vivacidade com que as
experimentamos. Assim, alguns significados permanecem como lembrancas
superficiais sem maior relevancia, enquanto outros suporao contribuicbes
com uma projecdo na explicacdo que temos do mundo. Alguns nao
despertardo ressonancia sentimental alguma; outros estardo carregados de
afetos positivos ou rejeicBes e medos. O enraizamento de uma experiéncia
ou aprendizagem dependera de diversos fatores, mas sem dulvida estara
impregnado pelas emoc¢des que o envolvem. (GIMENO, 2002, p. 206).

8 MORAES, M. C.; TORRE, S.. Sentipensar: Fundamentos e Estratégias para Reencantar a Educagdo. Vozes, 2004.
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7

Um bom professor € um sujeito com personalidade Unica. Portanto da
sentido e significado também Unico, a praxis pedagogica a partir de suas matrizes e
valores pessoais. Percebemos que nenhuma educacdo é contida de objetividade
pura. O ato pedagodgico por mais racional que se faca ser, possui afetos e valores

latentes que se manifestam na corporeidade humana.

Segundo Sacristan(1995)°, o carater humano do professor é indissociavel de

sua pratica, a acdo docente ocorre simultaneamente no agente/sujeito.

Cabe-nos o questionar: como o professor pode ensinar, transmitir, estimular
a autonomia, a criatividade, solidariedade, dizer ao seu aluno que seja autor se ele
nao se apropriou de sua pratica, ndo é protagonista de sua historia, nem autor nem

ator de seus caminhos e sonhos?

Toda acdo educativa parte de um projeto e trabalha necessariamente com
valores humanos. Nao temos um projeto coletivo que ndo expresse valores. O
professor ndo se faz sozinho, mas na relagdo com o outro. Primeiramente esta
relacdo se da — ou dever-se-ia dar- consigo mesmo, através da reflexividade, do

autoconhecimento.

Os componentes da tarefa educativa sdo: a capacidade cognitiva, a relacao
com os conteudos de ensino e as relacbes humanas. Portanto, as subjetividades
construidas pelas historias de vida, os valores morais individuais que constituem-no
e a cultura social. Educar é a juncdo da capacidade cognitiva somada ao
componente ético- ao ser que sou, ao ser que me faco ser pelas escolhas coerentes

de meus valores.

Segundo Gimeno (1995, 2002) ha uma utilidade moral intrinseca na acéo de
ensinar porque esta tem como matéria prima, diferenciados ethos o0s quais carregam
consigo subjetividades, significados e formas distintas de consciéncia pessoal e

politica, que se traduzem por valores pessoais

Educar € um ato politico e esta construgdo politica da acdo educativa

trabalha com os valores dos sujeitos perfazendo-se um grande dilema em torno da

° SACRISTAN, J. Gimeno. Curriculo: uma Reflexdo Sobre a Pratica . Porto Alegre: Artes Médicas:1995
. Educar e conviver na cultura global . as exigéncias da cidadania. Porto Alegre: Artes Médicas:2002.
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guestdo do ensinar. Este dilema estd no “como realizar um trabalho coletivo

considerando, respeitando e valorizando as vérias constru¢des de valores morais.”

A discussdo sobre ética seria o instrumento da reflexdo das constituicées
individuais. No entanto, poucas as pessoas estdo dispostas a refletirem sobre suas
condutas. Entrar no mundo do outro, para melhor compreendé-lo e com isso
respeitad-lo como diferente que compora a coletividade, dando sentido e significado
ao conteudo a ser trabalhado, ao contexto social em que estéo inseridos. Para isso,
a escola tem de ter um Projeto coletivo em que entrelace os interesses pessoais aos
do coletivo.contudo, o coletivo deve conter o individual bem como individual conter

ao coletivo, nisto consiste a complexidade.

Maria Céandida Moraes (2005) em seu livro ‘O Paradigma Educacional
Emergente”, diz que os valores definidores das necessidades do homem de hoje,
inserido neste mundo arraigado pela desigualdade social em que o avanco
tecnoldgico tornou-se também uma ameaca de destruicdo. Esta ameaca corporifica-
se porque no contexto atual, as formas de Poder se afirmam enquanto capacidade
de se estabelecer relagbes, em que os valores de troca se definem, em Ultima
andlise, como informagéo, conhecimento e criatividade, e, valores de religacdo, de

amorosidade, valores auto-sustentaveis.

Uma educacdo para a era relacional pressupde o alcance de um novo
patamar na historia da evolu¢do da humanidade no sentido de corrigir os inGmeros
desequilibrios existentes, as injusticas e as desigualdades sociais, com base na
compreensao de que estamos numa jornada individual e coletiva. Esta educacéo
requer o desenvolvimento de uma consciéncia ecoldgica, relacional, pluralista,
interdisciplinar, sistémica, que traga maior abertura, uma nova visao da realidade a
ser transformada, baseada na consciéncia da inter-relacdo e da interdependéncia
essenciais que existem entre todos os fen6menos da natureza. Uma educagéo que
favoreca a busca de diferentes alternativas que ajudem as pessoas a aprender a
viver e a conviver, a criar um mundo de paz, harmonia, solidariedade, fraternidade e

compaixao, Moraes, (2005 p. 27)

Na pratica educativa, pode haver momentos em que o professor reflexivo
rompera com algumas regras instituidas, naturalizadas e engessadas, isso pode

fazé-lo sentir-se antiético. Entretanto, esse rompimento significara o desvelar valores
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gue foram incorporados e que muitas vezes, deturparam e desconsideraram a
humanizagcdo do humano, que foram incorporados e tomados como comuns na
sociedade. A reflexividade fara sim, nascer uma nova ética, a ética em favor da vida,
da humanizacao. Eis o papel reflexivo e provocador do educador: acordar outro para
seu mundo vida e trazer vida para o mundo. Constituir-se autor de si e possibilitar,

provocar, engravidar de autoria o outro.

Chegamos ao tempo de reestruturacdo e reconstrucdo de novos mundos. E
tempo de olhar a diversidade como complementar, como integrante e caracteristica
impar de nossa identidade. Nada é igual. O ser homogéneo ja ndo é mais
complementar do olhar que se faz ao ser humano. Hoje, pensar em homogeneidade
€ tornar excluido, é pensar o “ser” ndo como humano, mas como maquina que

repete e aciona os programas nela depositados.

A reflexividade diante das questOes referentes a formacédo de professor
suscita-nos a pensar que, este ser um agente fomentador, mediador, questionador e
construtor de conhecimentos deve pdr-se como agente de sua historia, protagonista

no palco das constru¢des de sua autoria.

Pensamos que, a tarefa da educagdo escolar é permitir e facilitar o
crescimento das criangas como seres humanos que respeitam a si préprios
€ 0s outros com consciéncia social e ecolédgica, de modo que possam atuar
com responsabilidade e liberdade na comunidade a que pertencem.
(MATURANA e REZEPKA, 2000, p. 13)

Apoiando nestas idéias, Maurice Tardif (2005%°), aponta-nos que o saber
nao se reduz, exclusiva ou principalmente, a processos mentais, cujo suporte € a
atividade cognitiva dos individuos, mas é também um saber social que se manifesta
nas relacdes complexas entre professores e alunos. Faz-se necesséria interconexao
do saber deste profissional com o individual e o social, entre o ator e o sistema, a fim
de apreender a sua natureza social e individual como um todo. O professor ator

protagonista de si mesmo, inserira esta sua individualidade na construcao do projeto

10 TARDIF, Maurice; LESSARD, Claude. O trabalho docente : elementos para uma teoria da docéncia como profisséo de
interacdes humanas. 2.ed. Petropolis: Vozes, 2005.
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pedagdgico. Trazendo a diversidade de olhares contribuindo para a ampliagdo das
possibilidades e construgcdo de outros novos saberes, bem como, de sujeitos mais

integros, solidarios e humanos.

A este respeito no fala Varela, "(...) tomar cuidado de si representa o
verdadeiro fundamento do Ser, em que se pode tornar plenamente manifesto
através de uma longa e bem-sucedida pratica ética." (1992, p. 76)

Este caminho a ser trilhado, é a principal proposta deste trabalho e, cabe
agui ao meu olhar psicopedagogico juntamente com as contribuicdes dos novos
paradigmas da inter e transdisciplinaridade, complexidade e pensamento
ecossistémico, serem 0s eixos norteadores desta tessitura que aqui estamos
construindo. Um trilhar da construgcéo de autoria, da ressignificagéo dos valores, da
humanizacdo do humano. Um trilhar nutridor da gestacdo de sonhos, porque sdo os

sonhos que nutrem a vida.

Nestes caminhos de reflexdo que nutrem o construir consciente, o construir
discente, o construir docente, trazemos uma construcdo de valores pela acédo de
sentipensar (MORAES, TORRES, 2004). E, neste trilhar de construcdo, razéo,
emocado, construimos neste ndo medo da desconstru¢cdo, um novo Sujeito: um

sujeito com coracdo, um Sujeito autor, um sujeito amor...

"Nao se deve ensinar valores, € preciso vivé-los a partir do viver na biologia do
amor. Nao se deve ensinar a cooperacao, € preciso vivé-la desde o respeito por si
mesmo que surge no conviver, no respeito mutuo.” (MATURANA e REZEPKA, 2000,
p. 16)

Este Ser-sujeito, ser-autor, ser-amor € um ser que vive, que ama e que
proclama esta liberdade de Ser. Ser e se fazer presente, no eterno presente, no
agora, neste momento que se apresenta e ndo demora porque € o tempo que se
vive e se constréi pelo ato de ser quem sou...Um sujeito de liberdade libertada e
autorizada por uma nova razao... Que vem de dentro, vem do ser que sou...consigo,
com o outro, do ser que é, do ser que se faz Ser...humano! Um ser humano que se
faz no encontro, didlogo do eu, do tu, do ndés, do todo complexo, completo,

incompleto, consciente de sua incompletude, acordado de seus sonhos...
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1.4 Tecendo caminhos do Pensamento Complexo, Eco- S istémico,
Transdisciplinar: religando-nos com nossos valores, encontrando-nos na teia
da Vida.

Para Morin (apud. MORAES e TORRE, 2006), complexidade significa uma
tessitura comum que coloca como sendo inseparavelmente associados o individuo e
0 meio, a ordem e a desordem, 0 sujeito e 0 objeto, o professor e o0 aluno e todos os
demais tecidos que regem 0s acontecimentos, as a¢des e as interagdes que tecem a

trama da vida.

Falar sobre complexidade, sobre o terceiro incluido me é muito prazeroso. E
encontrar-me na dimensdo singular de mim mesma, do ser si-mesma, no valor
verdade e coeréncia interna. No valor solidariedade, respeito- reveréncia de mim
para com o outro, para com 0 ser do outro consigo e comigo, conosco, com o Todo,
para com todas as minhas, as nossa potencialidades, possibilidades. E encontrar-me
-encontrarmo-nos - como integradora, integradores da teia da vida (1999). E sair do
paradigma dilacerador , dualistico, hierarquizador que desune e diferencia o melhor
e pior, superior e inferior, oprimido e opressor, um paradigma de excluséo-
fragmentacdo, separacdo que rotula os seres como deficientes e ignora a
singularidade e potencialidade de cada um.

As paixbes do ego (MARIOTTI, 2000) provocam a distingdo, disjuncao,
separacdo e outros numeros adjetivos excludentes para porem-se em nivel de
superioridade ou mostrando as “limitacdes”, “deficiéncias” de outrem. Porém,
olhando como o terceiro incluido (NICOLESCU,1999) percebemos que estas séo
dimensdes de uma mesma realidade, que entre 0 T e ndo T existe a religagéo, a

potencialidade, sdo as duas extremidades de um mesmo bastéo.

De que cor é o mundo? O mundo que percebemos € o mundo que mundo
que podemos perceber. Cada um da sua mirada pelas janelas que tem na alma.
Estamos na pré-histéria do espirito humano, nos diz Morin, (1997). Cada um € o que
€ capaz de ser e realiza seu potencial a medida que conecta-se consigo, com 0
outro e com a energia do Todo. Parafraseando Geraldo Vandré, é saber que cada

um carrega em si o dom de ser capaz, de ser feliz....
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Eu sou feliz e sou capaz! Quando me excluem, me rotulam, tiram-me a
possibilidade de expressar-me em todo meu potencial césmico. Digo que, quem o
faz, tem medo do diferente, tem medo do medo, medo de encontrar-se diante do
desconhecido e poér-se na possibilidade de conhecé-lo, € revestido do que Morin

chama de cegueira cientifica. Digo também de cegueira da alma.

Esta cegueira, prepoténcia de tudo poder, de dominagédo esta ligada ao uso
exagerado da razéo, Morin, (1997) contida no paradigma linear-cartesiano, a base
do empirismo, que pronuncia a existéncia de uma unica realidade, que deve ser
percebida da mesma forma por todos os homens. Este pensamento dualistico que
separa o corpo do Ser, a cabeca do corpo e o homem do mundo, assoalha-se como
um pensamento mutilador, patologico, dilacerador e norteou os rumos da ciéncia e
da educacao ate os dias de hoje. Atualmente sabemos (ou engatinhamos neste
saber) que a diversidade, a singularidade s&o lados de um mesmo bastdo. Todas as
coisas estdo interligadas. A diversidade e unidade humana compdem a vida do

planeta e do cosmos.

Como vimos na educacgao, as Pedagogias Tradicional-tecnicista, positivista,
com seus pensamentos fragmentados, sem conexao com a realidade do educando
(n&o seria muito dizer também do educador), no qual sujeito e objeto eram duas
realidades separadas; subjetividade e objetividade n&o se misturavam, a relacao
professor/aluno mantinha uma distancia soberana, o professor tinha em mente o
modelo de aluno perfeito, asséptico, destituido de pensar préprio. Este pensamento
se fez presente em nosso pais desde a época da colonizacdo, na maioria dos

sistemas educacionais e perduram seus resquicios no ensino, até os dias atuais.

Hoje, porém, temos conhecimento de que ndo existe percepcao totalmente
objetiva. Nao existem verdades absolutas, certezas certas. O principio da incerteza
de Heisenberg®, desmantelou um sistema rigido, bipolar, do certo e do errado, do
“normal” e “anormal’, do sim e do n&o, do todo e das partes separadamente e sem
ligacbes. O todo estd nas partes e as partes contém o todo, eis o0 principio

holografico do pensamento complexo. Tudo estéa ligado a tudo.

11 . . . - . - '

O principio da incerteza nos revela o comportamento totalmente imprevisivel das particulas atdmicas. Este experimento
desmantelou um dos pilares da ciéncia Classica e do pensamento teoldgico e social tradicional. Em seguida Bohr com o
principio da complementaridade explicou a natureza complementar da matéria como sendo constituida, simultaneamente como
onda e particula, Moraes, (2004, p. 28)
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Morin (1997, p.20) define o pensamento complexo como um tecido de
constituinte heterogéneo, inseparavelmente associados... E afetivamente o tecido de
acontecimentos, acles, interacdes, retroacfes, acasos, que constituem o0 Nnosso
mundo fenomenal. A complexidade mostra-se como lacos inquietantes da confuséao,
do inextricavel, da desordem da ambigtidade, da incerteza.... Moraes (2004) define
complexidade como uma tessitura comum que se coloca como sendo
inseparavelmente associados o individuo e 0 meio, a ordem e a desordem, 0 sujeito
e 0 objeto, o professor e o aluno e todos os demais tecidos que regem o0s

acontecimentos, as ac¢des e as interagdes que tecem a trama da vida.

Cabe dizer ao leitor que complexo ndao é sindbnimo de complicado e sim

"significa aquilo que é tecido em conjunto”.(MORAES, 2004)

Este pensamento desenvolvido por Edgar Morin, em sua vastissima obra,
mostra-nos que o mundo natural é constituido de opostos ao mesmo tempo
antagbnicos e complementares. Vivemos em circulos sistémicos e dindmicos nao-
lineares que se expressam na circularidade e retro-alimentacdo  do sistema e n&o
simplesmente de modo linear causal, razdo pela qual temos responsabilidade em
tudo porgue conscientes ou nao, ativos ou passivos, influenciamos o meio e por ele
somos influenciados. Nao existe um piscar de olhos, uma folha que caia no chao ou
um bater de asas de borboletas que néo influencie em todo o sistema. Nao ha acéo
isolada, ndo ha fenébmenos de causa Unica no mundo natural assim, ndo podemos
pensar na parte em pensar no todo ou pensar no todo sem pensar na parte porque
tudo esta interligado. Toda acdo tem uma consequiéncia que retroage sobre a acao.
Estes sdo alguns principios do pensamento complexo que aspira ao conhecimento

multidimensional, (MORIN, ibid)

A partir do pensamento complexo, eco-sistémico'? e transdisciplinar torna-se
mais facil compreender a relagdo multidimensional e interdependente do ser humano

enquanto bioldgico, psicologico, afetivo, espiritual e cultural, com a constru¢do do

12 O Pensamento Eco-sistémico tem por base, além da teoria da Complexidade de Edgar Morin, as teorias bioldgicas de Maturana e Varela
e as explicagdes ontoldgicas e suas respectivas implicagdes epistemoldgicas decorrentes das descobertas da fisica quantica. Tais teorias
conformam um quadro epistémico mais amplo e de natureza complexa diferente do paradigma tradicional apoiado na separatividade, na
fragmentacdo, na causalidade linear, no determinismo e na suposta ordem. Moraes (2004)
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conhecimento por ele concretizada. Segundo Moraes (2004), compreender estes

principios colabora também para entender a dindmica pedagdgica

Para melhor compreendermos a complexidade devemos entender melhor
alguns principios fundamentais implicitos nela. Estes principios também nos servem
como operadores dindmicos no processo de construgdo do conhecimento, ou seja,
operadores cognitivos. Para conhecermos estes principios e operadores

buscaremos seus principais fundamentados no pensamento de Edgar Morin.

Seguimos ...

O principio dialégico

Dialogicidade é a capacidade que uma acao tem de associar-se a outra. Ela
permite-nos reconhecer a dualidade no seio da unidade, ou seja, 0 que parece
antagonico é também complementar, concorrente e antagénico.. A palavra “dialética”
origina-se de dialogo entre posicfes contrarias. A palavra “dialégica” significa que ha
contradicbes que nao se resolvem. Nelas, a tensdo do antagonismo é persistente.
As contradicdes fazem parte da complexidade natural do mundo e de seus
fenbmenos e em muitos casos é preciso conviver com elas. Sao estados paradoxais,
inerentes a natureza dos sistemas vivos, e tentar resolvé-los por eliminagédo além de
inatil seria um desperdicio de energia mental. S&o, portanto, opostos
concomitantemente antagonicos e complementares. O progresso produz ordem,
mas também produz desordem. Nao h& possibilidade de aumentar a ordem sem
aumentar também a possibilidade de desordem e vice-versa, uma vez que uma

polaridade contém a outra em estado latente, Morin (1991).

A dialoégica cultural exemplifica este  principio. Existe uma
pluralidade/diversidade, genética, intelectual, psicologico e afetivo, muitas vezes
antagoOnicas dos sujeitos, mas que permitem o encontro, a comunicacao e o debate

de idéias.
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A autoproducdo ou autopoiéses 3.

Os sistemas vivos produzem e organizam a si proprios. Sao, portanto
autoprodutores e auto-organizadores. Podemos dizer que 0s seres Vvivos sao
autbnomos, mas nao independentes. Sdo sistemas sdo autopoiéticos por definicao,
porque continuamente se produzem e se reproduzem. Falamos que um sistema
autopoiético € ao mesmo tempo produtor e produto. Mas, todo sistema autopoiético
tende a entropia, ou seja, a morte, (MATURANA,1995). Ainda, de modo paradoxal,
estes sistemas sdo ao mesmo tempo autbnomos e dependentes. A essa condicéo,

Morin (ibid) deu o nome de paradoxo autonomia-dependéncia.

O principio Hologramatico **:

Holograma: O todo esta virtualmente em cada parte e a parte esta no todo.
N&o é possivel conceber um sem conceber o outro. Ainda, a parte tem a capacidade
de regenerar o todo e o reciproco também é verdadeiro. Como é o caso da célula
tronco que pode reproduzir um 6rgdo porque a memoaria do todo esta na parte bem
como da parte estd no todo. Melhor explicando, a sociedade e a cultura estao
presentes enquanto todo no conhecimento e nos espiritos cognocentes (MORIN,
1991, p.101) Este autor diz-nos que esté idéia aparentemente paradoxal, imobiliza o
espirito linear. Completando este pensamento Morin (1997) fala que na ldgica
recursiva deste principio; o que se aprende como conhecimento das partes, regressa
o todo e, o que se aprende sobre as qualidades emergentes do todo, que inexiste

em organizacgéo, regressa as partes.

O principio da emergéncia

13 Autopoiese ou autocriacdo € um padrdo de rede no qual a fungéo de cada componente consiste em participar da producéo
ou da transformacdo dos outros componentes da rede. Dessa maneira, a rede, continuamente, cria a si mesma. Ela é
produzida pelos seus componentes (CAPRA, 1989, p.136)

* O nome holografia vem do grego HOLOS: todo, inteiro; e GRAPHOS: sinal, escrita, pois é um método de registro "“integral”
com profundidade. Além disto o holograma possui uma caracteristica Unica, em apenas um pequeno pedago existem
informagbes sobre toda a imagem registrada a partir de um certo angulo (a comparacdo pode ser feita com uma janela,
cobrindo-a e deixando um pequeno buraco um espectador continua enxergando toda a paisagem do outro lado, de um angulo
muito restrito mas é a paisagem, quando a janela é descoberta tem-se a paisagem completa dos varios angulos possiveis, com
todos os detalhes). Disponivel em:http://pt.wikipedia.org/wiki/Holografia. Acesso em 08/nov./2007
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Este principio diz-nos que o todo é superior & soma das partes. E o que
mostra o fendbmeno das propriedades emergentes. Na instituicAo escola ou em
qualquer grupo de pessoas, quando um grupo se reune para discutir um
determinado assunto ou problema, do dialogo que se estabelece costumam emergir
idéias novas, que antes podiam ndo ter ocorrido aos participantes. A sabedoria de
um grupo é maior do que a soma das sabedorias de seus componentes. Moraes
(2004) explica-nos que emergéncia significa que algo novo surgiu sem precedentes

ou sem ser determinado pelo passado.

O principio da complexidade do todo

Este reconhece que os dois principios anteriores sdo simultaneamente
antagonicos e complementares. Por isso, ele estabelece que o todo seja ao mesmo
tempo maior e menor que a soma de suas partes, pois a relacdo entre A e B é
circular e ndo linear. Reconhece uma realidade. Estabelece que a complexidade
seja um movimento que reune, contextualiza, globaliza, mas, ao mesmo tempo,

reconhece a singularidade e a individualidade. (MORIN, 1997)

O principio recursivo

Um processo recursivo € aquele no qual os produtos e os efeitos sdo ao
mesmo tempo causa e produtor. Podemos entender a recursividade como meio da
qual é produzida a cultura. Ou seja, a cultura é produzida pelo homem e
recursivamente esta o produz. Tudo o que € produzido volta ao que o produziu, de
maneira diferente, num ciclo auto-constitutivo, auto-organizador e auto-produtor. A
escola produz-reproduz a cultura, o conhecimento para a sociedade que produz/

reproduz novamente a escola.

O principio da distincdo, mas néo-separacao

Para se conhecer a instituicdo escola é necessario conhecer a interacées
dessa organizacdo com todos que compdem seu ambiente. A parte pode ser
identificada como parte, mas nédo pode ser desligada do todo. O que percebemos

por meio dos nossos cinco sentidos sdo coisas separadas, mas na realidade essa
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separacdo ndo significa desligamento. Tudo esta ligado a tudo. A essa concluséo ja
haviam chegado varios grandes pensadores. Montaigne dizia que “todo homem traz
consigo a condicdo da inteira humana”. Goethe afirmava: a) “os homens trazem
dentro de si ndo somente a sua individualidade, mas a humanidade inteira, com
todas as suas possibilidades”; b) “o universal e o particular coincidem: o particular é
o universal que se manifesta sob diversas condi¢des”, Mariotti, (2000)

A Interacéo sujeito-objeto

Para que nossa observacdo fosse invariavelmente objetiva, seria preciso
gue estivéssemos constantemente separados daquilo que observamos. Foi disso
gue o pensamento fragmentador nos convenceu: de que observamos um mundo do
qual ndo fazemos parte. Estabelecemos fronteiras e ndo nos vemos além delas.
Sabemos que a interpretacao da realidade depende da realidade subjetiva daquele
gue o interpreta. Recordando-nos do Principio Recursivo de Morin, bem como do
Principio da Incerteza de Heisenberg e da Estruturas Dissipativas de Bohr
compreendemos que sujeito e objeto, organismo e 0 meio se influenciam

mutuamente. Mariotti, (2000)

Ecologia da acéo

Uma acdo n&o depende somente da vontade daquele que a pratica,
depende também dos contextos em que ela se insere, das condi¢cdes sociais,
bioldgicas, culturais, politicas que podem mudar o sentido daquilo que € nossa
intencdo. Dessa forma, as agOes podem ser praticadas para se realizar um fim
especifico, mas podem provocar efeitos contrarios aos fins que pretendidos, a isto
Edgar Morin (2000b) chama de Ecologia da Acéo.

Por este principio percebemos que a natureza devolve ao homem em igual
ou maior propor¢cao o que o homem deu para a natureza. Esta é uma razéo bastante
forte para pensarmos em um desenvolvimento auto-sustentavel, visto o dano que o

homem j& causou a natureza e as reac¢des desta ao homem.
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Sinergia .

Mario Bunge (2004, p. 227) diz "Convergéncia funcional, também conhecida
como sinergia, € a raiz da emergéncia das propriedades globais dos sistemas.
Portanto , quando os sistemas estdo integrados, funcionam sinergeticamente ou,
inclusive, “sinergicamente”. Porém, uma vez que sao reduzidos ou suas partes sao
separadas, eles ndo podem ser reconstituidos. Podemos apresentar como

exemplos, as células dos 6rgaos, dos organismos, das familias, empresas e nagoes.

Para este autor, também "as funcfes mentais sdo sistémicas: emergem
unicamente quando muitos neurbnios se associam e atuam sincronicamente para

formar uma unidade funcional com propriedades emergentes” (2004, p. 228)

Para Lazlo (apud MORAES, 2004, p. 107), existem possibilidades de
interacOes entre o cérebro de um individuo e outro cérebros, entre o sujeito e seu
ambiente. Seres humanos sao seres, com suas janelas abertas para o Universo,
como dissemos acima, a medida que nosso cérebro passa a ter acesso as
informac¢des no dominio subquantico, nos permite manter altos niveis de empatia
com nossos semelhantes e com o meio natural, confirmando assim a nossa unidade

com o Universo.

Pensando em valores como solidariedade e amor, podemos dizer que néo
se trata de falar sobre amor e solidariedade e sim pormos em préatica acoes
amorosas e solidarias estabelecendo, portanto, uma sinergia e contaminando outras

pessoas, € 0S educandos com nossos atos.

Um professor ou professora s6 pode contribuir para a capacitacdo dos seus
alunos se vive sua tarefa educacional desde sua prépria capacidade de
fazer e desde sua liberdade para refletir acerca de sua atividade, a partir do
respeito por si mesmo, fazendo o que é ensinado. (MATURANA e
REZEPKA, 2000, p. 18)

Poderiamos a partir desta reflexao falar sobre o pensamento transdisciplinar.
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O simbodlico estd intrinseco na complexidade que compGe o olhar
transdisciplinar e, estes valores/afetos estdo imbricados no dia-a-dia da acao

docente e...

(...) a transdisciplinaridade, - apresentada aqui sob o ponto de vista
psicopedagogico - surge como possibilidade para “(...) o alargamento da
compreensdo do real, como renascimento do espirito e de uma nova
consciéncia. Consiste no desafiante exercicio em que concorrem
pensamento, acao, experiéncia, emocao, valores, compreensdo dos niveis
de realidade, para levar a termo uma nova praxis. —grifo nosso -
(RODRIGUES, 2004).

Mas, sobre multi, pluri, inter e transdisciplinaridade iremos falar no capitulo

seguinte...prosseguimos a viagem....
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CAPITULO I

CONTEMPORANEIDADE: O ALVORECER DO NOVO PARADIGMAIN TER E
TRANSDISCIPLINAR. Ressignificando Valores

O que foi e 0 que sera; para além do disciplinar... Os atuais rumos das
pesquisas cientificam permite-nos sair da dicotomia, das dualidades, do homem
fragmentado. Novos caminhos estdo sendo apresentados por recentes teorias e
principios como a Fisica Quantica; O Pensamento Ecossistémico; A Teoria Geral
dos Sistemas; da Autopoiese e da Enacéo; o Pensamento Complexo; o Pensamento
Hologramatico; a Logica Ternaria entre muitas outras que ainda virdo, portadoras de
esperancas, de juncao, de harmonizacao, de unido do Homem integrado consigo,
com a Natureza e com 0 COSMOS.

Estamos vendo o alvorecer de uma nova ciéncia, ou melhor, de novas
ciéncias que esperamos ser contidas de consciéncia, como nos ensina Edgar Morin,
este também contemporaneo filosofo que escreve sobre novos caminhos, novos
rumos de um “saber que ndo se sabe sO”. Este novo saber incompleto e complexo,
uno, multiplo e complementar que olha além do que se vé€, segue por rumos inter e
transdisciplinar, assim como a vida; construida em teia, e de tal modo esperamos
vivé-la...

Anuncia-se a aurora de novos saberes no qual para aprender basta querer
sentir-se ndo como fragmento, mas como complemento desta imensa poeira

cosmica.

Sobre novos saberes, sabores...

Neste momento vamos um passeio sobre alguns conceitos epistemologicos

gue ainda trazem alguma confuséo.



52

Vamos clarear conceitos destes novos saberes que possuem uma
similaridade, mas que sdo diferentes niveis de relacdo entre as disciplinas bem
como diferentes niveis de complexidade epistemologica, com o termo distinto dos
outros, adiante continuarmos a discorrer sobre o que interdisciplinaridade e

transdisciplinaridade.

2.1. Multidisciplinaridade.

Segundo Japiassu (1976) este conceito caracteriza-se por uma acgao
simultanea de uma gama de disciplinas em torno de uma tematica comum. Essa
atuacdo, no entanto, ainda é muito fragmentada, na medida em que néo se explora
a relacdo entre os conhecimentos disciplinares e ndo ha nenhum tipo de cooperacéo
entre as disciplinas. Cada disciplina possui seu dominio teorico-metodologico e
nenhuma interfere ou aproxima-se de outra. Os conhecimentos sao estanques e
estdo todos num mesmo nivel hieradrquico. Ou seja, ndo existem pontes de um
dominio disciplinar para outro. Ndo ha& organizacdo ou coordenacdo entre tais
conhecimentos. Aqui podemos exemplificar com o0s hospitais e suas grandes
equipes multidisciplinares em que muitos médicos de diferentes especialidades
olham para seus pacientes com uma determinada patologia, ou muitas vezes
somente para a patologia, sem, no entanto vé-lo como um todo: Um ser dotado
coracao, pulmoes, etc., e também razdo, emocao e espirito, valores... que o fazem

ser muito mais que a juncéo de orgaos bioldgicos.

2.2. Pluridisciplinaridade

A pluridisciplinaridade  difere do nivel anterior porque nela observamos a
presenca de algum tipo de interacdo entre os conhecimentos disciplinares, embora
eles ainda se situem num mesmo nivel hierarquico. Ndo ha ainda nenhum tipo de
coordenacao proveniente de um nivel hierarquicamente superior. HA uma espécie

de ligacdo entre os dominios disciplinares indicando a existéncia de alguma
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cooperacdo e énfase a relacdo entre tais conhecimentos. Ha troca, mas ndo ha

mudanca no hipertexto. Uma disciplina ndo chega a exercer influencia na outra.

Nas palavras de Nicolescu (1999) uma abordagem pluridisciplinar ultrapassa
as disciplinas, mas sua finalidade continua inscrita na estrutura da pesquisa

disciplinar.

Podemos exemplificar isto como: professores que ao executar certos
projetos na escola, até falam sobre o mesmo tema e trocam informagdes uns com 0s
outros sobre o que estdo ensinando ou desenvolvendo com os seus aprendentes™,
porém, nenhuma influencia metodoldgica é exercida de uns para com 0s outros. Se
o tema é “a agua”, cada um ird desenvolver os conteudos relativos a sua disciplina e
sob seu olhar metodolégico. Cada um desenvolvera ao final seu proprio texto, sem
carregar quase nada de outras disciplinas. Também aqui, os valores qualitativos de
cooperacao, de ligagao continuam distantes..

2.3. Interdisciplinaridade e Transdisciplinaridade.

Agora seguiremos falando sobre interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade.

Um dos precursores do movimento de interdisciplinaridade foi Georges
Gusdorf, apresentando a UNESCO em 1961 um projeto que tinha como intencéo
orientar as ciéncias humanas para a congruéncia. Propunha a reduzir a distancia
que havia (ainda ha?) entre as ciéncias do humano. Outros encontros seguiram-se
com diversos e renomados pesquisadores, dando continuidade a discusséo e a
construcéo de indicadores para a superacéo das dicotomias ciéncia, disciplina e do

ser com o Todo.

® Usaremos aqui a palavra aprendente tal como traz Fernandez, A. (2001) para designar o sujeito em situacdo de

aprendizagem. Para esta autora relagdo professor/aluno ndo depende da postura teérico/metodologico que se adota. Implica
apenas na aprendizagem relacionada a contetdos formais de disciplinas determinadas. A relagdo educador/educando pauta-
se em um nivel de aprendizagem segundo os ideais da cultura e moral de um povo. Ambas, relagBes professor/aluno,
educador/ educando ocupam lugares objetivos com um conhecimento também objetivo que é permeado pela relagdo de
ensino/aprendizagem. Porém a relacéo ensinante/aprendente é uma relagdo pautada pela transferéncia que se define partindo
de lugares subjetivos e de identificagBes. As palavras ensinante e aprendente um valor conceitual que ndo equivale a aluno e
professor, porque o ensinante e aprendente indicam um modo subjetivo de situar-se, indica posicionamentos singulares diante
do conhecer e do aprender. Diz-se assim, ora somos ensinantes ora somos aprendentes , estas situa¢des se alternam no
mesmo sujeito, 0 que ndo significa necessariamente que seja o sujeito aluno.
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Conforme Ivani Fazenda (1998), as primeiras amostras de
interdisciplinaridade surgiram na Franca e na Italia em meados da década de 60,
com a reivindicacdo de um ensino mais sintonizado com as grandes questdes de
ordem social, politica e econbmica da época. Disciplinas compartimentadas néo
dariam conta de resolver tais questbes. Sua gestacdo era nutrida pelo desejo de
superar uma educacao por migalhas, como nos diz Fazenda (2007), uma educacéo
que acontecia em disciplinas postas em caixinhas que nao tinham ligacdo ou
comunicacdo nenhuma com as outras. Nado se comunicavam entre si e quem dira,
com verdade-contexto de cada sujeito. Estas disciplinas-saberes cientificos eram
limitados, patologizados, como nos diz Japiassu (1976).

Como podemos entender a interdisciplinaridade? Definimos o prefixo inter
como 0 que estd entre as disciplinas A Interdisciplinaridade propfe-se a
transferéncia de métodos de uma disciplina para outra; representa o terceiro nivel de
interacao entre as disciplinas. A existéncia de um nivel hierarquico superior de onde
procede a coordenacédo das acdes disciplinares. Dessa forma, dizemos que na
interdisciplinaridade ha cooperacéo e dialogo entre as disciplinas do conhecimento,

mas nesse caso se trata de uma acao coordenada.

Para Nicolescu

A interdisciplinaridade tem uma ambicdo diferente daquela da
pluridisciplinaridade. Ela diz respeito a transferéncia de métodos de uma
disciplina para outra. Podemos distinguir trés graus de interdisciplinaridade:
a) um grau de aplicacdo. Por exemplo, os métodos da fisica nuclear
transferidos para a medicina levam ao aparecimento de novos tratamentos
para o cancer; b) um grau epistemolégico. Por exemplo: a transferéncia de
métodos da ldgica formal para o campo do direito produz analises
interessantes na epistemologia do direito; c¢) um grau de geracdo de novas
disciplinas. Por exemplo, a transferéncia dos métodos da matematica para o
campo da fisica gerou a fisica matematica; os da fisica de particulas para
os fendmenos meteorolégicos ou para os da bolsa, a teoria do caos; os da
informética para a arte, a arte informatica. Como a pluridisciplinaridade, a,
interdisciplinaridade ultrapassa as disciplinas, mas sua finalidade também
permanece inscrita na pesquisa disciplinar. (2001, p.50)
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Segundo Fazenda (2007), a interdisciplinaridade trata-se de um movimento
e ndo de um modelo. A interdisciplinaridade € um movimento de congruéncias e
confrontos ndo s6 de disciplinas, mas, sobretudo de pessoas. E um movimento de
harmonizacéo, de desvelamento e de conquistas de sonhos. E a utopia que nos
autoriza, nos possibilita, nos Instrumentaliza a construir a realidade sonhada. E um
caminho de possibilidades do encontro com o mais dentro'®, com o que ha de mais
belo e sagrado de cada um, com o imenso potencial criador de cada sujeito. Este

sera o conceito de interdisciplinaridade que abarcaremos para este trabalho.

O conceito de interdisciplinaridade foi sendo construido e elucidado ao longo

da historia.

A interdisciplinaridade € a possibilidade de superacédo da dicotomia ciéncia/
existéncia tdo proeminente nos séculos XVIII e XIX e ainda hoje, uma vez que, esta
dicotomia ainda mostra suas marcas na fragmentacdo da ciéncia e da subjetividade

humana.

Os saberes multipartidos promulgavam a faléncia do conhecimento, e do
humano, uma vez que estes também adoeciam porque se distanciavam de sua

totalidade (se faz diferente esta realidade hoje?).

O professor também adoecia... Sua identidade ndo lhe pertencia, as
verdades propagadas pela ciéncia, pela fragmentacdo dos saberes, por caminhos
capitalistas, positivistas, cartesianos, endureciam o espirito humano do professor
colocavam-no dentro dos moldes cientificos, assépticos, imunes a qualquer relacéo
subjetiva para que assim, a ciéncia pudesse ser transferida, reproduzida sem

qualquer contaminacao.

Entdo, o desejo de superacdo deste capitalismo epistemoldgico e alienante,
gue olhava a “verdade” por poucas janelas e nenhuma porta, - condenava e
agonizava qualquer possibilidade de ligagdo com as questdes do humano, com sua
subjetividade. Contudo, seu encontro entre subjetividade-ciéncia em um espaco-
tempo congruentes com a vida real, foram alimentos e anuncia-se surgir: um
caminho de totalidade, de esperanca, de renascimento do humano do humano, de

sua existéncia enquanto ser-sujeito, um caminho interdisciplinar.

16 - - . . - . -
Termo utilizado por Ruy Espirito-Santo em seus muitos escritos, para definir algo que esta dentro de n6s, nos recdnditos da
alma e coragéao.
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2.3.1. Interdisciplinaridade: a maiéutica do si-mes  mao.

Enquanto a UNESCO discutia os caminhos epistemoldgicos da construcéo
da interdisciplinar pelo viés de ligacdo, de dialogo, de interacdo entre as disciplinas,
das ciéncias, os teodricos franceses bem como Ivani Fazenda e outros, a discutiam
pelos vieses da subjetividade, pelo espaco-encontro intersubjetivo. Era dado o olhar
ao humano/mundo, humano no mundo, para a existéncia humana, para a ligacéo

afetiva entre 0s sujeitos que interagiam para construcdo dos saberes.

E, interdisciplinaridade faz-se como um espaco de construcdo € um espaco
de abertura, de dialogo, de ligacéo, de religacdo, de criacdo congruente, coerente
porque nele habita o ser que o faz.

Religar, unir, comungar, integrar, interagir, sdo verbos ac¢&o, esperanca-

esperancar inter e transdisciplinar.

Digo aqui que a interdisciplinaridade € a maiéutica do si mesmo visto que é
integradora da ciéncia e da alma.. E, para integrar o outro em mim € necessario
conhecer o si mesmo *’de mim. Quem sou eu? Esta quest&o situa 0 humano em um
tempo-espaco que Ihe é pouco conhecido: o tempo de ser si mesmo, um tempo

kair6s um tempo de vida porque a morte € a Unica verdade certa.

E tempo de superar as dicotomias e ver o todo. E tempo de dialogo,
dialégico, circular, acolhedor. E tempo de acolher a crianca interior para se fazer
educador. E tempo de dialogo com o outro, conosco, com o complexo, aprendemos

a aprender, aprenderemos a conviver, € tempo de aprendermos a ser..

E tempo de pensarmos o conhecido, mas é mais tempo de conhecermos o
gue pensamos. Tempo de desbravarmos 0s mundos internos e inscrevermos nossa
singularidade no mundo real, escrevemos nossa marca na histéria. E tempo de,
desvelarmo-nos, redescobrimo-nos como poeira e fragmento cdésmico, porém

anicos, unidos, complementares, partes da Totalidade.

17 BRUNER, Jerome. Autobiografia de si mesmo. In: BRUNER, Jerome. Atos de Significacdo. Porto Alegre: Artes Médicas,
1997. P.39-121
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A maiéutica de Socrates que tanto serviu para o homem gestar e parir o
conhecimento de mundo, agora servird para gestar e dar a luz ao si mesmo, a
procura de nossa verdade interior. lluminar nosso interior e pelas portas do
autoconhecimento fazer emergir nossa identidade que tanto foi fragmentada e

obscurecida.

A reflexdo inter e transdisciplinar, o autoconhecimento se fazem como
possibilidade para a superacédo da dicotomia objetividade/subjetividade e adiante,
estabelecer bases para a constru¢édo de uma identidade coletiva, de uma identidade

planetaria ecossistémica, tendo em vista a complexidade das relacdes.

Pela interdisciplinaridade e transdisciplinaridade o ser si mesmo, constitui-se
enquanto sujeito em totalidade, € caracteristica essencial para o educador poder
“habitar” a praxis, habitar as teorias das quais faz uso. Porque, s6 vivemos onde

habitamos e s6 habitamos onde vivemos. O que nédo contenho ndo me contém...

E necessario conectar-se consigo para conectar-se com o todo. O todo de si,

0 todo do outro, o todo do todo. E necessario interligar, € necessario ser inter e

transdisciplinar.

Para tanto, também €& primor, conhecer-se enquanto sujeito norteado por

valores...quicd humanizadores!

2.4. O Homem, c6ésmico. O homem eco-sistémico

Nicolescu (2001), fala-nos que diante dos desafios do século XXI, os quais
se forem estudados com imparcialidade e objetividade clinica, incidem como um
grande choque para a humanidade. Diante da desmedida explosdo demografica
(particularmente nos paises desenvolvidos); rigorosa pressao econdmica decorrente
de elevada qualidade de vida nos paises desenvolvidos e em desenvolvimento (por
meio da alta tecnologia e baixos salarios); desrespeitos as fronteiras nacionais

ascendendo cataclismos ecolégicos, vé-se como mandatorio a ressurreicdo de
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Natureza diante de um modelo inter e transdisciplinar, com o Sujeito religando-se ao

campo do Sagrado.

Esclarece-nos o autor que, temos uma autodestruicdo humana formando
como sintoma, o dissolver da sociabilidade decorrente da degradacdo dos lacos
familiares. Juntamente, temos mascaras e personalidades criadas pelo culto da
personalidade narcisea. Além de relagbes baseadas no consumo desenfreado
calcado na efetividade que solidificam a confusdo entre o interior e o exterior.
Destarte, buscam-se novas pontes que traduzindo-se em novos lagos sociais o qual

se faz necesséario como uma atitude inter e transdisciplinar.

Com um olhar e atitude inter e transdisciplinar surge a possibilidade de uma
integracdo harmoniosa criando-se diferentes niveis de compreenséo possibilitando a
evolugdo do homem moderno pelo autoconhecimento. Permite-se com isto, a
transcendéncia tanto interior quanto exterior para o alcance da liberdade ilimitada de

forma consciente, amavel e tolerante.

Tomamos de suas palavras e de outros autores responsaveis por tdo belo
“Tratado da Transdisciplinaridade” para melhor complementar e clarear nossa

argumentacao,

Considerando que a proliferacdo atual das disciplinas académicas conduz a
um crescimento exponencial do saber que torna impossivel qualquer olhar
global do ser humano;

Considerando que somente uma inteligéncia que se da conta da dimensao
planetaria dos conflitos atuais podera fazer frente a complexidade de nosso
mundo e ao desafio contemporaneo de autodestruicdo material e espiritual
de nossa espécie;

Considerando que a vida esta fortemente ameacada por uma tecnociéncia
triunfante que obedece apenas a logica assustadora da eficacia pela
eficacia;

Considerando que a ruptura contemporanea entre um saber cada vez mais
acumulativo e um ser interior cada vez mais empobrecido leva a ascenséo
de um novo obscurantismo, cujas consequéncias sobre o plano individual e
social sdo incalculaveis;

Considerando que o crescimento do saber, sem precedentes na histéria,
aumenta a desigualdade entre seus detentores e os que sdo desprovidos
dele, engendrando assim desigualdades crescentes no seio dos povos e
entre as nagBes do planeta;
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Considerando simultaneamente que todos os desafios enunciados possuem
sua contrapartida de esperanca e que o crescimento extraordinario do saber
pode conduzir a uma mutagdo comparavel a evolugcdo dos humandides a
espécie humana. (UNESCO,1996):

Falar sobre transdisciplinaridade significa falar sobre a articulacdo das
partes, das disciplinas, respeitando as diversidades e a unidade ao mesmo tempo,

caminhando para além delas.

A transdisciplinaridade, como o prefixo "trans" indica, diz respeito aquilo que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes
disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensao do
mundo presente, para o0 qual um dos imperativos € a unidade do
conhecimento. ... Por outro lado, a transdisciplinaridade se interessa pela
dindmica gerada pela acéo de varios niveis de Realidade ao mesmo tempo.
(NICOLESCU,1999, p.14)

Ubiratan D"’AMBROSIO, embasando este assunto afirma:

Esta claro que transdisciplinaridade ndo constitui uma nova filosofia, uma nova
ciéncia metafisica nem uma ciéncia da ciéncia. Muito menos uma nova postura
religiosa. Nem é, como alguns insistem em mostra-la, um modismo. O essencial na
transdisciplinaridade reside na postura de reconhecimento de que n&o ha espaco
nem tempo culturais privilegiados que permitam julgar e hierarquizar como mais
corretos - ou mais certos ou mais verdadeiros - os diversos complexos de
explicag6es e de convivéncia com a realidade. A transdisciplinaridade repousa sobre
uma atitude aberta, de respeito mituo e mesmo de humildade com relagédo a mitos,
religides e sistemas de explicacdes de conhecimentos, rejeitando qualquer tipo de
arrogancia ou prepoténcia. (1997, p. 79).

Falar sobre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade significa ir além:
observar o fenbmeno a partir de uma compreensao contextual, sistémica, complexa
com sua inseparabilidade, inter-retroacdes do contexto em que esta se estruturando,
desestruturando e se realimentando. Significa um olhar que se faz singular e que
faz singular um novo pensamento; construido de, e construindo um novo caminho

gue néo se basta mais “ser” fragmento.

(...) propomos uma andlise interdisciplinar sistémica, que ndo somente
contextualiza os fenbmenos ocorrentes, mas considera as implicagfes
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mutuas em suas multidimensdes, respeitando as diversidades e as e a
unidade ao mesmo tempo. Essa analise representa como meta desenvolver
observacdo e sintese dos acontecimentos, a partir de uma compreensao
contextual e complexa que respeita a inseparabilidade e as inter-retroacfes
em qualquer fendmeno e seu contexto, e deste com 0s contextos nos quais
esta inserido. (...) Desta forma torna-se possivel estabelecer a homeostase
do sistema que consiste em manter o equilibrio do todo atendendo as
necessidades das partes. (MUNHOZ, 2002, p. 55)

Falar sobre inter e transdisciplinaridade € conceber e entender este ser
humano psicolégico, bioldgico, social e sisttmico em suas inter-relagbes com sua
subjetividade. E, nesta relacdo e inter-relacdo este ser se conduz em uma vasta

planetaria tornam-se autor de um imenso trilhar da vida.

Falar sobre interdisciplinaridade e transdisciplinaridade é falar sobre valores
humanos em um contexto humano, sob um ponto de vista transcendente,
significativo e significante, norteador de existéncia e consciéncia que se faz presente

em um novo tempo, um tempo kairés.

(...) esse ser psicoldgico e social que precisa de um sentido e que ndo pode
ser concebido independentemente de um meio humano, ele é essa criatura
biolégica cujo organismo obedece as leis da vida e cujas necessidades
psicol6gicas existem independentemente de qualquer solvibilidade.

A criatura assim descrita ndo € individuo, mas a pessoa, portadora de
valores, isto é, de sua prépria superacdo, pois apenas 0 que transcende
pode ter um valor e dar sentido a existéncia; quando o mais deixa de ser o
melhor, aparece o problema do “por qué” ?, Portanto o problema das
finalidades; quando se afirma a questdo da solidariedade intergeracdes,
aparece a da responsabilidade (o principio “responsabilidade” de Hans
Jonas) e, portanto, também a da ética; quando a reparticdo se coloca em
termos de distributividade, aparece o problema da justica (Rawls). Nenhuma
ciéncia — e a economia menos do que qualquer outra — pode ter a pretenséo

de fundar seja la que sistema de valores.

(...) enquanto que os valores constituem um engajamento da pessoa, numa
concepcéao global do mundo, da vida e do homem. Os valores séo a razdo
“pela qual cada um aceita viver e, portanto, morrer. (PASSET apud MORIN
2004: 255)

Entretanto, mais do que de uma adicdo de saberes — no extremo oposto de
um “todo que esta no todo e reciprocamente” , e de uma reforma do
pensamento (para retomar a expressdo de Edgar Morin) que se trata:
pensar economia como um sistema complexo de relacdes, ele mesmo em
relacdo com os sistemas complexos de relacdes que o incluem e que, por
isso mesmo, ele também contém em si proprio...impregnar-se do espirito
das disciplinas solicita-las e integra-las, ndo esquecendo nunca que o €eixo
do questionamento e a economia, e sua finalidade, a pessoa. (ibid; 256)
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Ressignificar valores; dizemos ser inter e transdisciplinar porque se faz
através do dialogo e reconciliagdo ndo somente com as ciéncias humanas, mas
também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia espiritual, transcendente,
cosmica: do reencontro com o sagrado. Uma educacao inter e transdisciplinar pode
abrir caminho em direcdo a educacdo integral do ser humano. Esta educacdo
integral necessariamente transmitira a busca de sentido, de valores, de um norte que
leve o0 sujeito a consciéncia de si mesmo, orientada em diregdo ao
autoconhecimento, a unidade do conhecimento, e a criagdo de uma nova arte de
viver e assim, traz a possibilidade de acordar o Homem para a harmonia entre 0s

seres e as coisas.

Como diz Lacombe (2005), falar sobre transdisciplinaridade € abrir-se para o
mundo e conceber o sagrado porque,

O mundo s6 abre para aquele que se abre para o0 mundo em toda sua
complexidade, que busca compreender aquilo que resiste. Para tal é
necessario abrir-se a circulagao entre os varios niveis da realidade, o que
vai permitir a educacéo integral do ser humano, um ser humano que se
concebe sagrado.(s/d)

Na visdo de Nicolescu (1999), a falta, anulagdo ou violagdo do sagrado
gerou o totalitarismo e a sacralizagdo absoluta do homem. O sagrado €, entdo, o
espaco de encontro entre 0 movimento de ascendéncia e de descendéncia entre
informac&o e consciéncia através dos niveis de Realidade e de percepcgdo. E a

origem dos valores humanos, com liberdade e responsabilidade.

Ressignificar valores significa caminhar por uma educacao inter-religiosa e
transreligiosa, objetivando o ensino do conhecer e do apreciar a especificidade das
tradicdes religiosas e ndao-religiosas que nos sdo estranhas. Para assim,
percebermos melhor as estruturas comuns que as fundamentam e chegar a uma
visdo transreligiosa do mundo. Esse eixo concerne ndo s aos crentes e aos ateus,
como também aos agnosticos. Significa ter uma atitude transreligiosa, referindo-se a

presenca do sagrado como algo capaz de ligar, unir (ibid.,1997)
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Falar sobre inter e transdisciplinaridade pode permitir a elaboracéo [de uma
Declaracéo] dos Valores Humanos: baseado nos direitos inalienaveis e nos valores
interiores do ser humano para fazer uma sociedade decidida a objetivar a
sustentabilidade, (ibidem, ibid.) Falar sobre a ressignificagdo de valores

intencionando o florescimento do humano do humano e de um espirito de paz.

J4 ndo é mais tempo de fragmentar e excluir, € tempo de religar, de
conceber o diferente como fios de uma imensa trama integradora, Unica, singular,
complementar e completa desta comunidade planetaria, como nos prega Morin
(2002).

Pensamos assim, porque sdo nossos valores que nos significam por inteiro
traduzindo-se em uma postura atitudinal de nossa relacdo com o mundo, diante de

si, do outro e de uma nova humanidade que anseia por nascer.

Arriscariamos dizer que toda aprendizagem é interdisciplinar uma vez que,
seja na arte, em nossas relacdes sociais, politicas, espirituais, estamos
continuamente confrontando nosso “eu” interior com nosso “eu” exterior, construido
de nossas relacbes com o contexto, nossos valores. Estamos nos construindo e
reconstruindo  subjetivamente nas relagcbes intersubjetivas, nas relagbes

intrapessoais e interpessoais em um tempo cromos e kairés.

Se o0 caminho se faz caminhando, isto é a vida, isto €& construir
aprendizagens: um imenso jogo de mudltiplas intera¢des, circulares, que se
realimentam se organizado de se desorganizado multiplamente em um imenso

processo criativo. Como nos afirma Moraes em muitos de seus escritos.

(...) trata-se de um processo continuo de movimentos circulares, criativo que
deriva das interacdes reciprocas entre 0 sujeito, o conhecimento e o
ambiente. Como todo conhecer processa-se numa construcdo simultanea,
interdependente da estrutura daquele que o conhece, ha uma
retroalimentacdo do produto, o processo e a acdo-reflexdo de quem o
produz. O fruto dessas interacdes criagdo/ criador mobiliza mudancas no
criador e no mundo, promovendo alteracdes nas formas de pensar e agir no
ser que aprende, bem como gera novos conhecimentos. (MUNHOZ, 2002,
p. 57)

Este ser-mundo, ser no mundo se faz sujeito Unico, impar em sua

singularidade e histéria de vida em busca do equilibrio, de sua auto-organizacao
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interior, se produzindo e produzindo conhecimentos frutos desta relacdo
interdisciplinar de saberes e conhecimentos que se integram nas mdultiplas

dimensdes deste sujeito humano.

Para endossar nossas palavras, tomamos o pensamento desta autora,

Definimos o aprendizado como um processo que se realiza a partir de
determinados estados e estruturas cognitivo-afetivas, que em contato com o
meio exterior, se modificam transformando-se em outros estados superiores
num constante intercambio dialético entre quem aprende e esse meio: as
pessoas, o entorno fisico e sociocultural. Esse processo é inacabavel se as
condicdes pessoais e as do meio assim o permitem. O aprendizado se
caracteriza por seus avancgos, retrocessos, estados de equilibrio e
desequilibrio que se desenvolvem de modo continuo, no qual cada uma das
estruturas obtidas integra e superior num equilibrio de maior nivel: poderia
representar-se como espiral. (ibid, pp. 173, 174)

Neste processo de aprender; sobre a transdisciplinaridade e valores
humanos, propomo-nos a construir pontes entre a objetividade e a subjetividade,
entre a ciéncia e a consciéncia, entre a efetividade e a afetividade do ser fisico e
quantico na compreensao do ser que aprende e no significado dessa aprendizagem

para a sua humanizacao.

Podemos dizer que tudo é fisico e tudo é humano porgue nao existe ciéncia
gue nao seja criada pelo ser humano bem como n&o existe ciéncia que possa
descontextualizar-se deste mundo fisico (enquanto energia). Construimos ciéncias
humanas constituidas e contextualizadas em/na histéria humana numa sociedade de
seres humanos. Mas, “Nao sera possivel, certamente, criar uma ciéncia unitaria do
homem, pois assim se plasmariam numa visdo reducionista as multiplicidades

complexas do que é o humano”. (ibidem, p 57)

Este caminho da inter e trans encontrei através da Psicopedagogia que um
campo de conhecimento cientifico no qual temos a diversidade como norma. Assim

disse-se porque, os caminhos que desbrava, atravessa varios saberes/
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conhecimentos para conceber em seu objeto de estudo - 0 sujeito em situagao de
aprendizagem, o sujeito aprendente - a autoria de pensamento: Um ser que vive,
ama e proclama sua liberdade de ser, estar e viver no eterno presente, no eterno
agora.(ALVES, 2006)

A Psicopedagogia define-se como inter e transdisciplinar porque interage e
enriquece-se com os conhecimentos de outras disciplinas, rompe as fronteiras das
disciplinas geradoras para encontrar na singularidade de seu “olhar”
psicopedagdgico - um olhar que vé o que ndo esta e ouve o0 que ndo se fala (os
interditos) - meios para suscitar, desvelar recursos e discursos deste sujeito que se
faz aprendente. Como uma ciencia que se propfe a utilizar os quatro arcos do
conhecimento; sobre a disciplinaridade, porque se compde como uma disciplina no
quadro cientifico atual;, sobre a pluridisciplinaridade, quando contribui, como mais
uma disciplina, para o estudo da aprendizagem; sobre a interdisciplinaridade, porque
se prop8e a unir conhecimentos de varias disciplinas para compreender 0 processo
de aprender; sobre a transdisciplinaridade, bem como se alvitra a construir pontes
entre a objetividade e a subjetividade, entre a ciéncia e a consciéncia, entre a
afetividade e o que € essencial na compreensao do ser que aprende e no significa
esta aprendizagem para consciéncia de sua humanidade, de sua amorosidade que

religa-nos ao cosmos...

A educacdo e o mundo passam por severas mudancas, quebras de
paradigmas. Chegamos ao tempo de reestruturacdo e reconstrucdo de novos
mundos. Mundos internos que foram esquecidos e fragmentados. Mundos externos
que foram olhados aos pedacos passam por uma mudanca radical: € tempo de
reencontro de reestruturacdo. E tempo de olhar a diversidade como complementar,
como integrante e caracteristica impar de nossa identidade. Nada é igual. O ser
homogéneo ja ndo é mais integrante deste olhar que se fazia ao ser humano. Hoje,
pensar em homogeneidade é tornar excluido, € pensar o “ser” ndo como humano,

mas como maquina que repete e aciona os programas nela depositados..

O ser humano, desde o seu cbédigo genético, tem como caracteristica a

singularidade. Seguidamente nosso convivio social, cultural, nossas experiéncias e
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interacdes, nos fazem, nos outorgam, ainda mais estas diferengas, nos tornado

anicos, irreptiveis.
(...) consideramos o aprender e o ensinar como a¢fes que perpassam por
muitas questdes de ordem objetiva e subjetiva que se articulam com o
significado do que se quer conhecer, conectado aos vinculos internos e
externos na relagdo com o conhecimento, e a Psicopedagogia como area
de estudo que se encontra entre 0s espacos existentes nessas relacdes,
dando sentido as interacdes dessa rede complexa , pois o individuo néo
aprende sozinho e como consequéncia, os ensinantes - a familia e a
escola- aprendem juntas. Por sua vez, o conhecimento ndo € Unico e finito,

ele se amplia, se modifica em suas interacdes familiares e socioculturais.
(MUNHOZ, 2002, p. 186).

No didlogo com o outro, conosco, com o complexo, aprendemos a
aprender. Pensamos o conhecido e conhecemos o0 que pensamos. Descobrimo-nos,
orientamo-nos por nossos valores, desbravamos novos mundos. Inscrevemos nossa
marca na histdria, redescobrimo-nos como poeira e fragmento cosmico. Singulares,

anicos, mas complementares, filhos do cosmos, fios da teia da vida.

2.5. Metafora multi, pluri, inter e transdisciplin  aridade

Imagino a multidisciplinaridade = como um sacoldo no qual todas as frutas
estdo la separadas em suas caixinhas. A pluridisdiplinaridade como uma fruteira
onde as frutas estdo em um mesmo espaco, até misturam-se um pouco Seus

cheirinhos gostosos, mas continuam com sua constituicdo intacta.

Agora, na interdisciplinaridade- minha salada de frutas - h& a troca. Todos os
sabores e cheirinhos maravilhosos interagem. O resultado final é esta coisa

maravilhosa com o sabor e cheirinho indescritivel.

E, a transdisciplinaridade € minha vitamina de frutas em que tudo difere da
forma primeira. A mistura de todos os ingredientes transformou-se em um liquido
nutridor que transcende as formas de frutas ou pedacinhos delas com agucar... é
algo mais, além juncéo de todos os ingredientes...ou seja,

Leio, conto, reconto, significo, ressignifico em meus pensamentos, em meu

corpo, em minha alma, cada pensamento, cada gesto, cada acdo, cada emocéao.
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Entdo, o texto disciplina inclui-se no contexto ou o contexto inclui-se no meu texto
tornando-se interdisciplinar porgue dentro de mim varias luzes-autores cogitam-se:
sdo meus pensamentos... Saboreio minha salada de frutas e meu objeto de
pesquisa interage nas diversas frutas-disciplinas que também interagem entre si,

doam sabores, odores e cores...

Adiante, todo este sabor-saber, conflito, nutricdo, incorpora-se em mim e ja
nao sdo mais disciplinas-frutas- objeto-acucar e sim um todo nutridor em mim. Meu
liquidificador mental tornou todas as disciplinas-frutas e objeto-acucar em um todo
em mim. Um todo nutridor, que ja ndo é mais nem formula, nem quimica inicial.
Transformaram-se em algo mais. Muito mais que a soma das partes. Tornou-se um
potencial energético desconhecido, mas existente na realidade que Ihe dou, na
realidade que sou. Na realidade cosmica. Entdo, torno-me Eu, autora de mim

mesma.

Torno-me eu porque vivo cada momento com o éxtase de vida com muita
alegria e 0 maximo de sabedoria que € a mim possivel. Vivo o eterno presente
dando-me a vida de presente. Nutro-me com saberes cheio de sabores-cores-
odores: nutro-me de vida e alegria. Sei que nada sei, mas vivo a utopia da busca da
sabedoria. Torno-me inédita a cada pensamento e respiragdo. Sou Dolores: a vida

em agao!

2.6. Construcéo de novos Cenérios de Aprendizagem

Novos cenarios de aprendizagem anunciam-se. E, para florescéncia destes
novos cenarios, que se fizeram emergentes devido ao crescimento, evolucdo da
ciéncia e humanidade, ocorreu e ocorre a cada passo, a quebra de paradigmas.
Nascem novas configuragbes do humano, da construcao da aprendizagem, anuncia-

se uma Etica da vida.
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2.6.1. Entre a Ciéncia e a Consciéncia

Medo ou arremedo. O medo do medo. A ciéncia toma consciéncia de sua

fragilidade.

Maria Candida Moraes, lvani Fazenda, Humberto Maturana, Carlos Brandao,
Edgar Morin, entre muitos outros renomados cientistas conscientes da necessidade
de novos palcos, novos sonhos, nova vida. Ascendem, acordam a cor da vida por
uma ciéncia consciente, congruente, complexificadora e integradora dos sonhos do

humano no palco da vida.

Este € o momento do nascimento e encontro entre sensibilidade,
amorosidade, integracdo, transcendéncia e Ciéncia. Uma ciéncia com consciéncia
na qual nasce e floresce, ascende transcende o ser para além do Ser. Uma ciéncia
da inclusdo da subjetividade e alteridade. O encontro do saber que também esta

dentro de mim.

Uma ciéncia em que as verdades sao construcoes flexiveis e integradoras,
sao possibilidades, sdo potencialidades de um tempo, momento, acdo. Sdo sempre

saberes em construgcdo. Uma construcao interior que reflete no exterior... ilumina...

E, conjugar estes verbos incluir, ligar, interligar surgem como uma
necessidade para atuarmos criticamente sobre estes novos saberes que estamos

construindo, refletindo, gerindo.

Saberes prudentes que se tornaram emergentes para a religagdo, para a
consciéncia da condicdo humana como seres ecossistémicos com nossas multiplas
dimensdes.. (MORAES, 2004)

Uma ciéncia que se pde a reflexividade sobre os valores que mantém estes
novos saberes transportando nossos olhares em diversas perspectivas que visem o

respeito a nossa inteireza humana.
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2.6.2. Entre a efetividade e a afetividade.

Medo de amar, medo de afeto, medo de tocar. As emogdes por muito tempo
foram vedadas. Homem n&o chorava, mulher ndo amava (ndo fazia amor).
Professores eram donos (ou reprodutores?) do saber e totalmente destituidos de
emocdo. O que importava era a razdo do ato de ensinar. Os métodos, as técnicas,
tinham valor e as contingéncias deveriam ser eliminadas o0 maximo possivel. A
subjetividade era eliminada, ndo tinha implicacdo no processo de ensino-
aprendizagem. A afetividade era sacrificada em nome da efetividade. Vencer e
vencer a qualquer custo. Mesmo que custe vida, lagrimas ou mesmo rompimentos
com pessoas que amamos. Mesmo que, robotizassem seres e congelassem almas e
sonhos. Destituiu-se 0 homem de sua humanidade em troca da dominagcdo e

efetividade.

Dominar a natureza fazendo dela objeto muitas vezes de ganancia.
Embalsamavam-se animais pelo prazer da dominagé&o, do ter, do poder. Eu quero,
eu possuo, eu tenho... a natureza era destituida de alma. Submeté-la em prol do
prazer e do poder era o que importava. Conforme Jaqueline Kelen (apud. RANDOM,
2000) os valores éticos e os valores humanos se esfumagcam num vapor virtual, o
dinheiro ndo tem o odor, 0s jovens ja ndo encontram mais sentido, buscam-no na
virtualidade ou na marginalidade do viver. Até mesmo o futuro proximo do planeta

nao € preocupacao dos poderosos. O valor esta no lucro imediato.

Muito se conquistou, porém muito se aniquilou. Nao ha mais volta. Coisas
que deixamos para traz ndo voltam mais. Animais se extinguiram, matas se
destruiram, o planeta despiram... A terra chora... A Terra chora... o homem
chora...pelo pdo que demora...

Acordamos (acordamos?) e percebeu-se que manutencdo da vida humana
na terra depende da cooperacao de todos os seres, da ndo-fragmentagéo e da n&o-
dominacédo. Digamos sim a cooperacdo (MATURANA, 1995). Passamos a entender

que eu preciso de vocé! O planeta precisa de vocé... e todos precisamos do planeta!

Os valores mudaram (desejamos muda-los!!). O homem compreende que

compreender é o caminho para sobreviver. Vivemos em um sistema social, mundial,
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planetario. Vivemos em um ecossistema. Respiro o ar que tu respiras. Plantas,
plantas, colhes, nutrimo-nos do pdo que a terra da. Mas, esquecemos da nutricdo da

vida da VIDA, que é o ato de amar e compartilhar!

Que sociedade se quer? Que mundo se quer? Que valores se
quer? O que mais importa: a objetividade, o ter e o poder ou a subjetividade e

amorosidade de ser?

Recordemos Socrates “"conheca-te a ti mesmo"”. Recordemos Jesus
"ama a teu préximo como a ti mesmo". Como reconhecer o outro se nao me
reconheco, se ndo conhego a mim mesmo? Como amar 0 proximo se ndo amo a

mim mesmo?

Na historia buscaremos compreender o mundo interno que tentamos fazer...

(ou fizemos...?) Estas sdo algumas indagacfes de muitas, que nos pomos.

2.6.3. Entre a objetividade e a subjetividade: osv  alores como norteadores.

Acordamos e percebemos que a sociedade exige um comportamento digno
de todos que participam dela, porque cada pessoa se converte a um promotor de
Valores, pela maneira em que vive e se conduz. Do ponto de vista sécio-educativo,
os valores sdo considerados referentes, pautas de abstragdo que orientam o
comportamento humano através da transformacéao social e da realizacdo da pessoa.
Assim, os valores sdo guias que vao determinar a orientagcdo e conduta da vida de

cada individuo e de cada grupo social.

O acesso ao verdadeiro conhecimento requer uma alquimia interior. O
mesmo acontece com 0 amor que € uma dinamica afetiva e espiritual do o
masculino e do feminino. O amor ainda é o nosso Ultimo reflgio, o amor da
beleza, da criacdo, da natureza, o amor do amor de qualquer tipo. Mas qual
o sentido pode ter o amor quando as relagdes sociais se desumanizam, em
particular nas cidades, onde cada um pode ficar em casa em seu mundo
virtual? (KELEN apud RANDOM 2000, p. 191)
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Os valores humanos foram se constituindo como um modo de estabelecer e
preservar vinculos afetivos entre os seres da mesma espécie. Os valores
interiorizados por cada ser, mesmo inconscientemente, tornam-se norteadores nas

relacfes para consigo, com o outro e com o seu destino.

Falar de valores humanos, como dissemos, significa conceber o homem
como o supremo valor entre todas as coisas e que nao supera a henhum outro valor
terreno, dinheiro, estado ou ideologia, (ALVES, 2006)

Considerar a subijetividade, ter consciéncia dos principios e valores que nos
regem é condicdo essencial na formacdo e na constituicdo da subjetividade e da

objetividade do homem que esta a caminhos da pos-modernidade.

Segundo Souza-Neto (2002), o processo de formacdo do sujeito
circunscreve-se na articulagdo entre objetividade e subjetividade. A dinamica de
subjetivacdo encontra eco na objetivacédo fazendo com que o sujeito se construa por

meio das relacdes dos homens entre si e da natureza se concretizando como praxis.

Para Bossa (2002), a modernidade delineou a subjetividade no percurso da
busca da verdade e o pensamento contemporaneo abandonou a problemética e

retorna seu olhar para o sujeito, para a prépria subjetividade.

Segundo a autora citada, enquanto para Descartes a subjetividade humana
€ dada sob um arcabouco asséptico do sujeito do conhecimento, para Rousseau a
subjetividade é dada pela nocdo de um romantismo avant la lettre. Uma vez que,
para Rousseau, somente o sentimento e a fantasia sdo capazes de perceber as

dimensdes da realidade que escapam a razéao.

Em Ghiraldelli (1996), o sujeito rousseauniano ndo € puro sujeito do
conhecimento, mas uma pessoa, uma consciéncia moral. E, nutrido nesta

consciéncia moral, Rousseau reclama a subjetividade na qual se assenta a verdade.

Além disso, Bossa (2002) comunica-nos que entre 0S romanticos se
destacam Fichte com um primeiro pensamento filos6fico ao afirmar a existéncia da
coisa em si, ou seja, a realidade existe independente do pensamento. E, um
segundo pensamento idealista, considerando o “eu” como a realidade ultima, a
causa das idéias; as coisas s6 existem enquanto pensadas. Por sua vez, para

Schelling o principio supremo da filosofia € o eu puro e absoluto, o qual ndo é
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condicionado pelos objetos, mas posto em liberdade. Ja Hegel, via a razdo como
produto racional da prépria razdo, dada pelo produto histérico, de sua transformacao
e de seus conteudos. Ndo had uma razdo exclusivamente objetiva, nem

exclusivamente subjetiva, mas uma unidade do objetivo e do subjetivo.

Em Marx e Nietzsche a questdo da subjetividade se da cronologicamente.
Marx pOe a ideologia entre a consciéncia e o mundo; Nietzsche vé a questado da
unidade da consciéncia tomada ndo mais como solugao e sim como problema. A
subjetividade moderna traz sua identificagdo com um individuo, enquanto eu
psicoldgico, referindo-se a uma instancia superior: a personalidade, o sujeito do
conhecimento ou a consciéncia moral. Na contemporaneidade, a preocupacao se da

em criticar a realidade dessa unidade denominada subjetividade.

Adorno, citado em Bossa (2002), nos traz que

a subjetividade é pensada sob o prisma de uma analise social em que o
individuo autdbnomo, isto €, o individuo enquanto sujeito dos seus
pensamentos e atos - proprio da modernidade liberal - esta extinto na
sociedade atual.(p.37).

Ja Foucault,

(...) via o sujeito como uma exigéncia do discurso, ou como
resultado momentaneo de dispositivos disciplinares, ou, ainda,
como produto de praticas de controle. (...) Desconsidera
qualquer instancia unitaria na qual a subjetividade possa
ganhar perenidade. (apud. BOSSA, 2002, pp.38,39).

O século XX determinou uma educacdo onde professores e alunos eram
destituidos de sua subjetividade e autoria de pensamento. A afirmacédo do autor
parte da colocacdo de que a subjetividade do sujeito esta situada entre a realidade

(o objeto) e o conhecimento - centrando na epistemologia, Guiraldelli, (1988).
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Para Guiraldelli (1996) na antiguidade a verdade era algo que se
desenrolava, enquanto na modernidade esta verdade é tomada como certeza.
Sendo assim, esta verdade depende da instancia subjetiva para os modernos.
Descartes, no século XVII, apresentava a subjetividade articulada & nocéo de sujeito
do conhecimento. No prenuncio do século XIX o filosofo Rousseau faz a relagéo da
subjetividade como a nocao de pessoa, de consciéncia moral. Nesse trabalho de
busca da verdade (certeza), alcanca-se a subjetividade, tanto para cartesianos

quanto para 0s rousseaunianos.

Adorno, em Ghiraldelli (1996) fala que a no¢ao de sujeito autbnomo, que é o
ndcleo da subjetividade moderna, faz a articulagdo com o horizonte social liberal.
Porém este sujeito encontra-se com um ideal de subjetividade que ndo se pode
realizar uma vez que se vé diante do controle impessoal da sociedade na qual vive.
Este € um sujeito que ndo existe em si, embora continuem existindo para si, porque

vive em um mundo no qual a autonomia é impossivel.

A filosofia social adorniana, conforme o autor, afirma que as instancias de
producdo da subjetividade moderna nd&o encontram  substitutos na
contemporaneidade. Deste modo, cria-se uma nova situagdo na qual o destino da
crianca € tornar-se um adulto infantildide, porque, na infancia, ela ndo encontrou
confrontos com as contradicbes imprescindiveis ao ajustamento de sua
personalidade individual. "Poder-se-ia dizer, nesse sentido, que no mundo
contemporaneo a infancia desaparece, isto €, ela ndo acontece, e, assim, tdo pouco
€ possivel uma subjetividade calcada na nocdo de autoria e de responsabilidade.”
(GHIRALDELLLI, 1996, p. 36).

Souza-Neto (1993) apresenta-nos a seguir, a subjetividade em

um percurso histérica a luz de varios filésofos.

Por volta do séc. XVI o homem passa a ser concebido ndo mais como um

produto da vontade dos deuses e sim como um sujeito de sua historia.
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O homem shakesperiano é visto como a materializagdo da objetividade e da
subjetividade, capaz de aprender e vivenciar o mundo, pois conhece o bem e o0 mal,

torna-se responsavel por suas decisoes.

No olhar de Maquiavel o homem cria formas de satisfacdo de seus
carecimentos e para Marx, 0s carecimentos humanos impulsionam o eu a

capacidade de relacionar-se com seus semelhantes possibilitando suas descobertas.

O homem era visto como um ser particular e genérico na Vvisao

renascentista, ou seja, existe como ser alienado, mas nao totalmente.

7

A subjetividade no séc. XIX é expressdo de um determinado periodo
histérico, porém néo totalmente, visto que o homem néo tem responsabilidade por

suas acdes, ndo podendo ser sujeito e fazer sua historia.

A partir do renascimento desvinculam-se objetividade e subjetividade nas

formas de explicitagao do sujeito.

O existencialismo contribui para a valorizacdo da subjetividade em alguns
pontos, mas perde esse referencial ao tornar-se prisioneiro de uma leitura que
conduz a um tipo de idealismo desligando-se da processualidade das relacoes

sociais.

Para Descartes o sujeito € reduzido a razao instrumental no qual ao rejeitar

subjetividade, omite igualmente a subjetividade.

Em Kierkegaard enfatiza-se a subjetividade como forma de explicacéo e de
construcdo de mundo, o eu se orienta pela interioridade, pelo espirito e pelo préprio
eu numa relagdo consigo e com tudo que lhe é alheio. O homem vive segundo sua

escolha e deve buscar sentido para sua existéncia.

Adiante, Winnicott (1994) nos fala que a vivéncia do sujeito se faz na
interacdo entre subjetividade e objetividade em que a realidade interna e externa se

compde na experiéncia do viver.

Guatari (apud SOUZA-NETO, 1993) diz que a subjetividade é resultante de
um complexo de componentes, como territorio, historia, familia, ambiente, os

segmentos sociais entre outros.

Fala-nos Souza-Neto (1993), que a subjetividade coletiva ndo € a somatéria
das subjetividades individuais. Na historia tem-se demonstrado que em cada época
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gera-se um tipo de subjetividade que esta circunscrita num contexto estabelecido. O
sujeito sempre pode mudar sua situacao dependendo de como ocorre a interagcéo

entre subjetividade e objetividade.

A subjetividade é a capacidade que temos de dar sentido e valor as coisas,
ndo por sua utilidade, mas pelo seu sentido . A esséncia do homem ndo esta na
exterioridade como utilidade, move-se no interior, onde estdo alocados a esperanca
e 0s sonhos. Dizemos assim, que € preciso que se impregne o cotidiano com os
valores que sedimentam a ética da alegria. O sujeito, portanto forma-se por meio de
um movimento complexo, na interagcdo entre subjetividade e objetividade. E, este
sujeito transforma a sociedade e por ela é transformado, num processo constituido
por milhares de acBes que vado dos sujeitos as estruturas econdémicas e sociais, e
vice-versa. SAo estes sujeitos que transformam as situacdes desfavoraveis em
favoraveis, que concebem escolhas e elaboram téticas para realizar seus sonhos. O
humano encontra sua mais alta expresséo na capacidade de amar e de ser solidario,
de responder as exigéncias e necessidades pessoais e dos outros Souza-Neto (ibid).
"Na ética da vida, constituida pelo encontro e pulsdo mutua de dois corpos,
subjetividade e objetividade devem buscar e encontrar o caminho da alegria, para
gue os homens sejam felizes a cada dia." (SOUZA-NETO, 1993, p.131).

Percorrendo os caminhos da subjetividade a objetividade norteando-se por
valores nobres, o homem se autoriza a construir e conduzir sua propria vida
transcendendo-se além dos fragmentos de si mesmo para encontrar em sua

esséncia os sentidos que o conduza a sua identidade humana.

O homem que era visto apenas como um ser fisico, como uma verdade
como um ser que ai esta, de repente, ndo mais que de repente, descobre-se como
apenas uma possibilidade, como um imenso aglomerado de moléculas de carbono

mas, com infinitas potencialidades... tornou-se um imenso potencial energético!

2.6.4. Do ser fisico ao quantico

A soma de conhecimentos sobre o Universo e os sistemas naturais,
acumulados durante o século XX , ultrapassa em muito aquilo que
pbéde ser conhecido durante todos os outros séculos reunidos. Como
se explica que quanto mais sabemos do que somos feitos , menos
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compreendemos quem somos? Como se explica que a proliferacdo
acelerada das disciplinas torne cada vez mais iluséria toda unidade
de conhecimento? Como se explica que quanto mais conhecemos o
Universo exterior, mais o sentido de nossa vida e de nossa morte
seja  deixado de lado como insignificante e até
absurdo?(NICOLESCU, 1999, p.14)

Aqui percorreremos os caminhos do ser fisico ao ser quantico, do homem
fragmento, mecanico, cartesiano, do individuo que foi dividido fragmentado,
desconectado de seu contexto e de sua realidade® cédsmica para um ser individuo,
gue nao pode ser dividido, para o ser quantico, multidimensional, orientado em
direcdo ao conhecimento de si mesmo, a unidade do conhecimento, e a criagdo de
uma nova arte de viver e assim, acordar-se 0 Homem para a harmonia entre os
seres e as coisas.

Segundo Moraes (2005), buscamos um novo modelo educacional no qual o
ser humano possa ser compreendido em suas multi dimensdes como um ser
indivisivel, com diferentes estilos de aprendizagem e distintas formas de resolver
problemas. Para tal, deseja-se um novo paradigma que reconheca a
interdependéncia que existe entre 0s processos de pensamento e de construcéo de
conhecimento bem como o ambiente geral. Paradigma este que colabore para
resgatar a visdo do contexto ndo separando o individuo do mundo em que vive e de
seus relacionamentos, mas que promove-nos como seres interdependentes na qual

a vida humana esté entrelagada com o mundo natural.

Neste novo percurso da pds-modernidade, pesquisas de novos cientistas
como Planck, Capra, Prigbgine, Maturana e outros tomamos consciéncia que nossos

corpos tém ao mesmo tempo uma estrutura macro fisica e uma estrutura quantica.

Na fisica quantica, o formalismo matematico é inseparavel da experiéncia. A
fisica quantica nos fez descobrir que a abstracdo ndo € um simples intermediario
entre n0s e a Natureza. Ele resiste, ao seu modo, tanto por ser vigiada pela auto-
consisténcia interna como por seu comprometimento de integrar os dados

experimentais, sem aniquilar esta auto-consisténcia, Nicolescu (1999).

Propomos aqui um enfoque com um novo sistema ético respaldado por
novos valores, nas percepcdes e nas variacdes que levam a um novo didlogo do

homem consigo, com a sociedade e natureza.
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Desejamos um novo paradigma educacional que deixe de ver o
conhecimento como uma fragmentacdo e estatico e sim, o reconheca como um
processo em construcdo. Aspiramos uma educacao voltada para a humanizacao, a
instrumentalizacéo e a transcendéncia, Moraes (2005).

Vem também responder a esta necessidade a Psicopedagogia sob uma
Otica transdisciplinar, uma vez que, leva em consideracao as diversas dimensdes do
fendbmeno educativo, seus aspectos fisico, bioldégico, mental, psicoldgico, cultural e

social.

Se estamos preocupados em formar individuos auténomos, criativos,
criticos, cooperativos, solidarios e fraterno, mais integrados e harmoniosas,
capazes de explorar o universo de suas constru¢ées intelectuais, teremos
que optar por um novo tipo de paradigma educacional diferente dos
modelos convencionais atuais e que, por sua vez, foram influenciados por
determinadas correntes psicologicas e filoséficas ancoradas num
determinado paradigma adotado pela ciéncia. (...) para o desenvolvimento
de um trabalho cooperativo, além de uma série de outros valores que
necessitam ser resgatados nos novos ambientes de aprendizagem.
(MORAES, 2005, p.20)

A fisica quantica mostra-nos que,

Qualquer evento, objeto ou entidade indescritivel e a uma abstracdo de uma
totalidade desconhecida e indefinivel em movimento fluente, cuja base, em
Ultima instancia, deve ser vista como totalidade desconhecida de um fluxo
universal. O efetivo estado natural das coisas e a totalidade e ininterrupta
do universo, antes da divisdo o analise em partes independentes.
(MORAES, 2005, p.22)

Através do olhar da fisica quéantica podemos perceber que o ambiente e o
pensamento possuem acdes interdependentes uma vez que, tudo que estd num
ambiente flui para dentro do sujeito por meio da percep¢cdo humana captada pelos
orgaos dos sentidos. Este olhar vem contribuir para a formacdo do pensamento,
mostrando a existéncia de interacfes entre ambos, 0 que ajuda a resgatar a visao
de contexto como condi¢cao fundamental para a sobrevivéncia da humanidade, que a
ciéncia classica, cada vez mais especializada, compartimentada, deixou de

promover. (ibid.)
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Portanto, torna-se claro que educacdo deva promover o0 respeito as
diferencgas, a diversidade entre os diferentes seres, as diferengas culturais e aos

diferentes processos de desenvolvimento humanao.

Conforme a autora (ibidem), pela visdo mecanica, os individuos humanos
foram separados de seus relacionamentos, emocdes e do contexto no qual estdo
inseridos, provocando um forte prevalecimento do egocentrismo humano. Além
disso, temos como consequéncia desse paradigma, uma educacdo problematica
originaria da visdo cartesiana de mundo, de um sistema de valores que lhe foi
subjacente e de correntes psicolégicas que influenciaram e ainda influenciam a
educacdo da atualidade. Ainda, esta visdo fragmentaria de pensamento permeado
por diferencas, distincdbes e separagfes, conduz a uma visdo de mundo
desconectada, bem como, produz uma ignorancia do como ocorrem 0 processo de

construcéo do conhecimento.

A ciéncia moderna fundamentada nos principios cartesianos nasceu de uma
ruptura brutal em relacdo a antiga visdo de mundo da idade média na qual havia a
existéncia do sagrado. O universo foi subitamente dessacralizado e sua
transcendéncia jogada nas trevas do irracional e da supersticdo. A Natureza
oferecia-se ao homem comum uma amante, para ser penetrada em suas
profundezas, dominada, conquistada. (NICOLESCU,1999. .p. 20)

Ainda, segundo este autor, esta visdo estava fundamentada numa idéia,
surpreendente e revolucionaria para a época, de uma separacao entre o individuo
conhecedor e a Realidade (cientifica), tida como completamente independente do
individuo que a observa. Mas, ao mesmo tempo, a ciéncia moderna estabeleceu trés
postulados fundamentais, que prolongam, a um grau supremo, no plano da acao, a

busca de leis e da ordem.

O Pensamento e os fendmenos na fisica classica estdo fundamentados e
sao olhados pelo anglo da continuidade, de acordo com a evidéncia fornecida pelos
orgdos dos sentidos: ndo se pode passar de um ponto a outro do espaco e do tempo
sem passar por todos os pontos intermediarios, de acordo com a teoria hewtoniana.

As leis da fisica classica sao leis deterministas.
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Pela primeira vez em sua historia, o ser humano pode maodificar o
patriménio genético de nossa espécie. Na falta de uma visdo do mundo,
deixar o barco correr e equivale a uma autodestruicdo biol6gica potencial.
N&o avancamos nem um milimetro no que diz respeito as grandes questdes
metafisicas, mas nos permitimos intervir nas entranhas de nosso ser
biologico. (NICOLESCU, 1999. p. 15)

Nesta visdo fragmento, o ser humano torna-se objeto: objeto da exploracéo
do homem pelo homem, objeto de experiéncias de ideologias que se anunciam que
cientificas, objeto de estudos cientificos para ser dissecado, formalizado e
manipulado. A destruicdo potencial de nossa espécie tem uma tripla dimenséao:
material, biologia e material, Nicolescu (ibid, p. 14), que estd fundamentada em

nossos valores, nos valores que rege, 0 nosso fazer, ser e viver.

Apresenta-se na visdo quantica'®, a esperanca..de um novo olhar
integrador, fruto de uma ciéncia consciente, a concepcdo da interdependéncia de
todos os seres, sob a premissa de que as nossas vidas estdo entrelacadas com o
mundo natural. Dai, temos também a idéia de que do conhecimento decorrem
aspectos inseparaveis e simultaneas que a envolvem: os aspectos fisico, biolégico,

mental, psicoldgico, cultural e social.

Torna-se evidente a interconexao, inter-relagéo e interdependéncia essencial
entre todos os fendmenos da natureza ou que nos mostra mais uma vez a
necessidade da formacdo de novos conceitos na concepcdo desta realidade, a
formulagdo de conceitos e modelos interligados. Um novo enfoque pedagdgico
sobre o olhar da fisica quantica implica na "construcdo de uma teoria no qual haja a
participacdo do sujeito na constru¢do do conhecimento, compreendendo-0 como
algo que esta sempre em processo de constru¢do, uma abstracdo de um fluxo total e
anico, (MORAES, 2003, p.23)

E preciso que demos este salto quantico, criativo, assim poderemos
compreender e vivenciar, coletivamente, a sinergia presente nos lagos cooperativos,
solidarios e enredados. Para que conquistemos este objetivo € imprescindivel

estarmos continuamente abertos as novas participacoes, relacbes, emergéncias,

18 18 Entendendo por Realidade, em primeiro lugar, aquilo que resiste as nossas experiéncias, representagoes, descricoes,
imagens ou formaliza agdes matemaéticas. (NICOLESCU, 1999.p.28)

'8 0 "quantum” de Planck, que cedeu seu home a mecanica quantica, é a entrada da descontinuidade no campo da fisica, que
vem revolucionar toda a fisica e mudar profundamente nossa viséo de mundo. (NICOLESCU, 1999)



79

pensando sempre na possibilidade de reconstrugdo e transformacdo de sua
realidade (MORAES e TORRE, 2008)
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CAPITULO I

O METODO: O CAMINHO QUE SE CONSTROI CAMINHANDO

A educacdo deve ampliar o coracdo e expandir o amor das
pessoas. A educacdo ndo termina com o tomar posse do
significado das palavras. Educacao significa purificar os
instrumentos internos da consciéncia, da mente, do ego, dos
sentidos e da razdo. Nao € a cabeca que deve ser preenchida
com a educacdo. E o coragdo que tem de ser limpo, expandido
e iluminado.

(Sai Baba)

3.1. Como estamos e o0 que levamos.

Como disse no inicio, 0 método, o caminho que se faz ao caminhar, se
articula com minha trajetéria de vida, com minha subjetividade, com a
intersubjetividade dos participantes, assim construimos novos caminhos-verdades-
provisorias numa dinamica recursiva, integradora de respeito-reveréncia e
amorosidade coésmica. Construimos caminhos, ressignificamos valores, cada vez
mais tornamo-nos conscientes da inteireza humana e de nossa responsabilidade
como agentes na construcao de uma cultura da paz, sustentabilidade, ndo-violéncia,
solidariedade e respeito a todas as formas de vida.

A estratégia de observacdo participativa encontra respaldo para minha
presenca como integrante da ecologia cognitiva, emocional e energética no
ambiente pesquisado, uma vez que, a minha participagdo, mesmo aparentemente
passiva, influencia os fluxos nutridores e energéticos desta realidade eco-sistémica.
Ainda mais, pelo fato de eu ter uma realidade absolutamente singular, enquanto
portadora de deficiéncia fisica, trabalhadora e pesquisadora.

Entre os integrantes, a dindmica € relacional, indeterminada, nao-linear,
difusa e imprevisivel. Uma realidade multidimensional, constituida de diferentes
niveis, o macrofisico, o microfisico, possuidora de uma natureza complexa e
também, transdisciplinar. Dizemos transdisciplinar porque a complexidade deste
curso-espacgo-relacional é responsavel pela tessitura apresentada, que integra e
permeia os diferentes niveis de realidade.
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A escolha da pesquisa qualitativa fundamentada no olhar Transdisciplinar
sustenta-se porque a realidade em que se da no decorrer do curso é a tessitura de
diferentes fluxos nutridores da vida e de seus processos relacionais,

interdependentes e auto-organizadores, (MORAES, 2004).

Nesta pesquisa, ha um cuidado com o processo em si e ndo somente com o
produto. Para tanto, torna-se essencial a minha interacdo como pesquisadora e o
grupo pesquisado, proporcionando espaco, onde nos, pessoas falemos por si
mesmas, desvelando nossa realidade, interagindo-nos e ensinando-nos

mutuamente.

Comenta Gonzalez Rey (2005) que a pesquisa qualitativa emerge como um

elemento para romper com o ponto de vista estreito e opressivo do positivismo.

A epistemologia qualitativa (...) € precisamente o ato de compreender a
pesquisa, nas ciéncias antropossociais, como um processo de
comunicacao, um processo dialdégico que, caracteristica essa particular das
ciéncias antropossociais, ja que o0 homem, permanentemente, se comunica
noés diversos espacos sociais em que vive. (ibid, p. 13)

Quando afirmamos que nosso conhecimento linear tem carater construtivo e
interpretativo, estamos tentando manter a ilusdo de validade ou a legitimidade de um

conhecimento por sua correlagédo unidimensional com uma realidade.

Esta talvez seja uma construcdo simplificada a respeito da realidade, ao
fragmenté-la unicamente em variacdes suscetiveis de procedimentos estatisticos de
experimentais de verificacdo para produzir formas de sentido sobre o problema
estudado. Este processo de pesquisa linear pode acabar por fim, afastando-se da

organizacdo complexa da realidade estudada. (Gonzélez Rey, 2005).

Segundo este autor,

A producgdo tedrica na pesquisa faz o pesquisador comprometer-se de
forma permanente, implicando sua reflexdo constante sobre as informagfes
em que aparecem nesse processo. O pesquisador como sujeito ndo se
expressa somente no campo cognitivo, sua producdo intelectual. E
inseparavel do processo de sentido subjetivo marcado por sua histéria,



82

crencas, representacao enfim, valores e todos aqueles aspectos em que se
expressa sua constituicdo subjetiva (2005, p. 36)

Assim sendo, a recuperacgao da teoria ndo se faz uma abstracao, ela passa
pela recuperacao do pesquisador como sujeito. E, sabemos que um dos elementos
definidores de nossa condicdo de sujeito e a reflexdo, isto é, nossa capacidade de
producao intelectual permanente no curso da vida, nesse caso, no processo de

pesquisa.

Conforme Gonzalez Rey, (ibid) A pesquisa qualitativa defende o carater
construtivo interpretativo do conhecimento, o que de fato implica compreender o
conhecimento como producéo e ndo como apropriagao linear de uma realidade que

nos apresenta.

A realidade Transdisciplinar € um dominio infinito de campos e inter-
relacionados independente de nossas praticas. Contudo, ao nos aproximarmos do
complexo sistema por meio de nossas praticas de pesquisa, estaremos formando
um novo campo de realidade em que as praticas tornam-se inseparaveis dos
aspectos sensiveis da realidade, que sdo exatamente 0s aspectos suscetiveis de
serem significados em nossa realidade. Portanto, o tedrico expressar-se-a em um
caminho que tem, em seu centro, a atividade pensante e construtiva do pesquisador.
Esta realidade ird nos permitir compreender a pesquisa como processo complexo e

dialégico.

Ainda mais, tendo como proposta de observacdo participativa, 0s sujeitos
que participam da pesquisa ndo se expressardo por causa da pressdo de uma
exigéncia instrumental externa a eles. Todavia, por causa de uma necessidade
pessoal que se desenvolvera, crescentemente, no proprio espaco de pesquisa, por

meio dos diferentes sistemas de relacdo constituidos nesse processo.

Os sujeitos inter-relacionados estabelecerdo o nivel necessario de
implicacdes para expressarem-se em todas suas riquezas e espacgos capazes que a

complexidade permite, na producédo de sentidos subjetivos.
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O inconsciente se anuncia no sentimento antes de poder ser pensado ou
considerado reflexivamente. A experiéncia e os sentidos de nossas
necessidades, sensacdes e afetos, representacdes e fantasias subjetivas se
formam através de uma vinculacdo com o outro. (ELLIOTT, apud REY,
p.22)

A subjetividade presente em uma pesquisa participativa possibilita-nos
transcender a fragmentacdo. Bem como, este tipo de pesquisa comporta a
representacdo de um sistema cujas unidades e desenho principal de sua
organizacdo se alimentam de sentidos subjetivos definidos em diversas areas da
atividade humana. Em um espaco relacional transdisciplinar, o sentido subjetivo
concebe-se como uma unidade integradora de elementos diferentes que, em sua

juncao, define o sujeito em sua dimensao integradora, portanto, transdisciplinar.

3.2. Quem nos abraca...

Os sujeitos da pesquisa sao professores-educadores participantes do curso
de Educagdo em Valores Humanos da Fundacdo Peiropolis, Campus XXI -
Mairinque.

Logo no inicio da Fundacéao, o curso de Educacdo em Valores Humanos foi
idealizado para professores do Ensino Fundamental. Contudo, a medida que as
pessoas fizeram o0 curso e contagiaram outras com as idéias difundidas ali, houve o
desejo de outros grupos sociais como empresarios, profissionais de saude,
educacéo, dirigentes de O.N.Gs e associac¢des, entre outros, de realizarem o curso
e difundirem também as idéias. Aconteceu de tal modo que, o curso tornou-se aberto
a quem quiser participar. Entretanto, em maioria 0s participantes tém sido
professores ou profissionais da educacao.

Fez-se a escolha por este curso visto que, em diferentes momentos ja
participei do mesmo, primeiramente como aluna e adiante como professora-
palestrante. Aléem de ser um espaco conhecido por mim, no qual fui acolhida com
muita amorosidade, justifica-se a escolha do mesmo por localizar dentro do estado
de Sao Paulo, local de minha moradia. Ainda, porque Sao pouquissimos ou raros 0s
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cursos que oferecem Formagdo em Valores Humanos dentro deste Estado e com
possibilidade de imerséo..

Com excecao deste, € de meu conhecer apenas, que a Associacao Palas
Athena realiza alguns encontros para discussdo de valores como paz e nao-
violéncia.

Também, no estado do Parand, a associacdo Arayara realiza cursos de
Valores Humanos, inspirados no curso de E.V.H. da Fundacédo Peiropolis. Além
destas duas instituicbes, ndo tenho conhecimento no momento de cursos de
formadores e divulgadores da Educacdo em Valores Humanos, principalmente nas
proximidades da grande metropole paulista.

3.3.  Que paisagem miramos...

A Fundacdo Peiropolis € uma instituicdo sem fins lucrativos, politicos ou
religiosos. Sua finalidade exclusiva é divulgar o Programa de Educagédo em Valores
Humanos, criado na india pelo educador Sathya Sai Baba. A base do Programa de
Educacdo em Valores humanos é o estimulo a vivéncia e a pratica dos valores
universais, encontrados nas mais diferentes culturas e tradicdes: amor, paz, nao-

violéncia, agéo correta e verdade.

Este programa tem excelentes resultados comprovados ha mais de 30 anos
em mais de 130 paises. Sua atuacdo € transformadora, principalmente sobre as
criangas e 0s jovens, resgatando e trazendo a tona o que existe de mais valioso e

importante no ser humano.

A Fundacdo acredita que esta € uma maneira de criar geracoes felizes,
integras e responsaveis pelo futuro do nosso Pais. Para realizar este trabalho se
dedica a promover cursos para educadores, no intuito de formar agentes de

mudanca.

Os resultados dessas atividades se traduzem através da aplicacdo e da
vivéncia da proposta de Valores Humanos em todas as areas do viver. Para realizar

seus programas e projetos, a Fundacao Peiropolis conta com uma grande equipe de
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educadores, professores do ensino bem como, profissionais de diferentes areas.
Todos trabalhando com entusiasmo permanente na realizacdo de um sonho: a
contribuicdo brasileira para a vivéncia de valores humanos universais e para a

criacao de referenciais efetivos de uma cultura de paz.

Sua misséo é: ser um polo de difusdo da proposta de Educacdo em Valores
Humanos, contribuindo efetivamente para a constru¢do de um mundo onde se viva a

paz e a harmonia.

Tem como objetivos promover a divulgacdo dos valores humanos

universais, realizando permanentemente as seguintes agoes:

. Desenvolver programas educativos formando agentes de mudanca e
estabelecendo modelos inovadores de atuacdo na sociedade.

" Realizar projetos centrados na proposta de valores humanos, criando
possibilidades praticas de um modo de vida centrado no amor, paz, verdade, agéo-
correta e ndo-violéncia.

3.4. Quem nos abraca e nos norteia por alguns camin  hos...

Os docentes®® do curso s&o pesquisadores inter e transdisciplinar bem como

acerca do pensamento ecossistémico, complexo e holistico.

Diversos temas inter e transculturais, inter e transreligiosos bem como

filosoficos e antropoldgicos, serdo trabalhados por estes.

O proposito basico do curso é olhar o ser enquanto parte do ecossistema,
formar pessoas amorosas, integradas ao sistema planetario e responsaveis pela
vida na Terra. Atingido esse propdsito, a mudanca interna se traduzird em
transformacdes de habitos e comportamentos que, sem duavida, refletirdo na adogéo
de modelos econdmicos e societarios mais justos e harmoniosos e na reflexdo

filosofica sobre a natureza da relagéo que o ser humano estabelece com o planeta.

Aprendizagens sobre meditacdo, relaxamento, integracdo cdsmica,
implicardo na observacdo e disciplina de corpo, fala e mente, e do Todo. Seu

objetivo é atingir um equilibrio que ndo cesse quando retornamos as atividades.

9 ver anexo 2
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Estes sdo alguns dos caminhos que pode nos levar a uma experiéncia de siléncio
interior, calma, paciéncia, autocontrole, concentracdo e tolerdncia. E o exercicio

dessas experiéncias que nos conduzem a Paz.

A paz é trabalhada no curso... a paz e vivenciada no curso...A paz ndo é um
estado de espirito. E uma atuacdo concreta, clara, limpida e transparente que reflete

nossa disposicéo de lidar com a complexidade e a diversidade.

O olhar sobre a ética da vida serd para uma consolidacdo de habitos e
disposi¢cdes internas que visam o bem comum, isto €, que tenham por objetivo algo
além da ingénua satisfacdo de impulsos e desejos auto-referendados; requer um

trabalho conjunto da sociedade e do individuo.

A acdo correta é um processo permeia nossa vida. E uma determinacgéo
para o bem. Agimos corretamente quando acolhemos as diferencas e abrimo-nos a
experiéncia com o novo. Operamos corretamente quando uma ética da vida subsidia

nossas acoes e guia n0SS0S passos..

Falar sobre “Verdade” sera a expressao integra de nossas potencialidades,
de nossa autoria. Nossa autoria traduz-se como pér-se em esséncia, hdo € somente
aquilo que expressamos como verdadeiro, mas sim aquilo que verdadeiramente
somos e expressamos. Por meio do autoconhecimento podemos tocar essa verdade

que da significado e dignidade a vida.

O amor serd mirado como um valor humano e uma forca, um padréao de
unido, de aproximacédo e de harmonia. O olhar amoroso sobre "tudo o que a vista
alcanca e o coracdo abraca", que consegue ver que na sombra ha luz. Este olhar
faz-se acima de tudo, como a construcdo de uma visdo solidaria de relactes
humanas que contribuird para que seja superado o individualismo e valorizadas a
interacdo e a troca, conduzindo a percepcao da interdependéncia entre todos os

Seres.

A néo-violéncia sera vista como a¢fes pautadas na cooperacdo, no espirito
fraterno, no respeito a todas as formas de vida, no respeito a todas as formas de
culto e religides, auxilia-nos na superacdo da indiferenca, na eliminacdo das

fronteiras e enobrece 0 n0sso ser.
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Um olhar generoso. E um olhar capaz de promover a amorosidade e a

alegria!

Os valores universais trabalhados no curso se fazem presentes em todas as
culturas, religides e filosofias como heranga do conhecimento humano. O curso néo
prioriza nenhuma religido ou seita, nem tdo pouco se trata de doutrinacdo ou
catequese. E uma metodologia abrangente e criativa que defende a unidade na
diversidade pela reveréncia, e acolhimento das diferencas promovendo o resgate do

sagrado, pelo olhar Transdisciplinar.

3.5. Nossos nortes..

A instituicdo no qual foi desenvolvida a pesquisa esta localizada a cinquenta
minutos de S&o Paulo, numa fazenda de regido montanhosa que oferece ar puro e
siléncio. Um ambiente considerado ideal para atividades que exigem concentracdo e
imersdo. Oferece alojamentos, com alimentacdo natural balanceada, salas de aula,

biblioteca, piscina, sauna, sala de meditacdo e de massagem, trilha ecoldgica.

A realizacdo do curso se da semestralmente no Campus 21 da Fundagéo
Peirépolis. Os participantes ficam em imersao no local por um periodo de seis dias.
O propdsito para tal € desenvolver cooperacdo, a solidariedade e o respeito ao
diferente, considerando todas as culturas e tradicdes, promovendo a consciéncia
transdisciplinar, resgatando a ética, despertando o compromisso com a construcao

de uma cultura de paz e a vivéncia da espiritualidade no cotidiano.

Nossa reflexdo far-se-a no percurso inter-relacional e transdisciplinar de
autoconhecimento e vivéncia de valores humanos, buscando intuir se houve
transformacéo, ressignificagcdo dos valores dos participantes e quais foram as
diretrizes que nortearam esta transformacéo. Olhando para as categorias de valores
e para as paisagens que se apresentam a cada dia de curso bem como os dialogos
colhidos de alguns participantes apés algum tempo de curso, observaremos a

mudanca e a presenca dos valores Universais tais como: amor, paz, ndo-violéncia,
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acao correta e verdade no viver destes sujeitos que participaram da vivéncia, da

On

"aprendéncia®®" de valores humanos.

Nossa trajetOria e as diretrizes norteadoras do curso diz-nos que "valores se
aprendem no viver". Elas estdo embasadas em autores emeéritos como Edgar Morin,
Humberto Matura, Francisco Varela, Carlos Rodrigues Branddo, Maria Céandida

Moraes.

Documentos editados pela UNESCO como “Carta da Terra”, “Manifesto da
Transdisciplinaridade”, “A Declaracdo do Milénio”, entre outros falam-nos de valores
Universais. Muitos destes valores como cooperacédo, solidariedade, amorosidade
sao responsaveis pelo aparecimento da vida na terra bem como o seréo igualmente

necessarios para a nossa sobrevivéncia.

No Caderno UNESCO Brasil, Série Educacéao, Volume 7, consta,

Os valores constituem a maior riqueza que brota da vida social e passa a
fazer parte da cultura. As NagBes Unidas e a UNESCO, enraizando-se nas
tradicdes e valores dos seus paises-membros tém contribuido para esse
tesouro vivo, que vai conjugando no tempo estabilidade e dinamismo.
(GOMES, 2001, p.7)

3.6. Sobre as categorias...

As categorias de valores vividas e observadas foram criadas com base na
relacdo do Homem consigo, com 0S outros, com a natureza e com a realidade na

2L explicita os valores

qual ele esta inserido, Alves (2006). A Declaracdo do Milénio
essenciais ao relacionamento internacional no século XXI, elegendo como

fundamentos a liberdade, a igualdade, a solidariedade, a tolerancia, o respeito pela

20 .. . S ) . o N
Criamos aqui um silogismo...referimo-nos ao ato de aprender e apreender, aquilo que apés vivido pdde permanecer...
2! http://www.unesco.org.br/Brasil/objetivosdomilenio. acesso em 18/nov/2007
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natureza e a responsabilidade compartilhada pelo desenvolvimento econdémico e

social, pela paz e pela seguranca.

Acao correta

Nesta categoria foram agrupados valores que pretendem significar “agir
corretamente de forma consciente”. Estes valores sao criados, ensinados,
estabelecidos pela escola, pela formacao, pela forma em acdo do sujeito emseu
espaco relacional.. Poderiamos dizer que estes valores seriam 0s nortes a pratica
pedagogica do professor bem como de todas as pessoas. Podemos citar neste
grupo conceitos como: dever, ética, honradez, vida salutar, iniciativa, perseveranca,
responsabilidade, respeito, esfor¢o, simplicidade, amabilidade, bondade, disciplina,

higiene, ordem, coragem, integridade, dignidade, servico ao préximo e prudéncia.

Amor

Valores como: dedicacdo, amizade, generosidade, devocao, gratidao,
caridade, perddo, compreensdo, compaixao, simpatia, igualdade, confianca, alegria
e espirito de renuncia; sdo valores que brotam do coracgdo, inconscientes, que se
revelam pelo nosso ser essencial. Sao valores que germinam no seio da familia. Nao
podemos ensina-los, apenas fazé-los surgir de nossa esséncia. Estes valores
perfazem o humano do humano, o educador que ha no professor. Como nos ensina
Rubem Alves: Professor € profissdo, mas Educador € vocacéo nasce das raizes do
coracdo. Vestir-se do amor altruista permite-nos revelar nosso ser essencial,

sagrado e sublime. Permite-nos ver com o coragao, (ALVES, 2006)

N&ao-violéncia

Esta categoria e compota de valores como: fraternidade, cooperacéo,
concérdia, altruismo, forca interior, respeito a cidadania, patriotismo,
responsabilidade civica, unidade, solidariedade, respeito a naturezal/ecologia,

respeito as diferencas, racas e culturas; desenvolvimento auto-sustentavel: o uso
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adequado do tempo, da energia, do dinheiro, da energia vital, do alimento e do
conhecimento. Estes sao valores bases da relacdo do Homem consigo, com 0 outro
e com a natureza. O Homem quando ndo tem o sentido de humanidade destréi ao
outro e destréi a si mesmo, nega a beleza de tudo que € vida porgque ndo vé a

beleza em si. Nao se percebe como parte da humanidade.

Paz

Aqui estdo unidos os valores substratos da felicidade humana. Valores que
estdo na relacdo do sujeito para consigo. Valores que nos conduzem a harmonia
entre o ser racional, intelectual, emocional e espiritual. Sdo valores como: siléncio
interior, calma, contentamento, tranquilidade, paciéncia, autocontrole, tolerancia,
concentracdo, auto-estima, autoconfianca, auto-aceitacdo e desprendimento/
desapego. Sao valores que nos fazem entrar em congruéncia e harmonia conosco

religando-nos ao todo.

Verdade

Os valores que séao apreendidos por meio dos sentidos estdo categoria. Sao
juizos de valores que instituimos através da mediagdo do outro. Esta € uma verdade
relativa e mutavel. S&o valores tais como: discernimento, interesse pelo
conhecimento/busca, auto-analise, espirito de pesquisa, perspicacia, atencao,
reflexdo, otimismo, sinceridade, honestidade, exatiddo, sintese, coeréncia,
imparcialidade, sentido de realidade, justica, lealdade, lideranca, humildade. Esta é
uma verdade mutavel, valida somente para um determinado contexto, tempo,
espaco. Hoje pode ser amanhd ndao mais. Contudo, existe uma verdade que
podemos dizer absoluta, eterna e imutavel.que nao € percebida pelos sentidos e sim

pelo sentir que vem da alma. A verdade absoluta flui através do Amor.

Seguimos viagem levando a amorosidade na alma, a sabedoria no coragao

e a alegria de poder a ti, dar minha méo...despimo-nos do mundo e vestimo-nos de
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vida, de emocéo, de simplicidade, generosidade, cooperagdo,comunhdo, amor.

Vamos a busca do saber com sabor, ou...ndo buscamos, construimos!

(...) um saber criador de verdadeiros sentidos e significados para a aventura
de estarmos embarcando juntos na vida e no universo infinito, desde o lugar
transitério e sempre, navegando desta pequena casa-barca que nés
acostumamos dar o nome de Terra. (BRANDAO, 2005, p. 24)
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CAPITULO IV
DESVELANDO AS DIRETRIZES DE UM PROJETO PEDAGOGICO
TRANSDISCIPLINAR. Ressignicando valores, construind o autoria, despertando

a humanidade do humano.

Nas descobertas dos processos mentais e no conhece-te a ti
mesmo reside a fonte da aprendizagem para esse milénio.
Essa é uma questdo de sobrevivéncia, ndao somente da
espécie, mas da vida no planeta. No espaco exterior, pouco ha
para ser conquistado. O caminho agora é para o coracdo do
homem. N&o o ¢6rgéo fisico, mas a caverna espiritual que
abriga a todos e rompe as fronteiras fisicas, sociais e até
mesmo planetarias e nos conecta com a ordem cosmica. Assim
0 somos: FILHOS DAS ESTRELAS".(Maristela Ramos)

4.1. Ressignificando valores, construindo novos cam inhos.

O caminho que se fez, que se faz ao caminhar, 0 amor que se aprende no
amar... O curso ocorre em diversos cenarios de aprendizagem o que favorece a
escuta interior, os sons da vida, a doce lida de viver com vocé... Os cenarios de
aprendizagem representam espacos conversacionais, dinamicos e fluidos. Eles
podem ser desde uma peca de teatro, um filme, uma roda de dialogo ou mesmo um
momento de meditacdo. Sdo espagos de experimentacdo, de dialogo, de criacdo e
descoberta, impregnados da complexidade reveladora e da tessitura dinamica da
vida que ali advém, (MORAES e TORRE, 2008)

Para tanto e, portanto, d4-se a integracdo das aprendizagens pois 0S
integrantes tém a possibilidade de construir novos significados das coisas da vida
pelos estimulos que ocorrem ao seu redor e no mundo interior. Concomitantemente,
hd& uma melhora ou desenvolvimento das estruturas e habilidades
cognitivo/emocionais, havendo, portanto, modificacdes significativas de atitudes,
valores e competéncias. Tais modificacbes possivelmente projetar-se-do na vida
cotidiana, nas relacdes politico-sociais e laborais dos sujeitos que a vivenciaram,
Moraes e Torre (2004)
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7

A aprendizagem integrada € embasada no favorecimento de estimulos
multissensoriais ou em processos intuitivos que nos suscitam o sentir, pensar a agir.
(ibidem)

Endossamos a importancia desta pratica, com as palavras de Moraes e
Torre (2008) afirmando que, dependendo do nivel biofisico os seres possuem
freqUuéncias baixas e altas mais densas, com vibracdo muito débil dependendo do
nivel em que cada um se encontra. Pessoas com padrfes vibracionais mais altos
sdo capazes de entrar em correspondéncia com um nivel de comunicacdo mais sutil
e elevado no ambiente, como acontece a partir dos niveis emocionais, mentais e
espirituais em que os sujeitos se encontram. Portanto, ambientes de aprendizagem e
0s cenarios educacionais com bons campos vibracionais, com boas circunstancias
energéticas podem colaborar para enriquecimento, mental, social e espiritual do

sujeito aprendente.

Portanto, nés educadores, necessitamos refletir sobre estratégias de ensino
e de aprendizagem que sejam prazerosas, acolhedoras, globais, multidimensionais,
interativas, geradoras de ambientes que propiciem, ndo apenas a aprendizagem,
mas também a evolu¢do da consciéncia humana, bem como sua conscientizacao

politico-social de natureza transformadora, nas palavras de Paulo Freire.

Percurso... caminho...

Como valores se aprendem no viver pelo exemplo, ato, atitude... assim é o
curso de E.V.H. muitas vivéncias de valores e com valores como solidariedade,
amorosidade, coeréncia, acao-correta, paz, amorosidade, ndo- violéncia, tolerancia,
alegria, compaixdo, discernimento, humildade, cooperacdo, acolhimento da
multiplicidade que a vida oferece, sdo possiveis somente na presenca do outro
porque o outro nos revela. E ele quem langa sua luz em mim e nele também vejo

minha sombra. O outra me faz..o outro me fez. Eu sou o outro em mim...
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O curso de EVH é um espaco de vivencia de valores, de "sentipensar"”, de
senti-amar, de senti-abracar. E um espaco no qual o humano do humano pode

florescer ..

O curso sendo de atividades integradoras contempla praticas corporais,
trabalhos em grupos, circulos de estudos, elaboracdo conceitual e exercicios
meditativos e serdo desenvolvidas dentro de uma metodologia transdisciplinar com

imersdo em espacos para viver os Valores.

Primeiro dia: Chegada: acolhimento, o cuidado, o sentir-se com...

"Reconhecer a interdependéncia fundamental de todos os
fendmenos, e o fato de que, enquanto individuos e sociedade
estamos todos encaixados nos processos ciclicos da natureza.”

(Rosa Viana)

Ao chegar ao campus da Fundacdo todos tem calorosa “boas vindas”.
Depois solicitasse que elaborem um cracha personalizado com o nome (ou
pseuddnimo) o qual gosta de ser chamado. Segue-se com o compartilhar de tudo
e adiante com Palestras/dialogo sobre Transdisciplinariedade e Educacdo em

Valores Humanos.

Segundo dia: Dialogos dialéticos, dial6gicos

"No circulo se trabalha o equilibrio entre o individuo e o
coletivo. Na roda, somos convidados a estar presente, a
participar de maneira plena dos processos de transformacéo
pessoal e social." (Maristela Ramos)

Caminhos sobre Educacdo em Valores Humanos- dancando na roda da
vida e jogando para paz- o ludico que me faz ressignificar valores; a visdo do ser
e do cosmos- a fisica quantica o quantum da vida! ... O corpo fala, sente,

apreende e aprende integrado no Universo. Descobrimo-nos em um unico verso!
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Terceiro dia: eu com o Todo, eu no Todo

"Somos ‘"cidaddos do Cosmo". Somos resultado de um
processo coOsmico intimamente ligado com as estrelas. A
matéria da qual somos formados surgiu nos interiores
estelares. Desse modo, ndo somos seres passivos num
universo em transformacéo e as nossas préprias mudancas
devem levar em conta que somos fisicamente filhos das
estrelas e irmaos entre nés." (Walmir Cardoso)

Conhecendo e comungando. Valores humanos e tradicdes afro-brasileira.
Vestindo-me do Todo e despindo-me de mim mesma. Vestindo-me de mim mesma
e encontrando-me no Todo. Encontrando o todo de mim e o Todo em mim....

Tradi¢cOes indigenas - o fogo da vida, cantando sons de beleza da natureza!

Quarto dia: a comunhao sagrada- falando as muitas linguas da religacéo.

"A busca a unidade do conhecimento para encontrar um
sentido para a existéncia do Universo, da vida e da espécie
humana.”

(Gustavo Korte)

Valores humanos e tradi¢cdes cristds- eu vejo cristo em vocé, vocé vé cristo
em mim... Valores humanos e tradicdes budistas - No infinito da vida onde estou

tudo é perfeito, pleno e completo...

Quinto dia: a trilha do coracéao...

"Perceber a totalidade presente em cada momento da vida e os
eixos por onde gravitam as tradi¢cdes espirituais, a nova ciéncia,
a arte e o saber do senso comum através de um olhar amoroso
e criativo que busca re-significar a fala, a escuta, a relacdo do
humano consigo mesmo, com 0 outro e com o ambiente que o
cerca."

(Walmir Cedotti)

Quando abra¢o uma arvore, abragco a mim mesma porgue eu vivo no planeta

que vive em mim... Reencontro o planeta em mim, reencontro-me no todo do
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planeta. Readquiro a consciéncia plena de ser parte de tudo do todo do universo
Vivo e vivente, irmanados com o mistério da vida, (BRANDAO, 2005).

Sexto dia etapa:

A construgdo plastica do auto-retrato como fator estimulador
da leitura de si mesmo, oportuniza uma visdo sistémica e
consciente do momento em que se € e vive.

(Raquel Pereira Alves)

A caminho do ser si - mesmo. Sendo um em cem mil, sendo cem mil em um,
sendo um com cem milhdes de estrelas césmicas. Encontrando o caminho de
estrelas que reluzem em minha alma... sigo de volta para casa...sua béncdo meus

amigos...

Avaliacdo- Aprendi 0 que me ensinaram aqui porque Vvivi 0 que estava em mim...vivi

o0 Todo em mim..

Como o curso é gerido pelas aprendizagens integradas que ocorrem em
multiplos cenérios de aprendizagem- desde o convivio comunitario nos alojamentos,
as refeicbes compartilhadas com todos - as aulas em mdultiplos espacos que sdo
desde a natureza até uma viagem interior - a avaliagdo também requer a expressao
criadora e livre. O aluno escolhe os recursos pelo qual construira seu projeto de
educagcdo em valores humanos, o que levar4 enquanto ferramenta-aprendizagem

sera representado por ele da maneira que melhor Ihe apraz.
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4.2. Diretrizes norteadoras do projeto de Educacdo  em Valores Humanos.

Educacéo em Valores Humanos é

“E um compromisso profundo e integral com a a¢do amorosa
através de uma perspectiva ética e criativa, recuperando na
construcdo do conhecimento e da realidade, a reveréncia pela

vida”
MIGLIORI, 2002
et |
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Encontrei 0 SAGRADO em mim que encontrou 0 SAGRADO QUE HA EM
Tl. O SAGRADO que ha em mim abencoa o SAGRADO que ha em vocé.

Reconhecer em si mesmo o potencial cosmico , Sagrado é abrir espaco
para conexdo com o Todo, é encontrar eco, € perceber-se como parte do sistema,

do eco-sistema.

Este foi e € o trabalho realizado no curso de Educagdo em Valores

Humanos (E.V.H.) da Fundacéao Peiropolis.

A Fundacdo nédo é um espaco de uma religido, € um espaco de muitas

religides no sentido literal da palavra: religare.

O espaco-curso, possibilita em 6 dias de imersao no qual os sujeitos terao
encontros consigo, com o0 SAGRADO DE SI MESMO para encontrarem-se com a
possibilidade da RELIGACAO do SAGRADO que ha também no Outro. Quando me
refiro ao outro, ndo s6 o outro sujeito, mas também ao outro enquanto planeta,

enquanto vazio quantico e césmico cheio de possibilidades.

Como dissemos, a proposta metodologica do curso € transdisciplinar e
ocorre em diversos cenarios de aprendizagem favorecendo consequentemente,
as aprendizagens integradas , abrindo fronteiras e rompendo barreiras, trazendo
possibilidades um ensino mais significativo pelo acesso aos diversos niveis de

realidade.

Pela utilizacdo de técnicas integradas que vado desde cuidados com uma
alimentacdo natural, convivio solidario e comunitario, ao acolhimento; canto,
meditacdo, relaxamento, escuta interior, rodas de didlogo , jogos cooperativos,
dancas circulares, contato e convivio com a natureza e com o outro, conhecimentos
da astrofisica e sua relacdo com os valores, conhecimentos de crencas e culturas
judaico-cristas, afro-brasileiras, indigenas, budista entre outras. Intenciona-se que
0s participantes comunguem, compreendam e adquiram conhecimentos e valores

de religacéo dentro da complexidade da vida sob o olhar da transdisciplinaridade.

(...) nossa possibilidade de conexdes nao diz respeito apenas a ‘conectar o
Outro’, mas também a promover outras conexdes: conectando os sons
fazemos musica; as palavras, um poema; as tintas, um quadro, e assim por
diante. (ESPIRITO SANTO 2007, p.33)
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Segundo Moraes (2003, 2004), a realidade sendo percebida como uma rede
de relagOes sistémicas, as relagbes do individuo para com o outro e com 0 meio
formam igualmente uma rede interconexa, ndo havendo mais hierarquias ou mesmo

alicerces.

Este tomar contato com o outro se inicia com o desvelar de si-mesmo pelo
autoconhecimento , pelo acolhimento da crianga, do “Deus”, enfim, do Sagrado, do
potencial energético, como nos referimos em fisica quantica. Como nos diz
Random "deuses sdo forgcas coOsmicas naturais que tem tantos niveis de
consciéncia quanto nossa propria consciéncia e tantos olhares para serem trocados

guantos olhares temos para lhes dirigir." (2000, p.47).

Endossamos nosso discurso também com a fala desta aluna que, ao ser
guestionada sobre o que mudou em sua vida ap0s 0 curso, respondeu.

"Mudou muita coisa, mas a que posso eleger como principal foi a porta que

se abriu para mim em termos da presenca do sagrado na minha vida, na minha

pessoa. Esse fato contribuiu muito para fortalecer minha busca de uma vida mais
plena, harmoniosa e amorosa ." (turma de 1991)

bY

Ao tomarmos contato com nossos medos e pré-conceitos, a medida que
desvelam o ser si mesmo e o ser do outro, o ser eco de cada um, descobrimo-nos

nao como um em cem mil, mas como cem mil em um e, um com cem mil.

O curso é pautado no auto-conhecimento , pelo conhecimento das diversas
manifestacbes do Sagrado, ou seja, num olhar compreensivo para multiculturas e
multireligides, para as diversidades de cada ser. Porque, quando se desvela, se
conhece, é possivel ver com olhos da alma. Perde-se o medo... Muitas vezes

inculcado do pela cultura ou por ideologias manipuladoras.

"O curso mudou meu olhar. Mudou minha maneira de compreender . A
introspeccdo com base em conhecimento gera decisdes com sabedoria. Melhorou
meu dialogo interior e de auto-explicacao. Interdisciplinaridade é uma palavra nova
em meu dia a dia. Mudou aquilo em mim que busca, funciona agora com mais
intensidade."(turma de 2005)

Cuidar, amar, solidarizar, cooperar, criar um tempo para o sujeito poder se

escutar . A escuta sensivel do outro e de si mesmo, aprimoram a abertura das
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"Janelas internas", favorecem o autoconhecimento, possibilitando que o sujeito

também ouca o outro com quem convive e perceba-se como um ser sistémico.

Compreender-se, compreender, ressignificar e reelaborar seus valores
ampliam-nos a consciéncia a respeito do educador que somos, dos educadores
gue carregamos dentro de ndés transformando o educador que somos hoje. Essas
descobertas nos proporcionavam um sentido de inteireza, de consisténcia e
coeréncia interna, 0 que nos instiga a avancar com mais lucidez e determinacéo,

bem como, nos desperta a nossa verdadeira autoria.

Os participantes do curso que realizam essa caminhada passam por um
processo de transformacdo que vai além das dimensdes cognitivas, alcancando

dimensdes existenciais, espirituais e transcendentes.

"Acredito mais nos meus ideais. Minha abordagem em todo e qualquer
treinamento que atuo como facilitadora mudou totalmente. A consciéncia para uma
postura ética e responsavel aumentou. Quanto maior o conhecimento, maior a
cobranca pelas atitudes! Minha abordagem estd mais consistente, pois ndo €
apenas idealista, mas fundamentada em quanto o amor € importante como base
nossas acgoes. Agindo dessa forma, me sinto mais feliz e em paz comigo mesma.
Agora reflito mais sobre a questdo que n&do posso mudar nada nem ninguém com
golpes verbais, mas sim com atitudes, exemplos e com compreenséao ."(turma 2006)

A consciéncia do si-mesmo, de seus valores, favorece para que 0s sujeitos

ajam de maneira ética com respeito e amorosidade.

Segundo Ricoeur (1990), a identidade pessoal articula-se na dimensao
temporal da Existéncia humana. Identidade significa a unicidade e conhecer é
reconhecer. Identidade € autoria. O individuo tem uma tendéncia inata a buscar sua
unidade, sua totalidade, o que vai realizando sempre de forma gradativa e parcial no
encontro com o outro. Buscar o si-mesmo é um fim e um principio, € um movimento
que surge como um acordo entre a semente de Totalidade que existe em cada um

de nés e o mundo exterior.

Secundariamente, deixa-se ligar a nocdo de disposicdo o
conjunto das identificaces adquiridas pelas quais o outro entra
na composicdo do mesmo. Para uma grande parte, com efeito,
a identidade de uma pessoa, de uma comunidade, é feita
dessas identificacbes com valores, normas, ideais, modelos,
herois, nos quais a pessoa, a comunidade se reconhecem. O
reconhecer-se no contribui para o reconhecer-se com....
(RICOEUR, 1990, p.147)
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Os sujeitos do curso reconheceram-se e conheceram o seu Si-mesmo, 0 ser
em esséncia. Esta originalidade do vinculo entre o agir e o agente
(educando/aprendente), denotam a autoria. Passaram a ser e a ter ndo papeis

representados artificial e ideologicamente, mas puseram-se em esséncia na agao.

"O curso transformou meus valores, fez-me pensar sobre mim mesmo
Fomentou minha pratica em sala de aula.." (turma de 2005)

"O professor € responsavel por grande parte da formacao do individuo. Por
isto deve passar seus valores. Desejo levar mais pessoas a compreender a forca
do amor." (turma de 2008)

O tempo se impregna de ndés, o tempo é impregnado a nds. Assim
escrevemos 0 manifesto de ser si-mesmo proclamando o uso de nossos valores, de

nossos sonhos, de nossas dimensdes multicomplexas e transcendentes.

Desvelando o si-mesmo descortina-se a tessitura da autoria: Autoria € estar
caminhando pela vida na acao verdadeiramente em mim, em um processo que tem
permanéncia no tempo em uma temporalidade histérica constituida nas relacdes da

acao amorosa e alteridade.

Os patrticipantes do curso encontram-se na consciéncia ou a percepg¢ao de
si-mesmo. Tomam-se de uma autoconsciéncia com a ajuda-cuidado de todos e do
Todo. Faz-se o reconhecimento do outro, de si e da relacdo sisttmica com o Todo.
Percebem-se a si-mesmo através da reflexividade provocada pela acéo,
consciéncia, reflexdo, silencio interior, cuidado de si e do outro, cooperacao e
amorosidade . Assim, tomam consciéncia de sua relacdo com o mundo, miram-se

no mais dentro, percebem-se, encontram-se engquanto ser no mundo.

"O que vivenciei aqui tocou meu coracdo. Nao sou mais a mesma. Volto
para casa com um olhar mais amoroso ..."(turma de 2008)
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A consciéncia é a compreensao e relacdo humana na dialogica aprendente
da vida, numa atitude de autocriacdo do ser em seu advir. O instante da consciéncia
ndo € somente uma efetivacdo ou apropriacdo da realidade. Ela € momento
desvelante do ser, em seu compreender o ser-sendo no mundo, Ricouer (1990),
Arendt (2003).

Segundo Fernandez (1991) e Arendt (ibid.) muitas vezes o Educador
mantém o seu pensar, sua autoria aprisionados a uma formacao de padrbes que
anulam sua postura pensante, reduzindo seu pensar a uma assimilagdo de formas
ou jargbes que engessavam sua autoria. O sujeito pensante, autor, se manifesta a
partir da consciéncia de si-mesmo e do outro. No momento que pde-se a refletir
sobre sua historicidade, desmascara as fixa¢des ideologicas postas pelo seu mundo

social e aceitas passivamente por ele.

A reflexao critica, o pensamento, € uma atitude que norteia todas as atitudes
humanas nos atos desveladores do modo de ser. Quando trazemos a realidade a
consciéncia, pelo dialogo, pela narrativa, pela reflexividade, ela nos desvela o ser do
Nosso poder-ser, NOSSO Ser Si-mesmo, N0SSO Ser Si-mesmo com 0 outro, e para o
outro. Desocultamos as raz0es das coisas para assim melhor compreendermos o

Nnosso ser no mundo.

"O curso ratificou as minhas preocupa¢cfes com a matéria prima para o
aperfeicoamento das discussdes e da propria experiéncia da ética e do valores
humanos no Brasil. Precisamos rever paradigmas, e prepararmos uma nova matéria
prima para a constru¢géo de um novo Brasil"(turma de 2004)

Muitas vezes nossa vida torna-se diluida. Nossa identidade passa a ser
instrumento de manipulacéo pelo desejo de ser alguém, pelo desejo de inserir-se no
mundo. Contudo, nosso desejo de autoria de vida, nossa consciéncia de religacéo e
razao de ser-no-mundo e a consciéncia de si, pde-nos o0s limites enquanto sujeito

histérico que é uma condicdo de nossa existéncia.

A tarefa do pensar, de refletir, de conhecer-se consiste em chegar a uma

representacdo adequada das multiplas realidades, e para esse fim, o ser humano
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atua como espelho da natureza e/ou do Universo. Assim, sé quando somos capazes
de interpretar a vida em sua plena diversidade manifestativa, é que podemos trazer

da vida sua vitalidade criativo-libertadora.

"O curso aumentou o0 meu sentir, melhorou a minha capacidade de
observar /ouvir/perceber e fez com que valores e atitudes amorosas fossem

revalidados e atualizados."(turma de 2005)

Fundamentados em Arendt (2003) podemos dizer que, quem nao € capaz de
interpretar o seu passado-futuro nunca podera ser capaz de partejar concretamente

a sua emancipacao libertante, sua autoria de vida.

Autoria de vida é buscar a compreenséao profunda da liberdade, do pensar.
Esta ndo se encontra numa consciéncia imediata em apropria-se de conteudos e
padrdes formais ja postos e estabelecidos. Autoria e autonomia humana néo € uma
realidade apresentada em conteddos, mas um engajamento histérico emancipatorio,
na totalidade existencial, em que s6 nos libertando de padrbes e fundamentos

engessados, poderemos transcender.

A guestdo €: ndo existe autoria e autonomia ja determinada e imediata, ela €
sempre partejada. Esta ligada as condi¢des socio-existenciais do nosso modo de ser

no mundo, de Nn0sSso pensar consciente sobre nossos valores e agoes.

Habitamos o mundo, nascemos no mundo quando podemos autbnoma e
pensantemente, amorosamente viver neste mundo. Somos um modo de ser no
mundo, ndo apenas narramos 0 mundo e a nés mesmos neste mundo, mas somos

interpelados por ele a cada momento vivido do nosso passado-futuro.

Segundo Freire (2001) o processo de construcdo de autoria de vida, de
autonomia é construido a partir da dialégica compreensiva que possibilita o
processo emancipatério do humano. Este pensar, refletir, liberta-nos dos
estruturalismos formatados em padrdoes estabelecidos de uma racionalidade

fechada. Liberta-nos de uma razéo intelectiva formal que nega a historicidade do
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sujeito aprisionando-o numa inteligéncia puramente epistémica consciéncia fechada

sobre si mesma.

Autoria de vida é autonomia, é autocriagdo. E manter alinhado em nosso
horizonte reflexivo, nossa consciéncia e autoconsciéncia do si-mesmo e do outro. A
autoria de vida enquanto autocriacdo ndo € um apossamento da realidade, é
construcao critico-interpretativa do nosso viver autbnomo no mundo, numa dialégica

da singularidade do ser.

Diferente dos outros seres com 0s quais partiihamos o mundo, nés os
humanos temos que criativamente construir nossas vidas, ndo temos um mundo,
temos que criar o nosso ser no mundo. Autoria de vida, autoria de pensamento € a

nossa possibilidade de ser si-mesmo no encantamento e admiracdo do mundo.

O sentido de ser sujeito autor encontra-se na dialética, dialogica criativa,
interpretativa de nossa pratica aberta ao mundo da cultura e na relacdo
ecossistémica (MORAES, 2004) onde estdo presentes: simbolos, signos, texto e
narrativa: desvelantes da autoria e autonomia em sua alteridade de um ser si-
mesmo como 0 outro. O outro € interpretante para o ressignificar do nosso viver no
mundo, lugar originante do nosso emancipar-se, recriando-nos o viver, o ser-sendo

de um continuado poder-ser autocriador. (FREIRE, 2001)

Conforme Hanna Arendt (2003), Raths (1977) e Fernandez (2001) a autoria
da vida requisita o exercicio do pensamento, a reflexdo juntamente com a condicdo
humana da natalidade traz para o0 mundo a possibilidade de instauracdo de uma
nova ordem. O pensar e agir sdo pontes para autoria da propria vida que se
estabelecem como responsabilidade diante do mundo. Todo individuo é ao mesmo
tempo um eu e um noés. Cada um € singular e exclusivo vivendo em conjunto com 0s

outros.

Compreender os eventos que nos afastam do mundo significa permitir uma
reconciliacdo do mundo do qual fomos exilados. O pensamento € a ponte para
compreensao, Raths (1977). O pensamento descongela os paradigmas, as verdades
cristalizadas. A partir do descongelamento de nosso pensamento reencontramos ou

buscamos o sentido de ser si-mesmo e passamos a fazer escolhas para agir, que



105

estabelecem-se em novos julgamentos para suas atitudes e palavras, direcionando

nossa vontade.

O pensamento é estimulado a cada momento no curso de E.V.H. O
pensamento reflexivo é ferramenta impar da tomada de consciéncia de nossos

valores e atos. Nosso sentir-pensar-amar deve ser constantemente estimulados.

Tomando consciéncia de nossos atos passados e recuperamos novas
possibilidades de langarmo-nos para frente. A partir da descoberta do sentido que as

coisas tém para n0s mesmos, nossas escolhas dao alicerces a autoria de vida.

Assim fiz eu Dolores.

"Agora eu posso falar, meu corpo pode falar, minha vida pode contar sua
historia. Escolho gestar e parir meus sonhos. Permito-me escolher, dizer ndo quando
desejo dizer ndo, e ser o que desejo ser, sem medo de viver minha propria autoria.
Desejo que todos tenham estas possibilidades, assim persisto com fé em meu
trajeto-projeto em defesa da educacédo".(Turma de 2005))

"Agora posso sentir prazer sem medo de viver e ser autora de meus
pensamentos e caminhos, ser autora de minha vida. Agora permito me libertar.
Permito-me viver com valor, com muita cor, sabor e amor. Permito-me ser eu e tu
em mim, ser em esséncia, congruéncia, coeréncia, comunhdo com o todo da
vida!"(ibid.)

Estes foram discursos meus e de muitos integrantes do curso de EVH.
Construimos caminhos, ressignificamos valores, tornamo-nos autores, cada vez mais
tornamo-nos conscientes da inteireza humana e de nossa responsabilidade como
agentes na construcdo de uma cultura da paz, amorosidade, sustentabilidade, nao-
violéncia, solidariedade e respeito a todas as formas de vida.

"reencontrei -me. Coloquei brilho no meu olhar" (turma de 2008)

"Retorno para minha casa com muito amor no coracdo. O curso foi muito
bem organizado...a amorosidade de todas as pessoas da Fundacdo foi
fundamental”(turma de 2008)
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A Educacdo em Valores Humanos, uma formagdo humanizadora,
transdisciplinar contribui para formar educados e educadores em sujeitos mais
centrados, coerentes, autores de seus pensamentos e sonhos e, sobretudo,
conscientes da importancia de seu papel no grupo, para que possam dar, receber e
participar, no sentido de poder realizar aquilo que Ihes corresponde como parte de
um Todo maior, tecendo uma ética da vida, Boff (1999)

Portanto, valores e atitudes como: paz, amor, conhecimento pertinente, o
aprendizagem integrada, coeréncia interna, cooperacdo, espirito de pesquisa,
escuta sensivel, ndo- violéncia, agdo-correta e verdade, deveriam ser diretrizes de
um curriculo ecossistémico e transdisciplinar para que se favoreca o desvelar do

humano do humano, a autoria de vida e a amorosidade do ser.
E tempo de aprender a ser.
Ser humano humano, ser junto com o outro, ser um ser com 0 outro,
E tempo de vida, de rir, de transgredir, de transformar
E tempo de uni&o, é tempo de amar.

E tempo de recriar.

E tempo de circular e desenvolver mil e muitas maneiras de aprender
E tempo de ser junto com o outro.

E tempo cosmico, tempo cantico, tempo quantico.

Porque o saber que compartilha se imortaliza e n&o deterioriza a vida

humana.

O planeta precisa de gente Gente, de gente que sente, de gente viva e de

gente que luta amorosamente pela vida da gente.
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O QUINTO PILAR; APRENDER A AMAR

A educacao néo precisa soO de raz&o e consciéncia

Precisa de coracdo, emoc¢ao e onisciéncia.

Ser si mesmo e ser com 0 outro implica em ser com amor,

Ser amor, ter amor, dividir para multiplicar o amar.

E preciso aprender a aprender, aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a ser, mas € preciso muito mais aprender a amar para o planeta nédo

desintegrar...

4.3. Refletindo um pouquinho mais sobre um Projeto Pedagogico
Transdisciplinar.  Ressignicando valores, construindo autoria, despertando a

humanidade do humano

Sabemos que a maior responsabilidade da educacdo deve ser a de
contribuir par o desenvolvimento humano. Contribuir para que o0 outro possa

desenvolver suas potencialidades e exercer sua cidadania.

O mestre, o educador é um partejador de sonhos, como nos diz Rubem

Alves em seus diversos escritos poéticos.

O mestre € um exemplo para seu pupilo. Suas atitudes séo carregadas de
simbolismos, afetos e valores. Mais que técnica, ensina pelo corpo que fala, pela
Mao que acolhe, pelo coragdo que ama.
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(...) ao longo de toda a vida, o homem conservara fielmente a
lembranca de seus primeiros professores. Mesmo que sua
experiéncia tenha se desenvolvido fora de qualquer preocupacédo de
saber, ndo pode deixar de evocar, num reconhecimento retrospectivo,
o rosto daqueles que foram para ele os primeiros sustentaculos da
verdade, os guardides da esperanca humana. (GUSDORF, 1987, p.3)

Aqui deixo uma matriz, uma semente, primeiros passos, fardis, nortes...
indicacdo de alguns caminhos ou diretrizes para constru¢cdo- acdo de um projeto
Transdisciplinar...para o ressignificar de valores, o despertar da autoria, e do

humano do humano...

Refletindo...

Sabemos que, somente pode-se dar aquilo que se tem. Assim, pensamos
gue, o ser humano somente podera amar (o amor € tido aqui como o0 mais nobre dos
sentimentos, valores e virtudes) seu proximo e deixar fluir este amor a seus

educandos, a natureza e ao cosmos, se puder construir este amor dentro de si

mesmo.

(...) a arte € o caminho profundo para que, por meio de ‘conexfes’, o0 ser
humano produza a beleza, sendo o0 Amor o condutor desse processo. Que
outro ser vivo consegue tal nivel de conexdes? Vé-se por essa reflexdo um
ponto de partida para a investigacdo do ‘quem somos nds’... Seres capazes
de amor... de arte... de beleza... (ESPIRITO-SANTO, p. 33-34)

Promover, propiciar e estimular o professor a perceba que:

Ser autor, ter autoria de pensamento € poder viver sem mascaras e medos
de ser quem sou. E viver o “eterno agora”, no “eterno presente” com a expressio
maxima do sentido de sentir-se presente em cada momento independente da néo-
linearidade do tempo historico porgue, somos aquilo que carregamos dentro de nos
e, carregamos cada tempo revivendo-o no eterno presente. Mas, assim sendo,
carrega-se também a possibilidade de revivé-lo e ressignifica-lo visto a

atemporalidade e ndo-linearidade de nossa dimensao mental e espiritual.
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Através do trabalho de autoconhecimento surge a possibilidade de
elaboracdo de conflitos abrindo caminhos para aprendizagens mais saudaveis.
Porque, perceberemos que ha algo maior, mais amplo, que as vezes escapa ao
nosso entendimento, mas que se mantém direcionando a nossa atuacdo para o

crescimento.

O autoconhecimento favorece-nos a religacdo ao bem comum (Adotar uma
atitude permanentemente criativa e construtiva. Concebemos uma atitude
construtiva como aquela que nos permite simplesmente construir algo melhor, sem

julgamentos, culpas, vencedores e vencidos).

Por meio do autoconhecimento € possivel de reconhecer em si e no outro o
direito de existir munido de suas idéias, crencas, e valores € o inicio de uma

atitude que constroi a paz.

“A paz se cria, se constréi, na e pela superacao das realidades
sociais perversas. A paz se cria, se constréi, na construgao
incessante da justica social.”

(P. Freire)

R/

% Compreender que a paz esta acima da ideologia, acima de qualquer
crenca ou religido. E maior do que qualquer interesse pessoal ou coletivo. A paz no
é um estado de espirito. E uma atuacéo concreta, clara, limpida e transparente que
reflete a nossa disposi¢cao de lidar com a complexidade e a diversidade.

% Para um caminho de paz é necessario identificar as diferencas é que
nos encaminha para 0 antagonismo ou para a complementaridade, e esta

complementaridade é o desejavel.

K/

%  E necessario compreender que:

% Somente o discernimento , em lugar do julgamento, abre espaco para
compreensao daquele que difere de mim, daquilo que eu sei e daquilo que acredito,
assim, abro espacos e deixo existir 0 respeito e a humildade. A perspectiva
complementar gera equilibrio entre forcas e fraquezas, e faz nascer a possibilidade

da convivéncia harmonica.
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% Ensinamos o amor através do amor. Conhecimento, criatividade,
potencialidade, tecnologia, progresso, desenvolvimento, somente estes aspectos
nao nos garantem uma mudanca de rota em dire¢cdo a um mundo melhor.

« Através da competéncia amorosa pode existir uma trajetoria flexivel e
integrada em diregdo a um mundo menos violento, mais cooperativo, mais
competente, viavel e em paz. Um mundo mais alegre!

« O sentimento de Amor altruista ndo € apego € liberdade. Onde néao ha
amor, ha a desconfianca. O amor esta presente na partiiha do sentimento de
igualdade e solidariedade.

% Respeito ndo se exige, se faz brotar da raiz do nosso peito, do nosso
coracao, de nossa esséncia. Quando com o outro flamos ndo desconfiamos, porque
compartilhamos o que ha de melhor em nés. Quem deixa um pouquinho no outro e
um pouquinho do outro recebe.

%  Torna-se eternamente responsavel pelo que no outro deixou e do outro
levou, porque o outro cativou, amou e se fez amar.

« Para aprender e apreender precisa-se colher e acolher. Mas, para o
acolhimento precisa-se confianca... con-fiar. E, para confiar é preciso acolher.
Despir-se dos medos dos espinhos, colher e acolher as rosas... (ALVES, 2006)

(...) um mundo menos terrivel, menos cruel, podemos esperar uma
humanizacao, podemos humanizar e civilizar nossa Terra.

Tudo isso pressupde, ainda, a religacédo. Ela € uma necessidade vital para o
pensamento, para o desabrochar dos seres humanos, que precisam de
amizade e de amor e que, sem isso, definham e se amarguram“. (MORIN,
2003, p. 53).

< A N&o - Violéncia é a combinacio de todos os valores. E a conquista
do ser humano que ama e nao fere, ndo magoa, ndo machuca como acao, reagéo
ou protecéo.

« A violéncia ndo é s6 um ato fisico. Por trds da mao que fere ha um
universo violento que nos faz desperdicar energia, conhecimento, emogéo, tempo,
dinheiro.

% Ignorar o outro é um ato de violéncia. E negar a sua existéncia. E

mata—lo, em ultima instancia.
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R/

%  Saber ver, ouvir, compreender, sentir-pensar, sdo atos nao — violentos
embasados na pratica de Valores humanos!!!

«  Sejamos Humildade para reconhecer que construimos um no mundo e
que o outro € um outro mundo que esta no Todo do mundo. Estamos juntos nesta
imensa nave chamada Terra temos 0os mesmos direitos e deveres, respiramos 0
mesmo ar e bebemos da mesma agua. Tudo que fizermos ao homem e ao planeta,

voltar-se-a ao proprio homem.

« Tenhamos coeréncia entre o que pensamos e 0 que fazemos. Isto
significa humildade de saber que todos estamos na tessitura cosmica, ndo erramos,
mas construimos novas possibilidades de aprendizagem. Coeréncia interna é o
maior presente que podemos dar ao outro e a n6s mesmos; mostramos quéo belo e
singulares somos. Unicos e temos a maior coragem "ser o que se é" quanto mais
aprendo sobre mim, mais sei quem o outro € porque o todo esta nas partes e a parte

esta no todo; Isto € o principio hologramatico.

« Tenhamos Respeito por si préprio e pelo outro, por ser diferente de
mim. Respeito é uma conduta de abertura ao crescimento. E saber que, cada vez
que com conheco aquilo que era desconhecido, diferente de mim, muitas novas
possibilidades surgem, muitas novas janelas de possibilidades se abrem e s6 tenho
a crescer. Quanto mais conhe¢o mais me integro mais sou o Todo porque mais do

Todo tenho em mim...

« Saibamos que respeito ndo se exige, se faz brotar da raiz do nosso
peito, do nosso coracdo, de nossa esséncia. Quando com o outro fiamos nao
desconfiamos, porque compartilhamos o que ha de melhor em nds. Quem deixa um
pouquinho no outro e um pouquinho do outro recebe, torna-se eternamente
responsavel pelo que no outro deixou e do outro levou, porque o outro cativou, amou
e se fez amar, Alves (2006).

O educador que respeita seu aluno permite que este se aproprie do
conhecimento e fortaleca seu ego na medida em que constitui uma personalidade
mais segura e responsavel. Assim, esta crianca domina a realidade, torna-se sujeito

desta realidade, comp®de sua autoria, Pain (1996).

A busca pela conscientizacdo de seus sonhos deve garantir a reciprocidade
com os outros em sua diversidade de buscas individuais. Agindo assim
estaremos no caminho do nds, sem grades e prisdes, porque estaremos no
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caminho da confraternizacdo, da liberdade, do amor. O caminho
emancipacédo na relagdo com o outro passa pela alteridade, que é a ponte do
noés para libertacdo de todos, no dialogismo critico. Sem nada
preestabelecido, sendo a busca continuada de liberdade e da felicidade, pois
€ caminho, é progresso. (FREITAS, 2000, p. 63).

Saibamos que a Verdade é a expresséao integra das minhas potencialidades.
E algo que eu sou e que da significado e dignidade a propria vida. E algo que
reconhegco em mim e nos outros. A verdade quando manifesta, nos conduz a uma
atitude de extrema coeréncia interna . Fago aquilo que sei em plena harmonia com
0 que penso e sinto. Nao ha hiatos. A Verdade conduz-nos a nossa autoria de vida e

de pensamento.

Expandindo-se ao outros niveis de realidade, transcendendo-se,
ressignificando a valores qualitativos universais por meio de atividades educativas, o
homem desabrochara suas melhores qualidades. Despertara, portanto, o interesse
em compreender o sentido intrinseco da vida e, passar a assumir valores coerentes
com o respeito por todos os sistemas vivos, transcorrendo a cuidar melhor de si, do
meio nacional e planetario. Possibilitando a integragdo de si mesmo com o planeta,

com a natureza e com outros seres humanos.

Certa vez, a Unesco solicitou aos premiados com o Nobel da Paz que
escrevessem um Manifesto®>. O texto apresentava como tépicos basilares as
seguintes orientacdes: “Respeitar todas as vidas; Rejeitar a violéncia; Partilhar a
generosidade; Ouvir para compreender; Preservar o Planeta; Reinventar a

solidariedade”.

Estes sdo nossos nortes para o caminho da sobrevivéncia da humanidade

no planeta...

2222 £ nossivel visualizar este e outros documentos no site http://www.unesco.org.br
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CAPITULO V.

UM CURRICULO DO INEDITO VIAVEL: O DESVELAR DO HUMANO DO
HUMANO, A AMOROSIDADE DO SER.

Nestes novos tempos, com o desenvolvimento das tecnologias, a
globalizacédo, enfim, a pdés-modernidade trouxe-nos incontaveis beneficios, mas
trouxe-nos também o exilio de nosso planeta Terra. A ganancia e sede de poder do
homem, o fez inimigo da natureza. O homem, em seu projeto de dominacao, de
poder sem limites, fragmentacdo interior, tornou-se altamente perigoso pondo o
futuro da biosfera e a propria espécie em risco. Como diz Freire “A globalizacdo que
reforca 0 mando das minorias e esmigalha e pulveriza a presenca impotente dos
dependentes, fazendo-os ainda mais impotentes € destino dado.” (FREIRE, 2001,
p.43)

O desmoronamento quantitativo do planeta néo significa necessariamente o
desmoronamento definitivo dos valores qualitativos que felizmente
continuam a existir e a se manifestar em grande ndmero de pessoas, pois
os valores do ser, os valores espirituais sdo proprios a consciéncia da
maioria dos homens. A sobrevivéncia planetaria pertence de fato a essa
grande familia que pode ser reconhecida nesses valores qualitativos, mas
sem, no entanto manifesta-los, pois a natureza e espiritual e sensivel do
seres levam no precisamente a ser retrair face a um mundo hostil. No
entanto, a sobrevivéncia planetaria é responsabilidade de todos, de modo
gue cada ser tem o dever de combater mais do que nunca para manifestar
tais valores e, se possivel tornar este mundo mais humano. (RANDOM,
2000, p.55)

5.1. Um Curriculo do Inédito Viavel
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A educacgdo, mais especificamente aqui - o curriculo - carregou (e ainda
carrega) um carater tecnicista, fragmentario, dominador, ideolégico reprodutor de
uma hegemonia hierarquica incorporada na realidade das classes sociais. De acordo
com Apple (2006), a estrutura dos conhecimentos transmitidos pela escola e pelo
professor esta intimamente ligada aos principios de controle social e cultural de uma
sociedade. Portanto, a educagédo traz sua parcela de responsabilidade desta

realidade que se apresenta.

Como nos dizia Paulo Freire em seus inUmeros escritos: a utopia do inédito
viavel é algo que deve ser sempre percorrido por educadores e todos humanos e

humanas que desejam superam a dualidade opressor-oprimido.

Em nossa reflexdo sobre caminhos, diretrizes transdisciplinares para uma
educagdo em valores humanos, desejamos apresentar também reflexdes sobre o
curriculo. Um curriculo permeado de valores qualitativos, um curriculo onde a

competéncia amorosa possui valor impar, um curriculo do inédito viavel.

O pensamento transdisciplinar se da conta dessa realidade causal e de
seus efeitos. Ele intervém para de algum modo regenerar a forma numa
sociedade moribunda, reintegrando na linearidade as energias simbdlicas e
reais da verticalidade destruidoras. Assim, ele restitui 0 sujeito ao o objeto, o
homem a natureza, ligando a tanto a unidade quanto a diversidade do todo,
devolvendo ao ser e a seus valores humanos e metafisicos o lugar
dominante que lhe cabe. (RANDOM, 2000, p. 21)

Chamamos aqui de um curriculo do inédito viavel porque desejamos
apresentar a possibilidade de um sonho - alidas, um bom educador € aquele que
ajuda a produzir sonhos — que parece utopico, mas que existe possibilidade de
viabilizar-se pelas méos amorosas em acdo. Esta utopia € a humanizagdo e
amorosidade na e pela educagéao; uma educacdo com e por amor, uma educacgéo
que vise muito além de formacdo do fazer, mas uma educacdo do Ser. O ser
humano vivendo sua potencialidade humana e irmanado: um ser sistémico,
ecoldgico, integrado, que compartilha, constréi, coopera na dialética da
amorosidade.
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Oxala, estamos na aurora-esperanca’ de um novo tempo. E tempo de
inteireza, é tempo de religar, re-encantar, de reencontrar o mais dentro®, é tempo do
aprender a ser'. E tempo de um novo curriculo, de um novo caminho que se faz

caminhando...

Mas, esta caminhada que poucos fizeram anteriormente, por terras muitas
vezes aridas, € Gnica, mas também ¢ de todos. E uma caminhada interna por onde
me encontro no outro e encontro o0 outro eu em mim, é uma caminhada do eu em tu
e do tu em mim e, de todos: eu e tu que se fazem nés em comunh&o cosmica. E

uma caminhada de religagcdo com o todo da vida, com a teia da vida.

Tudo que aprendo, sei e compreendo serve essencialmente para alargar a
minha capacidade de me voltar para o0 amor a mim mesmo, ao meu outro
(quem quer que ele seja) ao mistério da vida que comparto com os meus
outros (humanos e ndo — humanos) e ao meu mundo, a comegar pela
casa-nave Gaia, onde vivo e onde crio e comparto 0s meus encontros de
vida e com a vida. (BRANDAO, 2005, p. 100)

5.2. O curriculo-caminho- jornada

Como conhecemos em sua acepc¢ao etimolégica curriculo significa: currere,
significa caminho, jornada, trajetoria, percurso. E tempo de um curriculo-trajetéria
consciente de sua forca de mudanca, um curriculo munido da ferramenta do dialogo
construtivo e critico-social, capaz de ser ferramenta de luta na superagdo da

ideologia hegemonica e de opressao, (FREIRE 1985).

Como diz nosso grande mestre Paulo Freire, ensinar exige alegria e
esperanca que, pela nossa luta democratica e justa, seja permeada pela dialética da

vida e os homens sejam sujeitos autbnomos e livres.

E tempo de um novo caminho, de um novo curriculo: ferramenta de

libertacdo, autoria, autonomia, permeado pela amorosidade humana. Porque,
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ensinar exige a crenga e acdo amorosa do inédito viavel: de uma educacao
libertadora e transformadora (FREIRE, 2001).

O curriculo pode ser uma ferramenta de dominagdo e reproducdo das
desigualdades sociais e ideologias (APPLE, 2006), assim, permeado pelo carater
politico e um objeto da e constituido pela cultura (SACRISTAN, 1995). Portanto,
existem, faz tempo, muitas lutas para desvelar - através e pelo curriculo-, na busca
por novos caminhos que favoregcam a reestruturagao social para que esta tao valiosa

ferramenta seja objeto de liberdade, construgcdo de carater, justica e democracia.

Autores como Michael Apple (2001), Sacristan (1995) e Paulo Freire(1985,
2001) em suas muitas obras de relevancia mundial nos trazem referenciais

importantes de mudanca, referencias de democracia e libertacao.

Buscamos a construgcdo de um novo curriculo, que vise uma mudanca
consistente, que tenha como objetivo primeiro o desenvolvimento da irmandade
humana bem como novas formas de produgdo auto-sustentiveis com respeito-
reveréncia a todas as formas de vida que comungam conosco esta heranca

cosmica: a Mae Terra, nutridora da vida.

Buscamos a constru¢do de um novo curriculo que operacionalize o aprender
a aprender, o aprender a fazer e mais ainda, o aprender a ser e aprender a viver em
um espirito de solidariedade, respeito e harmonia, com o planeta Terra e com 0S
nossos irmaos planetarios. Que nos auxilie no resgate do humano do humano um
ser consciente de seu entrelagcamento ecossistémico e cosmico. Consequentemente,
este novo curriculo deve estar pautado na complexidade humana, no sujeito em

suas multiplas dimensdes: bioldgica, social, mental e espiritual.

5.3. A espiritualidade e amorosidade no curriculo

Um novo curriculo deve sair do paradigma fragmentario das disciplinas e

abarcar a solidariedade da interdisciplinaridade bem como transgredir para a
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transdisciplinaridade, dimensdo esta que contém o Sagrado.. o espirito, a
espiritualidade: a esséncia.

Dizemos tudo isto porque, um novo curriculo deve preparar o ser humano
para viver processos que contemplem a construcdo do conhecimento, o
desenvolvimento do potencial humano em harmonia com o ecossistema permeado

pela vivéncia de valores humanos, gerando uma atuagcdo competente e amorosa.

Um novo curriculo que preconize que a paz esta acima da ideologia, acima
de qualquer crenga ou religido. Que o interesse e acgdes pela paz devem ser maiores
do que qualquer interesse pessoal ou coletivo. Porque, como nos diz Leonardo Boff
(2000), o ser humano capta valores e significados e ndo apenas fatos e
acontecimentos. O que definitivamente conta ndo sdo as coisas que nos acontecem,

mas o que elas significam para a nossa vida e que experiéncias elas nos propiciam.

Estes nossos valores transcendentes estdo imbuidos em nosso interior, na

alma humana em nossa dimensé&o espiritual...

Um novo curriculo deve contribuir de forma efetiva para resgatar nos seres
humanos a cooperacao, a solidariedade e o respeito ao diferente, considerando
todas as culturas e tradicbes, promovendo o desenvolvimento humano com
consciéncia e ética, despertando nas pessoas 0 CoOmpromisso com a construcéo de

uma cultura de paz e a vivéncia da espiritualidade no cotidiano (MORAES, 2005)

Solidarizar é tornar sélido. Quando solidarizamo-nos tornamo-nos
consistentes, unimos forcas, fiamos caminhos. Encontra-se sentido em
sentir-se como parte do todo. Pela solidariedade retornamos a nossa
esséncia, tornamo-nos esséncia, religamo-nos ao todo. (ALVES, 2006, p.
149)

A dimenséao espiritual vem-nos sugerir o cultivo da consciéncia da relacao
mente-corpo, da relacdo eu-outro, da relacdo de pertinéncia a Terra e, sobretudo, de
pertinéncia a uma forca maior dentro e/ou fora de mim, mas sO constatada no
siléncio interior. Espiritualidade, termo que se usa com certa frequéncia, sugere o
cultivo de tudo aquilo que ja se foi referido: consciéncia da relagdo mente-corpo, da

relacdo eu-outro, da relacdo de pertinéncia a Terra e, sobretudo, de pertinéncia a
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uma forga maior dentro e/ou fora de mim, mas s constatada no siléncio interior, Boff
(2000).

Uma imagem que gosto muito € a do espaco que esta no interior de um
cantaro — esse espaco é o mesmo que preenche todo o universo. Nao vale a
pena quebrar o cantaro para chegar a uma certeza. No coracdo do cantaro
que somos, qualquer que seja sua forma, espessura, beleza, fragilidade,
existe o infinito. A presenca do Ser preenche o nosso Eu, 0 nosso Ego e nao
vale a pena destruir 0 nosso Ego. Trata-se de abri-lo, de abrir o cAntaro que
SOMOS ao espago que esta em nds, ao espago que contém todas as coisas.
(LELOUP, 2000, p. 47, 48)

A espiritualidade é a abertura do coracdo, da dimensdo trans que

transpassa, transgride, encontra-se, comunga-se na e com a dimenséo do Sagrado.

Espiritualidade como diz Boff (2000) é “um fio de energia, de vida e de

sentido perpassa a todos os seres, constituindo-os em cosmos.”

5.4. Os sujeitos em um espaco de amorosidade

Em um curriculo caminho-jornada, em um curriculo transdisciplinar, ndo h&a
hierarquia nem mesmo subordinacdo de qualquer espécie na relacdo educador-
educando em um espaco de amorosidade. HA uma construcdo horizontal e néo-
linear visto que, o0s papéis educador-educando estdo constantemente
intercambiando-se. Como diz a célebre frase de Freire “feliz o educador que aprende

ao ensinar e ensina ao aprender”.

Em um curriculo de amorosidade nao ha hierarquia de conhecimentos ou de
saberes. Estes sao eleitos pelos ensinantes-aprendentes na relacao dialética com os

desejos e contextos a serem criticados, refletidos e transformados amorosamente.
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Seus objetivos acola, sdo desenvolver o bom uso da inteligéncia preparando
sujeito para uma vida bem vivida, reflexiva, instigadora, pesquisadora, construtiva,
produtiva, util a sociedade e a humanidade e si proprio e ao planeta. Séo, portanto,
tornar mais humana, valiosa, democratica, integrada e consciente a vida dos seres

em sociedade, porque,

De que adianta obter determinadas quantidades de informacdes sobre
geografia e historia, adquirir a capacidade de ler e escrever se, durante o
processo, o individuo perde sua (sic) alma, se perde sua capacidade de
avaliar as coisas, de perceber os valores aos quais essas coisas estao
ligadas, se perde o desejo de ampliar o que aprendeu e, sobretudo, se
perde a capacidade de extrair o significado de suas experiéncias futuras a
medida que ocorrem?(DEWEY, 1938, p. 49 apud APPLE, 2001, p. 30 e 31)

As licbes fundamentais vao além do aprender a aprender e do aprender a
fazer, sdo aquelas de refletem condigcbes de justica, dignidade, auto-estima,
autoconhecimento, cooperacédo, solidariedade, que realmente refletem a condicéo
humana do humano. Todos sdo chamados a acdo de construcdo em liberdade e na
amorosidade e assumem seus papéis pautados em valores transcendentes de

respeito-reveréncia a vida.

O trabalho pedagogico mais importante de uma pessoa responsavel por
algum contexto de educacdo ndo é ensinar tecnicamente o que sabe a
quem n&o sabe. E criar cenarios de respeito pleno pelo outro. Contextos
interativos de aceitacdo sem limites das diferencas e de convite fraterno a
um trabalho de criacdo partilhada e amorosamente emotiva de saberes, no
qual os diferentes participantes de uma comunidade aprendente se sintam
motivados a conviver-e-saber. (BRANDAO, 2005, p.100).

Os sujeitos em um espaco de amorosidade sao sujeitos tem a possibilidade
de construir de fiar com, de com-fiar seu conhecimento, seu crescimento interior, sua
subjetividade pela intersubjetividade com o outro e com 0 meio, na relacdo de
liberdade democratica e solidaria. Assim, o conhecimento ndo se faz apenas
conhecimento para o fazer e sim também conhecimento para se fazer mais humano,
mais amoroso, mais solidario, mais consciente e mais sabio: é o conhecimento que

se faz sabedoria, pois torna mais valiosa a vida humana.
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Amorosidade que transcende todas as hierarquias, que quebra paradigmas.
Amorosidade no qual cada ser humano desperta-a e desenvolve-a dentro de si e
pondo-a a servico da vida humana e do planeta. Amor cheio de energia, amor do

didlogo e da compreensédo, amor partilhado, dividido, multiplicado!

Amorosidade ...

Esperancar...
(...) um mundo menos terrivel, menos cruel, podemos esperar uma
humanizacédo, podemos humanizar e civilizar nossa Terra.

Tudo isso pressupde, ainda, a religacédo. Ela € uma necessidade vital para o
pensamento, para o desabrochar dos seres humanos, que precisam de
amizade e de amor e que, sem isso, definham e se amarguram “. (MORIN,
2003, p. 53).

Através do amor podemos escapar da morte. Ndo da morte do corpo, mas
da morte da humanidade, do homo ludus, poesis... E, na solidariedade do amor que
se torna possivel uma relacdo cordial com o outro. Na simpatia e
projecao/identificacdo com o outro que é possivel a compreensao. A forca do amor
humano alimenta todas as fontes imaginarias e enche a vida real da poesia. O amor
traz a consisténcia da sabedoria e da loucura, faz-nos sustentar o destino, faz-nos
amar a vida. O ser humano nao vive s6 de pao, vive de amor e poesia. Vive de
unido, cooperacao, flores, sorrisos. O estado poético do amor nos da a esperanca
de superar 0s nossos préprios limites, de sermos capazes de comungar com que
esta além de nés (MORIN, 2002 apud ALVES, 2006).

So6 se compreende quando se ama e s6 se compreende de verdade aquilo
que se pode amar. (...). Apenas o amor e os sentimentos derivados dele
ampliam a interlocucédo entre o sentimento e a inteligéncia, tornando uma
sensibilidade humana ilimitada a nossa capacidade de conhecer e
compreender. (BRANDAO, 2005, p. 99)
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A poesia do amor e 0 amor em poesia incandescem a for¢a da vida, nos traz
o desejo e o prazer de viver, transborda de nossa esséncia para além das palavras e

recriam o mundo com luzes dos nossos sonhos... Alves ( 2006).

A forca do amor e amorosidade a nossos irmaos fraternos nos traz forcas
para continuar a luta de muitos homens que se fizeram esperancar-verbo-acado como
Mahatma Gandhi, Paulo Freire, Nelson Mandela, Martin Luther King Madre Tereza,
Jesus Cristo e muitos outros que continuardo a incansavel busca pela da liberdade,
democracia, igualdade social, fraternidade; esta luta da constru¢cdo do humano do

humano, da coragem serena e humilde do voar com o outro, do religar a teia da vida.

O curriculo assim como a vida é sempre um texto em construcdo. Somos
seres inacabados, assim sigo em construcdo de meu texto vida...meu curriculo,
caminho caminhado, caminhante...amado, errante...sigamos construindo um novo
curriculo. Nao ha receita visto que, o caminho se faz ao caminhar, mas nossos

nortes, nossa luz diz-nos que aprender o amor se faz no ato de amar...

Contudo, lembremo-nos sempre de nos questionar: aprender o qué, para
guem e para qué? Se este for o caminho do coragao..€ um bom caminho...(PUEBLA,

1997) sigamos...
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CONSIDERACOES FINAIS

O Caminho Que Se Fez Caminhando...

Fizemos o caminho no caminhar de muitos anos, muitas estrelas, muitas
superacdes, muitos sonhos. Abracamo-nos e voamos alto. Descobrimo-nos néo
apenas como um, mas como mil e um habitantes de um planeta desconhecido e

descobrimos que somos o proprio planeta. Ou mais que o planeta, SOmos 0 COSmMoOs.

Descobrimos que ao viver muitos caminhos de desconsertos e desequilibrio,
crises e quebras de paradigmas, encontramos uma oportunidade imensa de
olharmos a mutidimensionalidade humana e cdésmica. Rever nossos valores,
curriculos, caminhos para entdo perceber que toda esta diversidade e complexidade
gue parece caética nhada mais € um mar de imensas possibilidades e crescimento.
Que, nada € nada mas o nada, o isto ou o aquilo € o tudo, € o Todo do qual
fazemos parte. Tudo se liga a tudo e quanto maior a complexidade e diversidade,
maiores tornam-se nossos niveis de consciéncia, maior € 0 nosso crescimento,

maiores Sao nossos vOO0s...

Cabe ao educador saber que, um Projeto Pedagogico Transdisciplinar
que vise a ressignicacao dos valores, a construgao de autoria e o despertar da
Humanidade do Humano, deve seguir com o humilde desejo de despertar o
educador para si mesmo através do autoconhecimento. Em um espaco de
autoconhecimento, comunhao, reflexao e vivencia de valores, escuta sensivel de si e
do outro, o educador encontrara a possibilidade de encontrar-se com sua verdadeira
identidade, sua autoria, descobrindo o valor da vida e uma vida com valores

humanos...transcendentes...

Como a maior responsabilidade da educacdo € de contribuir para o
desenvolvimento humano, ela sera fortalecida se tivermos, acima de tudo, plantado
sementes de amorosidade, cooperacdo, alegria, crescimento na diversidade,
equidade, esperanca, paz... Se houvermos dado nosso aporte para fortalecer os
lagos de humanizacéo, de religagéo fazendo o homem compreender que nao segue
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s6 nesta jornada, mas que ele é parte deste imenso cosmos e nenhuma acao sua,
por mais inerte que lhe pareca, deixard de influenciar no ecossistema, na vida de

toda humanidade.

Cabe fundamentalmente ao professor, um semeador de estrelas, conduzir o
processo educativo, consciente de que sua funcdo compdem-se em algo mais que
passar matérias ou conhecimentos técnicos. Cabe a sapiéncia de que sua atitude e
competéncia amorosa para com o educando é a maior licdo. Seus valores servirdo

muitas vezes, como exemplos e influenciardo a construgédo do carater do educando.

Cabe ao professor saber que, quando vivemos 0 que ensinamos, ensinamos

para o viver.
Quando amamos o que fazemos valoramos o0 que vivemos.

Cabe saber que, quando somos 0 que desejamos gue sejam conosco, O
Universo devolve a energia que lhe emanamos e nos sintonizamos com a freqiiéncia
gue nos transmuta para o real de nossos desejos pois, vivemos juntos em uma rede

de relacdes nesta imensa comunidade cosmica (BOFF, 1999)

Cabe ao professor saber que, toda acdo ou inagdo nossa implica em
responsabilidade individual, social, ambiental da acdo humana, planetaria e mesmo

cosmica.

Cabe ao professor saber que, quando ensinamos para vida, nossas atitudes
favorecem ao educando a, descoberta e desenvolvimento do proprio potencial

criativo e amoroso, referenciados em valores universais que também espelhamos.

7z

Cabe saber que, um projeto inter e transdisciplinar...é construido com a
humildade, a espera, a coeréncia, o respeito, o desapego e a amorosidade de

reconhecer o outro e no outro muito de mim...

Como disse Carlos Brandao (2005), Maria Candida (2004) em suas muitas
obras, bem como Umberto Maturana e outros: valores se aprendem no viver, amar
se aprende com exemplos de amorosidade, se queres a paz seja a paz, €

compreender para ser compreendido... Entdo sigamos sendo sentinelas porque
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gueiramos ou nao, estaremos ensinando valores a nossos alunos e para muitos que

cruzarem nosso caminho...

Vamos construir pontes... antes que as frestas sejam tao profundas a ponto

de ndo conseguirmos mais transpo-las. Sejamos 0 amor que desejamos...
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ANEXO 1

QUESTOES

1) Quais séo os valores que estao presentes no seu dia-a-dia como professor?

2) Quais os valores que norteiam sua vida?

3) Como e de que forma esses valores passaram a fazer parte de sua vida?

4)  Qual foi o professor que mais marcou sua vida? Por qué?

5) Em sua opinido, quais seriam os valores que norteavam a pratica do professor
mencionado na questdo 6 (anterior)?

6) Em sua opinido existe diferenca entre ser professor e ser educador?

RESPOSTAS

Quando questionamos os professores a respeito dos valores que estavam
presentes no seu dia-a-dia, 48% responderam que os valores da categoria aqui
classificados como Acdo Correta; 16% responderam que os valores contidos na
categoria Amor; 14% disseram que os valores da categoria N&o-violéncia; 13%
responderam que eram os valores da categoria Verdade; 9% disseram que eram 0sS
valores da categoria Paz. Na categoria Acdo correta o valor Respeito esteve
presente em 42% das respostas enquanto que os valores Solidariedade (categoria
N&o-violéncia) e Amor (da categoria Amor) estiveram presentes em 13% e 7%
respectivamente.

Ao questionarmos os professores a respeito dos valores que norteavam
sua vida , obtivemos as seguintes respostas: 45% disseram Acao Correta (no qual o
valor Respeito esteve presente em 44% das respostas); 18% responderam Amor e
em igual porcentagem Verdade, no qual o valor Amor esteve presente em 18% das
respostas; 15% responderam N&o-Violéncia, em que o valor Solidariedade esteve
presente em 23% das respostas; 4% responderam Paz.

Na questdao “De onde adquiriram os valores?”, 32% dos professores
entrevistados adquiriram os valores da familia, 30% adquiriram da sociedade e 38%

adquiriram da familia e sociedade juntamente.
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No questionamento “Qual o professor que mais marcou sua vida?”, 44%
responderam que foram os professores do primario, 22% da faculdade e 10% do

magistério. Outros 14% coube a outros professores.

Perguntamos também que valores estes professores pensavam estar
presentes no fazer destes professores que foram seu S mestres e tivemos como

resposta: 53% respeito, 22% solidariedade, 14% honestidade e 11% amor.

Outro dado interessante que aqui registramos se da ao questionarmos 0s
professores se havia diferenca em ser Professor e ser Educador . 52%
responderam que Sim. Questionamos também os professores se eles acreditavam

gue seus valores poderiam influenciar a vida do aluno e 100% responderam Sim.
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ANEXO 2

Annie Rottenstein : Artista plastica, arteterapeuta e tanatdloga francesa
radicada no Brasil. Utiliza a arte como instrumento de expressao e conscientizacao,
principalmente em assuntos ligados a perda. Ministra palestras e os cursos Arte da
ponte: Valorizacdo da vida pela arte e Relacbes essenciais: Reconhecimento e
ordem (em parceria). Professora convidada na equipe da Formacgdo Holistica de
Base da Unipaz. Membro do Departamento de Tanatologia da Associacdo Médica

de Minas Gerais. Membro fundador da Associagcdo Mineira de Arteterapia.

Carlos Rodrigues Branddo : Psicologo, Mestre em Comunicacdo e em
Antropologia Social pela UnB, Doutor em Ciéncias Sociais pela USP, livre-docente
em Antropologia do Simbolismo pela Unicamp. Pds-doutorado em Perlgia e
Santiago de Compostela, professor visitante da Universidade de Cambridge,
professor titular do Departamento de Antropologia da Unicamp. Professor
colaborador do departamento de Antropologia da Unicamp, Professor do Programa

de po6s-graduacéo da UFG.

Carlos Sebastido Andriani:  Presidente da Fundacdo Dpuglas Andriani,
parceira da Fundacdo Peiropolis. Administrador de empresas, pos-graduado em
finangas, Mestrado em Valores Humanos e professor da FGV — nos cursos de Pés-
graduacdo para a disciplina Etica nas Organizacoes.

Daniel Munduruku: Indio da nagdo Munduruku, formado em Filosofia e
licenciado em Historia e Psicologia. Mestrado em Antropologia Social na

Universidade de Sdo Paulo. Autor do Livro infantil “Historia de indio”.:

Edmundo Pelizari Filho: Capeldo e conselheiro pastoral da Igreja Velho
Catolica. Professor de Teologia (Biblical and jewish Spiritual Tradition) na Alexandria
Institute for Advanced Spiritual Studies (NY - USA). Membro da Comunidade Nativa
“Tribe of Christ” dos indios cherokee (USA).

Francisco Marques (Chico dos Bonecos): Poeta, contista e desenrolador
de brincadeiras. Formado em Letras pela UFMG. Desenvolve oficinas para
professores de Ensino Fundamental e Educacao Infantil. Sua obra “Galeio”, lancada

pela Editora Peiropolis, recebeu o “Prémio Odylo Costa, filho — O Melhor Livro de
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Poesia — 2005”, concedido pela Fundacdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil
(FNLIJ).

Franklin José Heilbuth: Compositor, escritor de historias infantis. Presta
atendimento para secretarias de governo atraves de cursos e seminarios em
diversos Estados do Brasil. Pedagogo pelo Instituto de Educacao de Minas Gerais,
orientador educacional especializado em Educacao Especial pela Universidade de
PoOs-Graduacdo de Piracicaba/SP. Ex-professor da Universidade Federal de
Uberlandia, ex-assessor da Secretaria de Educacdo Municipal, ex-coordenador de
Educacao Especial da Superintendéncia Regional de Ensino. Criador do projeto que
deu origem ao Centro de Educacao Especial de Uberlandia, que foi referéncia em

Minas Gerais.

Gustavo Korte : Conferencista internacional em transdisciplinaridade em
valores humanos, advogado civilista internacional ha 34 anos. Nos ultimos 27 anos
dedicou-se aos estudos filoséficos em busca da linguagem comum a todos o0s seres.

E autor de varios livros.

Juarez Tadeu de Paula Xavier (Olossum e Axogun): Sacerdote ioruba.

Jornalista pela PUC/SP, Mestre em Histdria e doutorando pela USP.

Kaka Wera Jecupé : indio txukarramae criado pelos guaranis, professor de
tradi¢cdes indigenas e lider de grupos de desenvolvimento humano baseado nessas

tradicoes.

Lama Padma Samten (Alfredo Aveline) : Professor, escritor, presidente do
Centro de Estudos Budistas Bodisatva. Fisico com bacharelado em mestrado pela

UFRGS. E o primeiro lama da linhagem Ningmapa com nacionalidade brasileira.

Marilza Helena Betanho : Assistente social e coordenadora nacional do
MAB - Formacdo em Educacdo para a Paz. Educadora facilitadora de grupos de
convivéncia e vivéncias, consultora do Ministério de Salde na area de Saude do

Adolescente.
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Marina Francini :Terapeuta energética e “rebirther” responsavel no Brasil
pelo trabalho terapéutico de Maos sem Fronteira. Especialista no Programa de

Alimentacéo “Living Food” da Dra. Ann Wigmore.

Mério Lucio da Silva: Professor de Fisica, orientador educacional e
conferencista em programas de educagdo e desenvolvimento humano e em
tradicdes espirituais. Estudante e divulgador do Programa de Educacdo em Valores
Humanos — Educare de Sathya Sai Baba. Conferencista e consultor nas areas de
relacionamento interpessoal em organizagbes. Professor de Hatha e Raja Yoga.
Terapeuta em Ayurvédica, Alinhamento Ancestral e Constelagdes Familiares.

Maristela Ramos: Professora de Educacdo Fisica e de Valores Humanos
da rede municipal de ensino de Uberaba. Professora de Valores Humanos da
Fundacéo Peirdpolis. Focalizadora de Dancas Circulares e Sagradas. Coordenadora

e dinamizadora do curso “A arte da ponte”.

Osorio Roberto dos Santos:  Psicanalista, administrador, diretor executivo
por 15 anos de multinacional com mais de dois mil funcionarios - case mundial na
instituicdo e no mercado -, consultor de empresa em Desenvolvimento Humano.
Coordenador de centenas de grupos em workshops sobre lideranca em empresas
de grande porte. Autor de livro sobre educacéo e desenvolvimento humano. Passou
por todos os Estados brasileiros organizando a comunidade, criando centros

culturais e desenvolvendo projetos de arte-educacdo com criangas carentes.

Raquel Pereira Alves : Educadora. Formacdo: Educacdo em Valores
Humanos, Educacao para a Paz, Filosofia. Educacao para o Pensar. Especializacao
em Psicodrama Pedagdgico e Dinamica de Grupo. Coordenadora do Curso de
Educacdo em Valores Humanos da Fundacdo Peirépolis. Arte-Educadora em
formacdo. Dez anos de experiéncia na formacdo continuada de Educadores.

Experiéncia no desenvolvimento humano de grupos.

Rosa Maria Viana: Doutora em Ciéncias Sociais, Socidloga. Docente da
Universidade Salgado de Oliveira em Goiania, onde coordena o Programa Universo
da Paz. Foi Diretora do Campus Semente da Fundacao Peiropolis e consultora do
PNUD/ONU.
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Sonia Aparecida Goncgalves: Mestranda em Educacao pela Uniube/MG.
Coordenadora do Curso de Pedagogia da Uniminas/MG. Pedagoga formada pela
Universidade Federal de Uberlandia, Mestre em Ciéncias em Valores Humanos pela
Uniube/MG. Alfabetizadora do Mobral. Diretora da APAE de Uberlandia, orientadora
educacional na Escola de Educacdo Basica da UFU, educadora social de projetos
sécio-educativos para adolescentes e jovens no Movimento de Adolescentes

Brasileiros e na Fundacao Peirdpolis.

Ubiratan D’Ambrésio:  Doutor em matematica, cientista de renome
internacional, professor emérito da UNICAMP, membro do Conselho do Pugwash
Conference on Science and World Affairs. Signatario das declaracées do Férum
“Ciéncia e Cultura” da UNESCO. Presidente do Instituto de Estudos do Futuro.

Walmir Cardoso: Fisico, Mestre em Historia da Ciéncia, professor da
PUC/SP, presidente da Sociedade Brasileira para o Ensino da Astronomia (SBEA),
conselheiro da Sociedade Brasileira de Historia da Ciéncia (SBHC), produtor e

apresentador da série “Olhando para o Céu” — TV Cultura SP

Walmir Cedotti: Psicanalista, consultor de empresas em Desenvolvimento
Humano, comunicélogo social, arte-educador, pesquisador de tradigbes indigenas e
sua cosmovisdo no Brasil e no exterior. Professor na Fundagao Peir6polis. Autor de

varios livros de enfoque transpessoal.

Frequentemente sdo convidados outros professores para participarem dos

cursos da Fundacéo Peiropolis, como € o caso da pesquisadora em questao.





