HELDINA PEREIRA PINTO

O GLOBAL E O LOCAL NA CONSTRUCAO DE PRATICAS

CURRICULARES

DOUTORADO EM EDUCACAO: CURRICULO

PUC/SP

2005



HELDINA PEREIRA PINTO

O GLOBAL E O LOCAL NA CONSTRUCAO DE PRATICAS
CURRICULARES

Tese apresentada como exigéncia parcial para a
obtencdo do grau de Doutora em Educacdo ao
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao
(Curriculo), da Pontificia Universidade Catdlica
de S&o Paulo, sob a orientacdo da prof. dra.
Mere Abramowicz.

PUC/SP
2005



BANCA EXAMINADORA




DEDICATORIA

A LEHON, meu filho,

um novo sentido na minha vida.



AGRADECIMENTOS

A professora doutora Mere Abramowicz (PUC-SP), pela demonstragéo de fé e
de esperanca, por ter mostrado que a interlocugdo com caracteristicas dialdgicas

parte desses principios.

A Uneb - Universidade do Estado da Bahia, pelas condicdes oferecidas,
possibilitando meu crescimento profissional e pessoal e a continuidade dos meus

estudos na pos-graduacao.

A Capes — Coordenadoria de Aperfeicoamento e Pesquisa em Ensino

Superior, pelo apoio proporcionado.
A Célio Fagundes, meu marido, pelo afeto e pela compreenséo constante.
A Rosa Maciel e Isabel Nache, pessoas inesqueciveis.

As colegas da Uneb, prof. Dinalva Macedo, prof. Sénia Oliveira e prof. Ediima

Silva.

Aos amigos de Sorocaba. Amigos séo a familia que podemos escolher.



RESUMO

Esta tese se apdia nos pressupostos metodoldgicos da pesquisa qualitativa e
se efetiva por meio da pesquisa participante, realizada em uma escola de ensino
fundamental, de 1% a 4% série, na comunidade negra rural de Barra do Parateca,
municipio de Carinhanha, Bahia. Tomando como objeto de estudo a tematica do
global e do local na construcéo de praticas curriculares, destacando as diferencas
étnico-culturais, posicionamo-nos em favor de uma perspectiva de curriculo que
parta do saber local.

Desenvolvemos nossa argumentagcdo com apoio tedrico de autores como,
Alvaro Vieira Pinto (1979), Warnier (2000), Paulo Freire (1985, 1986, 1992, 1996,
1998, 2000), Ortiz (1992, 1993,1994), Hall (1997), Williams (1980), dentre outros.
Para defender o saber local, destacamos que, no curriculo escolar, a relacdo entre
os saberes global e local ndo deve ser de passividade, na qual o local receberia um
contetdo homogeneizador (opressor, que vem de forma desterritorializada,
desenraizada, apenas o simbolo sem o conteudo), mas, que é possivel ser global
sem sair do local, ou seja, é possivel construir alternativas culturais, sob a
perspectiva da diferenca, sem ter que se posicionar como mero receptor de
conteudos superficiais, justapostos e esvaziados de sentido, veiculados pela
chamada globalizacéo da cultura.

Os saberes de diversos grupos considerados diferentes do modelo europeu
nao sao aceitos no momento da selecdo dos conteludos escolares em seu proprio
territério. Esses saberes sdo tidos como inferiores e pré-racionais, por nhao
possuirem a maioridade supostamente adquirida apenas pelos povos e culturas
(re)criados pela narrativa moderna e pela légica da razdo instrumental. As
divergéncias se acentuam ainda mais em relacdo as concepcodes de sujeito, quando
se percebe que a modernidade, justamente por adotar a perspectiva de sujeito
cartesiano, impde a ruptura com o0s saberes tradicionais, 0s mitos, 0s tempos, as
instituicdes filosoéficas, teoldgicas, politicas e juridicas dos povos que ndo se
enquadram em seu projeto.

Diante dessa constatacdo, juntamo-nos aos professores da Escola
remanescente de quilombo, Patricio Vieira Lima, na comunidade negra rural de
Barra do Parateca, para construir o projeto pedagogico da escola, a partir da
construcdo de categorias sustentadas em nossa perspectiva de saber local e em
suas interpenetracdes com a sociedade mais ampla.

Nesse processo, destacamos a formacgdo continua dos professores no local
de trabalho. Considerando a realidade local como um contexto culturalmente
especifico, optamos por organizar as atividades em grupos de formacao , oficinas
e seminarios , espacos nos quais foram criadas as condi¢des para a construcéo de
praticas curriculares voltadas para as necessidades dos educandos daquela
localidade.

Em vez da analise, no capitulo final, narramos o processo de construcédo das
categorias. Estas categorias se colocam como eixo da proposta de projeto
pedagogico, pois embasardo o trabalho dos professores no desenvolvimento de
praticas no dia-a-dia de suas atividades docentes.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa teve, inicialmente o proposito de acompanhar, participar e
analisar o processo de elaboracdo do projeto pedagdgico de uma escola
remanescente de quilombo® localizada em Barra do Parateca, municipio de
Carinhanha, Bahia, no qual estavam envolvidos representantes de todos 0s seus
segmentos: o0s professores, direcdo, representantes de pais, de alunos,
representantes de funcionérios e da Prefeitura Municipal, que seriam 0s principais
responsaveis pela construcdo coletiva de um projeto de curriculo baseado nos

principios de respeito a diferenca cultural.

A necessidade de realizacdo do trabalho foi posta pela exigéncia de dar
continuidade a um projeto implantado pelo governo federal, que envolveu a
construcédo de uma escola especial para comunidades remanescentes de quilombo.
Assim que o prédio foi inaugurado e entregue a Secretaria Municipal de Educacéo,
esta deveria ter se encarregado de fazé-la funcionar de modo coerente com o

projeto idealizado.

Mas antes disso, j& em 1996 foi iniciada uma pesquisa que culminou com a
dissertacdo de mestrado intitulada Os saberes das praticas religiosas da
comunidade rural negra de Barra do Parateca: uma articulagdo com a cultura escolar
(PINTO, 2000). Nesse trabalho foram explicitados multiplos saberes, em eventos e
acbes da comunidade, que ndo eram considerados no curriculo em acgdo das

escolas, revelando assim uma desarticulacao entre o saber local e a cultura escolar.

Os resultados da pesquisa revelaram alguns problemas vivenciados na

escola:
» ainexisténcia do habito de planejamento entre os professores;

» as colocacdes dos professores sobre a necessidade de curso de atualizacao
e 0 sentimento de que é preciso fazer algo para atender as necessidades locais,

mas nao sabem como;

» adesarticulacéo entre o curriculo e a realidade étnica e cultural;

! As comunidades remanescentes de quilombo s&o hoje chamadas de quilombos contemporaneos.
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e as atividades individualizadas de alguns dos professores, revelando
espontaneismo e falta de um projeto coletivo que permita a criagdo de um clima

de pertencimento e uma direcdo consciente;

» as afirmacgbes do secretario municipal de Educacdo de Carinhanha sobre a

inexisténcia de uma politica de curriculo que atenda as especificidades locais;

e a invisibilizacdo do negro na cultura escolar como sujeito histérico que

contribuiu para o desenvolvimento da civilizacao ocidental,

* a manutencdo da idéia de que o negro contribuiu para a formagdo da
sociedade brasileira apenas como escravo, reafirmando assim a ideologia do
branqueamento, o que entra em choque com a luta histérica dos quilombos pela

libertacao efetiva do povo negro.

hY

Agora, no doutorado, retornamos a “vila” para auxiliar essa escola, que deseja
repensar sua acao a partir de questbes postas pela leitura de suas praticas
curriculares, desarticuladas da realidade vivida no contexto local, conforme

explicitamos no mestrado.

A priori, o desafio da pesquisa constituia em levar para as praticas
curriculares de uma escola inserida numa realidade singular aquilo que caracteriza o
cotidiano de seus usuarios. Por isso, uma das preocupacoes fundamentais consistia
em evitar que “as culturas negadas” no curriculo fossem tratadas “turisticamente”,
isto €, como um passeio no qual sdo ressaltados apenas 0s aspectos exoéticos e
curiosos ou abordados assuntos da realidade dos educandos somente de modo

esporadico.

Isso porque, na pesquisa de mestrado anteriormente mencionada foi possivel
perceber que alguns saberes eram transmitidos de forma assistematica. Nessas
praticas, ndo se pode dizer que havia uma aula ou uma diretividade no processo
educativo, mas ensinamentos que constituem os costumes, as regras de vida,
valores, codigos que estdo na base dos relacionamentos (homem/mulher,
amigo/amiga, jovem/idosos, etc.) (PINTO, p.23) vividos localmente, principalmente
nos pontos (cantos) do culto da jurema constituindo-se em saberes que, as vezes,
s6 sdo compreensiveis para 0s que pertencem a essa cultura. Mas é tarefa da
escola buscar compreender como os educandos lhes dao sentido e significado (Ibid.,
p. 22).
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Santomé (1995) ressalta a necessidade da participacdo do professor na
criacdo e elaboracdo de materiais curriculares capazes de contribuir para o
guestionamento critico das relagdes sociais de desigualdade e opressao, levando

em conta a dimensao ética dos conhecimentos e os interesses dos educandos.

Para as criancas dessa escola:

Tudo aquilo que eles sabem de experiéncia propria e bem vivida ndo é
levado em conta na escola. A professora corrige sua maneira de falar, seus
modos, sua maneira de vestir e, as vezes, diz abertamente que eles séo
incapazes de aprender e que ndo adianta perder tempo porque, de qualquer

jeito, eles véo ser reprovados (CECCON et al., 1988: 17).

Tinhamos uma preocupacdo central: uma escola criada para atender a
singularidade da populacdo local deveria, além de ter o prédio construido em
formato de oca®, autorizar em suas praticas cotidianas os saberes da comunidade.
Para isso, o curriculo e a formagéo dos professores devem se constituir em verso e

anverso de um mesmo processo.

Os projetos que tenham como meta o atendimento das especificidades de
grupos sociais devem priorizar essas duas facetas: curriculo e formacéao,
principalmente quando se tem como objetivo o desenvolvimento de préticas

curriculares coerentes com a cultura e os significados desses grupos.

Foi proposta, entdo, uma pesquisa-acdo, de modo a incluir os sujeitos
participantes em um processo coletivo, desde a sua génese até a execucdo — do
pensar ao fazer. Mas, conforme explicitaremos adiante, as coisas ndo aconteceram
como planejado e, no calor da acéo, tivemos que repensar e refazer o projeto de
pesquisa. Assim, foi possivel, a duras penas, realizar uma pesquisa participante
com maior énfase no trabalho de formac&o continuada dos professores da
comunidade, culminando com a elaborac¢éo coletiva do projeto pedagodgico da escola
e outros projetos.

Lamentavelmente, a pesquisa-acdo, por diferentes motivos, teve de ser
interrompida. Thiollent (1999: 84) aponta as condi¢cdes ideais para a realizacao

desse tipo de pesquisa:

A PA [pesquisa-acdo] supbe que haja apoio, pelo menos em termos
relativos, do movimento, da organizacdo social, cultural, educacional,

20 projeto arquitetdnico da escola é padronizado. O formato arredondado do prédio principal lembra
uma oca indigena (vide foto 1 na folha de rosto deste trabalho).
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sindical ou politica na qual esta concentrada. Muitas vezes, nao se trata de
um completo apoio institucional por parte da organizacdo, e sim de um

apoio limitado oferecido por alguns grupos ou elementos.
Entre outras dificuldades enfrentadas, faltou apoio politico-institucional. Nao
recebemos sequer uma visita de representantes da Secretaria Municipal de
Educacéo, e todas as decisdes deliberadas coletivamente ndo avangavam além do

locus do grupo de formacao.

Parecia haver certo temor ante o crescimento critico do grupo. Qualquer
guestionamento devia ser colocado de modo muito sutil e, mesmo assim, acabava
gerando desconfianca. Os proprios professores agiam de maneira extremamente
cuidadosa e mediam as palavras, o que devia ser dito. Todos tinham receio de que
suas falas fossem mal interpretadas e chegassem as instancias da Secretaria
Municipal de Educacdo como critica e posicionamento politico contrario a

administracdo, o que poderia resultar em retaliacoes.

A guestdao financeira também teve grande peso. A autora deste trabalho arcou
com a maior parte das despesas, como as de viagem, inclusive para outras cidades,
para transportar os profissionais convidados para os seminarios. Algumas acfes
definidas em 2003 no projeto pedagdgico ndo foram a efeito no inicio de 2004 por

falta de recursos financeiros e institucionais.

Isso revela que, no desenvolvimento de projetos voltados para a melhoria da
qualidade da educacdo no sistema educativo municipal, em alguns casos ainda é
preciso criar condi¢des institucionais. Principalmente no meio rural, muita coisa se
faz de forma improvisada e rudimentar, o que resulta em precariedade e coloca o
Brasil entre os piores do mundo com relac&o ao indice de desenvolvimento humano

(IDH)? e ao atendimento a educacéo.

As contradicdes se incorporaram no fazer de uma pesquisa que teve de ser

modificada no calor da acdo. Mesmo sendo desestimulante, naquele momento, nao

% Entre 177 paises das Nacbes Unidas, o Brasil ocupa o 62° lugar com relacdo ao indice de
desenvolvimento humano (IDH), colocado no subindice educacéo e, no global, € o 72°. Em 2004, o
IDH do Brasil foi de 0,775, colocacédo inferior a da vizinha Argentina, pais que obteve o indice de
0,853 (342 colocada). Em 2004, IDH de Carinhanha foi de 0,607, o que deixou o municipio no ranking
269, entre 0os 417 municipios baianos, ou seja, na Bahia, Carinhanha possui um indice de
desenvolvimento inferior ao de 268 municipios e superior ao de 148 municipios. (Dados obtidos na
internet. http://www.jbonline.terra.com.br. Acessado em 25004 eUPB - Unido de Prefeitos
da Bahia. http://www.portalbrasil.net/estados_ba.htm. Acessado em 05/07/2005).
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deixamos de levar adiante o trabalho, considerando principalmente o interesse e o
encantamento dos professores e dos pais de alunos com o projeto. A semente foi
lancada. A despeito das dificuldades, tivemos coragem para continuar, 0 que vem
resultando em mudancas na pratica e nas atitudes dos professores, conforme

registraremos adiante.

Assim, trocamos a pesquisa-acao pela pesquisa participante, 0 que

viabilizou nossa permanéncia na Escola Patricio Vieira Lima, em Barra do Parateca.

A escola passou a funcionar, de fato, em 2003, com oito turmas, quatro de
manhd e quatro a tarde. Foi construida pelo Ministério da Educagdo, com projeto
financiado pelo Banco Mundial, e entregue a Prefeitura de Carinhanha, que
autorizou o funcionamento de classes de educacéo infantil e ensino fundamental das
séries iniciais.

O interesse em tomar o curriculo e a formacdo de professores como foco
nessa escola, dentre outras coisas, conforme abordaremos a frente, tem a ver com o
fato de se tratar de uma escola construida dentro de uma politica de atendimento a
reivindicacdo do movimento das comunidades negras rurais, que vem alcancando
importantes vitérias no bojo da luta pela regularizacdo das terras dos remanescentes
de quilombo. Trata-se de uma questédo bastante especifica, que se insere nas lutas
politicas desencadeadas ndo sé no Brasil, mas também em diversas outras partes

do mundo.

Nesse contexto, relacionamos aqui categorias explicitadas na pesquisa de

mestrado, defendida no ano 2000, que chamamos de saberes da comunidade:

* cosmovisao religiosa, que inclui a memdria coletiva, o respeito a
natureza, a relacdo com a morte, a ressignificacéo da religido e o estar

junto no mundo;

* Folia de Reis, os sons e dancas do samba de imbigada, os batuques e

0s ensinamentos dos cantos e das chulas;

» festas juninas que mobilizam a comunidade na organizacdo dos
eventos diarios; a corrida de argolinha associada a uma prética

esportiva; a cultura em movimento e a autonomia dos negros da Barra.
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Com base na descricdo do cotidiano da comunidade, ainda no mestrado,
levantamos a questdo sobre como articular os saberes da comunidade com os
saberes da cultura escolar. Observamos que nao havia essa articulagdo nos
curriculos das escolas locais, pois a maioria dos professores, nem mesmo tinha
consciéncia de que aquela era uma comunidade negra rural (quilombo

contemporaneo).

Em virtude da delimitacdo do tema, sentimos a necessidade de aproveitar o
extenso material ndo utilizado no mestrado, formulando, no doutorado, a seguinte
questao de pesquisa: como se interpenetram o global e o local na construcdo de

praticas curriculares, respeitando as diferencas étnico-culturais?

Consideramos o “local” como aquilo que caracteriza e particulariza a
populacdo negra de Barra do Parateca. Mais adiante discutiremos a compreensao
que temos a esse respeito, realizando também a distingdo entre saber popular e
senso comum. No intuito de situar o contexto local dentro do cenario da nova ordem
mundial, discutimos a possibilidade de existéncia de uma cultura global e sua
influéncia no contexto local, especificamente na educacdo e na construcdo de

praticas curriculares.

A partir dai definiu-se o nosso objeto de estudo: o saber global e o saber
local na construcdo de praticas curriculares. Como o0s saberes se inserem no
contexto cultural, o saber local se constitui como cultura de resisténcia a
globalizacdo perversa, visando a construgcdo de praticas emancipatérias, mas

procurando evitar a guetizagéo e o localismo.

Fizemos assim o recorte no amplo leque de debates sobre a diferenca
cultural. Por exemplo, o multiculturalismo é uma categoria com varios enfoques,

alguns conservadores, outros abstratos ou até fundamentalistas.

Segundo Gongalves e Silva (1998), o ponto de partida do multiculturalismo é
a “pluralidade de experiéncias culturais que moldam as intera¢des sociais por inteiro”
(p. 14). Para alguns é uma “estratégia politica de integracdo social e como corpo

tedrico deve auxiliar ou orientar a produgdo do conhecimento” (p. 15).

Assim, o multiculturalismo permitiria interpretar e analisar a complexidade da
realidade cultural atual, oferecendo suas categorias tedricas para uma leitura do

mundo a partir de procedimentos légicos inerentes as culturas oprimidas. Nesse
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sentido, o compromisso de solidariedade com o oprimido requer a visdo de
multiculturalismo como diferenca e n&o como diversidade. Isso porque, segundo
McLaren (1997: 114-115), o multiculturalismo conservador — defendido por Diane
Ravitch, Arthur Schlesinger Jr., Lynne V. B. Cheney, Chester Finn e outros — utiliza o
termo ‘diversidade’ para encobrir a ideologia de assimilacdo que sustenta a sua

posicao.

No atual contexto, tém sido discutidas algumas perspectivas apoiadas na
chamada visdo pos-moderna e nas suas concepcdes de subjetividade. As razbes de
tal escolha se encontram, entre outras, na critica a no¢ao de sujeito cartesiano, que

exclui e discrimina as culturas ndo-ocidentais e nao-européias.

No sistema educativo, 0 sujeito cartesiano tem sido o arquétipo da maioria
esmagadora dos projetos curriculares. Numa escola indigena, quilombola, numa
escola encravada nos grotdes do Nordeste ou proxima da Avenida Paulista, em
Nova York ou em Londres, o curriculo escolar sempre buscou formar o ideal de
sujeito perseguido pelo iluminismo. E o individuo soberano, centrado® dono de um
nacleo interior indivisivel e unificado, tipico do homem racional e cientifico, libertado

dos dogmas.

Tal concepgdo, nos pressupostos e nas praticas curriculares, aponta para a
selecdo e legitimacdo de um tipo de conteado cultural. Assim, os saberes
autorizados na formacédo das subjetividades e das identidades sociais e culturais,
meta principal do curriculo, serdo os saberes cientificos e a explicacdo de mundo
oriunda da razao instrumental, além dos costumes inerentes a civilizacdo européia e

a tradicao judaico-crista.

Dai as duras criticas & prépria modernidade®, proclamando o fim da histéria,
do Estado-Nacao, entre outras categorias, apontando para a inclusdo dos grupos

marginalizados no “novo paradigma” da p6s-modernidade.

Nas teorizacdes curriculares, autores como Silva (1999) falam em curriculo
pos-critico, pdés-estruturalista, enfim, em pds-curriculo, como tentativa de lidar com

as questdes de poder presentes nas relacdes entre culturas. Algumas perspectivas

* cf. HABERMAS, Jurguen. O discurso filoséfico da modernidade. Lisboa, Portugal: Publicacdes Dom
Quixote LTDA., 1990.

® Ver, dentre outros: GIDDENS, Anthony. As consequéncias da modernidade. Sdo Paulo: Unesp,
1991.
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sdo esdruxulas e até “esotéricas” de tdo empolgadas com as criticas a modernidade,
nao percebendo o quanto sao parciais e reducionistas, servindo inclusive de
instrumento favoravel aos grupos dominantes.

As concepcgOes pos-modernas e a tentativa de imposicdo de uma nova

n6

“ordem do discurso™ vinculam-se politica e epistemologicamente, a globalizagdo de

carater neoliberal.

Propostas de construcdo de projetos de educacédo que partam da perspectiva
do saber local podem ser vistas como parte da critica a modernidade, sob o
argumento da impossibilidade de construgcdo de um projeto coletivo de sociedade
democratica’. Nesse contexto, levantamos a questdo: as propostas de construcao
de alternativas locais tém necessariamente que se vincular a um discurso pos-

moderno?

Em nosso caso, ndo apresentamos autores que defendam tal perspectiva, por
considerarmos que as categorias da modernidade ainda sdo essenciais nas analises
das contradicbes da tematica e da realidade pesquisada. Isso nédo significa que
desconsideramos totalmente as contribuicbes dessas abordagens na analise da

diferenca cultural.

Procuramos situar a nossa problematica na conjuntura atual, mas buscando
transitar com cautela nesse campo conflituoso, mantendo a coeréncia em relacao a
certo idealismo moral pelo qual é possivel, sim, elaborar alternativas concretas em
resposta aos problemas postos pela pratica social, considerando que a educacao
pode contribuir com a luta pela construcdo de uma sociedade mais justa e

democratica.

Por isso, optamos por dialogar com os autores referenciados neste trabalho,
0S quais trouxeram importantes contribuicbes tedricas, sem nos atermos a

polarizacéo entre modernidade e pés-modernidade.

Este trabalho esta assim organizado: no capitulo 1, sdo apresentados 0s
pressupostos tedrico-epistemologicos da pesquisa qualitativa e pesquisa

participante, apresentando-se algumas contribuicbes histéricas e outras para

® FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. 7. ed., S0 Paulo: Loyola, 2001. Aula inaugural no
College de France, em 2 de dezembro de 1970, 2001.

! Frigotto (1995) se opde a defesa do localismo, por considerar tal discurso antagdnico ao projeto
coletivo de transformacéo da sociedade.
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delimitacdo entre elas; o capitulo 2 trata de globalizacdo, cultura e saber local; o
capitulo 3, de curriculo, diferenca étnico-cultural e formacdo de professores; o
capitulo 4 enfoca o projeto pedagogico da escola da Barra do Parateca; o capitulo 5,
revela o processo de construcdo das categorias, com flashes do dia-a-dia da
pesquisa; encerrando, apresentamos as consideracdes finais, as referéncias

bibliograficas, os apéndices e 0s anexos.



FOTO 3

Criancas vao para a ro¢a no carrinho de jegue (Estrada do Chupa)
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1 Trajetéria metodoldgica:

Um pé na vila e outro no mundo: o caminho da difere

nca cultural
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1.1 Alinhada ao campo tedrico, emerge uma pesquisa nao-convencional

Em trabalhos de pesquisa, € comum afirmar-se que o objetivo do estudo
indica a linha a ser adotada: qualitativa ou quantitativa. Neste trabalho, além do
objetivo, o campo tedrico que nos subsidia ja expressa, em si mesmo, uma
perspectiva que tem suas raizes hum movimento que busca compreender o mundo
da experiéncia a partir do ponto de vista dos que a vivem, destacando a contribuicédo
da acdo humana na producdo do conhecimento cientifico, sem sacrificar sua

rigorosidade.

A pesquisa qualitativa ndo € um método nem uma metodologia, mas permeia
ambos. Segundo Schwandt (2000: 190), “pode ser compreendida mais como um
local ou arena para a critica cientifica social do que como qualquer tipo particular de

n8

teoria social, metodologia ou filosofia™. Ou seja, € um movimento que comporta

diferentes epistemologias que tém em comum a critica e rejeicéo ao fundacionismo®.

Na construcdo de uma teoria em educacao, € fundamental destacar que nao
se pode explicar o mundo humano, mas compreendé-lo. Ou seja, o0 mundo da
cultura tem uma epistemologia propria, por isso, 0 modo de produzir conhecimento &
diferente. E assim que as ciéncias sociais se distinguem das ciéncias naturais. As
primeiras se sustentam no conceito de verstehen — compreenséo interpretativa das
experiéncias no contexto em que foram vivenciadas, as segundas no erklaren —

generalizagOes e descobertas de regularidades nas ciéncias naturais.

A pesquisa qualitativa se constitui, portanto, em um campo transdisciplinar,
abrangendo as ciéncias humanas e sociais. Segundo Chizzotti (2001: 1), nessa linha
adotam-se diversos “meétodos de investigacdo para o estudo de um fenémeno
situado no local em que ocorre, procurando tanto encontrar o sentido desse

fendmeno quanto interpretar os significados que as pessoas déo a ele™.

® Traducao livre.

® “A investigacdo qualitativa € uma ‘casa’ para uma grande variedade de estudiosos que
freqlientemente estdo seriamente em conflito uns com os outros mas que compartilham uma rejeicao
geral pela mistura de cientificismo, funcionalismo epistemolégico, racionalismo instrumental e
antropologia filosofica de desvinculagdo, que tem sido o ‘principal fluxo’ da ciéncia social”. Cf.
SCHWANDT, Thomas A. constructivist, interpretativist approaches to human inquiry. In: DENZIN,
Norman K. & LINCOLN, Yvonna S. (orgs.). Handbook of qualitative research. 2" ed. Thousand Oaks,
CA: Sage, 2000. Traducéo livre.

1% Antonio Chizzotti, PUC/SP, 2001. Texto elaborado para fins didaticos.
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No contexto de criacdo de sua propria identidade, a pesquisa educacional
ganha forca dentro desse movimento que se opde a forma de pesquisar baseada
apenas na quantificacdo e no estabelecimento de variaveis. Isso ndo significa
rejeicAo ao uso dos recursos estatisticos, mas a conviccdo de que o antigo
paradigma ndo se adapta ao “objeto de estudo considerado importante pelos
pesquisadores em educacdo” (LUDKE & ANDRE, 1986: 6-7)

Justamente para responder as questdes propostas pelos atuais desafios da
pesquisa educacional, comecaram a surgir métodos de investigacdo e
abordagens diferentes daqueles empregados tradicionalmente. As questdes
novas vinham, por um lado, de uma curiosidade investigativa despertada
por problemas revelados pela pratica educacional. Por outro lado, elas
foram fortemente influenciadas por uma nova atitude de pesquisa, que
coloca o pesquisador no meio da cena investigada, participando dela e
tomando partido na trama da peca. E preciso saber de que lado estamos

[..]

A tradicdo experimental continua tendo validade dentro de certos limites ou
até em determinadas fases do estudo, mas se torna muito restrita, quando o objetivo
é alcancar uma visdo de totalidade do fenébmeno estudado. Em educacgdo, ndo
podemos nos dar ao luxo de conhecer os problemas apenas pelo simples registro

estatico de eventos, sem chegar a sua esséncia, sem acompanhar seu movimento.

A pesquisa qualitativa conquistou seu espaco, podendo recorrer a recursos
estatisticos e técnicas tradicionalmente empregadas em pesquisas quantitativas.
Isso se faz quando alguns dados sé&o necessarios para complementar a analise sem

restringir a interpretacao global das acfes e dos contextos.

Neste trabalho, o locus € o ambiente social/lescola, com todas as suas
nuancas. Fomos inseridos no “meio da cena investigada, participando dela e

nll

tomando partido na trama da pec¢a’, explicitando um compromisso de solidariedade

com os docentes, o0s alunos e a comunidade a qual a escola serve.

Este trabalho tem ramificacbes nas concepcdes tedricas do construcionismo
social, ndo se limitando a compreensao do fenbmeno, mas também buscando
solucdes, criando novas possibilidades, uma “histéria como possibilidade e néo
como determinacédo” (FREIRE, 1996: 85).

1 Cf. LUDKE, Menga & ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas. S&o
Paulo: EPU, 1986.
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A abordagem qualitativa oferece, assim, os contornos tedrico-metodologicos
gue caracterizam este trabalho. A coleta dos dados se estruturou pelos caminhos da

pesquisa participante.
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1.2 Pesquisa participante, hoje

Até o final dos anos 80, a preocupacdo da pesquisa participante era buscar
entender o problema do outro, com uma acao-intervencdo do pesquisador. A
finalidade principal se voltava para “a aquisicdo de um conhecimento e de uma
consciéncia critica do processo de transformacao pelo grupo que esta vivendo este
processo, para que ele possa assumir, de forma cada vez mais Iicida e autbnoma,
seu papel de protagonista e ator social” (OLIVEIRA & OLIVEIRA, 1985: 27).

Os termos pesquisa-acdo e pesquisa participante eram tidos como
intercambiaveis'?. Essa Ultima metodologia é encontrada em raros textos. Sem a
pretensdo de realizar um levantamento histérico, destacamos que alguns deles, no
contexto dos movimentos politicos e sociais da década de 703, relacionam a

pesquisa participante a pesquisa-acao.

No livro Pesquisa participante organizado por Branddo (1985), Freire'* se
refere a pesquisa-acdo como método de pesquisa alternativa capaz de contribuir
para o conhecimento do saber do povo, para a percepcdo de suas representagoes,
enfim, para o conhecimento da realidade dos grupos oprimidos, tendo-0s sempre

como sujeitos do conhecimento.

Os pressupostos tedricos que fundamentam a pesquisa participante
expressam forte aproximacdo com a pesquisa-acdo, considerando principalmente
seus fins sociopoliticos e a negacdo da neutralidade cientifica. Nos anos 90, a
pesquisa-acdo foi dirigida para uma sintese entre os fundamentos da pesquisa
participante — suas dimensdes cultural, antropoldgica, interpretacionista — e o

carater sociologico e intervencionista (ativista) da pesquisa — intervencao.

12 Cf. Haguette, T. M. F. Metodologias qualitativas na sociologia, 1990, p. 131. Ver também Thiollent,
Michel. Notas para o debate sobre pesquisa-a¢do, 1999, p. 82, segundo o qual “muitas vezes as
expressdes ‘pesquisa participante’ (PP) e ‘pesquisa-acdo’ (PA) sdo dadas como sinbnimas ou quase
sinbnimas. A partir do exame dos seus principios, tais como aparecem na literatura disponivel,
podemos considerar que existem diversos tipos de PP e diversos tipos de PA. Uma clara distingéo é
necessaria. A PA é uma forma de PP, mas nem todas as PP sdo PA".

* Thiollent, Michel. Notas para o debate sobre pesquisa-acdo, 1999, p. 102.

1 Segundo Gajardo, Marcela. Pesquisa participante: propostas e projeto, 1999, p. 60, “reivindica-se
para Paulo Freire o titulo de ‘criador’ de um estilo alternativo de pesquisa e acdo educativa”. Isso
ocorreu no final da década de 60.
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Até os anos 80, parecia haver uma ténue separacdo entre as duas
abordagens. Enquanto a pesquisa-acdo se voltava mais para 0s aspectos
intervencionista, sociolégico e cultural, a pesquisa participante apontava para a
intervencdo na realidade, revelando caracteristicas mais estritamente culturalistas™.
Até hoje, a maioria dos textos disponiveis usa os termos como sindnimos, tanto que,
as vezes, comecamos a leitura de uma resenha intitulada pesquisa participante e

concluimos com os fundamentos da pesquisa-acdo, no mesmo texto.

A partir dos anos 90, a pesquisa participante tem se mostrado mais
interpretacionista e menos propositiva. Ela vem perdendo seu carater de
intervencdo, no sentido de realizar a andlise da realidade dos oprimidos juntamente
com o grupo, como um membro dele. Seu papel tem sido bem definido, no sentido
de dar ao pesquisador a responsabilidade de desencadear o processo, colocando a
questdao de pesquisa e escolhendo a observagcédo participante como meio de
responder.

Em outras areas e em textos estrangeiros, tal abordagem é denominada
“observacao participante™®. Todavia, isso n&o retira seu compromisso como método
e instrumento a disposi¢cdo dos pesquisadores que procuram dar voz ao outro, por
meio do conhecimento de suas representagcdes, de suas explicagdes do mundo e
interpretacdes da realidade vivida.

O papel da pesquisa participante tem sido definido como abordagem que
autoriza o pesquisador a estruturar o curso da observacdo, adotando uma postura
menos ativista e mais interpretativa. Mesmo que o principal objetivo seja a producao
de conhecimentos voltados para o atendimento das exigéncias da comunidade
cientifica, o pesquisador deve manter o compromisso com a tomada de consciéncia
pelos sujeitos, possibilitando que desvelem sua realidade, estabelecendo relacbes

amplas com os problemas da sociedade.

Segundo Kohn (1989), isso ndo impede que se tenha uma preocupacao social

complementar. O pesquisador, na observacao participante, tem um compromisso

!5 Cf. Fals Borda, Orlando. Aspectos teéricos da pesquisa participante: consideracdes, sobre o
significado e o papel da ciéncia na participacdo popular, 1985.

16 cf. Waddington, D. Participant observation. In: Cassel, C; Symon, G; (eds). Qualitative Methods in:
Organizational Research. A Practical Guide. London: Sage Publications, 1995. p. 107-122.

KOHN, R. Canter. L’observation participante et la recherche-action: une comparaison. In; Pratiques de
formation (analyses). Recherche-action et formation: le travail de terrain. Formation Permanente,
Université de Paris VIII, 1989.
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com os atores e suas a¢des, mas também ndo pode ignorar as proprias idéias, suas

concepcoes ideologicas e afetivas.

Em nosso caso, participamos de um processo de mudanca na escola,
juntamente com um grupo que desejava reinventa-la, motivado, entre outras coisas,
pela idéia de comegar um novo trabalho, em um novo ano letivo, em um novo prédio,
construido com base em uma proposta diferente, multicultural. O trabalho do grupo
continua e seus objetivos envolvem muitas outras coisas ndo mencionadas neste
trabalho. O recorte que escolhemos deu-se em funcédo do nosso objeto de estudo,

que se refere ao global e ao local na construcéo de praticas curriculares.

Diferentemente da pesquisa-acdo, ndo estavamos somente a servico dos
atores. Mesmo participando com eles, foram levados em consideracdo, na

delimitacdo do tema, nossos interesses pessoais, profissionais e cientificos.

Tal abordagem tem como referéncia os problemas colocados pelos
pesquisados, 0s quais eles estdo dispostos a estudar. Neste caso, ndo apenas
interpretamos o problema, mas também nos envolvemos em diversas acdes durante
o trabalho de campo, com um posicionamento em favor dos sujeitos participantes,
conforme preconizado por Gianotten e Wit (1999: 159):

[...] a pesquisa participante se situa entre as correntes das ciéncias sociais
gue rejeitam a chamada neutralidade cientifica e partem do principio de que
a investigacdo deve servir a determinados setores sociais, buscando uma
resposta coerente que permita, por um lado, socializar o conhecimento e,
por outro, democratizar os processos de investigacdo e educacéo.

Quando enfatizamos um posicionamento em favor dos participantes, estamos
apenas lembrando que ndo foram sujeitos passivos, mas que atuaram com bastante
autonomia, participando da condugédo de todos os trabalhos. Nao fomos apenas
observadores, mas procuramos conhecer e valorizar o ponto de vista dos sujeitos,
compartilhando a “responsabilidade ética da tarefa docente” (FREIRE, 1997: 16).
Estivemos juntos na apreciacdo dos problemas, procurando fazer da reflexdo sobre
a pratica educativa um espaco de formacdo e construcdo de conhecimento, tendo

como referéncia as situacdes da préatica educativa.

Procuramos construir um ambiente em que predominasse a dialogicidade
entre pesquisadora e sujeitos, reconhecendo que, por mais que tenhamos avancado

no sentido de uma mudanca ou uma proposta de modificacdo da realidade, esta ndo
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se constitui em uma pesquisa-agdo, mas em uma pesquisa-participante com

caracteristicas singulares.

1.3 Procedimentos de coleta de dados

A técnica que melhor instrumentaliza a pesquisa participante € a observacéo

direta, mas outras possibilitam uma ampla visdo do fenbmeno. Por isso, incluimos a

analise documental,

entrevistas semi-estruturadas e depoimentos, dados do

diagnéstico rapido participativo (DRP), conforme explicitaremos adiante.

Segundo Denzin (1978), a observacdo participante € “uma estratégia de
campo que combina simultaneamente a analise documental, a entrevista de
respondentes e informantes, a participacdo e a observacdo direta e a
introspeccdo” [...] E uma estratégia que envolve, pois, ndo s6 a observagéo
direta, mas todo um conjunto de técnicas metodolégicas pressupondo um
grande envolvimento do pesquisador na situacdo estudada (LUDKE &
ANDRE, 1986: 28).

Depreende-se dai que a observacao participante ndo € mera técnica de coleta

de dados, mas estratégia de pesquisa que necessita do auxilio de outros

instrumentos. Assim, segundo Alves (1991: 6), no processo de planejamento €&

preciso explicitar:

1 o nivel de participagao do observador no contexto estudado;

2 o grau de conhecimento dos participantes sobre os objetivos do estudo

proposto;
3 o contexto da observacao;
4 duracao provavel e distribuigdo de tempo;

5 forma de registro dos dados.

Segundo Ludke e André (1986), a observacdo participante ocorre quando a

identidade do pesquisador e os objetivos do estudo sao revelados ao grupo desde o

inicio.

Os professores e a direcdo da escola se envolveram com a busca de uma

articulagao entre o saber local e a cultura escolar, convidando-nos a participar do

processo, em decorréncia do envolvimento com o grupo quando da realizacdo de
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uma pesquisa anterior na escola e na comunidade. Assim, em 2003, permanecemos
durante um ano letivo na Escola Municipal Patricio Vieira Lima, em Barra do

Pareteca, municipio de Carinhanha, Bahia.

Analisamos os registros da escola, entre eles, o livro de ata de inauguracéo, o
censo escolar, os materiais enviados pela Secretaria Municipal de Educagéo e os
diarios de classe. A analise documental nos permitiu prosseguir com a pesquisa e

conhecer a realidade da sala de aula e o curriculo.

Realizamos entrevistas semi-estruturadas com professores para registrar o
que pensam, como pensam, e 0 porqué de suas a¢des no grupo e na sua pratica.
No final do processo, procuramos conhecer a visdo de todos sobre o trabalho

desenvolvido.

Utilizamos o material do DRP*’, um conjunto de técnicas para levantamento
de informagdes que possibilitam o conhecimento da realidade da comunidade a
partir do ponto de vista dos moradores. O diagndstico é aberto a participagéo, e o

conhecimento € produzido coletivamente.

O diagnostico rapido participativo possui as caracteristicas:

v' Simplicidade: qualquer pessoa pode participar da elaboracao,
execucgao e entender seus resultados, ndo dependendo apenas de um
especialista.

v' Praticidade: o objetivo é conhecer a realidade como base para
elaboracdo de um programa de intervencao na pratica.

v Flexibilidade: pode-se adequa-lo a realidade onde serd posto em

pratica.
v' Participativo: 0s moradores da comunidade sao o0s sujeitos
pesquisadores na producéo do conhecimento e fontes de informacéo.

Tal técnica possibilita recolher informag¢des como:

v’ as historias locais e 0s processos de organizagao;
v/ arigueza e os valores da comunidade;
v 0 modo como a comunidade vé o ambiente onde mora e como se

relaciona com ele;

7 Cf. Whiteside, Martin. Diagnostico (participativo) rapido rural: manual de técnicas, 1994.
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v/ problemas e demandas;
v’ as atividades que realiza.

Quando o DRP se organiza para determinado tema, € denominado tematico.
Por exemplo, para fazer um levantamento sobre a situacdo das mulheres, todo o
foco é direcionado para esse tema. Quando se pretende conhecer aspectos gerais
da comunidade, a pesquisa passa a ser exploratéria.

Para coletar dados, € necessario montar uma equipe composta por um
animador, um relator, um observador e um guia e recorrer a varios instrumentos de
coleta de informacgbes: desenhos, simbolos, diagramas, fotografias, colagens,

mapas, histéria oral, calendéarios, entrevista semi-estruturada etc.

No nosso caso, uma professora nos trouxe os dados colhidos pelo Sindicato
dos Trabalhadores Rurais de Carinhanha, em 2000. O marido da professora e o
vigia da escola participaram das equipes de coleta de dados. Esse material,
produzido localmente, foi discutido em um grande seminario na sede do municipio,

analisado e interpretado coletivamente, mostrando a realidade local.
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1.4 Pesquisa participante e formacao continuada de professores

Pensar a formacdo de professores para atuar no sistema publico de ensino,
na escola regular, tem sido um quebra-cabeca intrincado, e pode se tornar ainda

mais complexo quando se acrescentam os problemas das diferencas culturais.

Os modelos que concebem os processos de formagdo como repasse de
conhecimentos em encontros ou cursos tém predominado nas politicas de educacéo
continua. Na maioria dos casos, verificam-se as limitagbes de tais politicas, na

implementacdo de mudancgas substanciais na pratica pedagoégica concreta.

Mesmo a reformulagdo curricular que culminou com a elaboracdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, em 1995, até hoje n&o se reverteu em melhoria
da qualidade da educacdo e na mudanca esperada. Em muitas escolas, € comum o
professor trabalhar os conteudos dos temas transversais apenas nos dias de

substituicdo de outros professores ou como algo exatico.

Alguns professores, quando realizam reflexbes sobre sua pratica,
relacionando-a a cursos e encontros, muitas vezes o fazem movidos mais por um
sentimento pessoal do que por terem participado desses eventos. Observamos®®,
apos um curso de educacgdo continuada sobre pluralidade cultural oferecido pela
Prefeitura Municipal de Carinhanha, em 1999, que apenas uma das professoras
introduziu mudancas na pratica pedagogica, e iSso mais por questdes subjetivas e
particulares, associadas a discussdo e ao conteudo do curso, do que por ter
participado dos encontros.

Acreditamos mais em trabalhos ancorados no chdo da escola. E preciso
considerar o professor responsavel pelo seu processo de formacéo, buscando
realizar sempre uma reflexdo critica de sua pratica, visando a construcdo de um
projeto coletivo de sociedade democratica, assumidamente comprometido com a

justica social, “denunciando e atuando contra a tarefa de reproduzir a ideologia

18 Cf. Pinto, Heldina. Os saberes das praticas religiosas da comunidade negra rural de Barra do
Parateca: uma articulacdo com a cultura escolar. Sdo Paulo: PUC, 2000. [Dissertacdo de mestrado].
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dominante” (FREIRE, 1992: 49), como a do branqueamento, os esterestipos e

preconceitos presentes nas praticas curriculares.

Diante disso, acreditamos que a pesquisa participante foi o melhor caminho

para a realizacéo do trabalho naquela escola, coordenando algumas atividades.

O objetivo maior da educacéo continua de docentes € a busca da criticidade e
da qualidade social da educacdo. Com isso, nega-se a simples reproducdo de
conhecimentos desvinculados da realidade dos grupos marginalizados socialmente

e 0s modismos pedagdgicos que invadem o mercado editorial educacional.

Segundo Freire (1985: 36):

ndo &, por exemplo, de interesse da classe dominante, numa sociedade
capitalista, que se implique o Povo (sic) como sujeito participante do seu
proprio desenvolvimento. Numa tal perspectiva, a pesquisa ndo tem por que
envolver os grupos populares como sujeitos de conhecimento e a formacdo
do trabalhador vira ‘treinamento de mao-de-obra’. Treinamento para uma
maior rentabilidade de forca de trabalho e em cuja préatica a tecnologia é
vista como neutra ou a ‘servico sempre da humanidade’.

Tem predominado, na realidade local, a modalidade de cursos na educacéo
continua de professores, 0 que revela preocupacdo mais com treinamentos do que
com formacdo. A predomindncia do repasse de conteddos revela a né&o-
preocupacdo em envolver os docentes em um compromisso mais sério para que
busquem se reeducar no proprio local de trabalho, ano apos ano, engajando-se na
elaboracao dos projetos dos quais participam.

Os cursos oferecidos em Carinhanha, mesmo que abordando teméticas de
interesse dos professores de Barra do Parateca, ndo apresentavam vinculagdo com
nenhuma politica curricular local, revelando-se desconectados e soltos. Ao trabalhar
com a pluralidade cultural, por exemplo, as concepc¢des de curriculo subjacentes
eram baseadas nos Parametros Curriculares Nacionais.

Diante de tal constatacdo desencadeamos 0 processo de pesquisa que
culminou com a elaboracdo do projeto pedagogico da escola e varias praticas
curriculares.

Assim que se iniciou 0 ano letivo na Escola Patricio Vieira Lima, nosso
cenario, os professores e a direcdo passaram a se reunir aos sabados e,
posteriormente, em outros dias. As atividades foram distribuidas em momentos
especificos, criando-se grupos de formacao, seminarios e oficinas pedagdgicas para

a concretizacdo de um projeto de mudanca na escola.
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Em fevereiro de 2003, instalamo-nos em Barra do Parateca e aguardamos,
pacientemente, a escola iniciar suas atividades no novo prédio, que recebeu o nome
de Patricio Vieira Lima, um guardido da tradicdo local, que exercia grande influéncia
sobre os moradores da Barra (PINTO, 2000).

Definimos, junto com os professores, um calendario para a realizagdo das
atividades e uma agenda de pesquisa. Assim, foram criados trés espacos de
formacdo , voltados para a construcdo de uma proposta que reunisse os esforgos e
0 compromisso de todos 0s que atuavam na escola. Seriam espacos destinados ao

estudo, a discussao, a apresentacdo de experiéncias e a debates sobre curriculo.

Os professores destinaram um tempo para a discusséo, a andlise de textos
tedricos, a leitura de relatos e experiéncias locais e de outros lugares. Um espaco de
formacdo com os pés no chédo da escola, sem perder de vista suas relagcbes com a
sociedade mais ampla. Definiram-se algumas datas para 0 grupo se reunir,
semanalmente, na propria escola, do que nasceu a idéia da criacdo do grupo de

formacdo .

Nos grupos de formacédo seriam discutidos e aprofundados os debates e
realizadas as andlises de textos tedricos sobre multiculturalismo e curriculo, sobre
experiéncias de outros lugares, bem como de textos referentes a comunidade e a
experiéncia docente local. Um momento para que todos pudessem perceber 0s

elementos tedricos de sua pratica e 0s elementos praticos da teoria.

Por se constituirem em espagos que extrapolavam as experiéncias
tradicionais de formacéo docente, os grupos de formacgao foram privilegiados com
mais tempo para leituras, discussdes, debates e reflexdo sobre a pratica
pedagogica. As atividades foram muito produtivas, favorecendo a retomada da

pratica pedagogica, a reflexdo coletiva e a construcédo de novos conhecimentos.

Na primeira reunido, os participantes acharam que a colaboracdo de outros
especialistas faria avancar ainda mais o processo, conforme a complexidade dos
temas em estudo. Isso seria necessario no caso de pesquisas feitas na regido®®,

com dados préximos da realidade de Barra do Parateca, além de outras pesquisas,

19 Como, por exemplo, a que foi realizada por Ediima C. Silva, professora da Universidade do Estado
da Bahia, campus de Guanambi, sobre educacdo no meio rural. Dinalva Macedo, psicopedagoga e
professora da Uneb, campus de Bom Jesus da Lapa, ministrou seminario sobre a auto-estima da
crianca negra, assunto de nosso interesse, que a professora ja havia trabalhado na comunidade
remanescente de quilombo de Mangal, no municipio de Sitio do Mato, em nossa regido.
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como a das comunidades remanescentes de quilombos no Brasil e na regido. Assim,
surgiu a idéia de organizar seminarios com participacdo mais ampla e aberta,

convidando-se especialistas e pesquisadores a colaborar conosco.

Os seminarios foram realizados com a colaboracdo de especialistas e
profissionais da area de educacdo da Universidade do Estado da Babhia, discutindo
questdes locais e globais, como 0 que pensa 0 movimento negro sobre educacéo,
de que modo a globalizacdo vem revelando seu lado perverso, como isso afeta a

localidade etc.

J& o espaco das oficinas destinava-se a criacdo de materiais, elaboracéo de
planos, projetos, metodologias, confeccdo de material didatico ou organizacdo de
tarefas com vistas a intervencao na pratica pedagaogica.

Nas oficinas pedagogicas foram realizadas atividades praticas, de modo
que toda reflexdo e criacdo se tornassem realidade, para confeccionar materiais
didaticos, criar metodologias e propostas de trabalho diferentes etc.

Foram nove encontros dos grupos de formacdo, duas oficinas e trés
seminarios.

Participamos de todas as reunides de professores, pais e mestres e da
maioria dos eventos escolares durante o ano letivo, conversamos informalmente
com funcionarios de apoio e alunos e observamos aulas. Foi nesses moldes que se
fez a pesquisa participante: atuamos com os envolvidos, passando um longo periodo
no campo, construindo junto, mas tendo sempre consciéncia de nosso papel e nossa

tarefa.
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1.5 Os sujeitos participantes

O termo ‘sujeito’ é um substantivo forte demais para representar nossos
interlocutores. Nesta pesquisa eles sdo sujeitos, mas ndo se sentem assim em seu
local de trabalho, jA que ndo encontram suficiente respaldo para atuar em boas

condic¢@es institucionais, politicas, estruturais, entre outras.

Na regido do Médio Sao Francisco, particularmente no sudoeste da Bahia, as
praticas politicas tentam contra a autonomia desses profissionais e da educacao
critica. A ma qualidade do ensino, em nivel médio e nas séries iniciais, ocorre com a
conivéncia dos grupos que se encontram no poder. Os dirigentes locais e detentores
de cargos de confianca do Estado pouco ou nada fazem para solucionar os

problemas verificados nessa regiéo.

A pratica de ingeréncia politica na educacéo tem virado um hébito que cada
vez mais se mantém enraizado nos costumes locais. O controle de informacdes
privilegiadas junto aos 6rgdos publicos, a venda de prestigio politico, a influéncia
junto a membros do Judicidrio, do Legislativo tém originado representacdes e
comportamentos de submissao e de controle ideoldgico, criando a imagem de que
nada pode ser feito para mudar a situagao de atraso em que todos se encontram.

O poder publico local se exerce nessa regido ainda de forma coronelista, pela
submissédo dos enfraquecidos pela miséria, o que se verifica ha gestao e distribuicéo
dos poucos recursos estaduais e federais. Tais praticas influenciam fortemente a
formacéo da identidade e da subjetividade dos habitantes locais. Como a educagéo
nado pode ser desvinculada de tal contexto, pode-se imaginar os efeitos dessas
representacdes nas escolas publicas. O comodismo e o siléncio acometem gestores,

professores, trabalhadores da educacao e alunos.

Pode-se dizer, e com relativa seguranca, que é la nos bancos escolares e
nas secretarias de educacéo que se constroem os dominios ideolégicos que
reforcardo este poder durante todas as fases da vida, pois € nas primeiras
etapas de crescimento das criangas que se faz a construgdo ideoldgica
estruturada no ‘respeito’ aos que dominam e a camaradagem nas relacdes
sociais entre subordinados — a grande massa distante do poder
(FAGUNDES, 2005: 13).
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Os individuos dessa regido, inclusive os participantes desta pesquisa,
encontram muita dificuldade para sair da subordinagcdo e assumir sua condicao de
sujeitos. Somente quem vivenciou outros valores e outros conhecimentos possui
fundamentos para fazer o enfrentamento critico e filosofico, desmistificando os
maleficios desse habito politico. No fundo, os coronéis e mandatarios locais sao
vistos como defensores dos pobres, oprimidos e marginalizados.

A aceitacdo de servicos é confundida com troca ou obrigacdo de
subordinacéao ao coronel ou neocoronel (politico), que nunca esclarece a origem dos
recursos. Os ideais de autonomia sdo abandonados, uma vez que néo se pode falar
0 que se pensa hem mesmo nos botequins e outros espacgos publicos, como escolas
e hospitais. A patrulha ideoldgica é constante e onipresente no sentimento e nos
costumes de toda a municipalidade. Ninguém esquece a “obrigacdo” de se afinar

com as idéias e atos do patrdo — geralmente o prefeito —, mesmo que dele discorde.

S&0 essas pessoas, influenciadas pelo imaginario local, que atuaram conosco
no fazer desta pesquisa: sete professoras, um professor e a diretora. Inicialmente,
apenas os professores da escola remanescente de quilombo (12 a 42 série)
participariam do processo, mas, em virtude das solicitacdes dos colegas da escola
local José Pereira Melo, de 52 a 82 série, foi acertado outro horario para 0s
encontros. Nesta pesquisa, o foco sao as atividades da escola remanescente de
quilombo Patricio Vieira Lima, realizadas conosco e com o0s oito professores das

séries iniciais e a diretora.

Quem séo esses sujeitos? Por que lecionam em Barra do Parateca? Por que

sao professores?

Apesar de imersos nesse contexto, alguns ja demonstram interesse, pelo
menos no nivel do discurso, e consciéncia (mesmo que ndo seja ainda
conscientizagcéo, nos moldes freireanos) do que ocorre em seu mundo, para transpor

os limites que Ihes s&o impostos, conforme aponta Freire (1986: 16):

A primeira condicdo para que um ser possa assumir um ato comprometido
estd em ser capaz de agir e refletir. E preciso ser capaz de estando no
mundo, saber-se nele. Saber que, se a forma pela qual estd no mundo
condiciona a sua consciéncia deste estar, € capaz, sem duvida, de ter
consciéncia desta consciéncia condicionada.



37

Como ja foi dito, os sujeitos desta pesquisa, incluindo a diretora, sao oito
mulheres e um homem, sdo nove, ao todo. Com excec¢do do professor, técnico em
Contabilidade, com autorizagéo para lecionar por meio do Proformacdo®, todas as
professoras sdo formadas em Magistério de Primeiro Grau, séries iniciais, em nivel
de ensino médio, ou seja, mesmo aqueles que lecionam de 5% a 82 série ndo
possuem licenciatura, necessitando de autorizagdo da Diretoria Regional de
Ensino®! para lecionar. As idades variam entre 22 e 40 anos. Seis tém mais de cinco

anos de experiéncia e trés, dois ou trés anos em sala de aula.

A idade ndo representa qualidade, pois, as vezes, professoras mais velhas
criam mais dificuldades do que as mais jovens. Algumas, por trabalharem ha mais
tempo na rede municipal, inventam desculpas para ndo dar aula, porque tém “as

costas largas”, ou seja, sdo amigas dos chefes politicos ou do prefeito.

Durante o ano de 2003, quatro professoras efetivas estavam lotadas na
escola pesquisada e quatro contratadas temporariamente. No final do ano, foi
realizado um concurso no qual duas foram aprovadas. Em 2004, a diretora convidou
duas professoras da outra escola que participaram do processo de discussdo dos

grupos, oficinas e seminarios para ocupar as vagas das nao-aprovadas no concurso.

Em 2003, entre os professores, quatro eram estudantes de Pedagogia — um
convénio especial entre a Prefeitura e a Universidade do Estado da Bahia - Uneb®
para formar pedagogos em trés anos. Eles trabalhavam num turno e estudavam em

outro, o que dificultou a participacdo de alguns nos encontros.

Segundo afirmaram em entrevista, todos estavam na profissdo de magistério
por falta de opcéo. Alguns aprenderam a gostar dela com o tempo, mas, se tivessem
alternativa, nao teriam optado por lecionar. Ser professor para essas pessoas €
tarefa dificil, sentem dificuldade e sabem que precisam mudar. O salario € muito

baixo e buscam outras motivacfes para persistir na luta diaria.

®proformacdo é um curso de nivel médio em magistério, na modalidade de ensino a distancia,
destinado a professores que ndo possuem habilitagdo em magistério e atuam nas quatro séries
iniciais do ensino fundamental e classes de alfabetizagdo das redes publicas estaduais e municipais
das regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Foi criado pela Lei 9.424/96, que instituiu o Fundef.

L A Diretoria Regional de Ensino de Guanambi — DIREC 30, pertencente a Secretaria Estadual de
Educacédo do Estado da Bahia, atende o municipio de Carinhanha, mas néo realiza acompanhamento
e fiscalizacdo mais rigorosa.

22 Universidade do Estado da Bahia, Campus XII, Guanambi-BA.
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Somente ap6s a vigéncia da Lei 9.424/96, que criou o Fundo de
Desenvolvimento e Valorizagdo do Magistério — Fundef, passaram a perceber o
salario minimo para lecionar em um periodo, correspondente a 20 horas/aula. Antes

tinham que trabalhar dois turnos para receber esse mesmo valor.

Trés professoras da escola remanescente de quilombo® residem em Barra do
Parateca. Os outros professores sdo da sede do municipio. Uma delas passou a

residir no lugar depois de se casar com um barrense.

Cinco professoras sédo casadas, trés sao solteiras e o professor € casado com
uma delas. Entre os que atuavam na escola remanescente de quilombo, uma era
negra, uma era branca e seis eram pardos. Metade dos docentes ja participou de
curso oferecido pela Prefeitura ou outros cursos do Programa de Alfabetizacéo

Solidaria.

Ser filho de carinhanha acarreta implicacdes sui generis, que somente quem
conhece a regido pode compreender. Ilhada entre dois rios — o Sao Francisco e o
Carinhanha —, a cidade guarda distanciamento e possui caracteristicas que a
colocam a margem do intenso movimento visivel em municipios proximos, como

Guanambi e Bom Jesus da Lapa.

Tudo chega com muita dificuldade a Carinhanha, inclusive servigos publicos.
Até a escola publica de nivel médio é recente. E dificil conseguir professores
devidamente habilitados em cursos de licenciatura. Por isso, € comum contratar

guem se forma em magistério na propria escola de ensino médio.

Tal situacdo contribui para piorar a qualidade do ja fraco ensino oferecido na
cidade. Todavia, a cada ano, mais professores ingressam no mercado de trabalho
na sede do municipio ou nas escolas rurais, de acordo com a influéncia de seus

padrinhos politicos.

A participagdo na elaboracdo do projeto pedagdgico foi motivada pelo seu
interesse em superar sua concepg¢ao ingénua de educacao e as relagbes de poder
que se entrecruzam no curriculo escolar. Apds alguns encontros, a maioria dessas

pessoas expressava 0 desejo de desconstruir o preconceito e a discriminacao

%% Seis gue lecionam da 52 a 82 série moram no local, mas vieram de outros lugares. Ha apenas uma
professora negra, nascida na localidade, atuando por meio de contrato temporario.



39

primeiramente em si mesmas para trabalhar com os alunos com mais seguranca e,

especialmente, para lidar melhor com a questao do negro na sala de aula.

Muitos sabem da propria caréncia e aceitam participar de projetos que 0s
ajudem a vencer as dificuldades. Alguns ndo se sentiram mobilizados a participar,

estudar, enfim, crescer.

Segundo FREIRE (1983), o oprimido carrega o opressor dentro de si. A
discriminacéo e o preconceito colonialista nos fazem olhar para nés mesmos a partir
da visdo do colonizador. Antes do processo de discussdao e reflexdo, alguns
professores ndo compreendiam por que algumas criangcas negras praticavam atos
de racismo entre si, o que confirmou nossa decisdo de trabalhar a questao étnica

nas praticas curriculares.
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1.6 Definicdo das categorias

A organizacao por categorias de analise possibilita apresentar a totalidade do
processo de pesquisa. Os atores envolvidos selecionaram trés eixos centrais para
direcionar as praticas curriculares da escola.

Tais categorias se constituem na sintese provisoria a qual chegou o grupo
nos trés espacos de formacdo. Mesmo que ainda seja algo genérico, que nédo tenha
entrado nos meandros do projeto, ja resultou em uma grande conquista, pois se trata
de um trabalho de formacédo continua a partir da realidade da escola.

A visdo de totalidade € indispensavel para firmar e reafirmar os compromissos

visando a mudanca da pratica docente. Como afirma Freire (1986: 21):

N&o é possivel um compromisso verdadeiro com a realidade, e com os
homens concretos que nela e com ela estédo, se desta realidade e destes
homens se tem uma consciéncia ingénua. Nao é possivel um compromisso
auténtico se, aquele que se julga comprometido, a realidade se apresenta
como algo dado, estatico e imutavel. Se este olha e percebe a realidade
enclausurada em departamentos estanques. Se ndo a vé e nao a capta
como uma totalidade, cujas partes se encontram em permanente interacéo.
Dai sua acdo ndo poder incidir sobre as partes isoladas, pensando que
assim transforma a realidade, mas sobre a totalidade. E transformando a
totalidade que se transformam as partes e ndo o contrario. No primeiro
caso, sua acgdo, que estaria baseada numa visdo ingénua, meramente
“focalista” da realidade, ndo poderia constituir um compromisso.

A visdo global do processo do qual todos participaram contribui para que se
assumam responsabilidades. Normalmente, os professores buscam férmulas ou
receitas para resolver os problemas da pratica e obter mais seguranca. Um
equivoco, ja que isso impede a coeréncia na defesa de concepc¢bes pedagdgicas,
politicas e epistemoldgicas e afeta a capacidade de manter 0 compromisso com a
defesa do projeto, instaurando-se 0 ecletismo ou o espontaneismo. As praticas
curriculares devem ser construidas pelo grupo mesmo que tenha sido coordenado
por uma pesquisadora. Conforme Freire, a visdo meramente focalista inviabiliza o

Compromisso.

Para esta tese, ampliamos as categorias do projeto pedagdgico, aproveitando
o rico material recolhido no trabalho de campo:

1. o trabalho dos professores num contexto culturalmente diferente;

2. comunidade negra rural;
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3. educagédo ambiental numa comunidade negra rural;
4. identidade e diferenca cultural.

Tais categorias foram consideradas no trabalho de formacéo continua, que
chamamos de espacos de formagcdo com os pés no chao da escola, na analise e
discussdo dos resultados. Na verdade, tal analise se constituiu na descricdo do

processo de construgéo das categorias elencadas acima.

O processo de construcdo das categorias, bem como das praticas
curriculares, ocorreu com os professores em trés espacos de formacdo, conforme

exporemos mais adiante.



Foto 04

Caminhada de 20 de novembro
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2 Global e local na “ordem” do discurso educacional

E dificil a gente compreender bem as criaturas e n&o creio que possamos
conhecer ninguém a fundo, a ndo ser nossos préprios compatriotas (sic).
Pois os homens ndo sdo somente eles; sdo também a regido onde
nasceram, a fazenda ou o apartamento de cidade onde aprenderam a
andar, os brinquedos que brincaram em criancas, as lendas que ouviram
dos mais velhos, a comida de que se alimentaram, as escolas que
freqlentaram, os esportes em que se exercitaram, 0s poetas que leram e o
Deus em que acreditaram... (MAUGHAM, 1986: 08).
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2.1 Globalizacdo da cultura e educacéo

Nos tempos atuais, fala-se muito sobre a globalizacdo dos mercados de
bens culturais e sua influéncia na producédo de uma cultura global. Afirma-se que
esta é sustentada por uma nova qualidade da técnica. No plano econdémico, verifica-
se a ascensdo vertiginosa dos mercados financeiros, tornados mais ageis pelas
tecnologias de informacdo e comunicagdo. A cibernética, a informética e a eletrénica
possibilitam a simultaneidade das ac¢des, caracterizando o ambiente contemporaneo.
A velocidade com que diversas partes do planeta séo interligadas da a impressao,
num primeiro momento, de que a homogeneizacao € iminente e de que o mundo se

tornou uma aldeia global.

O discurso neoliberal insiste em afirmar a existéncia de um movimento
mundial fora do qual ndo ha mais historia. Tal fendbmeno representaria ameacgas ao
Estado-Nac&o®® (considerando as referéncias tomadas até ent&o), promovendo o
deslocamento das identidades culturais, visando a homogeneizacéo global.

Uma das criticas a ideologia da “aldeia global” denuncia que a “informacao
instantanea e globalizada por enquanto ndo € generalizada e veraz porque €
atualmente intermediada pelas grandes empresas da informacédo” (SANTOS, 2000:
28-9). Assim, a ideologia de um mundo s6 e da aldeia global s6 é possivel aos
atores que possuem fluidez. E quem ¢€ fluido realmente? “O mercado global nao

existe como ator, mas como uma ideologia, um simbolo” (SANTOS, 200, p. 67).

Fabula ou realidade, a reestruturacdo das relacbes econdmicas traz
consequUéncias sérias para a humanidade em todos os aspectos. Um deles coloca
para nos a tarefa de desmistificar os discursos ideoldgicos e seus desdobramentos

na cultura e na pratica educacional.

Comenta Freire (1997: 251):

Como professor, devo estar advertido do poder do discurso ideolégico,
comecando pelo que proclama a morte das ideologias. Na verdade, so

24“[...] modificaram-se radicalmente as condi¢fes ‘classicas’ dessa categoria, no que se refere as suas

significacdes praticas e teodricas”. Cf. IANNI, Octavio. A politica mudou de lugar. In: DOWBOR,
Ladislau, et. Al. Desafios da globalizacédo. Petropolis, RJ: Vozes, 1997. p. 20.
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ideologicamente posso matar a ideologia, mas é possivel que nao perceba
a natureza ideoldgica do discurso que fala de sua morte.

Para ndo cair em armadilhas ao longo do caminho, faz-se necesséario
compreender até que ponto essas teorias e debates tém o poder de simular
realidades e influenciar a sociedade brasileira e mundial. Pelos estragos causados,
percebemos que seu escopo ndo esta voltado para a ética da solidariedade humana,

nem para a construcdo de um projeto democratico e solidario de educacao.

A travessia exige cautela, mas ha que se transitar por essas veredas.
Parafraseando Milton Nascimento, o pesquisador tem de ir aonde o dito e os textos
viram conceitos, categorias e narrativas, explicitando como elas produzem
significados que influenciam a construcdo de “realidades”, subjetividades e

identidades sociais.

Temos conhecimento de uma vasta producdo® responsavel pela divulgacéo e
analise das relacdes entre educacdo e globalizacdo , abordando temas que véao
desde reformulacdo curricular até questbes de género, sexualidade, diversidade
cultural e ambiental. Outros textos enfatizam que viver na “sociedade do
conhecimento” e na era da informacdo requer habilidades e competéncias para

acompanhar o ritmo das mudancas e saber lidar com o excesso de informacées?®.

No campo da educacdo, as escolas tém procurado se reorganizar,
promovendo reformulacdes curriculares, criando novas metodologias e selecionando
novos conteudos. Tais mudangas visam adaptar o sistema educativo para inserir
esses discursos na formacéo de sujeitos para atuarem nesse contexto.

Nesse bojo, alguns grupos hegemodnicos se apropriam de premissas

n27

construtivistas como “aprender a aprender Argumentam que a busca pelo

%5 No livro O Banco Mundial e as politicas educacionais, organizado por TOMMASI, Livia de.

WARDE, Miriam Jorge e HADDAD, Sérgio (orgs.). O Banco Mundial e as politicas internacionais. Sao
Paulo: Cortez, 2003, diversos autores analisam 0s investimentos e os impactos das orientacdes
dessa agéncia financeira nas reformas educacionais, principalmente no contexto da globalizacao. Ha
ainda obras que apresentam textos resultantes de discussdes em seminarios sobre as novas politicas
educacionais, como os textos do livro organizado por Miriam Jorge Warde,,que discutem as novas
politicas educacionais: criticas e perspectivas, com Michael Aplle, Anne-Marie Chartier, José Gimeno
Sacristan, et al.

*®podemos dizer gue os Parametros Curriculares Nacionais sdo uma sintese de todas essas
discussodes.

2" Nilton Duarte, no livro Vigotski e o “aprender a aprender”: criticas as apropriacdes neoliberais e pds-
modernas da teoria vigotskiana, p. 42, defende a tese de que a adeséo a tal lema implica a “aceitacéo
do ideario educacional afinado com a légica da sociedade capitalista contemporanea”.
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conhecimento € uma exigéncia individual e condicdo para que o sujeito se inclua no
sistema produtivo. Subjacente a isso, difunde-se o discurso de mudanca da base

técnica do capitalismo e superacdo de sua estrutura de exploracao.

Cada vez mais, fica patente que o que se deseja sdo as mudancas no padrao
de exploracdo do trabalhador. Teorias educacionais se metamorfoseiam® ou se
ressignificam para se travestir de novo velhos discursos ideoldgicos comprometidos
com a exploracdo do ser humano. Para isso, € imprescindivel uma analise critica
que possibilite discernir o que subjaz as tramas tecidas no bojo das relacdes de
dominagdo — na sociedade mais ampla que ndo expressam uma ética de justica,
solidariedade e compromisso para com a solucdo das iniquidades sociais,

revelando-se um tempo de perplexidades e acirramento das desigualdades.

Muitos direitos sociais e avancos politicos conquistados durante o Estado de
bem-estar social sofreram retrocessos®. Mesmo assim, a classe hegeménica
continua procurando levar adiante seu projeto de exploracdo. As mudancas tém se
encaminhado para a criacdo, na pratica social, das condi¢cbes inscritas no seu

discurso ideoldgico.

Diante disso, questionamos: Qual o papel da educacdo e, mais
especificamente, do curriculo? Onde estdo as velhas bandeiras® de luta que
tremulavam com mensagens em defesa de uma educacdo democratica, que
anunciavam que o educador consciente deve relacionar sua pratica pedagoégica com

a construcdo de um projeto historico maior?

Outra forma de desfraldar as bandeiras € ir a raiz, construir argumentos para
contrapor aos discursos hegemaonicos. Atualmente, tém sido produzidos muitos
textos e travados amplos debates a respeito da existéncia do novo cenario e da

nova cultura global, o que tem silenciado parte daqueles que combatiam em favor da

*!Gaudéncio Frigotto, em Os delirios da razao: crise do capital e metamorfose conceitual no campo
educacional, p. 77, mostra como essas metamorfoses conceituais operam no campo ideolégico para
dificultar a compreenséo do que ocorre nesta crise do capitalismo real.

29 Veja, entre outros: Boaventura de Sousa Santos. Pela méo de Alice: o social e o politico na pos-
modernidade. Sdo Paulo: Cortez, 1997. David Harvey. Condicao pds-moderna: uma pesquisa sobre
as origens da mudanca cultural. 6. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1996.

Cf. Pablo Gentill. O discurso da “qualidade” como nova retdrica conservadora no campo
educacional. In: GENTILLI, Pablo e SILVA, Tomaz Tadeu da. (orgs.). Neoliberalismo, qualidade total
e educacéo: vis@es criticas. 5. ed. Petrdpolis: Vozes, 1997. Veja também Tomaz Tadeu da Silva. A
“nova” direita e as transformag8es na pedagogia da politica e na politica da pedagogia. In: GENTILLI,
Pablo e SILVA, Tomaz Tadeu da. (orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e educacao: visdes criticas.
5. Ed. Petrépolis: Vozes, 1997.
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educacédo e de uma sociedade mais justa, nos mais diversos movimentos sociais. No
intuito de situar o que vem acontecendo, questionamos a existéncia de uma
cultura global . Se existe, quais suas implicacdes para a educacéo, para o campo®

do curriculo e culturas locais?

Tal temética, ainda nova no campo do curriculo, interessa aos educadores
insatisfeitos com a voracidade do discurso neoliberal que tenta manté-los presos

nessa armadilha.

s Campo, segundo Boudieu (1998), é um conceito operatorio que define espagos estruturados de
posicdes. Todo campo possui posicdes dominantes e dominadas. O campo é sempre marcado por
conflitos, mas também pela solidariedade. A posi¢cao de um ator sé pode ser compreendida a partir da
compreensdo do campo que ele ocupa. Veja também Antonio Flavio Moreira, O campo do curriculo
no Brasil — origens e desenvolvimento inicial. In: MOREIRA, A. F. B. Curriculos e programas no Brasil.
Campinas: Papirus, 1990.
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2.1.1 Cultura... Culturas...

Segundo Williams (1980), aproximadamente até o século XVIIl, os conceitos
de civilizagéo e cultura eram tidos como intercambiaveis. Ambos carregavam o duplo
sentido de um estado realizado e de um estado de desenvolvimento realizado,
atribuindo-se a civilizagdo um sentido de estado artificial, distinto do estado natural
da cultura. O primeiro como “cultivo de propriedades externas — urbanidade e luxo —
em oposicdo a necessidades e impulsos mais humanos do segundo. A partir dai,
associa-se a cultura com a "religido, a arte, a familia e a vida pessoal” (WILLIAMS,

1980: 23), como algo distinto de civilizacdo ou sociedade”.

A nocao de cultura, considerada um processo geral de desenvolvimento
interior, ampliou-se a fim de englobar um sentido descritivo dos meios e produtos
desse desenvolvimento, ou seja, a cultura como classificacdo geral das artes, da
religido, das instituic6es e praticas dos significados e valores.

A cultura tem sido considerada um conceito social, especificamente
antropoldégico e sociologico. A extensdo e a interacdo entre desenvolvimento,

processo interior e as artes continua sendo sumamente importante.

WILLIAMS (1980) aborda também a critica marxiana de que a civilizagdo nao
s6 produziu riqueza, ordem e refinamento, como também pobreza, desordem e
degradacéo, por sua artificialidade e os notdrios contrastes em relacdo a uma ordem

natural ou humana.

Esse autor compreende cultura como uma totalidade, que envolve relacdes
de poder e de classe. Nesse sentido, a ideologia tenciona essas relagdes. Numa
perspectiva de totalidade, diferentemente de igualdade, a cultura ainda abrange o
modo de vida, a maneira de ser e estar no mundo, a visdo de mundo e a forma como
se organizam 0s seres humanos para produzir a vida — produgdo material. Em
sintese, a cultura refere-se desde a luta por hegemonia até o que as pessoas vivem

no cotidiano.

O marxismo rechacou a historiografia idealista e os procedimentos tedricos do
iluminismo, denunciando que a histéria ndo era concebida como a superacdo da

ignorancia ou da supersticdo mediante o conhecimento e a raz&o. Tal discurso e
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perspectiva excluiam a historia material, a historia da classe trabalhadora e da
industrializagdo como livro aberto das capacidades humanas.

A nocdo do homem que produz sua propria histéria recebeu novo contetdo
pela énfase posta sobre “0 homem que se faz a si mesmo, mediante a producéo de
seus proprios meios de vida [...] oferecendo a possibilidade de superar a dicotomia
existente entre a sociedade e a natureza, descobrindo novas relagbes entre ambas”
(WILLIAMS, 1980: 30). O elemento basico do processo social da cultura era a
recuperacdo da totalidade da histéria, o que inaugurou a inclusdo da historia
material, que havia sido excluida da historia da civilizacdo, a qual € uma histoéria das
religides e dos Estados.

Posteriormente, interpretacbes do legado de Marx fortaleceram uma
perspectiva mais instrumental. Novamente a énfase posta sobre a historia material
acabou por se comprometer com a producdo de uma histéria cultural material,
originando uma historia cultural dependente e secundaria, “superestrutural”. Ainda,
segundo Williams (1980: 30-1), um reino de “meras” idéias, crencas, artes, costumes
determinados pela historia material basica. Percebe-se ai a reproducdo da forma
modificada (inversa) da separacdo entre a cultura e a vida social material

predominante na tendéncia dominante no pensamento cultural idealista.

Tal conceito evoluiu para a compreensao de cultura como o “sistema de
significacbes mediante o qual necessariamente (se bem que entre outros meios)
uma dada ordem social é comunicada, reproduzida, vivenciada e estudada’
(WILLIAMS, 1989: 13).

Os Estudos Culturais, tendo como referéncia essa conceitualizacdo mais
recente, partem da nocdo de cultura como “forma global de vida ou como
experiéncia vivida de um grupo social [...] vista como um campo relativamente
autbnomo da vida social [...] que tém uma dindmica independente de outras esferas

gue poderiam ser consideradas determinantes” (SILVA, 1999: 133).

Essa compreensdo € oposta aquela que vé a cultura como uma
superestrutura que sofre determinagbes da infra-estrutura (econdOmica) da
sociedade. Algumas vertentes, segundo Silva (1999: 133), ndo apenas discordam
dessa interpretacdo marxista, como também invertem tudo, reduzindo *“toda

dindmica social a dindmica cultural”.
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Assim, os Estudos Culturais se fundamentam na concepc¢éo de cultura como
“campo de luta em torno de significagdo social. A cultura € um campo de producéo
de significados no qual os diferentes grupos sociais, situados em posicoes
diferenciais de poder, lutam pela imposicado de seus significados a sociedade mais
ampla” (SILVA, 1999: 133-4).

Moreira (2001:19), relacionando essas discussdes ao campo do curriculo,
aponta que o mais antigo significado de cultura esta ligado ao cultivo da terra, de
plantacdes, a criacdo de animais, e data do século XV. O uso do termo se estende a
diversas atividades, como “agricultura, floricultura e suinocultura”, entre outras. No
inicio do século XVI, essa idéia se amplia, e passa a designar o culto do homem de
mente e maneiras cultivadas. Tal acepcéo se confunde com a idéia de cultura como
civilizacdo (século XVIII), significando erudicao, refinamento, ou seja, cultura da elite.

Somente no século XX o entendimento de cultura inclui também a cultura popular.

A visdo antropoldgica de cultura refere-se aos significados que 0s grupos
compartilham. Indicando modos de vida, valores e significados, corresponde ao que
Forquin (1993: 11) denomina visdo descritiva e objetiva de cultura: “tracos
caracteristicos como modo de vida de uma sociedade, de uma comunidade ou de
grupo [...] ai compreendidos o0s aspectos mais cotidianos, mais triviais ou 0s mais

‘inconfessaveis™.

Para Moreira (2001: 18), a concepcéo, que tem tido um impacto consideravel
nas ciéncias sociais e nas humanidades, vem da antropologia social, que entende
cultura como “conjunto de praticas significantes ou significados compartilhados.
Concebe a cultura como pratica social, ndo como coisa (artes) ou estado de ser
(civilizacéo)”.

[...] Coisas e eventos do mundo natural existem, mas ndo apresentam
sentidos intrinsecos: os significados sado atribuidos a partir da linguagem.
Quando um grupo compartilha uma cultura, compartilha um conjunto de
significados, construidos, ensinados e aprendidos nas praticas de utilizagao
da linguagem. A palavra cultura evoca, portanto, o conjunto de praticas por
meio das quais significados sdo produzidos e compartilhados em um grupo

(MOREIRA, 2001: 19).
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Nesse sentido, € ilustrativo o exemplo citado por Geertz (1978: 16), das
“piscadelas” ** da cultura como pratica de significacdo. E um contexto, um mundo de
sentidos semelhante a uma teia, na qual estdo presos aqueles que compartilham os
significados. Como um texto, somente pode ser interpretado por quem compreende

0 universo significativo do outro.

Mas essa procura por significados € uma busca pela compreensdo do
mundo conceptual dos sujeitos. S&o significados para eles: ‘o ponto crucial
da abordagem semiética €, como tenho dito, ajudar-nos a ganhar acesso ao
mundo conceptual no qual nossos sujeitos vivem, e, assim, possibilitar-nos,
num sentido lato, conversar com eles’ (AZZAN JUNIOR, 1993: 95).

Para Azzan Junior (1993), o conceito semittico de cultura defendido por
Geertz remete a compreenséao da cultura como texto, cujos sentidos podem ser lidos
numa leitura de segunda mao. Assim € que Geertz desenvolve uma teoria
interpretativa para a antropologia, mostrando como a cultura se constitui numa

pratica de significacdo com forte vinculagéo local.

Essa vocagdo da cultura é o que a caracteriza como um fenémeno
hermenéutico que pede por interpretacdo, e ndo explicacdo causal, o que também
torna a teoria um trabalho local, e ndo especulativo e abstrato. Cultura € contexto
dentro do qual os eventos sociais podem ser descritos. Assim, 0 conceito semiético
opde-se ao estruturalismo e propde que a analise da cultura (da acdo humana) seja
realizada por uma ciéncia interpretativa, em busca de significado e ndo por uma

ciéncia experimental, em busca de leis.

Essa concepcdo tem sido muito referenciada na atualidade porque, entre
outras coisas, possibilita compreender que o0 que caracteriza toda a humanidade é a
cultura e, ao mesmo tempo, é ela que identifica cada grupo, cada povo, enfim, cada
contexto. As consequUéncias dessa compreensdo tém sido o combate as
representacdes negativas e as classificagdes hierarquizadas, proprias do racismo e

dos preconceitos, proposto pela antropologia evolucionista, entre outras teorias.

Ademais, fundamenta os projetos que propdem o respeito a diferenca, porque
“a diversidade das culturas existentes acompanha a variedade da historia humana,

% Trata-se de um exemplo para abordar o complexo trabalho do etnégrafo na realizagdo de uma
descricdo cultural. Ele cita um ensaio de Gilbert Ryle “Le penseur”, sobre dois garotos piscando
rapidamente o olho direito, num sinal de cultura, num gesto.
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expressa possibilidades de vida social organizada e registra graus e formas
diferentes de dominio humano sobre a natureza” (SANTOS, 1994: 19).

Assim, as culturas caracterizam a dinamica do exercicio da condicdo humana
no planeta e sua compreenséo nos “permite expor a normalidade de um povo, sem

reduzir sua particularidade”, como assinala Geertz (1978: 24).

Ha riscos em assumir um conceito de cultura, caso nos entusiasmemos com
teorias que considerem a realidade social somente um texto. Nado podemos reduzir
toda a dinamica social a esfera cultural. E, mesmo parecendo dificil, tentamos reunir,
neste estudo, as contribuicdes de Geertz, Raymond Williams e Alvaro Vieira Pinto,

procurando evitar reducionismos na compreensao da cultura.

As aproximacdes que fazemos entre essas concepg¢des se constituem no
apoio basico da argumentacdo desta tese. Nesse sentido, fugimos da visdo

“patrimonialista®®”

e da nocdo de cultura como “erudicdo” para explicitar que a
cultura é algo que caracteriza a humanidade, € o modo como o ser humano realiza
sua humanidade em toda a parte, 0 que significa dizer que todos possuem cultura,

pois esta é a ponte entre o mundo, os homens e mulheres.

A chamada cultura elaborada ou erudita néo significa algo vital para todos os
individuos. Ao contrario, pode até ser prejudicial, pois sua assimilacdo pode destruir
sua identidade, afastando-os de seu processo historico, de seu contexto, levando-os
a um esvaziamento e distanciamento de seus simbolos, para torna-los meramente
consumidores de simbolos estranhos, sem conteido, como vem acontecendo com a

globalizacdo do mercado de bens culturais.

Entendemos “a criagéo da cultura e a criagdo do homem como duas faces de
um sO e mesmo processo, que passa de organico na primeira fase e principalmente
social na segunda” (PINTO 1979: 122).

A cultura é, pois, o processo pelo qual o homem acumula as experiéncias
gue vai sendo capaz de realizar, discerne entre elas, fixa as de efeito
favoravel e, como resultado da acao exercida, converte em idéias as
imagens e lembrancas, a principio coladas as realidades sensiveis, e depois
generalizadas, desse contato inventivo com o mundo  natural (PINTO,
1979: 123). (grifos nossos).

% Cf Jean-Claude Forquin. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do conhecimento
escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.
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Poderiamos indagar se todos os seres humanos precisam trilhar as mesmas
experiéncias ou ter esse “contato inventivo com o mundo”, se essa € uma condi¢cdo
para que se produza cultura. Parece-nos que nado, porque, entre outros meios, 0
processo educativo é um dos responsaveis pela distribuicdo da cultura, pela

socializagcéo do conhecimento.

A concepcdo de cultura que defendemos esta vinculada a histéria e traz
implicita a nocdo de territorio, na perspectiva defendida por Santos (2000),
explicitado adiante. Nesse sentido, ndo existem relagfes diretas com o lucro, com o
mercado, pois a cultura € o resultado do trabalho do homem sobre o mundo, uma
producdo histérica e social, a mediagdo e a ponte entre o homem e o mundo. Ele

produz a si mesmo a partir da producéo ou alteracdo de seu mundo.

O desvio da finalidade da cultura € o que mais se aproxima da idéia de
globalizagdo. Sua producdo € coletiva, mas a apropriacdo é particular e individual,
fazendo com que “poucos se aproveitem do trabalho de muitos”. E a globalizacio

perversa, na qual o interesse de poucos prevalece sobre o da maioria.
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2.1.2 Globalizag&o da cultura: andlise critica doc  onceito

Para alguns autores, “falar de globalizacdo da cultura € um abuso de
linguagem. E um objeto que se dissolve na analise™*. Se a cultura global é uma
miragem no deserto ou dar voltas em torno de algo que se desfaz a medida que nos
aproximamos, ela ndo existe, semelhante a cultura do Estado Nacional (integracéo

cultural, homogeneidade).

Mas, segundo Featherstone (1999), se considerarmos a cultura como
processos mais amplos, serd possivel afirmar que existe uma globalizacdo da
cultura. Esta se refere a processos de integracédo e desintegracdo cultural que se
realizam por mecanismos que transcendem a unidade da sociedade estatal e que
ocorrem em nivel transnacional ou trans-social, ndo significando necessariamente o

enfraguecimento comprometedor da soberania dos Estados Nacionais.

A cultura global tende a fragmentacdo, a desterritorializacdo. Nao podemos
falar de uma cultura que nédo seja territorializada, ligada a uma sociedade histérica e
geograficamente situada. Esta € a principal dificuldade da globalizacdo do mercado

de bens culturais: seu objetivo é a obtencdo do lucro, e ndo “edificar uma cultura

universal”®.

Para Santos (2000: 96-97), o territorio

ndo é apenas o resultado da superposicdo de um conjunto de sistemas
naturais e um conjunto de sistemas de coisas criadas pelo homem. O
territério € o chao e mais a populacéo, isto é, uma identidade, o fato e o
sentimento de pertencer aquilo que nos pertence. O territorio € a base do
trabalho, da residéncia, das trocas materiais e espirituais e da vida, sobre os
quais ele influi. Quando se fala em territorio, deve-se, pois, de logo,
entender que se esta falando em territério usado, utilizado por uma dada
populacdo. A idéia de tribo, povo, nacédo e, depois, de Estado nacional
decorre dessa relagéo tornada profunda.

Como fragmentacdo, como algo que junta diversos elementos
descontextualizados, simbolos sem contetdo, a midia pode veicular a idéia iluséria

de uma cultura planetaria, pela criacdo de segmentos em torno dos quais circulam

0s interesses da industria da cultura.

%Cf. Jean-Pierre WARNIER. A mundializacdo da cultura, p.165.
*1d., Ibid., p. 167.
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Segundo MIRA (1994:135):

em todos os setores, seja o de publicidade, de televisdo ou de musica,
diversificam-se os produtos, buscando atingir publicos especificos, situados
em diferentes faixas etarias, classes sociais, géneros, regides, estilos de
vida e mesmo etnias. Ajudada pelas novas tecnologias, a midia atual tem
necessidade, para se viabilizar, de incorporar as diferencas.

A circulagdo de imagens, filmes, cinema, fotos, objetos importados, viagens
etc. a midia e o mercado tém relacionado o tema da globalizac&o. Fica a impresséo
de que a questao cultural e o multiculturalismo se resumem a esse jogo de imagens,
provando que o que realmente importa € a universalizacdo do valor de troca — a

mercadoria.

Contraditoriamente ao que prega o discurso da diferenca e da segmentacao,
a idéia de cultura global também est4 relacionada ao pensamento Unico e a
destruicdo das especificidades. A massificacao de produtos e estilos de vida poderia

impor a homogeneizacao as diferentes culturas.

Segundo Warnier (2000: 145), “o ponto de vista global sobre a globalizacao
da cultura isola os produtos culturais de seu contexto, agrega-os por categorias e
quantifica sua producédo e sua distribuicdo em escala planetaria”. Essa cultura, ao
mesmo tempo que promove a segmentacdo, € homogeneizadora, porque seu

objetivo é a quantidade, e ndo a qualidade.

Ao mesmo tempo que parece assustadora pelo poder de estar em toda parte,
simultaneamente, ela também ¢é fragil e instavel, pois, separada da realidade que a
produziu, ndo tem sustentabilidade, porque assentada fundamentalmente sobre o
lucro. Desprovida de sentido, impede que se estabeleca a relacdo entre significante

e significado.

Percebe-se, assim, a falacia da ideologia da aldeia global. Como poucos
atores séo realmente fluidos, ficando a maior parte sob o jugo da minoria que lucra,
chega-se a uma nocdo distorcida de cultura. Esta deixa de ser essencialmente

concreta para se tornar abstrata.

Em consequiéncia desses desvios, aquilo que € simbdlico passa a ser
diabdlico. Ou seja, os simbolos — impregnados de histdria, sociedade e cultura —
representativos de determinado grupo, porque unificam e agregam suas escolhas,

passam a ser desagregados, separados.
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O termo “simbolo” — do grego “symbolikds™*®

e do latim “symbolicu” significa
lancar junto, conjunto de simbolos. Em sentido antropolégico, o simbolo é arbitrario,

representando sempre uma escolha ou o ponto de vista de um grupo.

Sem querer demonizar, acreditamos que a globalizagdo do mercado de bens
culturais realiza o oposto, a desagregacdo, numa conotacdo — di-a-bdlica — de
separacao, desunido, divisdo. Nesse sentido, os seres humanos, em vez de se
apropriarem de sua cultura, tornam-se cada vez mais distantes, alienados, e esta,
deixando de fazer sentido, se configura como um ente superior e externo aos

sujeitos que a produziram.

Todavia, a cultura ndo se resume aos produtos. A maior fragilidade da cultura
global é enfrentar o habitus, os costumes, as praticas, o imaginario, os mitos, tudo o
que compde a “manifestacdo histérica do processo de “hominizacdo™®’. Aquilo que
parece estar na propria pele do sujeito, para quem desfazer-se dessa bagagem
equivaleria a livrar-se de sua prépria pele.

Uma civilizacdo é impressa desde a infancia nos sujeitos, em seus habitos
motores, em seu corpo, em suas praticas discursivas. Ela também esta
inscrita nas paisagens, nos percursos da cidade, na cultura material. Por
onde quer que se va, no mundo inteiro, encontraremos clubes, conventos,
familias, que cultivam suas tradig6es fora de qualquer conservadorismo
agressivo e fundamentalista. Uma pesquisa sobre os viticultores de Arbois
revelou homens e mulheres que aliavam os tonéis de carvalho e as cubas
de inox em uma cultura do vinho que se assemelha ao trabalho de um
artista. Certa escola de danca de Madras transmitira dancas seculares,
adaptando-as as necessidades do seu tempo. Uma temporada nas criacdes
andaluzes de touros de combate permitird que testemunha atenta observe
um grupo que vibra mais com as linhagens de reprodutores e com 0s
cuidados com os animais do que com as novidades da televisdo. Por qué?
Simplesmente porque os sujeitos vivem melhor dancando, cuidando do
vinho ou dos animais do que assistindo aos espetaculos de marketing.
Todos usam “blue jeans” e bebem Coca-cola, mas sua vida ndo esta so
nisso, e o observador superficial podera se iludir (WARNIER 2000: 167:
154).

As atividades cotidianas e existenciais dos individuos ndo sdo descartaveis
frente aquilo que vem de fora. Mesmo que o estranho seja experimentado como
pastiche ou curiosidade, ndo significa que o individuo perdera sua identidade ou

substituira sua cultura.

A cultura é resultante da acdo humana sobre a natureza e da reflexdo sobre o

que foi produzido. Ao intervir na natureza, o ser humano também reflete sobre o que

% Cf. Novo dicionario Aureélio eletronico - seculo XXI, 1999.
7 Cf. PINTO, Alvaro. Ciéncia e existéncia: problemas filosoficos da pesquisa cientifica, 1979, p.123.
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foi feito. A cultura ndo se resume apenas aos artefatos, mas inclui o ato de refletir
sobre aquilo que foi produzido. Ao agir sobre o meio, o “homem” tem de volta as
consequéncias de sua intervencdo, como um novo aprendizado, uma surpresa, 0
aperfeicoamento ou desisténcia daquele ato ou a mudanca de quantidade ou de

gualidade.

Como “bem de producéo” e “bem de consumo”, 0s instrumentos e materiais
produzidos podem ser mercadorias a disposicdo da globalizacdo do mercado de
bens culturais. Ndo é, porém, necessario passar pelo mesmo caminho de outros
povos para produzir alguns artefatos, tecnologias e/ou conhecimentos, se eles estao
disponiveis para aquisicdo imediata.

O que muda é o aspecto ético-politico. “Sendo o acervo de conhecimentos e
de instrumentos que vao permitir a exploracdo coletiva do mundo pelo homem,
revela-se claramente um ‘bem de producao’, um meio de operar sobre a natureza,
uma forca social a servico da sobrevivéncia do individuo e da espécie” (PINTO,
1979: 124). Como um bem de producao, acervo de conhecimentos e instrumentos, a
cultura € um meio de operar sobre a natureza. Assim, a globalizacdo pode até
cumprir o papel de socializar o que a humanidade j& produziu, ndo sendo necessario

gue todos passem pelo mesmo caminho.

Um dos objetivos da ciéncia é produzir conhecimentos por meio de métodos
que podem ser repetidos por outros e o resultado deve ser generalizado. Uma das
tarefas da educacdo € complementar esse processo, ou seja, socializar os saberes
produzidos pela ciéncia. Numa perspectiva ética da globalizagdo, quando um pais
mais desenvolvido economicamente descobrisse a cura para certas doencas, tal
conhecimento deveria ser socializado para ajudar as pessoas em todas as partes do

mundo a se livrarem das moléstias.

Entretanto, quando os meios de comunicacdo divulgam alguma descoberta
cientifica, ndo o fazem completamente. As vezes, no mesmo noticiario, aparecem
imagens de individuos agonizando e o comentario sobre os altos indices de
infectados por epidemias para as quais 0s paises mais ricos ja possuem o antidoto,
mas essas pessoas sdo largadas para morrer porgue 0s paises mais pobres nao
podem quebrar a patente registrada pelos grandes laboratérios — empresas
multinacionais, na grande maioria —, mesmo que conhecam as férmulas para

fabricacéo dos remédios.
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Que tipo de contribuicdo é essa que a globalizacdo oferece a humanidade?
N&o sdo animadoras as noticias sobre a descoberta de vacinas e remédios, porque
esse tipo de informacéo sé interessa a quem tem acesso a esses produtos, a quem

pode consumi-los. Este € um dos lados perversos da informacéo globalizada.

Trata-se de um espetaculo de crueldade. Ao mesmo tempo que nos
conscientizamos dessa perversidade, compreendemos que a globalizacdo nao tem
compromisso com a humanidade, mas é politica e eticamente contraria ao humano.
A acado sobre a natureza — na forma de producdo de conhecimento cientifico
(remédios) — € parcialmente divulgada e, por ndo poder ser coletivizada, nao

constitui intervencéo na realidade social vivida (existencial).

Nesse sentido, essas informacfes ndo constituem a cultura no sentido que
defendemos. A globalizacéo da cultura ndo contribui para a melhoria do exercicio da
condicdo humana na terra, tornando-se algo separado, abstrato, sem sentido,
perverso, porque nao basta ter o conhecimento, a informacédo. A informacao parcial
€ in6cua, e aqui se revela um dos conflitos da globalizacédo: esta fica do lado do
conhecimento, ndo da humanidade, e o conhecimento sem vinculacdo ético-politica
é estéril.

A maquina ideoldgica cria a fabula da “aldeia global” para fazer crer que a
difusdo instantdnea de noticias realmente informa as pessoas. A partir
desse mito e do encurtamento das distancias — para aqueles que realmente
podem viajar — também se difunde a nogéo de tempo e espago contraidos.
E como se o mundo se houvesse tornado, para todos, ao alcance da méo.
Um mercado avassalador dito global é apresentado como capaz de
homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferencas locais sao
aprofundadas. Ha& uma busca de uniformidade, a servico dos atores
hegemonicos, mas 0 mundo se torna menos unido, tornando mais distante o

sonho de uma cidadania verdadeiramente universal. Enquanto isso, o culto
ao consumo é estimulado (SANTOS, 2000: 18-19).

O autor destaca que a uniformidade esta a servico dos atores hegemonicos,
porque o que ocorre € o aprofundamento das diferencas locais e o0 mundo se
constitui numa aldeia global para um restrito grupo que se diz fluido. Fica por conta

da ideologia tentar nivelar, apenas como discurso, as possibilidades para todos.

No mundo inteiro ha maneiras de melhorar a qualidade de vida. Alguns ja
possuem conhecimentos capazes de resolver grande parte dos problemas da
humanidade, como a saude, a fome e a miséria, mas ndo o fazem. A cultura, nessa

perspectiva, rompeu com o processo de “hominizacdo” e do préprio “poder ser”, do



59

“poder viver”, porque constitui um processo de mediacdo para 0s seres humanos

poderem sobreviver.

O sistema técnico dominante € um bem de producdo que, segundo Santos
(2000), possui caracteristicas de invasor. Por isso, ndo tem compromisso com o

movimento historico de hominizacao.

Se os seres humanos sé&o nao-adaptativos, mas constroem alternativas, agem
sobre a natureza para construir sua sobrevivéncia, e a cultura se origina ai, entao a
ciéncia e a técnica, como produtos da cultura, devem ter um conteudo de valor ético
com eles humanos, mas, da forma como é “vendida”, ela perdeu contato com o

humano.

Tal processo de abstracdo caminha junto com a cisdo da cultura local. Nesse
sentido, a cultura jamais pode deixar de ser local. Local é o sentido, o significado
que deve sempre retornar para o ser humano, dando-lhe o feedback de que os
produtos produzidos tém sempre significado ético de compromisso com 0 processo

de “hominizacdo”, e ndo com a exploracao da humanidade.

A informacé&o instantédnea, ao se concentrar nas maos de grandes empresas,
excluindo a participagéo coletiva, descaracteriza a nossa idéia de cultura. Esta ndo &
algo que deve ser vivido apenas por alguns individuos, mas um processo coletivo

inseparavel do humano.

Nesse sentido, a globalizacdo do mercado de bens culturais promove o
processo de alienacdo do sujeito, porque o0 separa de sua producdo, fragmenta,
descontextualiza, desenraiza, tirando a esséncia do que o homem produz, levando
as pessoas a acreditarem que a cultura e a identidade nao precisam ter ligagdo com

a existéncia, constituindo-se em processo fragmentario.

Conforme Hall (1997), o sujeito pos-moderno ou da modernidade tardia
rompe com as duas concepcgdes anteriores — 0 sujeito do iluminismo e o sujeito
socioldgico. Aqui, ndo ha uma identidade fixa nem definida historicamente. O sujeito
é fragmentado, contraditorio. A identidade ndo é unificada ao redor de um eu

coerente, mas empurrada em varias direcdes, deslocada.

O autor discute a tensao entre o global e o local, tendo em vista que, na
histéria moderna, as identidades nacionais predominam sobre outras formas mais

singulares de identificacdo cultural. Afirma ainda que a tendéncia a autonomia
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nacional e a globalizagdo esta profundamente enraizada na modernidade, situando
0s anos 70 como o periodo no qual o alcance e o ritmo da integracdo global
aumentaram, acelerando os fluxos e os lagcos entre as nagdes, com conseqléncias

para as identidades culturais.

1 desintegracéo das identidades nacionais e a sua homogeneizacdo numa

cultura global;

2 reforco das identidades nacionais e locais pela resisténcia a globalizacao

frente as experiéncias do racismo e da exclusao e

3 emergéncia de novas identidades hibridas, como aquelas agrupadas em
torno de identidades compartilhadas, desvinculadas, desenraizadas do
“local” (HALL, 1997: 84).

No contexto da globalizacdo, ha um novo interesse pelo ‘local’.

E mais cuidadoso pensar numa nova articulagéo entre o global e o local, ao
invés de pensar o global como substituindo o local... Parece improvavel que
a globalizagdo va simplesmente destruir as identidades nacionais. E mais
provavel que ela va produzir, simultaneamente, novas identificagGes

“globais” e novas identificagdes “locais” (HALL, 1997: 84).

Segundo Warnier (2000), ainda ndo da para saber qual o impacto causado
pela globalizacao nas culturas locais. Para o autor, o ponto de vista global

esta armado para compreender a maneira como 0s produtos culturais sao
recebidos, decodificados, recodificados, domesticados, reapropriados. O
ponto de vista global ndo tem acesso a atividade das instancias
intermedidrias, que fazem a triagem e recontextualizam os produtos das
culturas-industrias. Estes mediadores sao a familia, a comunidade local, os
lideres politicos e religiosos, os xamas e curandeiros, as Igrejas, os clubes,
a escola, etc. O impacto das misturas culturais € extremamente variavel
segundo a maneira dessas instancias mediadoras. Somente um ponto de
vista local, que recoloca o consumo cultural no contexto das atividades
multiplas e cotidianas de uma comunidade, tem condi¢cdes de avaliar o seu
impacto (p. 145-146).

Nesse sentido, as discussdes sobre a globalizacdo da cultura sdo vitimas de

uma “ilusdo de otica”, por ndo haver ainda elementos suficientes para discusséao.

Para Ortiz (1994: 104), o processo de deslocalizacdo € o que torna possivel a
universalizagdo de certas estratégias concretas de sobrevivéncia, modos de vida,

habitus etc., caracterizando o que ele chama de “modernidade-mundo”.



61

A cultura ndo se restringe aos produtos. Assim, em vez de difusdo cultural®
“no seio de uma civilizagdo que se consolida surgem novos habitos e costumes, que
constituem a ‘tradicdo’ da modernidade-mundo. Este movimento planetario ndo se
restringe aos territdrios nacionais, nem pode ser compreendido como difusdo
cultural, a maneira como a velha historia das civilizagdes o entendia” (ORTIZ, 1994:
104).

Ortiz (1992, 1993) levanta a hipdtese da existéncia de processos mundiais
que transpassam as realidades locais e nacionais. A totalidade dos processos
mundiais seria evidéncia de uma sociedade global com autonomia especifica em
relacdo aos fatos nacionais. Seu objeto de estudo € o que ele chama de mega-

sociedade, ou seja, 0 mundo.

O movimento em direcdo a sociedade global € antigo, localizando-se no
século XIX. A propria histéria do capitalismo, hoje, se impde como uma condi¢cdo
para esse movimento em direcdo a sociedade global, incluindo as religibes, que
sempre procuraram transcender as restricdes impostas pelas sociedades que as
criaram (caso do budismo e do islamismo), dirigindo-se para além dos seus locais de

origem®.

Por sua especificidade, a questao religiosa revela muitas limitacdes. Apesar
da compulsdo pela universalidade, os mundos religiosos eram muito fechados. “A
guerra das cruzadas € um exemplo do choque entre universalidades antagbnicas”
(ORTIZ, 1994. 284). Mas nao se pode deixar de registrar que, ainda assim, havia
comunicacdo ou intercambio comercial e intelectual entre o Ocidente e o Oriente.
Essas culturas, diz ele, se tocavam, se comunicavam, mas giravam em Orbitas
diferentes, "cada uma possuia seu préprio centro, podendo até mesmo integrar
elementos que vinham de fora, desde que, é claro, adaptados & sua rotagao” *°.

Essa tem sido a visdo predominante na histéria politica e cultural da
humanidade, que se intensificou no processo de colonizagcdo empreendido pelos
paises europeus, a partir do século XV, na fase dos “descobrimentos”. Atualmente,

tanto na interpretacdo dos tedricos da educacdo, baseados na categoria do

A difusdo cultural é o processo pelo qual os elementos ou sistemas de cultura se espalham [...] a
tradicdo opera essencialmente em termos de tempo, a difusdo em termos de espaco” (ORTIZ 1994:
74, apud KROEBER, 1963).

% Dirfamos que, nesse contexto, faz sentido a expressao “santo de casa ndo faz milagre”.

“91d., Ibid., p. 284.
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multiculturalismo, quanto dos antropologos, esse tipo de comunicacdo, ou
intercambio, se dava de modo que o outro representava ameaca, portanto, a
integracdo somente poderia ocorrer com a aceitacdo do modo de vida desses
centros auténomos*'.

Ortiz (1994) explica que, antes, as economias se organizavam de tal modo
gue poderiam ser relacionadas ao processo de difusdo cultural. Atualmente, a
estrutura do processo de mundializacdo possibilita a universalizacdo de certas
estratégias concretas de sobrevivéncia, modos de vida, habitus etc.

As sucessOes de economias-mundo que se interpenetram e se excluem
buscavam fixar ou extrapolar suas presencas. Até ai ndo se pode falar na existéncia
de um processo de mundializacdo, porque cada uma dessas economias-mundo,
ainda, girava em torno de seus nucleos especificos. Assim, em vez de uma
mundializagdo, ocorria a difusédo cultural de cada um desses mundos, em fungéo dos
circulos concéntricos que os determinavam.

As mudancas aparecem mais a partir do século XIX, quando a economia se
internacionaliza, lancando-se na dire¢do da organizagao atual, “enquanto estrutura e
ndo como trocas eventuais entre paises™?. As caracteristicas da difuséo, “barreiras
intransponiveis, universalidades antagdnicas, como é o caso das cruzadas™® sdo
substituidas por uma nova estrutura. Desde entdo, passa a existir uma organizacao
mundial inica em torno das exigéncias do mercado capitalista.

O autor se pergunta se essa organizacdo do sistema econémico mundial ndo
implicaria na constituicdo de um espaco cultural correspondente. Outra questao é
saber se, "quando o espaco de interacao entre os homens abrange o globo terrestre,

ndo se esta forjando uma civilizagdo mundial™**.

Para o autor, um processo de mundializacdo traz no seu bojo algo que se
universaliza. O conceito de tempo e a técnica sdo algumas das principais
transformacdes que contribuem para essa nova estrutura que comeca a ser montada
no século XIX. Nesse caso, ocorre a ruptura com o0s tempos locais, regionais —

determinados pela interpretacéo da natureza pelos homens —, passando a vigorar o

*! Vide, por exemplo, o livro de Luis Felipe Baeta Neves. O combate dos soldados de cristo na terra
dos papagaios: colonialismo represséo cultural. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 1978.

*2 ORTIZ (1994, p. 281), op. cit.

“1d., ibid., p. 281.

*1d., ibid., p. 281.
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tempo medido e interpretado pela ciéncia, determinado pelo Estado-Nacdo®,

buscando adequar-se as exigéncias de uma civilizacdo urbano-industrial.

O avanco tecnoldgico — a microeletrénica — , a partir do pdos-guerra, forma
uma nova base de sustentacdo de uma materialidade técnica da economia mundial.
As novas tecnologias de comunicacdo e informacdo constituem-se numa infra-
estrutura que concebe a idéia de uma aldeia global. Por exemplo, os “satélites de
comunicacao possibilitam o desenvolvimento de cadeias televisivas planetarias, da
mesma forma que a informatizacdo incentiva o surgimento dos jornais e das firmas

globais™®.

Para ORTIZ (1992, 1993, 1994), ocorre um processo de universalizagdo no
contexto da mundializagdo. Tais conhecimentos e informagdes, know how e
técnicas, em seus desdobramentos, causam impacto no modo como as culturas se

organizam.

Desde o inicio da modernidade, tém ocorrido rupturas com a tradicdo e com
as culturas locais, dai ser compreensivel admitir que, na atual conjuntura, a
reestruturacao exige nova interpretacdo das relacdes culturais, educacionais, sociais

€ outras.

%> “A0 longo do século XIX, assistimos a uma luta incessante entre esse tempo da capital e os tempos

locais, que resistem a se dobrar diante da racionalidade moderna. Com o advento da hora nacional, o

g:Goanito se estanca. Todas as partes da nagdo passam a vibrar em unissono” (ORTIZ, 1994, p. 285).
Id., Ibid., p. 286.
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2.2 O saber global e o saber local: 0 que dizem os  textos e os discursos

As primeiras discussdes mundiais sobre saberes globais e saberes locais
giraram em torno da problemética ambiental. As preocupac¢des com as mudancas
climaticas no planeta passaram a compor a agenda global de lideres politicos dos

principais paises, saindo do dominio local ou mesmo nacional para o ambito global.

Em torno das chamadas questdes globais busca-se desenvolver uma
solidariedade global, uma comunidade unida na defesa de alguns principios e de
reivindicacbes pela garantia do exercicio da condicdo humana na terra. Como
exemplo, as a¢cdes dos Estados Unidos, na questdo da industria emissora de gases
CFC, devem considerar prioritariamente o interesse global: o efeito estufa, a camada

de 0zbnio, e ndo apenas os interesses da industria daquele pais.

Os movimentos sociais, por meio de organizagdes nao-governamentais,
buscavam articular o discurso do desenvolvimento sustentavel a melhoria da
qualidade de vida e diminuicdo da pobreza no mundo. No final da década de 90,

muitos eventos foram organizados com base nessa agenda.

A titulo de ilustracdo, destacamos a realizagdo de uma mesa-redonda, em
1999, pela Universidade de Brasilia. Os convidados, o pensador francés Edgard
Morin e o lider indigena Marcos Terena, discutiram sustentabilidade, saberes locais
e saberes globais*’. As conferéncias realizadas no evento foram organizadas em um
livro que procurava mostrar suas preocupacdes em relacionar as questdes locais as

guestdes globais.

Analisamos também textos considerados importantes dentro da atual ordem
econdmica e cultural mundial. O Relatério Unesco expressa a posi¢cao de uma das
mais respeitadas e importantes organiza¢cdes supranacionais na América Latina,
responsavel pela promocdo e disseminagcdo de novos conceitos que influenciam
diretamente as reformas curriculares e as politicas de educacdo nacionais,

ajustando-as as necessidades do processo da globalizacao neoliberal.

*” MORIN, Edgard. Sabers locais e sabers globais: o olhar transdisciplinar. 3. ed. Rio de Janeiro:
Garamond, 2001. Série idéia sustentaveis.
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7

O Relatorio sustenta que o tema ndo € novo, mas aparece como uma das
tensdes a ultrapassar que “constituem o cerne da problemética do século XXI” *®. H&

ainda outros temas correlatos: o universal e o singular, tradicdo e modernidade.

. Como aprender a viver juntos nesta “aldeia global’, se ndo somos
capazes de viver nas comunidades naturais a que pertencemos: nacao,
regido, cidade, aldeia, vizinhanga? A questdo central da democracia é saber
se queremos, se podemos participar da vida em comunidade (p. 11).

... A tenséo entre o global e o local: tornar-se, pouco a pouco, cidadao do
mundo sem perder as suas raizes e participando, ativamente, na vida do
seu pais e das comunidades de base (p. 14).

O mal-estar causado pela falta de visao clara do futuro conjuga-se com a
consciéncia cada vez maior das diferencas existentes no mundo, e das
multiplas tens@es que dai resultam, entre o “local” e o “global” (p. 45).

O problema do global e do local é compreendido como tenséo e nao conflito.
N&o sendo antagdnicos os dois pélos, cogita-se a possibilidade de melhorar essa
relagéo, investindo na formagéo do cidaddo do mundo que, mantendo suas raizes,
adquira o conhecimento do mundo, atue ativamente na vida do pais e da

comunidade, buscando a construcdo de uma aldeia global.

O local é definido como comunidade de base, raizes ou até mesmo o préprio
pais. As comunidades naturais, a nacéo*®, a regiéo, a cidade, a aldeia, a vizinhanca
sao outras referéncias. E a educacéo deve voltar-se para a nocao de identidade na
perspectiva de uma dupla leitura: afirmar sua diferenca, descobrindo os fundamentos

da sua cultura, e reforgar a solidariedade do grupo.

Nesse contexto, a diferenca e a desigualdade sdo levemente relacionadas as
questdes econdmicas e sociais. O individuo se sente confuso diante das
complexidades da mundializacdo, principalmente no que se refere as mudancas das
estruturas de trabalho. Apesar desse entendimento, ndo se percebe ai uma proposta
de mudanca das relagbes econdmicas de dominagdo, mas atribui-se a educacédo
grande importancia, levantando muitas expectativas em torno do seu poder,
cabendo a ela (DELORS et. al., 2001):

“8 Relatorio para a Unesco (1996: 14).
49 Segundo Hobsbawm (1997), o regional e a aldeia ndo sédo analogos a nacédo. A nacdo € uma
invencdo moderna e ndo tem compromisso com a tradicao; na verdade, promove sua ruptura.
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1. A preparagéo de cada individuo para se compreender a si mesmo e ao outro,
através de um melhor conhecimento do mundo (p. 47);

2. A formacéo da capacidade de julgar (p. 47);

3. A reorganizacdo dos ensinamentos de acordo com uma visdo de conjunto
dos lacos que unem homens e mulheres ao meio ambiente, recorrendo as
ciéncias da natureza e as ciéncias sociais (p. 47);

4. Trabalhar com a nocédo de identidade com uma dupla leitura: afirmar
diferenca, descobrir os fundamentos da sua cultura, reforcar a solidariedade do

grupo (p. 48);

5. Procurar tornar o individuo mais consciente de suas raizes, a fim de dispor de
referéncias que lhe permitam situar-se no mundo, ensinando-lhe o respeito
pelas outras culturas (p. 48);

6. O ensino de histéria, que serviu para alimentar identidades nacionais, pondo
em relevo as diferencas e exaltando o sentimento de superioridade, deve
descobrir que os outros povos tém uma histéria, também ela, rica e instrutiva (p.
48).

O teor desse discurso volta-se para a producéo e reproducéo da ordem social
globalizada. Ha uma preocupacao com o envolvimento de todos na construcao de
competéncias, habilidades cognitivas™® e identidades culturais para a vida na
sociedade das relacdes mundializadas, como fruto natural do processo de

globalizacéao.

N&o se questionam as relacdes de poder, transparecendo uma viséo idilica de
um mundo no qual todos possam viver em paz. Parece haver uma crenga num
grande congragamento universal, no qual todos viveriam juntos, mesmo com suas

diferencas culturais®’. Analisemos alguns dos itens destacados acima.

No item um é atribuida uma forca extraordinaria ao conhecimento. Se o
problema da alteridade dependesse apenas da questdo do saber, 0s paises nos
guais as pessoas tém mais acesso ao conhecimento deveriam demonstrar essa
compreensao e a proépria civilizacdo ocidental ndo estaria passando por um certo

mal-estar.

A guestdo ambiental, destacada no terceiro ponto, ndo € algo que se possa

considerar independentemente da critica ao proprio desenvolvimento do capitalismo.

%% A sociedade do conhecimento e a qualidade total sdo alguns exemplos.

*! Heldina Pinto, em Os saberes das praticas religiosas da comunidade rural negra de Barra do
Parateca: uma articulacdo com a cultura escolar, defende a possibilidade de dialogo entre as
diferencas. Mas, sob a légica da globalizacdo neoliberal, percebe-se o acirramento da intolerancia,
principalmente considerando a questao religiosa.
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7

O Protocolo de Kyoto®® é um exemplo cabal: os Estados Unidos da América se
recusam a ratificar tal tratado, jogando por terra os esforgos pela construgédo do
“0nico parametro juridico internacional disponivel para efetivar a Convencdo do
Clima, firmada no Rio de Janeiro em 1992"°°, mesmo sendo um dos paises que, por
sua intensa atividade econdmica, respondem pelos mais altos volumes de emissdes

de gases.

A adocao de medidas de diminuicdo dos impactos ambientais, causados pela
induUstria dos paises mais desenvolvidos exige a mudanca na “matriz energética dos
paises, substituindo o uso de combustiveis fésseis, como carvao e petroleo, por
outras fontes de energia. Exigem também mudancas no uso do solo e reducdo do

154

desmatamento e das queimadas™”. E isso a industria do petroleo e outros

segmentos da economia norte-americana nao aceitam.

E importante salientar as relagdes de poder presentes nessa discussdo. O
tema do imperialismo, por exemplo, € deixado de lado nas orientacdes da Unesco,
quando propde a “reorganizacdo dos ensinamentos de acordo com uma visdo de
conjunto dos lacos que unem homens e mulheres ao meio ambiente, recorrendo as

ciéncias da natureza e as ciéncias sociais” (p. 47).

O multiculturalismo, o saber local e o saber global, no item cinco, ndo podem
ser analisados em sua plenitude, porque “se situam no contexto hierarquizado das
sociedades” (ORTIZ, 1994: 97). No campo da educacédo e do curriculo, mesmo
considerando que a diferenca ndo pode ser compreendida fora dos processos
linguisticos e de significacdo, ndo se pode enfatizar apenas o processo discursivo e
0 puro textualismo. E preciso destacar os “processos institucionais, econdmicos,
estruturais que estdo na base da producdo dos processos de discriminacdo e
desigualdade baseados na diferenca cultural” (SILVA, 1999: 87).

Segundo Silva (1999), as teorias pbs-criticas de curriculo, como o
multiculturalismo critico, compreendem que as diferencas sdo produzidas e
reproduzidas por meio de relacbes de poder, ndo devendo ser simplesmente

respeitadas ou toleradas. O mais importante € ir ao cerne das relacdes de poder que

%2 “Tratado internacional firmado em dezembro de 1997 gue prevé a reducdo das emissfes de gases
estufa por paises industrializados”. Folha de Sdo Paulo, n. 16, set. 2001. Caderno Especial: 10 focos
de tensdo. (p. A5).

**id., ibid.

* 1d., ibid. “OS EUA séo responsaveis por 22,2% de todo o carbono emitido no mundo, embora
tenham menos de 5% da populacdo mundial”.
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comandam sua producdo. Um curriculo que tenha como principio o respeito a
diversidade étnica e cultural deve insistir na analise dos processos pelos quais as
diferencas séo produzidas através das relacdes de assimetria e desigualdade... A
diferenca, mais do que tolerada ou respeitada, € colocada permanentemente em

questao (p. 89).

Percebe-se uma aproximagdo do texto da Unesco com a visdo do
multiculturalismo humanista liberal®® ou igualitarismo abstrato. Verifica-se uma forte
crenca no poder da educacéo escolar, no sentido de construir a vida em comum ou a
aldeia global. N&o se questiona como as diferencas sao produzidas no processo de
desenvolvimento social e histérico. Os que adotam essa visdo acreditam que a
“igualdade esta ausente [...] ndo por causa da privacdo cultural das pessoas latinas
e negras, mas porque as oportunidades sociais e educacionais nao existem para
permitir a todos competir igualmente no mercado capitalista” (MCLAREN: 1997,
119).

Destacam-se as idéias de tolerancia, respeito, convivéncia harmoniosa entre
as culturas etc. Por mais que se afirme haver relacdes entre a economia e a cultura,
permanece uma Vvisdo essencialista e certa superioridade para com aqueles que séao

tolerados.

Assim, as categorias progressistas, aparentemente, sinalizam que ha uma
preocupacdo mundial com os riscos da globalizacdo perversa. Uma andlise mais
radical, entretanto, explicita a fragilidade de tal textualismo diante da complexidade
da situacdo. Ndo se pode negar a existéncia de conflito com as idéias neoliberais
guando se gquer realmente que as pessoas vivam num mundo melhor. Assim, o
curriculo escolar ndo pode simplesmente ser utilizado para servir a perversidade da

globalizacéao.

Acreditamos ser possivel a criacdo de alternativas no uso situado do saber
local. N&o se trata da busca de um revival, nem de uma volta acritica da tradicao,

mas de outra leitura, como apresentamos a seguir.

%5 McLaren (1997) criou quatro tipologias que diferenciam o multiculturalismo. Uma delas, a visdo
humanista liberal, prega a existéncia de uma igualdade, ao afirmar, apenas no campo tedrico, que
todos tém, supostamente, as mesmas condi¢cbes de competir e ascender na sociedade capitalista.
Rouanet (apud LICINIO, 1997) afirma que o igualitarismo abstrato defende a idéia de igualdade entre
todos os homens, ndo atentando para as diferencas reais entre as pessoas, criadas no processo de
desenvolvimento social e historico.
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2.3 O saber local

O local ndo se confunde com o nacional. O local diz respeito as referéncias do
individuo, as suas raizes e valores comuns. Por outro lado, néo significa o espaco, o
lugar fisico, apenas; aproxima-se mais da no¢do de “territério, como o espaco
marcado pelo humano. Corpo é territério, a casa € territorio, sdo o0s lugares
simbdlicos do espacgo ocupado pelo humano” (SODRE, 1999: 22). A nac&o, por outro
lado, é uma invencdo da modernidade que tem como fundamento a ruptura com o

local e com a tradicao.

Para alguns grupos, como o0s remanescentes de quilombos, os indigenas, a
afirmacao da identidade nacional significa sua negacédo. Nesse sentido, reconhecer
a diversidade cultural implica relativizar o saber e a memaria nacional preservada na
forma de livro, de obras de arte, monumentos, arquivos etc. (SODRE, 1999: 21).
Historia e mito ndo sdo saberes excludentes. Ambos devem encontrar seu espago

no curriculo critico, compreendido como constru¢do social, como artefato cultural.

O saber local, neste trabalho, busca também a sabedoria da natureza
presente na cosmologia das religides afro, que o saber cientifico e a hegemonia da
religido cristd negaram ao negro no Brasil. Campbell (1990) afirma que a rejeicdo da
idéia de natureza como divindade € uma forma de liberar o homem para praticar
seus atos, de domina-la. Ja nas religides afro, Deus ndo esta separado da natureza.
Isso explica por que, em seus rituais, se observam atitudes de respeito ao meio

ambiente.

No processo de negacdo da presenca do negro no Brasil, a religido foi uma
das instituicbes mais condenadas. Na luta por sua sobrevivéncia, 0 negro assumiu
papel de sujeito histérico, praticando, mesmo de forma oculta, a religido tradicional
negro-africana como importante fator de afirmacéao de sua identidade, fortalecendo-

se ante o assimilacionismo imposto pela colonizagao.

A religido serviu também para que esse sujeito pudesse resistir a exploragcao
brutal que sofreu, ajudando-o a enfrentar a nostalgia que o acometia, o banzo. “Para
0 negro, na didspora, € importante a preservacao de sua cultura, pois, mais do que

participar dos rituais religiosos como fortalecimento espiritual, frequientar o terreiro é
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também um processo de identificagcdo, (re)atualizacdo cultural e politica, bem como
a busca do sentido da existéncia” (PINTO, 2000: 82).

A religido tradicional negro-africana apresenta um ‘corpus’ enriquecido pelo
conhecimento, a filosofia e a ética negra que viabiliza a preservacédo e
continuidade dos sistemas culturais herdados pela civilizacdo negra (LUZ,
1990: 27).

Ha algo que me parece importante salientar, é sobre a importancia decisiva
da religido no processo civilizatorio negro. A cultura negra esta
caracterizada como uma concepc¢ao espiritualista de mundo, em que se
privilegia um universo constituido por uma dimensdo sagrada, que
possibilita a existéncia de relacbes sociais, relagdes com a natureza e a
constituicdo da individualidade. E através da religizo que a comunidade
negra afirma os seus valores civilizatérios, resiste as investidas
neocolonialistas e da continuidade & presenca da Africa no nosso territorio
(LUZ, 1990: 27).

A religido negra é fonte e guardia dos valores espirituais, da visdo do mundo
que propulsiona a vontade de viver. A religido negra é depositaria dos
profundos conhecimentos das leis e das for¢cas que regem o universo e de
como utiliza-las, proporcionando a continuidade e a expansédo da vida. Em
relagdo ao processo cultural, a religido é fonte e dinamizadora de um ethos,
indicadora de comportamentos, habitos, enfim, de uma maneira negra de
ser. Ela estabelece e proporciona uma ética prépria. Imprime formas
especificas de comunicacdo e de acesso ao riquissimo sistema simbdlico,
pleno de conhecimentos e sabedoria (LUZ, 1983 apud LUZ, 1990: 28).

Esses autores destacam conhecimentos e saberes contidos na religido negra
capazes de ajudar esses sujeitos a viverem melhor na diaspora. Essa € uma das
caracteristicas presentes no saber local em Barra do Parateca: a religido negra com
caracteristicas singulares, proprias do negro sertanejo e ribeirinho — tratando-se do

culto da “Jurema”.

Com carater sincrético, a Jurema reudne o catolicismo, o candomblé e a
religido indigena®.

A jurema é considerado um culto de area rural e a localizagdo dos seus
lugares de culto, marginal aos nicleos urbanizados, na perspectiva dos que
0 observam, ndo seria devido apenas a geografia social... Teria grande
significacdo na cosmologia porque expressaria a ligacdo do culto com o
poder das criaturas indomaveis e selvagens da floresta (CARVALHO, 1996:
163).

% para CARVALHO, J.J. (org.). Laudo antropoldgico sobre a comunidade rural negra de Rio das Rés,
p. 163: “A Jurema, do tupi yu-r-ema, € uma arvore leguminosa — mimosacea do Brasil (acacia
jurema). A palavra comporta inGmeros significados interligados: tarefa dificil, trabalho penoso;
beberagem enfeiticada; arvore sagrada, benéfica apenas para os que tém sangue indio. [...] Remete
ao pé de jurema onde mora o caboclo juremeiro; a bebida néo alcodlica feita com o fruto da jurema;
ao caboclo — o orixa que surge nos candomblés onde predomina a influéncia amerindia; ao culto de
possessao na linha do catimbé”. (Grifos do autor).
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Os saberes socialmente legitimados excluem esse conhecimento formador de
identidades que caracterizam o Brasil. Em nosso caso, alertamos para o fato de a
exclusdo desses saberes colocar em falso a propria instituicio escolar, que é a
instituicdo especializada da sociedade em oportunizar aos educandos, oriundos de
contextos particulares, a formacdo humana. Mesmo que muitas pesquisas sérias
busquem identificar esses saberes, terdo dificuldade em garantir que a pratica
educativa escolar os legitime, uma vez que lutas historicas e relagcbes de poder
fizeram com que as tradicdes e saberes locais se tornassem prisioneiros em seus
préprios territorios.

7

O saber local ndo € um fendmeno novo que se delineia no contexto da
globalizacdo do mercado. A consolidacdo da modernidade tem se efetivado por meio
de incansaveis batalhas para sobrepor-se, subjugando esses saberes. Ele tem a ver
com os processos histéricos e de territorializacdo dos diversos grupos na luta por
sua autoproducio e autopreservacdo. E o modo como se d&o as particularidades ou

as parcialidades, conforme afirma Casali (2000).

Também é algo arriscado a defesa incondicional do localismo, que pode virar
fundamentalismo, racismo cultural e extremismo na defesa de uma tradicdo . Nos
altimos anos, o mundo tem acompanhando diversos conflitos que séo ilustrativos do
que afirmamos aqui. E o caso da ortodoxia religiosa, da xenofobia, do separatismo,
do revival (do nacionalismo étnico) entre povos de varios paises. Nesses casos, 0
problema do global e do local tem sido mais do que uma tenséo; tornou-se conflito,

0posi¢ao.

A tradicdo pode conviver com a traducdo. Para Hall (1997), o sujeito
traduzido € aquele que procura negociar com sua propria cultura, sem perder
completamente sua identidade; sem ser assimilado por outras, carrega os tracos das
culturas, das tradi¢cdes, das linguagens e das histérias particulares pelas quais foi

marcado.

A traducdo e o hibridismo avancam mais do que a nocdo de re-

tradicionalizac&o®":

> Empregamos esse termo aqui no sentido de um retorno da tradicdo, da busca da pureza étnica, e
de um retorno ao modo de vida anterior as mudangcas promovidas pela modernidade. Seria a
preservacao estrita de costumes originarios exclusivamente do grupo.



72

O hibridismo significa transferir, transportar entre fronteiras. S&o os produtos
das novas diasporas criados pelas migracdes poés-coloniais. S&do sujeitos
gue devem aprender a habitar, no minimo, duas identidades, a falar duas
linguas culturais, a traduzir e a negociar entre elas. As culturas hibridas
constituem um dos diversos tipos de identidade distintivamente novas
produzidas na era da modernidade tardia (HALL,1997: p. 96).

Esse conceito nos ajuda a fazer a aproximacdo entre os saberes local e
global. Acreditamos que o sujeito pode construir-se localmente sem ser imerso, isto
€, com uma visdo mais ampla do entorno. Mesmo sofrendo influéncia dos processos
culturais globais, ele elabora seu processo de significacdo e relagbes a partir do
local. O processo de interpretacao, codificagdo, recodificacdo e apropriagdo ocorrera
sempre a partir da cultura local, do seu lugar epistemologico. E, mesmo assim, ele
pode ser universal sem sair do local. Fora dessa contextualizacdo local, o processo

de apropriagao do saber se torna abstrato.

Nesse sentido, o saber local ndo € sindbnimo de saber popular nem senso
comum. N&o é correto colocar num mesmo nivel os diversos saberes e limita-los ao
saber popular, mesmo que este seja indicativo de especificidade, de diversidade.
Afirma Sodré (1999: 20): “E extremamente complicado saber o que se passa num
terreiro de candomblé, pois ha um saber fundo, erudito, profundo”.

Segundo Lopes (1993), o saber popular € a producédo de significado das
classes dominadas econdmica e culturalmente. Sao as praticas sociais, cotidianas, a
necessidade de desenvolver mecanismos de luta pela sobrevivéncia, processos de
resisténcia que constituem um conjunto de praticas discursivas formadoras de

diferentes saberes.

Esse saber é diferente do senso comum, porque ndo € um conhecimento
necessario para que esses grupos se orientem no mundo, para que ajam,
sobrevivam e se comuniguem — iSSO € senso comum —, mas € um conhecimento
necessario para aquele grupo viver melhor, é o ethos do grupo. Incluem-se ai o
“conhecimento das ervas medicinais, de construcdo de casa, a culinaria, o
artesanato, artefatos para o trabalho, etc.” (LOPES, 1993: 62).

A valorizagdo do saber local ndo deve se pautar por uma postura paternalista
de enaltecimento do senso comum, nem de igualdade epistemolégica entre os

diferentes discursos. Para Lopes (1993), € um equivoco conferir a esses saberes um
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grau de cientificidade que nd&o possuem. O respeito a diversidade e ao saber
popular implica a valorizacéo de duas categorias: a comunidade ou grupo e o mito.

No atual contexto, a idéia de grupo e coletividade tem muita importancia na
formacao do sujeito que precisa lidar com excesso de informacao e também o mito,

porque apela as estruturas profundas da imaginagéo. Para Sodré (1999: 26):

as estruturas miticas séo estruturas de fermentacao de idéias, de abertura
da imaginacao do sujeito, portanto, é preciso dar muita atengao a histéria do
pais, mas também aos mitos que alimentam esta histéria, a histéria do
Brasil. Eu acho que esses mitos vém com forca da cultura popular.

Segundo Freire (1992), trabalhar o saber local ndo significa girar em torno do
mesmo, como alguns autores equivocadamente compreenderam seu trabalho.
Obviamente, € preciso realizar a pesquisa do universo desses sujeitos, de sua
cultura, de seu modo de vida. Apds esse momento, deve-se buscar o didlogo com os
conhecimentos originados no campo das ciéncias, da literatura, das artes,
organizados na forma de disciplinas. Cabe ao educador ajudar os alunos a
perceberem o0 que de fato pertence as suas tradi¢des, distinguindo entre o bom

senso e a face conservadora desse saber.

O sonho de uma articulagdo entre os dois saberes ndo se limita a
compreender o saber global apenas como a aquisicdo de habilidades para o
emprego ou a regulacédo do sujeito que deseja se incluir no mercado. Buscamos um
mundo ético, justo, democréatico. Sonhamos com aquilo que Campbell (1990: 23)
também sonha: “A Gnica mitologia valida hoje é a do planeta”, incluindo-se ai a

humanizacéo na luta pela preservacao da vida na terra.

Identificamos nas praticas religiosas da comunidade negra rural de Barra do
Parateca os saberes proprios daquela comunidade, conforme organizamos nas
categorias abaixo (PINTO, 2000):

1. Saberes dos pontos do culto da jurema:
1.1 memoria coletiva;
1.2 respeito a natureza,
1.3 relagdo com a morte;

1.4 ressignificacao da religido;
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1.5 estar junto no mundo.
2. Saberes das praticas religiosas catélicas
2.1 saberes da Folia de Santos Reis;
2.2 sons e dancas;
2.3 samba de imbigada e batuque;
2.4 cantos das chulas;
2.5 saberes das Festas de Sao Jodo Batista;
2.6 mobilizacdo da comunidade;
2.7 organizagéo de eventos diarios da festa;
2.8 pratica esportiva;
2.9 na festa, a cultura em movimento;

2.10 autonomia dos negros na realizacdo de suas atividades

culturais.

Nesta tese, procuramos resgatar parte da pesquisa de mestrado, pois ambas
complementam ndo apenas um projeto pessoal, mas também social, cientifico,
cultural e politico de valorizacdo desses individuos, que tém resistido bravamente
para poderem ser nessa regido endurecida, dominada por coronéis desde o tempo

do império até suas formas modernas nos dias atuais.



75

2.3.1 Solidariedade e ac¢ao local

A idéia de acdo local diz respeito a realizacdo de atividades que visam a
solugdo imediata dos problemas vividos pelas popula¢gbes marginalizadas ou a
preservacdao do meio ambiente. Busca-se colocar junto quem quer fazer mudanca

estrutural com quem quer praticar a solidariedade (FRANCO, 1994: 16-7).

Discute-se a necessidade de realizar a acdo local como opcéao ético-politica.
Segundo adeptos, contrariamente ao assistencialismo, busca-se mudar aqui e agora
para criar o futuro utdpico. Nao é preciso esperar 0 momento da revolucdo, mas

criar, no presente, condicdes para a reforma estrutural.

Para Franco (1994: 23), a solidariedade € um gesto ético que sO pode ser
praticado no presente, s6 é visivel no que estéa sendo, portanto, parte de um ponto —
topia. “Diante do problema concreto da fome de uma pessoa humana concreta, nao
se pode repetir aquele discurso classico da militancia de esquerda, de que ‘a fome é
um problema estrutural, cujas raizes estdo na sociedade de classes, na propriedade

dos meios de producéo etc™.

Ha urgéncia de antecipacdo do futuro, contrariamente ao postulado da
modernidade de um presente inatingivel. O problema “é que a utopia da liberdade
nao se realiza, € um futuro sempre futuro” (FRANCO, 1994: 20). A crise da matriz
utdpica da modernidade encontraria solugdo no retorno ao presente (local — topos),
0 que néo significa o esfacelamento do projeto coletivo de transformacao social, nem
a desmobilizacdo da luta de classes, mas a reformulagéo da tese da utopia para

atingir os objetivos da modernidade.

A acéo local é vista como

uma possibilidade e uma condicdo para materializar um outro estado do
mundo no dmbito espago-temporal onde realmente isto pode ser feito: aqui-
e-agora, quer dizer, no presente de uma determinada localidade habitada
por uma populacdo de seres humanos concretos que tém carecimentos
sociais basicos que geram sofrimentos. Ou seja, entre outras necessidades:
gue passam fome, que tém doencas endémicas, que sédo analfabetos, que
nao tém casa, terra ou emprego (FRANCO, 1994: 31).
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Neste trabalho, ndo postulamos as bases da acao local mas apenas situamos
essa discussdo um tanto quanto polémica, ja& que, em alguns aspectos, possui

aproximacdes com a nossa discussao.

Santos (2000), afirma que a pobreza estrutural globalizada

€ produzida politicamente pelas empresas e instituicdes globais. Estas, de
um lado, pagam para criar solucdes localizadas, parcializadas,
segmentadas, como é o caso do Banco Mundial, que, em diferentes partes
do mundo, financia programas de atencédo aos pobres, querendo passar a
impressdo de se interessar pelos desvalidos, quando, estruturalmente, é o
grande produtor da pobreza. Atacam-se funcionalmente manifestacbes da
pobreza, enquanto estruturalmente se cria a pobreza no nivel do mundo... E
a pobreza nacional da ordem internacional (p. 73-4).

Nesse sentido, grosso modo, a acao local se resume a uma operacéo “tapa-
buracos”, isto €, enquanto as relacdes de poder mundializadas se mantiverem nesse
ritmo perverso, a acdo local tentara amenizar os estragos, sem resolver as causas

estruturais.

Neste trabalho, ndo descartamos a possibilidade de a acéo local ser corolaria
da conscientizacdo desencadeada no processo educacional. Entretanto, em nenhum
momento, torna-se prescindivel a visdo mais ampla dos problemas que estdo na
base da fome, da pobreza, da discriminacdo, da agressdo ao meio ambiente. Por
isso, ndo vemos outro modo a nao ser levar essa discussao para o curriculo escolar
e para a formacdo de professores, realizando a denuncia desse processo e a
proposta de alternativas alicercadas numa teoria critica de educacao.



Foto 05

Professores no seminario sobre a auto-estima da crianga negra
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3 Curriculo, diferencas étnico-culturais e formacao de professores

[...] a gente olha mas ndo vé, a gente v&, mas ndo percebe, a gente
percebe, mas ndo sente, a gente sente, mas ndo ama e, se a gente nao
ama a crianca, a vida que ela representa, as infinitas possibilidades de
manifestacdo dessa vida que ela traz, a gente ndo investe nessa vida, e se
a gente ndo investe nessa vida a gente ndo educa, e se a gente ndo educa
no espaco/tempo de educar, a gente mata, ou melhor, a gente ndo educa
para a vida; a gente educa para a morte das infinitas possibilidades. A gente
educa (se é que se pode dizer assim) para uma morte em vida: a
invisibilidade (TRINDADE, 1999: 09).
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3.1 Escola e curriculo

Daqui de onde esta sendo escrito este trabalho, do lugar da pesquisa, Barra
do Parateca, quando é feito o trabalho de campo, quanto mais discutimos ou
pensamos nas teorizagdes curriculares, juntamente com os interlocutores, mais nos
sentimos distantes da sofisticacdo dessas teorias, tendo como referéncia o contexto

desta comunidade negra rural, mas reconhecendo sua validade e importancia.

O proposito de destacar a centralidade do debate sobre curriculo nasce da
busca de caminhos para politicas como a de construcdo de escolas para
comunidades remanescentes de quilombos, como a que foi construida nessa
localidade. Sob a justificativa de atender a especificidade étnica e cultural desse
grupo excluido, foi elaborado um projeto, pelo Ministério da Educac&o®®, visando a
obtencdo de financiamento junto ao Banco Mundial, para a construcédo de escolas
em comunidades remanescentes de quilombo em algumas regides do Brasil. Uma
delas foi construida em Barra do Parateca. Tudo acertado, ap0s a conclusdo das

obras, a escola foi entregue a Prefeitura municipal.

As pesquisas™ atuais mostram que, ainda hoje, passados cento e quinze
anos da aboli¢cao definitiva da escravidao, as chamadas comunidades negras rurais,
mesmo aquelas que estatisticamente constam nos Programas do Ministério da
Educacdo, lidam com muita dificuldade para obter acesso a educacdo. Se
verificarmos as informacfes sobre prédios escolares, classes em funcionamento,
pagamento de professores para atuarem nessas localidades, certamente,
encontraremos registros. Mas, observando in loco, chega a ser desconcertante o
gue acontece no cotidiano das escolas e dos trabalhadores em educacéo que atuam

nessas regioes.

Os movimentos de defesa dessas comunidades analisam a situacao para
revelar os principais desafios. Mesmo que 0 acesso a educacdo tenha se
universalizado no Brasil, possibilitando que mais de 92%® das criancas freqiientem

a escola (e ai estéo incluidos os negros), na pratica, essa conquista nao garante que

*8 MEC — Fundescola (Fundo de Fortalecimento da Escola). www.fundescola.org.br.
% Cf. PINTO, (2000), op. cit.
% cf. dados do IDH, 2004. Unesco, op. Cit.
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todos tenham o direito de participar plenamente da “producdo simbodlica que se
realiza no espaco educacional” (PUIGGROS, 1997: 10).

A escola publica € considerada uma das instituicbes responsaveis pela
emancipacao da modernidade. Na atualidade, ela permanece como “primeiro espaco
publico para sair do regionalismo e caminhar para a igualdade a partir da
heterogeneidade da partida...” (SACRISTAN, 1999: 13). Em varias partes do mundo,
nao ha duvidas quanto ao cumprimento desse papel, mas dos grotdes de onde
falamos, tal meta ndo tem sido atingida. Parece que importamos 0s aspectos
negativos tanto da modernidade quanto da escola. Entre esses, a destruicdo das
tradicOes, dos tempos locais, o desprezo e a inferiorizagdo das culturas nativas se

destacam.

A escola, da forma como foi herdada da tradicdo européia, € uma miragem
para essas populacdes. Pode-se até afirmar que ela ndo “pegou”, ou ndo caiu no
habitus da maioria dos habitantes da regido do Médio Sao Francisco, ndo por acaso
uma das mais atrasadas do Brasil. Para provar nossas afirmacdes, basta verificar os

indices de desenvolvimento humano, (IDH) dessas regides.

Comumente, compreende-se a educacao escolar como o grande patrimonio
do homem moderno, capaz de torna-lo um sujeito universal. Segundo Gelner (1993),
0 auge da escola foi o século XIX, quando seu mito se consolidou como o grande
patriménio do individuo moderno. Esse autor coloca a escola (0 ensino publico
universal) como elo de ligacdo entre o nacionalismo e a sociedade industrial
moderna. Nesse sentido, a escola foi a instituicAo que cumpriu o papel de
socializagdo dos individuos de modo diferenciado das tradi¢cbes, perpetuadas

principalmente pela familia, pela igreja e pela comunidade etc.

A escola publica se coloca também como uma das instituicdes responsaveis
pela ruptura com o saber local. A partir do século XIX, este se torna menos
contextualizado, mais desvinculado do local, dos costumes, o que caracteriza 0
saber abstrato. Desse modo, ele se torna tdo amplo que s6 pode ser abracado pela
instituicdo do Estado, o Unico capaz de executar essa tarefa, o que, talvez, seja uma
das consequéncias da homogeneizacdo, implicita no Estado-Nacdo. A lingua

nacional, por exemplo, € o veiculo principal no contexto de desterritorializagdo dos
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sujeitos e de imposicdo da nova autoridade, ou seja, da regulacado exigida pelo

nacionalismo®.

No sentido de ruptura e distanciamento do local, a escola, nessa regido, nao
difere daquela consolidada no calor da modernidade. Os saberes populares néo
estdo na escola porque se constituiram no primeiro alvo da construgcdo da nacao, da
modernidade. Nesses rincdes, a escola também tenta, com muita dificuldade, passar
0 modo de vida urbano, de classe média, do homem branco. Com toda a
precariedade observada, o ideal perseguido € o de um sujeito altamente abstrato, o

que faz parecer que a escola é local de enganacao.

Mas ndo é somente por isso que afirmamos haver um distanciamento entre a
escola local e suas fungbes como instituicdo. No municipio de Carinhanha, onde o
indice de analfabetismo chega a quase 27%, o IDH nédo passa de 0,607 e o
analfabetismo funcional também € elevado. Segundo o IBGE, os indices revelam
que a escola vai mal. A reproducéo de praticas de mandonismo local, caracterizado
pelo poder inquestionavel do coronel, e a predominancia de representacbes de
subserviéncia e aceitacdo do autoritarismo colocam-se como fatores que contribuem
para impedir a penetracdo da instituicdo escolar, aumentando a descrenca no poder

da educacéo.

O contexto que as novas geracdes tém encontrado em regidbes como a do
Médio Sao Francisco se caracteriza por resquicios de praticas que predominam
desde os tempos aureos do coronelismo, do periodo imperial até os dias atuais, com
expressdo de autoritarismo, de um lado, e subserviéncia, de outro. No imaginario,
nas representacdes e nos anseios populares, a reproducéo de comportamentos de
subserviéncia mostra caréncia e desejo de que um “lider”, um grande padrinho, um

salvador da péatria resolva os problemas particulares de cada um.

Tendo diminuido sua influéncia no processo de industrializacao e urbanizagéo
brasileiro, o coronelismo tem persistido nas margens dos espagos urbanos
industriais. Todavia, em regides como essa, ainda subdesenvolvida, se verifica sua
prevaléncia. A educacdo escolar tem sido um dos espacos que, quando nao
reproduz, se omite diante de tal situacdo. A ma qualidade do ensino prestado tanto

na formacao dos professores, em nivel médio, quanto nas séries iniciais € algo que

®L Cf. HOBSBAWNM, Eric. Na¢des e nacionalismos, desde 1780, e HOBSBAWM, Eric e RANGER,
Terence. A invencao das tradi¢des.
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ocorre com a conivéncia dos grupos que se encontram no poder. Os mandantes
locais e detentores de cargos de confiangca pouco ou nada fazem para solucionar 0s

problemas sociais verificados nessa regiao.

E interessante, para os neocoronéis, que as condi¢des de ignorancia e falta
de instrucdo se mantenham, para que possam dominar mais facilmente. Nessa
perspectiva, ndo desejam que a escola forme sujeitos criticos e pensantes, pois
esses sujeitos ndo combinam com tal realidade. E, mais, a alienacdo do sujeito a
situacdo local, ou seja, a falta de conhecimentos sobre a sociedade mais ampla,
também contribui para que fique aprisionado ao local, sem condi¢cfes de se afastar,

pelo menos em termos de conhecimento, para realizar uma andlise dessa realidade.

Por ndo acreditarem que, por meio do conhecimento, seja possivel melhorar a
si proprios, a educacao e a sociedade, muitos ndo se esforcam para estudar. Em tal
cenario, as expectativas da educagdo escolar sdo humildes. Os dados de
Carinhanha®, por exemplo, mostram que, de uma populacdo estimada em 28.148
(vinte e oito mil e cento e quarenta e oito) habitantes, 9.019 (nove mil e dezenove)
alunos frequientam o ensino fundamental e apenas 1.153 (um mil cento e cinquenta
e trés) chegam ao ensino médio. E, mais, em 2004, entre publicas e privadas,

existiam 90 escolas de ensino fundamental e 2 de ensino médio.

Nesse contexto, falar da constru¢éo de escolas para negros € excec¢do. Ainda
mais quando se insere, em tal cenario, uma arquitetura que revela implicitamente um
discurso de defesa desse sujeito. O design do prédio de Barra do Parateca talvez
tenha tomando como referéncia o quilombo de Palmares, com suas construgoes

circulares, parecidas com as moradias indigenas e africanas.

Tradicionalmente, os préedios das escolas rurais sintetizam a visdo regional
sobre educacdo. Caracterizados por construcdes malfeitas, com materiais de
péssima qualidade, geralmente sdo formados por uma pequena sala de aula escura
— tendo blocos vazados no lugar da janela, aqui chamado de comogol — um cubiculo
para servir de cozinha e deposito, outro cubiculo para quarto de professor e um

minusculo sanitario de fossa séptica, onde mal cabe uma pessoa em pe.

Tal arquitetura expressa também a visdo das politicas publicas locais para

com a educacao rural, ou melhor, o descaso. Assim, por meio da arquitetura, se

%2 Cf. Dados do IBGE, 2004. (http://www.Ibge.gov.br/cidadesat/dafaut.php). Acessado em 13/08/2005.
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expressa o discurso sobre educacéo e curriculo. Segundo Frago e Escolano (2001),

a arquitetura escolar também se constitui em curriculo oculto e espaco de regulacao.

A arquitetura escolar € um elemento cultural e pedagégico ndao sé pelos
condicionamentos que suas estruturas induzem [...] pelo papel de
simbolizacdo que desempenha na vida social [...] o edificio escolar € uma
forma que comporta determinada forca semantica através dos signos e
simbolos que exibe, como variante que é da chamada arquitetura
institucional (p. 33-4).

Em resumo, a arquitetura escolar pode ser vista como um programa
educador, ou seja, como um elemento do curriculo invisivel ou silencioso,
ainda que ela seja, por si mesma, bem explicita ou manifesta. A localizacao
da escola e suas relac6es com a ordem urbana das popula¢des, o tracado
arquitetbnico do edificio, seus elementos simbdlicos préprios ou
incorporados e a decoragcdo exterior e interior respondem a padrdes
culturais e pedagdgicos que a crianca internaliza e aprende (p. 45).

O quadro descrito por nos expressa a dimenséo cultural dos administradores
publicos e situa o ideario dessa populagdo que se caracteriza como sertaneja e
ribeirinha. A discussdo sobre a questdo do negro e a adogdo de politicas publicas
para esse grupo € novidade que pega a todos despreparados, dai ndo poderem
reagir no sentido de darem continuidade ao projeto de constru¢cdo de escolas do

Ministério da Educacao, por meio de acdo pedagogica diferenciada.

Apds a municipalizagdo do ensino, conforme o disposto na Constituicdo de
1988, o ensino fundamental na maioria das comunidades, funciona precariamente.
As administracbes municipais ainda ndo tém a estrutura necessaria para garantir
ensino com padrdes minimos de qualidade. Mesmo com todo o investimento do
Ministério da Educacao, dentro do programa de universalizagcdo da educacéo bésica,

a situacao ainda é precaria.

Mesmo antes da municipalizacdo do ensino e da constituicdo de 1988, o
Estado da Bahia ndo atendia a demanda do ensino fundamental e do ensino médio.
Nos municipios de Carinhanha, Malhada e Bom Jesus da Lapa, por exemplo, a
Secretaria Estadual de Educacédo ignorava essas demandas. Nesses municipios, o
abandono é revoltante. Sdo mais de doze comunidades negras rurais que, durante
mais de cem anos de abolicdo, jamais tiveram escolas publicas mantidas pelo

governo da Bahia.

No desenvolvimento de acdes voltadas para a afirmacdo das vozes dos

sujeitos locais, de suas particularidades culturais e de sua historia, a prioridade deve
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recair ndo apenas sobre a construcdo de prédios e a oferta do ensino publico e

gratuito, mas também sobre aquilo que move a escola, ou seja, o curriculo.

Ao longo da histéria, a prioridade dos administradores publicos locais, quando
guerem agradar seus eleitores, volta-se para a promessa de construcao de escolas,
sem maiores cuidados. Ha casos em que foram construidos prédios nos fundos das
casas de fazendeiros partidarios politicos de prefeitos, em locais nos quais ndo havia
namero suficiente de alunos na area para completar uma classe, estimulando-os a
utilizar, lastimavelmente, os espacos como depdsitos e paiol de milho. Por outro

lado, ha localidades sem escolas.

A prética de tais atos de irresponsabilidade na administracdo publica ainda é
vista com naturalidade no interior da Bahia. Isso ocorre principalmente pela falta de
participacdo e fiscalizacdo da populacdo local, em grande parte analfabeta e
desconhecedora de seus direitos, mas também pela omissdo dos mecanismos
legais na regulacéo da aplicacdo dos recursos publicos.

Os baixos indices que revelam a situacdo da educacdo no Brasil,
principalmente no Nordeste, apontam o descaso para com a busca da melhoria da
educacgdo nessa regido. Para alguns grupos, o déficit tem sido maior. Atualmente,
vivem cerca de dois milhdes de brasileiros nas areas remanescentes de quilombo,
entre 0s quais se inclui a localidade pesquisada, e ndo existe um projeto de curriculo
voltado para essas populacdes®. Na elaboracdo de politicas voltadas para o
atendimento dessa demanda, deve-se considerar o curriculo e a formacédo de

professores como verso e anverso da mesma realidade.

As acdes educativas voltadas para o atendimento desses grupos
culturalmente marginalizados devem estar atentas para a formacéo de identidades
sociais e culturais e a producdo da subjetividade pela escola. A nossa tematica
aborda a situacédo da educacéo, especialmente do curriculo escolar, no contexto da
imposicdo de uma ordem socioecon6mica e cultural em nivel global, que tem o
intuito de inserir os sujeitos numa narrativa comprometida com a ideologia de um

pequeno grupo privilegiado.

% H4 um trabalho de formacdo de professores que vem sendo realizado por professores da
Universidade do Estado da Bahia — Uneb, campus de Bom Jesus da Lapa, na comunidade
remanescente de quilombo, em Mangal, municipio de Sitio do Mato, formando catorze professores
que ja atuam em comunidade quilombola, conforme reportagem da Revista Nova Escola, n. 165, set.
2003. Essa foi a Unica noticia encontrada sobre o assunto.
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O neoliberalismo vé o curriculo como instrumento a servico dos grupos
hegeménicos. Entretanto, o curriculo é também uma das bases sobre as quais se
pode construir a escola comprometida com o saber e a historia local. O curriculo
expressa relacbes de poder na pratica educativa e também se constitui no “palco
principal da luta entre projetos sociais em disputa e da praxis educativa, pela
transformacao das relacbes de poder” (DIMITRUK, 2000: 140).

E necessario levar adiante as velhas bandeiras, no sentido de superar a visdo
iluminista de curriculo comprometida com a formacao do sujeito da modernidade,
conforme disseminado pelo colonialismo. E preciso valorizar o habitus dos grupos
marginalizados culturalmente, evitando que se limitem as possibilidades de
estudantes como os de Barra do Parateca. Nao se pede a re-tradicionalizacdo da
sociedade, mas esta ndo pode prescindir das tradi¢cdes culturais dos diversos grupos

que formam este pais.

Para melhor compreender a importancia do curriculo no contexto local, faz-se
necessaria a discusséo sobre a pratica curricular nas escolas oficiais do Brasil e na

regido pesquisada.

Segundo Moreira (1997: 15), a partir dos anos 90, a visdo de curriculo se

amplia e inclui:

Planos e propostas (o curriculo formal), o que de fato acontece nas escolas
e na sala de aula (o curriculo em acgéo), bem como as regras e as normas
ndo explicitadas que governam as relacdes que se estabelecem nas salas
de aula (o curriculo oculto). Aponta, assim, para o fato de que no curriculo
desenvolvem-se representagcfes, codificadas de forma complexa nos
documentos, a partir de interesses, disputas e aliancas, e decodificadas nas
escolas, também de modo complexo, pelos individuos nela presentes.
Sugere, ainda, a visdo do curriculo como um campo de lutas e conflitos em
torno de simbolos e significados.

Esse entendimento mais amplo abre a perspectiva para que as atividades
praticas realizadas no cotidiano da escola constituam o curriculo em ac¢do. Assim, o
curriculo € um processo dinamico, ou seja, € movimento que se faz e se refaz no
processo de trabalho. As préticas curriculares sdo a materializacdo do curriculo,
“momento em que alunos e professores vivenciam experiéncias nas quais constroem

e reconstroem conhecimentos e saberes” (MOREIRA, 1998: 22).

Essa nogdo chama a nossa atencdo para a importancia das praticas

curriculares e da formacéo de professores, porque o curriculo ganha vida mesmo €&
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no cotidiano escolar e na agao das pessoas envolvidas no processo ensino-
aprendizagem, o que reforca seu carater dindmico, podendo até fugir do controle do
planejamento. Isso também aponta para o poder do professor e a necessidade de
esse profissional assumir o compromisso de atuar juntamente com os alunos, e nédo
de modo antag6nico. Professores e alunos devem estar juntos, numa visao historica
mais ampla, no momento em que vivenciam experiéncias, no momento em que dao

legitimidade a selecéo dos conteudos inscritos no curriculo.

E um momento de decodificacdo, recodificacdo, apropriacéo, reapropriacao,
producdo de significados e de construcdo de representacdes. Provavelmente, seja
por isso que, pela primeira vez, no inicio dos anos 90, nas politicas publicas
brasileiras, houve tanta preocupacdo com a formacao de professores como uma das
faces de curriculo. Isso ocorreu no processo de reorientacdo curricular implantada
na Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Paulo, na gestdo Luiza Erundina, no
periodo de 1989-1993 (SAUL, 1990):%*

O professor deve ser, cada vez mais, alguém que possa se reencontrar,
redescobrir o conhecimento e trabalhar tanto na sua reconstrucdo junto aos
alunos como também ele seja alguém que tenha direito e ocupe 0 seu
espaco de dever selecionar o que é que vale a pena de ter condi¢des de ter
critérios de selecdo; o professor € também, na nossa concepgao, O
planejador do curriculo, ele ndo é o executor, aplicador de curriculo, ele é o
planejador da acao curricular, que vai muito além de selecionar contetdos.
Isto difere fundamentalmente de entender o professor como aplicador de
conhecimentos.

Parece que essa preocupacdo vem ocorrendo em todo o mundo. Canéario
(1997) indica que, em 1995, ganha destague a preocupacdo em tornar a formacao
mais ligada ao contexto de trabalho, ou seja, busca-se vencer a pura teorizacao
sobre a pratica educativa, caracteristica da formac&o inicial tradicional. E
trabalhando com situacdes retiradas da pratica que se podem captar seus nexos
internos.

® uma de suas bases de

Tal perspectiva tem nos grupos de formacgéao
sustentacdo. Isso porque o processo de acgdo-reflexdo-acdo, principio basico dos
grupos, propicia ir a raiz das questbes com as quais 0s professores se deparam,

saindo das solucdes justapostas, descontextualizadas, da repeticdo e dos modismos

® Cf. Videocassete sobre reorientacdo curricular na EMEI, palestra proferida ao grupo de diretores
em 26/09/90. Material do acervo da Catedra Paulo Freire, PUC/SP.

% cf. ABRAMOWICZ, Mere. A importancia dos grupos de formacao reflexiva docente no interior dos
cursos universitarios, 2001.
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pedagoOgicos, para realizar intercambio de experiéncias, analises de relatos e

sinteses superadoras, impulsionando o avanco das praticas.

Desse modo, o curriculo pode se constituir em campo de lutas e conflitos, um
territdrio no qual estdo presentes relacbes de poder vividas na sociedade. Nesse
sentido, pode se constituir tanto num instrumento que legitima valores, autorizando
discursos, linguagen, como também ser em um meio de garantir a afirmacdo de
vozes historicamente silenciadas, instituindo o dialogo entre as diferencas. O

curriculo corresponde a uma forma de politica cultural.

E essa luta deve ser inerente ao processo de acao-reflexdo-acdo dos
professores. Tanto eles quanto os alunos instauram esse territério, fazendo emergir
o conflito. Ndo o conflito beligerante, mas aquele que nega o falso consenso, que
desvela as desigualdades presentes nas relacdes culturais, neste caso, entre o

global e o local.

Infelizmente, ao longo da historia, essa visdo ndo tem sido considerada nas
decisOes estatais, nem nos discursos e nas praticas curriculares oficiais, em grande
parte do sistema educativo brasileiro. Segundo Dmitruk (2000: 138), a historia do

curriculo oficial brasileiro se caracteriza por trés momentos fundantes:

1 por volta dos anos 20, fortemente influenciado pelo pensamento
pedagoégico pragmatico, articulado ao condutismo psicolégico e ao
taylorismo, no contexto da sociedade industrial;

2 nos anos 60 e 70, influenciado pelo pensamento tecnicista;

3 nos anos 90, quando o Estado assume a reorientacdo politica
educacional, em uma perspectiva de corte neoliberal, atrelada a
l6gica do Banco Mundial e do FMI.

A autora introduz a discussdo acerca do que tem sido a visdo e a pratica
predominante de curriculo nas escolas oficiais do Brasil. Salientamos, entretanto,
que, enquanto a visado oficial mantinha uma postura de subserviéncia, ja havia, a
partir dos anos 80, a emergéncia de uma orientacao critica entre os teoricos desse
campo. Todavia, lembramos que ndo nos atemos a teoriza¢do curricular, mas a

pratica de curriculo.

No primeiro e no segundo momentos, na linha de Bobbit (1918), o curriculo é
considerado um campo especializado de estudos. Com a intencdo de responder as
demandas histéricas da educacdo norte-americana, esse autor propde o0

funcionamento da escola nos moldes das empresas comerciais e industriais, 0
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modelo de organizacdo construido por Taylor®®, segundo os principios da

administracéo cientifica, vinculando a educacéo as necessidades da economia.

Domingues (1988), procurando identificar a concepcdo de curriculo
subjacente a essa forma de organizacdo curricular proposta por Bobbit, classifica-a
como um paradigma técnico-linear. Aqui o individuo tem uma funcdo especifica
dentro do sistema, assim como o conteudo. O aluno, matéria bruta, € transformado

em produto util (inputs).

Essas concepcOes foram desenvolvidas no Brasil na obra de Tyler, publicada
em lingua portuguesa em 1974. Autores brasileiros trouxeram essas teorias que
dominaram fortemente o campo de curriculo. Com Tyler, o curriculo é visto como
uma questdo técnica e trata-se apenas de organizacdo e desenvolvimento. Para
isso, é preciso considerar a definicdo dos objetivos, o ponto central em torno do qual
gravitam as demais idéias e praticas. O planejamento curricular exige a fixacdo de
objetivos e sua imposi¢cdo no desenvolvimento das praticas curriculares, visando ao
controle das experiéncias de aprendizagem. Os objetivos, considerados como o

167

“nacleo do racional™’, devem ser neutros e livres de valores. A avaliacéo,

consequentemente, € mensuracao ou processo de medida.

Segundo Domingues (1988), entre os autores nacionais e estrangeiros que
influenciaram o pensamento curricular brasileiro no desenvolvimento do paradigma
de Tyler, destacam-se Hilda Taba, professora de Dalilla Sperb, esta ultima autora do

primeiro manual de curriculo escrito no Brasil.

Assim, ocorreu a transferéncia do pensamento curricular norte-americano
para o planejamento curricular nas escolas oficiais brasileiras. Desde a publicacao

da obra de Ralph Tyler, em 1949, até os anos 80, predominou esse modelo.

Na década de 70 hd uma modernizacdo da terminologia da linha de
pensamento de Tyler. Segundo Domingues (1988), James Popham e Eva Baker
(1970), baseados em Tyler, estabelecem quatro passos na organizagéo do curriculo:
1) definir os objetivos instrucionais em termos de desempenho do aluno; 2) as

decisdes de planejamento devem ser tomadas conforme os inputs definidos; 3)

% Cf. SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do curriculo, 1999.
®7 Cf. DOMINGUES, J. L. O cotidiano da escola de primeiro grau: o sonho e a realidade, 1988.
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pensar a organizacdo de estratégias; 4) a avaliagdo visa a verificacdo dos objetivos

instrucionais.

Mesmo com o propoésito de inovar, a matriz epistemoldgica permaneceu a
mesma. Com o enfoque na tecnologia do ensino, o aluno era visto como receptor
dos objetivos previamente programados, usuario de tecnologia no processo de
ensino-aprendizagem. Os métodos eram determinados pelo uso intensivo: instrucao
programada, maquinas de ensinar, recursos audiovisuais, multimeios, circuitos
fechados de TV, pacotes de ensino e recursos copiativos. Buscava-se como produto
a eficiéncia na producdo da instrucdo, nem que para isso o conteudo fosse

fragmentado, j& que a tecnologia era mais importante do que o contetdo do ensino.

Essa tendéncia curricular predominou até a década de 80, revelando seu
carater instrumental. Sabemos que, na atualidade, os fundamentos dessa
concepgao curricular permanecem com as novas tecnologias de comunicagéo e
informacdo, mescladas com algumas idéias construtivistas e travestidas de um
discurso critico e avancado. Isso tem gerado debates entre os docentes sobre a

possibilidade de serem substituidos pela tecnologia.

Percebe-se, assim, qudo distantes se encontram os discursos, as politicas e
as praticas curriculares da realidade do grupo pesquisado. Entre os autores que
aprofundaram essa analise, destacamos Moreira (1990), Silva (1999) e Domingues
(1988).

Prosseguindo com as discussdes sobre os principais momentos da historia do
curriculo oficial brasileiro, lembramos que n&o tratamos, por enquanto, das
teorizacdes curriculares, mas do curriculo adotado no nosso sistema educativo. No
final dos anos 90, foi escancarada a influéncia de algumas organizacoes
internacionais na definicdo das politicas educativas nacionais, orientando reformas e

direcionando o planejamento educacional de varios paises.

A postura ostentada principalmente pelo Banco Mundial faz parte do projeto
gue tem como objetivo alinhar o Brasil ao processo de globalizacéo. A liberdade de
intervencado, permitindo que tal instituicdo financeira dé as cartas, no sentido de
inserir o pais nas politicas globais, deve-se basicamente a crise de endividamento
gue explodiu nos anos 80.
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Ndo sO passaram a intervir diretamente na formulagdo da politica
econdmica interna, como a influenciar crescentemente a propria legislacéo
brasileira. As politicas recessivas acordadas com o FMI e os programas de
liberalizacao e desregulamentacéo da economia brasileira estimulados pelo
Banco Mundial levaram o pais a apresentar, no inicio dos anos 90, um
guadro de agravamento da miséria e da exclusdo social sem precedentes
neste século, com cerca de 40% de sua populacéo vivendo abaixo da linha
da pobreza (SOARES, 2003: 17).

A reestruturacdo neoliberal dos paises em desenvolvimento sob a
coordenacao do Banco Mundial ndo se limita, contudo, a area econdmica. Apos 0s

ajustes necessarios a integracdo econdémica, passa-se a fase das reformas de

Estado, incluindo a educacao.

Segundo WARDE e HADDAD (2003: 11), a intervencdo no campo
educacional se faz necesséaria, tendo em vista a adequacdo de politicas
educacionais “a0 movimento de esvaziamento das politicas de bem-estar social,
levando para o campo educativo a légica do campo econémico. Além disso, busca-

se subjugar os estudos, diagnosticos e projetos educacionais a essa mesma logica”.

Assim sdo impostas reformas educativas aos paises do chamado terceiro
mundo. Entre outras, destacamos a descentralizagéo, a capacitacdo dos professores
em servico, distribuicdo de livros didaticos, elaboracdo de guias curriculares, oferta
de educacdo a distancia, prioridade ao ensino primario, assistencialismo ou

privatizacdo dos demais niveis de ensino®.

E assim que se Vé introduzir no Brasil, por volta de 1995, reformulacdes
curriculares que culminam com a elaboracéo dos Parametros Curriculares Nacionais
— PCNs. O discurso oficial informa que se trata apenas de um parametro para as
escolas oficiais, mas, na verdade, constitui-se em guia curricular e, em seus
desdobramentos, em diretrizes a serem adotadas pelas escolas, que posteriormente

submeterao seus alunos ao sistema de avaliacdo do Ministério da Educacéo.

Embora aparentemente progressista, portanto, os PCNs expressam as
diretrizes neoliberais da educacédo formuladas pelo Banco Mundial no relatério
intitulado “Education and the World Bank” de 17/05/1995%°. Entre as diversas

reformas encomendadas por essa agéncia financeira, a prioridade é dada ao

% Cf. WARDE, Miriam Jorge e HADDAD, Sérgio. O Banco Mundial e as politicas educacionais, 2003.
%9 PUC/SP (1998: 7). Politicas de curriculo no Brasil (1994-1998). Documento produzido pela Linha de
Pesquisa de Politicas Publicas, coordenado pelos professores Antonio Chizzotti e Ana Maria Saul.
(digitado).
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curriculo como politica cultural, porque possui carater estratégico na consolidacdo da

modernizacdo conservadora neoliberal.

ApOs quase uma década de implantacdo dos PCNs na regido onde
desenvolvemos nosso estudo, ndo se verifica, na pratica, o envolvimento dos
docentes no sentido de reverter seu conteudo em inovagdo na busca da melhoria da
qualidade da educacéo. Muitos professores sequer leram os livros da colecao que
compdem sua proposta basica, outros acham que se trata de mais uma deciséo
burocratica, imposta de cima para baixo, descartando a participacéo e a contribuicao

dos trabalhadores em educacao no pais’.

Os temas transversais, por exemplo, sao tidos, em varias escolas, como algo
a ser trabalhado nos dias de falta dos professores efetivos pelos seus substitutos
eventuais. As tematicas relacionadas a pluralidade cultural, ética, sexualidade, meio
ambiente e saude ndo conseguem se articular as disciplinas tradicionais, sendo
vistas como algo justaposto em vez de perpassar as praticas cotidianas ou

transversalizar todas as atividades, como sugere o documento.

Analises de diversos curriculistas brasileiros mostram que a imposi¢cao dos
Parametros Curriculares Nacionais responde as exigéncias do projeto ideoldgico do
neoliberalismo. O contedudo do discurso parece ser modernizador e receptivo a
discussbes empreendidas por movimentos reivindicatérios, como 0 respeito a
diversidade étnica e cultural, género, sexualidade, ecologia, entre outros. Mas nao é

isso que revela uma analise mais profunda.

Os PCNs foram escritos numa linguagem progressista, mas seu contetdo
atende exatamente os manuais e relatorios elaborados por instituicdes que atuam
em nivel global. Na difusdo de conceitos que consubstanciam as reformas e politicas
curriculares, os organismos financeiros contam com o apoio da Unesco, por
exemplo, no ajuste das politicas educativas as necessidades do processo da

globalizag&o neoliberal, conforme mostramos no segundo capitulo.

Assim, na visdo desses organismos internacionais, a tematica do global e do
local acaba convergindo para discussdes que na teoria sdo encantadoras, mas de

fato ndo aborda as relacdes de poder. Na prética, acaba se constituindo em

© PUC/SP (1998: 7). Politicas de curriculo no Brasil (1994-1998). Documento produzido pela Linha de
Pesquisa de Politicas Publicas, coordenado pelos professores Antonio Chizzotti e Ana Maria Saul.
(digitado).
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guimeras. Nao é a toa que muitos tém se decepcionado com o discurso do
multiculturalismo defendido por essas instituicdes, levantando davidas a respeito de

sua coeréncia e aplicabilidade no curriculo escolar.

A propria proposta oficial apresenta essas contradicdes ao falar em “cultura
comum”, “identidade nacional”, entre outras coisas. O que se espera dessas nogoes
€ o0 enfraquecimento dos diversos grupos culturais, ja que seus saberes seréo
incluidos até 0 momento de sua integracdo a cultura comum e a identidade nacional.
Isso revela nitidamente que, por tras dessa concepcao de multiculturalismo, esta a
tentativa de homogeneizagao cultural baseada nos valores, nos interesses e na

epistemologia do grupo dominante.

A meta é a instituicdo de uma nova ordem, utilizando o capital cultural dos
grupos hegemonicos para “manter o controle social sem ter que recorrer aos

mecanismos de dominacdo”’t.

Assim, adquire-se 0 consenso em torno do
“ordenamento econdémico e politico”’® defendido pelas agéncias financeiras e

educacionais internacionais.

N&o é preciso esforco maior para deduzir que o curriculo, nessa perspectiva,
€ um instrumento de veiculacao do “conhecimento oficial”. Ao se apoderar de termos
e conceitos desenvolvidos pela teoria critica e construtivista, 0s grupos hegemonicos

realizam um “sequestro seméantico” para facilitar a imposi¢ao de sua cultura.

Nessa direcao, podemos dizer que ndo ha e nem pode haver neutralidade
na disseminacdo do ‘conhecimento oficial’, desde as politicas propostas
para a educacdo pelos altos escalbes até as rotineiras praticas do dia-a-dia
das salas de aula. Portanto, os contelddos veiculados, os métodos e
técnicas de ensino empregados, os critérios de selecdo e avaliagdo que
promovem ou retém os alunos nada mais sdo que elementos que de uma
maneira ou de outra ‘mascaram’ a veiculacdo de uma ‘visdo de mundo’
particular e de valores especificos dos grupos dirigentes (PUC-SP, 1998:9).

Essas discussdes das praticas curriculares tém implicacdes para a formacgao
dos professores, que tanto podem posicionar-se de forma neutra, ignorando a
intencionalidade do ato educativo, como assumir responsabilidades pedagdgicas e
politicas solidarias aos grupos social e culturalmente marginalizados, visualizando as

possibilidades emancipatdrias do curriculo.

d., ibid., p. 7.
21d., ibid.
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Caso assumam o compromisso de luta em favor dos excluidos, maioria
esmagadora dos usuarios da escola publica — aqueles com quem, no dia-a-dia,
compartilham grande parte de sua vida e seus sonhos —, sua pratica ganha uma

dimenséao politica e um sentido humanista.

Vincular curriculo, formacéo de professores e diversidade étnica e cultural €
compreendé-lo de modo ainda mais abrangente. Isso significa visualiza-lo como
instrumento capaz de apontar caminhos para a criacdo de praticas sociais e culturais
alternativas, como espaco no qual se afirmam as vozes dos oprimidos, como
defende Freire (1983).

A formacgdo continuada de educadores € uma das faces de construcdo do
curriculo e, nesse sentido, repensar o curriculo, buscando a introducéo de inovacoes
oriundas da mudanca, é indissociavel da formacéo continuada e vice-versa. Assim,
pensar o curriculo escolar na perspectiva de respeito ao saber local exige reflexdes

em torno dessas questdes que sao tedrica e fundamentalmente praticas.

E nesse sentido que tomamos como foco a tematica do global e do local na
construcdo de praticas curriculares. Buscamos dar um recorte no amplo leque de
debates em torno da diferenca cultural, especialmente do multiculturalismo critico.
Para isso, destacaremos a nossa posicao em relacdo ao multiculturalismo e ao
curriculo, tendo sempre em mente a defesa de um projeto democratico de

sociedade.
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3.2 Préticas curriculares e diferengas étnico-cultu rais

O curriculo, como vem sendo desenvolvido em boa parte de nossas escolas,
sobretudo na escola pesquisada, se expressa em rituais e praticas que deixam
entediados até os professores. Os alunos, em muitos casos, ja ndo respondem ao
que é trabalhado na sala de aula, evidenciando-se o desinteresse nos altos indices
de fracasso’®, fato que leva os professores a levantarem questdes sobre o que

fazem na escola e sobre o sentido de sua pratica.

As criancas chegam e se sentam nas carteiras para se levantar apenas na
hora do recreio. Durante todo o tempo de aula, docentes e discentes se aborrecem
mutuamente, na tentativa de reproduzir algo que estd muito distante de seus
coragOes, sonhos, desejos, expectativas, interesses e necessidades. Obviamente
existe interesse dos primeiros em mudar essa situacdo, para nao se sentirem

desconectados da realidade, tornando-se “alienigenas” na sala de aula.

Ha preocupacédo com o tipo de cidaddo que se quer formar, considerando,
principalmente, a sociedade atual, chamada global ou mundializada. Os docentes
reconhecem que é necessario acompanhar as transformacdes pelas quais vém
passando os tempos atuais e que precisam sair da prisdo, ou seja, das amarras que

os deixam engessados e do curriculo esvaziado de sentido.

A alternativa ndo se resume apenas ao curriculo, mas tem neste uma de suas
bases fundamentais. O entendimento de seu papel como instrumento responsavel
pela formacdo de identidades aponta para a andlise das principais dificuldades
relacionadas ao curriculo e a busca de saidas na perspectiva do respeito ao saber

local em suas interpenetracées com a cultura escolar.

Neste trabalho, o recorte do saber local e da cultura escolar é dado na historia
da populagao a que a escola serve e ao seu processo de territorializagdo. Tomamos
a luta de uma comunidade de negros lavradores, “sertanejos e beiradeiros”, com
suas estratégias de sobrevivéncia, sons, formas de expressdo, danca, modo de

interagir com o0 meio ambiente, relagcdo com a morte, cosmovisao religiosa e tudo o

"% Veja tabelas no projeto pedagégico construido nesta pesquisa, a seguir.
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mais que 0s cerca, como motivacdo, referéncia, ponto de partida e ponto de

chegada do processo de conhecimento, como uma epistemologia.

No processo ensino-aprendizagem, deve-se buscar a motivacao e despertar a
imaginacao criadora das criancas, tendo como referéncia os costumes, principios e
valores da cultura da comunidade negra rural de Barra do Parateca, principalmente
sua cosmologia, revelada nos rituais das praticas religiosas do culto da Jurema’®.

O trabalho pedagdgico deve dar condicbes as criancas para fazer emergir o
seu repertério, ou seja, 0 que elas ja percebem de toda a tradicdo oral da
comunidade, a0 mesmo tempo que se preparam para se situar, como cidadas, na
sociedade mais ampla. O aluno dessa escola deve transitar na sociedade do entorno

e na sociedade brasileira e mundializada com autonomia e auto-estima.

Entendemos que, para formar esse sujeito e esse cidadao, devemos trazer
para o processo pedagdgico a realidade da populacdo de Barra do Parateca, suas
praticas cotidianas, buscando de modo critico os elementos simbdlicos e culturais

que influem nos seus processos identitarios.

Nessa perspectiva, compreendemos curriculo como férum de dialogo entre as
diferencas, espaco de negociacao de identidades culturais, no qual os saberes da
comunidade local podem ser assegurados, garantindo a afirmacéo de suas vozes.
Imaginamos uma concepcdo de curriculo que possa abarcar esses saberes,
diferentemente dos reducionismos verificados em algumas posturas, conforme

demonstra Canen (2002).

Argumentamos em favor da no¢ao que busca autorizar a articulagdo com o0s
saberes escolares ndo apenas no sentido de uma integracdo com essa sociedade
desigual, estratificada, mas na compreensado de que tanto os saberes escolares
qguanto os saberes da comunidade devem ser problematizados, conforme propde a

pedagogia critica e a pedagogia de Paulo Freire.

Como espaco de didlogo, envolve conflito, contestacdo, confrontagéo,
construcdo, reproducdo. Tal nocdo possibilita construir uma proposta pedagodgica

que inclua esses sujeitos num projeto democratico de sociedade.

" Segundo Carvalho (1996: 163), “os estudos ja realizados sobre o culto da jurema no Brasil situam-
no entre os cultos afro-brasileiros e atribuem-lhe um carater sincrético ao catolicismo e ao
candomblé”. Em Barra do Parateca, tais praticas ganham caracteristicas singulares, com
predominéncia do espiritismo.
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Compreender o curriculo como uma praxis social comprometida com a
emancipacgédo de professores e alunos pode ser o inicio da conscientizagao
do papel social da escola que liberta, propiciando a organizacdo da
resisténcia da comunidade escolar as propostas autoritarias de um curriculo
nacional. Nessa perspectiva praxiolégica enfatiza-se o processo de
construcdo, reformulacéo e reorientacdo do curriculo pelos préprios atores
do processo educativo que, ao se distanciarem criticamente de sua prépria
pratica, desvelam realidades, vislumbram formas de superacao e elaboram
coletivamente o fazer reflexivo emancipatério (PUC/SP, 1998: 24-25).

E nessa perspectiva que defendemos a construcdo do curriculo. Professores,
alunos e todos os segmentos da escola devem ser os sujeitos do processo, porque,
ao assumirem a conducéo do trabalho coletivo, saem do isolamento que caracteriza
suas praticas, além de realizarem critica e coletivamente a reflexdo que lhes

possibilitara crescer e aprender no proprio processo.

Para evitar equivocos, faz-se necessario definir a concepgdo de
multiculturalismo que flui na direcdo dessa nocdo de curriculo. Muitos tém se
encantado com o movimento politico e tedrico que apresenta alternativas para o
problema da diferenca. Entretanto, verificam-se algumas contradicbes e
reducionismos em torno desse conceito nas praticas curriculares, por isso € preciso
cuidado para que ndo acabem por perpetuar a construcdo das diferencas e dos
preconceitos que tanto desejam combater (CANEN, 2002: 181).

Segundo Canen (2002), existem quatro sentidos do multiculturalismo nas

praticas curriculares:

1) multiculturalismo ‘reparador’

trata-se de um reducionismo em torno das acdes afirmativas, de garantia de
acesso das identidades plurais, marginalizadas, a espacos educacionais e
sociais, de forma a garantir supostas correces e reparacdes a injusticas
passadas (p. 181);

2) ‘folclorismo’:

reducdo do multiculturalismo a uma perspectiva de valorizacdo de
costumes, festas, receitas e outros aspectos folcléricos e ‘exéticos’ de
grupos culturais diversos. Perspectivas curriculares que reduzem o
multiculturalismo a momentos de ‘feiras de culturas’, celebracdo do Dia do
indio, Semana da Consciéncia Negra e outras formas mais pontuais [...] (p.
182);

3) ‘reducionismo identitario’:

perigo que correm até mesmo as praticas multiculturais criticas. Esta
perspectiva reconhece a diversidade cultural e a necessidade de combate a
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construcdo das diferencas e dos preconceitos, mas nao percebe as
‘diferencas dentro das diferencas’. Por exemplo, a reducdo da identidade
judaica a um conceito Unico, homogeneizado. Tal homogeneizagéo
desconhece a diversidade dentro da categoria judaica, resultando, ainda
gue ndo intencionalmente, em édio e fomento a atitudes anti-semitas, que
se espalharam em varios cantos do globo, a partir de uma idéia Unica e
homogénea de ‘judeu’ (confundido, inclusive com a de israelense). Da
mesma forma, falar sobre o ‘negro’, a ‘mulher’ e outras categorias de
identidades sistematicamente silenciadas ou alvos de preconceitos em
praticas curriculares, como se fossem algo universal, Unico, traz perigo de
congelamento dessas identidades (p. 184);

4) ‘guetizacao cultural’:

a guetizacdo curricular implica uma perspectiva em que grupos ou
identidades étnico-culturais optam (ou séo levadas a optar) por propostas
curriculares que se voltam exclusivamente ao estudo de seus padrdes
culturais especificos (p. 186).

A analise dessas quatro perspectivas revela que algumas séo totalmente
equivocadas, enquanto outras apresentam compreensdes parciais do
multiculturalismo, que podem ser mais bem aproveitadas caso superem as

limitacGes.

Quanto as acOes afirmativas, por exemplo, trata-se de algo justo para um
povo que construiu e constrdi este pais. E mais, se este pais pretende ser justo e
decente, deve tratar com dignidade seu povo (incluindo negros e indios), corrigindo
erros histéricos que fizeram algumas pessoas mais ricas e poderosas, as custas da
dor e do sofrimento daqueles que até hoje buscam se incluir com respeito e

dignidade.

Assim, a perspectiva do multiculturalismo reparador  apresenta coeréncia, e
acreditamos que os grupos que foram brutalmente explorados ao longo da historia
tém direito a instituir algumas medidas, mesmo que provisérias, enquanto
persistirem as condi¢cfes desiguais, todavia, ndo podem se restringir a esse nivel.
Nas praticas curriculares, a visdo do multiculturalismo apenas como medida
compensatoria ndo apresenta nada de novo, porque ja existe a constatacao de que,
mais do que déficit, a diferenca é uma riqueza a ser preservada’, envolvendo o

conteudo cultural, e ndo apenas o social.

> CANEN, Ana, OLIVEIRA, Renato J. de e FRANCO, Monique. Etica, multiculturalismo e educacao:
articulacdo possivel? p. 113-26.
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A perspectiva do folclorismo € outro reducionismo explicito da noc¢éo de
multiculturalismo. Aqui, a historia, as condicbes socioecondmicas, as relagbes de
poder ndo sdo consideradas. Além disso, infantiliza a discussdo, ao paralisar em

uma determinada data o problema da diferenca que € vivido ininterruptamente.

Isso ndo significa a proibicdo desses eventos no curriculo em ac¢do, mas
“integrar ocasifes folcloricas a discuss6es mais amplas sobre a construcdo historica

"® Nesse sentido, as

das diferencas, dos preconceitos e formas de supera-los
manifestacbes folcléricas sdo importantes como tema gerador, como ponto de
partida para discussdes mais criticas a serem aprofundadas em todas as areas do
conhecimento e atividades que se realizem no ambito da escola. Podem servir para
atrair a comunidade a qual a escola serve e desencadear outras analises nas quais
sejam tratadas questdes de poder, desigualdade etc. envolvendo a participacdo de

todos.

Das manifestacbes folcloricas também podem ser retirados conteddos
culturais e até uma epistemologia que podera ser articulada ao conteudo das
disciplinas e atividades curriculares. Cabe ao docente desenvolver e inserir esse tipo

de pesquisa para a organizacao do seu projeto ou planejamento.

O terceiro enfoque ou reducionismo identitario € mais perigoso, porgue
torna as identidades estéticas. Contrariando a prépria concep¢do relacional de
cultura, porque reifica as diversas categorias, aprisiona-as em suas especificidades,
num estado Gnico e imutavel. E preciso evitar que se crie um racismo de esquerda,

ou seja, que se inverta a situagéo de dominacgao.

Na visdo critica de educacdo, a escola deve manter seu compromisso de
solidariedade para com esses grupos excluidos, formando cidaddos mais humanos,
mais éticos e justos, voltados para a construcao de uma sociedade diferente da que
vemos hoje, baseada no cinismo e erguida sobre o sangue e as lagrimas dos indios

e negros.

Ao se libertar, o negro liberta também seu opressor, ou seja, ao afirmar a voz
do negro quilombola, neste pais estad se dando ao branco a chance de se libertar do

preconceito, da discriminacdo e da desigualdade de classe. Como afirma Freire

® CANEN, Ana. Sentidos e dilemas do multiculturalismo: desafios curriculares para o novo milénio. p.
183.
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(1983: 27), “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta sozinho, os homens se

libertam em comunhao”.

A quarta perspectiva € o oposto do que propomos. A guetizacdo cultural é
uma alternativa pouco criativa, porque ndo avanca no sentido de solucionar o
problema da diferenca, criando uma versao limitada do curriculo. O risco € manter as
minorias girando em torno de si mesmas, inviabilizando o dialogo. Isso pode levar ao
isolamento e, no caso das populagcdes nativas (indios) e remanescentes de
quilombos, restringir sua visdo aquilo que eles ja sabem, o que pode facilitar
inclusive a dominacao externa de quem possuir dominio de conteddos mais amplos,
técnicos ou cientificos. Eles podem se tornar objetos facilmente manipulaveis por
grupos que melhor transitam em outros espagos, como a propria sociedade

mundializada em que vivemos.

Além disso, pode-se estar produzindo a retradicionalizacéo ou revival cultural.
O desenvolvimento de tais praticas no curriculo escolar contribui para a
consolidacdo de estereotipos, impedindo a superacdo da intolerancia, do
preconceito e da discriminacéo. O resultado disso pode ser a producéo de mais 6dio
e o desenvolvimento de fundamentalismos capazes de encarcerar 0S sujeitos em

seus modos de ver o mundo.

Diferentemente das perspectivas analisadas, defendemos a construcao de
praticas curriculares que levem em consideracéo o saber local e a cultura escolar em
todas as dimensdes do contexto macro no qual a escola brasileira esta inserida. Nao
consideramos a diferencga étnico-cultural apenas como medida compensatoéria, nem
vemos as identidades culturais como algo estatico, fora do movimento relacional da
cultura. Desconsideramos também a nocdo de guetizacdo e o superficialismo do

folclorismo.

Cultura escolar e cultura da escola séo categorias distintas, segundo Candau
(1999: 3-4): a cultura escolar “é sui generis, uma versao particular da cultura, € um
artefacto especial com significado proéprio [...] a cultura escolar estaria configurada
pelos papéis, normas, rotinas e ritos préprios da escola como instituicdo social
especifica”. Nesse sentido, ela possui capacidade de se autoconstruir

independentemente.
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A cultura da escola é uma particularidade da cultura escolar. E o modo como
cada instituicdo se organiza, estabelecendo rituais e uma dindmica propria no dia-a-
dia. Trata-se da identidade de cada escola, o que inclui a relacdo entre cada
segmento do universo escolar e a comunidade a que a escola serve. Nesse sentido,
mesmo que haja mais de uma escola na mesma comunidade, cada uma se

apresenta de modo unico.

Segundo Forquin (1993: 14), a cultura escolar “supde uma sele¢édo no interior
da cultura e uma reelaboracdo dos conteddos da cultura destinados a serem
transmitidos as novas geragfes”. Assim, as relacdes entre escola e cultura nédo
ocorrem passivamente, tampouco a cultura é reproduzida de forma una e indivisa. O

gue se destaca nessas nocoes € o carater dinamico da cultura.

O momento mais decisivo da cultura da escola € aquele no qual sdo tomadas
decisdes de selecdo e organizagdo dos contetdos culturais. No projeto pedagogico,
por exemplo, ha aspectos da cultura que a comunidade escolhe deixar no passado,
e outros que serdao reforcados. Em nosso caso, ao trabalhar com a tematica do
negro no meio rural, estabelecemos relagdes com os sujeitos negros do lugar onde a
escola esta inserida, destacando sua contribuicdo ndo apenas como escravo — 0 que
entra em choque com a luta histérica dos quilombos pela libertagdo do povo negro —
ressaltando sua luta pela liberdade. A visdo do negro apenas como escravo contribui
para a reafirmacédo da ideologia do branqueamento, mantendo o negro na trama
hegemonica tecida no bojo das relacbes de poder que o desqualifica, deixando-o

prisioneiro da ideologia do recalque e da inferiorizacao.

Procuramos também situar concretamente esses sujeitos, diferenciando-os do
discurso negro dos centros urbanos. Assim, partimos do entendimento de sua
condicdo de sujeito concreto que construiu e constréi sua identidade dentro de um
processo historico e de territorializacdo numa determinada regido do Brasil,
apresentando caracteristicas que o distinguem da imagem abstrata e genérica de

cultura negra.

Nesse sentido, procuramos legitimar o saber local, ao possibilitar que seja
incluido na cultura escolar. No proximo item, apresentaremos algumas categorias
construidas no processo de pesquisa que dao sustentacdo a nocao de curriculo que

desejamos construir. Sabemos dos riscos em defender o saber local, principalmente
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no momento em que essa tematica vem sendo usada no bojo da imposi¢cao de uma
ordem econdmica perversa.

Destacamos que nossos referenciais se assentam numa concepc¢ao teorica
anterior as discussfes pos-modernas, compreendendo a cultura como manifestacao

histérica do processo de hominizacao.



102

3.3 Praticas curriculares sustentadas em categorias construidas a partir do

saber local em suas interpenetracdes com a cultura escolar

Silva (2000) denuncia a auséncia de uma teoria da identidade e da diferenca
nas discussbes multiculturais — mesmo nas pedagogias oficiais dos “temas
transversais”. Tais discussfes se apOiam em “um vago e benevolente apelo a
tolerancia e ao respeito para com a diversidade e a diferenca [...] Na perspectiva da

diversidade, a diferenca e a identidade tendem a ser naturalizadas” (p. 73).

O autor levanta alguns questionamentos sobre as implicagées politicas dos

conceitos diferenca, identidade, diversidade e alteridade:

O que esta em jogo na identidade? Como se configuraria uma pedagogia e
um curriculo que estivessem centrados ndo na diversidade, mas na
diferenca concebida como processo, uma pedagogia e um curriculo que nao
se limitassem a celebrar a identidade e a diferenca, mas que buscassem
problematiza-la? (2000: 74).

Fugindo do enfoque do multiculturalismo conservador’” e da noc&o
essencialista de identidade e diferenca, é possivel afirmar que elas sdo produzidas
no interior de relacdes culturais e sociais, resultantes de “atos de criacdo”, ou seja,
nao se encontram na natureza, mas sao culturalmente produzidas. Como sao
forjadas no processo de produgdo simbdlica e discursiva, “ndo podem ser
compreendidas fora dos sistemas de significacdo nos quais adquirem sentido”
(SILVA, 2000: 78).

Ainda segundo Silva:

a afirmacéo da identidade e a marcacado da diferenca implicam, sempre, as
operacdes de incluir e de excluir [...]; dizer ‘o que somos’ significa também
dizer ‘o que ndo somos’. A identidade e a diferenca se traduzem, assim, em
declaracb8es sobre quem estd incluido e quem estad excluido. Afirmar a
identidade significa demarcar fronteiras, significa fazer distincdes entre o
que fica dentro e o que fica fora (p. 82).

T« . VisBes coloniais em que as pessoas afro-americanas sdo representadas como escravos e

escravas, como servicais e como aqueles que divertem o0s outros, visbes que estiveram
fundamentadas nas atitudes profundamente auto-elogiosas, autojustificatérias e profundamente
imperialistas dos europeus e norte-americanos. Tal postura retrata a Africa como um continente
selvagem e barbaro ocupado pelas mais inferiores das criaturas que eram privadas das gracas
salvadoras da civilizacdo ocidental” (McLAREN, 1997: 111).
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E por meio da representacdo que a identidade e a diferenca ganham
significacdo. Entdo, s6 é possivel questiona-las por meio do questionamento dos
sistemas de representacédo. Mais propriamente, € preciso questionar todo o sistema
de representacdes dominantes na sociedade, situando-as historicamente e

descortinando suas causas institucionais e discursivas.

Para sair do folclorismo e criar uma proposta de curriculo como um
instrumento politico, fica patente a necessidade de definir uma concepcao de
identidade que avance em relacdo a do sujeito cartesiano. Também é importante
manter cautela em relacdo a nocao de sujeito pdés-moderno. A primeira concepcao,
segundo Hall (1997), refere-se ao sujeito do iluminismo, individuo soberano,
centrado. Dono de um nucleo interior indivisivel e unificado, € o tipico homem

racional e cientifico, libertado dos dogmas.

A concepcao do sujeito pdés-moderno, apresentada no capitulo anterior,
preconiza que o sujeito é fragmentado e contraditério. Nao ha identidade fixa nem
definida historicamente, ela € empurrada em varias dire¢des, ou seja, € deslocada. A

identidade ndo é unificada em redor de um eu coerente.

7

Segundo Hall (2000), o sujeito do iluminismo € o que mais tem recebido
veementes criticas do multiculturalismo, porque é antagbnico ao projeto de
libertacdo das minorias e grupos culturalmente marginalizados. Esta é a identidade
gue vem sendo “autorizada” nos curriculos escolares, abertamente comprometida

com a idéia de Estado-Nacao e com a ideologia da cidadania burguesa.

As criticas destacam que, no Estado-Nacdo, o sistema educativo tem a
funcd@o ideoldgica de regulagdo para, entre outras coisas, classificar os sujeitos
sociais e administra-los. Assim, é construida a “homogeneidade” e o falso
“consenso” da existéncia de uma maioria que controla o Estado, a “burocracia, as
instituicées, a linguagem, leis, processos”®

Estado.

, tudo 0 que compreende o poder de

Segundo Luz (1993), o ideal de cidadania que norteia a Republica, no Brasil,
encontra-se alicercado no iluminismo, positivismo, evolucionismo, ou seja, uma

continuidade explicita do modelo colonial europeu. A priori, 0s negros, os indios e

8 LUZ, Narcimaria C. do P. A ideologia da cidadania, 1993.
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outros grupos sao excluidos, porque preservam em suas tradicbes uma

racionalidade diferente da herancga ocidental moderna.

[...] ‘cultura nacional comum’ confunde-se com a cultura dominante. Aquilo
gue unifica ndo é o resultado de um processo de reunido das diversas
culturas que constituem uma nacdo, mas de uma luta em que regras
precisas de inclusdo e exclusdo acabaram por selecionar e nomear uma
cultura especifica, particular, como a ‘cultura nacional comum’ (SILVA,
1999: 89).

Se optamos por ensinar as criancas sua histéria e também as coisas de fora,
da sociedade moderna e mundializada, ndo podemos partir de um conceito que a
priori exclui os sujeitos sobre os quais falamos. O nosso propdsito é outro, busca
“juntar o passado com o futuro, a tradicio com a modernidade. E possivel juntar a
cultura e o modo de vida dos antepassados com as conquistas do mundo de hoje...
N&o € preciso, porém, conservar idéntico esse passado. E preciso recriar a tradic&o,

para encontrar um lugar préprio para ela””.

Torna-se fundamental assumir uma concepc¢ao relacional e local de cultura
para a superacao da visdo iluminista de curriculo comprometida com a formacéo do
sujeito da modernidade. Para isso, € possivel pensar numa idéia de identidade
coerente com o que defendemos neste trabalho. Isso € colocado quando criticamos
a fragmentacdo, a criacdo de segmentos visando a exploracdo econdmica, a
fragilidade da chamada cultura global no enfrentamento das manifestacdes

historicas do processo de hominizacgéao.

Tal nocdo compreende a criagdo da cultura e do ser humano como verso e
anverso de uma mesma realidade. A noc¢do de sujeito sociolégico, segundo Hall
(1997), ainda mantém algumas limitacbes, mas nos permite falar em processos de
identificacdo e ndo em identidade fixa, defende que a identidade preserva um nucleo
interior, modificado na relagdo histérica e cultural. Assim, o sujeito reflete a
complexidade do mundo moderno, ndo € totalmente autbnomo nem possui a auto-
suficiéncia metafisica do sujeito ilustrado, mas, ainda, se vé em certas condi¢des

concretas que caracterizam as relagcoes de poder na sociedade capitalista.

Segundo Castells (1999: 23):

do ponto de vista sociol6gico toda e qualquer identidade é construida... A
construgdo de identidades vale-se da matéria-prima fornecida pela historia,
geografia, biologia, instituicbes produtivas e reprodutivas, pela memdria

“Secretaria de Educagdo Fundamental. Uma histéria do povo kalunga. MEC/SEF, 2001.
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coletiva e por fantasias pessoais, pelos aparatos de poder e revelacdes de
cunho religioso. Porém todos esses materiais sdo processados pelos
individuos, grupos sociais e sociedades que reorganizam seu significado em
funcdo de tendéncias sociais e projetos culturais enraizados em sua
estrutura social, bem como em sua visdo de tempo/espaco.

Os po6s-modernos anunciam uma identidade que é empurrada em varias
direcbes, fragmentada e contraditoria, acreditam que os sujeitos se formavam no
contexto da sociedade civil (concepgdo gramsciana), e esta se encontra em
desintegracdo juntamente com o Estado-Nacdo. Entdo, como nova forma de
identificacdo na sociedade globalizada, surge um sujeito contraditério e

desenraizado.

Considerando que na globalizacdo ocorre a resisténcia e a tomada de
atitudes defensivas diante de um novo cenério desagregador, mantemos a nocao de
sujeito socioldgico para fundamentar a defesa das categorias, construidas no nosso
processo de pesquisa, que devem se constituir em eixo central de um curriculo que
tem como referéncia o saber local. Essa concepg¢do, num primeiro momento, pode
induzir a pensar que se esta retornando ao fechamento e ao isolamento com a
construcdo de uma identidade defensiva; € a que melhor se articula com a

perspectiva de multiculturalismo adotada por nés.

Compreendemos identidade como um processo construido e historicamente
produzido em um contexto concreto por grupos sociais ou povos que também
possuem uma memoria coletiva, a qual traz suas experiéncias e significados. A
identidade refere-se, portanto, a processos simbadlicos. Com base nisso, inserimos
no curriculo a cosmologia oriunda das praticas religiosas do grupo pesquisado, ao

mesmo tempo que nos afastamos da guetizagao cultural.

Nao desejamos entrar na discussdo sobre o antagonismo entre religido e
multiculturalismo, mas admitimos que a construcdo da identidade de resisténcia ou
defensiva pode ocorrer no desenrolar do processo, isto €, nas praticas curriculares, o
qgue sO é aceitavel quando flui na perspectiva do multiculturalismo critico e de

resisténcia proposto por McLaren (1997):

...Compreende a representacdo de raca, classe e género como o resultado
de lutas sociais mais amplas sobre signos e significacdes [...] mas enfatiza a
tarefa principal de transformar as relagbes sociais, culturais e institucionais
nas quais os significados s&o gerados. [..] mas argumenta que a
diversidade deve ser afimada dentro de uma politica critica de
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compromisso com a justica social, compreendendo que a diferenca é
sempre um produto da historia, cultura, poder e ideologia (p. 123).

Se o0 processo de identificacdo do sujeito se concretiza dentro dessas
condicdes, estas devem ser enfrentadas no processo pedagogico. Com isso,
esperamos reduzir os riscos da abstracdo, dos reducionismos, firmando o
compromisso com a concepc¢ao de curriculo como confrontacdo, como espaco de

luta, de emancipacéo e transformacao social.

Isso posto, definimos quatro eixos na organizacdo das praticas curriculares a
partir das categorias explicitadas na teoria e na pratica, oriundas do didlogo com os
autores e das reflexdes dos grupos de formacao durante o processo de pesquisa,
constituindo-se em referéncia para a constru¢cao de uma proposta de projeto politico-

pedagdgico e praticas curriculares na escola onde realizamos a pesquisa.
Eis as categorias:
1 o trabalho dos professores num contexto culturalmente especifico;
2 identidade cultural,
3 comunidade negra rural ou remanescente de quilombo e
4 educacgao ambiental no meio rural.

Tal escolha se deve ndo a uma questdo politica e epistemoldgica, mas
principalmente as condi¢cfes locais e mundiais. Nesse sentido, explicitamos adiante
aquilo que € fundamental, nessas categorias, para esta tese e para 0 projeto

pedagogico da Escola Patricio Vieira Lima, em Barra do Parateca.
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3.3.1 O trabalho dos professores num contexto cultu ralmente diferente

Pretendemos discutir aqui a énfase dada a formacao de professores a partir
de situacgOes retiradas da prética, coerente com a metodologia da pesquisa adotada
e com as técnicas de grupos de formagdo, semindrios, oficinas e com a defesa que
fazemos do saber local, uma vez que se trata de uma escola inserida em uma

comunidade negra rural, remanescente de quilombo.

Antes de apresentar algumas questbfes importantes na formacdo de
professores para trabalhar com a diferenca cultural, convém salientar alguns
aspectos que nao podem conter ambiglidade nem gerar duvidas sobre o caminho

trilhado, bem como sobre nossas concepc¢des de formacao continua ou continuada.

O trabalho com os grupos de formacdo, os seminarios e as oficinas
pedagogicas se mostraram muito apropriados para os professores daquela escola,
considerando o contexto no qual esta inserida. Tal escolha tenta ser coerente com a
defesa que fazemos dos saberes da comunidade negra rural de Barra do Parateca,

guando procuramos relaciona-los aos saberes escolares.

Partindo das necessidades do grupo, de sua atuagdo, participando na
construgdo de préticas curriculares, refletindo sobre os problemas vivenciados na
sala de aula referentes a condigdo étnico-cultural dos educandos, com 0s pés no
chéo da escola, pode-se aprofundar a analise dessa realidade sui generis.

Isso ndo desqualifica outras modalidades de formacdo continua ou
continuada. Ao contrario, cada caso deve ser planejado adequadamente,
considerando o contexto, os sujeitos envolvidos e 0s objetivos propostos. Segundo
Maués (2003: 101), sob o argumento de que os cursos de formacdo tém sido
tedricos demais e se distanciado do meio escolar, no bojo das reformas
internacionais da educacdo (formacdo do magistério), tem sido dada énfase a
formacdo pratica. Assim, “o tipo de saber que passa a ser valorizado € o0 saber

pratico, que pode resolver os problemas do cotidiano. Donald Schén (1993) tem sido
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um dos grandes inspiradores desse modelo de formac&o com énfase na pratica, com

sua teoria do praticien réfléxif (sic.)”.

Maués apresenta a analise de Eraly (apud Couturier, 2002) sobre
reflexividade, a partir de uma classificacdo, em trés planos, da acdo humana. O
primeiro plano, irrefletido, ou tacito, possibilita a relacdo pratica do ser humano com
o mundo; o segundo plano ou plano refletido, chamado discursivo, desencadeia o
pensamento na apreensdo do objeto; e o plano reflexivo, caracterizado pela

reflexdo, tem como objeto a experiéncia de si proprio.

Para Couturier (2002, apud MAUES, 2003:101), “a centralizacdo do agir
somente sobre o plano reflexivo constitui uma reducdo da agdo a dimensédo
subjetiva, experiencial, apenas, o que significa que as outras dimensdes sé&o
reduzidas ou, mesmo, desaparecem”. Além dessa, outras criticas sdo apresentadas
por Maués (2003), revelando que por trds da discussdo sobre a importancia e o
papel dos saberes tedricos na formacgéo existe um polémico debate.

Em nosso trabalho, tivemos também o cuidado de abordar a questdo da
teoria. Para tanto, foi criado o grupo de formacdo como um momento no qual
teriamos como pressupostos fundamentais a unido entre teoria e pratica. Nessa
perspectiva, a pratica ndo significa simplesmente a aplicacdo de teoria, mas “sao
dois componentes indissollveis da ‘praxis’ definida como tedrico-pratica, ou seja,
tém um lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a
particularidade de que sé artificialmente, por um processo de abstracdo, podemos
separar, isolar um do outro” (VASQUEZ, 1977: 241, apud CANDAU, 1993: 55).

Consideramos pertinentes as criticas sobre 0 aproveitamento das
experiéncias. No contexto das reformas da educacéo, € necessario maior cuidado,
ainda. Freire (1997: 43) vé na reflexdo sobre a pratica um modo de a curiosidade
ingénua perceber-se como tal e se tornar critica. Entretanto, a reflexdo sobre a
pratica no contexto das reformas mundiais “tem contribuido para diminuir a duracéo
dos cursos e aligeirar a formac&o®, aumentando o nimero de diplomados, num jogo

de estatisticas que serve para impressionar 0s organismos financeiros, mas que néo

8 Nesta pesquisa, trabalhamos com quatro professores que fazem curso de Pedagogia, oferecido na
modalidade de formagdo em servico pela Uneb — Universidade do Estado da Bahia, com um curriculo
bastante voltado para a prética, sendo integralizado no periodo de dois ou trés anos.
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representa melhoria na qualidade da formacgao e consequentemente do processo de
aprendizagem” (MAUES, 2003: 103).

Outro grande perigo em basear os cursos de formacao continua apenas no
praticismo € a formacdo de profissionais acriticos, moldados a uma sociedade
voltada unicamente para as exigéncias do mercado e do consumo, na qual a

educagdo também se caracteriza como mercadoria.

No contexto desta pesquisa, ndo adiantaria contribuir para que nossos
interlocutores docentes apenas aumentassem seu rol de conteddos, pois, como
expde Gatti (2003: 196):

[..] Simplista a nogdo de que o aumento e a melhoria do rol de
conhecimentos informativos, adquiridos individualmente, sera suficiente
para melhorar ou modificar conceitos e praticas ligados ao trabalho
profissional de professores. Essa concepcdo ndo da conta da complexa
dindmica sdcio-psicolégica envolvida nas relagfes entre conhecimento,
valores, atitudes e acdes. A cultura, os significados partilhados e o meio
social permeiam as experiéncias individuais, construindo as referéncias com
as quais ou em contraposicao as quais as pessoas agem. O conhecimento
€ enraizado na vida social, expressando e estruturando a identidade e as
condi¢cbes sociais dos que dele partiilham. Por isso, acdes sociais ou
educacionais que tém por objetivo criar condi¢cdes de mudancas conceituais,
de atitudes e praticas precisam estar engrenadas com 0 meio sociocultural
no qual as pessoas, os profissionais, que serdo abrangidos por essas
acles, vivem. Metaforicamente, diriamos que a alavanca tem que se
integrar ao terreno para mover o que pretende mover.

Em nosso caso, o trabalho desencadeado nesse formato foi produtivo, o que
nao significa descartar outras possibilidades. Outras modalidades de educacao

continua provavelmente sao pertinentes, conforme o contexto.

Em meados de 2005, fomos informados a respeito de algumas acbes da
Prefeitura Municipal de Carinhanha, gestédo petista, na area da educagéao, entre as
quais, a contratacdo de varios cursos de educacao continuada a serem ministrados
por duas boas universidades; uma, a Universidade de Brasilia — UNB. Até o
momento, 0S primeiros encontros ocorreram com algumas queixas de participantes
da universidade sobre o choque cultural entre estes e os professores locais, fato que

gerou até constrangimentos.

N&o ha politica de curriculo, nem se sabe quais as concepc¢des de curriculo
que estdo norteando tais trabalhos. Parece que ndo ha preocupagdo com essas
questdes. Mesmo sendo a populagdo local de maioria negra, nunca se propos
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trabalhar com principios multiculturais ou de respeito as diferencas, apesar do
discurso de campanha do grupo que se encontra no poder local.

Para o trabalho de formacéo, tomamos como referéncia as concepcgdes do
multiculturalismo critico e de resisténcia de McLaren (1997) e as analises de Canen
(2002). Entendemos o trabalho do professor como politica cultural, no qual assume
compromisso de solidariedade para com o0s grupos cultural e socialmente

marginalizados.

Nesse sentido, ndo basta que o profissional seja um sujeito puramente
reflexivo, mas que considere também aspectos socio-afetivos e culturais, entre

outros, conforme argumenta Gatti (2003: 192):

trabalhos sobre formacdo em servico ou continuada e desempenho de
professores tém analisado as dificuldades de mudanca nas concepcoes e
praticas educacionais desses profissionais em seu cotidiano escolar. Em
geral os mentores e implementadores de programas ou cursos de formacéo
continuada, que visam a mudangas em cognicbes e praticas, tém a
concepcdo de que, oferecendo informagfes, conteudos, trabalhando a
racionalidade dos profissionais, produzirdo a partir do dominio de novos
conhecimentos mudancas em posturas e formas de agir. As limitacdes
dessa concepcédo tém sido tratadas pela pesquisa e literatura em psicologia
social, que chamam a atencado para o fato de que esses profissionais séo
pessoas integradas a grupos sociais de referéncia nos quais se gestam
concepcdes de educacdo, de modos de ser, que se constituem em
representacdes e valores que filtram os conhecimentos que Ihes chegam.
Os conhecimentos adquirem sentido ou ndo, sdo aceitos ou néo,
incorporados ou ndo, em funcdo de complexos processos ndo apenas
cognitivos, mas soécio-afetivos e culturais. Essa é uma das razfes pelas
quais tantos programas que visam a mudancgas cognitivas, de praticas, de
posturas, mostram-se ineficazes. Sua centralizacdo apenas nos aspectos
cognitivos individuais esbarra nas representacfes sociais e na cultura de
grupos.

Entre os sujeitos pesquisados, a maioria, mesmo sendo afro-descendente e
revelando interesse em trabalhar numa perspectiva de respeito a diferenca étnico-
cultural, ndo consegue superar as limitacbes de sua formagédo, de suas
representacdes, e a influéncia de seu meio cultural. Nao conseguem perceber que
seu olhar ja se encontra “contaminado” pela concepcdo eurocéntrica, masculina e

branca.

Tal olhar acaba por invisibilizar as criancas negras, fazendo com que elas se
tornem receptoras de conhecimentos, valores e representagces do colonizador,
reproduzindo a visdo culturalmente opressora. Dai a importancia da formacao de

professores, ndo sO a inicial, mas também em outros espacos, para realizar
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constantemente a auto-avaliagdo de preconceitos, a fim de se tornarem capazes de
compreender e respeitar as diferencas culturais, levando esses principios para a
problematizacdo dos conteudos curriculares, a pratica pedagodgica e as relagdes

sociais.

Pensando a formacdo de professores para trabalhar em contextos
culturalmente especificos, Moreira (1996) sugere duas ac¢bes: o professor como

intelectual transformador e como pesquisador-em-acao.

No caso do professor como intelectual transformador, sugere Moreira
(1996: 17-8):

a. ftrazer a luz as histérias e as experiéncias de individuos e grupos
subordinados;

b. entender a escolarizacdo como luta em torno da definicAo de
significados e de relacbes de poder;

c. compreender a sala de aula como espaco no qual novas formas de
culturas, praticas sociais alternativas, modos de comunicacdo
renovados podem e devem ser pensados.

Como professor-pesquisador-em-acdo , € necessario desenvolver uma
pratica reflexiva, transformando-se em pesquisador de sua pratica; isso pede que se

reflita sobre:

a) conhecimento-em-ag¢do — conhecimento que emerge do dia-a-dia;
b) realizar a reflexdo-em-acao — parar e pensar em meio a a¢ao;

c) realizar a conversa-reflexiva-com-a-situacdo — envolve o processo de
colaboracdo dialdgica entre professores e alunos na investigacdo do
material disponivel e na propositura de possiveis solucdes.

Formar o professor para atuar em contextos culturalmente especificos envolve
diversos outros aspectos, ja que €& muito difici mexer em representacoes,
condicionamentos e preconceitos profundamente arraigados. Ndo basta oferecer

conteudos e trabalhar apenas a dimenséo racional, é preciso mudar atitudes.

Autores renomados tém apresentado propostas significativas, mas, para o

contexto desta tese, consideramos necessario:

Trabalhar com autobiografias e narrativa pessoal na criacdo de contextos
favoraveis ao engajamento multicultural (JACKSON, 1995, apud MOREIRA
1998: 29);
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Utilizar autobiografias, romances, poesias, musicas e fiimes (LARKIN, 1995,
apud MOREIRA, 1998: 20):

Sleeter (1995, apud MOREIRA, 1998: 29-30) propde pequenas agodes:

= Ensinar a histéria de um grupo oprimido;

= Comparar a experiéncia de outros professores com a de outros

individuos e grupos;

= Analisar etnografias que explicitem processos de discriminacdo

presentes em atividades didaticas;

= Discutir livros, filmes e anuncios, procurando identificar elementos
discriminatorios;

= Estimular a producdo de ensaios sobre discriminacdo que utilizem
fontes diferentes (obrigatoriamente uma revista e um artigo académico);

= Conectar cultura e vida cotidiana;

= Conceber a vida cotidiana como recurso para o0 ensino;

= Analisar as categorias de discriminacdo, de racismo, sexismo e

construgcdo do conhecimento;

= Estudo de caso e simulagdo de situages.

Tomando como base as contribuicdes desses autores, realizamos o trabalho
na escola, mostrando o processo de formacéo na constru¢ao de praticas curriculares

baseadas no respeito ao saber local, sem perder de vista a sociedade mais ampla.

3.3.2 Identidade e diferenca cultural

Retomamos aqui apenas os aspectos discutidos nos grupos de formagéo, os
quais foram registrados no projeto pedagogico.

A singularidade da comunidade a distingue das outras classificacbes de
identidade presentes ndo apenas no ideario do Médio S&o Francisco. Adotamos a
nocéo construida por PINTO (2000) de uma identidade negra, sertaneja, beiradeira,

uma vez que os habitantes da regido ndo sdo somente ribeirinhos da margem do Rio
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Sédo Francisco, nem so sertanejos do Sertdo da Bahia, tampouco se parecem com
0S negros baianos de Salvador. Eles possuem caracteristicas proprias que nos

impedem de inclui-los em uma identidade anteriormente definida.

3.3.3 Comunidade negra rural ou remanescente de qui  lombo

A necessidade de reconhecer legalmente e identificar os remanescentes das
comunidades quilombolas, com a finalidade de atender o disposto na Constituicdo
Federal de 1988 ®, suscitou debates que culminaram com a adoc¢éo de uma viséo
mais ampla sobre esses grupos, que ultrapassou a simples questdo fundiaria. Os
aspectos étnicos, historicos, antropolégicos e culturais foram acrescentados,
superando as definicdes baseadas na historiografia do periodo colonial®®. “As
caracterizagbes nucleo de escravo fugido, esconderijo de escravo no mato,

"83 tornaram-se

habitacdo clandestina onde se acoitavam o0s negros fugitivos
limitadas para designar a complexidade desse fendbmeno na atualidade. O
enquadramento dos quilombos no modelo de Palmares revela a reificacdo desse
fenbmeno histoérico que se apresentou de modo diverso em cada contexto do

territério brasileiro.

Segundo Silva (1998: 39), o carater universal dos quilombos foi a resisténcia,
variadissima, a escraviddo. Ademais, “ndo ha um comportamento linear dos
quilombolas nem [...] regras Unicas e vdlidas para todos os lugares”. Seus
comportamentos foram sui generis em cada momento de luta contra a escravidao.
Por isso, antropologos e pesquisadores buscam a ressemantizacdo do conceito de

quilombo, revelando um avanco em relacdo a viséo juridica e politica do periodo

8 Aos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras €
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos (artigo 68
das Disposi¢c8es Constitucionais Transitérias).
Em 2000 foram identificadas 724 areas remanescentes de quilombo pela Fundacao Cultural Palmares
(FCP), 245 das quais na Bahia (CELESTINO, 200: 5). O Centro de Estudos Euclides da Cunha, da
Uneb (Universidade do Estado da Bahia), identificou 280 comunidades e estima que existam mais 80
no Estado da Bahia.
8 Escravos que “estivessem arranchados e fortificados com animo a defender-se para ndo serem
apanhados, achando-se de seis escravos para cima que estejam juntos se entendera também por
%uilombo” (LARA, in: REIS E GOMES, org., 1996: 97, apud SILVA, 1998).

Soares (1993, apud SILVA, 1998: 36).
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colonial, produzida pelos textos militares, que os colocavam em nitida desvantagem,
como transgressores e foras-da-lei.

Comunidade negra rural, hoje, € uma das designacdes para “comunidades

remanescentes de quilombos™®*:

As denominac¢des quilombos, mocambos, terra de preto, comunidades
remanescentes de quilombos, comunidades negras rurais, remanescentes
de comunidades de quilombos sdo expressGes que designam grupos
sociais descendentes de escravos africanos trazidos para o Brasil durante o
periodo colonial, que resistiram ou manifestamente se rebelaram contra o
regime escravista, formando territérios independentes onde a liberdade e o
trabalho comum passaram a constituir simbolos de liberdade, autonomia,

resisténcia e diferenciagdo do regime de trabalho escravista (p. 2).

Os habitantes das comunidades negras rurais se sentem estrangeiros dentro
do proprio pais. Faltam servicos basicos de atendimento ao cidaddo, desde a
assisténcia a saude até a falta de documentos e de seguranca publica. O caso de
Barra do Parateca € emblematico: os pescadores locais, por exemplo, ndo possuem
registro no sindicato nem qualquer outro documento que lhes garanta o direito de
pertencer a categoria. No periodo da reproducdo dos peixes, quando a pesca é

proibida, ficam sem receber o auxilio garantido em lei ambiental.

Em uma area bem préxima a Barra do Parateca ficam as comunidades de Rio
das Ra&s, que recentemente receberam os titulos das terras do Incra (Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria), conforme determina o dispositivo
constitucional. Sao varias comunidades, numa extensao de 38 mil hectares, que em
2000 ainda reivindicavam escola de ensino fundamental, saneamento basico, melhor

aproveitamento do potencial hidrogréafico da regido — irrigacdo — e um posto médico.

Estado paralelo com normas e regras independentes do Brasil branco... Ora
couto de negros fugidos das senzalas e abrigo de indios aliados, ora alvo
dos “bugres” cooptados pelo povo branco... Solidificados no passado como
guetos de resisténcia e ainda hoje cenarios de uma penosa luta pela
sobrevivéncia (CELESTINO, 2000: 5).

Como afirma a autora, os remanescentes dos quilombos lutam penosamente
pela sobrevivéncia. Por questdes historicas, antropoldgicas, étnicas e culturais, sdo
tidos como quilombos da atualidade ou quilombos contemporaneos. Os negros

8 Documento sobre comunidades remanescentes de quilombos.
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ainda hoje vivem nessas comunidades como se nao pertencessem ao Estado

nacional.

No curriculo escolar, varias atividades praticas deverdo estar relacionadas
com essa categoria. Da compreensdao da luta historica das comunidades
remanescentes de quilombo devem surgir outras categorias, como a situagao vivida
por outras comunidades negras no Brasil e no mundo, questdes locais, como a luta
pela terra, situando historicamente esse problema, que vai desde a colonizacdo do
Brasil até os dias atuais, as dificuldades de sobreviver no meio rural, o processo de
territorializacdo da populacdo local. Acreditamos possivel extrair muitos conteidos
gue podem ser relacionados com as disciplinas obrigatérias do curriculo, bem como

instituir novos espacos.

E fundamental desenvolver essas questdes no processo ensino-
aprendizagem. Em seus desdobramentos a no¢cdo de comunidade leva a discussao
de lugar, espaco e territério, questdes que se relacionam a noc¢éo de identidade.

O fato de a escola pesquisada estar localizada numa area rural a distingue
das culturas negras dos centros urbanos. A propria condicdo quilombola caracteriza
a referéncia ao meio rural. Entre os saberes locais, destacamos as muitas chulas
cantadas pelas mulheres na roda de samba de imbigada, que mantém essa tradicéo

rural de modo bastante animado e criativo.

O culto da Jurema, religido praticada por moradores locais, € caracterizado
como uma religido rural. Ao trabalhar com a concep¢do de mundo presente nas

praticas do culto, a escola deve buscar relaciona-las a vida cotidiana da populacéo.

No curriculo escolar, tal referéncia deve valorizar o meio rural e o processo de
ensino nesse meio, ndo apenas para ensinar a ler e escrever, mas reinterpretar o
modo de vida rural diante das inovacfes e tecnologias voltadas para a vida no
campo. E preciso mostrar que se pode ser bem sucedido no meio rural, e nio
apenas no meio urbano. E preciso trabalhar a auto-estima das criangas para se
orgulharem de sua condicdo camponesa, aprender a utilizar os recursos naturais,
buscar solucdes para os problemas de manejo da terra, do meio ambiente, fugindo

da farsa da educacao urbana inserida no meio rural.

Sao coisas que os mais velhos também ensinam as criangas no dia-a-dia,
conforme elas vao aprendendo o plantio da roc¢a, a lida com o gado, a pesca
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nos rios, as plantas da natureza que servem para remédio e as que séo
boas para construir casas ou fabricar moveis.

O desenvolvimento dessa categoria no curriculo esta intimamente ligado a
guestdes mais amplas. Um dos grandes problemas da atualidade decorre do
processo de urbanizacdo desorganizada, que atraiu grande parte da populacéo rural
para a cidade, criando a idéia de que s6 se pode ser feliz no meio urbano. Esse
fenbmeno ndo é novo, mas tem se intensificado na atualidade, com as imagens
sedutoras, principalmente da televisdo, mostrando o acesso a melhores condi¢cdes

de sobrevivéncia nesse meio.

A migracédo de habitantes de regides pouco desenvolvidos do planeta para
paises industrializados tem sido geradora de conflitos. O analfabetismo, as colheitas
fracassadas, as perseguicdes politicas e o autoritarismo das elites atrasadas das
regides rurais acabam forcando a migracdo, uma das causas do xenofobismo e, ao
mesmo tempo, da busca de solugBes para o problema das diferengas culturais. Dai
a importancia da construcao de alternativas locais para dirimir esses problemas, que

vém ganhando dimensdes globais.

A educacao tem sido convocada a contribuir, por meio do curriculo escolar, na
solucdo dos conflitos multiculturais em varias partes do mundo®. Acreditamos que a
construcdo de alternativas passa pela questdo local, pela valorizacdo da historia
local e pela formacdo de sujeitos capazes de criar estratégias de sobrevivéncia em

seu préprio meio.

% Secretaria de Educacdo Fundamental. Uma histéria do povo kalunga. MEC/SEF, 2001.
8 Cf. VALENTE, A. L. Educacéo e diversidade cultural: um desafio da atualidade, 1999.
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3.3.4 Educacgao ambiental

A educacdo ambiental € uma das categorias que coloca o curriculo como
mediador, estabelecendo a interpenetracdo entre os saberes locais e a cultura
escolar. Esta € uma das maneiras de levar para as praticas curriculares a tradicao
cultural dessa populacdo, tomando cuidado para que essa acao nao se restrinja a
uma visao focalista, mas se abra a uma perspectiva mais ampla, visando a melhoria
do exercicio da condicdo humana e a preservacao do proprio planeta. Acreditamos

ser este um dos modos de ser universal sem sair do local.

Ao relacionar esses saberes ao conteudo do curriculo, vemos a necessidade
de buscar as concepcgoes criticas de educacdo ambiental, envolvendo também as
relacbes de poder presentes nas questbes relativas a solucdo dos problemas

ambientais.

Ainda nessa perspectiva, qualquer nog¢ao ou projeto de educacdo ambiental
deve considerar primeiramente a vida humana. Queremos dizer que as
necessidades das populacdes envolvidas devem ser avaliadas no momento de
tomada de decisédo, considerando que, muitas vezes, por ndo terem alternativas,
acabam desenvolvendo, como estratégia de sobrevivéncia, ocupacdes
antiecologicas. Em Barra do Parateca, € visivel a situacédo de pobreza da populacao,
gue, mesmo assim, ainda mantém grande parte da vegetacdo original, respeita o
periodo de piracema, época proibida a pesca, o periodo de proibicdo a caca, tanto

gue ainda é possivel encontrar muitos animais nativos.

Todavia, ndo se justifica que, para preservar, a populacdo viva em condi¢oes
de extrema pobreza. E preciso garantir a protecdo ambiental e, a0 mesmo tempo,
melhores condicfes de vida a essa gente. A participacao local na busca de solugcbes
pode ser uma saida, tendo em vista que, em sua cultura, existe a pré-disposicao

para se envolver nesse tipo de agao.

Em 1999, um técnico do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos

Naturais Renovaveis — lbama, em visita para avaliar o potencial da regido para
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assentamento das familias, que até hoje ndo possuem o titulo das terras, emitiu o

seguinte parecer técnico®”:

Da area total (4.500 ha), 30% ¢é utilizada para o plantio de culturas de
subsisténcia, e 70% séo consideradas terras improdutivas para a agricultura
tradicional, sendo utilizadas apenas para coleta de frutos silvestres. As
terras consideradas improdutivas ainda mantém a vegetagdo original e séo
vigiadas pela populacéo local. 88

Existe também uma lagoa de vazante que merece uma atencao especial,
pois é area de reproducédo de peixes, aves, répteis, capivaras, etc.

O técnico do Ibama sugere que se crie na localidade uma reserva extrativista,
idéia que vem ganhando forca nas &reas nas quais se buscam solu¢cées ambientais
sustentaveis, envolvendo a popula¢do em atividades produtivas que lhe possibilitem

sobreviver com dignidade, ao mesmo tempo que Se preserva o0 ecossistema.

Essas questbes séo locais e ao mesmo tempo de interesse global, o que

levou o grupo a contemplar essas categorias no projeto pedagogico.

Atendendo a sugestdo da Banca Examinadora, incorporamos 0 projeto

pedagogico da escola pesquisada ao texto da tese, no capitulo 4.

8 Cf. Relatério de viagem do Centro Nacional de Desenvolvimento Sustentado das Populagfes
Tradicionais — CNPT — Ibama, Adalberto lannuzzi Alves, Bom Jesus da Lapa, 04/12 a 06/12/999.

%A vigilancia local tem impedido que pessoas de fora retirem as arvores para fazer carvao e se
pratique a caca.
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Foto 06

Criancas dancando samba de imbigada na escola
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4 Projeto pedagdgico e tese: uma relacéo organica

Todo projeto pedagdgico é politico e se acha
molhado de ideologia (FREIRE, 2000: 44).
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4.1 Vinculo entre projeto pedagdgico e tese

O projeto pedagogico representa os resultados a que conseguiram chegar os
sujeitos desta pesquisa. Por conta disso, carrega, em si, limitacbes e contradi¢cdes
proprias dos que o produziram, registrando objetivos, metas, desejos e sonhos de

guem se arrisca a introduzir alteracdes e inovagdes na pratica docente.

Mesmo caminhando junto com esses sujeitos/autores, a pesquisadora nao
tentou direcionar as atividades, no sentido de dar receitas ou oferecer algo pronto e
acabado. Assim, as limitagbes aqui encontradas refletem aquilo que foi vivido,
construido, enfim, as idas e vindas, os altos e baixos dos que se propdem a sonhar

com os peés no chao da escola.

A tese e 0 projeto se constituem em partes que se complementam, ou em
verso e anverso de uma mesma realidade, o que ficar4 explicito na descricdo do
processo de construcado dos eixos/categorias que sustentam o projeto pedagogico.
Tais eixos acabaram se constituindo nas categorias que sustentam nossa tese de
gue somente um curriculo que respeite o saber local pode ser significativo para os

educandos de Barra do Parateca.
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4.2 Projeto pedagdgico e curriculo

RIOS (1992) explica que o projeto € provisorio. Ele esta sendo, mas €
também um vir a ser, ou seja, é algo em acao, pois se volta para a frente. Projetar-se
é relacionar-se com o futuro, mas comec¢ando a fazé-lo no presente. Desse modo, o
projeto refere-se ao desejo e a necessidade de alterar o presente, por meio de acao

planejada.

Por sua provisoriedade, carrega em si a incerteza, e é justamente por iSso
gue necessita da esperanca daqueles que se projetam, que se langam para a frente,
mesmo tendo que enfrentar limitacdes no presente. Ainda, segundo a autora, ele se
constitui mais num mapa de orientacdo do que num “guia turistico”, pois como mapa
ele vai ser percorrido, vivenciado como parte da dindmica da pratica dos

educadores.

E também compromisso, porque, ao estabelecer metas e intengdes, promove
rupturas, ou seja, arrisca-se. Para Gadotti (1994: 579), “projetar significa tentar
guebrar um estado confortdvel para arriscar-se a atravessar um periodo de
instabilidade e buscar nova estabilidade em funcdo da promessa que cada projeto
contém de estado melhor que o presente”.

Essa perspectiva revela uma realidade dinamica, em devenir, que pode ser
modificada. Nesse sentido, pode-se reinventar o cotidiano da escola que, como
instituicdo, ndo € maior do que seus atores; ao contrario, € um artefato produzido
naquele contexto e, por isso mesmo, jamais pronto e acabado, mas sempre aberto a

novas possibilidades.

Segundo Bahia (2000: 38-39),

€ projeto porque jamais toma forma definitiva, e é politico porque estabelece
e da sentido ao compromisso com a formacdo do cidaddo e da pessoa
humana para um tipo de sociedade; porque revela a intencionalidade da
formacao e os compromisso deste profissional com um tipo de sociedade.

Para nos que trabalhamos na perspectiva da diferenca cultural, a dimenséao

politica do projeto pedagdgico implica também a afirmacao da cultura de um grupo
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marginalizado socialmente e 0 respeito aos seus valores, acoplado a um

compromisso de solidariedade com o oprimido.

Ainda, segundo Bahia (2000: 39):

€ projeto pedagogico porque define as agcdes educativas e as caracteristicas
necessdarias ao cumprimento dos propositos e intencionalidades do curso
[...] Tendo a ver com a organizacdo do trabalho pedagdgico na sua
globalidade [...] Definindo a concepcdo de conhecimento, os principios de
aprendizagem que regerao as praticas pedagdgicas.

Algumas indagacdes foram feitas entre os professores nos grupos de
formacdo, referentes as diferencas entre curriculo e projeto pedagodgico
Geralmente, os materiais que a Secretaria Estadual de Educacédo envia para os
professores das escolas publicas do Estado e os cursos e palestras dos quais
participaram alguns dos nossos interlocutores consideram o projeto pedagdgico

como algo mais amplo do que a proposta curricular.

Nesse sentido, parece que o curriculo se limita apenas a um monte de
disciplinas. Nesses materiais, 0 projeto pedagdgico é tido como algo maior e o
curriculo, resumindo-se a uma das sec¢des do projeto, € denominado de proposta
curricular. Por isso, queremos destacar aqui que compreendemos 0 projeto
pedagogico como uma das dimensdes do curriculo, sendo justamente aquela na
qual a escola encontra maior espaco para explicitar parte da discusséo
contemporanea sobre relagdes de poder no campo curricular, entre outras questdes.

8 que cada instituicdo educacional elabora s&o

Na proposta curricular
contempladas as questbes técnicas, dando maior énfase a concepcao restrita de
curriculo, tendo como base as disposi¢cdes legais. Bahia (2000: 38), dirigindo-se,
especialmente ao ensino superior, destaca o projeto pedagégico como instrumento

de gestdo e mudanca, mas afirma que

[...] o conceito de projeto pedagdgico na perspectiva de projeto de curso,
projeto de formacdo, e, tomando as referéncias até aqui indicadas,
entendemos Projeto Pedagdgico como conjunto de diretrizes e estratégias
gue expressam a pratica pedagégica de um curso, como seu nucleo
catalisador, ndo se confundindo com curriculo, pois vai além dele.

89 Segundo “orientacdes” que a Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia enviou as escolas da
rede estadual no ano 2000, a proposta curricular € a parte do projeto pedagégico que “traca as
diretrizes que assegurem a interacdo entre os processos de conhecimento, linguagem e o aspecto
afetivo, como consequiéncia das relagdes entre as distintas identidades dos varios participantes do
contexto escolarizado”. Projeto Pedagogico (orientagBes para elaboragédo). Governo do Estado da
Bahia, Secretaria da Educacéo, Superintendéncia de Ensino, Coordenacdo de Legalizacdo e
Orientacdo das Unidades Escolares — CLO, agosto de 2000.
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Concordamos com a autora ao defender o projeto pedagdgico como
instrumento fundamental de gestdo e mudanca. Todavia, sua visdo de curriculo
parece limitada. Nesta tese, trabalhamos com a concepcéo projeto pedagdgico como
curriculo em acao, bastante dinamico, movimento que caracteriza a realidade da

educacao escolar.

O projeto pedagdégico se constitui na materializacdo do curriculo, ou seja, é
curriculo em acdo. Nesse sentido, construir esse projeto implica modos de pensar e
fazer curriculo, exigindo que os envolvidos “pensem curriculo, fagcam curriculo e
vivam curriculo” (SAUL, 1998)%.

Neste trabalho, ndo apresentamos o projeto pedagdgico concluido, devido a
varias dificuldades de ordem pessoal e institucional. No periodo em que estivemos
em Barra do Parateca, considerando a precariedade da formacédo profissional dos
sujeitos que participaram da pesquisa, dedicamos mais tempo ao estudo e a analise
da realidade vivida na escola. Por conta disso, achamos muito arriscado fazer
mudancas profundas na estrutura preexistente, até porque, legalmente, essas
mudanc¢as somente poderiam ser implementadas no ano seguinte, apds aprovacao

da Secretaria Municipal.

Isso ndo significa que outras acdes nado tenham sido desencadeadas. O que
estava ao alcance do grupo foi realizado, ainda em 2003, conforme descrito neste

trabalho. Apenas a proposta pedagogica ainda se encontra em elaboracao.

Por considerar fundamental nossa participacdo na elaboracdo da proposta®™,
0 grupo aguardou meu retorno. Até o final de 2005, pretendemos concluir o
processo. Isso nao significa que o grupo se manteve parado; ao contrario, 0s
envolvidos prosseguiram atuando, tendo como mapa ou caminho a percorrer os

principios, objetivos e metas inscritos no projeto detalhado a seguir.

O projeto, assim como esta tese de doutorado, estdo estreitamente
vinculados a dissertagdo de mestrado, defendida em novembro de 2000, no

Programa de Pos-graduacdo em Educacédo: Curriculo da PUC/SP. O trabalho atual

% palestra proferida em 1998.
°1 N&o retornei a Barra do Parateca até maio de 2005, considerando os riscos que correria ao viajar
longas distancias entre Sao Paulo e Bahia durante a gestacéo.
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procura dar algumas respostas as questbes postas naquele trabalho, de carater

mais empirico.
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1 DADOS DE IDENTIFICACAO DA ESCOLA

ESCOLA: Escola Municipal Patricio Vieira Lima
ENDERECO: Avenida Bom Jesus da Lapa, s/n, Barra do Parateca, Municipio de
Carinhanha, Bahia. CEP: 46445-000
MANTENEDORA: Prefeitura Municipal de Carinhanha, BA.
PORTARIA DE CRIACAO: Lei n. 903 de 24 de fevereiro de 2003
DATA DE INAUGURACAO DA ESCOLA: 05/04/2002
NIVEL: Pré-escola e 12 a 42 série do ensino fundamental
SALAS DE AULA: 4
NUMERO DE ALUNOS EM 2003: 206
NUMERO DE TURMAS: 8
NUMERO DE PROFESSORES: 8
TURMAS:
EDUCACAO INFANTIL: 2
12, SERIE: 2
22, SERIE: 1
32. SERIE: 2
42, SERIE: 1
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PRIMEIRA PARTE

1 JUSTIFICATIVA
1.1 CONTEXTUALIZACAO HISTORICA

1.1.1 Comunidade negra rural: da luta pela terra a  inclusdo nas politicas publicas
de educacéo.

A necessidade de reconhecer legalmente e identificar os remanescentes das
comunidades quilombolas, com a finalidade de atender o disposto na Constituicdo
Federal do Brasil de 1988%, suscitou debates que culminaram com a adocdo de
uma visdo mais ampla sobre esses grupos, que ultrapassou a simples questéao
fundiaria. Os aspectos étnicos, histéricos, antropoldgicos e culturais foram
acrescentados.

Com isso, as definicdes baseadas na historiografia do periodo colonial®®

foram superadas. As caracterizacdes como “nucleo de escravo fugido, esconderijo
de escravo no mato, habitacdo clandestina onde se acoitavam os negros fugitivos”
(SOARES, 1993, apud SILVA, 1998: 36) tornaram-se limitadas para designar a
complexidade desse fendbmeno na atualidade. Também o enquadramento dos
quilombos no modelo de Palmares revela a reificacdo desse fenémeno historico, que

se apresentou de modo diverso dentro de cada contexto do territorio brasileiro.

Segundo Silva (1998: 39), o carater universal dos quilombos foi a resisténcia,
variadissima, a escraviddo. Ademais, “ndo ha um comportamento linear dos
quilombolas nem [...] regras Unicas e vdlidas para todos os lugares”. Seus
comportamentos foram sui generis em cada momento de luta contra a escravidao.

Por isso, antropologos e pesquisadores vém buscando a ressemantizacdo do

% «pos remanescentes das comunidades dos quilombos que estejam ocupando suas terras é
reconhecida a propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os titulos respectivos” (artigo 68
das Disposi¢c8es Constitucionais Transitérias).

Em 2000, foram identificadas 724 éareas remanescentes de quilombo pela Fundagdo Cultural
Palmares (FCP), 245 das quais na Bahia (CELESTINO, 200:5). O Centro de Estudos Euclides da
Cunha, da Uneb (Universidade do Estado da Bahia) identificou 280 comunidades e estima que
existam mais 80 no Estado da Bahia. Atualmente sdo dois milhBes de habitantes vivendo nessas
localidades.

% Escravos que “estivessem arranchados e fortificados com animo a defender-se para ndo serem
apanhados, achando-se de seis escravos para cima que estejam juntos se entendera também por
quilombo” (LARA, in REIS E GOMES (org.), 1996: 97, apud SILVA, 1998).
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conceito de quilombo, revelando um avanco em relacdo a viséo juridica e politica do
periodo colonial, produzida pelos textos militares, que os colocavam em nitida

desvantagem, apenas como transgressores e foras-da-lei.

Comunidade negra rural significa uma comunidade composta por negros que
vivem e trabalham na zona rural, hoje, uma das designag¢des para “comunidades

remanescentes de quilombos™.

As denominag¢des quilombos, mocambos, terra de preto, comunidades
remanescentes de quilombos, comunidades negras rurais, remanescentes
de comunidades de quilombos sdo expressGes que designam grupos
sociais descendentes de escravos africanos trazidos para o Brasil durante o
periodo colonial, que resistiram ou manifestamente se rebelaram contra o
regime escravista, formando territérios independentes onde a liberdade e o
trabalho comum passaram a constituir simbolos de liberdade, autonomia,
resisténcia e diferenciacdo do regime de trabalho escravista (p. 2).

Os habitantes das comunidades negras rurais se sentem estrangeiros dentro
do proprio pais. Faltam servicos basicos de atendimento ao cidaddo, desde a
assisténcia a saude até a falta de documentos e de seguranca publica. O caso de
Barra do Parateca é emblematico. Os pescadores locais, por exemplo, ndo possuem
registro no sindicato nem qualquer outro documento que lhes garanta o direito de
pertencer a categoria. No periodo da reproducdo dos peixes, quando a pesca €&

proibida, ficam sem receber o auxilio garantido em lei ambiental.

Em uma &rea bem proxima a Barra do Parateca ficam as comunidades de Rio
das Ré&s, que recentemente receberam os titulos das terras do Incra (Instituto
Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria), conforme determina o dispositivo
constitucional. Sao varias comunidades, numa extensdo de 38 mil hectares, que, em
2000, ainda reivindicavam escola de ensino fundamental e servicos de saneamento
basico, bem como melhor aproveitamento do potencial hidrografico da regido

(irrigacao) e um posto medico.

Estado paralelo com normas e regras independentes do Brasil branco... Ora
couto de negros fugidos das senzalas e abrigo de indios aliados, ora alvo
dos “bugres” cooptados pelo povo branco... Solidificados no passado como
guetos de resisténcia e ainda hoje cenarios de uma penosa luta pela

sobrevivéncia (CELESTINO, 2000:5).

Como afirma a autora, os remanescentes dos quilombos lutam penosamente

pela sobrevivéncia. Por essas e outras questdes historicas, antropoldgicas, étnicas e

% Documento das comunidades remanescentes de quilombos, sem autoria, ano 2000.
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culturais, conforme mencionado anteriormente, sdo tidos como quilombos da
atualidade ou quilombos contemporaneos. Os negros, ainda hoje, vivem nessas

comunidades como se néo pertencessem ao Estado nacional.

O reconhecimento das terras e a progressiva extensao da reivindicacado de
direitos por parte dessa populacdo ocorrem com o apoio de movimentos sociais, de
pensadores e intelectuais solidarios com essa causa. Tem-se, assim, mais um
problema a ser solucionado pelo sistema educativo, que até entdo vem ignorando
suas necessidades. No inicio de 2004, pouco tinha sido feito com politicas publicas

voltadas para as comunidades remanescentes de quilombo.

Em 1999, sob a coordenacdo da Fundacao Cultural Palmares, Ministério da
Cultura, ainda ndo se executavam projetos coletivos tendo como foco o curriculo
escolar. Material didatico, livretos, CD-ROM etc. sobre a histéria e a luta do negro no
pais privilegiavam a histéria do quilombo de Palmares, como se este se constituisse
na unica referéncia. Projetos voltados para a educagdo do camponés negro e para a
preparacdo de mao-de-obra tinham como objetivo principal a fixacdo do homem ao
campo, ndo havendo nenhuma equipe responsavel pelo estudo do curriculo como
espaco de formacédo de identidade e producdo de subjetividade, ficando essa

atribuicdo a cargo das prefeituras.

No bojo da luta pela terra, jA se constata uma preocupacdo. Em 2002, a
Secretaria de Educacdo Fundamental do MEC criou um convénio com estados e
prefeituras para atender as areas remanescentes de quilombo, iniciando um trabalho
em trés municipios de Goias, onde vivem o0s kalungas. Durante um ano
“desenvolveu-se um projeto especifico para esse povo, intitulado Uma historia do

Povo Kalunga®”.

Sob a coordenacdo do Departamento de Desenvolvimento dos Sistemas de
Ensino Fundamental (SEF/MEC), foram oferecidos cursos de formacéo continuada
para os professores, oficinas pedagégicas® nas comunidades e montada exposicdo

fotografica. Os materiais foram feitos especificamente para os docentes e alunos

% Segundo um informativo do MEC, Jornal do MEC, Brasilia - DF — nov./dez. 2002, o objetivo desse
projeto era ‘“criar canais de acesso a historia politica e cultural dos quilombos e promover o
fortalecimento da construgdo da auto-imagem da populacdo negra brasileira”. Para isso, contou com
uma pesquisa da UNB (Universidade de Brasilia) sobre a vida e historia das comunidades
remanescentes de quilombos no Brasil.

% As oficinas oferecidas trataram de temas variados: satde bucal, estética e penteado afro, flores,
papel e cinema. Cf. Jornal do MEC Brasilia - DF — nov./dez. 2002.
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kalungas, tendo como foco as tradicdes dos remanescentes kalungas e o combate
ao racismo. Outra preocupacao foi a busca da integracado dos pais ao processo de
escolarizacao dos filhos, para que a permanéncia na escola seja garantida, segundo

informou Rachel Oliveira, coordenadora do projeto.

O Fundescola (Fundo de Fortalecimento da Escola), um programa do MEC,
que recebe recursos do Banco Mundial para a educacao, desenvolveu um projeto
especial para as comunidades remanescentes de quilombo. Em 2001, juntamente
com o Ministério da Defesa — Exército Brasileiro —, construiu uma escola especial em
Goias e em trés municipios nordestinos para as comunidades de Mangal, Barra do
Parateca, Mocambo e Tinguizal. Em 2002, elas foram inauguradas, mobiliadas e
entregues as prefeituras. Tratava-se apenas de um projeto de construcdo de

escolas, ndo havendo preocupacdo com a organizacao pedagogica.

Em Barra do Parateca, a escola vem funcionando sem orientagdo pedagdgica
especifica, no sentido de destacar a cultura local. O trabalho que vem sendo feito

refere-se apenas & nossa pesquisa®’.

" Trata-se de uma pesquisa desenvolvida como parte do curso de doutorado, realizado na PUC/SP.
Fui dispensada pela Uneb (Universidade do Estado da Bahia) para me dedicar apenas ao trabalho de
pesquisa. A Prefeitura, sem nenhum 6nus com o trabalho, apenas autorizou sua realizacdo. Durante
0 ano de 2003, a Secretaria de Educacdo ofereceu cursos para professores do ensino fundamental
de todo o municipio, incluindo Barra do Parateca, conseqiientemente, desta escola. Outra agdo da
secretaria no periodo foi o envio de listas de contelidos para todas as séries oferecidas na escola
que, entretanto, ndo recebeu nenhuma visita ou supervisao.



132

1.2. CONTEXTO CULTURAL

1.2.1 O culto da Jurema: influéncias da religiosida de sobre a

comunidade e as criancas da Escola Patricio Vieira Lima

Entre outras manifestagbes culturais da comunidade negra de Barra do
Parateca, destacam-se aquelas vinculadas a religiosidade. Pode-se afirmar que
constituem o nudcleo das tradicdes comunitarias. Os cultos afro-brasileiros, como a
Jurema %, praticada no terreiro de S&o Jodo Batista, e a umbanda, no terreiro de
Santa Barbara, reunem os sujeitos tidos como guardibes das tradicdes. Segundo
Carvalho (1996: 163), os estudos ja realizados sobre o culto da jurema no Brasil
situam-no entre os cultos afro-brasileiros e atribuem-lhe um carater sincrético ao
catolicismo e ao candomblé. Em Barra do Parateca, tais praticas ganham

caracteristicas singulares.

O culto da Jurema do terreiro de Sdo Jodo Batista € uma das praticas
religiosas que transmitem tradicbes que caracterizam a populacdo local como um
grupo singular, uma comunidade com religiosidade especifica, juntando, entre suas
divindades, santos catdlicos, orixas, entidades indigenas e de homens que viveram

no Sertdo do Nordeste brasileiro.

E a partir da observacdo e da descricdo das praticas dessa comunidade
religiosa que registramos os saberes que caracterizam alguns simbolos identitarios,
que contribuem para o reforcamento desse grupo que preserva suas tradicdes
culturais na regido rural do Médio Sao Francisco.

% segundo Carvalho (op. cit., p. 163), “a jurema é considerada um culto de area rural e a localizaco
dos seus lugares de culto, marginal aos nucleos urbanizados”, expressando a ligacdo do culto com o
poder das criaturas indomaveis e selvagens da floresta.

Segundo Motta (1988: 114), “os espiritos do catimbé [jurema], para dizer com o vocabulo de Lewis
em Ecstatic Religion (LEWIS, 1971), desempenham o papel de espiritos periféricos, dando ocasido a
que pessoas que nao dispdem de praticamente outros meios de melhorar suas condi¢ées de vida se
utilizem pelo menos do recurso da fuga pelo transe e do prestigio que pode dai decorrer, sobretudo
guando associado a pratica da medicina magica e a prestacao de assisténcia moral e psicolégica”.
Ainda, segundo Carvalho (op. cit.), a jurema perpetua, através do culto de possessao, a memoéria dos
mestres que viveram em Pernambuco e na Paraiba no século passado ou mesmo antes. “[...] jurema
€ basicamente uma forma de cura [...] ou ajuda para o individuo que a busca, sempre centrada num
grupo de entidades particulares e num individuo especifico que usa seu poder”.
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Em pesquisa sobre o saber da comunidade, PINTO (2000) entrevistou o sr.
Patricio, lider do culto da Jurema e fundador do terreiro de S&o Jodo Batista. Ele ndo
gostava de dar detalhes das atividades realizadas no atendimento as pessoas que 0
procuravam para os servi¢os de cura, nem dos encantados com os quais trabalhava

na sessao de Trabalho do Culto.

Quando se instalaram na Barra, em 1970, Patricio Vieira Lima e alguns
parentes buscavam um reflgio das perseguicdes de um fazendeiro da regido do
Jenipapo®. Grande parte da populacéo negra de Barra do Parateca veio do outro
lado do rio, expulsa pelos fazendeiros. A regido do Jenipapo, de onde veio seu
Patricio, esta localizada no municipio de Malhada, proximo da area do quilombo do
Rio das Ras.

O lider do culto da Jurema de Barra do Parateca era fechado, sério. Segundo
o préprio Patricio, as pessoas ndo chegavam perto porque sua cara nao dava essa
abertura. “Mas o coragdo era bom”. Mantinha boas rela¢cdes com o lider do culto da
Jurema do quilombo do Rio das Ras, sr. Andrelino, e o pai-de-santo, Valdivino, do
terreiro de Santa Barbara, em Barra do Parateca. Entretanto, afirmava que nao “fazia

1100

linha"~" para o Rio das Ré&s, pois sua linha era ele mesmo.

Patricio destacou as diferencas entre as préticas religiosas. Sua corrente é
Linha Branca; assim, ndo € permitido bater coro (tambor), nem tomar bebida
alcoolica. Ele afirmava que na sua linha tem que trabalhar limpo, somente com as
forcas espirituais. Por conta disso, sempre que havia movimentos festivos na Barra,
ele procurava suspender o trabalho, para evitar que as pessoas fossem para a
sessdo apos ingestdo de alcool. Aos médiuns era solicitado que nao bebessem no

dia do ritual.

Pelas atividades que desenvolvia, curando pessoas e oferecendo orientacao
espiritual, Patricio era muito respeitado e temido ndo s6 em Barra do Parateca, como
também em todo o municipio de Carinhanha e regido. Na comunidade, todos lhe
pediam béncdo de joelhos, a qualquer hora e em qualquer lugar. Onde ele se

encontrava, ndo havia discussdo nem brigas. Por isso, sempre acompanhava a Folia

% Além de Patricio Vieira Lima, foram expulsas as familias: D. Licia (6 pessoas); Zé de Lucia (5);
Manoel de Deodato (5); Deodato (5); D. Judite (5); Ana de Chata (7); Zé Jenipapo (6); Ana de Moisés
(?3; D. Nega (?); Zé de Leovegilda (7).

19¢ Fazer linha significa manter contato freqiiente como um adepto de tal culto.
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de Reis, mesmo com dificuldades, devido a problemas de saude, ja no final da vida.
Faleceu em outubro de 1998.

Solicitado a fazer algum atendimento de saude, recomendava aos enfermos
tomarem remédios de casca de pau, resinas do mato, folhas, frutos do cerrado,
chas, raizes e outros frutos encontrados no mato. Alguns afirmam gue ele ja receitou
xaropes de farmécia. Muitos sé saiam da vila para procurar um médico em caso de

grande necessidade.

Depois que Patricio faleceu, muita coisa mudou. As pessoas do grupo
religioso ainda tentam dar prosseguimento pelo menos as atividades da Igreja de
Séo Joao Batista.

Em Barra do Parateca, também é forte a influéncia do terreiro de umbanda.
Muitas pessoas que batem palmas na gira do centro de Patricio também sambam ao
som inconfundivel dos tambores no terreiro de Santa Barbara. Muitos recebem

entidades espirituais la e ca, revelando a convivéncia pacifica entre os dois terreiros.

Antagonismos, mesmo, somente existem da parte dos evangélicos, que
declararam guerra aos cultos africanos. Ha aproximadamente oito anos, algumas
igrejas evangélicas tém usado muitos recursos para arrebanhar fiéis. Hoje, além dos
templos da Igreja Evangélica Nazareno, ha o templo da Cristd do Brasil. Quando
alguém é convertido, ha pressdao muito forte para que renegue a religido que

praticava, sob a alegacao de que é coisa do demonio.

Sabendo que alguns companheiros migraram para os cultos evangélicos,
Patricio afirmava que, antes, ia muito mais gente, mas ja ndo era a mesma coisa
(em 1998). Segundo ele, o povo desgarrou-se muito, por causa das igrejas de

crente.

A igreja catdlica de S&o Judas Tadeu é freqlientada pelos negros. Em 28 de
outubro, h& celebracdo de missa pelo padre da paréquia de Carinhanha. Antes da
noite principal, € rezada a novena, sendo que, durante os nove dias, a cada noite é
organizada e representada por segmentos da comunidade. Uma noite é das
criangas, outra dos rapazes, das mocas, das casadas etc. Apesar da presenca dos
negros, estes nao se aproximam muito dos padres. Na verdade, ha uma
desconfianca e um distanciamento em relagéo ao clero e aos movimentos da Igreja

Catolica (Comunidade de Base, Comisséo Pastoral).
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7

S840 Judas Tadeu é o padroeiro de Barra do Parateca. Para essa festa,
famosa na regido, acorre gente de toda parte, inclusive vendedores ambulantes, que

instalam suas barracas na rua principal um dia antes da festa.

O nome da escola € uma homenagem aquele que toda a comunidade
respeita imensamente. Espera-se que seja também um local que lhe preste

reveréncia, como a alguém que desempenhou importante papel na localidade.

1.2.2 A génese de uma escola pensada sob a perspect iva de respeito a

diferengas étnico-culturais

A Escola Patricio Vieira Lima tenta superar o hiato entre a proposta de
construgdo da estrutura fisica e o curriculo, visando ao atendimento da cultura local,
como tentamos sistematizar neste projeto pedagoégico. Este ndo nasceu primeiro, € a
culminancia de um trabalho que se iniciou em 2003, ano em que a escola comecou
a funcionar. Como tal busca sistematizar o sonho coletivo e as atividades
desenvolvidas, que contaram com grande esfor¢o dos varios segmentos que atuam

na escola.

Os alunos de outras duas escolas™® que ja funcionavam em outros prédios,
em condicdes precarias, receberam um prédio recém-inaugurado, com todo o
mobiliario e material didatico novo. O novo prédio demorou muito para ser construido
pelo Exército e custou muito caro, aproximadamente R$ 319.666,66. Sua bela
arquitetura prioriza mais a estética do que a funcionalidade. Foram detectados
muitos problemas que nos levaram a apresentar varias reclamacdes, mas até a

presente data nada foi solucionado.

10 As escolas antigas eram: Escola José Ribeiro e Escola Francisco Pinto, com duas salas de aula

cada uma.
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1.3 PRINCIPAIS PROBLEMAS

1.3.1 Estrutura fisica

E inegavel que as atuais condigdes s&o melhores que as dos prédios antigos.
O terreno onde foi construida a escola € muito grande, possibilitando cultivar uma
horta, posteriormente construir uma quadra de esportes e um pequeno pomar. A
area construida é de 312,50 metros quadrados, com dois quartos para alojamento
de professor e um sanitario para servir os alojamentos. O patio tem formato de oca;
a cozinha, a sala da secretaria, a diretoria, 0os dois sanitarios para alunos e o
sanitario dos professores tém formato arredondado, e as quatro salas de aula e os

alojamentos tém formato convencional.

1.3.2 Problemas com o novo prédio

Apontamos problemas na estrutura fisica da escola assim que comecou a
funcionar. A fiagao elétrica do poste até dentro da escola encontra-se perigosamente
precéria. Sdo aproximadamente 50 metros de fio distantes dois metros do chéo,
passando por dentro do patio da escola até chegar a uma “gambiarra” que puxa a
energia de um poste distante. A obra, inacabada, foi inaugurada assim mesmo e
anunciada em varias publicagbes do MEC (Ministério da Educacao), na Internet, em

programas de radio etc.

A propaganda feita pelo governo Fernando Henrique Cardoso possivelmente
o deixou bem visto pelos movimentos que defendem as comunidades
remanescentes de quilombo. Mas, em Barra do Parateca, ha defeitos no projeto,
como armarios embutidos sem tranca, em area aberta, impedindo seu uso, devido
ao risco de serem violados por vandalos e ladrées. O deposito do botijao de gas néo
tem fechadura, podendo ser facilmente furtado. As fechaduras do prédio sdo de

qualidade inferior, tanto que apresentam defeito antes mesmo da inauguracao; os
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pavilhdes de sala de aula sdo muito baixos, o forro das salas de aula € de pléstico, o
que as torna muito quentes, as vidracas sdo muito baixas e o vidro é transparente, 0
gue impede que se crie um ambiente apropriado para a concentracdo necessaria ao
desenvolvimento das atividades pedagogicas. As janelas dos banheiros dos alunos
nao podem ser abertas porque seus puxadores encontram-se com a pedra que

separa os “box”, impedindo o movimento.

As outras instalacbes também priorizam a estética e sacrificam a
funcionalidade. Na cozinha, o local do fogdo é passagem de ventos; quando o fogao
estd ligado, é preciso fechar porta e janelas, o que torna o ambiente
insuportavelmente quente. As torneiras das pias ja foram trocadas, atualmente
apenas uma funciona. O depoésito de merenda ja foi entregue com vazamento na

parede.

Um técnico do governo federal que esteve na escola identificou outros
problemas, como o desnivel do piso, que faz com que a agua da chuva corra toda
para dentro da diretoria, e a falta de uma tela para isolar o teto dos morcegos e
passaros. A falta de péara-raios € preocupante, pois a estrutura do prédio é toda
metalica, podendo atrair raios, ainda mais que a escola fica afastada do povoado,
proximo das rogas.

1.3.2 Administrativo

7

O quadro de pessoal administrativo € composto apenas pela diretora da
escola, que também responde por outra escola municipal de 5% a 82 série, na mesma
localidade. Ela se divide entre as duas escolas e trabalha os trés turnos. E habilitada

em magistério de primeiro grau (antigo curso de magistério, em nivel medio).

A escola necessita de um secretario e de um professor substituto, para as
auséncias frequentes do professor titular. Nos dias em que n&o houvesse falta, o
professor poderia ajudar nos trabalhos da secretaria, acompanhar as criancas no
patio etc., uma vez que a diretora viaja constantemente a sede do municipio para

resolver problemas das escolas sob sua responsabilidade.
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1.3.2 Pessoal de apoio

O quadro de pessoal de apoio é formado por duas merendeiras, duas
faxineiras, um vigia noturno, um porteiro e um zelador. O Unico deles que néo sabe

ler nem escrever é o porteiro.

Héa necessidade de mais uma pessoa para trabalhar na limpeza da escola.

1.3.4 Docentes

O quadro de docentes € formado por oito professores, dos quais sete sdos
habilitados em magistério de primeiro grau, nivel médio; um professor, técnico em
Contabilidade, é formado pelo Pré-Formagdo (Programa de Formacdo de
professores em Exercicio). Em 2003, havia quatro professores cursando Pedagogia
na Rede Uneb 2000, um convénio especial entre a Universidade do Estado da Bahia
e a Prefeitura Municipal para formar professores em servi¢co, conforme exigéncia da
LDB, adquirindo licenciatura em Pedagogia apds trés anos de curso. Provavelmente,
neste ano teremos apenas dois professores estudantes de Pedagogia, porque, apés
0 concurso publico que regularizou a situagdo dos professores na rede municipal,
duas ndo foram aprovadas. A partir de agora, todos os professores seréo efetivos,

ou seja, do quadro permanente da escola.

Isso ajuda muito, pois, em todas as atividades, cursos, propostas de inovagao
apresentadas na escola, alguns sempre demonstravam desinteresse, considerando
que estavam ali de passagem (contratos temporarios), o que os levava a nao se

comprometer com o0s projetos da escola.
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1.3.5 Discentes

Os alunos que vieram das escolas José Ribeiro e José Pereira Melo
ocuparam as vagas da nova Escola Patricio Vieira Lima. Cada turma, ja formada nas
outras escolas, permaneceu até o fim do ano. Em 2004, a composi¢cdo das turmas
foi diferente. Foram criadas classes de aceleracdo com os muitos alunos repetentes

e com dificuldade de aprendizagem, solicitando ajuda de um programa do FNDE**,

Os quadros apresentam dados sobre o primeiro ano de funcionamento da

escola.

Quadro 1

Matricula inicial de 2003 (12/09/2003)

SERIE TURMAS ALUNOS
Ed. Infantil 02 47
12 02 42
22 02 33
32 01 48
42 01 36
TOTAL 08 206

Fonte : Diarios de Classe

192 0 FNDE - Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educacédo — é uma autarquia federal vinculada

ao Ministério da Educacao, 6rgdo responsavel pela captacdo de recursos financeiros oriundos do
salario educacéo, principal fonte de recursos financeiros do ensino fundamental publico. O FNDE tem
como meta a melhoria da qualidade do processo ensino-aprendizagem, de forma a reduzir as
desigualdades socio-educacionais regionais. Na Regido Nordeste, tem se constituido num dos
principais 6rgdos do governo federal a realizar convénios com as prefeituras.




Quadro 2

Alunos desistentes e transferidos em 2003
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Série Alunos Transferidos Evadidos Desistentes Total
Pré-escola 47 - Nunca -
12 42 - frequentaram 47
22 33 01 01 41
32 48 02 - 32
42 36 01 - 46
- 01 34
Total 206 04 02 200
Fonte : Diarios de Classe
Quadro 3
Matricula inicial por género em 2003
Série Pré
Sexo
escola 12 22 32 42 Total
Masculino 20 23 21 34 16 111
Feminino 27 19 12 14 20 89
Total 47 42 33 48 36 206

Fonte : Censo escolar 2003 da Escola Patricio Vieira Lima




Resultados finais em 2003

Quadro 4
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SERIE MATR. INIC. APROV. REPROV. DESIST. TRANSF.
Pré-escola 24 - -
Pré-escola 24 - -
12 A 20 5 15 1 -
1°B 23 10 13 - -
28 32 23 1 1
32A 24 5 19 - -
3¥B 23 16 7 - -
42 36 16 20 - 1

TOTAL 206 60 97 2 2

Fonte: Ata de Resultados Finais 2003
Quadro 5

Percentual de alunos aprovados, reprovados, desiste

2003

ntes e transferidos em

SERIE MATRIC.INICIAL APROVADOS REPROVADOS

DESISTENTES TRANSF.

1a
2&
33.
46.

43 34,8%
32 25%
47 44,6%
36 44,4%

TOTAL 154 29%

65%
71,8%
53,3
55,5%

47%%

2,3% -
3% 3,%

- 2,77%

0,97%% 0,97%




142

Em 2003 houve poucos desistentes, talvez devido ao Programa Bolsa-

escolal®

, 0 qual exige a frequéncia em sala de aula para que a familia receba o
valor de R$ 15,00 reais por crianca. Se aconteceu pouca desisténcia, aumentou o
indice de reprovacdo. Ha classes com até mais de 71% de reprovacao,
principalmente na 12 e 22 séries. N&o ocorreu menos do que 50% de reprovacdo em

todas as séries.

O problema do fracasso escolar nas escolas de Barra do Parateca é antigo e,
mesmo que tenha ocorrido uma discreta reducdo nos indices, ele persiste,
colocando-se como um desafio para nés e para os pais. Outra preocupacdo € a
distorcdo idade/série, que vem se acentuando. Mesmo com as politicas
compensatorias implantadas pelo governo federal, ainda ndo conseguimos superar

essas dificuldades em nossa escola.

193 0 pPrograma Nacional da Bolsa-escola foi criado em 2001 para conceder beneficio monetario
mensal a familias carentes em troca da manutencdo de suas criancas nas escolas. Tal programa
atende familias com renda per capita mensal inferior a R$ 90,00, cujas crian¢as de 6 a 15 anos
estiverem freqlientando o ensino fundamental regular. Sdo pagos R$ 15,00 mensais por aluno, com
limite de R$45,00 ou trés criancas por familia. Cf. Site do governo federal http://www.mec.gov.br.
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1.2.6 Aspectos pedagdgicos

A Escola Patricio Vieira Lima apresenta os mesmos problemas constatados
nas antigas escolas da Barra. Estamos conscientes de que ndo podemos continuar
com as velhas metodologias, rituais e posturas nesse novo projeto de escola. Com o
novo predio, assumimos 0 compromisso de construir uma proposta que considere as
dificuldades histéricas e culturais dos alunos e como isso se reproduz no ambiente

escolar.

Durante todo o ano de 2003, refletimos, analisamos, discutimos a nossa
pratica e a realidade na qual a escola esta inserida. Isso nos deu fundamentacéao e
seguranca para levar a discussao sobre diferenca cultural para a sala de aula. Agora

ndo temos mais receio de falar a palavra “negro” e “ferir” alguém.

Na sala de aula, criangcas negras se dizem morenas e chamam outras de
negras com sentido pejorativo. Os negros de Barra do Parateca reproduzem a

discriminacéo entre si. Aqui, “negro” é uma questao de cor, e esta € inferiorizada.

Tudo isso, somando-se aos problemas histéricos e de classe social, contribui
para o péssimo desempenho de grande parte de nossos alunos. Como profissionais
comprometidos, devemos analisar como esses problemas se apresentam na sala de

aula, relacionando-os com outras questdes apresentadas no inicio deste projeto.

A referéncia ao contexto historico, em vez de justificar o fracasso dessas
criangas, nos leva a olhar sua histéria com um sentimento de indignacdo, para nos
movermos na direcdo de novos modos de interacdo e trabalho, visando a construcao

do seu sucesso.

O processo de formacéo continua, iniciado em 2003, ndo pode parar. Apos o
aprofundamento tedrico e algumas propostas, agora precisamos construir uma nova
pratica, aproveitar outras experiéncias e pesquisar mais sobre a comunidade. Nao
podemos nos deter no estudo dos habitos e costumes do povo da Barra, mas isso &
a base do nosso trabalho, que deve ser relacionado a cultura escolar de forma

global.
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Algumas inovacgoes introduzidas em 2003 possibilitaram-nos dar os primeiros
passos na concretizacao desse sonho de construgcdo de uma escola que tenha como
principio o respeito a diferenca étnico-cultural, ao saber do aluno e a seu modo de
viver. Os textos trabalhados na 32 e 42 séries foram bem recebidos pelos alunos,
porque valorizavam 0 negro e as comunidades remanescentes de quilombo. As
atividades realizadas na 1% série também significam um avanco, mas as alteracGes
sutis ocorridas no trabalho da pré-escola foram louvaveis. Como exemplo, imagens

de criancas negras substituindo fotos de criancas brancas.

A Semana Nacional da Consciéncia Negra envolveu todos em atividades nas
guais o negro, os quilombolas e o seu lider Zumbi foram valorizados. A passeata foi
0 ponto culminante, envolvendo toda a comunidade, trazendo para dentro da escola
0s pais e suas tradicbes, como a roda de samba, reunindo as criancas em torno dos
cantos e sons produzidos pelos tocadores locais. Os alunos coletaram contos e
lendas locais para serem trabalhados no planejamento, introduzindo-os nas

atividades do dia-a-dia.
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SEGUNDA PARTE

2 Pressupostos teéricos

O curriculo, como vem sendo desenvolvido até aqui nha nossa escola, se
expressa em rituais e praticas que deixam entediados até nos, professores. Os
alunos ja ndo respondem ao que € trabalhado, e tal desinteresse se evidencia nos
altos indices de reprovacdo, o que nos faz levantar a questdes: O que estamos

fazendo aqui?

Lamentavelmente, as criangas chegam e se sentam nas carteiras para se
levantar apenas na hora do recreio. Durante todo o tempo, nos aborrecemos uns
aos outros na tentativa de reproduzir algo que esta muito distante dos coracgdes,
sonhos, desejos, expectativas, interesses e necessidade de todos. Queremos mudar
essa situacdo, para nao nos sentirmos desconectados da realidade, tornando-nos

“alienigenas” na sala de aula.

Vivemos na sociedade chamada de global e acompanhamos as
transformacdes pelas quais vem passando. Precisamos sair dessa prisdo, das

amarras que nos deixam engessados, do curriculo esvaziado de sentido.

A escola que queremos construir ndo se resume ao curriculo, mas tem neste
uma de suas bases. O entendimento de seu papel na formacdo de identidades nos
encaminha para a analise das principais dificuldades, a fim de buscar saidas
possiveis para trabalhar com respeito ao saber local, em suas interpenetracdes com

a cultura escolar.

O recorte do saber local e da cultura escolar é dado aqui na histéria dessa
populacao e seu processo de territorializacdo. Assumimos a luta dessa comunidade
de negros lavradores, “sertanejos beiradeiros”, com suas estratégias de
sobrevivéncia, seus sons, formas de expresséo, danca, modo de interagir com o
meio ambiente, relagdo com a morte, cosmovisao religiosa e tudo o mais que os
cerca como motivacao, referéncia, ponto de partida e de chegada para o processo

de conhecimento.
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No processo ensino-aprendizagem, € preciso buscar a motivacdo e despertar
a imaginacao criadora das criancas tendo como referéncia os costumes, principios e
valores da cultura e de sua comunidade, principalmente sua cosmologia, revelada

nos rituais das praticas religiosas do culto da Jurema.

O trabalho pedagodgico deve dar condi¢cfes a crianga para fazer emergir o seu
repertdrio, ou seja, 0 que ela ja percebe de toda a tradi¢cdo oral da comunidade, ao
mesmo tempo que se prepara para se integrar, como cidada, na sociedade mais
ampla. Queremos contribuir para a construcdo de um individuo sem recalques, que
possa transitar na sociedade do entorno e na sociedade brasileira e mundializada

com autonomia e auto-estima.

Para formar esse sujeito e cidadao € preciso buscar os elementos simbolicos
e culturais que influem nos seus processos identitarios. Nessa perspectiva,
compreendemos curriculo como féorum de didlogo entre as diferencas, espaco de
negociacao de identidades culturais, no qual os saberes da comunidade local podem

ser assegurados, garantindo a afirmacéo de suas vozes.

Imaginamos uma concepc¢ao de curriculo que autorize uma articulacdo com
0s saberes escolares, para a integracdo na sociedade. Nessa perspectiva, tanto os
saberes escolares quanto os saberes da comunidade devem ser problematizados,
conforme prop&e a pedagogia critica e problematizadora de Paulo Freire.

Como espaco de dialogo, o -curriculo envolve conflito, contestacao,
confrontacdo, construcéo, reproducao, no esfor¢o para incluir esses sujeitos em uma

proposta pedagdgica e em um projeto democratico de sociedade.

Ao trabalhar com a tematica negritude, procuramos destacar a contribui¢cdo do
negro nao apenas como escravo — 0 que entra em choque com a luta historica dos
quilombos pela libertacdo efetiva do povo negro. A visdo do negro apenas como
escravo contribui para a reafirmacao da ideologia do branqueamento, mantendo o
negro na trama hegemonica tecida no bojo das relacdes de poder que o

desqualifica, deixando-o prisioneiro da ideologia do recalque e da inferiorizacao.

Em vez do discurso negro dos centros urbanos, optamos por definir trés eixos
baseados na cultura local: identidade cultural, comunidade negra rural, educacao
ambiental, a partir dos quais serédo organizadas todas as atividades da escola. Tal
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escolha se justifica ndo s6 por uma questdo politica e epistemoldgica, mas também
pelas condi¢des reais e objetivas com as quais teremos que lidar.

As escolas da rede municipal de ensino estdo organizadas por série, e uma
mudanca agora demandaria muito trabalho de formacédo continuada, reorientacao
curricular e producdo de materiais, o que € dificil de negociar com a Secretaria
Municipal de Educac¢éo. Ademais, o trabalho por série ja faz parte de nossa cultura.
Outros motivos nos levam a concluir que, no momento, é melhor preservar essa

estrutura, caminhando devagar até nos sentirmos mais seguros.

Optamos por ndo criar novas disciplinas ou atividades além daquelas
definidas pela Lei de Diretrizes e Bases n. 9.394/96, artigo 26, 88§ 1°, 2°, 3° e 4°. Ha
dificuldade para conseguir professores para essas disciplinas da base nacional
comum, o que nos impede de alcar voos mais arriscados. Acreditamos que a
caminhada se faz ao andar, e temos esperanca de que, com 0 tempo obteremos

pequenas conquistas.

Estes trés eixos possibilitam realizar melhor a articulacdo entre os principios
que defendemos: 1) da escola democratica, publica e popular; 2) os valores, a

cultura da populacdo de Barra do Parateca e 3) a cultura escolar.

Para levar adiante nossos sonhos, precisamos de aportes teoricos para
sustentar coerentemente nosso trabalho. A inspiracdo para todos nés tem suas

raizes na perspectiva do multiculturalismo critico e de resisténcia, que afirma:

Um curriculo inspirado nessa concepc¢do nao se limitaria, pois, a ensinar a
tolerancia e o respeito, por mais desejavel que isso possa parecer, mas
insistiria, em vez disso, numa analise dos processos pelos quais as
diferencas sdo produzidas através de relacBes de desigualdade. Num
curriculo multiculturalista critico, a diferenca, mais do que tolerada ou
respeitada, é colocada permanentemente em questéo (SILVA, 1999: 88-9).

Também tomaremos o cuidado de relacionar ao nosso trabalho pedagdgico a
seguinte critica:

[...] “cultura nacional comum” confunde-se com a cultura dominante. Aquilo
que unifica ndo é o resultado de um processo de reunido das diversas
culturas que constituem uma nacdo, mas de uma luta em que regras
precisas de inclusdo e exclusdo acabaram por selecionar e nomear uma
cultura especifica, particular, como a “cultura nacional comum” (SILVA,
1999: 89).

No Estado-Nacao, o sistema educativo tem a funcéo ideoldgica de regulacéo,

para classificar 0s sujeitos sociais e administra-los. Assim, € construida a
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“homogeneidade” e o falso “consenso” da existéncia de uma maioria que controla o

Estado, a “burocracia, as instituicoes, a linguagem, leis, processos” (LUZ, 1993: 13).

Segundo Luz (1993), o ideal de cidadania que norteia a Republica, no Brasil,
esta alicercado no iluminismo, positivismo, evolucionismo, ou seja, uma continuidade
explicita do modelo colonial europeu. A priori, 0S negros, os indios e outros grupos
sdo excluidos porgue preservam em suas tradicdes uma racionalidade diferente da

heranca ocidental moderna.

Para sair do impasse, optamos por ensinar as criancas sua historia e as
coisas de fora, da sociedade moderna e mundializada, isto €, “juntar o passado com
o futuro, a tradicdo com a modernidade. E possivel juntar a cultura e o modo de vida
dos antepassados com as conquistas do mundo de hoje... Nao é preciso, porém,
conservar idéntico esse passado. E preciso recriar a tradicdo, para encontrar um

lugar préprio para ela” 1%,

Esses pressupostos fundamentam a construcado do nosso projeto pedagdgico.
Muitas das intencdes firmadas aqui poderéo ter desenvolvimento maior na dinamica
da realidade cotidiana da escola, outras poderdo ser revistas, caso se tornem
inviaveis, mas, como principios, anunciamos aqui parte do que acreditamos como

discurso, pratica, teoria e praxis.

1% Uma histéria do povo kalunga. Secretaria de Educacdo Fundamental, MEC/SEF, 2001, p. 18.
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2.1 O saber local

A superacao da visdo iluminista de curriculo comprometida com a formacéo
do sujeito da modernidade caminha na mesma direcdo da concepcéo relacional de
cultura. A valorizacdo do habitus do grupo ao qual pertence a maioria dos Nnossos
estudantes leva para o curriculo o poder de criar possibilidades mais amplas para
eles. Nesse sentido, a0 mesmo tempo que preservamos as tradi¢des culturais locais,
trabalhamos no sentido de deixar fluir o movimento inerente a cultura, criando-a,

recriando-a, contestando-a no ambito da escola.

Tal concepcéao se opde a nocao de culturas isoladas, que, conforme Monteiro
(1997), as mesmas sao vistas sempre em relacdo umas com as outras. Assim, um
grupo étnico se define por seus limites, que fazem com que cada um se veja e se
perceba em seu proprio meio e no meio dos outros diferentemente. Segundo BARTH

(1976), € o outro quem da a dimensao dos limites étnicos.

No campo do curriculo, essa no¢édo nos ajuda a decidir em que bases realizar
a selecdo e organizacdo do curriculo: situar melhor os elementos culturais que
devem ir para a escola, porque, entre as praticas culturais, a comunidade reforca
alguns aspectos e esquece outros, deixando-os no passado. Nao queremos perder
de vista tal movimento, por isso, optamos por deixar o projeto com o design que
apresentamos, pois a delimitacdo pode levar a restringir a propria dindmica da
cultura. A reunido dos saberes locais em eixos possibilitard constante retomada para

os professores locais no processo de planejamento.

Todavia, ndo podemos prescindir de alguns principios béasicos. E necessario
superar a visao iluminista de curriculo comprometida com a formacéao do sujeito da
modernidade, valorizar o habitus desses grupos, evitando que se limitem suas
possibilidades. Nao propomos a retradicionalizacdo da sociedade, mas reafirmamos

que esta ndo pode romper com as tradi¢cdes culturais locais.

Para alguns grupos no interior do Brasil, como Barra do Parateca e mais de

700 comunidades remanescentes de quilombo, com populagdo de aproximadamente
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dois milhdes de pessoas, a afirmacdo da identidade nacional significa sua propria
negacdo'®. Nesse sentido, “reconhecer a diversidade cultural implica relativizar o
saber e a memoria nacional preservada na forma de livros, na forma de obras de
arte, de monumentos, de arquivos etc”. (SODRE, 1999: 21). Hist6ria e mito ndo sio
saberes excludentes, ambos devem encontrar seu espaco no curriculo critico,

compreendido como constru¢do social, como artefato cultural.

O saber local busca a sabedoria da natureza presente na cosmologia das
religides afro, um aspecto que o saber cientifico da modernidade e a hegemonia da
religido cristd negou ao negro no Brasil. Campbell (1990) afirma que a rejeicdo da
natureza como divindade é uma forma de liberar o homem para praticar seus atos,

domina-la. Nas religides afro, Deus néo esta separado da natureza.

Segundo Lopes (1993), o saber popular € a producédo de significado das
classes dominadas econémica e culturalmente. As praticas sociais, cotidianas, a
necessidade de desenvolver mecanismos de luta pela sobrevivéncia, processos de
resisténcia, constituem um conjunto de praticas discursivas formadoras de diferentes
saberes. E um conhecimento necessario para o grupo viver melhor, seu ethos.
Incluem-se ai o conhecimento das ervas medicinais, 0 conhecimento de construgédo

de casas, a culinaria, artefatos para o trabalho etc.

O respeito a diferenca e ao saber local implica a valorizacdo das categorias
comunidade e mito. A idéia de grupo e de coletivo tem muita importancia na
formacao do sujeito que precisa lidar com excesso de informacgdes. O mito apela as
estruturas profundas da imaginacgao, tdo exigidas na atualidade. Cabe ao educador
ajudar os alunos a perceberem o que de fato pertence as suas tradi¢oes,
distinguindo entre o bom senso'® e a face conservadora desse saber, conforme
afirma Pinto (2000).

195 Contrariamente ao gue defendemos aqui, os PCNs propdem que se tomem os saberes dos

diversos grupos no interior do Brasil apenas como ponto de partida, com o objetivo de formar a
identidade nacional.
1% Bom senso como conceito gramsciano. Cf. Luna G. Moschovitch. Gramsci e a escola. 1988.



151

2.2 Trés eixos fundamentais: comunidade negra rural , identidade cultural

e educacéo ambiental

2.2.1 Comunidade negra rural

Todas as atividades pedagodgicas e praticas curriculares deverdo estar
relacionadas com os eixos: comunidade negra rural, identidade cultural, educacao
ambiental. O primeiro deve se desdobrar em categorias menores, como as questdes
globais, processos de mundializacdo da cultura e a questéo local, comunidade rural
e seu processo de territorializacéo etc.

Entre outros assuntos, as questdes chamadas globais exigem uma
consideracdo em todos os niveis: a droga, da producédo ao consumo, passando pela
lavagem do dinheiro; as questdes ecoldgicas, cada vez mais prementes em todos 0s
niveis; o desenvolvimento e a cooperacdo; endemias varias, entre as quais a Aids
torna-se preocupacdo do nivel universal ao local, seguranca nas ruas onde, a
criminalidade alastra-se, seguranca regional e mundial; terrorismo interno e
internacional; conflitos intra-estatais, muitas vezes de fundo ético e religioso; trafico

de armas, incluindo as de destruigdo macica etc.

E fundamental desenvolver essas questdes no processo ensino-
aprendizagem. Em seus desdobramentos, a nocao de comunidade leva a discusséo
de lugar, espaco e territorio, questdes que naturalmente se relacionam a nocao de
identidade.

O fato de a escola estar localizada numa area rural a distingue das culturas
negras dos centros urbanos. A prépria condicdo de quilombos contemporaneos
caracteriza a referéncia ao meio rural. Muitas chulas cantadas pelas mulheres na
roda de samba de imbigada refletem essa condicdo de modo bastante animado e

criativo.

O proprio culto da jurema é caracterizado como uma religido rural. Ao
trabalhar com a concepc¢édo de mundo presente nas praticas do culto, a escola deve

buscar relaciona-la a vida cotidiana da populacéo.
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No curriculo escolar, tal referéncia deve valorizar 0 meio rural e 0o processo
pedagogico, ndo apenas para ensinar a ler e escrever, mas reinterpretar o modo de
vida rural diante das inovacdes e tecnologias voltadas para a vida no campo. Mostrar

que se pode ser bem sucedido no meio rural, e ndo apenas no meio urbano.

E preciso trabalhar a auto-estima das criancas, a fim de se orgulharem de sua
condicdo camponesa, aprenderem a utilizar os recursos naturais, buscarem
solucdes para os problemas de manejo da terra, do meio ambiente, fugindo da farsa

da educacéo urbana inserida no meio rural.

Sao coisas que os mais velhos também ensinam as criangas no dia-a-dia,
conforme elas vao aprendendo o plantio da roca, a lida com o gado, a pesca
nos rios, as plantas da natureza que servem para remédio e as que sao
boas para construir casas ou fabricar méveis.'®’

Outros aspectos e questdes podem emergir de uma pesquisa organizada
pelos professores conjuntamente. Em tal processo, a realidade vai sendo explicitada
no calor da acdo, o que Freire (2002) chama de levantamento do universo
significativo do educando.

2.2.2 ldentidade cultural

O segundo eixo tem a ver com a identidade negra, sertaneja, beiradeira, que,
conforme Pinto (2000), € um tipo de identidade sui generis caracteristico de nossa
regido, que € o caso da Barra do Parateca, especificamente. Aqui, é central a
questdo da identidade cultural de um grupo, buscando os elementos simbdlicos e
culturais em evidéncia. Em outras palavras, so se pode falar de identidade referida a

uma cultura.

Por cultura entendemos o0s habitos e costumes que caracterizam as praticas
de significacdo e as tradicbes de um grupo especifico. Tradicdo revelada em seus
simbolos identitarios, comportamentos, sistema religioso, modo de vida, atividades

de sobrevivéncia e celebracéo.

197 Uma histéria do povo kalunga. Secretaria de educacdo Fundamental, MEC/SEF, p. 18.
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E fundamental destacar:

Uma histéria que os negros quilombolas, seus antepassados, foram
capazes de criar, para afirmar e defender sua prépria dignidade, que é
simbolo da dignidade de todos os negros do Brasil. Esta sera, portanto, a
tarefa principal de uma verdadeira educacgado, que é necessaria ndo s6 para
as criancas kalunga mas para todas as criangas brasileiras. Ela é
urgentemente necessaria, se quisermos sonhar, imaginar e depois construir
um futuro de igualdade para todos, mas onde a diferenca tenha lugar e
possa ser respeitada (MEC/SEF, 2001, 18).

Ao tomarmos a cultura local como objeto de estudo, professores e alunos
devem situar esses saberes em seu alcance e limites, realizando a problematizacéo

para buscar a interpenetracdo com a cultura escolar.

Todos os alunos séo sujeitos do processo de conhecimento e ativamente
envolvidos nesse ato. Os conhecimentos e saberes ndo devem ser apenas
comunicados, pois ensinar ndo é transferir conhecimentos. Educador e educando
ndo sao antagdnicos, mas colocam-se, dialogicamente, juntos, na busca do

conhecimento do mundo.

2.2.3 Educacao ambiental

A educacgdo ambiental & uma categoria inerente ao saber local em Barra do
Parateca. E preciso conscientiza-los, visando sua instrumentalizacdo e seu
fortalecimento na defesa de seu modo de encararem a questéo, para se protegerem
da invasdo externa. Sua cosmovisao, mesmo incluindo a ndo-agresséo, nao impede
gue outros venham a localidade para agredir o meio ambiente. Nos ultimos tempos,
algumas pessoas que vém ao povoado como turistas, ou os moradores evangélicos
e catdlicos, ndo consideram importante valorizar as tradicdes religiosas, que

respeitam as aguas e as matas como lugares encantados.

O turismo de pesca € uma ameaca constante. Forasteiros, sob o disfarce de
pescadores, realizam a caca, ameacando a fauna local. H4 ainda outras formas de
agressao, como o despejo inadequado nas margens das estradas de acesso pela
Prefeitura Municipal e no rio Sao Francisco por individuos que ndo véem sentido na

tradicao local.
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Neste projeto, é importante trabalhar a educacdo ambiental de modo critico,
reforcando a dimensdo das tradi¢cdes culturais e dos saberes locais. Na pratica
docente e nas acOes extraclasse devem figurar atividades que envolvam a

comunidade no esforco da preservacéo ecoldgica e luta por seu territério.
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3 OBJETIVOS

3.1 Objetivos gerais da escola

. Reunir todos os segmentos da escola em torno de idéias e praticas que
facam valer o poder da escola em promover o educando ao papel de sujeito e
cidaddo, criando situacfes que estimulem sua auto-estima, auto-imagem positiva,
diminuindo os altos indices de marginalizacao, discriminacé@o étnica e racial. Essas
praticas devem possibilitar ao aluno ndo apenas ler, escrever, pensar e calcular,
como também comparar situacles, estabelecer relacbes, avaliar, desenvolver a
capacidade de resolver problemas, procurar alternativas para solucionar questdes

gue exijam sua participacdo no ambiente escolar, na vida cotidiana e no trabalho.

. Reconhecer a responsabilidade ética da escola com a aprendizagem
de todos os alunos, considerando as metodologias, a organizacdo do espaco
escolar, o calendario, o contedudo programatico e os conhecimentos, levando em

conta a singularidade da comunidade.

. O trabalho pedagdgico deve fazer emergir o repertério da crianca, ou
seja, o0 que ela ja percebe da tradigdo oral da comunidade, ao mesmo tempo que se
prepara para se integrar, como cidada, na sociedade mais ampla.

. O aluno da escola que queremos construir devera transitar na
sociedade do entorno e na sociedade brasileira e mundializada com autonomia e

auto-estima.

. Provocar o dialogo constante do conhecimento originado no campo das

ciéncias, das artes e da literatura com o saber local e mitico.

. Promover atividades que valorizem a comunidade e o mito, destacando
sua importancia na formacédo de sujeitos que precisam lidar com excesso de

informacéo e o mito que apela as estruturas profundas da imaginacao.

. Oportunizar ao aluno o entendimento de que o conhecimento
organizado na forma de disciplinas tem caracteristicas universais e que o saber local

diz respeito as suas referéncias, raizes e valores comuns.
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3.2 Objetivos especificos

. Criar espacos nos quais o educando seja estimulado, incentivado e
encorajado.
. Os professores deverdo trabalhar em colaboracdo com outros

professores, no intuito de melhorar sua pratica.

. Promover eventos que realizem os propésitos definidos nos eixos
centrais deste projeto: comunidade negra rural, identidade cultural e educacéo

ambiental.

. Proporcionar ao educando a participacdo consciente, a fim de que seja
criador de idéias capazes de surtir efeito pratico diante das questdes ambientais,
preferencialmente diante do projeto de desenvolvimento sustentavel da sociedade.

. O aluno deve defender a liberdade de expressao como valor universal,
construindo sua autonomia diante dos fatos cotidianos com responsabilidade,

sabedoria e comprometimento.

. Desenvolver principios e valores éticos, que levem ao respeito matuo e

a solidariedade, dentro de um ambiente de interagéo.

4 Metas

1 Ampliar para 100% o indice de aprovacao escolar dos alunos que freqientam a

escola em dois anos;
2 Alfabetizar 100% dos alunos antes da primeira série, em um ano.

3 Promover \dois cursos de aperfeicoamento no periodo de um ano para

professores de alfabetizacédo e 12 série.

4 Promover um curso para o0s professores de séries iniciais, trabalhando
basicamente os conteudos de Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia e

Historia, com especial atencdo a Histéria da Africa e do Negro no Brasil.
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5 Organizar projetos em parceria com a Uneb (Universidade do Estado da Bahia)
para trabalhar o saber local, capoeira e outros saberes relacionados ao corpo e
movimento, para incluir no curriculo, dentro das atividades de educacéo fisica,

jogos e recreacéo.

6 Ampliar o quadro de vagas de funcionarios e contratar uma secretaria para a
escola.

7 Criar classes de aceleracéo para as turmas de 12 a 42 série.
8 Assegurar a avaliacao anual do projeto pedagogico.

9 Melhorar em pelo menos 95% o desempenho dos alunos em todas as atividades

pedagdgicas desenvolvidas (areas de estudo) na escola.

10 Diversificar as formas de avaliacdo da aprendizagem, democratizando o

processo e oferecendo oportunidades diferenciadas.

11 Melhorar as relagcées humanas na escola entre todos 0os seguimentos que nela
trabalham.

12 Envolver os pais de alunos nas atividades desenvolvidas na escola, chamando-

os para colaborar com a educacao de seus filhos de forma mais responsavel.

13 Promover mudancas na pratica pedagdgica, introduzindo em todas as
atividades e relacionando com todas as disciplinas as discussfes realizadas em
2003 sobre curriculo, diferenca cultural e saber local.
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Objetivos

Estratégias

puem?

E

spaco fisico

Cr

onogram a

1 Promover
atividades
extraclasse
disciplinares,
gue valorizem a
comunidade e
seus mitos,
destacando sua
importancia na
formacéao de
sujeitos que
precisam lidar
com  excesso
de informacéo,
e 0 mito porque
apela as
estruturas
profundas
Imaginagao.

e

da

1 Levar um idoso
ou qualquer outra
pessoa idonea da
comunidade negra
para contar
histérias, uma vez
por més, em cada
sala de aula,
dentro das
atividades de
Portugués,
Historia, Geografia
etc.

1
alguns
contados
localidade
eventos
importantes
escola
conforme 0
planejamento de
cada atividade de
ensino.

Dramatizar
mitos
na
em

da
ou

1 Professores,
alunos, pais
outras pessoas
da Barra.

1 Alunos,
professores e
direcéo da
escola.

1 Sala de
ou patio
escola.

1 Sala de
e patio
escola.

1. A
definido
Secretaria
Municipal.

aula
da

aula
da

ser
pela

1 De fev. a
dez.

1 De fev. a
dez.

Ano de 2004
(Secretaria
Municipal
define
cronograma).

2 Reduzir
indice
reprovacao,
elevando
nivel
desempenho
para mais de
90%.

o}
de

o]
de

2 Realizar cursos
de educacao
continuada em
alfabetizacdo para
os professores da
pré-escola (turmas
de 5a 6 anos) e
de 12 série.

2 Realizar cursos
de educacao
continuada para as
areas de
Portugués,
Matematica,
Historia, Geografia
e Ciéncias,

2 Secretaria de
Educacao,
professores
direcéo.

e
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relacionando com
a questao da
diferenca cultural.

3 Criar classes
de aceleragao
para as turmas
de 12 a 42 série.

3 Separar o0s
alunos repetentes
de todas as séries
e formar classes
de aceleracao,
utilizando métodos
e materiais
diferentes,
priorizando a
concepgao
construtivista.

3 Direcao,
professores,
alunos
reprovados.

3 Salas de aula

3 Fevereiro
de 2004.

4 Organizar
uma proposta
de pratica
curricular  que
envolva a
concepcao de
capoeira e
identidade
étnica,
dancas
algumas
brincadeiras e
jogos locais,
buscando sua
articulagdo com
o curriculo.

as
locais,

4 Convidar
professores do
curso de
Educacdo Fisica
da Uneb para
elaborar um
projeto que articule
juntamente com o0s
professores o]
trabalho de jogos e
recreacdo, numa
perspectiva de
respeito a
diversidade étnica
e cultural.

4 Professores
da Uneb,
direcao,
Heldina Pinto
(pesquisadora-
consultora da
escola),
professores.

4 Escola
Patricio Vieira
Lima.

4 Fev./2004
elaboracéo e
visita;
segundo
semestre de
2004,
implantag&o
do projeto.

5 Ampliar o
quadro de
vagas de
funcionarios.

5 Contratar uma
secretaria para a
escola.

5 Secretaria
Municipal  de
Educacao -
prefeitura,
direcdo.

5 Escola

5 Fevereiro
de 2004.
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6 Avaliar o PPP
anualmente.

6 Reunir todos os
professores no
final de cada ano
para avaliar o
PPP, discutindo o
que foi alcancado
entre as metas e
objetivos

6 Todos o0s
segmentos da
Escola Patricio
Vieira Lima.

6 Na escola.

6 Dezembro
de 2004.

propostos, as
principais
dificuldades e os
avancgos.
7 Melhorar pelo | 7 Introduzir no | 7 Professores e | 7 Planejamento | 7 Durante
menos em 95% | processo ensino- | alunos. e sala de aula. |todo o ano.
o desempenho | aprendizagem
dos alunos em |uma perspectiva
todas as | de avaliagdo que
atividades considere o aluno
pedagogicas como sujeito do
desenvolvidas | processo,
na escola. observando suas
especificidades
culturais e outras
singularidades.
7 Diversificar as | 7 Realizar diversos | 7 Professores. | 7 Idem. 7 ldem.

formas de
avaliacdo da
aprendizagem,
democratizando
O processo e
oferecendo

oportunidades
diferenciadas.

modos de
avaliacao da
aprendizagem, a
fim de possibilitar
uma visao global
do aluno,
avancando além
das tradicionais
provas e testes.
Para isso, buscar
definir objetivos
mais abertos e
problematizadores,
adotando  outros
angulos de viséao
do conhecimento e
dos saberes,
motivando o aluno
a pesquisar, a
construir o seu
conhecimento etc.
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8 Realizar | 8 Organizar | 8 Professores, | 8 Sala de aula, | 8 Reunides
dindmicas que | eventos que visem | direcao, patio, diretoria | quinzenais e
ajudem a|a interacdo entre | funcionarios, etc. nos eventos
melhorar as | todos os | alunos, pais. de todo o
relacbes segmentos, por ano de 2004.
humanas na | exemplo, nas
escola entre | reunides semanais
professores e | de planejamento, Escola.
professores, nas datas
entre comemorativas
professores e | etc.
alunos, entre
diretora e
professores e
entre
professores e
funcionarios
etc.
9. Promover | 9. Organizar um | 9. Professores, | 9. Escola e |9. Até 24 de
eventos desfile na | alunos, comunidade setembro.
destacando a | primavera, direcdo. (passeata).
beleza negra e | intitulado Garota
oS herdis | Primavera Mirim e
negros. Janior.
09. Todos da

09. Organizar uma | escola, pais e 9. De 16 a

série de eventos, | comunidade. 20/11.

como mostras de

filmes, videos,

palestras na

Semana Nacional

da Consciéncia

Negra e uma

passeata ou

desfile no dia 20

de novembro.
10  Promover | 10 Realizar | 10 Todos os |10 Na escola 10 Maio,
eventos nas | atividades nas | segmentos, junho,
principais datas | principais datas. sob a agosto,
comemorativas: coordenacao outubro etc.

Dia das Maes,
Dia dos Pais,
Dia da Crianca,
Sao Joao etc.

do(a) diretor(a).
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11 Promover | 11 Realizar | 11 Alunos, | 11 Na margem | 11 18 de
atividades de | atividades professores e |do rio, na|abril e 5 de
conscientizacdo | pedagogicas em | direcao. frente das | junho.
e acdo na|sala de aula e casas onde ha
Semana do | plantar arvores na risco de
Meio Ambiente | beira do rio Séao erosao.
e na Semana | Francisco, no
da Cultura. povoado da Barra, 11 Na escola.

onde esta havendo

erosao.

Realizar atividades

de conscientizagao

e exposi¢cdes no

patio da escola,

convidando a

comunidade.

12 Marco a

12 Atualizar o |12 Adquirir livros, | 12  Prefeitura, dezembro.
material fitas de video, CDs | direcdo, outros
didatico para | relacionados com | parceiros que
uso dos alunos, |a questdo  do | conseguirmos.
incluindo o livro | negro. Comprar
didatico que | uma maquina de
contemple Xerox para 0
algumas  das | trabalho com
nossas imagens nas
discussoes. atividades de

classe.
13 Criar | 13 Em cada | 13 Professores, | 13 Escola. 13 De
espacos nos | reuniao, um | pais e maes, fevereiro a
quais os pais e | professor deve | direcao. dezembro
as maes de |registrar as falas (fev., abril,
alunos possam | dos pais, em um junho, julho,
se posicionar, | relatorio dos set., dez.).
além das | encontros.
reunioes de
pais e mestres.
14 Criar | 14 Reunir e |14 Direcdo e | 14 Naescola. | 14 Marco.
entidades orientar os | alunos, com
representativas | estudantes  para | apoio dos
estudantis. criar 0o grémio e | professores.

outras entidades

de interesse.




163

15 Organizar 0|15 Reunir o0s |15 Direcado, | 15 Naescola. |15 A partir
Conselho de | principais professores, de marco.
Escola, 0 | interessados para | alunos e
regimento e | desencadear 0 | comunidade.
criar a | processo de
Associacdo de | criacao dessas
Pais de Alunos. | entidades e
regularizar a
situacao da
escola.
16 Instituir a |16 Realizar ato | 16 Todos. 16 Escola. 16 5 de abiril.

data de
inauguragcao da
escola como
um  momento
solene.

solene na data de
inauguracao da
escola.
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6. Avaliacdo do projeto pedagdgico

A avaliacdo do projeto pedagogico se fundamenta numa concepcédo de
avaliacdo mediadora, conforme proposta de Hoffmann (1993), destacando a sua
dimenséo dinamica. Nesse sentido, a qualquer momento pode ocorrer a intervencao,
intercesséo e a intermediacdo no calor da acéo, e ndo apenas no final do processo.
Ha momentos em que os gestores do projeto percebem que determinadas decisbes
ndo sao coerentes com O0S objetivos e metas propostas, entdo eles devem
desenvolver a necessaria sensibilidade a fim de evitar desvios antes que eles

acontecam.

Buscamos apoio também na perspectiva da avaliacédo dialética, que se insere
no contexto socio-historico-cultural. Segundo Franco (1991), a avaliacdo deve
observar o vinculo entre individuo e sociedade, tendo como foco a dimensao
historica dos sujeitos. Nesse sentido, volta-se para analise do objetivo e finalidade

da acdo humana.

A partir desses principios, pretendemos avaliar este projeto de forma
processual, como se pode ver no inicio quando realizamos o diagndstico, a partir do
qual ele surge. Além disso, faz-se necessario avalia-lo trimestralmente e realizar
uma pausa no final do ano para verificar até que ponto as metas e objetivos foram

alcancados, quais as principais dificuldades e contradicdes na sua execucao.

Todos sdo responséaveis e devem participar da avaliagdo do projeto, mas o
coordenador pedagdgico juntamente com o diretor da escola se colocam como
sujeitos responsaveis pela coordenacédo dos trabalhos, reunindo os atores da escola

em torno do processo.

Listamos alguns aspectos que devem ser lembrados no momento das
discussdes, entretanto a avaliagdo é muito mais ampla do que isso: a) processo
ensino aprendizagem; b) quanto aos professores; c) participacdo dos pais e da
comunidade; d) gestdo escolar; €) ambiente de trabalho e f) aspectos referentes a

infra-estrutura.



PREFEITURA MUNICIPAL DE CARINHANHA
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO

CALENDARIO ESCOLAR MUNICIPAL DO ANO LETIVO 2003 18

165

ATIVIDADE

PERIODO

Inicio do ano letivo

20 de fevereiro

Recesso de carnaval

1°a 4 de marco

Recesso da semana santa

17 a 20 de abril

Recesso de julho

17 a 27 de julho

Término do periodo letivo

12 de dezembro

Total de dias letivos

200 dias

Resultados parciais do rendimento
escolar

15 de dezembro

Estudos de recuperacgao e avaliacao
final

15 a 22 de dezembro

Entrega das atas de resultados finais

29 de dezembro

DIAS LETIVOS
MESES PERIODO NUMERO DE SABADOS
DIAS LETIVOS LETIVOS
Fevereiro 20 a 28 7 | e
Marco 5a3l 18 29
Abril 1a30 19 5e26
Maio 2a30 21 3,17e 31
Junho 2a30 19 7
Julho la3l 15 | e
Agosto la?29 20 | -
Setembro 1a30 22 |
Outubro la3l 22 | e
Novembro 3a28 20 | e
Dezembro lal2 10 | e
TOTAL 193 7 (sabados)

108

Fornecido pela Secretaria Municipal de Educac&o. Os professores, sujeitos da pesquisa, se

propuseram a rever esse calendario, porque nao respeita a dindmica local em relagédo ao tempo e as
tradicBes culturais e divindades que a comunidade cultua.
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UNIDADE PERIODO N. DE DIAS LETIVOS
12 20/02 A 9/05 54
22 12/05 A 16/07 48
32 28/07 A 30/09 46
42 1/10 A 12/12 52
TOTAL 200
FERIADOS E DIAS SANTIFICADOS
MES DIA COMEMORACAO
Marco la4d Carnaval
19 S&o José
Abril 18 Paixao de Jesus Cristo
21 Tiradentes
Maio 1 Dia do Trabalhador
30 Corpus Christi
Junho 24 Sao Joédo
Julho 2 Independéncia da Bahia
Agosto 11 Dia do Estudante
17 Aniversario de Carinhanha
Setembro 7 Independéncia do Brasil
Outubro 12 Nossa Sra. Aparecida (criancas)
15 Dia do Professor
28 Dia do Funcionario Publico
Novembro 2 Finados
15 Proclamacao da Republica
Dezembro 25 Natal
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DEPARTAMENTO DE ENSINO FUNDAMENTAL E ESPECIAL
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Enderegco: Rua Bom Jesus da Lapa, s/n
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Dependéncia administrativa
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Dias letivos:
200

Semanas letivas: 40

Dias semanais: 05

N. de horas/aula/dia: 05

BASE NACIONAL COMUM

C.H. ANUAL
(horas/aula)

Areas de
conhecimento

Aspectos da

Lingua

Portuguesa | Matematica | Ciéncias | Geografia | Historia

vida Cidada

Saude

Sexualidade

Vida  familiar X X X X X X

social

Meio ambiente X X X X X X

Trabalho X X X X X X

Ciéncia e X X X X X X

tecnologia

Cultura X X X X X X

Linguagens X X X X X X
CARGA HORARIA POR AREAS DE CONHECIMENTO

1% série 9 6 3 1 1 800

28, série 9 6 3 1 1 800

3% série 8 6 2 2 2 800

42, série 8 6 2 2 2 800

Total geral 34 24 10 6 6 3200

109

constam atividades de arte-educacdo nem ensino religioso.

Esse quadro curricular foi fornecido pela Secretaria Municipal de Educacgéo. Observamos que néo
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PROPOSTA PEDAGOGICA

(Colocar proposta pedagogica, com os objetivos das disciplinas, das séries, etc. EM
ELABORACAO).



169

Referéncias bibliograficas do projeto pedagdgico

BARTH, Fredrik. Los grupos étnicos y sus fronteras: la organizacion social das
diferencas culturales. México: Fondo de Cultura Econémica, 1976.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacgéo
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997,
10v.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacgéo
Fundamental. Uma histéria do povo kalunga. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

CAMPBELL, Joseph. O poder do mito. Sado Paulo: Palas Athena, 1990.

CARVALHO, José Jorge (org.). Laudo antropoldgico sobre a comunidade rural negra
de Rio das Ras. Brasilia: UNB, 1993.

CELESTINO, Ménica e SANTANA, Andréia. Descendente de negro livre: quilombos
no interior do Estado preservam raizes da cultura africana. Correio da Bahia,

Salvador, 7 de maio de 2000. Secéo Correio Reporter.

DOCUMENTO SOBRE COMUNIDADES REMANESCENTES DE QUILOMBO, sem
autoria, 2000.

FREIRE, Paulo. Acédo cultural para a liberdade. 10. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra,
2002.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagdo mediadora: uma pratica em constru¢do da pré-

escola a universidade. 4. ed. Porto Alegre, RS: Educacéo e realidade, 1993.
JORNAL DO MEC. Brasilia. Nov./dez. 2002, p. 02.

LOPES, Alice Maria Ribeiro Casimiro. Reflexdes sobre o curriculo: as relacdes entre
senso comum, saber popular e saber escolar. In: Em Aberto, Brasilia, a. 12, n.
58, abr./jun. 1993.

LUZ Narcimaria Correia do Patrocinio. Ideologia da cidadania. Revista da Faeba, n.
2,a.2,jul./ dez., 1993, (p. 9 a 15).



170

MONTEIRO, Paula. Globalizacdo, identidade e diferenca. Novos Estudos Cebrap,
Séao Paulo, n. 49, p. 47-65, 1997.

MOTTA, Roberto. Transe, possessao e éxtase nos cultos afro-brasileiros do Recife.
In. CONSORTE, Josildeth Gomes (org.). Religido, politica e identidade. Sé&o
Paulo: Educ, 1988.

PINTO, Heldina Pereira. Os saberes das praticas religiosas da comunidade negra
rural de Barra do Parateca: uma articulagdo com a cultura escolar. Sao Paulo,

2000. (Dissertacao de Mestrado). Pontificia Universidade Catdlica.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do

curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 1999.

SILVA, Valdélio Santos. Do Mucambo do Pau Preto ao Rio das Ras: liberdade e
escravidao na construgcédo da identidade negra de um quilombo contemporaneo.

Salvador, 1998. (Dissertagcao de Mestrado). Universidade Federal da Bahia.

FRANCO, Maria Laura P. B. Pressupostos epistemolégicos da avaliacdo. In:
SOUSA, Clarilza (org.). Avaliacdo do rendimento escolar. Campinas, SP: Papirus,
1991.



171

Foto 7 Pais de alunos em atividade na escola
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5. Gestando as categorias/eixos do projeto pedagoégi  co

A acdo pedagdgica concreta é, com efeito, uma acdo concreta, que se
realiza em condi¢des concretas, reconstruindo-as e reconstruindo-se nelas,
para reconstruir toda a realidade num certo ambito de alcance. Isto s6 é
possivel mediante uma permanente e critica articulagdo de suas
parcialidades culturais, institucionais, com as determinacdes individuais
singulares que operam esta acao intersubjetiva, e com as determinacdes
mais universais (macroestruturais) que ai também operam, ainda que de
modo mais mediato (CASALI: 2000: 10). [grifos do autor].
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5.1 A formacdo de professores e a construcdo de prd ticas curriculares
baseadas no respeito ao saber local, no contexto da cultura globalizada

Uma das caracteristicas da globalizagdo mais antagdnicas com a profissédo de
professor, gerando duvidas sobre sua permanéncia nos moldes que conhecemos, é
justamente aquela que se assenta na nova qualidade da técnica, especificamente
nas novas tecnologias de informacdo e comunicagédo. E por isso que a discuss&o
sobre o papel do educador exige que sejam repensados muitos modos, formas,
concepcgdes que até agora tém servido de base para a formacdo inicial e continua.

O que é ser professor no mundo de hoje? Qual o futuro dessa profissao? Sera

que ndo serdo substituidos pelas novas tecnologias?**

Se pensarmos nos desafios
da atualidade, poderemosmos até temer, considerando as exigéncias feitas a esse
profissional, entretanto, ha luta, trabalho a fazer, esperando que arregacemos as

mangas € coloquemos as maos na massa.

E animador saber que podemos contribuir. A profissdo de professor é uma
daquelas que age sobre as possibilidades, sobre aquilo que Paulo Freire’* chama
de inédito-viavel, ou seja, aquilo que podemos fazer, que depende de nds, mas
ainda néo foi feito.

A historia do mundo ainda ndo esta pronta e acabada, porque o mundo nao

112 Eis ai onde devemos atuar, na

estd pronto, mas estd sendo, acontecendo
construcdo de um mundo melhor, mais humano, honesto e justo. A historia, sob esse

ponto de vista, € o nosso trabalho de construcéo.

Mas como construir a historia, se o nosso campo de trabalho é o da

educacao?

1% Em uma conversa informal com o assessor juridico da Prefeitura Municipal de Carinhanha, ele

afirmou que chegara as suas médos uma proposta do governo da Bahia de oferecer curso de ensino
médio no municipio, por meio de educacgdo a distancia. Tal proposta se encontrava em estudo, mas
sem a aquiescéncia de tal profissional, tendo em vista que em Carinhanha, municipio com mais de 28
mil habitantes, ha apenas um colégio estadual para atender apenas 1.300 (mil e trezentos)
estudantes nesse nivel de ensino. Os outros alunos ficam sob a responsabilidade da Prefeitura, ja
sobrecarregada com a educacao infantil e o ensino fundamental.

"1 FREIRE, A. M. A. Utopia e democracia: os inéditos-viaveis na educacao cidada, 2000.

"2 FREIRE, P. Educacdo e mudanca, 1986.
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O compromisso com o0 educando, a esperanca de que ele poderad se
desenvolver e se tornar alguém muito importante, um sujeito critico e consciente, na
perspectiva de Freire (1986), ja se constitui numa acdo histérica. E disso que
estamos falando, e ndo de coisas distantes ou espetaculares e sensacionalistas.
S&o0 as coisas mais simples que exigem dedicacgéo, participacéo, responsabilidade,
gue valem a pena. Por esse olhar, a profissdo de professor tem muito futuro, e ndo
sera substituida pelas novas tecnologias. Enquanto houver pessoas passando pelo
processo de escolarizacdo, a acdo do educador ndo sera substituida. Mas nao € de
gualguer professor que estamos falando. Alguns, sem compromisso, serao
naturalmente substituidos; entretanto, os mais sérios, éticos e socialmente

comprometidos, nao terdo o que temer.

O papel do educador € um dos mais importantes na construcdo de uma
sociedade. Referimo-nos ao educador sério, responsavel, envolvido em alguma
causa social e/ou cultural, com todos os desafios e as exigéncias de solucdes

situadas, originais, contextualizadas e éticas.

Referimo-nos ao profissional que atua de modo a desenvolver
competéncias'™® técnicas (organizacdo do trabalho pedagdgico), humanas
(relacionamento interpessoal, principalmente com alunos, inteligéncia emocional
etc.), politicas (viséo critica sobre o mundo que o rodeia e compromisso de lutar em
favor dos grupos socialmente excluidos) e culturais*®. Coerente com esses
desafios, esse educador também luta incansavelmente pela melhoria de suas

condi¢des de trabalho e pela sua dignidade profissional.

Eis ai a construcdo do mundo, das possibilidades historicas. Mas, como as
possibilidades sdo muitas, faz-se necessario realizar a delimitacdo dentro de uma
complexa rede de fios e tramas tecida no emaranhado da educacdo. Em cada
contexto, as necessidades se impdem, exigindo dos professores respostas

concretas, tendo em vista a historia local.

Em nosso caso, o desafio consiste em intervir na escola de uma comunidade
negra rural, tomando o curriculo e a formacéo de professores como instrumentos de

mudanca. A compreensado do curriculo como politica cultural ocorre dentro de uma

3 Cf CANDAU, Vera Maria. A relacdo teoria-pratica na formacdo do educador, 1993 e

PERRENOUD, Phillipe. Dez novas competéncias para ensinar, 2000.
114 cf. MOREIRA, Antonio Flavio B. e MACEDO, Elizabeth F. de. Em defesa de uma orientagéo
cultural na formacéo de professores, 2001.
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analise que inclui as diferencas étnicas e culturais, ou seja, significa entender “como
a escola recebe, legitima ou rejeita as experiéncias e 0os saberes dos alunos/as e
como estes/as se submetem ou resistem as determinacdes e normas escolares”
(GIROUX, apud MOREIRA, 1996: 16).

Para isso, € importante vencer a pura teorizacdo e trabalhar com situacdes
retiradas da pratica para captar seus nexos internos. Isso € o que chamamos de
“pisar no chdo da escola”. Ou seja, qualquer categoria de andlise ou proposta
somente podera contribuir se ajudar o professor a refletir sobre aquilo que ele faz no
dia-a-dia. Obviamente, é imprescindivel incluir nessa reflexdo discussdes mais
gerais, como as criticas sobre a formacao colonialista, a qual tem condicionado os
professores, que acabam reproduzindo uma cultura europocéntrica, masculina,

branca e judaico-crista.

Assim, apresentamos um pouco do processo da pesquisa, do fazer, ou seja,
demos alguns flashes, mostrando como enfiamos as m&os na massa. Isso €&
importante para que possamos explicitar o processo de construcdo das categorias
que se constituem também em eixos norteadores da proposta curricular da escola

pesquisada.

Tivemos que limitar o trabalho as atividades possiveis. Foi assim que
acabamos por concentrar a agenda da pesquisa na elaboragcdo do projeto
pedagogico e na formacdo de professores. Por causa disso, a elaboracdo da
proposta curricular, destacando as atividades e areas de estudo para cada série, no
capitulo 4, ficou para ser desenvolvida posteriormente'*>. Lembramos também que o
trabalho com o calendario escolar, por ser uma atividade que exige maior
aprofundamento e, portanto, bastante tempo para pesquisar e sonhar, também é

algo a ser organizado na sequéncia do processo de formacao continua.

Durante nossa permanéncia no campo, introduzimos as discussées com o0
calendario, a partir de uma proposta de calendario afro, mas o grupo achou
prematuro mudar as orientacdes da Secretaria Municipal de imediato, uma vez que
esta sequer se interessou em acompanhar os trabalhos, nem mesmo visitando a

escola no periodo de 2003-2004. Tal mudanca mexeria com 0s tempos, as

20 planejamento das disciplinas € um compromisso entre mim e a escola. Trata-se de um trabalho

a ser desenvolvido apés o meu retorno as atividades académicas na Universidade do Estado da
Bahia — Uneb, ja que dessa forma poderei encontrar o apoio que a Prefeitura Municipal tem negado.
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condi¢cbes de trabalho e as condi¢cdes objetivas nas quais 0s professores assumem
as atividades profissionais e pessoais. Ou seja, seria preciso, por exemplo, que
todos os professores fossem do quadro de pessoal, que atuassem apenas ha

localidade, que todos residissem no povoado, dentre outras condicdes.
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5.2 Com os pés no chédo da escola, um projeto em ges  tacao...

Apresentamos aqui 0 modo como, dentro do processo de formacao de
professores, produzimos as categorias fundadoras do projeto pedagogico. Com o
objetivo de revelar as possibilidades do encontro entre o saber local e o saber
escolar no contexto de uma cultura chamada global, argumentamos em favor do
saber local, salientando que este ndo se resume apenas ao saber popular,
tampouco ao senso comum, mas inclui as particularidades culturais da comunidade.
O projeto pedagdgico, como resultado do engajamento critico dos profissionais que
atuam na escola, visa a legitimac¢ao do saber local.

Esse engajamento ndo poderia ser alcancado a menos que tais profissionais
se debrucassem sobre o fenbmeno que se apresentava a eles, buscando ir aléem da
aparéncia e, por meio de um trabalho reflexivo, em sentido dialético, pudessem ir a
esséncia desse fendbmeno. Em outras palavras, como esses profissionais poderiam
ser sujeitos do processo de elaboracdo de proposta de inovacdo em seu local de
trabalho, sem o devido distanciamento da realidade imediata, proporcionado pela
reflexdo tedrica, para entdo retornar a pratica de forma pensada, refletida, num

movimento de acao-reflexdo-acgao.

Desse modo, na tentativa de realizar a separagcdo desse movimento apenas
para obter uma explicacdo didatica, diriamos que o trabalho com os professores, no
grupo de formacao, nos seminarios e nas oficinas, ocorreu no primeiro momento. Os
momentos posteriores corresponderiam a elaboracdo do projeto pedagogico,
execucao e avaliacdo (segundo momento) e, finalmente, organizacdo de materiais,
cartilhas, textos etc., até conseguir atingir as metas propostas no projeto (terceiro

momento).

A elaboracdo de materiais e o trabalho com as praticas curriculares seriam
construidos cotidianamente, como resposta as questdes surgidas no calor da acéo.
Essa foi uma das saidas possiveis, considerando que os docentes daquela escola
seriam 0s principais pesquisadores-em-a¢do, visando a construcdo do curriculo.
Nesse sentido, 0 projeto ndo seria um documento pronto e acabado, mas teria como

referéncias consideragfes propostas por nés, conforme colocado no capitulo 4.
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Assim, o trabalho de formacdo passou a ser o primeiro passo, tendo em vista
a precariedade da formacdo docente inicial. Seria impossivel um inicio de didlogo
com esses sujeitos sem que soubessem alguns conceitos basicos. Mesmo que eles
desejassem muito mudar sua pratica, promovendo mudancas na escola, sequer
tinham nocdo de curriculo e cultura. Alguns até ja haviam participado de cursos
sobre pluralidade cultural, promovido pela Prefeitura Municipal, mas ainda era algo

muito distante de sua compreensao.

Em casos como esse, defendemos um trabalho de formacdo mais voltado
para as necessidades e precariedades presentes na realidade desses sujeitos.
Acreditamos que, depois do que vivemos juntos, a maioria adquiriu maior
discernimento e nivel de compreensdo para participar de outros projetos mais
amplos, o que inclui cursos de educacédo continua na modalidade de educacdo a

distancia.

Mesmo que o nosso trabalho tenha nascido do envolvimento e da
participacdo dos sujeitos que atuam na escola, € importante destacar que a
responsabilidade em desencadear o0 processo e estruturar o curso da observacéo foi
nossa, como procedimento préprio da pesquisa participante. Isso significa que,
realizamos os registros e coordenamos o processo conforme exigéncias desta tese,
sem perder de vista, contudo, 0 compromisso com a constru¢éo do conhecimento e
a tomada de consciéncia pelos outros sujeitos pesquisados e, principalmente, com a

elaboracdo de uma proposta de mudanca na escola**®.

Destacaremos aqui apenas algumas atividades que possam mostrar a
dindmica dos trabalhos. Nesse sentido, apresentamos essencialmente as acodes
desencadeadas com os professores de um dos grupos constituidos no processo, 0
grupo da escola remanescente de quilombo, pois, conforme mencionamos
anteriormente, trabalhamos também com um grupo de professores de outras escolas
da comunidade, a José Pereira Melo e Francisco Pinto, que oferecem o ensino

fundamental de 5%a 82 série.

18 A partir do més de agosto, a TV Escola, do Ministério da Educacgédo, vai apresentar o programa

Salto para o Futuro, denominado Formacdo Continua de Professores, no horario das 19 horas, no
gual destacard a escola como espaco privilegiado de discussdo para o processo de formagao
continua.
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5.2.1 Inicio dos trabalhos na escola

Feitas essas consideracdes, situamos o inicio dos trabalhos a partir de
fevereiro de 2003, quando nos instalamos em Barra do Parateca e aguardamos,
pacientemente, o inicio das aulas. Oficialmente, o ano letivo, em toda a rede
municipal, comecou no dia 20 de fevereiro de 2003, mas a Escola Patricio Vieira
Lima s6 comecou a funcionar no dia 11 de marco, devido aos atrasos da Secretaria

Municipal.

Na primeira semana de atividades da escola, passamos em todas as salas de
aula para explicar aos alunos os motivos de nossa presenca constante. Depois, na
mesma semana, realizamos duas reuniées com professores e funcionario de apoio.
O encontro com 0s pais somente se deu na primeira reunido de pais e mestres,
convocada pela direcdo. Nesse encontro, também foi discutida a participacado de
todos os que atuavam na escola, pois tal projeto era de interesse coletivo, 0 que 0s
tornava responsaveis (nem que seja no sentido de acompanhar) pelo processo de

pesquisa.

5.2.2 Encontro com 0s pais

Na reunido de pais, apos explicar os motivos de nossa presenca e depois dos
encaminhamentos iniciais, perguntamos a eles se achavam que havia pessoas
negras naquela sala. Alguns responderam que achavam que ndo, e outros se
calaram. E importante destacar tal fato, porque mais de 95% das pessoas presentes

eram negras e pardas, mas, mesmo assim, nao se percebiam como tal.

Essa nao foi a primeira vez que tivemos a oportunidade de observar que a
discusséo sobre a origem étnica é algo que muitos moradores locais procuram néo
abordar. Questbes como cor, raca e escravidao negra ndo encontram muito espaco

em suas conversas. Observamos, em sala da aula, que as proprias criancas “mais
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claras” apelidam as “mais escuras” de tifute ou ticdo'’. Na dissertacdo de mestrado,
mesmo, narramos um episddio em que um pai chegou a tirar a filha da escola por ter

sido chamada de tal maneira por um colega.

Ha quase dez anos, quando iniciamos uma pesquisa exploratéria em Barra do
Parateca, percebemos que o tema da negritude parecia mais uma categoria
estranha a comunidade. Eles sabem que sdo negros, mas € assunto intocavel, pois
evitam trazer a tona algo que parece trazer sofrimento, com o qual ndo sabem lidar.
Durante todo esse tempo que mantivemos contato com a populacdo, observando,
fotografando, dialogando com eles, desde o ano de 1996, temos sido cuidadosos no
tocante a essa questdo; percebemos que abordar essa questdo exigiria um bom

preparo por parte dos professores.

Observamos que esse assunto esta latente nas conversas, nas discussoes,
mas nunca havia sido algo em torno do qual a comunidade tivesse desenvolvido
qualquer tipo de mobilizacdo. Encontramos, apenas, uma carta enviada ao Incra, em
1995, com indicios de que a populacdo local se arriscava a reivindicar sua
identidade étnica, na luta pela terra, quando esteve em vias de ser expulsa do lugar,
por esse Instituto. Conforme mostrado por Pinto (2000: 60), o documento enviado a
esse orgao do governo assinalava que a populacdo e os lavradores de Barra do
Parateca, quase todos negros e analfabeto s, sempre foram marginalizados de

todos os Programas Governamentais de Assentamentos Rurais.

A construcdo da escola para remanescentes de quilombo pelo governo
federal também criou a necessidade de trazer a discussdo para o dia-a-dia da
populacdo. Tal feito inseriu Barra do Parateca nas politicas publicas nacionais e nos
debates sobre comunidades negras rurais, mesmo que ainda continue a ser
ignorada nas decisdes municipais. Ndo ha nenhuma preocupacédo da administracao

publica municipal em relacdo ao fato de ter em seus dominios tal realidade.

Apesar disso, apoés leituras, pesquisa exploratoria, discussao com docentes,
participacdo em encontros e congressos afro, decidimos que esse assunto deveria
ser levado para a educacéo escolar, considerando que a fuga, ou o fato de evitar
essa discussao, contribuiria ainda mais para a discriminagdo e para a

marginalizacdo dessa populagéo.

1 Segundo o Dicionario Aurélio, “ticdo” significa preto, negro. A palavra “tifute” também tem a mesma

acepcao, na regiao.
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Retomando a discussdo sobre a reunido de pais e mestres, lembramos que
muitas méaes, conforme observamos em visita a algumas casas de alunos, tratam o0s
filhos de modo rude, demonstrando até desprezo, conforme revelavam os termos
usados: “vou te bater, seu diabo feio”; “vem pra ca com sua feidra”; “eu te mato, sua
nojenta”, “6 menina ruda (burra, rude)”. As vezes, passando pelas ruas do povoado,

ouviamos outros gritos semelhantes.

Diante disso, achamos importante visitar a casa de uma aluna da 12 série. Tal
fato aconteceu principalmente por constatarmos o desinteresse dela pela escola,
além de seu desestimulo em permanecer nas aulas. No dia 15 de maio de 2003,
convidei a aluna a ir buscar o caderno em sua casa, junto comigo, pois ela nédo o
tinha levado para a escola — 0 que nao era raro. Ela concordou, e rumamos para o

seu casebre.

Antes de chegar, vimos sua mae sentada na frente da casa, no Unico banco
gue possuiam, tecendo rede de pescaria. ApGs 0s cumprimentos e uma conversa
sobre o motivo da visita, percebi que a méae nao arredou pé, ndo se interessou em
ajudar a filha a procurar o material escolar. Convidados a entrar pela menina,
engquanto esperavamos, percebemos que, na casa, hao tinha nem mesmo um lugar
para guardar o material das trés criangas estudantes, por isso elas o enfiavam em
algum buraco na parede e, quando caia no chao, o irmdo mais novo, de menos de

um ano, pegava-o para brincar, rasgando tudo.

A constatacdo da inexisténcia de material, mesmo que a méae recebesse 0
beneficio da bolsa-escola, pesou, junto com a descoberta de que o pai da menina é
alcodlatra e que ela é quem faz tudo na casa, cabendo a mae apenas a
responsabilidade de cozinhar e lavar roupa. As outras atividades — cuidar dos mais
novos, lavar pratos, varrer o chao de terra batida, dentre outras coisas — estavam a

cargo dessa crianca de 9 anos de idade.

A visita serviu também para observar as condi¢des precarias nas quais vivia a
familia. As trés criancas maiores (duas meninas e um menino) dormiam em uma
cama de solteiro colada na parede da cozinha, o que mantinha o quarto bastante
enfumacado, por causa do fogao a lenha; a crianga menor dormia com os pais. Tudo
gue havia na casa eram duas camas, uma prateleira velha com alguns pratos,
algumas xicaras e algumas panelas velhas. A roupa de todos os moradores era

guardada numa caixa de papeldo, que naquele momento foi esvaziada, despejando-
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se tudo sobre a cama das criangas para procurar o material escolar. Todos vestiam
essas roupas sem passar, por falta de ferro; inclusive os uniformes escolares eram

usados bastante amassados.

Tal incursdo nos levou a pensar em tratar da questdo do cuidado com as
criangas nas diversas reunides de pais realizadas durante o ano letivo. Junto com 0s
professores e a diretora, planejamos momentos dentro desses espagos para orienta-
los sobre a forma como deveriam tratar seus filhos. Infelizmente, ndo avancamos
além disso. O ideal seria proporcionar atividades diferentes, como sociodrama,
atividades artisticas, recreativas e esportivas, dentre outras mais terapéuticas, nas

quais essas relacdes familiares pudessem ser mais bem trabalhadas.

Por ter percebido esse tipo de dificuldade, organizamos algumas brincadeiras,
na hora do recreio, para observar como as criancas se relacionavam entre si. Foi
perceptivel 0 modo como evitavam se tocar, se abracar. Tal gesto levou alguns a
desistiram da brincadeira, mesmo que tenhamos tentado demové-las da idéia.
Procuramos fazé-las se abracarem, mas elas se encolhiam e resistiam

terminantemente.

Atribuimos esse comportamento ao recalque e a rejeicdo desenvolvidos ao
longo de sua histéria de contato com representacdes negativas das quais sao
vitimas, o que reforgca nossas investidas nessa discussao da negritude. Com a ajuda
de livros fornecidos pela Fundacéo Cultural Palmares, dentre outros, esse foi um dos

assuntos abordados nas reunides de grupo.

Juntamente com o mobiliario, a escola recebeu alguns livros sobre a questéo
do racismo, um deles, organizado por Kabengele Munanga: Superando o racismo na
escola. Assim, ap6s a distribuicdo para os participantes, incluindo-nos, usamos
alguns textos, como a apresentacdo de Munanga (2001), que tratava da
necessidade da formacgéo do professor de incluir essa discusséo, e o de Ana Célia
da Silva (2001), que trata da “desconstrucdo da discriminagdo do negro no livro
didatico”.

Silva (2001), por exemplo, aborda justamente o modo como as criancas
negras costumavam aparecer como feias, sujas e mas em alguns livros de 1% a 4°
série e na literatura infantil. Além de denunciar essa ideologia, ela propde que se

desconstruam esses estereétipos e preconceitos; sugere que abordemos a
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diversidade de papéis e fungbes exercidas por homens e mulheres negros, por meio
de atividades nas quais as criangcas descrevam as ocupacfes de seus familiares,
geralmente tornadas invisiveis nos livros didaticos. Também propde que sejam
desconstruidos o0s estereétipos atribuidos ao negro, como, por exemplo,

incompetentes, burros, feiticeiros, dentre outros.

Ao trabalhar esses textos, os professores também discutiram o modo como 0s
pais se posicionam em relacdo a sua condicdo étnica. Nao faltaram exemplos: uma
professora da 4% série relatou que alguns de seus alunos, quando se organizam para
fazer trabalho em grupo ou tarefa de casa, ndo aceitam compor com 0S mais
escuros. Ou seja, mesmo que sejam negros, oS mais claros e de cabelos menos
crespos excluem os mais escuros, de cabelos mais crespos. Essa hierarquizacao
expressa também o que passa pela cabeca dos pais, reproduzindo seu ideario, suas

representacoes.

Mas, na evolucdo dos trabalhos, percebemos que houve um avanco. Até o
final do ano, més de novembro, Dia Nacional da Consciéncia Negra , conseguimos
reverter um pouquinho essa situacéo, a ponto de obter uma excelente participacao
dos pais de alunos numa caminhada na qual todos portavam cartazes ou baldes
com dizeres que exaltavam os negros locais e de todo o Brasil. Mas, até chegar a
esse ponto, muita coisa aconteceu, conforme registramos no dia-a-dia do trabalho

com os professores.

5.2.3 Encontro com professores

ApOs a reunido de pais, foi marcado o encontro para o dia 28/03/2003 com 0s
professores, para acertar os detalhes dos trabalhos. Na oportunidade, o grupo
definiu um calendério para a realizacdo das atividades e uma agenda de pesquisa.
Conforme explicitado no capitulo de metodologia, foram criados trés espacos de
formacdo, voltados para a construcdo de uma proposta que reunisse os esforgos e
0s compromissos dos atores da escola. Seriam espacgos destinados ao estudo, a
discusséo, apresentagcéo de experiéncias, debates etc.
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Apos essas decisbes, passamos a cumprir a agenda da pesquisa. Outros
professores da localidade desejaram, espontaneamente, participar dos trabalhos de
formacdo, o que ampliou nossa atuacéo para além da escola pesquisada, incluindo
também mais duas escolas (Francisco Pinto e José Pereira Melo). Assim, foram
formados dois grupos, com 8 participantes cada, num total de 16 professores,
incluindo a diretora responsavel por todas as escolas. Cada grupo definiu seu
calendario préprio. Assim, o grupo 1 se reuniria toda segunda feira, das 19 as 22

horas e o grupo 2 aos sabados, das 8 as 12 horas.

Inicialmente, ficou combinado um cronograma, dentro dos dias da semana
acima mencionados, mas foi alterado, conforme os tempos de todos foram se
ajustando, até conseguirmos nos encontrar no periodo de abril a dezembro de 2003.
Como nem sempre era possivel realizar as reunibes nas segundas-feiras,
imediatamente combindvamos outro dia. Tal arranjo so foi possivel porque a maioria
dos professores geralmente se encontrava no povoado a noite, sem outras
atividades de trabalho. A seguir, destacamos apenas as atividades do grupo 1,

porque se tratava dos sujeitos da nossa pesquisa.

Grupo 01 - Professoras/es da Escola Patricio Vieira  Lima

A(;C)ES ABR. MAL. SET. OUT. NOV. DEZ.
Encontros dos grupos de|1° 7, 14 |4, 12,|10, 14, _
formacéao e 28 14e21 |15e29
Oficinas pedagdgicas L Dia 18 27
e 26
Seminérios™'® Dias 7, | Dia 1°
14e21
Avaliagdo do trabalho com os 17 27
docentes
TOTAL 4 encon-| 6 4 5 1
tros encon- | encon- encon- | encon
tros tros tros tro

18 Os seminarios aconteceram no final do ano, em virtude de nossos colaboradores n&o disporem de

tempo no decorrer do ano, pois suas agendas ja estavam programadas.
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Detalhamento dos seminéarios

07/11

Edilma Cotrim Educacao no meio rural

01/12

Obs.: O pesquisador convidado nédo péde
colaborar com nosso trabalho, por|Quilombo contemporaneo e comunidades
dificuldade de combinar uma data. Por|negras rurais.

isso, nGds mesmos fizemos o estudo.

21/11
Dinalva Macedo

A auto-estima da crianca negra

14/11

Heldina Pinto

Curriculo e  diversidade  cultural:
organizagdo das praticas curriculares e

selecé@o de material didatico

A programacao do periodo que vai de abril a maio foi cumprida praticamente
sem alteracdo, sendo realizadas algumas atividades. A seguir, destacamos alguns

momentos significativos.

5. 3 Atividades do grupo de formacéo

Mostramos aqui alguns dos roteiros das reunides dos grupos. A primeira
ocorreu no dia 1° de abril de 2003, as 19 horas, numa sala de aula da Escola
Patricio Vieira Lima. No segundo encontro, ja foi possivel introduzir a questao local;
depois, falamos sobre curriculo e a questdo do negro.

1°Encontro

Nesse primeiro encontro, abriu-se um espaco de vinte minutos para que todos
se apresentassem, falando ndo somente o nome, como também sobre si, sobre sua

atuacdo profissional (quando iniciou, formac¢do, com quais turmas trabalhou até
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entdo etc.), enquanto registravamos tudo. Depois, fizemos uma dindmica de 25
minutos na qual foram formadas varias duplas A e B, sendo que A fazia para B as
seguintes perguntas: Quem é vocé? Se vocé ndo fosse quem vocé €, quem vocé
seria, caso pudesse mudar a propria histéria? Apos ouvir o colega, B perguntava
para A.

Aparentemente, ndo se poderia esperar que, no ambiente de trabalho, o
professor realmente revelasse ao colega todos os seus desejos mais intimos ou a
propria identidade. Mas, com a dinamica, poderiamos realizar algumas provocacdes
gue os acompanhariam, ao retornar para casa, fazendo com que avaliassem um
pouco a propria vida. Depois disso, ouvimos a musica “E preciso saber viver”, de

autoria de Roberto Carlos, gravada pelo grupo Titas:

E preciso saber viver

Quem espera que a vida
Seja feita de ilusao

Pode até ficar maluco

Ou morrer na solidao

E preciso ter cuidado

Pra mais tarde néo sofrer
E preciso saber viver...
Toda pedra no caminho
Vocé pode retirar

Numa flor que tem espinho
Vocé pode se arranhar
Se o0 bem e o mal existem
Vocé pode escolher

E preciso saber viver...

Continuamos com os trabalhos por meio da leitura do texto de AQUINO
(19897?), “Quem tem medo da historia?”. Destinamos 20 minutos para a leitura e
mais 20 para a discussao, relacionando o texto com a pratica do grupo e com a
realidade local. O grupo, composto de onze participantes, nesse primeiro dia,
destacou como partes mais significativas as questbes de poder, a relacdo entre
opressor e oprimido, a questdo do imperialismo etc., coordenamos a discussdo e

procuramos chamar a atencao para a situacdo local e também mundial.
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2°encontro

Apresentamos aqui o modo original como registramos a dinamica das
atividades realizadas nos encontros do grupo, que € para se ter uma idéia do modo

COMO organizamos nosso material.
Roteiro de atividades
Grupo de formagdon® 1
Data: 07/04/2003
Local : Escola Patricio Vieira Lima
Horéario: 19 horas
Roteiro de atividades
19 horas
Lista de presenca

Relaxamento sem musica

19:35 horas
Informes — noticias — comentarios etc.
Espaco para que os professores falassem assuntos de interesse coletivo.
19:50 horas
A saga da comunidade

* Apresentacdo de fita de video (8 minutos) sobre o cenario da pesquisa

de mestrado — mesma fita usada na defesa de dissertacao.

* Exposicao de fotografias sobre Barra do Parateca (fotos apresentadas

na defesa de dissertacdo de mestrado).

* Apresentacdo e discussdo de mapas locais, oriundos do DRP
(Diagnostico Réapido  Participativo), destacando uma estrada
historicamente importante no local, denominada de Estrada do Chupa
(que a maioria dos professores nao conhecia), relacionando a questéo

do territério.
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» Apresentacdo de dados estatisticos sobre Barra do Parateca e sobre a

educacédo de negros na Bahia e no Brasil.
20:40 horas

Texto: Escola, curriculo e cultura negra: a construcdo da identidade da
crianga negra na escola e o curriculo, de autoria de Pinto (2000: 91-9) (parte de um

capitulo da dissertacdo de mestrado).

Trabalho com o texto: Leitura individual, identificacdo de termos

desconhecidos e palavras-chave e consulta ao dicionario; discussdo em pequeno
grupo.
21:40 horas

Painel — todos apresentavam sua leitura, estabelecendo relacbes com a

pratica.

Obs.: O trabalho com esse texto durou mais dois encontros, porque tivemos
que inserir a discussdao de curriculo e identidade, dentre outros conceitos
importantes. Além do texto, relacionamos algumas musicas que tivessem algo a ver
com essa discussdo ou algo semelhante, incluindo também mdusicas regionais etc.,
por exemplo, a muasica Preconceito de cor, com Margareth Menezes, O xote das

meninas, com Marisa Monte, e Lugar nenhum, do grupo Titas.

Na conclusdo desses trabalhos, foi feita uma votacéo para a escolha de uma

das fotos da exposi¢éo para usar como simbolo da escola.

Uma das questdes levantadas nesse encontro refere-se ao que cada um via

na mostra de fotografias. Eis as falas:

As fotos mostram um povo, a cultura, a simplicidade. Os costumes do povo,
a maneira de vida que levam é a mesma desde 1991, quando eu cheguei
aqui (Professora Ana).**®

A foto da casa de farinha lembra o tempo da escravidao (Professor Jodo).

A Igreja de Valdivino... Ndo sei contar quase nada. O que sei foram os
outros que contaram. Nunca fui ao Candomblé (Profa. Maria).

19 Os nomes sdo ficticios para preservar a identidade da professora.
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Do jeito que o mundo esta se modernizando, aqui esta... E como se isso
néo tivesse chegado aqui, ainda (Profa. Rosa).

Aqui é assim, todos tinham que consultar o chefe Dindinho (Patricio V.
Lima), que decidia qualquer coisa (Profa. Val).

Perguntei o que o grupo tinha a dizer sobre a religido. Sera que é fundamental
para o povo da Barra? Todos concordaram que sim, afirmando inclusive que mesmo
0S que se tornaram evangélicos sdo muito enfaticos, que a religiosidade é uma das

caracteristicas deles.

Foram relacionadas outras histérias, mitos etc., como a da professora Dirce:

Havia aqui uma mulher que, sempre que tinha um copo quebrado, jogava
no rio, até que um dia o Compadre d’Agua120 enrexou (rixou) com ela e ela
nao péde mais ir ao rio.

Essas e outras historias foram introduzidas na discussao, relacionadas a
discusséo da cultura local. Todos tinham algo a contar sobre os saberes miticos que

os alunos levavam para a sala de aula ou histérias dos moradores idosos.

5°Encontro

Roteiro de atividades
Grupo de formacao n°1
Data: 04/05/2003
Local: Escola Patricio Vieira Lima
Horario: 19 horas

Roteiro de atividades
19 horas

Informes — noticias — comentarios etc.

120 Segundo os moradores ribeirinhos do S&o Francisco, o Compadre d’Agua ou Negro d’Agua é um

caboclo forte e mal-encarado que mora no fundo do rio. Os pescadores, sempre que saem para
pescar, oferecem um pedaco de fumo a esse senhor, para que ele ndo os incomode.
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19:15 horas

Texto: capitulo de apresentacao do livro de Kabengele Munanga, Superando
0 racismo na escola, p. 7 a 12, distribuido pelo Fundescola - Fundo de

Fortalecimento da Escola.

Trabalho com o texto : Leitura em dupla, 20 minutos; escrever um pequeno
texto, relacionando o texto de Munanga (2001) com a prépria pratica pedagogica, 20

minutos.
20:00 horas

Dinamica — 25 minutos. A partir do trabalho com o texto, foi solicitado que
escrevessem numa folha de papel aquilo que n&o serviria mais, que nao caberia
mais em sua pratica docente nem nas atitudes do dia-a-dia. A dupla faria uma leitura
para toda a turma e, na hora, num gesto simbdlico, deveria jogar a lista do que
deveria ser evitado numa fogueira acesa no patio da escola. Apds isso, todos
retornaram a sala para escrever no caderno alguns propoésitos firmados a partir do

gue o texto e o ritual simbodlico desencadearam.

20:35 horas

Ap6s o intervalo, selecionamos textos de revistas'?* sobre o racismo, para ler
em casa. Cada um escolheu seus textos, e pedimos a diretora para mandar fazer

copias na cidade.

Antes de sairmos da reunido, ouvimos uma musica reggae (de um artista
baiano de sucesso na regido) de Edson Gomes, com o titulo: Quero meu direito de
crescer na vida. A musica aborda a luta dos negros contra as desigualdades e a

opressao.

121 Texto da Revista Super Interessante, n. 187, abril de 2003, a qual traz reportagem de capa sobre

novos estudos que demonstram a inexisténcia de racas na espécie humana, além de outros temas
correlatos. Ja a Revista Nova Escola n. 157, nov. 2002: traz o texto: Por que os heréis nunca sao
negros? A Revista do Professor, n. 19 (74) p. 26-31, abr./jun. 2003, trata de uma proposta de
elaboracao de calendario afro. Texto sobre a vida de Zumbi, de Ana Célia da Silva (2001), fornecido
pelo Fundescola e as paginas 95-109 do mesmo livro; livro publicado pelo MEC sobre a histéria do
povo Kalunga; recortes de jornais; Informativos da Fundacdo Palmares; texto de Internet; ensaio
fotografico da Bennetton em exaltagcdo a todas as cores e racgas; fotos de Barra do Parateca, além de
diversos textos didaticos com assuntos de 1* a 4° série.
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Outros encontros

No encontro do dia 14 de maio, preparamos a primeira oficina pedagdgica,
distribuindo material para estudo individual. Tratava-se de textos sobre educacao de
negros, sobre conceito de quilombo e comunidades negras rurais, sobre
discriminacéo racial etc. Cada um escolhia aquele de seu interesse, o qual deveria
ser trabalhado individualmente para a oficina do dia 18/05. Depois disso, passamos
para a leitura de um texto muito simples sobre o que € o curriculo escolar, de
Menegolla (1996).

ApOs as discussdes sobre o texto e 0 uso de transparéncias para aprofundar
conceitos de curriculo, assistimos ao filme Sarafina: o som da liberdade, com o
intuito de mostrar um pouco da histéria do povo negro, que mesmo na Africa precisa
lutar por sua liberdade. O filme mostra a vida da professora sul-africana, de soweto,
Mary Massembiko, que procura lecionar a historia de modo critico, em oposi¢ao ao
programa oficial, vigiado por militares, de fora da sala de aula. Na visdo da
professora Massembiko, a histdria, como disciplina escolar, deveria trabalhar a vida
e a luta do povo negro antes da chegada dos europeus, ao contrario daquela que
mostra a Africa como uma regido que passou a existir apenas depois da chegada

dos bberes, brancos.

O filme foi usado para apoiar nossas reflexdes sobre o que € curriculo e como
este € perpassado por relacdes de poder. Aproveitamos também para destacar
guestdes sobre o compromisso do educador com causas em favor dos oprimidos.
Conforme argumentamos anteriormente, no atual contexto, os professores que
assumem posicdo de solidariedade em favor dos grupos marginalizados sempre
terdo espagco e jamais serdo substituidos pelas novas tecnologias. O filme é
politicamente interessante e mexe muito com 0s sentimentos. D4 para estabelecer

muitas relacdes a partir dele.

Observando os efeitos do uso do filme como recurso no grupo de formacéao,
percebemos que é muito produtivo, porque, além de instruir, emociona, ensina
atitudes, mostra outros modos de vida, outras culturas, enfim, proporciona uma
“viagem” sem sair do lugar. Por isso, procuramos inserir outras peliculas no
planejamento das atividades. Vimos, por exemplo, A missdo, Xica da Silva, Amistad,

Orfeu, Eu, tu, eles, Os 101 dalmatas, Pluralidade cultural, relacionando a questéo
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local, religiosa, A construcdo do projeto de ensino e avaliagdo — FDE, Kiriku e a

feiticeira’®?, dentre outros.

Conforme anunciamos anteriormente, as atividades do grupo de formacao
planejadas para os meses de abril e maio praticamente aconteceram sem alteracao
de cronograma. Ja o periodo que vai do més de junho até meados de agosto

123

transcorreu sem a presenca da pesquisadora na escola™”, entretanto os professores

realizaram algumas atividades, conforme destacaremos mais adiante.

Mas, antes, apresentamos o modo como realizamos a primeira oficina
pedagogica. A forma de trabalho procurou respeitar a mesma simplicidade da
dindmica do grupo de formacgdo. Ou seja, comegamos estudando o significado do
termo oficina como modo de producdo coletiva de conhecimento, a qual se

caracteriza por trés momentos:
1. Trabalho de preparacgéo — leitura e pesquisa.
2. Realizacdo de uma atividade especifica.
3. Volta a pratica social com os novos dados.
Nesse sentido, os trés momentos podem ser mais bem organizados assim:

1. Partir da pratica - Cada participante tem a possibilidade de
aprofundar a reflexdo sobre sua acado, analisando e diagnosticando

uma situagao-problema.

2. Sistematiza r — Socializar — Momento de analise da pratica social do
grupo a partir dos conhecimentos existentes sobre o assunto e de
vivéncias que permitam ao grupo experimentar o que foi sistematizado;

também inclui as potencialidades ou 0 modo como se pode fazer algo.

3. Voltar a pratica social — Implementacdo de propostas e/ou decisdes
sobre novas formas de agir e insercao do tema no dia-a-dia da sala de

aula, no curriculo em acéo.

122 Kiriku € um desenho animado sobre a histéria de um menino gue liberta seu povo de uma feiticeira

numa aldeia africana.

22 Do més de junho até meados de agosto, estive sob tratamento médico, tendo feito inclusive uma
cirurgia para retirada de calculo renal, além de tratar de uma infeccdo em um dos rins, causada pelo
célculo. A cirurgia aconteceu no més de junho, mas a recuperacéo foi lenta, o que me obrigou a
permanecer em S&o Paulo por um periodo de dois meses até obter alta médica.
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Com base nisso, o grupo decidiu pela escolha de um tema que lhe permitisse
aprofundar sua compreensao a respeito do territério no qual transitava, ou melhor, o
grupo queria trabalhar a questdo local, tentando realizar a tdo sonhada articulacéo
entre os saberes e a realidade local com a cultura escolar. Foi assim que surgiu, em
plena manha de domingo, antes de almogarmos um piréo de peixe, a primeira oficina
pedagdgica. Salientamos que, nesse primeiro trabalho, as ansiedades foram muitas,
por isso surgiram idéias que posteriormente foram desdobradas e organizadas em

acOes mais efetivas.
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Primeira oficina pedagogica

Tema da oficina : Barra do Parateca: Comunidade negra rural ou quilombo

contemporaneo?

Objetivo geral : Conhecer a discussdo sobre comunidade negra rural ou
quilombo contemporaneo, visando a realizagdo de um trabalho pedagdgico que

possa contribuir para 0s nossos alunos e para a comunidade.
Objetivos especificos
» Conceituar quilombo contemporaneo e comunidades negras rurais.

e Sijtuar Barra do Parateca nas discussdes dos movimentos de defesa do

negro e nas politicas publicas.

* Organizar materiais com dados sobre Barra do Parateca, incluindo

fotos, estatisticas e a histéria local.

* Divulgar propostas do Movimento Negro em favor dessas

comunidades.

Primeiro momento:

* ldentificar algumas situacdes de discriminagcédo contra a populacdo da
Barra.

» Destacar a situacdo de exclusao social vivida pela populagdo local.
Dentre as dificuldades enfrentadas pelos moradores, uma delas diz
respeito a impossibilidade de conseguir linhas de crédito para financiar
a agricultura, pois suas terras ndo possuem documentos (oficialmente

sdo sem-terra).
* Indicios de preconceito entre as proprias criangas negras ha escola.

» A oferta de ensino regular na localidade é recente, data de cinco anos,
apenas (em 2003), o que inviabilizou o acesso e a permanéncia das

criancas na escola, fazendo com que o indice de analfabetismo seja
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elevado, além de impedir a populacédo de adquirir conhecimentos para
viver melhor, perpetuando sua situagéo de atraso e pobreza.

» Abandono e falta de orientacdo em relacdo a saude publica.

Segundo momento
» Organizar palestras sobre a questao local.

» Organizar oficinas de artesanato (com papel, pintura, argila, flores), de

culinaria local, com orienta¢gdes sobre nutricao.

* Organizar atividades de trabalho com saldo de beleza, valorizando a

estética negra, com penteados afro.
» Apresentar filmes, organizar teatro abordando a questao do negro.

» Organizar eventos que comportem a expressao corporal (danca afro,

tambores, capoeira, instrumentos afro e instrumentos locais).
* Organizar eventos sobre a saude da populacao local.

* Analisar, com os alunos, os livros didaticos, apontando as

representacdes negativas sobre negros.

» Organizar atividades didaticas nas quais se possam incluir os mitos, as
lendas e as narrativas locais com alunos de 1% a 4% série, ouvindo os
mais velhos da comunidade. Pedir aos alunos que levem algumas por

escrito.

» Selecionar legislacdo sobre as penalidades aos que praticam

discriminacdo racial.

» Elaborar o calendario local, tendo como referéncia a questdo do negro

sertanejo e beiradeiro.

* Relacionar o tema dos quilombos com a questdo ambiental,

especialmente o problema do lixo nas margens do rio S&o Francisco.

» Discutir a problematica do rio Sdo Francisco, que v em sendo

ameacado pelo desmatamento, assoreamento, lixo, agr  otoxicos
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etc. (organizar um trabalho de coleta de lixo e pal estra na praca,
diante do lixo).

 Elaborar um dicionario com termos usados no local, destacando os

significados locais e os da norma culta.

« Organizar atividades, para os alunos da 4 2 série, sobre quilombo
contemporaneo e comunidades negras rurais, com dado S sobre

Barra do Parateca, incluindo fotos, estatisticas e a histéria local.

Terceiro momento

No terceiro momento, destacamos o trabalho de duas professoras, que
levaram para atividades com os alunos o planejamento definido na primeira oficina.
As professoras organizaram planos de atuacdo especificos, 0 que seria inviavel
descrever aqui, mas incluimos dois trabalhos que acabaram tendo desdobramentos
gue envolveram a comunidade, chegando até a gerar conflitos.

Por exemplo, uma professora articulou seu Plano Individual de Trabalho'?* —

PIT com o nosso projeto pedagogico, aprofundando a discussdo sobre a saude
local. Ela tomou a saude como tema de seu projeto de trabalho e procurou, junto
com seus alunos de 4% série, realizar uma pesquisa sobre a salde em Barra do
Parateca, situando sua pesquisa nos conceitos de saude publica e nas leituras sobre
a saude da populacdo negra de um material fornecido pela Fundacdo Cultural
Palmares®.

Ao estudar esse material*?®

, teve conhecimento de algumas doencas que
afetam apenas a populacdo negra e afrodescendente, como a “anemia falciforme”.
Ha também doencas que apresentam maior incidéncia entre a populacdo negra,
como a “hipertensao arterial’. A referida professora também tentou obter dados
sobre a saude da populacdo da Barra, no posto de saude local, ndo obtendo
sucesso; entdo, recorreu ao Servico de Saude Publica — Sesp da cidade, também

sem éxito.

2 0 PIT é uma exigéncia da Uneb para o curso de formagédo em servico, oferecido aos professores

da Rede Uneb 2000, curso que mantém duas turmas em Carinhanha. Quatro professores da escola
esquisada participavam.

> Manual de doencas mais importantes por razées étnicas, na populacéo brasileira afrodescendente.

Ministério da Saude, Brasilia, agosto de 2001.

128 | ivros fornecidos pela Fundacéo Palmares.
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Apds muitas tentativas, e apos ter de explicar aos mandantes locais seus
objetivos, obteve algumas informagdes. Tais informagfes se referiam aos numeros
de casos de pessoas com doencas de notificacdo obrigatéria. Barra do Parateca ja
teve, durante muito tempo, um foco de tuberculose, e a professora iria tratar dessa
questdo em suas aulas de 4° série, além de abordar na escola o problema do mal de
Chagas, que tem levado a 6bito muitas pessoas, inclusive adolescentes.

Com muito esforco, ela fez uma pesquisa, incluindo entrevistas com
enfermeiros sobre a saude publica no municipio e na comunidade. O trabalho se
tornou interessante, porque tornou explicito o descaso das politicas publicas
municipais para com a saude da populacdo da Barra, mesmo que oficialmente, em
suas prestacdes de contas sobre o uso das verbas do Fundo de Participacdo do

Municipio e do Sistema Unico de Saude — SUS, sejam tecnicamente irretocaveis.

No contexto desse projeto da professora, foi organizada uma reunido na
escola, convidando o médico, que atendia uma vez por semana no posto de saude,
e a enfermeira, responsavel pela saude publica de Carinhanha. Tudo ficou acertado,
a escola foi preparada, os pais compareceram em massa, mas, ap0s uma hora de
atraso, quando todos aguardavam no patio da escola, decidimos ligar para a cidade
para saber o que havia acontecido. A decepc¢ao foi enorme quando o médico disse
gue nao poderia comparecer por motivos de forca maior, mas que a enfermeira o

substituiria.

N&o foi possivel localizar a enfermeira. Diante de tamanho descaso, fizemos
nds mesmos a reunido na escola, discutindo as questbes de saude publica local.
Seguindo a programacéo, conforme combinado com o médico, discutimos, sem a
presenca desse profissional (que daria o ponto de vista da ciéncia), mas com a
participacdo de dois agentes de saude da prépria comunidade, parteiras etc.,

abordando criticamente 0s seguintes assuntos:

* A inexisténcia de material explicativo, como cartazes, sobre animais
peconhentos (visto apenas dentro do prédio do Servico de Saude
Publica) e a falta de apoio, caso alguém seja picado por algum deles
(n@o ha soro antiofidico no posto de saude); volta e meia alguém tem
gue sair as pressas para procurar socorro por ter sido picado por cobra

venenosa.
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* A inexisténcia de campanha sobre prevencédo de DST, como HIV, por
exemplo, a nao-distribuicdo de preservativos e a falta de orientacéo

sobre seu uso.

* O alto indice de individuos portadores do mal de Chagas, identificado
somente agora, com os exames para doacdo de sangue®®’. N&o ha
nenhum movimento no sentido de tratar desse problema, nem

campanha, nem orientagao, nada.

« Os agentes de saude, juntamente com as professoras, falaram da
criacdo de porcos soltos nas ruas, pedindo a todos que tivessem
cuidado, considerando que esses animais transmitem muitas doencas.
Foi discutido também que algumas criancas relataram as professoras
gue suas maes mantém hortas ao lado de chiqueiros de porcos,
separados apenas por uma tela. Diante disso, as méaes foram alertadas
para as possiveis consequéncias desse fato.

* Houve ainda grande discusséo sobre o descaso do médico, por nao ter
comparecido. Indiretamente, foram feitas duras criticas a diretora da

escola, que também ndo compareceu ao evento.

Todos concluiram que se tratava de retaliagcdes politicas, pois o prefeito ndo
aceitava nenhum tipo de movimento espontaneo da populacdo. Procurava ter
controle absoluto do municipio, e tal evento acabou parecendo uma afronta, o que
nao foi intencdo do grupo. Observamos assim que, mesmo numa atividade
aparentemente vazia de conteudo politico na area da saude, acabamos por mexer
em interesses contrarios a melhoria das condicbes de vida da populacdo negra,

marginalizada.

Diante dessas dificuldades, a professora da 4 série pensou em desistir, mas,
com muito esforgo, refletiu muito e decidiu continuar com o desenvolvimento do seu

plano de trabalho. Seria uma pena deixar morrer uma iniciativa que brotava de um

27 Atualmente, um Onibus aparece, de vez em quando, chamando pessoas para doarem sangue.

Alguém seleciona algumas pessoas que se aglomeram em torno do 6nibus, leva para a cidade, coleta
0 sangue, oferece um lanche, e depois elas retornam ao povoado. O resultado do exame de sangue
sai apos trinta dias. Somente depois dos resultados o 6nibus vem buscar os felizardos doadores de
sangue, que recebem uma carteirinha. Ja virou motivo de tensdo a espera pelos resultados, pois
todos na localidade ficam atentos a data dos resultados para saber quem serd o proximo
contaminado. Aquele que tiver a infelicidade geralmente viaja para Sdo Paulo para se tratar, sem
nenhum apoio da Secretaria Municipal de Salde.
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trabalho arduo, sonhado, suado, responsavel e solidario. Por outro lado, néo é facil
viver localmente sob o peso da perseguicao politica, ainda mais sendo servidora do
municipio.

Isso remete também a questdo do poder local. Segundo SACAVINO (2000:
27) o poder local € a “composicao de forcas, acdes e expressdes organizativas do
nivel da comunidade, do municipio ou da microrregido, que contribuem para
satisfazer as necessidades, interesses e aspiracdes da populacdo local para a
melhoria de suas condicbes de vida (econbmicas, sociais, culturais, politicas,

espirituais, pessoais, etc.)”.

Mas, em regides como Carinhanha, consequentemente, Barra do Parateca, o0
poder local € exercido as avessas, € exercido de maneira inquestionavel por um
mandante local, um coronel ou neocoronel, que interfere nas minimas acdes dos
municipes, desde 0s assuntos tratados nos bares até aqueles abordados pelos

professores em sala de aula.

Aparentemente, esse sujeito € muito bom, amigo de todos, salvador dos
desvalidos, padrinho dos esfarrapados, enfim, alguém a quem se pode recorrer nos
momentos de dificuldade. Mas essa é a Unica forma de participacdo do povo — como
subserviente e, naturalmente, necessitado, porque néo existe participacéo efetiva,
uma vez que qualquer reunido, até mesmo em festa de casamento ou batizado esse

“lider” ou “chefe politico” exige ser convidado.

Diriamos que essa situacdo pode ser um dos empecilhos ao exercicio do
poder local nos moldes acima descritos e até mesmo cria dificuldades para que se
legitime o saber local, porque este corre o risco de sofrer influéncias desse tipo de
dominacdo. Nesse sentido, é importante sermos cuidadosos ao observar até que
ponto aquilo que chamamos de saber local ndo contribui ou perpetua tais praticas.
Justamente por isso é que destacamos as bases solidarias desse saber, para que

possa sobressair sempre seu carater critico e comprometido com os oprimidos.

Retomamos a classificacdo de CANEN (2002) dos quatro sentidos do
multiculturalismo, conforme apresentado no capitulo de curriculo: o multiculturalismo
reparador, o folclorismo, o reducionismo identitario e a guetizacdo cultural.
Acreditamos que um trabalho que brote do esforco e do envolvimento dos

professores, com esse carater critico, ndo pode se incluir em nenhuma dessas
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perspectivas reducionistas denunciada pela autora, pois somente por meio da
participacdo e seriedade, presentes no trabalho dos professores, as tentativas

reducionistas das praticas curriculares fracassam.

Isso significa também que, mesmo mantendo as disciplinas tradicionais,
exigidas pela base nacional comum, ou seja, mesmo nao introduzindo disciplinas
novas como sugestdo de mudanca, a atuacdo dos professores pode trazer a luz
outros prismas do curriculo. E o que verificamos também no trabalho desenvolvido
por uma professora da 3* série, que levou para as atividades de geografia e
educacdo ambiental os sonhos registrados nessa primeira oficina. E o que

verificamos também na acgao de outras professoras, conforme narramos a seguir.

Tomando o rio Sado Francisco como tema especifico da questdo ambiental e
outros temas do livro de geografia da 3% série, foram organizadas praticas
curriculares a partir do planejamento da primeira oficina pedagdégica As discussdes
sobre a 4gua e a poluicdo de mananciais em nivel regional se tornou conteddo em
torno do qual alunos e professores da 3% a 8% série das escolas José Pereira Melo e
Patricio Vieira Lima desencadearam acfes ambientalistas, de modo a envolver a
populacdo local. Nesse sentido, a coleta de lixo, deixado as margens do rio por
grande parte dos moradores, seria 0 pontapé inicial de uma atividade critica. Apds o
estudo em aula, alunos e professores recolheram o lixo e fizeram montes na rua
principal do povoado, visando chamar a atencéo da populacdo e do poder publico

municipal para a situacao.

Dentre o0s objetivos propostos, um deles visava chamar a atencdo de
moradores e visitantes. O lixo seria empilhado, depois o assunto seria discutido
publicamente, na pragca, uma vez que os alunos ja o fizeram na sala de aula, antes
da atividade externa. A intencdo também era denunciar a inexisténcia de coleta de
lixo e de aterro sanitario no povoado, discutir o habito dos moradores de jogar “tudo
0 que nao presta no rio” e sensibilizar a populacdo para que percebesse essa
situacdo, adquirindo habitos ambientalistas capazes de impedir a pratica de jogar

lixo no rio.

Assim o fizeram e, com queixas e reclamacdes daqueles que se sentiram
incomodados, o lixo foi retirado, apds quarenta dias de exposicdo na praca.
Infelizmente o debate com a comunidade ndo aconteceu, mas a populacdo foi

informada dos motivos de tal ato. Pelo menos em parte, o objetivo foi cumprido. E
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interessante salientar que essa atividade foi feita sem a nossa participacdo, tendo
acontecido no més de julho de 2003, quando encontravamo-nos ausentes do

povoado. Mas, no ambito da escola, o debate aconteceu.

Essa atividade foi discutida no seminario sobre auto-estima da crianca negra,
guando a palestrante introduziu a proposta de Zabala (1998) sobre contetudos de
aprendizagem. As analises giraram em torno da questdo ambiental como contetdo
que € preciso “saber” (conceitual), “saber fazer” (procedimentos) e admite “ser”
(atitudinal). O grupo considerou que, ao discutir o conteudo de educacdo ambiental
na sala, os estudantes estavam aprendendo conteddos conceituais; ao catar o lixo,
estariam demonstrando atitude de mudanca — conteudo atitudinal; e, finalmente, a
experiéncia vivida na realizacdo do trabalho desencadearia aprendizagens

procedimentais.

Essas e outras praticas sao resultado do trabalho desenvolvido na escola a
partir dos estudos do grupo de formacdo e da primeira oficina pedagdgica. J4 o
seminario sobre comunidades negras rurais ndo pbéde ser realizado naquele periodo,
de fevereiro a maio, por isso marcamos para a segunda fase da pesquisa, a partir de
setembro, e nés mesmos o realizamos, sem a presenc¢a de especialista. J4 que o

estudo tinha sido feito, né6s mesmos conduzimos as discussoes.

Infelizmente, a participacdo da comunidade nos seminarios foi praticamente
nula. Atribuimos isso, dentre outras coisas, a dificuldade de organizar o evento com
antecedéncia, uma vez que estavamos sempre na dependéncia da agenda do
especialista, o0 que ndo batia com os tempos locais. A populacdo sO participa de
eventos nos finais de semana, pois durante a semana sai, de madrugada, para suas
rocas, e retorna a noite. Nossos seminarios aconteceram de segunda a sexta-feira,

durante o dia.

Todavia, os seminéarios foram produtivos para o grupo, que se envolveu
bastante. O segundo seminario, Construindo a auto-estima da crianca negra na
escola, foi 0 que mais retomou as questdes estudadas. O interesse dos professores
pesquisados “casou” com a competéncia da professora Dinalva Macedo, que
trabalhou conosco diversas questbes, como piadas racistas, modos de falar local
com teor racista etc. Antes, porém, foram realizadas dindmicas a respeito da propria
auto-estima e do amor-proprio. Depois discutiu-se o tema, pontuando algumas

questdes listadas a seguir:
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Que atitudes tomam frente as situacfes de discriminacdo racial no

interior da escola e da sala de aula?
O que esperamos das criangas sob nossa responsabilidade?

Qual a relacdo dos conteudos ensinados na escola com as
historicidades vividas e aprendidas pelos alunos no seu contexto de

origem?

Que praticas metodoldgicas e atividades estamos desenvolvendo em

nossas aulas?

O negro €, muitas vezes, um excluido da escola, porque ndo consegue
ter acesso a ela, ou, quando tem, €& desconsiderado na proposta
pedagdgica em desenvolvimento.

E preciso criar, no ambito da escola, especialmente a publica,
situagOes que estimulem a auto-estima, a auto-imagem positiva, para
que diminuam os altos indices de marginalizacdo social a que as
populacdes vitimas de discriminacdo étnica e preconceito racial sdo

submetidas.

Se olharmos o aluno como incapaz, menor, nossa agao vai se dirigir a
ele de modo a subestima-lo, de modo a desinvesti-lo das suas

multiplas possibilidades.

Qualquer aprendiz precisa ser estimulado, incentivado, encorajado;

afinal, aprender € aproximar-se de novo do desconhecido.

Professores com baixa auto-estima tendem a ser punitivos,

impacientes e autoritarios.

E urgente desenvolver na escola novos espacos pedagdgicos que
propiciem a valorizacdo das mudltiplas identidades que integram a
identidade do povo brasileiro, por meio de um curriculo que leve o

aluno a conhecer suas origens e se reconhecer como brasileiro.

O projeto pedagdgico deve explicitar as areas do conhecimento pelas

guais serao trabalhados conceitos, atitudes e valores voltados para a
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guestao do negro brasileiro e da contribuicdo dos afro-brasileiros na
construcéo da sociedade brasileira.

* A histéria transmitida na escola privilegia apenas o registro escrito,
guando se sabe que a histéria dos grupos indigenas ou das
comunidades negras rurais € sempre baseada em relato oral, que sé
pode ser transmitida pelos mais velhos aos mais novos, de geragdo em

geracoes.

« E importante propiciar atividades na escola para que os mais velhos

possam recontar para as criangas as suas historias.

» Pesquisar, dramatizar a real historia do Brasil (a que ndo € contada),

bem como agressoées vividas e vivenciadas.

» Pesquisar junto com as criancas habitos e costumes que os brasileiros

tém e que sdo de origem africana.
e Levantar o vocabuléario de origem africana.

* Pesquisar situacbes de preconceito ou discriminacdo, bem como a

valorizacdo das pessoas da comunidade quilombola.

* Oportunizar aos alunos momentos em que possam contar sua propria
historia.
» Trabalhar plastica e gestualmente o proprio corpo.

o Utilizar brincadeiras e jogos de percepgédo para que os alunos se

conhegam uns aos outros e respeitem suas caracteristicas fenotipicas.

» Pesquisar como o negro aparece retratado nas novelas, cinema, livros

didaticos.

Nesse seminario, além de discussdo e sintese do que vinha sendo
trabalhado, o grupo conseguiu realizar a catarse de tudo o que havia aprofundado
até entdo. Foi importante, acima de tudo, para que, além da realizacdo de uma
reflexdo racional, se trabalhasse o aspecto afetivo e aquilo que vamos chamar de
“sentir”, que se refere ndo apenas a sentimento, mas a algo que é preciso observar

intimamente, deixar fluir, sem tentar racionalizar.
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Foram abordados problemas do cotidiano da sala de aula. Alguns professores
reconheceram mais facilmente a existéncia de recalque e baixa auto-estima das
criancas. E o caso, por exemplo, do aluno Francisco, estudante da 4 série, que se
referiu de modo negativo ao povoado, porque esta localizado na éarea rural. Ele
desconfiava inclusive da competéncia de sua professora, pois tudo o que tem na
Barra deve ser baguncado. Nesse sentido, desacreditou de si mesmo, afirmando
gue ndo se esforcava para estudar porque nao iria a parte alguma, ou seja, ndo
tinha futuro, por isso, o tiqguim que aprender para mim ja td bom, porque eu trabalho
€ na enxada mesmo. Outro aluno completou a idéia, afirmando que, ndo poderia
melhorar de vida por meio dos estudos, pois para pescar ndo precisa saber ler e

escrever, e n0sS vamos pescar mesmo.

Nesse contexto, aproveitamos para discutir a tematica da educacdo no meio
rural. Tais discussdes visavam proporcionar ao professor aprofundar conhecimentos
capazes de fundamentar seus argumentos em defesa da educacdo escolar,
trabalhando com o aluno no sentido de fazé-lo valorizar a educagcdo no meio rural,
destacando também a dimensédo politica da cultura negra no campo. Assim,
discutimos que até para pescar, na atualidade, € preciso ter boa instrucdo. E esta,
somada aos saberes de experiéncia feito, (FREIRE, 1997), poderia ser mais

produtiva.

Essas discussdes permitiram que os professores revelassem de que modo se
deparam com situacfes de preconceito e discriminacdo em suas aulas. Permitiu,
ainda que esses profissionais admitissem que inconscientemente eles também
acabam praticando atitudes racistas. Isso ficou visivel nas agBes de algumas
professoras, ao colarem cartazes na escola, com fotos de criangcas brancas, em
datas comemorativas. Por exemplo, Dia das Maes, Dia dos Pais, Dia das Criancas.
Além disso, algumas professoras presentes fizeram cartazes com fotos de criancas
brancas, querendo se referir aos seus alunos. O titulo do cartaz trazia a frase: MEUS
ALUNOS.

ApoOs discussao critica e fundamentada, chegou-se a conclusédo de que os
cartazes deveriam ser substituidos. Tal decisdo foi tomada com base em reflexdo e
na conscientizagcédo das professoras, que ndo viam mais sentido na manutencao de

tal pratica.
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Momentos como esses foram imprescindiveis para que brotassem idéias em
torno do projeto pedagdgico, dentre as quais, a discussao sobre a categoria
identidade se tornou algo mais do que abstracdo, mas algo concreto, pensado,
refletido e sentido. Identidade cultural ndo figura mais como uma discusséo teodrica,
apenas e, sim como praxis, ou seja, o resultado de um processo de acao-reflexdo-

acio. E o que foi dito por alguns professores:

Depois de Heldina para c4, quando eu leio assim... Eu entendo aqueles
livros que estou lendo... Aprendi muito... Gente, minha visdo é outra.
Agradeco muito a ela. Mudou muito desde quando eu estudava...O que ela
passou assim pra gente... (Professora Suzi).

A partir dai, eu também tive uma melhora... Porque essa relagdo com a
discussédo de curriculo, principalmente nessa escola, dessa comunidade
remanescente... Sao aspectos dificeis de encontrar nos livros. Ela (Heldina)
tem varios materiais ai, que a gente pode ver... Na hora que vocé pega para
ler vocé entende melhor... Porque ja estd embasado. E é melhor, porque
vocé estd se preparando para uma realidade que vocé ja estd atuando
(Professor Jodo).

Constatamos, por meio do discurso desses professores, como a participacao
no processo de construcdo do projeto pedagogico acabou se tornando uma das
faces da formacdo de professores no préprio local de trabalho. Esse era um dos
objetivos pretendidos, conforme o argumento que defendemos da escola como local

privilegiado na formacg&o continua de professor, em casos especificos como esse.

Tal trabalho exige félego e muita dedicacdo, ja que o pesquisador deve ser
disciplinado e cuidadoso nos registros das acdes desencadeadas por ele e de outras
atividades decorrentes do pontapé inicial. E preciso também muita atencgéo para ndo
perder o foco e se distrair com outras questdes menores, tipicas do dia-a-dia da
escola. Com tudo isso, ainda, ndo é possivel captar totalmente a realidade, conforme
coloca Kosik (1976), o qual afirma que a realidade € tdo dinamica que, quando

pensamos té-la apreendido, ela ja se transformou completamente.

Mas, continuando com a apresentagcdo dos momentos mais significativos da
pesquisa, no processo de construcdo das categorias, acrescentamos ainda as
atividades do grupo de formacao nos dias 14 e 15 de setembro, por considera-las

importantes, no sentido de se ter uma visdo ampla do contexto.
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Programacao dos dias 14 e 15/09/2003
Manha
8 horas

» Informacdes gerais sobre o dia, comentarios sobre a programacao e

sugestoes.

e Mdusica de relaxamento — 10 minutos — todos ficam & vontade —

concentragao
Problematizar:
* O que fazem os negros em Barra do Parateca?
* Eles sempre viveram aqui?
* Qual sua origem histérica?
* Filme: Amistad — discutir a questdo do negro de modo global.
Curriculo:

* Negros e curriculo: o estado da arte. Exposicdo dialogica

(pesquisadora).
* Usamos o filme para discutir o tema negro e curriculo.

» O tema central (gerador) a ser discutido € comunidade negra. Mas,
antes, € coerente que se tenha uma visdo do “antes” — diaspora negra,
para compreender o processo de territorializacdo do negro, localmente.

E como se fizéssemos um “zoom”.
Encerramento da manha:
Musica: A novidade — Gilberto Gil
Tarde
14 Horas

» Participantes devem escrever um paragrafo — Como vocé se sente até
agora? Como tudo te tocou? Vocé se dispde a se envolver e se

comprometer com o trabalho de mudanca do curriculo local?

» Fita de video : Comunidade negra rural de Rio das Ras.



207

 Comentéarios do grupo sobre o que ha em comum entre as duas
regides, separadas apenas pelo rio S&o Francisco e alguns

quildmetros. Escrever um pequeno texto sobre as atividades do dia.
Dinamica:
Musicas, brincadeiras, mensagens de textos.
Discussao

O ponto de maior interesse dos participantes foi aquele que tratava da
discriminagd@o entre as proprias criangas negras. Todos tinham algum relato de sua
experiéncia em sala de aula. A decisdo do grupo, no inicio do ano, havia sido em
favor da ndo-abordagem do assunto com os alunos, enquanto ndo se sentissem

seguros para fazé-lo.

Durante esses dois dias de encontro, em setembro, os docentes, dentre

outras coisas, situaram criticamente os seguintes assuntos:

a) A afirmacdo de professoras locais sobre o desco  nhecimento do

fato de Barra do Parateca ser uma comunidade negra  rural:

Essa professora tem um desconhecimento total da realidade. Ela nem sabe
0 que esta falando, porque ndo observa a comunidade, ndo conhece o
povo, pois, se realmente ela conhecesse ela iria afirmar que aqui é uma
comunidade negra rural, sim (Professora Val).

O equivoco dessa professora é evidente. E 6bvio que quando eu vou
trabalhar numa localidade, eu quero conhecer primeiro para propor um
trabalho sobre a vida da comunidade, sobre a cultura, assumindo o
compromisso. Entdo se eu trabalho sem compromisso, sem
responsabilidade nenhuma, € légico que ndo vou fazer trabalho nenhum
gue presta... (Professora Celda).

Eu mesma nunca trabalhei assim... Mas, a partir do dia que fui contratada
para vir para ca, eu ja estava por dentro, assim, como era a realidade de
trabalho aqui... (Professora Suzi).

Quando as pessoas ndo conhecem a realidade em que estdo atuando,
entdo ndo podem ter, saber as necessidades. Tem que saber quais as
necessidades, porque a realidade tem suas formas, costumes, culturas etc.
Muitas vezes fazem um trabalho alheio. Eu mesmo quando vim trabalhar
aqui, senti muitas dificuldades, porque a realidade que eu estava
trabalhando era rural também, s6 que era muito diferente. As necessidades
eram outras. Senti muita dificuldade para adentrar aqui, pois € muito dificil
a gente ainda ta... (Professor Jodo).
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b) A rejeicao a palavra negro:

Eu acho assim... Que nem a reunido que teve aqui, esse ano, quando se
perguntou se, naquele momento, na reunido teria alguma pessoa negra ali e
uma mae negou, ndo foi?! Em minha opinido, se a pessoa mora aqui ou se
trabalha, mais ou menos ela sabe que aqui € uma comunidade negra.
Ent&o, certamente tem medo de falar. As vezes, sabe que &, mas tem medo
de falar... (Professora Nio).

Pode ser que a discriminacdo seja por causa da palavra negro, de lembrar
os escravos. Pode ser que eles ndo gostem disso. Mas, a partir do momento
gue eles descobrirem que negro ndo é sé aquilo... (Professora Jacira).

... Nem s6 os negros foram escravos, né? (Professora Maria).

c) A reproducdo do racismo pelos préprios negros de Barra do
Parateca.

d) O comportamento das criancas, em aula, denuncia que a questao

do negro se resume a cor da pele:

As vezes a gente tem esse receio também. Porque na 5° série, a gente
estava trabalhando ha um més atras... A gente estava trabalhando... Um
aluno disse que queria namorar uma morena igual a ele. E ele é negro. Ai
eu disse: vocé é moreno? Ele respondeu: Eu sou, quem é negro aqui é
fulano ali, fulana acola... E os colegas apontados responderam: Eu nao, sou
ndo. Ninguém era negro na sala. Quer dizer, ninguém aceita ser negro
(Professora Enir).

e) As criancas negras locais ndo tém consciéncia da questao étnico-
racial, mas, ao chegar a escola, sofrem o impacto a partir do
contato com os livros, através das representacdes n egativas, da

exclusdo do negro na histéria, onde os herdis nunca S&80 negros:

As vezes a crianca ndo sabe... Ndo conhece... Ndo vive o preconceito em
casa, mas ao chegar a escola... e, quando toma consciéncia dos contetdos
escolares, principalmente histéria... (Professor Jodo).

Minha irm& tem cinco anos e comegou a estudar agora. Convivendo em
casa, ela ndo reparava cores; entdo, depois que ela comecou a estudar, ela
deu para perceber que existem diferencas. Ela faz perguntas do tipo: Por
gue vocé é dessa cor? Vocé é bem pretinha? Acho que é porque ela vé isso
na escola. Antes de estudar ela néo tinha isso, mas, convivendo com outras
pessoas na escola, ela tem se preocupado... Minha méae até fala oh! Meu
Deus, eu me arrependi de ter colocado essa menina na escola agora
(Professora Suzi).
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Eu senti menos dificuldades com a 4% série. Achei que ha mais
receptividade neles e também me sinto mais segura para trabalhar agora
(Professora Maria).

A minha sala, da 3% série, melhorou muito. Vocé lembra (pesquisadora)
guando vocé falou que se ndo sentisse seguranca para falar, ndo falasse?!
Hoje eu falo do assunto e a turma melhorou muito, até um aluno que era
mais distante, desconfiado, resistente, que ndo se integrava, mudou muito
(Professora Maria Silva).

A fala de quem convive diariamente com essas criangas revela contetdo
suficiente para fundamentar a organizagdo de uma proposta diferenciada para a
escola, remanescente de quilombo. Nesse sentido, também afirmamos que “a
educacdo € um artesanato local: funciona a luz dos saberes e interesses locais”,
denominados de parcialidades (CASALI, 2000: 03).

Os saberes locais ndo se restringem apenas as ac¢des advindas do processo
de territorializacdo ou das praticas religiosas. Seu imbricamento com o saber global
ocorre também quando questbes como essas, que ferem valores universais e
direitos humanos, a que tém direito os moradores de uma pequena comunidade
rural, os aproxima de outros individuos que sofrem tanto quanto eles em outras

partes do mundo.

A gquestdo racial, vinculada a questédo da cor da pele, ndo € apenas local, mas
€ um problema em diversos lugares. Em Barra do Parateca, alguns professores
atribuem a rejeicdo ao termo negro ao conteudo pejorativo que carrega. Por morar
em uma comunidade negra, numa familia negra, muitas vezes sem acesso a
televisdo, a crianca néo presta atencdo a esse fato, chegando a viver em harmonia
consigo mesma. Mas, ao chegar a escola, ao estudar histéria, descobre que
geralmente os herdis nunca sdo negros e que 0s negros figuraram apenas como

escravos, sendo essa sua contribuicdo ao desenvolvimento do Brasil.

Essas criancas sofrem sérios impactos ao se inserirem na cultura escolar. Por
ISSO mesmo, optamos por ndo abordar a questdo da negritude na sala de aula antes
gue os professores tivessem o minimo preparo. Acrescente-se a isso a histéria local
ter se constituido por meio de luta, no sentido mesmo de buscar uma invisibilidade
do negro na sociedade dominante. Ou seja, por ser um remanescente de quilombo,
por ter lutado contra a escravidao, é evidente que o0s negros locais vao fugir do

assunto, ndo desejando falar nem lembrar desse momento triste.
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Assim, ndo € coerente o professor defender o negro exaltando sua
contribuicdo a histéria do Brasil como escravo. E preferivel aprofundar o assunto,
observando que a luta dos quilombolas foi uma contribuicdo a humanidade enquanto
valor universal mesmo, tendo em vista a negacdo da opressdo e a defesa da
liberdade humana. E, mais, se a comunidade rejeitou se tornar escrava, como é que
a escola vai reforcar esse aspecto, como é que se vai valorizar o escravo? Se eles
nao gostam de falar sobre o assunto, deixando-o0 no passado, ndo ha respaldo para

revivé-lo no presente.

Durante a coleta de dados para a dissertagcdo de mestrado, observamos forte
resisténcia, uma vez que ninguém aceitou falar sobre o assunto. Os entrevistados
nao gostavam de conversar sobre escravidao negra. Sendo assim, de que maneira a
escola poderia valorizar esse conteudo, se o grupo decidiu enterra-lo, deixando-o no

passado?

Certamente, o trabalho da escola deve atentar para o0 movimento dinamico da
cultura. Aspectos novos se integram ao curriculo escolar, constituindo aquilo que
caracteriza a cultura na/da escola. Nesse sentido, o curriculo escolar ndo pode
enterrar o assunto. Ao contrario, deve aborda-lo de modo diferente, problematizado,
critico, destacando a necessidade de conhecer para evitar que tal fato se repita,
criando também nos educandos a consciéncia de que isso é algo a ser negado e
destruido historicamente. Assim, € coerente retomar tal discussao, referenciando a

cultura de modo mais abrangente e diferenciado.

A responsabilidade da escola € muito grande, enquanto instituicdo social.
Aquilo que ela legitima fica nha mente das criangas, contribuindo para a formacao de
sua identidade. Por isso a cultura da escola local deve estar atenta para as
necessidades presentes e perspectivas de futuro da populacdo da Barra. Nesse
sentido, ndo adiantou perguntar diretamente o que eles desejavam incluir no projeto

da escola. Eles ndo respondem diretamente a essas questdes.

Foi o que verificamos durante as reunifes que realizamos fora da escola com
moradores da Barra do Parateca, durante o ano de 2003. De fevereiro a maio e de
agosto a dezembro, encontravamo-nos de quinze em quinze dias, com um ndamero
significativo de moradores, para discutir questdes de seu interesse. Foram feitas

discussfes sobre sua condicdo étnica, estratégias de sobrevivéncia, perspectivas de
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melhoria, enfim, discutimos diversos assuntos, realizando também mostra de video

sobre religido africana, sobre negros no Brasil, sobre a vida da populagao local etc.

Nessas reunifes, perguntamos 0 que achavam da escola, e a maioria
respondeu que estava boa. Diziam, ainda, que ndo tinham nada a dizer, porque nao
tinham instrucdo para saber o que era bom ou ndo. Isso colocava para nés a
responsabilidade de ir além da aparéncia, procurando captar, de modo sensivel, o
gue seus atos revelavam, e, ndo seus discursos. Grande parte do que afirmamos
agui se apdia naquilo que observamos e naquilo que consideramos importante para

0 grupo.

Conforme apresentado no corpo da tese e no projeto pedagdgico, a questao
do negro no curriculo escolar tem sido tratada de modo a colocar esse sujeito no
papel de inferior. Mesmo que os Parametros Curriculares Nacionais apresentem
sugestbes importantes, por meio dos temas transversais, ha ainda muita coisa a ser
feita, englobando os livros didaticos, a formacéo de professores, as politicas publicas

etc. Por isso, ndo retomamos aqui essas discussfes novamente.

O destaque dado a fala dos professores tem o propdsito de revelar como
esses profissionais se envolveram no trabalho de pesquisa, assumindo o
compromisso de construir um projeto no qual fossem contempladas questbées com
as quais se deparavam em sua préatica. Os resultados alcancados estdo longe do
ideal, mas expressam o esfor¢o coletivo de sujeitos solidarios e atentos ao momento

histérico no qual vivem.

Nesse sentido, acreditamos no poder da educagédo de contribuir com a
democratizacao da sociedade. Mesmo que paregca complicado viver num mundo em
que os discursos hegemoénicos apregoam a fragmentacdo, a abstracdo, ainda é
possivel estabelecer propositos, assumir compromissos solidarios. A escola nao
pode seguir a reboque de uma cultura fragmentada, degenerada; ela ainda possui 0
importante papel, no contexto atual, de espaco publico, no sentido de garantir a

igualdade de direitos sem desrespeitar as diferencas.

De um ponto de vista epistemologico, estamos referindo-nos a dialética e a
complexidade como o logos capaz de permitir a compreensédo de tal projeto
[...], posto que permite a compreensdo da complexidade das acdes e das
potencialidades humanas, incluida a racionalidade e a ética como
fundamentos do direito. O mesmo logos dialético permite a compreenséao e
a construgdo da universalidade, das parcialidades e das singularidades (por
mediagdo reciproca entre umas e outras). Um método (caminho) capaz de
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incorporar macrodeterminacdes descendentes do Estado e
microdeterminacdes ascendentes, originadas da praxis concreta de sujeitos
histéricos criticos institucionalmente situados (FOUCAULT, 1979). E o Gnico
método que permite considerar cada Escola (sic) como legitimo lugar de
producdo de politicas publicas, legitimo lugar de formacdo continuada de
professores, legitimo lugar de producdo da pedagogia (CASALI, 2000: 10).
[grifos do autor].

Inserimos essas afirmagdes no intuito de reforcar nossas esperancas na
potencialidade da escola e no papel do professor como transformador. Nesse
sentido, a acdo dos educadores, articulada ao projeto pedagdgico da escola,
sustentado nos saberes locais, “orientada por referéncias éticas universais, podera
realizar-se efetivamente como um concreto historico: ‘sintese de muitas
determinacoes, isto €, unidade do diverso™ (MARX, 1974: 122, apud CASALI, 2000:
15).
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Consideracdes finais

Tecer consideracgdes finais, no contexto de uma discusséo sobre educacéao e
cultura, inspira atengdo, tendo em vista seu carater dindmico. Nesse sentido, melhor
seria apresentar sinteses provisérias advindas de nossas itinerancias tedricas e

praticas por essas veredas.

Defendemos que o individuo somente pode realizar sua humanidade no local,
e cada grupo, cada vila acaba sendo universal, sem deixar de ser local. Por isso,
invertemos a nogdo da Unesco, a qual propde a formacéo de um cidaddo do mundo,
gue busque a construcdo de uma aldeia global, sem perder suas raizes. Afirmamos
que é preciso formar o cidadéao local, tendo sempre como referéncia o saber global,
para que o local ndo vire xenofobismo, bairrismo e ufanismo, desviando-se de sua

vocacao solidaria, comunitéria e humanitéria.

A gquestdo do poder local também € algo sério, que pode ameacar qualquer
projeto de defesa do saber local, por isso ndo pode sair do foco das analises desses
projetos. O perigo do autoritarismo, do neocoronelismo, do localismo, que poderiam
aprisionar os sujeitos, impedindo-os de acompanhem as questdes globais, fazendo-
0s esquivar-se delas, é algo que precisa ser combatido, como, por exemplo, os

problemas ambientais.

Os saberes globais ndo podem ser confundidos com a universalidade, porque
o global, nos moldes como se apresenta atualmente, se aproxima mais da idéia de
globalizagdo. O saber global, conforme se apresenta nos discursos hegeménicos, &
identificado como conhecimento cientifico-tecnoldgico, no contexto das modificacbes
produzidas no campo da economia, da cultura, das relacdes internacionais, das

relagdes produtivas etc.

7

N&do é contraditorio ter presentes alguns valores universais capazes de
nortear as acbes mundiais e locais, recorrendo sempre a ética como instrumento
capaz de balizar as acdes locais. Pois, “sem a ética [...] sem a referéncia a principios

humanitarios fundamentais comuns a todos os povos, nagdes, religibes etc., a
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humanidade contemporénea ja poderia ter-se despedacado até a autodestruicdo”
(CASALLI, 2000: 12).

Fundamentamos-nos nesses principios, quando reunimos sujeitos em torno
de um trabalho propositivo, qual seja, a construcdo de praticas curriculares
baseadas no respeito ao saber local. Nesse sentido, acreditamos que o projeto
pedagdgico, como curriculo em acdo, esta enraizado no local, mas é também
regional e mundial. Ele identifica os saberes e as necessidades da comunidade na
qual a escola esta inserida, mas tem uma intencionalidade politica e pedagogica.
Nesses termos, ele é um instrumento que busca efetivar os principios da educacéo

escolar.

Por perseguir essas finalidades, o projeto pedagogico reune ndo s metas e
objetivos voltados para os interesses dos educandos e da comunidade, mas vincula-
se ao projeto de vida dos professores, ja que estes sdo 0s responsaveis pela
materializacdo do curriculo/projeto no momento em que, juntamente com os alunos,
vivenciam experiéncias, construindo, reconstruindo e significando localmente

conhecimentos e saberes.



215

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABRAMOWICZ, Mere. A importancia dos grupos de formacéo reflexiva docente no
interior dos cursos universitarios. In: CASTANHO, S. & CASTANHO, M. E.
(orgs.). Temas e textos em metodologia do ensino superior. Campinas, S. P.:
Papirus, 2001.

ALVES, Alda Judith. O planejamento de pesquisas qualitativas em educacéao.
Cadernos de Pesquisa. Sao Paulo: Fundacéo Carlos Chagas, 77, (53-61), maio
de 1991.

AQUINO, Rubim Santos Ledo de et al. Historia das sociedades: das sociedades

modernas as sociedades atuais. 11. ed. Rio de Janeiro: Livro Técnico, 1989.

AZZAN JUNIOR, Celso. Antropologia e interpretacdo: explicacdo e compreensio
nas antropologias de Levi-Strauss e Geertz. Campinas, S. P.: Editora da
Unicamp, 1993.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Traducdo de Fernando Tomaz. 2. ed. Rio de

Janeiro: Bertrand Brasil, 1998.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacgéo
Fundamental. Uma histéria do povo kalunga. Brasilia: MEC/SEF, 2001.

BRASIL. Ministério da Educacdo e do Desporto/Secretaria de Educacgéo
Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997,
10v.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.
CAMPBELL, Joseph. O poder do mito. Sado Paulo: Palas Athena, 1990.
CANARIO, Rui. (org.). Formacao e situacdes de trabalho. Porto: Porto Editora, 1997.

CANDAU, Vera Maria F. A formacdo de educadores: uma perspectiva
multidimensional. In: CANDAU, V. M. F. (org.). Rumo a uma nova didatica. 5. ed.
Petropolis, R J: Vozes, 1993.

CANDAU, Vera Maria F. Cotidiano escolar e culturas(s): encontros e desencontros.
Anais da 22. Reunido Anual da ANPed. Caxambu, MG, set./ 1999.



216

CANDAU, Vera Maria F. & LELIS, Isabel, Alice. A relagéo teoria pratica na formacéo
do educador. In: CANDAU, Vera Maria F. (org.) Rumo a uma nova didatica. 5. ed.
Petrépolis, R J: Vozes, 1993.

CANEN, Ana; OLIVEIRA, Renato J. de & FRANCO, Monique. Etica,
multiculturalismo e educacado: articulacdo possivel? Revista Brasileira de
Educacao, n. 13, jan./fev./ mar./ abr., Caxambu, M. G.: Anped, 2000, p. 113-26.

CANEN, Ana. Sentidos e dilemas do multiculturalismo: desafios curriculares para o
novo milénio. In: LOPES, Alice Casimiro & MACEDO, Elizabeth. Curriculo:

debates contemporéaneos. Sédo Paulo: Cortez, 2002.

CARVALHO, José Jorge (org.). et al. Laudo antropolégico sobre a comunidade rural
negra de Rio das Ras. Brasilia: UNB, 1993.

CARVALHO, José Jorge (org.); DORIA, Siglia Zambrotti & OLIVEIRA JUNIOR,
Adolfo Neves de. O quilombo do Rio das Ras: historia, tradi¢des, lutas. Salvador:
Editora da Universidade Federal da Bahia, 1996.

CASALLI, Alipio. Saberes e procederes escolares: o singular, o parcial, o universal.
Séo Paulo: PUC, 2000. 18 p. (Digitado).

CASTELLS, Manuel. O poder da identidade. S&o Paulo: Paz e Terra, 1999. v. Il.

Série a Era da Informacao: economia, sociedade e cultura.

CECCON, Claudius; OLIVEIRA, Miguel Darcy de & OLIVEIRA, Rosiska Darcy de. A

vida na escola e a escola da vida. 17. ed. Petrépolis, R J: Vozes, 1988.

DOCUMENTO SOBRE COMUNIDADES REMANESCENTES DE QUILOMBO, sem
autoria, 2000.

CELESTINO, Ménica & SANTANA, Andréia. Descendente de negro livre: quilombos
no interior do Estado preservam raizes da cultura africana. Correio da Bahia,

Salvador, 7 de maio de 2000. Secéo Correio Reporter.

DELORS, Jacques. (coord.). Educacédo: um tesouro a descobrir. Relatério para a
UNESCO da Comissédo Internacional sobre Educagédo para o século XXI. 5. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2001.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Hollanda. Novo dicionario Aurélio eletrénico: século

XXI. Versao 3.0. Nova Fronteira/Lexikon informatica Ltda., nov. 1999.



217

DMITRUK, Hilda Beatriz. Exploracdo sobre curriculo e as tendéncias curriculares
criticas no Brasil. Revista Roteiro, Joacaba, n. 43, p. 135-48, jan./jun. 2000.

DOMINGUES. José Luiz Domingues. O cotidiano da escola de primeiro grau: o
sonho e a realidade. Goiania, Cegraf/lUFG; Sao Paulo: Educ, 1988.

DUARTE Nilton. Vigotski e o “aprender a aprender”. criticas as apropriacdes
neoliberais e pds-modernas da teoria vigotskiana. 2. ed. Campinas: Autores

Associados, 2001. (Colecdo educacao contemporanea).

FAGUNDES, Célio dos Santos. Resquicios de coronelismo politico na educacéo.
Belo Horizonte: Prepes, PUC/MG, 2005. [Monografia].

FALS BORDA, Orlando. Aspectos tedricos da pesquisa participante: consideracdes
sobre o significado e o papel da ciéncia na participacdo popular. In: BRANDAO,
Carlos Rodrigues (org.). Pesquisa participante. 1. ed. S&do Paulo: Brasiliense,
1985.

FEATHERSTONE Mike. Cultura global: nacionalismo, globalizacdo e modernidade.
Petropolis, RJ: Vozes, 1999.

FOLHA DE SAO PAULO. 10 focos de tensdo. S&o Paulo, 2001, 16 de setembro,
Caderno Especial de Domingo, p. A5.

FORQUIN, Jean-Claude. Escola e cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do

conhecimento escolar. Porto Alegre, R. S.: Artes Médicas, 1993.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Aula inaugural no College de France,
pronunciada em 2 de dezembro de 1970. 7. ed. Sdo Paulo: Loyola, 2001.

FRAGO, Antonio Vifiao & ESCOLANO, Agustin. Curriculo, espaco e subjetividade: a

arquitetura como programa. Rio de Janeiro: DP&A, 2001.

FRANCO, Augusto de. Acao local: a nova politica da contemporaneidade. Brasilia:
Agora/Fase/Instituto de Politica, 1994.

FREIRE, Ana Maria A. Utopia e democracia: os inéditos-viaveis na educacao cidada.
In: AZEVEDO, J. C. et al. (orgs.). Utopia e democracia ha educacao cidada. Porto
Alegre, R. S.: Editora da UFRGS, 2000. p.13-21.

FREIRE, Paulo & SHOR, Ira. Medo e ousadia: o cotidiano do professor. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1992.



218

FREIRE, Paulo. Criando métodos de pesquisa alternativa: aprendendo a fazé-la
melhor através da ac&o. In: BRANDAO, Carlos Rodrigues (org.). Pesquisa

participante. 1. ed. Sado Paulo: Brasiliense, 1985. p. 35-41.

. Globalizacao ética e solidariedade. In: DAWBOR, Ladislau; IANNI,
Otavio & RESENDE, Paulo-Edgar A. (orgs.). Desafios da globalizac&o.
Petropolis, R J: Vozes, 1998.

. A educacao na cidade. 4. ed. S&do Paulo: Cortez, 2000.

. Educacao e mudanca. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1986.

. Pedagogia da autonomia. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da esperanca: um reencontro com a pedagogia do

oprimido. 5. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

. Pedagogia do oprimido. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1983.

FRIGOTTO, Gaudéncio. Os delirios da razéo: crise do capital e metamorfose
conceitual no campo educacional. In: GENTILLI, Pablo. Pedagogia da exclusao:

Critica ao neoliberalismo em educacéo. Petropolis, R J: Vozes, 1995.

GADOTTI, Moacir. Pressupostos do projeto pedagadgico. In: Conferéncia Nacional de
Educacao para Todos, 1. Anais. Brasilia: MEC, 1994.

GATTI, Bernardete A. Formacao continuada de professores: a questao psicossocial.
Cad. Pesquisa. [on-line]. 2003, n.119 [Citado 26 maio 2005], p. 191-204.
Disponivel na World Wide Web:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0100-
15742003000200010&Ing=pt&nrm=iso>. ISSN 0100-1574.

GEERTZ, Clifford. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: Zahar, 1978.
GELNER, Ernerst. Nagbes e nacionalismos. Lisboa: Gradiva, 1993.

GENTILLI, Pablo. O discurso da “qualidade” como nova retdrica conservadora no
campo educacional. In: GENTILLI, Pablo & SILVA, Tomaz Tadeu da. (orgs.).
Neoliberalismo, qualidade total e educacao: visdes criticas. 5. ed. Petropolis, R J:
Vozes, 1997.



219

GIANOTTEN, Vera & WIT, Ton de. Pesquisa participante em um contexto de
economia camponesa. In: BRANDAO, Carlos Rodrigues. Repensando a pesquisa

participante. Sao Paulo: Brasiliense, 1999.

GIDDENS, Anthony. As consequéncias da modernidade. S&o Paulo: Editora da
Unesp, 1991.

GONCALVES, Luiz Alberto & SILVA, Petronilia Beatriz Gongalves. O jogo da
diferenca: o multiculturalismo e seus contextos. Belo Horizonte, M.G.: Auténtica,
1998.

HABERMAS, Jurgen. O discurso filosofico da modernidade. Lisboa, Portugal:
Publicagcdes Dom Quixote Ltda, 1990.

HAGUETTE, Teresa Maria Frota. Metodologias qualitativas na sociologia. 2. ed
Petrépolis, R.J.: Vozes, 1990.

HALL, Stuart. Identidades culturais na pds-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A
Editora, 1997.

HALL, Stuart. Quem precisa da identidade. In: SILVA, Tomaz Tadeu da; HALL Stuart
& WOODWARD, Kathryn. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos

culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

HARVEY, David. Condicdo pés-moderna: uma pesquisa sobre as origens da

mudanca cultural. 6. ed. Sdo Paulo: Loyola, 1996.

HOBSBAWM, Eric & RANGER, Terence. A invencéo das tradicbes. 3. ed. Rio de

Janeiro: Paz e Terra, 1997.

HOBSBAWM, Eric. Na¢des e nacionalismos desde 1789. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz
e Terra, 2002.

IANNI, Octavio. A politica mudou de lugar. In: DOWBOR, Ladislau, et al. Desafios da
globalizag&o. Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

KOHN, R. Canter. L’observation participante et la recherche-action: une
comparaison. Pratiques de formation (analyses). Formation permanente. Saint-
Denis, Université de Paris VIII, n. 18, dez./1989. ISSN 0292-2215. p. 69-74.

KOSIK, Karel. Dialética do concreto. 4. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1976.



220

LICINIO, Lucilia. Globaliza¢&o, multiculturalismo e curriculo. | Caderno de Educacao.
APUBH. Belo Horizonte, 1997.

LOPES, Alice Maria Ribeiro Casimiro. Reflexdes sobre o curriculo: as relacdes entre
senso comum, saber popular e saber escolar. Em Aberto, Brasilia, a. 12, n. 58,
abr./jun. 1993.

LUDKE, Menga & ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacédo: abordagens
gualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

LUZ, Narcimaria Correia do Patrocinio. ldeologia da cidadania. Revista da Faeba, a.
2,n. 2,jul./dez. 1993, p. 9 - 15.

LUZ, Narcimaria do P. C. A insurgéncia negra e a pedagogia do embranquecimento.

Salvador,1990. [Dissertacdo de Mestrado]. Universidade Federal da Bahia.

MAUES, Olgaises Cabral. Reformas internacionais da educacdo e formacdo de

professores. Cadernos de Pesquisa, n. 118, mar. 2003, p. 89-117.

MAUGHAM, W. Somerset. O fio da navalha. Rio de Janeiro: Editora Rio Grafica
Ltda., 1986. Série Campedes de Venda.

MCLAREN, Peter. Multiculturalismo critico. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

MENEGOLLA, Maximiliano. Por que planejar? Como planejar? Petropolis, R J:
Vozes, 1996.

MIRA, Maria Celeste. O global e o local: midia, identidades e usos da cultura:
Revista Margem, S&o Paulo: Educ, 1994, p. 139-49.

MOCHCOVITCH, Luna Galano. Gramsci e a escola. Sd0 Paulo: Atica, 1988. 80p.
Série Principios.

MACEDO, Elizabeth Fernandes de e MOREIRA, Antonio Flavio B. Em defesa de
uma orientacdo cultural na formacdo de professores. In: CANEN, Ana e

MOREIRA, A. F. B. (orgs.). Enfases e omissdes no curriculo. Campinas, Papirus,
2001.

MONTEIRO, Paula. Globalizacéo, identidade e diferenca. Sdo Paulo: Novos Estudos
Cebrap, n. 49, 1997, p. 47-65.



221

MOREIRA, A. F. B. Os parametros curriculares nacionais em questao. In: Educacao
& Realidade. Curriculo e politica de identidade. Porto Alegre, vol.21, n. 1, p. 09-
22, jan./jun. 1996.

. Curriculo, utopia e po6s-modernidade. In: MOREIRA, Antonio

Flavio B. (org.). Curriculo: questdes atuais. Campinas, SP: Papirus, 1997.

. Curriculos e programas no Brasil. Campinas, S. P.: Papirus,

1990.

Em defesa de uma orientacdo cultural na formacdo de

professores. In: MOREIRA, Antonio Flavio B. et. al. (orgs.). Enfases e omissées

no curriculo. Campinas, S. P.: Papirus, 2001.

. Multiculturalismo, curriculo e formacé&o de professores. Anais do
IX Endipe, Aguas de Lindéia, SP, 1998.

. O curriculo como politica cultural e formagdo docente. In:
SILVA, T. T. & MOREIRA, Antonio Flavio (orgs.). Territorios contestados. O
curriculo e os novos mapas politicos e culturais. Petropolis, RJ: Vozes, 1995. p.
07-20.

MORIN, Edgard. Saberes globais e saberes locais: o olhar transdisciplinar. 3. ed. Rio

de Janeiro: Garamond, 2001. Série Idéias Sustentaveis.

MOTTA, Roberto. Transe, possessao e éxtase nos cultos afro-brasileiros do Recife.
In. CONSORTE, Josildeth Gomes (org.). Religido, politica e identidade. Sé&o
Paulo: Educ, 1988.

MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. 3. ed. Brasilia:

Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2001.

NASCIMENTO, Elisa L. Sankofa e as matrizes africanas da cultura brasileira: bases
para uma pedagogia eficaz. In: Anais do V Congresso Afro-Brasileiro. Oficina

pedagdgica Relagbes raciais no Brasil. Salvador, 1997.

NEVES, Luis Felipe Baeta. O combate dos soldados de Cristo na terra dos
papagaios: colonialismo e repressdo cultural. Rio de Janeiro: Forense

Universitaria, 1978.

ORTIZ, Renato. Mundializac&o e cultura. Sdo Paulo: Brasiliense, 1994.



222

ORTIZ, Renato. Cultura e mega sociedade-mundial. Lua Nova, n. 28/29, Sao Paulo:
Marco Zero/Cedec, dez./jan. 1992/93.

OYAFUSO, Akiko & MAIA, Eny. Plano escolar: caminho para a autonomia. 3. ed.
Séo Paulo: Extra Publishing Coml. Ltda., 1999.

PERRENOUD, Philippe. Dez novas competéncias para ensinar. Trad. Patricia

Chittoni Ramos Porto alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

PIMENTA, Selma Garrido. A construcdo do projeto pedagdgico na escola de 1° grau.
Revista Idéias, Sdo Paulo: FDE, 1992.

PINTO, Alvaro Vieira. Ciéncia e existéncia: problemas filoséficos da pesquisa

cientifica. 3. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1979.

PINTO, Heldina. Os saberes das praticas religiosas da comunidade rural negra de
Barra do Parateca: uma articulagcdo com a cultura escolar. Sdo Paulo: PUC-SP,

2000. [Mestrado em Educacéo]. Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo.

PUIGGROS, Adriana. Para que serve a escola? Revista Patio, a. | n. 3, Nov. 1997,
jan. 98, p. 8-13.

RIOS, Terezinha. Significado e pressupostos do projeto pedagdgico. In: Revista
Idéias, n. 15, Séo Paulo, FDE, 1992.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Pela méo de Alice: o social e o politico na pos-
modernidade. 3. ed. S&o Paulo: Cortez, 1997.

SANTOS, José Luiz dos. O que é cultura. 14. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1994.

Colecao Primeiros Passos.

SAUL, Ana Maria & CHIZZOTTI, Antonio (orgs.). Politicas de curriculo no Brasil.
Documento produzido pela linha de pesquisa de politicas publicas. Sao Paulo,
1998. [Programa de PoOs-Graduacdo em Educacédo: Curriculo]. Pontificia

Universidade Catolica.

SANTOS, Milton. Por uma outra globalizacdo: do pensamento Unico a consciéncia

universal. Rio de Janeiro: Record, 2000.

SCAVINO, Susana. Empoderamento e poder local. Revista Novamérica, Rio de
Janeiro, n. 85, mar. 2000, p. 27.



223

SCHWANDT, Thomas A. Constructivist, interpretativist approaches to human inquiry.
In: DENZIN, Norman K. & LINCOLN, Yvonna S. (orgs.). Handbook of qualitative
research. 2. ed. Thousand Oaks, CA: Sage, 2000.

SILVA, Ana Célia Bahia. Projeto pedagdgico: instrumento de gestdo e mudanca;
limites e possibilidades. Belém: UNAMA, 2000. 145p.

SILVA, Ana Célia da. A desconstrugdo da discriminagdo no livro didatico. In:
MUNANGA, Kabengele (org.). Superando o racismo na escola. 3. ed. Brasilia:

Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacdo Fundamental, 2001.

SILVA, Edilma Cotrim. A representacdo da escola pelo aluno trabalhador rural.
Salvador: Uneb, Convénio Chicoutemi — Quebec. Salvador, [Dissertacdo de

Mestrado]. Uneb, Convénio Chicoutemi — Quebec.

SILVA, Tomaz Tadeu da. A nova direita e as transformacdes na pedagogia da
politica e na politica da pedagogia. In: GENTILLI, Pablo & SILVA, Tomaz Tadeu
da (orgs.). Neoliberalismo, qualidade total e educacéo: visGes criticas. 5. ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 1997.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do

curriculo. Belo Horizonte, MG: Auténtica, 1999.

SILVA, Valdélio Santos. Do Mucambo do Pau Preto ao Rio das Ras: liberdade e
escravidao na construcdo da identidade negra de um quilombo contemporaneo.

Salvador, 1998. [Dissertacao de Mestrado]. Universidade Federal da Bahia

SOARES, Maria Clara Couto Soares. Banco Mundial: politicas e reformas. In: O

Banco Mundial e as politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez, 2003. p. 15-40.

SODRE, Muniz. O solo de origem. In: LUZ, Narcimaria C. do Patrocinio (org.).
Pluralidade cultural e educacdo. Salvador: Edicbes Secneb, Secretaria de
Educacao do Estado da Bahia, 1996. p. 61-73.

THIOLLENT, Michel. Notas para o debate sobre pesquisa-acdo. In: BRANDAO,
Carlos Rodrigues (org.). Repensando a pesquisa participante. Sao Paulo:
Brasiliense, 1999. p. 82-130.

TOMMASI, Livia de, WARDE, Miriam Jorge & HADDAD, Sérgio (orgs.). O Banco

Mundial e as politicas internacionais. Sdo Paulo: Cortez, 2003.



224

TORRES, Carlos Alberto. Democracia, educacdo e multiculturalismo: dilemas da

cidadania em um mundo globalizado. Petropolis, RJ: Vozes, 2001.

TRINDADE, Azoilda Loretto da. Olhando com o coracdo e sentindo com o corpo
inteiro no cotidiano escolar. In: TRINDADE, Azoilda Loretto da (org.).

Multiculturalismo: mil e uma faces da escola. Rio de Janeiro: DP&A, 1999.

VALENTE, Ana Lucia. Educacao e diversidade cultural: um desafio da atualidade.

Sao Paulo: Moderna, 1999.

VEIGA, llma Passos A. (org.) Projeto politico-pedagdgico da escola: uma construgédo

possivel. Sdo Paulo: Papirus, 1995.

WADDINGTON, D. Participant observation. In: CASSEL, C., & SYMON, G., (eds.).
Qualitative methods in organizational research. A practical guide. London: Sage
Publications, 1995. p. 107-22.

WARDE, Miriam Jorge, Haddad, Sérgio & Tommasi, Livia de (orgs.). O Banco

Mundial e as politicas educacionais. 4. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

WARDE, Miriam Jorge (org.). Novas politicas educacionais: criticas e perspectivas: I
Seminario Internacional. Programa de Estudos Poés-Graduados em Educacéao:
Historia e Filosofia da Educacdo da PUC/SP. Sao Paulo: PUC/SP, 1998.

WARNIER, Jean-Pierre. A mundializacdo da cultura. Bauru, SP: Edusc, 2000.

WHITESIDE, Martin. Diagnéstico (participativo) rapido rural: manual de técnicas.

Comisséo Nacional do Meio Ambiente. Maputo, Mogcambique, 1994.
WILLIAMS, Raymond. Marxismo y literatura. Barcelona: Ediciones 62 S/A, 1980.

ZABALA, Antoni. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre, RS: Artmed, 1998.



225

APENDICE A — Projeto de alfabetizacdo de adultos da Associacdo d e
Trabalhadores Rurais local
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB

PROJETO FOME ZERO

FUNDACAO BANCO DO BRASIL

ASSOCIACAO DOS PEQUENOS PRODUTORES RURAIS DA ILHA D A VARGEM
DAS COROAS

1 IDENTIFICACAO

PROJETO: Alfabetizacdo de pequenos produtores da comunidade negra rural de Barra do
Parateca
CATEGORIA: Educacéo de adultos

INSTITUICOES ENVOLVIDAS:

PROJETO FOME ZERO

BRASIL ALFABETIZAR

FUNDAGCAO BANCO DO BRASIL

ASSOCIACAO DOS PEQUENOS PRODUTORES RURAIS DA ILHA DA VARGEM DAS
COROAS (ILHA DA ENCRENCA)

DATA DE EXECUGCAO DO PROJETO : mar. a dez. 2004

COORDENADORA DO PROJETO: Heldina Pereira Pinto, doutoranda em Educacéao:
Curriculo PUC/SP, professora Uneb.

Sonia Maria Alves de Oliveira, professora Uneb (Universidade do Estado da Bahia).
PROFESSORAS ALFABETIZADORAS

2 JUSTIFICATIVA

Barra do Parateca € uma comunidade negra rural que apresenta um peffil
semelhante ao de outras espalhadas pelo Brasil: desemprego, analfabetismo, falta de
saneamento basico, habitacdo, titulacdo das terras (sem-terra), assisténcia médica e de
chuva, entre outros problemas. A situacdo s6 ndo € pior porque sua localizacdo as

margens do rio S&o Francisco possibilita aos moradores plantar nos lameiros e vazantes.

Nos ultimos tempos, devido as pragas nas lavouras e falta de acesso as novas
técnicas e biotecnologia, manejo do solo etc., tem sido muito dificil colher algo nessas
areas. A localizacdo no meio e nas margens do rio impede que sejam usados agrotoxicos
no cultivo do feijao e abdbora, por exemplo. Para solucionar esses problemas é preciso
orientacdo técnica e recursos para trabalhar com produtos organicos.

Os lavradores, que sempre usaram técnicas rudimentares, ficam impedidos de
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prosseguir sua atividade produtiva. Apés quase oito meses de pesquisa na localidade,
constatamos que € preciso rever tudo, trazendo novos conhecimentos e orientacao para

retomar essa atividade, respeitando os saberes dos agricultores.

E preciso capacita-los, alfabetiza-los e dar-lhes o instrumental para que possam
tomar suas decisdes, além de recursos financeiros para colocar em pratica seus

conhecimentos, ao mesmo tempo que buscam outras orientacoes.

A falta de documentacao da terra os impede de obter financiamento nos bancos, o
gue os impossibilita de adquirir as sementes, as ferramentas e tudo o que precisam para o

plantio, incluindo o transporte e orientacao técnica.

Estima-se que existem mais ou menos dois milhbes de remanescentes de
guilombos no Brasil, que ndo tém acesso aos direitos basicos. Os movimentos sociais de
defesa dos direitos dos quilombolas tém revelado o quanto essa populacéo é discriminada
pelo Estado nacional. As mulheres negras e pobres ainda sdo mais discriminadas do que
as outras. Em Barra do Parateca é alto o numero de mulheres solteiras e abandonadas
com seus filhos. Diante dessas dificuldades, essa populacao precisa ser considerada nas
politicas do governo e em qualquer projeto de inclusado social e de combate a fome e a
miséria.

Este projeto pretende ser apenas o inicio de um trabalho que devera ter
continuidade. A Associagao foi formada no intuito de buscar parceiros adequados para
ajudar a melhorar a qualidade de vida dessa populacdo espoliada, envolvendo futuros
projetos voltados para a criacdo de uma agroindustria que transforme sua producao

agricola em produtos apropriados para a comercializagdo e consumo local.

3 OBJETIVOS

GERAL

» Alfabetizar pequenos produtores rurais remanescentes de quilombo que trabalham

na llha da Vargem das Coroas, conhecida popularmente como llha da Encrenca.
ESPECIFICOS

 Aprender a ler e a escrever, a0 mesmo tempo que sSe conscientizam da sua
condicdo de sujeitos histéricos e culturais capazes de construir sua propria

autonomia dentro das relagdes de producéo local e global.
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* Incentivar atividades que envolvam a leitura e a escrita, visando oferecer outras

fontes de informacdo que ndo somente a oral.
» Estabelecer parcerias com instituicdes que financiam Projetos de AJA.

» Desenvolver e apoiar atividades de mobilizagao, integrando escola e comunidade,
por meio de instituicbes como Igrejas, escolas publicas, associacdo de moradores,
sindicato dos trabalhadores rurais, Prefeitura, Pastoral da Crianca, CEBs e outras.

» Proporcionar as alfabetizadoras momentos de reflexdo, estudo e planejamento de

acOes para a melhoria de seu fazer pedagogico com jovens e adultos.

» Avancar na discusséo e praticas educativas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos.

4 POPULACAO ALVO

43 pequenos produtores rurais remanescentes de quilombo de Barra do Parateca, que

trabalham na Vargem das Coroas (llha da Encrenca).

4.1 BENEFICIARIOS DIRETOS (quantos): 43 pessoas
4.2 INDIRETOS: 200 pessoas

5 METAS

METAS (O qué? Quando? Onde?). Qualificar as metas a serem atingidas com a implantacao

do projeto.

» Alfabetizar 43 jovens e adultos trabalhadores rurais de Barra do Parateca, municipio de
Carinhanha - Bahia, durante 10 meses, com carga horaria de 360 h/a em 2004, com as
duas professoras alfabetizadoras e professores da Universidade, atuando como

orientadores e coordenadores.

» Pos-alfabetizar os mesmos 43 jovens e adultos trabalhadores rurais de Barra do
Parateca, durante 10 meses, com carga horaria de 360 h/a em 2005, com duas
professoras alfabetizadoras e professores da Universidade, atuando como orientadores

e coordenadores.

» Orientar e acompanhar os educandos jovens e adultos pos-alfabetizados a ingressarem
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nas seéries iniciais do ensino fundamental.
* Realizar quatro encontros de formacéo no decorrer do ano de 2004 e trés em 2005;

* Realizar mensalmente encontros de planejamento e avaliacao dos trabalhos.

6 RESULTADOS ESPERADOS

RESULTADOS ESPERADOS (O que se espera?). Consignar os resultados previstos com a
implantacao do projeto e os efeitos e reflexos esperados sobre o cotidiano da comunidade.

Esperamos que esses jovens e adultos, alfabetizados, tenham uma vida melhor, mais
livre e consciente, adquirindo uma postura mais autbnoma frente as dificuldades e aos
esteredtipos comuns da regido, que os classificam como negros analfabetos, que ndo sabem
caminhar com os préprios pés. Esperamos também que, ao se inserirem no universo codificado
da linguagem, possam encontrar mais sentido para suas vidas, evitando com isso 0 contato

com bebidas alcoolicas, um mal sempre presente entre a populacao adulta e analfabeta local.

Outros beneficios virdo como consequéncia do processo de transicdo da consciéncia
ingénua para a critica, como melhoria na satude da populacdo local, aumentando os cuidados
com a higiene etc., a participagdo na vida da comunidade e da associacdo e maior

independéncia para resolver problemas pessoais que exigem o dominio da leitura e da escrita.

7 PROPOSTA PEDAGOGICA E METODOLOGICA

7.1 Pressupostos tedrico-metodoldgicos

A alfabetizacdo de jovens e adultos exige metodologias pautadas na articulacao teoria-
pratica, na resolucdo de situacdes-problema e na reflexdo sobre a atuagéo profissional, sendo
concebida como o conhecimento basico necessario a todos num mundo em transformacéo,
uma habilidade social em si mesma e um dos pilares para o desenvolvimento de outras
habilidades.

Grande parcela da populacao brasileira, mesmo em um mundo globalizado e na era da
tecnologia da informacéo, ainda ndo tem acesso a uma educacdo que lhe possibilite a

apreenséao dos problemas para além da esfera bioldgica.

Nessa perspectiva, esta proposta insere-se como possibilidade real de trabalhar com
jovens e adultos na direcdo de uma educacdo que lhes propicie reflexdo sobre seu préprio

poder de refletir para ascensao da ingenuidade a criticidade.
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A capacitacdo dos educadores visa constitui-los mediadores entre 0 objeto a ser
conhecido e aquele que conhecem. Sujeitos que possam pensar sobre sua pratica, numa
relacdo de acao — reflexdo — acdo. A construcdo/reconstrucdo de uma pratica pedagdgica que
se sustente na crenca de que todo ser humano € modificavel e que o avanco da humanidade

depende do processo de mediagcdo que se estabelece entre os individuos.

A concepcao de alfabetizacdo de jovens e adultos desta Proposta estd norteada
principalmente nas idéias de Paulo Freire, Emilia Ferreiro, Ana Teberoski, Esther Pillar Grossi,
Romao, Gadotti e outros, onde se busca, sobretudo, uma educacéo para toda a vida e para o

pleno exercicio de uma cidadania ativa. Assim, norteiam esta proposta os principios:

* A escrita ndo é somente a representacdo grafica do aspecto sonoro da linguagem, mas
contém ‘marcas’ que tém um significado especifico relacionado a cultura, a época, ao
povo (TEBEROSKY e FERREIRO, 1985: 35):

. Alfabetizacdo € a capacidade de experimentar um conjunto relativamente amplo de
praticas de leitura e escrita como formas de sedimentar habilidades, atitudes, para busca de
informacdes, para aprendizagens multiplas, para ampliacdo do universo comunicativo, por

novas formas de planejar e controlar a propria atividade individual ou coletiva.

. A escola nao é fruto de uma mera introducédo de novos métodos em questdes didaticas
ou mesmo pedagdgicas. Ela tem suas raizes numa revisao filoséfica que abarca o homem

como sujeito da sua identidade e das condi¢Oes de existéncia coletiva (GROSSI, 1992: 224).

. A complementacgdo da escolaridade é um resgate do papel social do Estado com
homens/mulheres que nao tiveram oportunidade de ingressar ou finalizar o ensino fundamental

no sistema regular de ensino.

. A aceleragdo das atividades deve garantir, mesmo que num espago menor de
tempo, a qualidade do processo de aprendizagem, pois é necessario o solido dominio tedrico-

pratico dos conteudos.

. Os conteudos do curso estardo articulados com o trabalho desenvolvido pelo
professor, tematizando a relacdo de ensino e aprendizagem que ocorre em sala de aula,
visando elevar a qualidade da aprendizagem dos alunos e abranger as diversas areas do

conhecimento (Matematica, Portugués, Geografia, Histéria, Ciéncias e Artes).

7

. A concepcao de avaliagdo que norteia a Proposta é a “avaliacdo mediadora”
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(HOFFMANN, 1993), onde os erros, as dificuldades dos alunos aparecem como mediagédo dos

préximos passos, como forma de orientar o acompanhamento pedagdgico.

. A avaliacdo processual, diagnostica esta presente em todas as etapas e envolve
todos os recursos alocados no Projeto, num processo de auto-avaliagéo.

7.2 — Procedimentos operacionais
Considerando a necessidade e urgéncia desta Proposta, colocar-se-a a disposi¢do dos
participantes duas salas de aula, em um espaco no povoado de Barra do Parateca. Dessa
forma, propde-se uma estrutura de funcionamento que contemple toda a dimensdo e
diversidade inerente & ASSOCIACAO DOS PEQUENOS PRODUTORES RURAIS DA
VARGEM DAS COROAS (ILHA DA ENCRENCA) . Consoante com a proposta de trabalho,

serdo realizadas as seguintes acodes preliminares:
» Formacéo da equipe de trabalho.
» Elaborac&o de um plano de acéo pela equipe de trabalho.

» Elaboracédo e encaminhamento do Projeto para apreciacdo do MEC, da Fundacao

Banco do Brasil e Projeto Brasil Alfabetizar.
» Formacéo de parcerias.
» Mobilizagéo da comunidade local.
» Mobilizacédo dos professores da Universidade para participar do projeto.
» Cadastramento dos alfabetizandos.
» Capacitacao das alfabetizadoras.

* Implantacéo das turmas.

O projeto sera gerenciado pela ASSOCIACAO DOS PEQUENOS PRODUTORES
RURAIS DA VARGEM DAS COROAS ; esta devera buscar parcerias com outras instituicdes,
sindicatos, associa¢cbes, paroquias, igrejas, centros comunitarios, instituicbes culturais,

fundacdes e empresas.
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7.2.2 — Capacitagéo das alfabetizadoras

Neste processo, as alfabetizadoras desempenhardao um papel fundamental para
possibilitar a aprendizagem significativa dos alfabetizandos e o alcance dos objetivos da

Proposta.

A capacitacdo acontecerd em duas fases: capacitacdo inicial com carga horaria de 48

horas e continua com reunides quinzenais de 4 horas de duragéo.

A capacitacao inicial das alfabetizadoras abordara os principios norteadores da Proposta,
para assegurar a construcdo do conceito de alfabetizacdo. Serdo trabalhados os conteudos
especificos das diversas areas do conhecimento, conforme as diretrizes curriculares para a

EJA, da seguinte maneira:

Conteudos Carga
horaria

Historico e evolucdo das concepcdes de educacdo de jovens e |4
adultos

Conhecendo o aluno de EJA: aspectos econbmicos, sociais, |4
emocionais e cognitivos

Alfabetizacao e letramento 4
Psicogénese da leitura e da escrita 16
Matematica na alfabetizacéo 8
Estudos da sociedade e da natureza 8
Planejamento e avaliacéo 4
Carga horéaria total 48

A capacitacdo, no processo, visa orientar o planejamento de aula, articulando os

conteudos especificos com as diversas abordagens metodoldgicas apropriadas para o trabalho
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com a alfabetizacao de jovens e adultos.

7.2.3 — O processo de alfabetizagéo

A abordagem metodoldgica adotada parte do pressuposto de que, para construir
conhecimento, deve-se utilizar os conhecimentos prévios dos alfabetizandos. Assim, a vivéncia
do aluno, sua subjetividade e realidade constituem-se num universo vocabular extremamente
rico, possibilitando ao alfabetizador condicGes de fazer levantamento da linguagem do grupo e
selecionar os temas e/ou palavras geradoras de maior relevancia. Os conteudos ndo podem
ser definidos a priori, pois € o0 conhecimento do grupo que direcionara o trabalho do

alfabetizador.

A base de todo o trabalho educativo sera a dialogicidade a fim de proporcionar ao
alfabetizando uma reflexdo sobre a sua vida, cultura e os meios de intervir para transformar a
sua realidade. A partir da discussdo sobre o seu cotidiano, o alfabetizando pensa a sociedade
nas suas dimensdes sociais, econbmicas, politicas, culturais, entre outras. Ou seja, 0
alfabetizando € motivado constantemente a fazer “leitura do mundo” para entédo fazer “leitura da

palavra”.

Nesse processo dialético, os alunos vao se inserindo no mundo da leitura e da escrita de
forma progressiva, respeitando-se o0 seu ritmo e nivel de alfabetizacdo, conforme os

pressupostos de Emilia Ferreiro.

O material didatico sera construido pelos alfabetizadores durante o processo tomando
como referéncia a realidade de cada grupo, sob a orientacdo dos professores da Universidade
do Estado da Bahia - Uneb.

O conteudo apresentado sob a forma escrita compreendera:

Lingua Portuguesa

. Sistema alfabético — o alfabeto, letras, silabas e palavras, relacdo entre sons da
fala e letras.
. Linguagem oral — narracdo, descricdo, leitura em voz alta, instrucdes,

argumentacao e debate.

. Leitura e escrita — listas, formularios, versos, poemas, letras de musica, bilhetes,

cartas e jornais.
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Matematica
. NUmeros e operacdes numericas — numeros e sistemas de numeracédo, adicao,

subtracao, estimativa e autocorrecao.

. Medidas — tempo.

Estudos da sociedade e da natureza
. O educando e o lugar de vivéncia — a identidade do educando, o centro educativo,

0 espaco de vivéncia, leitura de mapas e planos.

. Cultura e diversidade cultural — expressdes artisticas.
. As atividades produtivas e as rela¢des sociais — trabalho e emprego.
. Cidadania e participacdo — o Estado brasileiro, direitos civis, politicos e sociais,

organizacéo e participacéo da sociedade civil.

A carga horéria prevista é de 360 horas, sendo trés horas diarias de segunda a sexta-

feira.

8 ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

Observagao direta dos alfabetizandos jovens e adultos, por meio de fichas,

relatorios, interesse, assiduidade e desempenho.
* Reunides com os educadores e a comunidade durante o ano.
» Visita as familias para conhecersua realidade.
e Levantamento de problemas.
* Realizacdo de pesquisa no universo vocabular dos educandos.

* Reunides mensais com educadores para auto-avaliacao e apresentacédo dos pontos

positivos e negativos do periodo.

e Solicitar dos educadores relatérios mensais comprovados das atividades

desenvolvidas.

» Avaliar conjuntamente com AJA, educadores, escola, familia, comunidade,
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socializando informacdes e aprendendo os seus resultados.

Proposta orcamentaria

DISCRIMINACAO SOLICITACAO
1. RECURSOS HUMANOS Quanti |Mese |Valor Valor
dade S unitério total
o] Alfabetizadores 2 20 300,00 12.000
0  Coordenadores 1 20 [1.000,00 |20.000,00
0 Servente e merendeira
1 20 240,00 4.800,00

SUBTOTAL 4 60 |1.540,00 36.800,00
2. FORMACAO (contetdos basicos da |7 1.000,00 7.000,00
AJA e duracdo minima de 80 horas)

SUBTOTAL 7 1.000,00 7.000,00
AQQISI(;AO DE MATERIAL | QUANTIDADE | UNIDADE TOTAL
DIDATICO E PEDAGOGICO
Jogos educativos 60 8,00 480,00
- Caderno ¥ 96 folhas | 430 1,50 645,00
- Lapis preto 430 0,15 64,50
- Borracha branca 430 0,40 240,00
- Cola 40 gramas 15 caixas 3,60 54,00
- Papel oficio — Chamex | 10 caixas 110,0 1100,00
- Papel metro 500 folhas 0,30 150,00
- Papel crepom 40 folhas 0,40 16,00
- Papel de seda 40 folhas 0,20 8,00
- Pincel atdbmico 10 caixas 12,00 120,00
- Grampos 05 caixas 2,00 10,00
- Grampeador 08 15,00 120,00
- Fita para embalagem | 20 2,50 50,00
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- Cartolina 50 folhas 0,30 15,00
- Lapis de cor 150 caixas 2,50 375,00
- Giz de cera 150 caixas 1,50 300,00
- Giz branco 01 caixas 25,00 25,00
- Xerox 10.000 0,10 1000,00
- Caneta 30 0,50 15,00
- Pastas com elastico 180 1,00 180,00
Papel para impressora 10 69,00 690

8 59,00 472,00
Cartucho preto 03 110 330,00
Cartucho colorido 10 carregos 3,00 30,00
Pilhas N 60 2,50 150,00

_ 20 8,00 160,00

Fita-cassete

400 0,50 200,00
Fitas para filmadora 230 0,15 RL 34,5
Fichas para fichario de 230 1,00 RL 230,00
mesa 230 1,50 RL 345,00
Etiquetas pequenas 02 08 16,00

Etiqguetas médias
Etiquetas grandes

Livro de protocolo
Aquisi¢cao de material
bibliografico

Passagens terrestres

SUBTOTAL 29 305.1 7.600,00
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4. MATERIAL PERMANENTE E DE Quantidade |Valor Valor total

CONSUMO unitario

1 Mesa 1 290,00 290,00

45 Cadeiras 45 15,00 675,00

1 Armario 1 320,00 320,00

1 Fichario de mesa 1 35,00 35,00

1 Quadro de avisos 1 15,00 15,00

1 Computador 1 1.500,00 1.500,00

1 Impressora 1 350,00 350,00

1 Maquina fotografica 1 99,00 99,00

1 xerocopiadora 1 7.900,00 7.900,00
SUBTOTAL 09 10.524,00 11.184,00

5. ALIMENTOS 02 turmas  [15.000,00 30.000,00
TOTAL

DISCRIMINACAO

CONTRAPARTIDA PROPONENTE

TIPOS DE CONTRAPARTIDA QUANT. |[MESES |[VALOR VALOR
UNITARIO |TOTAL
Espaco fisico 02 salas |10 60,00 |600,00
Comunicacdes 20 10 5,00 [100,00
Equipamentos e manutencéo 04 10 200,00 800,00
Agua 02 10 45,00 |450,00
Energia 02 10 45,00 (450,00
TOTAL 30 50 355,00 2.400

TOTAL SOLICITADO (EM R$) 94.984,00

2.400,00

TOTAL DA CONTRAPARTIDA (EM R$)
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PRINCIPAL RESPONSAVEL PELO PROJETO

Nome:

TEL:

Endereco :

PROPONENTE: VISTO DA COORDENA@AO

Recebido em: / / /

Local e data Local e data
Responsavel Responsavel
(Nome e funcéo) (Nome e fungéo)
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APENDICE B — Projeto de Formag&o Continuada

Copia do Projeto de Formacédo Continuada em parceria com o Nucleo de
Pesquisa e Extensdo (Nupex) da Universidade do Estado da Bahia — Uneb, Campus
XIl, Guanambi, que forneceu certificado com carga horaria de 60 horas/aula para os

professores que participaram desta pesquisa.
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UNIVERSIDADE DO ESTADO DA BAHIA — UNEB
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO DE GUANAMBI — CAMPUS XII
NUCLEO DE PESQUISA E EXTENSAO — NUPEX
COLEGIADO DE PEDAGOGIA

1 IDENTIFICACAO

PROJETO: Formacéao continuada de professores e diferenca étnico-cultural
CATEGORIA: Curriculo e cultura

INSTITUICOES ENVOLVIDAS:

Escola Municipal Patricio Vieira Lima

Universidade do Estado da Bahia

DATA DE EXECUCAO DO PROJETO : de abril a dezembro de 2003
COORDENADORA DO PROJETO: Heldina Pereira Pinto

2 APRESENTACAO

Este projeto é parte integrante da pesquisa que vem sendo realizada na Escola
Municipal Patricio Vieira Lima, em Barra do Parateca, municipio de Carinhanha — BA, de
doutorado, que tem como titulo O global e o local na construg¢do de praticas curriculares.

O objeto de estudo da pesquisa é a analise do modo como se interpenetram o
global e o local nas praticas curriculares da Escola Patricio Vieira Lima, de maneira que o
curriculo respeite o principio da diferenca cultural como o lugar epistemolégico do outro,
no caso, as criancas da comunidade negra rural — remanescente de quilombo.

O trabalho exige félego de todos os sujeitos envolvidos: a pesquisadora, a direcao
da escola, os professores, pais, alunos e funcionarios sdo responséveis pela construgdo
de praticas curriculares que respeitem a diversidade cultural local, sem perder de vista sua
articulacdo com a sociedade global.

Sao vérias agbes a serem desencadeadas no ambito da escola. A primeira delas
refere-se a discussdo da proposta da pesquisa, sensibilizacdo dos professores, reunides
com todos os segmentos para discutir o projeto; a seguir vem o trabalho de formacao
continuada dos professores, seminarios, grupos de formacao etc.

Depois, serdo desenvolvidas acdes com os diversos segmentos da escola, mas
neste projeto, apresentado a Uneb como trabalho de extensado universitaria, destacaremos
apenas a formacao continuada, com o objetivo de propor ao Nupex do Departamento XlI

uma parceria, conforme justificativa a seguir.
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3 JUSTIFICATIVA

A Escola Patricio Vieira Lima foi construida pelo governo federal, dentro do
Programa Fundescola (Fundo de Fortalecimento da Escola), do MEC, que recebe
recursos do Banco Mundial para a educacdo. Este programa desenvolveu um projeto
especial para as comunidades remanescentes de quilombo. Em 2001, juntamente com o
Ministério da Defesa — Exército Brasileiro — construiu escolas especiais em trés municipios
nordestinos e uma em Goias para as comunidades de Mangal, Barra do Parateca,
Mocambo e Tinguizal.

Em 2002, as escolas foram inauguradas, mobiliadas pelo Fundescola e entregues
as prefeituras. Nas publicacdes do MEC (Boletim Técnico) existe a informacdo de que
foram construidas cinco escolas de quilombo. Tratava-se apenas de um projeto de
construcéo de escolas, ndo havendo preocupacdo com a organizacao pedagodgica.

Ainda hoje, a Fundacédo Cultural Palmares (6rgdo do Ministério da Cultura voltado
para a preservacao da cultura negra) envia algum material, como livros, folhetos relativos
ao combate ao preconceito e a discriminacdo contra 0 negro na escola, entretanto nao
anunciou nada a respeito de projetos curriculares.

Com isso, cabe agueles que atuam na escola assumir seu papel de protagonistas e
realizar o trabalho que, na verdade, é a prépria alma da escola: o curriculo e o trabalho
pedagadgico.

Compreendendo que se trata de uma realidade singular, busca-se apoio ha
teorizacao critica de curriculo e nos principios do multiculturalismo critico e de resisténcia
para fundamentar as acoes.

Antes, porém, de elaborar o projeto pedagdgico da escola exige-se o
aprofundamento e o estudo rigorosos dessas teorias, de modo que se possa construir
argumentos necessarios a discussao e realizacdo do trabalho.

Em todo trabalho de inovagéo na discusséo da reformulacéo curricular, a formacgéo
continuada coloca-se como a outra face da moeda. Desde os projetos alternativos até os
oficiais, os docentes sdo chamados a analisar, discutir, criticar, construir, desconstruir,
reconstruir, propor, assumir, participar do trabalho curricular.

Neste caso, isto € condicdo sine qua non, porque se refere a elaboracdo de um
projeto pedagdgico sui generis. Os professores sdo protagonistas na criacdo de um
trabalho sobre o qual assumem a responsabilidade a priori. Eles fardo com que o trabalho

ganhe vida, saindo da prescri¢cao para a agao.
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O desejo de mudar e de assumir uma postura reflexiva e inovadora, no entanto, €
maior do que o ferramental de que dispdem os professores. Isto significa que, para o
barco navegar, outras contribuicdes sado necessarias, além do interesse de todos os que
se encontram na escola, da pesquisadora e da logistica oferecida pela mantenedora.

Considerando que esses docentes envolvidos na formacdo continuada desejam
receber um certificado de participacdo, além de acesso a algum material da Universidade,
conforme detalharemos a seguir, propomos ao Nucleo de Pesquisa e Extensdo - Nupex

deste Departamento este projeto de parceria.

4 OBJETIVOS

Gerais

» Discutir curriculo e diversidade cultural, no contexto de uma pesquisa participante
na Escola Patricio Vieira Lima, na comunidade negra rural de Barra do Parateca —
remanescente de quilombo.

» Refletir sobre o problema da diferenca cultural local com o apoio de categorias
tedricas do multiculturalismo.

e Propor praticas curriculares voltadas para a questao local sem perder de vista a
sociedade global.

Especificos

» Discutir teorias de curriculo, relacionando-as com a problematica do global e do
local.

» Refletir sobre o multiculturalismo e sobre a questdo dos quilombos contemporaneos
no Brasil, relacionando com a educacéo, mais especificamente, com a questao
local.

* Analisar textos, livros e outros materiais que discutam alternativas e propostas de
combate ao preconceito e a discriminacéo contra o0 negro na escola.

» Elaborar propostas de oficinas e intervencdo na escola, visando o combate a
discriminagéo contra as minorias étnicas.

* Realizar a analise e a sintese de propostas inovadoras de curriculo que tenham

como objetivo a criagdo de um espaco multicultural na escola.
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5 POPULACAO ALVO

23 Professores de Barra do Parateca e a diretora da escola.

6 ESTRATEGIAS OPERACIONAIS

Criacdo, na propria escola, de trés espacos para estudo, discussao, apresentacao de

experiéncias e debates, tendo como central a questao local e a cultura escolar:

Grupos de formagdo — Encontro com a teoria e com a pratica pedagogica — € um
encontro para discutir, ler, aprofundar a andlise de videos, filmes, textos tedricos e
experiéncias de outros lugares, textos referentes a realidade local e textos sobre
curriculo, além da apresentacéo e discussao de experiéncias locais.

Seminarios — S&ao encontros realizados com a participacdo de especialistas e
diversos profissionais da area de educacdo. S&o espacos de discussdo de
assuntos de interesse local, interconectados com as discussdes globais, como, por
exemplo, a educacéo no meio rural, a auto-estima da crianca negra e a discussao
sobre os quilombos contemporaneos etc.

Oficinas — Momento de realizacdo de atividades praticas. Aqui, toda a reflexao e
criacao deverao se tornar material pedagdégico. Este espaco destina-se a confeccéo

de materiais didaticos, criagcdo de metodologias de trabalho etc.
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7 ACOES
ACOES ATIVIDADES (COMO) QUANDO
1. Encontros dos | - Leitura de texto sobre curriculo e formacédo de
~ R e . 01/04/2003
grupos de formagéo | professores, combate a discriminacdo racial,
na escola. . . . 07/04/2003
identidade da crianga negra,etc.
- Exposicao fotogréfica.
] , 14/04/2003
- Mostra de videos e filme.
28/04/2003
- Apresentacao de dados sobre a realidade local.
~ . 04/05/2003
- Apresentacao de pesquisa sobre saber local.
A 12/05/2003
-Dinamicas.
. ~ . . 14//05/2003
- Dialogo sobre a questédo da identidade. Como os
professores vém trabalhando e como se coloca
hoje essa questdo na sua pratica.
- Apresentagdo de estatisticas sobre o negro na
educacao e nos resultados do Saeb™?,
- Uso de musicas.
- Apresentacdo do material distribuido pelo
Fundescola: Superando o racismo na escola (livro
org. por Kabenguele Munanga) e livreto da
Fundacao Cultural Palmares sobre a vida de Zumbi
dos Palmares.
- Problematizag&o do curriculo.
- Sintese de texto sobre curriculo escolar. 15/09/2003
- Leitura individual. 29/09/2003

- Discussao em pequenos grupos.

- Discussao das idéias centrais no grupao;

- Problematizacdo do termo e do conceito de
curriculo.

- Analise de material sobre educacdo da crianca
negra e sobre a histéria da Africa.

128

Saeb — Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica.




245

2. Oficinas
pedagdgicas
(2 oficinas
separadas). - Comunidade negra rural ou quilombo | 18/05/2003
contemporaneo.
2.1 Oficina 1 (prof. . . o .
B - Organizar material pedagogico sobre a questao
da 1% a 42 série). da saude para trabalhar com ciéncias, destacando
o problema da saude publica local e as doencas
gue mais acometem a populacao negra;
- Identidade étnica.
28/11/2003
2.2. Oficina 2 (prof. -Dentro das discussdes sobre comunidade negra
da 5% a 82 série). rural e educagdo no meio rural, identificar alguns | 26/05/2003
aspectos que podem contribuir para o trabalho de
motivacdo e elevagdo da auto-estima dos jovens
das escolas José Pereira Melo e Francisco Pinto:
- Cada professor, em sua disciplina
organiza o seu material a partir desse
tema.
- Educacgéo ambiental e praticas religiosas. 21/11/2003
1) Educacg&o no meio rural. 07/11/2003
3. Seminarios
2) Quilombo contemporaneo ou comunidade
negra rural. 01/12/2003
3) A auto-estima da crianca negra. 21/11/2003
4) Curriculo e diversidade cultural. 14/11/2003
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idéias durante os debates.

advindas do trabalho de formacéao.

» Intervencao na prética docente, inovando-a.

* Observacao da participacdo dos professores e do nivel de sistematizacédo das

* Observacao do material produzido nas oficinas e utilizacdo na pratica docente.

» Elaboragéo de planejamento de aula que inclua, gradualmente, as reflexdes

* Producao de material que revele o quanto as discussdes sao significativas para os
docentes, a ponto de propiciar um novo olhar sobre a questéo local.

9. CRONOGRAMA

ACOES

ABR | MAI | SET

OUT |NOV

DEZ

Encontros dos grupos de formacéo na escola

Oficinas pedagdgicas

Seminarios

Avaliacao do trabalho com os docentes

10. DESPESAS

10.1. Para a Universidade

RECURSOS
MATERIAIS

QUANTIDADE

OBS

1. Empréstimo de material da biblioteca.
2. Empréstimo de material audiovisual.
4. Transparéncias.

6. Copias.

7. Certificados.

01
15

24

Livro,
retroprojetor,
datashow, fitas

video etc.

de

HUMANOS

Palestrantes — Professores da Uneb

02




10.2. Para a escola
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DESCRICAO

QUANTIDADE

OBS

1. Material escolar.

2. Alimentacéo do professor quando estiver fora do
domicilio para participar de algum evento.

3. Dispensar o professorado em dias de curso.

4. Garantir o transporte ao professor.

Cola, pincel,

cartolina etc

3 dias

Os tracos
correspondem  ao
nao-cumprimento

por parte da escola,
ficando os custos
por conta da

pesquisadora.

10.3. Para a pesquisadora

Estadia na comunidade — quilombo, marco a jun. 2003.

Gastos com passagens pessoais e transporte de palestrantes.

Fitas k-7.
Disquetes, outros.

Consultoria.
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Anexos — Sugestdes de atividade para inserir a nossa discussédo no dia-a-

dia da sala de aula, durante o processo de pesquisa.



249

SUGESTAO DE ATIVIDADES PRATICAS PARA PROJETOS DE TR ABALHO

SUGESTAO 1
SERIE: 42

DISCIPLINA/CONTEUDO: Historia, Portugués, Geografia, Pluralidade cultural,
Saber local.

QUANDO: Antes da Semana Nacional da Consciéncia Negra

TEXTO: BOULOS JUNIOR, Alfredo. Construindo nossa memoria: por que
comemorar? 13 de maio, abolicdo. FTD, 1996.

1. Aprendendo com Vovo Conga.

2. A abolicdo: resolveu?

3. Zumbi: rei dos Palmares.

COMENTARIO

Trabalhar os textos nas aulas de histéria e de leitura e interpretagdo |,
depois trabalhar com a sugestdo dos exercicios do livro, criar outros exercicios

relacionando com a questéo local. Por exemplo:

a) pesquisar se, na Barra, alguém ja teve parente escravo, se alguém ja ouviu
falar dos tempos da escraviddo negra; mandar entrevistar os mais velhos da

comunidade;

b) mandar fazer pesquisas em livros e enciclopédias sobre quilombo, destacar
a importancia dos quilombos na libertacdo dos negros como espacos de liberdade e
resisténcia, destacando que os quilombolas foram homens de coragem e que devem

ser respeitados por isso;

¢) quando for fazer provas e outras avaliacbes, como trabalhos de pesquisa,

exigir esses conteudos para levar o aluno a aprofundar esse estudo.

Trabalhar as aulas de pluralidade cultural complementando essas
informacdes com a apresentacdo da professora, que destacard que a escola
(Patricio Vieira Lima) foi construida dentro de um projeto federal para valorizar as
comunidades remanescentes de quilombo; pode-se manda-los consultar o dicionario

para pesquisar essas palavras (remanescente e quilombo). No dicionario, o termo
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quilombo n&o tem a melhor definicho, mas o professor pode recorrer a outros
materiais de que eles ja dispdem (do curso que participaram na escola) e no proprio

projeto pedagdgico.

Para trabalhar com Geografia, deve-se recorrer aos mapas, localizando o
lugar onde esta Barra do Parateca e onde era o quilombo de Palmares (estado de
Alagoas, atualmente). Destacar outros aspectos relativos a Palmares (ha muito
material na escola — o caderninho com a vida de Zumbi, a revista Superinteressante

que revela aspectos politicos e fisicos dos quilombos dos Palmares etc.).
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ANEXOS
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Sugestao 02
Escola Patricio Vieira Lima
Professora:
Série: 42,
Data:
Disciplinas/atividades : Geografia, Historia, Lingua Portuguesa.

Tema: Discutindo a sobrevivéncia do sertanejo

Assuntos:
» O cotidiano das populacdes do sertédo da Bahia e de Barra do Parateca.
* A sobrevivéncia nesse espaco territorial.

« Alinguagem popular e a linguagem culta.

Objetivos:
* Ouvir a musica regional, discutindo a melodia e o contetdo.
* Relacionar o conteudo da musica com a realidade local, destacando algumas
situacdes narradas na musica e na comunidade.
» Discutir o dia-a-dia do sertanejo na luta pela sobrevivéncia, incluindo o

problema da seca e a relacdo com o meio ambiente (fauna).

Estratégias:

e Ouvir a musica na sala (CD Cantoria).

* Acompanhar a letra da musica pela copia impressa que foi distribuida.

» Discutir os objetivos da atividade.

* Procurar no dicionario as palavras da norma culta para reescrever a letra da
musica, escrevendo os significados ao lado.

» Discutir o significado da expressdo “plantar feijao no pd”, levando essa
pergunta para o0s pais responderem, como tarefa para casa. Perguntar
também o significado das outras expressdes como: "férro ramiado ”,
chiquéra etc., todas em negrito abaixo.

» Criar uma estrofe ou uma histéria em quadrinhos ilustrando a musica.
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A professora deve explicar as metonimias e as metaforas, obviamente sem
usar esses termos, apenas dizer, por exemplo, o significado de “a cara de
reu”.

Fazer uma colagem com imagens da seca no Nordeste, discutindo o
problema de forma critica, destacando que a seca nao € o problema, mas a
falta de vontade politica e de projetos estratégicos de desenvolvimento para a
regido. Mostrar como esse problema se arrasta na historia do Nordeste e na

nossa regiao.

Relacionar essa musica com a chula da onca , cantada durante a Folia de

Reis, chamando mulheres para cantar e sambar na sala.

A onca comeu meu bezerro

O, a onga comeu meu bezerro
O, no terreiro de laia — (coro)

A onga comeu meu cavalo, no terreiro de laia.
Ela comeu meu jumento, no terreiro...
Ela comeu minha galinha, no terreiro...

Ela comeu minha leitoa, no terreiro de...
Ela comeu meu bezerro,
O no terreiro de laia,
Ela comeu laia
O, eu n&o quero mais canta, no terreiro de...
O, minha gente eu vou morrer,

Uma noite ndo é nada, no terreiro...

Ja é de madrugada no terreiro de laia.



Arrumacéo (Elomar)

Josefina sai ca fora e vem vé
olha os férro ramiado vai chové
vai trimina riduzi toda a criagao
das banda da la do ri Gavido
chiguéra pra ca ja ronca a truvao
futuca a tuia , pega o catadd
vamo planta feijao no pé
Mé&e Purdencga inda num culheu o ai
0 ai roxo essa lavora tarda
diligenca pega panicum balai
vai cum tua irma, vai num pulo s6
vai colhé o &i, ai da tua avo
futuca a tuia, pega o catadd
vamo planta feijao no po6
lud nova sussarana vai passa
"séda branca" na passada ela levd
ponta d'unha lua fina risca no céu
a onga prisunha a cara de réu
o pai do chiquerdé a gata comeu
foi um truvejo c'ua zagaia so
foi tanto sangue de da dé
0S ciganos ja subiro béra ri
€ s6 danos todo ano morca vi
paciéncia j& num guento a pirsiguicao
ja s um caco véi nesse meu sertao
tudo qui juntei foi s6 pra ladréo
futuca a tuia, pega o catadd

vamo planta feijao no po.
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