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RESUMO

COSER, Danielle Cristina Nodari. Juntos somos mais fortes: contribuicbes da
escrita coletiva processual e o papel da mediacdo docente no desenvolvimento de
escritores competentes. 100 f. Trabalho final (Mestrado Profissional em Educacéo:
Formagdo de Formadores) — Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao
Paulo, 2026.

A produgdo textual constitui uma atividade essencial no processo de aprendizagem,
uma vez que possibilita ao aluno expressar ideias, construir sentidos e participar de
praticas sociais mediadas pela linguagem escrita. A elaboragdo de um texto de
qualidade exige ndo apenas conhecimentos sobre o tema abordado e sobre as
convengdes da lingua, mas também a compreensdo do propdsito comunicativo e
das caracteristicas do género textual. Nesse contexto, a escrita coletiva, associada a
praticas de escrita processual mediadas pelo professor, configura-se como uma
estratégia pedagdgica relevante, ainda pouco explorada de forma sistematica no
cotidiano escolar. Observa-se, a partir de atividades diagnosticas, que alunos do
terceiro ano do Ensino Fundamental apresentam dificuldades relacionadas a
organizacao do enredo, a articulagdo dos elementos narrativos e a compreensao do
género textual. O presente trabalho teve como objetivo analisar se e como as
estratégias de escrita coletiva e processual, mediadas pelo professor, podem
contribuir para o aprimoramento da qualidade da producido textual dos alunos.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, desenvolvida em uma
turma de 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola da rede privada da cidade
de S&o Paulo. A metodologia envolveu a elaboragao e aplicagdo de uma sequéncia
didatica voltada ao ensino do género fabula, contemplando momentos de produgéo
coletiva, escrita individual, revisdo orientada e reescrita. A analise das produg¢des
textuais revelou avancgos significativos na organizagao narrativa, na compreensao da
estrutura do género, na articulagdo entre enredo e moral e no fortalecimento da
autoria dos alunos. Os resultados evidenciaram que a escrita coletiva mediada pelo
professor favorece o desenvolvimento da consciéncia textual e contribui para a
melhoria da qualidade das producgbes escritas nos anos iniciais do Ensino

Fundamental.



Palavras-chave: producdo textual; escrita coletiva; escrita processual; mediacao

docente; ensino fundamental I.



ABSTRACT

COSER, Danielle Cristina Nodari. Juntos somos mais fortes: contribuicbes da
escrita coletiva processual e o papel da mediacdo docente no desenvolvimento de
escritores competentes. 100 p. Final Assignment (Professional Master’'s in
Education: Training of Trainers) — Pontifical Catholic University of S&do Paulo, Sao
Paulo, 2026.

Text production is an essential activity in the learning process, as it enables students
to express ideas, construct meanings, and engage in social practices mediated by
written language. Producing a well-developed text requires not only knowledge of the
topic and mastery of linguistic conventions, but also an understanding of the
communicative purpose and the characteristics of the textual genre. In this context,
collective writing, combined with process-oriented writing practices mediated by the
teacher, constitutes a relevant pedagogical strategy that is still insufficiently explored
in everyday classroom practices. Diagnostic activities indicate that third-grade
elementary school students often present difficulties related to narrative organization,
articulation of textual elements, and comprehension of genre-specific features. This
study aims to analyze whether and how collective and process-based writing
strategies, mediated by the teacher, can contribute to improving the quality of
students’ written production. This qualitative, applied research was conducted with a
third-grade class in a private school in the city of S&o Paulo, Brazil. The
methodological procedures included the design and implementation of a didactic
sequence focused on the fable genre, encompassing stages of collective text
production, individual writing, guided revision, and rewriting. The analysis of students’
written texts revealed significant progress in narrative organization, understanding of
genre structure, articulation between plot and moral, and strengthening of authorship.
The findings indicate that teacher-mediated collective writing fosters the development
of textual awareness and contributes to improving the quality of written production in

the early years of elementary education.

Keywords: text production; collective writing; process-based writing; teacher

mediation; elementary education.
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1 DA EXPERIENCIA A INVESTIGAGAO: CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

1.1 O "beaba” de uma jornada: da pratica a pesquisa

Sou Danielle e professora, ou professora e Danielle. Uma coisa nao existe
sem a outra. Muitas vezes eu me peguei tentando imaginar como seria Danielle em
outra profissdo, mas a cada tentativa, vinha a certeza de que nao ha outra
possibilidade.

Desde pequena, ouvia conselhos e comentarios como: “Faga magistério, vocé
saira da escola ja com uma profisséo!” ou “Fulana ja se formou professora!”. Apesar
dessas sugestdes, ndo optei pelo magistério ou curso normal ao ingressar no ensino
médio, pois queria permanecer no grupo de colegas da sala de aula, cuja maioria
também escolheria o ensino médio. Essa decisdo apenas atrasou, por alguns anos,
minha formagdo como professora, pois, ao me inscrever no vestibular, minha
primeira opgao foi o curso de Licenciatura em Pedagogia.

Em 1997, ingressei na universidade e, finalmente, quatro anos depois,
conquistei meu diploma de professora. Durante a graduagdo, vivi um intenso
processo de desconstrucdo e reconstrucado: desconstrucao daquilo que me moldou
como aluna e de tudo o que eu conhecia e considerava como verdade absoluta.
Percebi que havia passado a vida inteira submetida a um ensino completamente
diferente das propostas e concepgdes apresentadas no curso, as quais, muito me
assustavam.

Os quatro anos que passei na universidade transformaram completamente
minha maneira de enxergar o processo de ensino e aprendizagem. Nao foi facil:
enfrentei grande resisténcia, pois ndo compreendia por que tantas mudangas nas
metodologias tradicionais de ensino que, até entdo, "sempre haviam dado certo". As
propostas construtivistas confrontavam tudo o que eu conhecia e acreditava sobre o
processo de ensinar e aprender. No entanto, apesar das dificuldades impostas pelas
minhas proprias convicgdes — formadas a partir de experiéncias anteriores como
aluna —, conclui o curso transformada e com enorme desejo de colocar em pratica o
que havia aprendido.

A partir desse momento, comecei a compreender a importancia da formacéao

docente. Refletindo sobre minhas préprias experiéncias, percebi que muitos
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professores apenas transmitiam conteudos, sem se preocupar em ensinar de forma
eficaz — ensinar para a vida, com aplicagao pratica.

Ou seja, quando a escola e o professor deixam de criar oportunidades para
que todos os alunos se desenvolvam, ainda que em ritmos diferentes, acabam
promovendo a exclusdo. A escola ndo deve ser um espago onde apenas alguns
tenham a chance de aprender, mas um ambiente no qual o conhecimento seja
acessivel a todos.

Refletindo sobre minha trajetéria, € impossivel ndo pensar em como tudo
poderia ter sido diferente se os professores tivessem se colocado ndo apenas como
meros reprodutores de conteudos, mas como pontes entre os alunos e o
conhecimento, promovendo dialogo e interagdes. A analise de minhas préprias
experiéncias me ajudou a enxergar claramente a importancia do papel do professor
mediador no processo de aprendizagem, ajudando o aluno em seu processo de
aprendizagem. Sai da universidade decidida a ndo ser uma professora como a
maioria que conheci. Queria ser uma professora que realmente fizesse a diferenca.

Atualmente, com mais de 20 anos de experiéncia na docéncia, vejo-me como
prova viva da importancia da formacéo para o desenvolvimento profissional. Minhas
vivéncias foram essenciais para a construcdo da Danielle professora. Minha
formagao ofereceu bases para transformar minhas concepgdes e buscar novas e
diferentes formas de ensinar, além de me impulsionar a tentar ser melhor a cada dia
€ a nao reproduzir as praticas que nao foram positivas.

Eu, que no inicio da graduagéo, defendia fortemente o ensino tradicional, com
alunos sentados individualmente e assistindo a aulas expositivas, consegui enxergar
possibilidades além desse modelo, transformando-me em uma professora que
valoriza as interacbdes, buscando promover a participacdo ativa dos alunos no

processo de construcdo do conhecimento.

1.2 A sala de aula e o problema de pesquisa

Durante minha trajetéria como professora, percebi a necessidade de
incentivar os alunos a desenvolverem uma habilidade fundamental: a producéo
textual. Desde o inicio da minha carreira, observei que muitos alunos nao
reconhecem a importancia da escrita como uma ferramenta de comunicacao para a

vida cotidiana, enxergando-a apenas como uma exigéncia escolar.
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Essas observacbes me levaram a pensar sobre minha responsabilidade,
como professora, de ajudar os alunos a estabelecer a conexao entre a produgao
textual e a vida cotidiana, incentivando-os a refletir sobre sua prépria escrita e a
considerar seu proposito comunicativo. Nao se trata apenas de ensinar regras
gramaticais e ortograficas, mas de criar condi¢des que motivem os alunos a se
expressarem e a escreverem com proposito. Com essa perspectiva em mente, uma
das minhas prioridades como professora tém sido mediar o aprendizado da escrita,
desenvolvendo estratégias didaticas que possibilitem aos alunos compreender e
participar de cada etapa do processo.

Partindo da premissa de que a mediagao do professor € fundamental para a
aprendizagem no processo de producdo da escrita, o problema de pesquisa foi

elaborado com base nos seguintes questionamentos principais:

- As estratégias de produgao coletiva mediadas pelo professor podem

ser eficazes para promover a discussao e a reflexdo sobre a

construcao do texto?

- Como passar da escrita coletiva mediada pelo professor para uma

escrita individual produzida pelas criangas? Que procedimentos
metodoldgicos podem ser mais efetivos?

- Ao aplicar essas estratégias de forma frequente, é possivel observar
uma melhoria na qualidade da producgao textual dos alunos do terceiro

ano?

Assim sendo, o objetivo geral desta pesquisa é:

- Avaliar se as estratégias de escrita processual e coletiva podem

promover o aprimoramento do texto narrativo dos alunos do terceiro

ano do ensino fundamental.
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Os objetivos especificos sao:

— Desenvolver, com os alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental,

uma sequéncia didatica para o trabalho com o género fabula,
descrevendo os procedimentos metodoldgicos das estratégias de

escrita coletiva e escrita processual.

- Identificar, na escrita das fabulas produzidas individualmente pelos

alunos, aspectos que possam indicar melhora da qualidade da

producao textual.

— Propor sugestdes para aprimorar a implementagao das estratégias de

producao textual mediada pelo professor.

1.3 Pesquisas correlatas

O processo de busca por pesquisas correlatas teve inicio com o intuito de
ampliar os conhecimentos sobre o tema, a partir da analise de estudos de outros
pesquisadores. Para essa finalidade, utilizamos a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertagbes (BDTD).

Num primeiro momento, foi realizada uma pesquisa com os termos: "producao
textual coletiva”, resultando num total de 1.212 trabalhos. Devido ao elevado numero
de resultados, adicionamos os termos “mediag¢ao” e “ensino fundamental”, reduzindo
o total para 26 trabalhos.

Foi realizada a leitura dos 26 titulos, a fim de identificar aqueles que
apresentavam maior proximidade com o tema da presente pesquisa. Durante esse
processo, observamos que muitos estudos abordavam a produgao textual coletiva
de forma tangencial ou em contextos distintos do foco deste trabalho. Assim,
priorizamos aqueles que tratavam diretamente da mediagdo na producdo textual
coletiva no ensino fundamental e que ofereciam analises relevantes para a
fundamentacéo tedrica desta pesquisa. Como resultado, foram selecionados trés
trabalhos, sendo duas teses, Silva (2022) e Ferreira (2018), e uma dissertacao,

Barbieri (2009), apresentados no Quadro 1, a seguir:
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Quadro 1 — Levantamento das pesquisas correlatas
Autor(a) Titulo do trabalho Tipo Ano Instituicao
Programa de
Pd6s-Graduaca

Silva, Mediagdo  pedagdgica:
Evanilza | desafios no ensino da

Ferrei ~ : Tese 2022 o em Lingua
erreira | producao textual escrita
da em Lingua Portuguesa Portuguesa
(PUC-SP)
Produgdo coletiva de
textos na escola:
Ferreira, | estratégia didatica de Universidade
Vinicius | ensino-aprendizagem da Tese 2018 Federal de
Varella producdo escrita nos Pernambuco
anos iniciais do ensino
fundamental

As produgbes textuais
dos alunos de quarta

Barbieri, série do ensino Mestrado em
Ruth Maria fundamental: o ue Dissertagcao 2009 Educacao
Gongalves X 4 (UNOESTE)

revelam sobre a pratica
docente

Fonte: Elaborado pela autora, com base na BDTD.

Na pesquisa de Barbieri (2009), foi possivel perceber a importancia de
relacionar o conhecimento tedrico produzido sobre a apropriacdo da leitura e da
escrita pelas criangas com as praticas diarias em sala de aula. O estudo partiu da
constatacdo de que muitos professores, apesar de participarem de cursos de
formagado continuada, tém dificuldades em propor atividades de producéo escrita
baseadas em fundamentacgao tedrica.

O principal objetivo da pesquisa foi analisar os enunciados (consignas) das
atividades de producdo textual elaboradas por um professor de uma 42 série do
Ensino Fundamental de uma escola publica no interior do estado de Sao Paulo e
relaciona-los as producgdes textuais escritas pelos alunos. Além disso, o estudo
buscou compreender as influéncias de concepgdes e procedimentos pedagdgicos
nas praticas de ensino e verificar se essas influéncias contribuem ou ndo para a
qualidade dos textos infantis.

Para atingir esses objetivos, a autora desenvolveu um estudo de caso com
abordagem qualitativa, fundamentada na epistemologia historico-dialética, que
destaca a influéncia das relacdes sociais na construgao do conhecimento. O corpus

de andlise foi composto por trés tipos de dados: propostas de atividades de
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producado textual elaboradas pelo professor, textos escritos pelos alunos a partir
dessas atividades e entrevista semiestruturada com o professor.

Os procedimentos de coleta e analise de dados envolveram o registro das
caracteristicas procedimentais e atitudinais presentes nas consignas do professor e
nos textos dos alunos, tanto de forma implicita quanto explicita. O estudo confrontou
as informagdes contidas nas atividades propostas pelo docente com as producgdes
escritas das criangas, buscando identificar lacunas e potenciais influéncias das
praticas do professor na qualidade dos textos dos alunos.

Os resultados indicaram que a producao escrita dos alunos foi diretamente
influenciada pelas praticas pedagogicas do professor. Foi observado que
informacdes essenciais sobre o género textual a ser produzido ndo foram
devidamente contempladas nas consignas elaboradas pelo docente, o que impactou
negativamente a qualidade dos textos infantis. Assim, conclui-se que as praticas
escritas dos professores carregam significagdes que influenciam a aprendizagem
dos alunos, reforcando a necessidade de reflexdes sobre a atuagao docente.

No que diz respeito ao referencial tedrico, a pesquisa foi embasada na
epistemologia histérico-dialética, que enfatiza a relagdo entre os processos de
ensino-aprendizagem e as interagdes sociais. A pesquisa também se alinha a
estudos sobre a mediagcdo pedagogica e a construgdo do conhecimento no ensino
da producgao textual, destacando a necessidade de formagado continuada critica e
reflexiva para os professores.

Por fim, Barbieri (2009) sugere que os resultados obtidos podem contribuir
para uma futura interferéncia nos modelos analisados, incentivando uma visao
critica da pratica docente.

A pesquisa de Silva (2022) se propbs a investigar a mediagao pedagdgica
como uma acao critica potencializadora de intervengcbes no ensino de producgao
textual escrita em Lingua Portuguesa. O estudo partiu do pressuposto de que as
acdbes do professor e os elementos mediadores utilizados intencionalmente
promovem um processo de desequilibrio e reequilibracdo mental no estudante,
favorecendo a construgcao de novos conhecimentos e seu desenvolvimento. Além
disso, a autora argumenta que a mediagcdo pedagogica, quando relacionada as
experiéncias socioculturais dos alunos, contribui para que os aprendizes atribuam
sentido ao objeto de estudo e se apropriem de conhecimentos historicos e culturais,

influenciando suas acdes e comportamentos.
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No que se refere aos objetivos da pesquisa, Silva (2022) teve como objetivo
geral examinar, com base na nogdo de mediagao pedagdgica proposta por Vygotsky,
0 papel da mediagdo docente como instrumento potencializador do ensino de
producdo textual em Lingua Portuguesa. Para isso, foram estabelecidos trés
objetivos especificos: verificar, no corpus da pesquisa, agdes que evidenciem o
papel do mediador pedagdgico no ensino de produgao textual; identificar aspectos
sociointeracionais que possam minimizar as dificuldades dos estudantes em
atividades de mediagdo pedagdgica; e ampliar a concepgédo vygotskyana de
mediagao, incorporando fatores que influenciam a maneira como os alunos agem,
pensam criticamente e se apropriam dos conhecimentos envolvidos na produgao
textual escrita.

Em relacdo a metodologia, a autora fez uma pesquisa qualitativa, com a
aplicacado de entrevistas grupais semiestruturadas. Os sujeitos participantes foram
seis professores do 5° ano do Ensino Fundamental |, entrevistados a respeito de
suas praticas pedagodgicas no ensino da producdo textual escrita. O corpus de
analise foi composto pelas transcricdes dessas entrevistas.

O referencial tedrico utilizado na tese fundamenta-se na concepcao de
mediacao pedagdgica de Vygotsky (1991), nos estudos sobre o ensino processual
da escrita de Flower e Hayes (1980), Passarelli (2012), Dolz, Gagnon e Decandio
(2010), Santos Riche e Teixeira (2013), além de abordagens sociointeracionistas que
sustentam a concepcéo de linguagem e ensino de Lingua Portuguesa.

Os resultados obtidos na pesquisa indicaram que as professoras
entrevistadas reconhecem a importancia do ensino processual da escrita e
demonstram esforco na realizacdo da mediagcdo pedagdgica para minimizar as
dificuldades dos alunos. Além disso, Silva (2022) observou que, nas etapas do
processo de escrita em que houve maior apropriacdo docente, foi perceptivel a
intencionalidade pedagodgica, promovendo um ambiente de interagao e dialogicidade
no momento da revisdo textual. No entanto, a pesquisadora identificou que a
concepcao de mediacdo ainda €, em parte, compreendida como um processo de
mera transmissdao de informacdes. A pesquisa também evidenciou desafios no
ensino da escrita, apontando para a necessidade de aprofundamento nos estudos e
debates sobre a escrita como um processo continuo.

Dessa forma, Silva (2022) concluiu que, embora ja exista um percurso

consolidado no que se refere a mediagdo pedagogica e ao ensino processual da
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escrita, ainda ha desafios a serem superados. Para que a mediagao seja conduzida
de maneira mais reflexiva, € necessario que os docentes aprofundem sua
compreensao sobre todas as etapas envolvidas no ato de escrita processual, o que
pode contribuir para uma pratica pedagogica mais consciente e transformadora.

Ja na pesquisa de Ferreira (2018), o objetivo foi analisar a mediagao docente
nos momentos de producgao coletiva de textos na escola. O estudo investigou como
os professores orientam essa atividade em sala de aula e de que maneira suas
acdes de mediacao influenciam o desenvolvimento da escrita dos alunos.

Para alcangar esse objetivo, a pesquisa utilizou como procedimento
metodolégico de produgao de dados, um questionario, observacéo e entrevistas. O
questionario foi aplicado a professores do 1°, 3° e 5° anos do ensino fundamental da
rede municipal de Jodo Pessoa, buscando identificar a formagao dos professores, o
tempo de experiéncia no magistério, a frequéncia com que realizavam atividades de
producao coletiva de textos e as intencionalidades explicitadas para essa estratégia
didatica. Ja na etapa da observacao, foram videogravadas 11 aulas de producéo
coletiva de textos, ministradas por cinco professoras: uma professora do 1° ano (2
aulas), duas professoras do 3° ano (2 aulas de cada uma) e duas professoras do 5°
ano (2 aulas de cada uma). Apds a ultima aula de cada professora, foi realizada uma
entrevista clinica para compreender suas percepgdes sobre a pratica da produgao
coletiva de textos.

Com base nesses dados, foram selecionadas duas professoras do 5° ano
para uma andlise mais aprofundada, considerando o contraste entre os objetivos
didaticos mencionados durante a entrevista e as agcdes de mediagcao observadas nas
aulas.

O referencial teorico adotado pelo autor fundamenta-se na perspectiva
sociointeracionista de produgao de textos, na qual a escrita € concebida como um
processo de interacado social mediado pelo professor. A analise se baseia na relagao
entre os objetivos didaticos declarados pelos professores e sua aplicacédo em sala
de aula, bem como na forma como a mediagado docente ocorre durante a producao
coletiva de textos.

Os resultados da pesquisa indicaram que a frequéncia com que os
professores realizavam a producdo coletiva de textos estava diretamente
relacionada aos seus objetivos de ensino e, em alguns casos, a indicagao do livro

didatico. Além disso, observou-se que o0s objetivos didaticos mencionados pelas
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professoras nas entrevistas nem sempre correspondiam as praticas adotadas em
sala de aula, pois as situacbes de mediacdo foram, em muitos casos, mais
produtivas do que as proprias docentes declaravam.

Foram identificadas diferengas na abordagem das duas professoras
analisadas. A primeira professora promoveu reflexdes sobre o destinatario e o
suporte de circulagdo do texto coletivo, enquanto a segunda nao enfatizou esses
elementos, argumentando que, por se tratar de uma produgao coletiva, os proprios
alunos eram os interlocutores. A primeira docente também demonstrou estratégias
mais eficazes para favorecer o desenvolvimento de conhecimentos sobre a escrita e
a elaboracao textual, evidenciando que a producao coletiva de textos pode estimular
habilidades dificilmente abordadas em atividades individuais.

O levantamento das pesquisas correlatas realizadas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagées (BDTD) contribuiu significativamente para a
fundamentacéo desta dissertagdo, que tem como objetivo avaliar se as estratégias
de escrita processual e coletiva podem promover o aprimoramento do texto narrativo
dos alunos do terceiro ano do ensino fundamental.. As trés pesquisas analisadas —
Silva (2022), Ferreira (2018) e Barbieri (2009) — trazem aportes relevantes para
compreender as praticas de mediagado pedagdgica e a produgdo coletiva de textos
no ensino fundamental.

Na pesquisa de Silva (2022), foi possivel observar que a mediagao
pedagogica desempenha um papel crucial no ensino da produgédo textual escrita. A
autora enfatiza a intencionalidade pedagdgica do professor e os elementos
mediadores utilizados para promover a construgdo do conhecimento. Essa
abordagem sera fundamental nesta dissertagao, pois permitira compreender como a
atuacdo do professor como escriba pode facilitar a producédo textual coletiva,
estimulando um processo de ensino-aprendizagem mais interativo e reflexivo. Outro
aspecto relevante é que a pesquisa destaca desafios enfrentados pelos docentes na
implementacdo da mediacdo pedagogica, o que pode fornecer indicios sobre
possiveis dificuldades a serem consideradas na analise dos dados desta pesquisa.
Além disso, o referencial tedrico usado pela autora servira de base neste estudo.

Ja a pesquisa de Ferreira (2018), ao investigar a produgao coletiva de textos
na escola como estratégia didatica, pode trazer contribuicbes, pois se aproxima
diretamente ao objetivo geral deste estudo. A metodologia empregada por Ferreira,

em especial o fato de ter analisado como os professores orientam a producao
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coletiva de textos e de que forma suas agdes de mediacao influenciam a escrita dos
alunos, pode contribuir no momento da andlise ao se discutir os impactos da
atuagao do professor como escriba. Outro aspecto relevante é a constatacao de que
as intengdes pedagdgicas declaradas pelos docentes nem sempre se traduzem em
praticas eficazes, o que refor¢a a necessidade de um olhar atento para as interagcoes
entre professor e alunos durante o processo de escrita coletiva.

Por fim, a pesquisa de Barbieri (2009) oferece um olhar analitico sobre a
influéncia das consignas do professor na qualidade da produgao textual dos alunos.
Seu estudo mostrou que as instrucbes fornecidas pelos docentes refletem na
estrutura e na coeréncia dos textos produzidos pelos estudantes. Essa analise sera
util nesta pesquisa ao permitir uma reflexdo sobre como o professor, ao atuar como
escriba, pode aprimorar sua mediagdo para garantir que as produgdes coletivas
favorecam o desenvolvimento das habilidades de escrita dos alunos do 3° ano do
ensino fundamental.

Dessa forma, o levantamento dessas pesquisas pode auxiliar nesta
dissertacdo ao fornecer referéncias tedricas, metodolégicas e analiticas sobre a
mediacdo docente e a producdo coletiva de textos. A partir dessas pesquisas, foi
possivel comparar diferentes abordagens, identificar pontos de convergéncia e
lacunas no campo de estudo e, assim, justificar a relevancia e a originalidade desta

investigacao.
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2 A ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL E A MEDIAGAO DOCENTE NA
FORMAGAO DE JOVENS ESCRITORES

2.1 A fungao social da escrita

O processo de criagao e desenvolvimento da escrita teve inicio cerca de 3000
anos antes de Cristo (Graff, 1995 apud Marcuschi, 2009), como resultado da
necessidade de uma nova forma de comunicagado que atendesse as demandas de
uma sociedade cada vez mais complexa.

A escrita, desde seu surgimento, vem desempenhando um importante papel
na formagcao e no desenvolvimento da sociedade. Sua apropriagao se torna um dos
requisitos fundamentais para que o individuo possa se firmar efetivamente como
parte integrante dela.

Em um mundo acelerado e interconectado, onde as midias sociais remodelam
continuamente nossas interagbes, a proficiéncia em lingua escrita se tornou nao
apenas um diferencial, mas uma exigéncia incontornavel. A medida que a
complexidade da vida moderna se aprofunda, a capacidade de comunicar-se de
maneira clara e eficaz por escrito torna-se crucial para a participacdo efetiva em
muitos aspectos da vida social, académica e profissional. Os modos de vida
evoluem, trazendo novas exigéncias para as pessoas letradas. Nesse contexto, a
leitura e a escrita desempenham papéis essenciais, especialmente na capacidade
de atender as demandas fundamentais da organizagdo social, como a obtencéo e

transmissao de informacdes. Assim, escrever de forma eficaz € indispensavel.

Em uma sociedade letrada, o uso competente da linguagem escrita torna-se
um imperativo para se lidar com atividades sociais e comunicativas diversas
em uma variedade de contextos culturais (Rojas-Drummond, Albarran, &
Littleton, 2008). Entre as competéncias implicadas neste uso inclui-se a
habilidade de escrita de textos (Salles; Correa, 2014, p. 189).

De acordo com Dutra e Roman (2012), a escrita, por ser uma pratica social,
envolve interagcdo caracterizada pelas trocas entre os sujeitos da linguagem (locutor
e interlocutor). Esse processo de troca mostra que a linguagem so6 tem significado
dentro de contextos especificos e situagdes reais de comunicacgao.

Assim, a escrita transcende sua fungao basica de comunicag¢ao para se tornar

uma ferramenta essencial no atendimento as exigéncias cruciais da organizagao
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social. Na préxima secdo, exploraremos como essa competéncia influencia
diretamente a formacdo de escritores, refletindo sobre seu papel no

desenvolvimento pessoal e coletivo.

2.2 A escrita como pratica social: implicagcées na formacao de escritores

Os seres humanos sentem necessidade de utilizar a escrita para expressar
suas experiéncias. Desde as pictografias realizadas pelos homens das cavernas,
para registrar sua histéria, até as marcas deixadas pelas criangas em paredes e
papéis, a escrita tem sido uma forma fundamental de comunicacdo e expressao.
Com o tempo, essa necessidade evoluiu para sistemas mais complexos, permitindo
nao apenas o registro de acontecimentos, mas também a transmissdo de
conhecimentos, sentimentos e ideias. Assim, a escrita se consolidou como um dos
principais meios de interagdo humana, desempenhando um papel essencial no
desenvolvimento cultural e na construgcao do saber.

O surgimento das novas formas de comunicagcao apés a popularizagao da
internet ampliou consideravelmente a interagdo por meio da linguagem verbal.
Porém, segundo Passarelli (2012), ainda que se escreva tanto, os alunos no Brasil
ainda apresentam baixo desempenho académico no ensino de Lingua Portuguesa.

De fato, os dados da ultima avaliagao realizada pelo Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagao Basica (Saeb), em 2023, confirmam que os estudantes
brasileiros continuam apresentando um desempenho insatisfatério em Lingua
Portuguesa. Cerca de 8,4 milhdes de alunos de mais de 190 mil escolas em todo o
pais participaram dessa edicdao. Os resultados evidenciaram uma queda
generalizada no desempenho. No 5° ano do ensino fundamental, a média em Lingua
Portuguesa caiu de 214,6 pontos em 2019 para 213,9 em 2023. No 9° ano, a média
passou de 260,1 para 258,8 pontos (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira, 2024).

No contexto das deficiéncias frequentemente atribuidas a chamada "crise do
sistema educacional brasileiro", destaca-se o baixo desempenho linguistico dos
estudantes, tanto na forma oral quanto na escrita. Apesar de vivermos na "era da
comunicagao”, muitos estudantes apresentam uma incapacidade generalizada de
articular ideias e estruturar frases adequadamente. Varios exemplos reforcam essa

afirmacao: as redagdes de candidatos a vestibulares, 0 uso excessivo de girias entre
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os jovens e o reduzido nivel de leitura, evidenciado pelas baixas tiragens de jornais,
revistas e obras literarias (Geraldi, 1984).

Esse quadro de baixo desempenho ndo € uma novidade recente, mas reflete
uma crise mais ampla no sistema educacional brasileiro, que afeta diretamente a
capacidade linguistica dos estudantes, tanto na forma oral quanto escrita. Embora
vivamos na chamada "era da comunicacao", muitos alunos ainda encontram
dificuldades em articular ideias de forma clara e coerente. Esses problemas, ja
destacados por Geraldi (1984), persistem até os dias atuais, reforcando a
necessidade de reformulagbes profundas nas abordagens de ensino da Lingua
Portuguesa no pais.

Dessa forma, os desafios relacionados a escrita se ampliam. Conforme
Passarelli (2012), muitos estudantes declaram nao gostar de escrever, expressando
medo de enfrentar uma pagina em branco, conscientes de que teréo dificuldades ao
longo do processo. Tal receio pode ser explicado pela falta de repertério para
desenvolver um tema ou pelo desconhecimento dos procedimentos do processo de
escrita.

Entretanto, ha alunos que apreciam a escrita, mas, ainda assim, ndo
compreendem plenamente as exigéncias e complexidades envolvidas, acreditando
que o simples ato de expressar suas sensagdes o0s torna bons escritores. Essa
constatagao foi observada no depoimento de jovens em uma pesquisa realizada por
Passarelli (2012) durante a gravagdo do video educativo "O ato de escrever e a
escola"..", que aborda a funcdo da escrita e as percepcgdes dos estudantes sobre a
producao de textos. O estudo evidencia lacunas no ensino e na pratica da escrita,
reforcando a necessidade de uma abordagem mais aprofundada desse processo
(Passarelli, 2012).

A pergunta feita aos jovens foi: "Para que serve a escrita? Vocé gosta de

fazer redacao?” Ao que alguns afirmaram:

- Desde para expressar uma ideia que a pessoa tenha, até para desabafar
ou alguma coisa assim, né?

- Acho que a escrita € que as vezes permite vocé se comunicar com
pessoas que as vezes vocé ndo tem contato. Assim, que nem jornal,

' A respeito do material produzido, Passarelli (2012, p. 38) relata: "O contetido do video educativo "O
ato de escrever e a escola" baseou-se prioritariamente em meus trabalhos sobre o processo da
escrita e encontra-se disponivel na Biblioteca Nadir Gouvéa Kfouri — PUC-SP. Edificio Reitor Bandeira
de Mello, térreo. Rua Monte Alegre, 984. Perdizes - Sdo Paulo - SP”.
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essas coisas assim...que Vocé se comunica com varias pessoas que
vocé nem conhece.

— Eu acho também que...ou é algo catartico, assim, algo que ele quer tirar
da cabecga aquilo, ele quer botar no papel, ele precisa disso para se
expressar, ou, sei la, para se sentir bem (Passarelli, 2012, p. 38).

Para a segunda questdo, “Vocé gosta de fazer redacédo?”, os jovens

responderam:

- Hum...mais ou menos.

- Hum...mas...como assim fazer redagao? Fazer, assim, para mim, ou
uma redagao mandada? Porque de fazer redacéo eu néo gosto.

- Eu gosto, mas fica pra mim. Nao gosto de mostrar para os outros
(Passarelli, 2012, p. 39).

A partir das respostas, os pesquisadores perceberam que os participantes
nao estavam fazendo uma distingdo entre o ato de "fazer redacado" e o ato de
"escrever". Enquanto a redagao era vista como uma atividade formal e obrigatéria,
escrever era relacionado a uma forma mais livre e pessoal de expressado. Diante
dessa distingdo, as perguntas foram reformuladas para explorar de forma mais

precisa as percepcoes dos estudantes sobre os diferentes papeis da escrita em suas

vidas.
As novas questdes procuravam investigar, de forma mais profunda, como os

jovens percebiam a escrita em termos de fungao social e desenvolvimento pessoal,

destacando as implicagdes dessa habilidade em contextos académicos e sociais.

- E de escrever, vocé gosta?

- Jade escrever, ai ja é outro papo. Ai, sim.

- Qual a diferenca entre escrever e fazer redagéo?

- Redacado é quando vocé tem um tema, e escrever € quando vocé quer
escrever, entendeu?

- Acredito que redacgéo é quando vocé tem um tema especifico, esse lance
de escola, assim. Eles falam - Fagca uma redagao! - Vocé tem de se
enquadrar um pouco no tema e desenvolver a histéria com comeco,
meio e fim. Talvez, quando vocé pega pra escrever um texto, € uma
coisa mais livre, quando vocé nao € mandado, assim, quando vem de
dentro, assim, sabe? Vocé fala: Agora eu vou escrever!" E diferente de te
mandarem. "Agora vocé faga uma redagao". Acho que eu gosto mais de
escrever, porque € uma coisa mais de espirito e do momento (...) Na
escola a gente aprende a escrever redagdo com virgula, redagdo com a
gramatica certa, né? (...) A gente fica preso (...) Acho que a redagao
deveria ser trabalhada por esse lado: primeiro com o sentimento, depois
vocé leva para a gramatica, leva para a linguagem, alguma coisa assim
(Passarelli, 2012, p. 39-40).
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Fica evidente que o gosto por escrever de forma livre, sem a pressao da
avaliagao, se relaciona diretamente com a sensagao de liberdade criativa, algo que
muitos jovens valorizam. Ao mesmo tempo, torna-se claro que a escola nem sempre
valoriza e explora essa predisposi¢ao dos alunos para a escrita, uma vez que o foco
excessivo nas normas gramaticais e na estrutura rigida de uma redacéo pode inibir a
expressao espontanea e criativa que eles desejam desenvolver.

De modo geral, os professores, em vez de buscar compreender os reais
motivos que levam o0s jovens a rejeitarem a escrita, propdem atividades
descontextualizadas, que geram questionamentos como: “Quantas linhas devo
escrever?” ou “Quantos paragrafos o texto precisa ter?”. Diante dessa apatia,
palavras de ‘“incentivo” sdo frequentemente enviadas em resposta a textos
insatisfatorios, refletindo mais a frustracdo dos docentes do que um verdadeiro
estimulo a pratica. Dessa forma, as escolas acabam bloqueando as razdes naturais
para escrever (Passarelli, 2004, p. 28).

Na escola, muitas vezes, o aluno participa de atividades baseadas em
modelos de ensino que se concentram nas regras e convengdes, sem considerar o
processo da escrita como um todo (Passarelli, 2012). Como resultado, o estudante
tende a ver a escrita como algo distante de sua realidade cotidiana, sem reconhecer
seu valor social e expressivo. Essa abordagem restrita pode desmotivar o aluno e
inibir o pleno desenvolvimento de suas habilidades de comunicagao, prejudicando
sua capacidade de expressar ideias de maneira original e significativa.

A escola deve, entdo, ajudar o aluno a perceber a escrita como um objeto
social e ndo apenas exigéncia académica, mostrando sua utilizagdo “nas situagdes
praticas, de convivio social, por textos orais e escritos, mediante as quatro
habilidades linguisticas basicas: falar, escutar, ler e escrever’ (Passarelli, 2012, p.
116).

Ensinar o aluno a escrever textos e expressar-se publicamente dentro e fora
da escola € uma proposta que sé adquire sentido se estiver inserida em um
ambiente escolar em que se oferecem diversas possibilidades comunicativas, sem
que cada produgado escrita se transforme em um objeto de ensino sistematizado. A
realizacdo de atividades e exercicios variados e contextualizados proporciona aos
alunos a oportunidade de se apropriarem dos instrumentos necessarios ao
desenvolvimento das capacidades de expressado oral e escrita, em diferentes

situagdes de comunicagao (Schneuwly; Dolz, 2010). Esse trabalho, porém, exige do
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professor conhecimento e habilidade para demonstrar a lingua em uso, levando o
aluno a compreender e participar do processo de construgédo dos sentidos em um
texto. Nesse aspecto, os procedimentos didaticos adotados pelo professor podem
fazer toda a diferencga.

Assim, para que o aluno participe do processo de construcdo da escrita de
maneira efetiva, € fundamental que ele esteja motivado a escrever. Em sala de aula,
o trabalho s6 se torna possivel por meio do relacionamento entre os envolvidos no
processo. Nesse sentido, a interagao entre professor e aluno é essencial para que o
ensino de produgéo textual seja produtivo, com o professor atuando como o principal
agente desse processo, orientando e mediando a constru¢gdo do conhecimento. O
envolvimento ativo do professor possibilita um ambiente colaborativo, no qual o
aluno se sente apoiado e estimulado a desenvolver suas capacidades de escrita de

forma mais autbnoma e confiante.

2.3 O trabalho processual com a escrita em sala de aula

Produzir um texto € um processo gradativo e desafiador que ndo depende
apenas de inspiragdo. De acordo com Serafini (1995), escrever é uma pratica que
envolve varias etapas. No entanto, escritores iniciantes nem sempre tém consciéncia
de que esse aprendizado exige o desenvolvimento de diversas habilidades,
demandando tempo e empenho.

Conforme Riolfi et al. (2008), ao escrever, o0 sujeito precisa realizar diversas
acgdes, como revisar, corrigir, eliminar repeticbes e ajustar possiveis hesitagdes.
Esse processo exige dedicagao, paciéncia e persisténcia, pois a produgao textual
nao se resume apenas a transposicado de palavras para o papel, mas a um trabalho
minucioso de construgdo e aprimoramento do texto. Embora esse processo seja
fundamental, muitos alunos tendem a negligenciar essa etapa do processo de
producao textual. Como resultado, grande parte dos textos finais mantém
praticamente a mesma estrutura da versao inicial, sem passar por uma revisao
critica significativa (Passarelli, 2012).

Para Riolfi et al. (2008), o grande desafio dos professores de Lingua
Portuguesa é construir leitores de si mesmos, dos proprios escritos, uma vez que
hoje ainda nao existe, por parte de muitos alunos, uma compreensao de que a

escrita € um produto de reflexdo e de muito trabalho com a linguagem. Quando o
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aluno é levado a refletir sobre 0 que escreveu, a tendéncia € que ele desenvolva nao
s6 habilidades de leitura, mas também de visao critica sobre seus préprios escritos e
dos seus parceiros em sala de aula e fora dela.

No entanto, a reflexdo e a reescrita nem sempre sao enfatizadas nas aulas de
producado textual. Para que o ensino da escrita seja mais produtivo, € fundamental
que os alunos compreendam que o texto final resulta de um processo composto por
varias etapas. Além disso, € essencial envolvé-los nesse percurso, que inclui
planejamento, formulagdo das ideias, revisdo, reescrita e editoragado (Passarelli,
2012), possibilitando o desenvolvimento de uma escrita mais critica e autoral.

Nesse contexto, a escrita processual, conforme apresentada por Passarelli
(2004), orienta praticas pedagdgicas que tratam o texto escrito como um conteudo
essencial no ensino-aprendizagem. Essa abordagem permite que os alunos
compreendam o texto sob a perspectiva de seu processo de produgao, mobilizando
a atencao para o uso significativo da lingua. Sustentando essa prerrogativa, a autora
propde quatro etapas fundamentais para direcionar o ensino da escrita:
planejamento, tradugdo de ideias em palavras, revisdo e editoracdo, todas

monitoradas ao longo do processo para garantir a efetivagdo da aprendizagem.

2.3.1 Primeira etapa: planejamento

A producéo textual ndo ocorre de forma espontanea ou puramente intuitiva;
pelo contrario, exige organizagéao e reflexdo prévia. Muitos estudantes, no entanto,
desconhecem ou negligenciam a importancia do planejamento, o que pode

comprometer a qualidade de seus textos. Sobre isso, Serafini (1995, p. 23) destaca:

Fazer uma redacdo nao significa criar por inspiragdo divina. E um trabalho.
[...] A fase de planejamento de uma redagéo € pouco conhecida e utilizada
pelos estudantes, que, ou comegam a escrever assim que recebem o tema
a ser desenvolvido, ou esperam o tema surgir de algum lugar (Serafini,
1995, p. 23).

Planejar a escrita significa refletir sobre o que se pretende comunicar e para
quem, considerando a estrutura do texto, a selegédo e organizacéo das ideias, além
da forma como serdo conectadas. “A selegcédo das informagdes requer que se colete
o material, os fatos, as ideias e as observagbes com as quais o texto sera

elaborado” (Passarelli, 2004, p. 89). Nesse momento, a partir das escolhas de
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fontes, selegcdo e exclusdo de materiais, busca de fontes e registros, vai se
delineando o tema a ser abordado. Essa etapa marca o inicio do processo de
composi¢ao, no qual o autor, a partir do planejamento — seja ele escrito ou mental —,
comeca a definir a trajetéria de seu texto.

E importante frisar que, infelizmente, a fase de planejamento &
frequentemente negligenciada pelos estudantes, que tendem a iniciar a escrita
assim que recebem o tema ou a aguardar que a inspiragao surja espontaneamente.
No entanto, essa espera pode resultar em uma demora desnecessaria. Quando os
alunos permanecem olhando para algum ponto indefinido apos receberem o tema,
estdo, na verdade, adiando o inicio da escrita. Sem um raciocinio estruturado sobre
o texto a ser elaborado, esse adiamento acaba se tornando improdutivo. Ainda
assim, muitos estudantes enxergam o planejamento como uma forma de postergar a
escrita, interpretando-o equivocadamente como uma perda de tempo (Passarelli,
2004).

A respeito da primeira etapa, Passarelli (2020, p. 59) explica:

Na primeira etapa, a do planejamento, da-se uma série de operagdes, como
selecdo de informagbes relevantes e organizagdo de ideias, sempre
reputando o perfil do futuro leitor. Nao importa por qual procedimento se
inicie — planejamento escrito ou mental, planejamento formal, busca de
fontes, tentativas de expressdo —, esse € o estagio do processo de
composicao em que, hesitantemente, o produtor comega a encontrar o
circuito de seu tema.

Com base nas ideias de Passarelli (2020), é possivel sintetizar alguns
aspectos importantes que podem ser considerados para orientar os alunos no

planejamento do texto, conforme se observa no Quadro 2.

Quadro 2 — Alguns aspectos no planejamento do texto

Critério Descricao Resposta do Aluno
Determinar se o texto sera
Género/Tipo textual narrativo, dissertativo,

descritivo, entre outros.
Definir a intengdo do texto:
informar, argumentar,
entreter, persuadir etc.
Estabelecer o tema e os
conteudos que serao
abordados no texto.

Propdsito
comunicativo

Natureza do conteudo/
Assunto
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Identificar onde e para quem
o texto sera destinado,
considerando seu impacto.

Selecionar o nivel de
Registro linguistico formalidade e o vocabulario
adequado ao publico-alvo.

Definir o tamanho esperado
Extensao do texto para o texto, conforme as

exigéncias da tarefa.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Passarelli (2020).

Contexto de circulagao
e leitor(es)

No momento da orientagdo para o planejamento do texto, o professor deve
levar em consideracdo a faixa etaria dos estudantes e o nivel de proficiéncia de

producao textual.

2.3.2 Segunda etapa: tradugao de ideias em palavras

Traduzir as ideias em palavras significa comecar a escrever o texto. E nessa
fase que ocorre o desenvolvimento do texto a partir das ideias do planejamento, num
trabalho de organizacdo do texto em unidades de base. Nesse momento, as
informagdes organizadas no planejamento sao estruturadas em paragrafos,
garantindo que a conexao entre eles ocorra de forma coerente, evitando que o texto
se torne fragmentado. Essa fase representa a conversao das ideias em linguagem
escrita, configurando uma primeira versdo do texto ainda sujeito a revisdes e

aprimoramentos, conforme explica Passarelli:

A segunda etapa — a da tradugao de ideias em palavras — cuida da primeira
versdo do texto. E quando as ideias levantadas passam para o papel, num
trabalho que pressupbe organizar o texto em unidades de base — os
paragrafos — de modo que a sua interligagdo ndo configure o texto como
uma colcha de retalhos mal alinhavados. Essa conversao em lingua escrita
das ideias articuladas, segundo o que foi aventado no planejamento,
configura-se no texto provisério produzido até entdo e, como tal, a ser
revisto (Passarelli, 2020, p. 59).

Dessa forma, a tradugao de ideias em palavras ndo marca o fim do processo
de escrita, mas o ponto de partida para um trabalho continuo de refinamento. A
primeira versédo do texto deve ser compreendida como um esbogo, sujeito a ajustes
para aprimorar a coeréncia, a coesdo e a clareza das ideias. Para que a escrita
cumpra sua fungdo comunicativa de maneira adequada, € essencial que o autor

assuma uma postura critica em relacdo ao proprio texto, identificando aspectos que
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podem ser aprimorados. Nesse sentido, a etapa seguinte, a de reviséo, torna-se
fundamental, pois € nela que o escritor retorna ao texto, analisa sua construgéo e

promove as mudangas necessarias para torna-lo mais preciso e bem estruturado.

2.3.3 Terceira etapa: revisao e as contribuicdes da tabua de corregcao

O processo de escrita ndo se encerra com a produgao do texto inicial, sendo
essencial a etapa de revisdo, que corresponde ao momento em que o autor retorna
ao material produzido para analisa-lo de forma critica. Nesse estagio, ele assume a
funcdo de leitor e revisor de sua propria produgcao, verificando aspectos como
clareza, coeréncia e conformidade com as convengdes da lingua escrita. Além disso,
€ preciso considerar a acessibilidade e a aceitabilidade do texto para o leitor,
atentando-se a sua exatidao e adequagao, como destaca Passarelli: “adequacao ao
que a lingua escrita convenciona, exatiddo quanto ao significado, e tendo em pauta
o leitor, acessibilidade e aceitabilidade” (Passarelli, 2012, p. 160).

No contexto escolar, porém, a revisdo muitas vezes se desvia de sua fungao
principal. Em vez de ser compreendida como uma oportunidade para aprimorar a
estrutura e a clareza do texto, essa etapa costuma ser reduzida a um instrumento
avaliativo, servindo como base para atribuicdo de notas. Esse enfoque acaba
afastando o aluno do real propésito da atividade, tornando-o menos engajado no
desenvolvimento da escrita. Como observa Marcuschi (2008, p. 55), esse modelo de
ensino deixa “de chamar a atengédo do aluno para a real fungédo da lingua na vida
diaria e nos seus modos de agir e interagir”.

Essa limitacdo na abordagem da revisdo compromete a formacido de
escritores mais criticos e reflexivos. Para que a revisdo cumpra seu papel no
aprimoramento textual, € necessario que o aluno desenvolva habilidades que lhe
permitam analisar sua propria escrita de forma criteriosa. Como destaca Passarelli
(2004), um intervalo maior entre a producdo e a revisdo tende a favorecer uma
analise mais critica e detalhada. No entanto, para que esse processo seja efetivo, é
essencial que o aluno compreenda diversos aspectos da escrita, como finalidade,
clareza, coeréncia, coesao, estrutura e gramatica.

Sem esse conhecimento, a revisdo se torna um exercicio mecanico, sem
impacto real na melhoria do texto. Caso o aluno ndo compreenda as etapas do

processo de producdo textual, ele ndo estara preparado para revisar de maneira
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eficaz, pois ndo reconhecera os critérios que devem ser analisados. Essa lacuna
impede a evolugao de sua prépria escrita. Portanto, € fundamental criar condi¢coes
que incentivem a participagao ativa do aluno em todas as etapas desse processo,
garantindo que a revisdo seja encarada como parte essencial da construgdo do
conhecimento escrito. E nesse quesito que se destaca a “tabua de correcdo”.

Passarelli, em sua obra Ensino e correcdo na producéo de textos escolares
(2012), aborda a importancia das tabuas de correcao como ferramentas essenciais
no processo avaliativo da escrita. Essas tabuas consistem em instrumentos que
estabelecem critérios claros e objetivos para a avaliagdo de textos produzidos por
alunos, auxiliando tanto professores quanto estudantes na compreensido dos
aspectos a serem aprimorados.

Ao utilizar tabuas de correcdo bem estruturadas, busca-se minimizar a
subjetividade no processo avaliativo, garantindo maior transparéncia e equidade na
corregao das producgdes textuais. Além disso, essas tabuas servem como guias para
os alunos, orientando-os sobre os critérios especificos que serdo considerados na
avaliagcdo de seus textos, o que pode contribuir para um desenvolvimento mais
consciente e direcionado de suas habilidades de escrita.

Assim, para minimizar a subjetividade, € fundamental estabelecer critérios ou
indicadores de avaliagdo. Tais critérios devem ser compartiihados com os
estudantes por meio de diversas ferramentas utilizadas para avaliar a performance
da aprendizagem. De modo geral, as mais utilizadas sdo checklists.?, rubricas..® e
grades ou tabuas de corregdo. Tendo em vista o objetivo geral desta pesquisa e o
foco na produgao textual, tratamos da tabua de correg¢do por ser o instrumento
utilizado na analise do corpus deste estudo.

Os Quadros 3, 4 e 5 apresentam exemplos de tabuas de corregao
desenvolvidas por Passarelli (2011). As tabuas s&o estruturadas em eixos cognitivos,

sendo que cada eixo é subdividido em critérios avaliativos especificos.

2 O checklist consiste em uma lista organizada com os itens ou aspectos que se espera que o aluno
execute. Sua funcao principal é permitir a verificagdo da realizagdo da tarefa de acordo com os
critérios estabelecidos.

3 A rubrica, por sua vez, € um instrumento de avaliagdo mais detalhado, que descreve de forma
aprofundada a tarefa a ser desenvolvida pelo aluno, destacando suas diferentes dimensdes e os
critérios de avaliagdo. Além disso, apresenta uma escala com niveis distintos de desempenho,
fornecendo uma descricdo clara e objetiva de cada um desses niveis em relacdo aos aspectos que
compdem a atividade.
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Quadro 3 — Tabua de critérios de correcéo de texto narrativo — 5° ano do Ensino

Fundamental
Eixo Critérios
1.1 Ocorréncia de estruturas sintaticas em consonancia com a situagao
1 criada, permitindo desenvolvimento do enredo com clareza.
Etsut: 1.2 N_L]mero de linhas suficiente para desenvolver satisfatoriamente a
ado narrativa.
texto | 1.3 Paragrafagado adequada para a progressao tematica.
narr
ativo | 1.4 Escolha de titulo adequado ao desenvolvimento realizado.
2
Ele 2.1 Apresentacgao da situagao inicial e dos personagens.
ment
0s 2.2 Espaco condizente com a situagao proposta e sequenciagao temporal
cons [ baseada em relagcbes de causa e efeito.
tl:glsn 2.3 Construcdo de enredo — sucessdo de acontecimentos interligados e
do apresentacao da situacao de conflito e da solugao encontrada.
tﬁ;:? 2.4 Foco narrativo e tipos de discurso narrativo condizentes com a
ativo historia narrada e com as personagens.
3.1 Utilizagdo de sinbnimos, hiperénimos, hipdnimos, repetigdes,
C3 reiteracdes.
sgg 3.2 Utilizacdo de pronomes e elipses. .
texty 3.3 Emprggo_ de elementos de conexao sequencial e marcadores
al conversacionais.
3.4 Segmentacao do texto em paragrafos e uso de pontuacao.
4.1 Respeito as convencgdes ortograficas e a acentuagao grafica.
4 4.2 Concordancia verbal e nominal.
Nor 4.3 Emprego adequado de modos e tempos verbais. _ _
ma 4.4 Emprego adequado da linguagem em relacédo a situagao criada e a
culta caracterizagdo dos personagens (correcdo gramatical de acordo com a

variante do personagem, desde que ndo comprometa o sentido
pretendido).

Fonte: Passarelli (2011, p. 49).
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Quadro 4 — Tabua de critérios de correcao de carta formal — 9° ano do Ensino

Fundamental
Eixo Critérios

1 1.1 Vocativo como forma linguistica para chamamento ao interlocutor no
Estr | discurso direto e uso dos pronomes de tratamento para estabelecer
utur | maior ou menor distanciamento entre interlocutores.
ae 1.2 Propdsito comunicativo da carta — exposi¢gao do assunto que motivou
elem | o emitente a entrar em contato com o interlocutor.
er;to 1.3 Fecho: conclusdo com férmula ou frase de despedida para

fechamento do texto; pode ser uma sintese de ideias ou uma proposta.
com o )
00Si Local e data: podem estar tanto no inicio como no fim da carta.
cion | 1.4 Assinatura: todo documento, para ser valido, deve ser assinado (tanto
ais o nome real do aluno como um nome ficticio sao validos).

2 2.1 Abordagem do tema com fidelidade a proposta, com base em um
Tem | projeto de dizer com marcas de autoria e em repertorio cultural produtivo.
e‘rjrl]c(:ea 2.2 Qualidade da tomada de posicao do locutor em relagdo ao que
dea defende quanto a contratacéo de profissionais ndo graduados.
ment | 2.3 Construcdo de argumentos relevantes e convincentes para sustentar
ode | a posicdo discursiva do locutor em relacdo ao ponto de vista defendido.
argu , U = - :
ment 2.4 Emprego adequado da linguagem em relagdo a situagdo criada e a

oS caracterizagdo dos interlocutores (registro de acordo com o grau de

formalidade exigido pela situagdo comunicativa.

3 3.1 Utilizacdo de sinbnimos, hiperbnimos e hipbnimos.

Coe | 3.2 Utilizacao de pronomes e elipses.
sdo | 3.3 Emprego de elementos de conexdo sequencial e marcadores
textu | conversacionais.

al 3.4 Segmentacao do texto em paragrafos e uso de pontuacéao.

4.1 Respeito as convencgdes ortograficas e a acentuagao grafica.

4
Nor |4-2 Concordéncia verbal e nominal.

ml? 4.3 Emprego adequado de modos e tempos verbais.
culta

4.4 Regéncia nominal e verbal e colocagao pronominal.

Fonte: Passarelli (2011).
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Quadro 5 — Tabua de critérios de correcéo do texto
dissertativo-argumentativo — 32 série do Ensino Médio

Eixo Critérios

1
Compre | 1.1 Escolha de titulo adequado ao desenvolvimento realizado.
ensao

da 1.2 Abordagem do tema com fidelidade a proposta, com base em um
proposta | projeto de dizer com marcas de autoria e em repertério cultural
, analise | produtivo.
do tema ~ . -

e 1_.3 anstrugac_; t_extual compativel com estrutura e caracteristicas do
respeito tipo/género solicitado.

as
caracteri
sticas do | 1.4 Ocorréncia de estruturas sintaticas que permitam a visualizagao
tipo/gén | clara do objetivo expresso (desenvolvimento/explicitagdo de ideias

ero apresentadas/concluséo).
solicitad

0

2.1 Defesa de um ponto de vista sobre o tema, baseado em
apropriado processo de selegcdo, organizagao e interpretagdao de
informacoes.

2 2.2 Construcdo de argumentos relevantes e convincentes para
Organiz | sustentar a posi¢cédo discursiva do locutor em relacdo ao ponto de
acdo da | vista defendido.
argumen | 2.3 Desenvolvimento do tema com criticidade e utilizagdo de

tacao referéncias pertinentes, com presenca de articulagdo das ideias
presentes nos possiveis textos de apoio.
2.4 Emprego adequado da linguagem em relagdo ao grau de
formalidade exigido pelo contexto de producao.
3.1 Utilizacdo de sindnimos, hiperdnimos, hipdnimos, repeticdes,

3 reiteracoes.

~ 3.2 Utilizacdo de pronomes e elipses.

Coeséo p -

textual 3.3 Emprggo .de elementos de conexdo sequencial e marcadores
conversacionais.
3.4 Segmentacao do texto em paragrafos e uso de pontuacao.
4.1 Respeito as convengdes ortograficas e a acentuagao grafica.

4 4.2 Concordancia verbal e nominal.
Norma
culta 4.3 Emprego adequado de modos e tempos verbais.

4.4 Regéncia nominal e verbal e colocagcdo pronominal.
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5.1 Realizacao de proposta pertinente ao tema/problema abordado.

5
Realiza
¢ao de
proposta
de
interven
¢cao

5.2 Desenvolvimento consistente da proposta.

5.3 Respeito aos direitos e valores humanos, considerando a
diversidade sociocultural.

5.4 Apresentagcdo de proposta original, revelando solidariedade
compartilhada, cidadania ativa.

Fonte: Passarelli (2011).

A tabua de correcdo ndo deve ser vista como um modelo rigido e inflexivel,
mas como um instrumento adaptavel que precisa levar em conta diferentes fatores
na avaliacdo da producéao textual. Seu uso eficaz requer ajustes que considerem os
elementos constitutivos do género textual.* em questdo, o nivel de escolaridade dos
alunos e a intencionalidade pedagdgica da atividade.

Cada género possui caracteristicas proprias que devem ser valorizadas na
correcao, pois a estrutura e os critérios de avaliagdo de um artigo de opiniao, por
exemplo, diferem daqueles de um conto ou de um relatério cientifico. Além disso, a
série dos alunos influencia diretamente as expectativas quanto ao nivel de
complexidade da escrita, exigindo parametros adequados a etapa de aprendizagem
em que se encontram.

Outro aspecto essencial é a intencionalidade pedagdgica, pois a tabua de
corregdo deve estar alinhada aos objetivos de ensino, seja para desenvolver a
argumentagao, a coesao textual ou a criatividade, por exemplo. Dessa forma, mais

do que um instrumento padronizado, a tabua deve ser compreendida como um

4 Segundo Bakhtin, em Estética da criagdo verbal (1997), os géneros textuais sdo tipos relativamente
estaveis de enunciados que se configuram a partir das condi¢des especificas de comunicagdo em
diferentes esferas da atividade humana. Eles refletem o contexto sociocultural e possuem
caracteristicas proprias, como estilo, composi¢céo e conteldo tematico, que atendem as necessidades
comunicativas de determinada situagao social.
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recurso flexivel que contribui para um processo avaliativo mais justo, formativo e
adequado ao contexto educacional.

Portanto, independentemente da tabua de corregcdo utilizada, o mais
importante € que a producdo textual seja compreendida como um processo
continuo, passando por varias versdes antes de chegar ao resultado final.

Cada etapa de revisdo permite ajustes na estrutura, no conteudo e na clareza
das ideias, garantindo um aprimoramento progressivo da escrita. Assim, a avaliagao
nao deve se limitar a um unico momento de corre¢do, mas ser parte de um percurso
formativo. Dessa forma, a avaliagdo deixa de ser um julgamento final sobre o texto e
se transforma em wuma oportunidade de aprendizado, incentivando o

desenvolvimento de escritores mais criticos e autbnomos.

2.3.4 Quarta etapa: editoracao

A quarta etapa do processo de escrita, a editoragao, exige atengao especial,
pois confere ao texto um carater publico, ainda que relativo. Conforme destacam
Flower e Hayes (1980), os escritores estdo constantemente preocupados em
adaptar seus textos ao publico-leitor. Como a escrita € um processo recursivo, é
comum que o autor, ao tomar maior consciéncia das exigéncias de cada fase, realize
novas revisdes durante a editoracio.

A esse respeito, Passareli destaca a importancia de “deixar o texto dormir”:

Uma estratégia que costuma funcionar é conceder um intervalo maior de
tempo também entre a revisdo e a editoragdo (“deixar o texto dormir”), a fim
de que o produtor, ao reler o texto para dar forma final ao que ja escreveu,
possa ser mais critico (Passarelli, 2020, p. 61).

Esse intervalo entre a revisao e a editoragdo possibilita um olhar mais critico
sobre o texto, permitindo que o autor realize ajustes necessarios com mais clareza
ao dar forma final a sua producgao.

No ambiente escolar, a editoragcdo nao deveria se limitar a simples transcricao
da versao revisada, reduzindo-se a um documento que sera lido apenas pelo
professor para corregdo e atribuigdo de nota. Criar oportunidades para a

socializagdo das produgdes dos alunos pode tornar o processo mais significativo.
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Quando os textos sdo compartilhados entre colegas, a preocupagédo com a clareza e
a qualidade da escrita tende a aumentar, tornando a produgao textual um exercicio

mais auténtico e engajador.

2.4 Ensino de producgao textual: desafios e reflexdes

O ensino da producédo textual ainda representa um grande desafio no
contexto escolar, especialmente quando € desenvolvido de forma fragmentada,
desvinculada de praticas sociais significativas de escrita. Muitas vezes, a escrita
tratada como uma habilidade mecanica, que ndo leva em conta a complexidade do
processo criativo e reflexivo envolvido na construgdo de um texto. Essa abordagem
pode comprometer o desenvolvimento da autoria e da autonomia dos estudantes,
dificultando a percepcado da escrita como um instrumento de comunicagao e
transformacao social.

Bernardin (2003) observa que a inser¢ao na cultura escrita ocorre mesmo
antes da apropriagdo do sistema alfabético, a partir do contato com diferentes
géneros presentes no cotidiano, como receitas, cartas, listas e historias. Esse
contato desperta a curiosidade das criangas em compreender o conteudo dos textos,
suas finalidades e interlocutores. A medida que os sujeitos se apropriam da escrita,
ampliam sua consciéncia linguistica, tornando-se capazes de organizar melhor suas
ideias e de tomar decisbes mais estratégicas sobre a forma e o conteudo de seus
textos.

Nesse sentido, Bernardin destaca que:

(1) o ingresso no mundo da escrita ocorre mesmo antes de os alunos terem
se apropriado da escrita alfabética; (2) no entanto, a apropriagédo do sistema
alfabético possibilita maior reflexdo sobre a organizagéo textual e sobre o
préprio conteudo; (3) diferentes situagcdes de escrita exigem diferentes
capacidades e conhecimentos (Leal; Melo, 2007, p. 15).

Para que os alunos avancem em seus percursos de produgao textual, é
necessario que o ensino da escrita va além do dominio técnico do codigo. Ele deve
envolver a vivéncia de situagdes reais de comunicacdo, a leitura de textos de
diferentes géneros e a construgéo coletiva de sentidos. No entanto, como revelam

estudos empiricos, esse tipo de pratica ainda € pouco recorrente nas escolas.
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Tardelli (2002), em uma pesquisa na qual observou aulas em 57 turmas de 32,
53, 72 e 82 séries de 14 escolas publicas (estaduais € municipais) e uma particular,
em Sao Paulo, totalizando 1125 horas de aulas gravadas, constatou que a produgao
textual nessas escolas segue, em geral, a orientacdo dos manuais dos professores e
costuma ser realizada ao final de uma unidade pedagdgica, seguindo a sequéncia:
leitura do texto, interpretagcdo, gramatica e redagdo. Além disso, a pratica de
producao textual é escassa, mesmo nas aulas de lingua materna, enquanto, fora do
ambiente escolar, os alunos produzem uma quantidade significativa de textos.

Em uma perspectiva parecida, Leal (2003), em um estudo com professores
de Educacéao de Jovens e Adultos de escolas publicas no Recife, descreve que nem
sempre os professores tém clareza da necessidade de um ensino sistematico de
producdo escrita, que possibilite aos alunos a vivéncia de situagdes frequentes de

escrita. A esse respeito, a autora relata:

Dentre os nove professores que participaram da pesquisa, dois afirmaram
que tal atividade n&o é sistematica e que eles nao sabiam prever quando
iriam trabalhar produgdo de textos. Tais docentes ndo concebiam que
produzir textos € uma atividade complexa, que exige uma acgao pedagdgica
especifica e frequente em sala de aula. Sete professores disseram que tém
uma regularidade quanto a tal atividade, s6 que, enquanto dois professores
achavam que era suficiente realizar produgéo de textos semestralmente ou
mensalmente, 0 que os aproximava dos que nao tinham sistematicidade no
ensino de producdo de textos escritos, cinco ja consideravam que era
necessaria uma frequéncia maior para que os alunos aprendessem a
escrever, ou seja, que os estudantes precisam escrever textos, pelo menos,
uma vez por semana (Leal, 2003, p. 16).

Ao lado dessas limitagdes, surgem novos desafios trazidos pelo contexto
tecnoldgico atual. Conforme apontado por Saraiva de Carvalho e Gabriel (2020), os
avancos digitais vém alterando profundamente as praticas de leitura e escrita. O uso
de computadores, celulares e outros dispositivos digitais tém proporcionado acesso
rapido a informacado e oferecido ferramentas que adaptam os conteudos as
necessidades dos individuos. Entretanto, esse mesmo avang¢o tem provocado um
afastamento progressivo da escrita manual.

Cada vez mais, criangas, jovens e até adultos preferem registrar informacgdes
por meio de fotografias ou digitacdo, substituindo a letra cursiva pelo toque em
teclados e telas. Essa mudanca afeta diretamente a forma como o conhecimento é
construido. Como alertam Longcamp, Zerbato-Poudou e Velay (2005) e Longcamp

et al. (2008), a escrita a mao desempenha papel fundamental no reconhecimento
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visual das letras, no desenvolvimento da consciéncia fonologica e na ativagao de
redes neurais associadas a aprendizagem e a memorizagao.

Além disso, o cenario atual apresenta um descompasso geracional: enquanto
muitos professores ainda se adaptam ao universo digital, sendo imigrantes digitais,
os alunos ja nascem inseridos nesse contexto, como nativos digitais. Essa diferenca
gera tensdes e duvidas sobre como articular, de forma equilibrada, praticas
pedagodgicas que contemplem tanto o uso significativo das tecnologias quanto a
preservagao de aspectos essenciais da aprendizagem, como a escrita manual e a
producao reflexiva de textos.

Diante desses desafios, torna-se evidente a necessidade de propostas
pedagdgicas que articulem intencionalmente o trabalho com a escrita a vivéncia de
situagbes comunicativas contextualizadas, ao uso critico das tecnologias e a
reflexdo sobre os objetivos, os interlocutores e os efeitos da producgédo textual. Para
isso, é essencial que o ensino da producdo de textos envolva estratégias bem
definidas, organizacdo em etapas, escolhas de géneros significativos e forte

mediagcao docente — aspectos que serdo abordados nas se¢des seguintes.

2.5 Sequéncia didatica

A organizagdo do ensino da produgdo textual por meio de sequéncias
didaticas tem se mostrado uma estratégia eficaz para promover aprendizagens
significativas e contextualizadas. Esse conceito, amplamente difundido a partir das
propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998) e do trabalho de
Schneuwly e Dolz (2010), propde que a escrita seja ensinada a partir de situagoes
comunicativas reais, com objetivos claros, géneros definidos e etapas bem
planejadas de ensino-aprendizagem.

Segundo Schneuwly e Dolz (2010), a sequéncia didatica € uma unidade de
trabalho composta por atividades organizadas em torno de um género textual
especifico, que visa permitir ao aluno uma apropriagdo progressiva de suas
caracteristicas estruturais, linguisticas e comunicativas. Ela parte do diagndstico das
capacidades dos alunos, propde atividades de familiarizagdo com o género,
producgao inicial, intervengdes pedagogicas e reescrita, culminando com uma nova

producao mais elaborada.
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Esse modelo rompe com praticas tradicionais de ensino da escrita, que muitas
vezes propdem tarefas isoladas, descontextualizadas e voltadas exclusivamente a
corregcao gramatical. Em contrapartida, a sequéncia didatica valoriza o processo de
producado textual em sua complexidade, promovendo a reflexdo sobre a linguagem,
a revisdo e a reescrita como parte fundamental do aprendizado.

Um dos eixos centrais da sequéncia didatica € a apresentacdo do género
textual como parte do processo de produgao. Isso implica compreender que a escrita
deve estar presente na vida do aluno ndo apenas como um dever escolar. Contudo,
como observa Passarelli (2012), essa percepgdo nem sempre é clara para os
estudantes, o que pode estar relacionado a praticas pedagogicas que reduzem a
escrita ao cumprimento de exercicios artificiais, sem conexao com situagdes reais de

comunicagao:

[...] pode decorrer daquela pratica considerada como ensino de redagao que
leva em conta, quase com exclusividade, as técnicas basicas de redagao
(...) Em acréscimo a isso, com a incumbéncia de escrever um texto com
base apenas em um tema ou titulo propostos pelo professor, a prépria
escola contribui para que muitos alunos desenvolvam a crenga de que a
escrita, a moda de fatidicas redagdes [...] € uma exigéncia exclusiva da
escola, sem serventia fora dela (Passarelli, 2012, p. 115-116).

Nesse sentido, trabalhar com géneros textuais na escola significa mais do que
explorar diferentes tipos de texto. Envolve compreender como esses géneros
funcionam na sociedade, quais sdo seus propdsitos comunicativos e em que
contextos sao utilizados. De acordo com Motta-Roth (2006), os géneros se
constituem a partir de praticas recorrentes de uso da linguagem em situagbes
sociais especificas, sendo resultado de uma combinagédo de elementos linguisticos,
discursivos, pragmaticos e até ideolégicos que se manifestam em contextos
compartilhados da experiéncia humana.

Marcuschi refor¢ca essa perspectiva ao afirmar que trabalhar géneros textuais,
portanto, ndo € apenas trabalhar diferentes tipos de texto, mas "a compreensao de
seu funcionamento na sociedade e na sua relagcdo com os individuos situados
naquela cultura e suas instituicbes, com as espécies de textos que uma pessoa num
determinado papel [na sociedade] tende a produzir" (Marcuschi, 2005, p. 10-12).

Esse direcionamento representa um avanco em relacdo a perspectiva
estruturalista, que dominava o cenario escolar até entdo, centrada na gramatica

normativa e na analise descontextualizada de elementos linguisticos. Conforme
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sintetiza Geraldi (1997), trata-se de uma mudanca de paradigma, que busca superar
tanto o ensino puramente gramatical quanto as abordagens discursivas
desconectadas da pratica concreta de linguagem.

No contexto escolar, a aplicagdo de sequéncias didaticas com foco em
géneros textuais exige planejamento detalhado e mediagdo constante do professor.
E fundamental que os objetivos de aprendizagem estejam alinhados as
necessidades da turma e que as atividades propostas dialoguem com os
conhecimentos prévios dos alunos, favorecendo o engajamento e a construgao
coletiva do saber.

Nas segbes seguintes, serdo apresentados desdobramentos fundamentais
para a efetivacdo da sequéncia didatica no ensino de producédo textual: as
estratégias de escrita utilizadas ao longo do processo, o trabalho com o género
fabula como objeto de ensino e a mediagao do professor como elemento essencial

para o avango dos estudantes.

2.5.1 Habituando os alunos ao contato com diferentes géneros textuais

O sucesso da sequéncia didatica esta diretamente relacionado a
familiarizacéo prévia dos alunos com os géneros textuais trabalhados. E por meio do
contato frequente com diferentes textos que se desenvolve a percepgao das
finalidades comunicativas, das estruturas linguisticas e das situagbes de uso que
caracterizam cada género. Nesse sentido, o trabalho com géneros ndo deve se
restringir ao momento da producéo textual, mas também envolver a leitura, a analise
€ a apropriacao de seus elementos constitutivos em contextos diversos.

Segundo Rojo e Barbosa (2015), os géneros textuais se constituem a partir da
atuagao dos sujeitos e de sua comunicagao nas diferentes esferas do cotidiano.
Essa perspectiva esta alinhada a abordagem sociointeracionista da aprendizagem,
que destaca o papel do engajamento em atividades socialmente compartilhadas no
desenvolvimento da metaconsciéncia e das habilidades linguisticas (Kozulin, 1986).
Assim, é no contato com os textos, atuando e comunicando-nos nas diferentes
esferas do cotidiano, que enunciamos e materializamos os diferentes tipos de textos.
A escola, portanto, precisa oferecer aos alunos oportunidades reais de articulagcéo
entre conhecimento linguistico e pratica social, promovendo a circulagado de textos

que fagam sentido para suas vidas. Como reforga a perspectiva social da linguagem:
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"A escola deve oferecer ao aluno um contexto em que este possa articular
conhecimentos e competéncias por meio de usos da linguagem em situagdes
especificas, para realizar determinadas atividades sociais” (Motta-Roth, 2006, p.
181).

Essa proposta rompe com a visao tradicional de ensino de redagéo, centrada
na reproducdo de técnicas e modelos descontextualizados. Conforme Passarelli
(2004), essa abordagem pode levar os estudantes a perceberem a escrita como
uma exigéncia restrita ao espago escolar, desconectada de sua realidade cotidiana.

A esse respeito, a autora afirma:

[...] escrever ndo pode ser tido apenas como um dever escolar, sem
conexdo com a realidade do aluno, mas nem sempre 0s alunos conseguem
perceber que a escrita também esta presente fora da escola, o que pode
decorrer da pratica do ensino de redacdo pautada nas técnicas, na
identificacdo de modalidades textuais, na incorporacdo de modelos de
autores consagrados e na solicitagdo de escrita baseando-se em tais
exemplos (Passarelli, 2004, p. 62).

Assim, cabe a escola ampliar o repertério dos alunos, proporcionando-lhes o
contato com diferentes tipos de textos e suas variagbes conforme o propdsito
comunicativo. Isso permite que compreendam a fung¢do social da linguagem e
reconhegcam a necessidade de adequar o texto ao interlocutor, a situagaéo de uso e
ao objetivo da comunicagdo. Essa diversidade de géneros deve ser sistematizada de
modo planejado, a fim de garantir um desenvolvimento progressivo da competéncia

discursiva.

2.5.2 Procedimentos didaticos e a escrita como pratica comunicativa

A escrita, como pratica social, esta a servico da comunicagao e da interacéo
entre sujeitos inseridos em diferentes contextos. Todo texto carrega uma fungao
comunicativa e pressupde a existéncia de um interlocutor, de um propdsito e de um
suporte de circulagdo. Por isso, ao propor atividades de producdo textual, é
essencial considerar o que se escreve, para quem se escreve € em que género
textual se materializa esse uso da linguagem. Tal compreensao deve nortear o
planejamento das sequéncias didaticas e a sele¢ao de procedimentos pedagogicos.

Todos escrevem para interagir e atender as demandas da sociedade, sendo

diversas as situagdes que nos levam a escrever. Nesse sentido, Leal e Albuquerque
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(2005) propbéem uma classificagdo que agrupa as situagcbes de escrita em quatro
tipos principais. Essas categorias, que frequentemente se sobrepbem, exigem
conhecimentos variados, diferentes graus de complexidade, tempo de elaboragao e

esforgo cognitivo por parte do produtor do texto:

1. Situacdes de interagcdo mediadas pela escrita em que se busca causar
algum efeito sobre interlocutores em diferentes esferas de participagao
social (circulagdo de informagdes cotidianas, como, por exemplo,
através de escrita e leitura de textos jornalisticos; comunicagéo direta
entre pessoas e/ou empresas, através dos textos epistolares; circulagéo
de saberes gerados em diferentes areas de conhecimento, através dos
textos cientificos; orientagcbes e prescricbes sobre como realizar
atividades diversas ou como agir em determinados eventos, através dos
textos instrucionais; compartilhamento de desejos, emocgdes, valoragédo
da realidade vivida, expressdo da subjetividade, através dos textos
literarios; divulgacao de eventos, produtos e servigos, através dos textos
publicitarios; dentre outros);

2. Situagdes voltadas para a construcdo e a sistematizacdo do
conhecimento, caracterizadas, sobretudo, pela leitura e produgéo de
géneros textuais que usamos como auxilio para organizagdo e
memorizagdo, quando necessario, de informacgdes, tais como as
anotagdes, resumos, esquemas e outros géneros que utilizamos para
estudar temas diversos;

3. Situagdes voltadas para autoavaliagdo e expressao “para si préprio” de
sentimentos, desejos, angustias, como forma de auxilio ao crescimento
pessoal e ao resgate de identidade, assim como ao préprio ato de
investigar-se e resolver seus proprios dilemas, com utilizagdo de diarios
pessoais, poemas, cartas intimas (sem destinatarios);

4. Situagcbes em que a escrita é utilizada para automonitoragdo de suas
préprias agdes, para organizacao do dia a dia, para apoio mnemdnico,
tais como as agendas, os calendarios, os cronogramas, dentre outros.
(Leal; Albuquerque, 2005, p. 65-66).

A apresentacao dessas situacdes reforca que a escrita ndo € uma pratica
neutra ou uniforme, mas se expressa de formas distintas conforme a finalidade e o
contexto de uso. Por essa razao, ao planejar agdes didaticas, o professor deve estar
atento n&o apenas aos aspectos formais da lingua, mas também a fungéo social dos
textos e ao papel que os alunos desempenham como produtores de sentidos.

Nesse contexto, os procedimentos pedagogicos adotados — como a leitura de
textos-modelo, a escrita coletiva, a produgao orientada, o uso de pautas de revisao
ou a reformulagéo textual — ndo devem ser entendidos como etapas fixas, mas como
possibilidades que se articulam a intengdo comunicativa do género trabalhado. O
importante € que cada proposta de escrita dialogue com praticas sociais reais,
favorecendo que os alunos compreendam a linguagem como forma de agir no

mundo, expressar ideias, construir conhecimentos e estabelecer relagdes.
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Como forma de ilustrar os procedimentos didaticos discutidos nesta secéo,
serdo apresentados, no capitulo 5, exemplos de estratégias pedagdgicas
desenvolvidas em minha pratica docente. As atividades descritas envolvem
producdes coletivas mediadas pelo professor e momentos de reflexdo sobre o
processo de escrita. Essas experiéncias ampliam a discussao de como a pratica
sistematica dessas estratégias pode contribuir para a melhoria da qualidade das
producdes textuais dos alunos, especialmente no que se refere a escrita de

narrativas.

2.6 A escrita coletiva como estratégia pedagodgica: da construgao conjunta a

autoria individual

No contexto do ensino fundamental, a escrita coletiva apresenta-se como uma
estratégia pedagdgica eficaz para o desenvolvimento da competéncia textual dos
alunos, especialmente nos anos iniciais da escolarizagdo. Essa pratica consiste na
producdo de textos realizada oralmente pelos estudantes com a mediagédo do
professor, que atua como escriba e guia do processo. A construgdo conjunta do
texto permite que os alunos compreendam as etapas da producao escrita, reflitam
sobre suas escolhas linguisticas e se familiarizem com as estruturas dos diferentes
géneros textuais (Geraldi, 1997), ao mesmo tempo em que desenvolvem autonomia
para futuramente escrever de forma individual.

Essa estratégia tem sido aplicada em minha pratica docente com alunos do 3°
ano do Ensino Fundamental, por meio de uma sequéncia didatica planejada para
promover a apropriacao progressiva da escrita. O género fabula foi escolhido por
fazer parte do conteudo previsto para essa etapa escolar e por sua estrutura
narrativa acessivel, que favorece o trabalho com personagens, enredo e moral da
histéria — elementos fundamentais para a formacao do escritor iniciante. As etapas
da sequéncia envolveram atividades de leitura, analise textual, discusséo coletiva,
escrita colaborativa e producdo autbnoma. Nesse contexto, a escrita coletiva é
compreendida como uma etapa de reflexdo e de construcdo partilhada do
conhecimento, na qual o professor estimula a participagdo ativa dos alunos e a

reflexdo sobre os recursos linguisticos mais adequados a finalidade comunicativa.
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A seguir, descrevo as etapas da sequéncia didatica — da producgao coletiva a
escrita individual —, evidenciando a articulagcédo entre oralidade, reflexao linguistica e

autoria.

1. Resgate de conhecimentos prévios: Inicia-se com uma conversa coletiva
para ativar os conhecimentos que os alunos ja possuem sobre o género a
ser trabalhado. As contribuicbes sado registradas na lousa, criando um
quadro de saberes prévios que orientara a sequéncia.

2. Discussao sobre os elementos estruturais do género: Com base nas
ideias levantadas, conduz-se uma analise mais sistematica sobre os
elementos que caracterizam o género — no caso da fabula, sao discutidos
aspectos como personagens (geralmente animais com caracteristicas
humanas), cenario, enredo, moral da histéria e uso da linguagem.

3. Producao do texto coletivo: A partir de um tema previamente definido (as
vezes vinculado a questdes tratadas em outras areas do conhecimento),
inicia-se a producao coletiva. No caso da fabula, a partir de leitura e
discussao prévias. O professor anota na lousa as frases construidas
oralmente pelos alunos, mediando o processo com perguntas que
incentivam a reflexdo sobre a coeréncia, a coesao, a progressao tematica e
a escolha de palavras. Os alunos nao copiam nesse momento,
concentrando-se na construcao oral e nas decisdes discursivas.

4. Registro no caderno: Apds a conclusdo da escrita coletiva, os alunos
copiam a versao final da fabula em seus cadernos. Esse momento contribui
para a internalizagcao da estrutura textual e oferece uma referéncia para
atividades futuras.

5. Producao individual: Com base na experiéncia da escrita coletiva e nos
conhecimentos sistematizados ao longo da sequéncia, os alunos sao
convidados a escrever uma fabula de forma autbnoma. Essa etapa revela
como cada estudante se apropria dos elementos estruturais e linguisticos
do género, com liberdade criativa e responsabilidade textual.

6. Revisdao com apoio de tabua de corregao: Por fim, os textos individuais
passam por um processo de revisao orientado, com base em uma tabua de
correcdo proposta por Passarelli (2012). Essa ferramenta apresenta

critérios objetivos — como clareza, estrutura narrativa, ortografia, pontuacao
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e adequagado ao género — e serve como guia para que os préprios alunos

possam revisar suas produgdes, sozinhos ou com o apoio da professora.

Essa pratica tem se mostrado potente para a formacdo de escritores
iniciantes, pois favorece o desenvolvimento de competéncias metalinguisticas, o
fortalecimento do repertério discursivo e a compreensao da escrita como processo
(Oliveira, 2005). Ao aproximar o ensino da escrita das praticas sociais de linguagem,
respeitando o ritmo e a autoria dos alunos, contribui-se para a formagao de sujeitos

produtores de sentidos e conscientes de sua participagdo na comunicagao.

2.7 O papel do professor como mediador no processo de escrita

Produzir um texto, como discutido ao longo desta se¢do, € um processo
complexo que envolve planejamento, reflexdo, reescrita e, sobretudo, interagao
entre professor e aluno. E nesse didlogo que os estudantes encontram condicdes
reais para avancgar na aprendizagem, uma vez que o desenvolvimento da linguagem
escrita se constrdi na relagédo com o outro.

Segundo Vygotsky (apud Oliveira, 2002), o ser humano nao € apenas produto
de seu meio, mas também agente ativo na sua transformagdao. O comportamento
humano caracteriza-se justamente pela capacidade de modificar o ambiente e, por
meio dele, reorganizar o proprio modo de agir. Nesse sentido, o desenvolvimento
ocorre essencialmente através da interacdo social, sendo a mediacdo o conceito
central para compreender como o conhecimento se constitui.

A partir da perspectiva de Vygotski (1989 apud Rosa; Goi, 2024) entende-se
que o conhecimento se constitui nas relagdes sociais, e que o desenvolvimento
humano decorre da interacdo do individuo com o mundo e com as pessoas que o
cercam.

Conforme Vygotski (2001 apud Rosa; Goi, 2024), o desenvolvimento cognitivo
esta profundamente ligado as interagdes que o individuo estabelece com o meio.
Nessa perspectiva, o desenvolvimento ocorre “de fora para dentro”, pois € pela
internalizagdo das experiéncias sociais e culturais que o sujeito constréi novas
formas de pensar. Assim, o contato com o ambiente, com outras pessoas e com as
praticas culturais compartilhadas desempenha papel essencial na formagao

psicoldgica e conceitual do individuo.
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Nesse sentido, Jolibert (1994) reforca que € por meio de intervencdes
pedagogicas significativas que se torna possivel formar escritores que escrevem
com sentido, conscientes de seu interlocutor e do contexto de producéo. A mediagao
docente, portanto, ndo se limita ao momento da corre¢cdo ou ao direcionamento de
tarefas, mas permeia todo o processo de construgao textual, desde a leitura de
modelos até a autoria individual.

A formacéao de leitores e escritores criticos depende, em grande medida, da
qualidade das interagdes mediadas em sala de aula. O papel do professor, nesse
cenario, € o de articular sentidos, provocar reflexdes e sustentar o processo de
aprendizagem, respeitando o ritmo de cada aluno e criando condi¢gées para que
todos possam avancar em sua relagdo com a linguagem

Ao longo desta secao, buscou-se apresentar uma reflexdo sobre o ensino da
escrita nos anos iniciais do ensino fundamental, compreendendo-a como uma
pratica social, situada e dialégica, que envolve multiplos saberes e demandas
cognitivas. A escrita foi abordada ndo apenas como uma habilidade técnica, mas
como uma forma de acdo no mundo, atravessada por propdsitos comunicativos,
géneros discursivos e relagdes sociais.

Partindo da fungéo social da linguagem escrita, discutiu-se como o trabalho
processual com o texto — composto por etapas como planejamento, produgéo,
revisdo e editoracdo — pode contribuir para a formacado de sujeitos leitores e
escritores ativos e criticos. Também apresentou-se a importancia da vivéncia com
diferentes géneros textuais, ressaltando que as praticas de escrita precisam fazer
sentido para os alunos e estar conectadas com 0s usos reais da linguagem em
diferentes esferas da vida.

Foram ainda exploradas estratégias pedagodgicas que favorecem o
desenvolvimento da escrita, com destaque para a escrita coletiva mediada pelo
professor, como pratica significativa que permite modelar o processo de produgao
textual e ampliar o repertério linguistico dos alunos. Essa abordagem se mostrou
potente para proporcionar a passagem da produgdo coletiva para a autoria
individual, respeitando o tempo de aprendizagem de cada estudante.

Por fim, destacou-se o papel do professor como mediador nesse processo.
Com base nos pressupostos da teoria historico-cultural, compreende-se que a
aprendizagem se da por meio da interagdo social e que a mediagao pedagogica é

essencial para promover o desenvolvimento das fung¢des psicologicas superiores. O
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professor, ao propor atividades intencionais, significativas e progressivas, torna-se
um facilitador do processo de aprendizagem, criando pontes entre o texto e o aluno
e contribuindo para a construgdo de uma relagdo mais consciente e critica com a
linguagem escrita.

As reflexdes apresentadas nesta secio sustentam a ideia de que o ensino da
producdo textual deve ir além da aplicacdo de modelos ou férmulas. Ele requer
planejamento, sensibilidade didatica e um olhar atento as necessidades e
potencialidades dos estudantes. A escrita, quando vivenciada como um processo
coletivo, dialdgico e mediado, torna-se mais do que uma tarefa escolar —

transforma-se em instrumento de expressao, compreensao e participacao social.



52

3 METODOLOGIA

Esta secdo apresenta os procedimentos metodoldgicos adotados na
condugcdo desta pesquisa, cujo objetivo € avaliar se as estratégias de escrita
processual e coletiva, mediada pelo professor como escriba, podem promover o
aprimoramento do texto narrativo dos alunos do terceiro ano do ensino fundamental.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de natureza aplicada, realizada em um
contexto escolar real.

De acordo com Ludke e André (1986), a pesquisa aplicada busca a solugéo
de problemas concretos, com implicacdes diretas sobre a pratica educativa. No caso
desta investigacao, a intervencao pedagdgica foi realizada por meio da elaboragao e
aplicagdo de uma sequéncia didatica voltada ao ensino do género fabula. A
particularidade desta pesquisa reside no fato de que a propria professora da turma é
também a pesquisadora. Assim, adota-se uma perspectiva metodoldgica
autorreflexiva, em que a pratica pedagodgica torna-se objeto de andlise critica a partir
de registros produzidos durante e apos sua realizacao.

Como destaca André (2016), o professor reflexivo € aquele que investiga a

prépria acédo com o objetivo de compreender e transformar sua pratica.

A formagdo para um novo desenvolvimento profissional baseia-se na
concepgdo de um professor pesquisador, que vai se orientar para
compreender as teorias implicitas na agado, fundamenta-las, revisa-las, e
reconstrui-las. Isso exige um aprendizado de leitura critica da pratica, de
analise fundamentada da situagdo para entendé-la e encontrar caminhos
para reestrutura-la, tornando-a melhor (André, 2016, p. 32).

Para viabilizar essa analise, a pesquisadora realizou registros em diario de
campo, produziu registros fotograficos de momentos-chave das atividades e coletou
as producgdes textuais das criancas em diferentes etapas da sequéncia didatica.
Esses dados permitem observar, com certo distanciamento, as estratégias de
mediacao utilizadas, os efeitos sobre os alunos e as possiveis transformagdes na

qualidade da escrita ao longo do tempo.
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3.1 Contexto da pesquisa

A investigacao foi realizada em uma escola da rede privada de ensino da
cidade de Sao Paulo, cuja proposta pedagogica valoriza a formagéo integral dos
estudantes e o desenvolvimento de competéncias por meio de metodologias ativas.
A instituicdo dispbe de ampla infraestrutura e de ambientes de aprendizagem que
favorecem projetos interdisciplinares e praticas de letramento em contextos
variados, como bibliotecas, laboratérios, sala de leitura, espacos multimidia e salas
tematicas.

A escolha da escola como campo de pesquisa ocorreu em funcéo da insergao
no cotidiano escolar da pesquisadora, atuando como professora, o que possibilitou o
acompanhamento proximo da turma, a aplicacao de uma sequéncia didatica voltada
ao género fabula e a construgdo de um ambiente de confianga e escuta mutua com
os alunos. O apoio da equipe pedagdgica foi fundamental para a realizagdo da
pesquisa, especialmente no processo de selecdo dos participantes e no

planejamento das atividades em sala.

3.2 Participantes da pesquisa e critérios de selegao

Os participantes da pesquisa foram alunos de uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental |. Para a constituicdo do corpus, foram selecionadas trés criancas com
diferentes niveis de desempenho em produgédo textual: uma cuja escrita inicial
apresentava menor nivel de elaboragdo, uma com elaboragao intermediaria e uma
com maior desenvolvimento textual.

A escolha dos sujeitos foi realizada com base na analise de produgdes
textuais anteriores e no acompanhamento da professora-pesquisadora, com o apoio
da coordenadora pedagodgica da escola. Essa selegcdo buscou garantir a
representatividade de diferentes estagios de desenvolvimento da escrita dentro da
turma, permitindo observar como cada perfil respondeu as estratégias de mediagéo
e escrita processual adotadas.

E importante ressaltar que os nomes das criancas e da escola ndo ser&o
revelados, em conformidade com os principios éticos da pesquisa em educagao. Os
estudantes serao identificados por pseudénimos ao longo da analise dos dados.

A pesquisa foi conduzida em conformidade com os principios éticos
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estabelecidos para estudos com seres humanos, assegurando o sigilo das
identidades dos participantes e o respeito a sua integridade. A participagdo dos
alunos se deu mediante autorizagdo da escola e anuéncia dos responsaveis legais
(APENDICE A).

3.3 Corpus da pesquisa

O corpus €& composto por trés versdes do texto do género fabula produzidas
individualmente por cada uma das trés criangas selecionadas, totalizando nove
producdes. Cada versao foi elaborada em um momento diferente de uma sequéncia
didatica, o que possibilita observar a progressdo dos estudantes ao longo do
processo.

Além das produgdes escritas, fazem parte do corpus registros em diario de
campo, anotag¢des da professora durante a mediagédo das atividades, fotografias de
momentos relevantes e uma tabua de corre¢do adaptada. Esses instrumentos
permitem uma analise qualitativa que articula o texto produzido, o contexto de

producao e as intervengdes pedagogicas realizadas.

3.4 Sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi elaborada com base nos pressupostos da escrita
processual (Passarelli, 2004) e da mediagdo coletiva, com foco na produg¢do do
género fabula. Prevé momentos de leitura de fabulas-modelo, discussado coletiva
sobre a estrutura do género, escrita coletiva com o professor atuando como escriba,
reescrita com base em devolutivas, producgao individual e reescrita final.

Essa sequéncia sera detalhada ao longo do capitulo 4, no momento de
apresentacao e analise das producgdes. A versao completa da sequéncia didatica,
contendo objetivos, etapas, materiais utilizados e critérios de avaliacdo, sera
apresentada em forma de apéndice, de modo a ndo comprometer o fluxo do texto

principal.
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3.5 Instrumentos de analise

Para avaliar a progressao das produgdes textuais, foi utilizada uma tabua de
corregédo adaptada da proposta de Passarelli (2012), que contemplava critérios como
adequacao ao género fabula, organizagao textual, coesao e coeréncia, dominio da
norma ortografica e uso de recursos linguisticos. Essa adaptagao foi necessaria para
considerar o nivel de desenvolvimento das criangcas do 3° ano do Ensino
Fundamental e o foco especifico desta pesquisa.

A tadbua de correcédo foi aplicada as trés versdes dos textos de cada crianca,
possibilitando uma analise comparativa que evidenciasse tanto avancos quanto a
permanéncia de dificuldades ao longo do processo.

Apds a produgao da primeira versao, o texto foi avaliado conforme os critérios
da tdbua. Em seguida, esses critérios foram discutidos individualmente com os
alunos participantes, a fim de promover a reflexao sobre a prépria escrita e orientar
0s ajustes necessarios. A segunda versao foi elaborada com base nas observagoes
feitas durante essa mediacgao.

Por fim, a segunda versdo passou por nova corre¢cao, de acordo com 0s
mesmos critérios, e, a partir das devolutivas recebidas conforme os critérios da
tabua, os alunos partiram para a escrita da versao final, considerada a produgao
definitiva de cada participante no contexto desta pesquisa.

Na terceira versdo, ou versdo final, a tabua de correcdo foi novamente
aplicada apenas para fins de analise da evolugéo, servindo como instrumento de

verificacdo dos avangos obtidos ao longo do processo de escrita e reescrita.

Quadro 6 — Tabua de correcao

e s Insuficiente | Regular [ Bom [ Otimo
Critério Aspectos observados 0) 1) ) (3)

Personagens: presenca de animais
Elem |ou seres com caracteristicas
entos | humanas.

da Inicio, desenvolvimento, climax e
fabul | desfecho bem desenvolvidos.
a Moral: presenca de mensagem clara

no final ou implicita no texto.

Coer [ Organizagédo: sequéncia logica de

éncia | acontecimentos com as partes
e fazendo sentido entre si.
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coes [ Clareza de ideias (palavras e frases
ao bem conectadas/uso de pontuacio).
Paragrafagao: o texto apresenta as
partes divididas em paragrafos.
Respeito as convengdes
Norm e
a ortograficas.
culta Pontuacdo: adequacdo dos sinais

de pontuacéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

O corpus desta pesquisa € composto por trés versées de uma mesma fabula
autoral a partir de uma moral pré-estabelecida, produzidas por 3 alunos do 3° ano do
ensino fundamental |I. As producbdes foram selecionadas de forma a contemplar
diferentes niveis de desempenho: uma producdo de aluna considerada em nivel
inicial de escrita, uma em nivel intermediario e outra em nivel avangado. Essa
escolha possibilita observar como a mediacdo docente e a dinamica da escrita
coletiva podem impactar a construgao do texto narrativo. Cada verséao foi analisada
a partir de uma tadbua de corregéo previamente elaborada (Quadro 6).

No total, foram examinadas nove producgoes: trés primeiras versdes, trés
segundas versdes (apds a primeira intervencao coletiva), e trés versodes finais
(produzidas apds a segunda etapa de escrita coletiva). Dessa forma, é possivel ndo
apenas identificar as dificuldades iniciais, mas também compreender o percurso de
aprimoramento da escrita ao longo do processo.

As produgdes que compdem o corpus estdo apresentadas, na integra, nos
Apéndices B, C e D, correspondentes as versdes inicial, intermediaria e final de cada

aluno participante.
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5 SEQUENCIA DIDATICA

5.1 Parte 1 — Sequéncia didatica que incorpora a escrita coletiva

Nesta sec¢ao, relatamos a sequéncia didatica desenvolvida com uma turma do
3° ano do Ensino Fundamental |, para constituicdo do material de analise desta
pesquisa. A proposta esteve fundamentada na realizagdo de produgdes coletivas
mediadas pela professora-pesquisadora, no contato com diferentes géneros textuais
e na promoc¢ao de momentos de reflexdo sobre o processo de escrita. A
sistematizagao dessas estratégias, aplicada com frequéncia, favoreceu a ampliagéao
do repertorio linguistico dos estudantes e aprimorou a qualidade de suas produgdes
escritas, especialmente no que se refere ao género fabula.

Foram trabalhadas diferentes fabulas, entre elas A Raposa e o Corvo, A
Raposa e as Uvas e O Ledo e o Ratinho..°, que serviram de base para as atividades
de leitura, analise e producao textual. A fabula A Raposa e o Corvo é apresentada
aqui como exemplo representativo das praticas realizadas, por reunir 0s mesmos

procedimentos adotados nas demais producdes coletivas.

5.1.1 Resgate de conhecimentos prévios

A sequéncia teve inicio com uma conversa coletiva, na qual os alunos foram
convidados a compartilhar seus saberes sobre o género fabula. As contribuicbes
foram registradas na lousa, criando um quadro de saberes prévios que orientou as

etapas seguintes.

5.1.2 Estudo dos elementos estruturais do género

Com base nas ideias levantadas, discutiram-se aspectos como a presencga de
animais com comportamentos humanos, a estrutura narrativa (inicio,
desenvolvimento, climax e desfecho), o uso de linguagem simbdlica e a presenga da

moral.

5 As fabulas utilizadas nas atividades foram extraidas da obra: TULCHINSKI, Lucia. Fabulas de
Esopo: adaptacao de Lucia Tulchinski. Sdo Paulo: Scipione, 2014.
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5.1.3 Escrita coletiva mediada pela professora

ApoOs a leitura de uma fabula-modelo, iniciou-se a produgao coletiva de uma
nova versao da histéria. Os alunos sugeriram frases oralmente, enquanto a
professora-pesquisadora atuava como escriba, registrando as ideias na lousa e
realizando intervencbes pontuais. Essa escrita coletiva permitiu o exercicio da

reflexdo sobre o texto, a coesao e a progressao tematica.

5.1.4 Registro no caderno

Finalizada a escrita coletiva, os alunos copiaram a versao final e participaram
de um momento de revisdo com base nas sugestdes do grupo e da professora,
promovendo o aprimoramento da narrativa.

A escrita coletiva foi um momento importante de reflexdo sobre a linguagem.
Nessa etapa, os alunos puderam pensar o texto de forma compartilhada e
consciente, articulando oralidade, leitura e escrita.

Depois dessa fase, prosseguimos com o relato das aulas que fizeram parte da
sequéncia, mostrando como o trabalho aconteceu na pratica e como os alunos

participaram da construgcéo das historias.

5.1.5 Atividade 1 — Leitura e discussao da fabula “A Raposa e o Corvo”

Apos o planejamento e a aplicagado da sequéncia didatica, o relato das aulas
realizadas aqui apresentado destaca as interacdes, intervencdes pedagogicas e
reflexdes produzidas durante o processo de escrita.

A primeira aula teve como foco a leitura e a discusséo da fabula “A Raposa e
o Corvo”. O encontro iniciou-se com a leitura coletiva do texto e uma conversa sobre
as caracteristicas das personagens, o cenario e a moral da historia. Os alunos foram
convidados a opinar sobre as atitudes dos personagens, refletindo sobre o que
motivou cada um e o que aprenderam com o desfecho. Esse momento de escuta e
troca de interpretacoes foi essencial para despertar o interesse das criangas e

favorecer a compreensao dos elementos estruturais do género narrativo.



60

A raposa e o corvo

Um dia um corvo estava pousado no galho de uma arvore com um pedaco
de queijo no bico quando passou uma raposa.

Vendo o corvo com o queijo, a raposa logo comegou a matutar um jeito de
se apoderar do queijo. Com esta ideia na cabeca, foi para debaixo da arvore,
olhou para cima e disse:

— Que passaro magnifico avisto nessa arvore! Que beleza estonteante!
Que cores maravilhosas! Sera que ele tem uma voz suave para combinar com
tanta beleza! Se tiver, ndo ha duvida de que deve ser proclamado rei dos
passaros.

Ouvindo aquilo, o corvo ficou que era pura vaidade. Para mostrar a raposa
que sabia cantar, abriu o bico e soltou um sonoro “Cr666!”. O queijo veio abaixo,
claro, e a raposa abocanhou ligeiro aquela delicia, dizendo:

— Olhe, meu senhor, estou vendo que voz o senhor tem. O que ndo tem é
inteligéncial!

Moral: cuidado com quem muito elogia.

Apos a leitura inicial da fabula, alguns alunos foram sorteados para
representarem 0s personagens, enquanto a professora-pesquisadora lia as falas do
narrador. Depois dessa primeira encenagao, conduziu-se uma conversa com a turma
para analisarmos a apresentacdo. Discutimos coletivamente quais aspectos
poderiam ser aprimorados — como a entonacgao das falas, a expressividade corporal
e a fidelidade ao texto. Essas observacdes serviram como base para a segunda
apresentacao, que foi realizada por outros dois alunos, ja incorporando as sugestoes
levantadas.

Pontos de melhoria:

- A fala da raposa poderia ser mais enfatica, pois ela precisava

convencer o0 corvo a cantar.

- O corvo deveria aguardar o momento certo de abrir o bico e cantar, de

acordo com a narragao.

- No final, a raposa deveria explicar ao corvo que lhe faltava inteligéncia.

Foram realizadas quatro apresentagbes, permitindo que os alunos

“testassem” diferentes formas de representar a fabula oralmente.
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Inicio da escrita coletiva

Foi proposta aos alunos a realizagdo da escrita coletiva da fabula, ou seja, a
criagdo de uma nova versdo da mesma historia, elaborada em conjunto pela turma.
Expliquei que, embora partissemos da estrutura original, poderiamos modificar
elementos como personagens, cenarios ou desfecho, estimulando a criatividade e a
participacdo de todos no processo de escrita. Essa proposta se caracteriza como
escrita coletiva, e ndo apenas como reescrita, pois envolveu a produgao conjunta de
um novo texto, construido oralmente com a mediagdo da professora, que atuou
como escriba e orientadora das escolhas textuais do grupo.

Antes de iniciarmos a escrita, conduziu-se uma conversa com oS alunos
sobre o objetivo do texto. Levantamos questdes como: “Para quem vamos
escrever?” e “Por que escrever essa historia?”. A partir dessa reflexdo, a turma
compreendeu que todo texto é produzido com a intengao de ser lido por alguém. No
caso da fabula em questdo, identificamos dois publicos principais: os alunos e
funcionarios do colégio, que teriam acesso ao texto por meio da exposi¢gao no mural,
e os amigos e familiares, que poderiam ler a producdo na pasta onde as atividades
seriam arquivadas.

Discutimos, entdo, que o principal objetivo da fabula seria transmitir uma
mensagem ou ligdo moral de maneira clara e compreensivel. Para isso, os alunos
deveriam criar uma narrativa acessivel ao leitor, utilizando personagens -
geralmente animais — que enfrentam situa¢gdes que simbolizam comportamentos
humanos. A moral da histéria, por sua vez, deveria ser evidente, incentivando o leitor
a refletir sobre o ensinamento e aplica-lo em sua vida cotidiana. Assim, além de
envolvente e bem estruturada, a fabula construida pela turma precisava comunicar

com eficacia a licdo que se pretendia transmitir.

Planejamento do inicio da fabula

Discutimos, em sala, os aspectos que deveriam compor o inicio da fabula,
como a apresentagdo das personagens principais, com suas caracteristicas, e a
descricdo do cenario onde a historia se passaria. Registrei no quadro as
contribuigdes dos alunos, organizando visualmente as ideias para orientar o

planejamento coletivo da narrativa.
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Imagem 1 — Registro do planejamento do inicio da fabula
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Fonte: Acervo da pesquisa.

A seguir, foi apresentada a primeira versao da fabula construida coletivamente
com a turma. Durante essa etapa, os alunos contribuiram oralmente com ideias e
frases, enquanto eu atuava como escriba, registrando as sugestées no quadro e
realizando interveng¢des pontuais para garantir a coeséao textual, o uso adequado da
pontuacdo e a clareza das informacgdes. Essa escrita colaborativa permitiu que os
alunos observassem, na pratica, como suas ideias poderiam ser organizadas em um
texto narrativo coerente. Abaixo, transcrevemos o trecho inicial produzido

coletivamente, com intervengoes:

Um dia, na floresta, um corvo estava com um pedacgo de queijo delicioso em
seu bico, quando resolveu pousar no galho de uma arvore para degusta-lo. Em

sequida, a deliciosa refei¢do foi interrompida por uma raposa. (versao 1)

5.1.6 Atividade 2 — Revisao do inicio da fabula com apoio da professora

O inicio da fabula, escrito coletivamente na aula anterior (aula 1), foi projetado
na lousa para que todos pudessem ler. Em grupo, discutimos as partes que
poderiam ser melhoradas. As criangas sugeriram trocas de palavras, reorganizagao

de frases e pequenos acréscimos para deixar o texto mais claro. Registrei as
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observacbes e as novas versdes propostas, valorizando as contribuicbes que
mostravam atencgao a coeréncia e a clareza da narrativa

Imagem 2 — Registro da revis&o do texto produzido na aula 1 — inicio da fabula
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Fonte: Acervo da pesquisa.

Um dia, na floresta, um corvo, com um delicioso pedaco de queijo em seu
bico, pousou tranquilamente em um galho de uma arvore, ansioso para saborear

sua refeigdo. No entanto, sua paz foi logo interrompida por uma raposa astuta que
estava interessada em seu queijo . (Versao revisada)

5.1.7 Atividade 3 — Desenvolvimento da narrativa

Iniciamos a aula retomando as caracteristicas do género fabula, reforgcando

seus aspectos discursivos e estruturais. Em seguida, conversamos sobre quais
informagdes deveriam aparecer no desenvolvimento da histéria, como as agdes das
personagens e a sequéncia dos acontecimentos. As contribui¢ées dos alunos foram

registradas na lousa, servindo de base para a escrita coletiva da parte central do
texto.
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Imagem 3 — Registro do planejamento do desenvolvimento da fabula

Fonte: Acervo da pesquisa.

A raposa, na intengdo de pegar o queijo, bolou um plano para enganar o
corvo. Foi para debaixo da arvore e disse:
— Que ave mais linda! Sera que sua voz combina com sua aparéncia? Se

sim, vocé deve ser o rei das aves! (Escrita coletiva)

5.1.8 Atividade 4 — Climax e desfecho da fabula

Nesta etapa, o planejamento foi realizado por meio de desenhos, para que os
alunos compreendessem que existem diferentes maneiras de fazer o registro das

ideias.

Imagem 4 — Registro do planejamento do climax e do desfecho da fabula

Fonte: Acervo da pesquisa.
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O corvo, vaidoso, abriu o bico e o queijo caiu direto na boca da raposa.
A raposa olhou para o corvo e disse:
— Sua voz pode ser linda, porém |he falta inteligéncia.

O corvo, entao, foi embora com raiva e com fome.

Moral: Cuidado com quem muito elogia. (Escrita coletiva)

Cada etapa da produgao coletiva da fabula foi registrada na lousa pela
professora, e os alunos copiaram o texto em suas folhas, consolidando o trabalho
coletivo.

Outras fabulas também foram trabalhadas com base na mesma metodologia,
como "A Raposa e as Uvas" e "O Leao e o Ratinho", reforgando os procedimentos ja
experimentados na escrita coletiva e preparando os alunos para a produgao

individual.

5.2 Parte 2 — Etapa de escrita individual: aplicagdo da escrita processual
(Passarelli, 2012)

Concluida a sequéncia didatica coletiva, a etapa seguinte consistiu na
producao de textos individuais. Para essa fase, adotou-se a perspectiva da escrita
processual, conforme Passarelli (2012), apresentada na Segao 2 desta dissertagao.
Essa abordagem compreende a escrita como um processo que envolve
planejamento, textualizagéo, revisdo e reescrita, em que a mediagédo do professor é

fundamental para o avango dos alunos.

5.2.1 Producao individual

Apos estudo e analise do género fabula, foi iniciada a sequéncia didatica de
producao textual, a partir das etapas da escrita processual proposta por Passarelli
(1012). Nesse momento, os alunos receberam uma consigna com orientagdes claras
sobre a proposta de produgdo. A atividade propunha a elaboragdo de uma fabula
original a partir de uma moral pré-determinada, aplicando os conhecimentos

trabalhados em sala, com atengédo a coeréncia textual, a sequéncia logica dos fatos
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e a linguagem adequada ao género. Além disso, os alunos foram orientados a ficar
atentos aos aspectos da escrita, como o uso correto da pontuagdo, a gramatica
normativa € a coesao entre as partes do texto, garantindo clareza e fluidez na

narrativa.

5.2.2 Planejamento

Nessa etapa, os alunos foram orientados a refletir sobre as caracteristicas do
género, aplicando os conhecimentos adquiridos em estudos anteriores. Assim, a
elaboracdo da histéria deveria seguir critérios especificos, garantindo a
conformidade com as normas do género em questao.

Para a elaboragao do planejamento, foi fornecida uma folha sulfite em branco.
O registro poderia ser feito por meio de desenhos, mapas mentais, simbolos ou

palavras, oferecendo diversas possibilidades para a expressio das ideias.

5.2.3 Tradugao de ideias em palavras

Apds o planejamento inicial, os alunos foram orientados a transformar em
texto as ideias previamente organizadas, produzindo a primeira versao de suas
fabulas. Essa fase marcou a passagem do planejamento para a materializagado do
texto, dando inicio ao ciclo de escrita que seria posteriormente aprofundado nas

revisoes.

5.2.4 Revisdo com apoio de tabua de corregao

Ap6s a escrita da primeira versao, iniciou-se um processo de revisao
individual orientada, guiado por uma tabua de correcdo elaborada pela
professora-pesquisadora (Quadro 6) e inspirada nos critérios de Passarelli (2012).
Essa ferramenta, preenchida de acordo com a revisdo do texto, permitiu que os
alunos observassem com mais cuidado os seguintes critérios: elementos da fabula,
coeréncia e coesdo e norma culta, favorecendo uma reescrita mais consciente e
intencional.

Cada aluno recebeu, entdo, a primeira versdo de seu texto revisado,

acompanhado da respectiva tabua de corregcao e das orientagcdes individuais da
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professora, discutidas com base nos critérios definidos. Esse momento de devolutiva
foi fundamental para que eles pudessem refletir sobre suas escolhas de escrita e
compreender que revisar ndo € apenas ‘consertar erros”’, mas pensar sobre o
préprio texto.

A segunda versao foi escrita a partir das intervengdes feitas durante a reviséo
docente, destacando-se a relevancia da mediagcdo e da explicitacdo de critérios
claros: ambos orientam o aluno a incorporar ao texto as informagdes necessarias,
compreendendo a revisdo como parte do processo de construcdo do texto, e néo
como uma simples cépia das observagdes registradas pela professora.

Os textos da segunda versao passaram por uma nova rodada de revisao e
foram devolvidos aos alunos com novos apontamentos na tabua de correcéo,
seguindo o mesmo procedimento realizado na primeira versao. A partir dai, os
estudantes produziram a terceira versdo, considerada a versao final do percurso.

A aplicagcdo da escrita processual permitiu que cada aluno percebesse a
escrita como um trabalho de construgdo, assimilando compreendendo melhor o
processo de devolutiva. As duas etapas centrais da sequéncia, a escrita coletiva e a
escrita processual, articulam-se em um percurso que integra colaboragao e autoria.
O processo mostrou que, quando o professor atua como mediador entre o trabalho
coletivo e o individual, os alunos avangam de maneira significativa tanto na
compreensao do texto como pratica social quanto na consciéncia da escrita como

forma de comunicar uma mensagem a um leitor.
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6 ANALISE QUALITATIVA DOS DADOS

E apresentada, nesta secdo, a andlise dos dados produzidos ao longo do
processo de escrita das fabulas autorais, considerando as trés versdes elaboradas
pelos alunos e as intervengodes realizadas durante a mediacdo docente. A partir dos
critérios definidos na tdbua de correcdo baseada em Passarelli (2012) e dos
fundamentos tedricos que orientaram esta pesquisa, analisam-se as mudancas
ocorridas entre as versdes, bem como as transformacgdes observadas em cada

trajetéria.

6.1 Analise qualitativa — Aluno com menor nivel de elaboragao (A).

O aluno A, no cotidiano escolar, demonstra interesse pela leitura e participa
das aulas de producao textual coletiva, contribuindo com ideias e comentarios
pertinentes. Entretanto, a participacdo oral ndo é refletida da mesma forma na
producao escrita, na qual o aluno demonstra resisténcia e dificuldade para iniciar e
desenvolver um texto. Por esse motivo, foi escolhido para participar da pesquisa
como um aluno que apresenta menor nivel de elaboracado na escrita.

Durante a elaboragdo da primeira versdo, A foi cuidadoso com a
apresentacao estética do texto, estilizando o numero “3” e aproximando-o das letras
ornamentadas usadas em aberturas de livros, indicando uma intengado inicial de
conferir carater literario a producao e revelando tragos de autoria. Entretanto, apds
escrever o titulo e iniciar a primeira frase, o aluno demonstrou dificuldade em dar
continuidade aos seus escritos, verbalizando insegurangas como “Eu n&o sei o que
escrever” e “Nao consigo pensar”. Essas frases apontam para uma distancia entre o
planejamento mental da histéria e sua transformacéo em texto escrito, o que esta
em consonancia com as ideias de Passarelli (2012), que coloca que muitos
estudantes expressam medo de escrever, conscientes das dificuldades que
enfrentardo durante o processo.

Diante dessa resisténcia, fez-se necessaria a intervencdo docente,
resgatando com A o planejamento previamente elaborado e incentivando-o a narrar
oralmente o que pretendia escrever. Esse movimento de mediag¢ao, conforme aponta
Oliveira (2002), atua na reorganizagao cognitiva da agado do aluno, ajudando-o a

transformar a ideia oral em registro escrito.
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Ap6s a mediacdo, A produziu uma narrativa, porém breve e pouco
desenvolvida. Embora tenha utilizado animais falantes como personagens,
atendendo as caracteristicas do género, o enredo permaneceu restrito a um dialogo
curto, sem construgdo efetiva de inicio, desenvolvimento ou desfecho. A auséncia de
paragrafagdo, a pontuacédo limitada e a organizagdo em bloco unico dificultaram a
fluidez da leitura. A moral, embora presente, nao se articulou aos acontecimentos
apresentados.

Finalizada essa verséo, A recebeu devolutiva individual, conforme previsto na
metodologia de escrita processual.

A segunda versdo apresentou avango significativo na organizagao textual e
na construgcao da narrativa. O aluno nao apenas iniciou o texto com “Era uma vez’,
como também apresentou o cenario e os personagens de forma mais clara. A
caracterizacao dos personagens também se ampliou, distinguindo o bezerro egoista
daqueles considerados “bons”, o que fortaleceu o conflito moral da historia. A
narrativa evoluiu, com maior encadeamento dos acontecimentos, permitindo a
distingado entre inicio, desenvolvimento e climax. As falas passaram a ser marcadas
por travessodes, indicando que o aluno esta se apropriando, ainda que de forma
inicial, das convengdes do discurso direto. A paragrafagdo com recuo contribuiu para
tornar o texto mais legivel e organizado.

No entanto, apesar da melhora estrutural, a moral continuou pouco articulada
ao enredo, a consequéncia do comportamento do bezerro egoista ndo foi
efetivamente desenvolvida na narrativa. Os desvios ortograficos e a pontuagao
limitada permaneceram frequentes, demonstrando que esses aspectos ainda se
encontram em fase de desenvolvimento.

Os avangos observados na segunda versdo sao aprofundados na terceira
versao. Sao mantidos a estrutura inicial e o conflito central, mas o aluno acrescenta
um desfecho mais elaborado, mostrando as consequéncias do comportamento
egoista do personagem. A cena em que os colegas criticam o bezerro e ele se dirige
a mae reclamando que os outros ndo querem mais ser seus amigos amplia a
resolugcdo do conflito. A paragrafagdo permanece adequada e funcional, e as ideias
se tornam mais claras com o desenvolvimento do desfecho. No entanto, assim como
nas versdes anteriores, os erros ortograficos e a pontuagado insuficiente ainda

permanecem.
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Em sintese, o percurso do aluno A demonstra significativa assimilagdo da
estrutura narrativa e dos elementos caracteristicos da fabula. A inseguranca e a
desorganizacdo evoluiram para uma narrativa mais coesa e articulada, com a moral
integrada a historia. Na terceira versédo, a ampliagdo do desfecho e a utilizagao de
recursos como paragrafagdo e marcagcdo de falas evidenciam avangos na
consciéncia textual. Por outro lado, permanecem desafios nos aspectos formais da
escrita, especialmente no que se refere a ortografia e a pontuacgéo.

Ainda assim, o processo revela que a mediagao docente e a escrita orientada
permitiram ao aluno ampliar seu repertério narrativo e fortalecer sua autoria em

diferentes etapas da producgao textual.

6.2 Analise qualitativa — Aluno com desenvolvimento intermediario (B)

O aluno B é extremamente potente, possui ampla bagagem cultural e
demonstra grande facilidade para se expressar, questionar e argumentar, sempre
enriquecendo as aulas com uma participacdo oral. Entretanto, suas producdes
escritas nao correspondem a esse desempenho: tendem a ser excessivamente
sucintas e diretas, revelando dificuldade em desenvolver as ideias com maior
amplitude. Ainda assim, diferentemente do aluno A, que apresenta maior
inseguranca e dificuldade para estruturar a narrativa, B mostra uma organizacao
textual mais refinada e mais proxima da compreenséo do género, articulando melhor
as informagdes e construindo um texto mais consistente. Por essa razao, foi
selecionado para representar o desempenho intermediario na pesquisa, situando-se
entre a fragilidade evidenciada por A e o dominio mais consolidado observado no
aluno C.

A primeira versao da fabula produzida pelo aluno B revela um enredo simples
e direto, indicando compreensdo do género. As personagens, apesar de pouco
caracterizadas, sdo apresentadas de maneira clara e pertinente a proposta,
cumprindo adequadamente seus papéis dentro da narrativa.

A organizagao do texto mostra que o aluno comega a articular inicio, problema
e desfecho de forma ainda incipiente, mas suficientemente clara para garantir a
compreensao da narrativa que, apesar disso, € bastante sintética. O

desenvolvimento é reduzido e o climax ndo chega a se configurar efetivamente.
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Assim, embora os elementos estruturais estejam presentes, ndo se mostram
desenvolvidos de forma satisfatoria.

A narrativa apresenta moral pertinente ao conflito, mesmo sem explorar
plenamente o comportamento egoista do personagem ao longo da historia. Ainda
assim, a relacao entre moral e enredo se mantém coerente, indicando dominio inicial
desse componente do género.

O texto, no que diz respeito aos aspectos organizacionais e de clareza,
evidencia boa sequéncia de ideias. A narrativa € compreensivel e as agcdes sao
apresentadas de maneira objetiva, o que contribui para a fluidez da leitura. As frases
sao curtas e diretas, recurso que favorece a compreensio, apesar de limitar o
desenvolvimento da narrativa. Além disso, o aluno utiliza recuo no inicio dos
paragrafos, demonstrando conhecimento da convenc&o escolar de paragrafagao.
Quanto aos aspectos linguisticos, observa-se que o aluno domina parcialmente as
convengdes ortograficas. Ha deslizes pontuais, elementos que indicam necessidade
de maior atengao ao padrao normativo. Em relagdo a pontuagao, o aluno recorre
apenas ao ponto final, mas o faz de maneira adequada, garantindo a compreensao
do texto, mesmo sem variedade de sinais.

De modo geral, a primeira versdo de B evidencia compreensao da estrutura
da fabula e organizagdo de ideias, mas demonstra necessidade de ampliar o
desenvolvimento das cenas, aprofundar o climax e aprimorar aspectos ortograficos e
CO€esIVvos.

Na segunda versdo de sua fabula, o aluno B apresenta progressos
significativos na construgdo narrativa, especialmente no que se refere as
personagens. A caracterizagao inicial do hipopétamo como “egoista” e da vespa
como “bondosa” enriquece a histéria e amplia a compreensido do conflito central,
evidenciando que o aluno passou a utilizar atributos morais como recurso
estruturante do género.

A narrativa, de modo geral, revela organizacado satisfatéria, com sequéncia
l6gica de acontecimentos e progressdo clara entre as partes do texto. Embora a
estrutura ainda permaneca concisa, o desenvolvimento é ampliado, fato evidenciado
pela introdugao do episodio de escassez de comida e pela insercdo de uma situacao
de confronto mais explicita entre as personagens. Esses elementos tornam o enredo
mais completo do que na versao anterior. Entretanto, o conjunto formado por inicio,

desenvolvimento, climax e desfecho ainda nao alcanga o nivel de elaboragao
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necessario para a nota maxima, uma vez que o momento de tensao € pouco
desenvolvido e rapidamente resolvido. A clareza das ideias, por outro lado,
mostra-se um ponto forte desta versdo. O aluno comunica as agdes principais de
forma clara, permitindo que o leitor compreenda sem dificuldade o
desencadeamento do conflito e suas consequéncias. Essa clareza, aliada a
organizagao geral do texto, contribui para uma leitura fluida, ainda que algumas
frases revelem interrupgdes na organizagao das ideias.

A paragrafacdo, apesar de realizada com recuo e separagdo da moral, ndo
chega a estruturar blocos tematicos de maneira mais refinada, justificando a
avaliagao de nivel intermediario nesse critério.

Em relagao as convencgdes linguisticas, o aluno ainda apresenta dificuldades
ortograficas. A pontuacgéo, apesar de funcional, permanece limitada ao uso basico
de pontos finais e apresenta inadequagdes no registro do discurso direto.

A moral, por sua vez, apresenta-se clara, coerente e plenamente articulada ao
comportamento das personagens.

Assim, a segunda versao de B evidencia avancos significativos, sobretudo na
caracterizagdo das personagens e na clareza do enredo, mas ainda requer
refinamentos relacionados ao aprimoramento das convengdes ortograficas e,
principalmente, da elaboragéo narrativa.

A terceira versao da fabula do aluno B mantém a estrutura geral apresentada
na segunda versao, mas apresenta pequenos ajustes que conferem maior fluidez ao
texto e maior precisdo em alguns trechos. A narrativa continua organizada em
blocos coerentes, com apresentacdo, conflito, desfecho e moral claramente
identificaveis, porém sucintos. As personagens mantém as caracteristicas
construidas anteriormente: o hipopotamo egoista e a vespa bondosa, elementos que
sustentam o comportamento e reforcam a moral da historia.

Em termos de desenvolvimento narrativo, a progressao de ideias permanece
praticamente a mesma da versdo anterior. Nado ha inclusdo de novos episddios e
nem ampliagdo do desenvolvimento da historia, o que indica que o aluno buscou
aperfeicoar a redacao existente em vez de expandir a histéria. O discurso direto foi
pontuado de maneira mais adequada, com fechamento das aspas, o que contribui
para a organizagao textual. Contudo, permanecem dificuldades ortograficas e a

auséncia de acentos graficos em diversas palavras, o que indica que o aluno ainda
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nao domina plenamente as convengdes normativas. Apesar desses deslizes, a
pontuacgao geral do texto favorece a compreensao.

A paragrafacao se mantém com o uso de recuo e separagao visual entre a
narrativa e a moral, respeitando padroes escolares de apresentacido textual, e a
clareza de ideias continua sendo um dos pontos fortes do aluno, o que colabora com
a compreensao dos acontecimentos. Por fim, a moral permanece adequada ao
enredo e bem articulada ao comportamento das personagens.

A terceira versdo, de modo geral, evidencia uma consolidagdo dos avancgos ja
alcancados na segunda versdo. O aluno demonstra maior estabilidade na escrita,
corrige aspectos pontuais e preserva a coeréncia narrativa. Entretanto, ndo ha
expansao significativa do enredo, indicando que o foco do aluno nesta etapa foi
revisar e aprimorar detalhes, e ndo reformular a histéria.

O percurso de escrita do aluno B revela um movimento significativo de
ampliagdo e refinamento da narrativa, embora marcado por forte tendéncia a
concisao. A primeira versao trata-se de um texto simples, de frases curtas e diretas,
evidenciando compreensao do género, com a moral pouco articulada ao enredo. A
segunda versdo, por sua vez, representa um avango significativo, sobretudo pela
incorporagao de adjetivos que qualificam moralmente as personagens (“hipopétamo
egoista” e “vespa bondosa”), o que fortalece a construgdo do conflito e articula a
narrativa ao ensinamento final. O aluno também introduz um episddio adicional — a
escassez de comida — que justifica de modo mais consistente a necessidade da
vespa. O uso do discurso direto, embora ainda pouco sistematizado, reforca o
confronto e ajuda a delinear melhor o climax da narrativa. A clareza de ideias
permanece como elemento constante, mas a organizagao interna se mostra mais
elaborada.

A terceira versdo, por sua vez, apresenta apenas ajustes nos recuos dos
paragrafos. Assim, percebe-se o foco da reescrita apenas na reviséo e estabilizagao
do que ja havia sido construido.

O percurso do aluno B evidencia um movimento progressivo de compreensao
do género fabula, com avangos mais significativos entre a primeira e a segunda
versOes e estabilizacdo na terceira. Embora ainda haja limites no desenvolvimento
narrativo e nas convengdes linguisticas, o aluno demonstra aten¢ao a caracterizagao
das personagens e a articulacdo entre conflito e moral. As versdées mostram,

sobretudo, que o aluno se beneficia das etapas de reescrita, conseguindo
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aperfeicoar elementos especificos, mesmo sem ampliar substancialmente a

extensao da histéria.

6.3 Analise qualitativa — Aluno com maior desenvolvimento (C)

O aluno C foi incluido nesta analise por demonstrar, em suas producgdes
escritas, uma elaboragao textual superior a média da turma. Seu desempenho
académico é consistentemente alto, com excelente compreensdo dos conteudos e
forte dedicacdo as atividades escolares. Assim como o aluno B, C apresenta sélida
competéncia leitura, contudo, distingue-se pela forma como organiza e desenvolve
suas produgdes escritas. Enquanto B tende a concisdo, C produz textos mais
extensos, explorando as cenas com mais detalhamento e desenvolvendo melhor o
enredo.

A primeira versao da fabula produzida pelo aluno C ja apresenta uma
narrativa extensa e complexa, indicando boa compreensao da estrutura do género.
As personagens sao bem definidas e desempenham papéis funcionais dentro do
enredo: o ledo é caracterizado como vaidoso e egoista, enquanto o tigre, a zebra e a
girafa atuam juntos na elaboragcdo de um plano para desmascarar esse
comportamento, o que confere maior dinamismo a narrativa e evidencia a
capacidade do aluno de elaborar personagens com caracteristicas bem definidas,
aspecto caracteristico do género fabula.

A estrutura narrativa apresenta inicio, desenvolvimento, climax e desfecho.
Entretanto, embora o aluno utilize paragrafos na organizagao do texto, esses blocos
nao desempenham plenamente a fungdo de marcar as partes da narrativa, que sao
perceptiveis apenas pelo conteudo, e ndo pela paragrafagdo em si, que ainda ndo &
utiizada de forma consistente para organizar a histéria. Quanto as convengdes
ortograficas, o aluno apresenta um conjunto de desvios de grafia e acentuagéo,
alguns recorrentes. A moral, por fim, aparece de forma explicita e adequadamente
articulada ao enredo, reforgando a consequéncia moralizante associada ao
comportamento do ledo. A conclusao sintetiza o ensinamento central da narrativa e
esta alinhada ao desfecho apresentado.

De modo geral, a primeira versdo do aluno C demonstra criatividade e

conhecimento dos elementos estruturais da fabula, apesar das dificuldades no
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encadeamento das ideias, que prejudicam a clareza e a organizagao. Ainda assim,
configura um ponto de partida sélido, com boas condi¢gdes de evolugao.

A segunda versado da fabula do aluno C apresenta avangos importantes na
organizagédo do enredo. Logo no inicio, percebe-se maior clareza na distribuicdo das
ideias e na explicitacdo do propdsito do plano, o que fortalece a coeréncia da
narrativa.

As personagens permanecem bem caracterizadas, e as etapas do plano sao
descritas com maior precisdo. Ainda assim, surgem trechos com quebras na
construgcédo das frases e passagens que ocorrem de maneira brusca, o que limita a
coesao do texto. De modo geral, ha maior clareza no desenvolvimento da histéria, o
que possibilita melhor compreensao da légica do plano elaborado. Contudo, a fluidez
ainda é prejudicada por periodos longos, mas a organizagéo global se mostra mais
estavel.

A paragrafacdo permanece adequada ao padrdo escolar, com separagao
entre narrativa e moral, mas ainda sem divisdo interna que reflita blocos tematicos
do enredo.

Em relagcdo as convengdes ortograficas, o aluno ainda apresenta desvios de
grafia e acentuagéo. Entretanto, esses erros ndo comprometem a compreenséo do
texto, demonstrando que a escrita se mantém inteligivel e estavel ao longo da
narrativa. A moral continua clara e bem articulada ao desfecho construido pelo
aluno.

De modo geral, a segunda versao demonstra avangos na estrutura narrativa,
na explicitagao das inteng¢des das personagens e na clareza das agdes.

A terceira versao da fabula do aluno C mantém a estrutura narrativa
consolidada nas versdes anteriores, apresentando apenas ajustes pontuais, que dao
maior estabilidade, sem alterar substancialmente o enredo. As personagens
continuam bem caracterizadas, preservando o0s tragos morais essenciais a
construcao do conflito. Essas caracterizagdes, presentes desde a primeira versao,
permanecem consistentes.

A sequéncia narrativa também se mantém estavel, com inicio,
desenvolvimento, climax e desfecho claramente reconheciveis. O inicio continua
mais organizado que na primeira versao, e agora o aluno demonstra maior equilibrio

ao separar ideias.
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A paragrafagcdo permanece adequada, com recuo inicial e separagao da
moral, o que demonstra consciéncia das convengdes de apresentagao textual. No
entanto, essa organizagao nao reflete uma separagao tematica mais refinada, pois
as partes da narrativa ainda ndo sao delimitadas de forma funcional, o que indica
continuidade em relagao as versdes anteriores, € ndo um avanco.

Quanto as convencgdes ortograficas, o aluno ainda apresenta desvios de grafia
e sobretudo auséncia de acentuagdo em palavras de uso comum; esses erros,
porém, ndo comprometem a compreensao da narrativa.

A moral, mais uma vez, aparece de maneira clara e coerente com o enredo.

A terceira versdo do aluno C nao amplia o enredo, mas demonstra
estabilizacdo das escolhas narrativas e refinamento pontual de alguns aspectos,
sobretudo na clareza e na fluidez da leitura. O texto se mantém estruturado,
coerente e alinhado a moral proposta. A trajetoria de escrita do aluno C evidencia
uma compreensdo consistente da estrutura do género fabula desde a primeira
versdo, acompanhada por uma narrativa mais extensa e complexa do que a média
observada na turma. Ja no inicio do processo, o aluno demonstra dominio na
criacdo de personagens com tragos morais definidos e articulados ao enredo, o que
se mantém nas versodes posteriores.

Ao longo das versdes, observa-se progressao, principalmente, na organizagao
interna do texto e na explicitacdo das intengdes das personagens. Da primeira para
a segunda versdo, ha maior clareza na motivagdo do plano, melhor encadeamento
das agdes e mais nitidez na apresentacdo do conflito. O aluno passa a estruturar
melhor o desenvolvimento, incorporando elementos que tornam a narrativa mais
coerente. Embora n&o haja ampliacdo significativa da narrativa, nota-se
estabilizacdo das escolhas feitas anteriormente e pequenos ajustes que melhoram a
fluidez e a clareza das ideias.

Os aspectos linguisticos, entretanto, apresentam evolugao mais discreta. As
trés versbes mantém desvios ortograficos que nao comprometem a compreensao,
mas revelam necessidade de maior consolidacdo das convengdes da escrita. A
paragrafagao, por sua vez, permanece adequada a formatagédo, mas nao evolui para
uma segmentagao mais refinada. A moral € um dos elementos mais consistentes ao
longo do processo, permanecendo clara, pertinente e diretamente articulada ao

comportamento das personagens.
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De modo geral, o percurso do aluno C revela uma escrita criativa, com
dominio das caracteristicas essenciais do género e capacidade de estruturar
enredos mais elaborados. Embora a evolugido entre as versdes se concentre mais
em ajustes qualitativos do que em grandes reformulagdes, o aluno demonstra
capacidade de revisdo, melhora a clareza e a organizagao interna da narrativa e

encerra 0 processo com uma versao mais estavel e coesa do texto.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

No presente capitulo, apresentaremos e discutiremos os dados produzidos ao
longo do acompanhamento das trés versdes das fabulas elaboradas pelos alunos A,
B e C, tendo como objetivo analisar de que maneira a escrita coletiva processual e a
mediagao docente contribuem para o desenvolvimento de escritores competentes. A
analise qualitativa das produgdes foi inspirada a luz da perspectiva da escrita
processual proposta por Passarelli (2012), o que permitiu observar, de forma mais
sistematica, como os alunos planejam, escrevem, revisam e reescrevem seus textos,
evidenciando movimentos de aprendizagem e permanéncias ao longo do percurso.

Tomando como referéncia as contribuicdes de Oliveira (2002) sobre o papel
da mediagédo na reorganizagédo cognitiva, bem como os estudos de Geraldi (1997)
acerca da escrita coletiva como espaco de reflexdo sobre a linguagem, buscamos
identificar como cada estudante articula seus conhecimentos prévios, interpreta as
intervengdes da professora e reestrutura suas escolhas linguisticas e narrativas no
decorrer das versdes. A analise das fabulas, portanto, permite ndo apenas
compreender a evolugdo individual de cada aluno, mas também discutir como
determinadas praticas pedagdgicas sustentam o desenvolvimento da escrita como
processo.

A trajetéria de A, ao longo das trés versdes da fabula, evidencia de forma
bastante nitida a distancia entre seu interesse durante as aulas e sua producgao
escrita, pois apesar de sua participagao satisfatdria, quando precisa escrever
sozinho, apresenta resisténcia, hesitacdo e dificuldade para iniciar e sustentar o
texto, fato que justifica sua escolha como representante do menor nivel de
elaboragao na escrita.

Na primeira versao, esse desencontro entre planejamento e escrita aparece
de forma clara. De um lado, ele cuida da apresentacdo do texto, estilizando o
numero “3” do titulo e aproximando-o de letras ornamentadas de livros. De outro,
apos o titulo e o inicio da primeira frase, trava e verbaliza frases como “Eu ndo sei o
que escrever” e “Nao consigo pensar’. Esse movimento confirma exatamente o que
Passarelli (2012) aponta ao discutir o medo de escrever: muitos alunos, ao se
depararem com o texto autoral, mostram-se resistentes e desmotivados. Em A, tal
fato é refletido na dificuldade de transformar o planejamento mental em narrativa

escrita.
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A intervencao docente, nesse contexto, assume papel central. Ao retomar
com A o planejamento previamente elaborado e incentiva-lo a contar oralmente a
histéria que pretendia escrever, a professora atua como mediadora, conduzindo-o a
producdo. Essa mediagao, tal como discute Oliveira (2002), incide diretamente na
reorganizagao cognitiva: ao apoiar A na passagem da oralidade para a escrita, cria
condi¢cbes para que o aluno se apoie em um registro em que se sente mais seguro
para, a partir dele, construir o texto. O resultado dessa intervengdo € uma primeira
versao ainda breve e pouco desenvolvida, mas que ja configura um primeiro passo:
a histéria existe no papel, ainda que limitada, sem inicio, desenvolvimento ou
desfecho claramente configurados, com organizagdo em bloco unico, pontuagao
incipiente e moral pouco articulada ao enredo.

Na segunda, A demonstra responder as orientagdes recebidas e comega a
esbocar a apropriacdo de elementos estruturais do género. Observa-se, nesse
momento, uma apresentagdo mais clara do cenario e das personagens, o que ja
contribui para situar melhor o leitor na narrativa. Além disso, a caracterizagéo do
bezerro egoista em contraste com os irmaos considerados “bons” reforga o conflito
moral e amplia a compreenséo do papel de cada personagem na historia.

A partir desses ajustes, observa-se um maior encadeamento dos
acontecimentos, o que permite reconhecer com mais nitidez o inicio, 0
desenvolvimento e o climax. A marcacao das falas por meio de travessdes também
representa um avango importante, pois indica que o aluno comeca a se apropriar
das convengdes do discurso direto. Do mesmo modo, a marcagédo da paragrafagéo
com recuo contribui para tornar o texto mais organizado e legivel.

Apesar dessas melhorias, a moral ainda permanece pouco articulada ao
enredo, e a consequéncia do comportamento egoista n&o € plenamente
desenvolvida. Assim, os elementos narrativos e o ensinamento final ainda ndo se
integram de maneira consistente.

Na terceira versdo, os avangos observados na segunda sio retomados e
aprofundados, especialmente no desfecho. Mantém-se a estrutura inicial e o conflito
central, mas o aluno consegue elaborar melhor a cena em que os colegas criticam o
bezerro e ele se dirige a mae reclamando que os outros ndo querem mais ser seus
amigos, tornando mais clara a passagem entre o comportamento egoista e a solidao
anunciada na moral, articulando ensinamento e enredo. A paragrafagdo permanece

adequada e funcional, e as ideias se tornam mais claras na conclusao da historia.
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Desse modo, A passa de uma narrativa pouco estruturada e marcada por
inseguranga para um texto mais coeso, com conflito desenvolvido e moral integrada
a sequéncia de acontecimentos, evidenciando fortalecimento da consciéncia textual
e melhor compreenséo do género.

Apesar dos avangos observados nos aspectos formais, os desvios
ortograficos e a pontuacédo limitada permanecem presentes nas trés versoes, ainda
que nao comprometam a compreensao global do texto.

A analise do caso de A confirma que o trabalho com escrita processual e
reescrita orientada impacta, sobretudo, os aspectos discursivos e estruturais da
narrativa: organizagao do enredo, construgdo do conflito, integragcdo da moral, uso
de recursos do género, paragrafacdo e marcacao de falas. Ja a ortografia e a
pontuacdo se mostram menos sensiveis as intervengdes coletivas e as devolutivas
focadas na organizagdo do texto, reforcando a ideia de que esse componente da
escrita responde a um tipo distinto de intervengéo pedagogica.

Dessa forma, a trajetdria de A sintetiza, de maneira exemplar, a poténcia e
também os limites das praticas de escrita coletiva e processual analisadas nesta
pesquisa, que, de um lado, mostram-se eficazes para transformar uma escrita
marcada por medo, fragmentacdo e desorganizagdo em uma narrativa mais coesa,
articulada e préxima das convengdes do género fabula. De outro, evidenciam que
aspectos formais, como ortografia e pontuacdo, ndo se modificam na mesma
velocidade, exigindo intervencdes especificas. Ainda assim, o percurso de A revela
que, ao ser apoiado pela mediagao a planejar, escrever, revisar e reescrever, passa
a assumir o papel de aluno que hesita, mas escreve; que erra, mas ajusta; e a cada
versdo, amplia a compreensao do processo de construcdo de um texto.

A trajetoria do aluno B revela um percurso de escrita marcado por grande
capacidade de expressao oral, entretanto, seus textos tendem a ser breves, diretos
e pouco desenvolvidos, indicando dificuldade em expandir ideias e construir cenas
detalhadas. Por essa razao, B foi selecionado como representante do desempenho
intermediario, situando-se entre a fragilidade inicial observada em A e a elaboragao
mais extensa apresentada por C.

A primeira versao produzida por B evidencia compreensao da estrutura basica
do género fabula. Entretanto, os elementos aparecem de forma bastante sintética.
As personagens cumprem seu papel funcional, mas sem caracterizagdo mais

aprofundada; o enredo apresenta inicio, problema e desfecho, porém com
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desenvolvimento ainda incipiente. Apesar disso, o texto mantém clareza e sequéncia
l6gica das agbes, o que favorece a fluidez da leitura. O aluno utiliza frases curtas e
ponto final de maneira adequada e demonstra dominio parcial das convengodes
ortograficas, com deslizes que ndo comprometem a compreensdo. A presenca de
recuo na paragrafagdo mostra que o aluno conhece a convengédo, mas ainda néo a
utiliza para organizar os diferentes momentos da narrativa.

A segunda versdao apresenta avangos importantes. A introducdo de
caracteristicas morais dos personagens (hipopotamo egoista e vespa bondosa)
contribui para organizar melhor o conflito e torna a relagdo entre as a¢des e a moral
mais evidente.

O episddio da escassez de comida, ausente na versdo anterior, amplia a
progressdo narrativa e justifica de maneira mais consistente as ag¢des das
personagens, movimento que indica que o aluno comecga a estabelecer relagbes de
causa e consequéncia. O confronto torna-se mais explicito com a insercdo do
discurso direto, recurso que adiciona expressividade ao momento de tensao, ainda
que com pontuacdo incipiente. A clareza permanece como ponto forte do aluno,
garantindo a compreensao da sequéncia de acontecimentos.

Nos aspectos formais, entretanto, persistem dificuldades ortograficas e o uso
restrito da pontuagcdo, o que indica que tais elementos seguem em fase de
consolidagdo. Quanto a paragrafagao, B nao utiliza os recuos de forma plenamente
adequada, mas ja faz um uso mais funcional dos paragrafos para organizar as ideias
e distribuir melhor as partes do texto.

Na terceira versdo, observa-se estabilizagdo das conquistas alcangadas na
segunda versao, sem ampliacao significativa do enredo. A estrutura geral € mantida,
com a caracterizagdo dos personagens, apresentagao, conflito, desfecho e moral
claramente reconheciveis, porém ainda sucintos. As dificuldades ortograficas
persistem, o que confirma que esse componente ndo se desenvolve apenas pela
pratica da reescrita — fenbmeno observado também em A.

De modo geral, a trajetoria de B revela avancos significativos entre a primeira
e a segunda versdes, seguidos por estabilizagdo na terceira. Embora o aluno ainda
apresente limites na ampliacdo narrativa e na incorporagdo das convengdes
linguisticas, demonstra capacidade crescente de articular conflito e moral,
reorganizar suas ideias e ajustar a narrativa a partir das intervengdes docentes. Seu

percurso indica que, mesmo em escritores que produzem textos sintéticos, a escrita
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processual favorece refinamentos importantes na organizagdo e no encadeamento
das acdes.

O aluno C foi incluido nesta analise por demonstrar, em suas producdes
escritas, um nivel de elaboracédo superior ao da média da turma. Seu desempenho
académico é alto, marcado por boa compreensao dos conteudos e forte dedicacao
as atividades escolares. Assim como o aluno B, C apresenta sélida competéncia
leitora; entretanto, distingue-se pela forma como estrutura e desenvolve suas
producdes escritas. Enquanto B tende a concisdo, C produz textos mais extensos,
explorando as cenas com maior detalhamento e construindo enredos mais
desenvolvidos.

A primeira versao da fabula ja revela a compreensao da estrutura do género.
A narrativa € mais longa e complexa, com personagens claramente definidos: o leéo,
caracterizado como vaidoso e egoista, e o tigre, a zebra e a girafa, que se articulam
para desmascarar esse comportamento. A estrutura narrativa apresenta inicio,
desenvolvimento, climax e desfecho. Contudo, embora utilize paragrafos, o aluno
ainda ndo os emprega para marcar de forma clara as partes do enredo. Do ponto de
vista linguistico, C demonstra capacidade de escrever periodos longos, mas por
vezes extensos demais, o que compromete a clareza e a coesao. As convencdes
ortograficas apresentam deslizes, sobretudo auséncia de acentuagao e alguns erros
recorrentes de grafia, embora tais desvios ndo comprometam a compreensao do
texto. A moral aparece explicita e articulada ao enredo.

De modo geral, a primeira versao de C demonstra criatividade, conhecimento
das caracteristicas do género e dominio inicial da estrutura narrativa, apesar de
problemas de organizacéao interna e de clareza em alguns trechos.

A segunda versao apresenta avangos importantes na organizagéo do enredo.
Logo no inicio, ha maior clareza na apresentacédo das ideias e na explicitagdo do
propésito do plano dos personagens, fortalecendo a compreensao imediata do
conflito. A caracterizagcado das personagens se mantém estavel, e as etapas do plano
sdo descritas com maior precisdo. A paragrafagdo segue adequada do ponto de
vista formal, com recuo e separacao entre narrativa e moral, mas ainda n&o é usada
para estruturar blocos tematicos do enredo, aspecto semelhante ao observado na

primeira versao.
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No campo das convengdes linguisticas, permanecem erros ortograficos e
falhas de acentuagdo. Apesar disso, o texto mostra maior estabilidade estrutural e
clareza de ideias. A moral continua coerente e bem integrada ao desfecho.

Assim, a segunda versdo demonstra avangos principalmente na clareza e na
explicitacdo da motivagdo narrativa, embora os desafios relacionados a coesao
interna e as convencgdes ortograficas ainda persistam.

A terceira versao mantém a estrutura narrativa consolidada nas versdes
anteriores. Nao ha ampliagdo significativa do enredo, o que indica que o foco do
aluno nessa etapa foi revisar e estabilizar o texto produzido, e ndo reformular a
histdria.

Os ajustes realizados favorecem a fluidez e tornam a progressdao dos
acontecimentos mais linear. As caracteristicas das personagens permanecem
coerentes, preservando a fungdo de cada uma na narrativa. A paragrafagao
permanece adequada a formatacio escolar, com recuo inicial e separacdo da moral,
mas ainda nao cumpre funcdo tematica mais refinada, mantendo o padrao
observado anteriormente.

As dificuldades ortograficas persistem, sobretudo auséncia de acentuagao e
alguns desvios de grafia. Apesar disso, a compreensao nao é prejudicada, e o texto
se mantém claro e estruturado. A moral aparece novamente articulada ao
comportamento do protagonista, reforcando a estabilidade desse componente ao
longo do processo.

A terceira versao, por fim, ndo amplia o enredo, mas demonstra estabilizacéo
das escolhas narrativas, refinamento pontual e maior equilibrio na distribuicdo das
ideias.

O percurso do aluno C revela dominio consistente das caracteristicas da
fabula desde a primeira versdo, com narrativas amplas, personagens bem definidos
e enredo estruturado. As melhorias observadas ao longo das versdes concentram-se
mais na organizagao interna e na fluidez e menos na expansdo narrativa, que
permanece relativamente estavel desde o inicio.

A passagem da primeira para a segunda versao evidencia maior clareza na
apresentacao dos motivos das personagens e no encadeamento das agdes. A
terceira versao consolida essas conquistas, apresentando ajustes pontuais, mas

sem modificagbes estruturais significativas.
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As convengdes ortograficas, entretanto, apresentam avangos discretos e
permanecem como aspecto a ser desenvolvido, o0 que é coerente com a perspectiva
de que a aprendizagem ortografica requer intervengdes sistematicas e nao se
transforma apenas por meio da reescrita.

De modo geral, a trajetéria de C evidencia uma escrita criativa, madura e bem
estruturada, com capacidade de revisdo e aprimoramento da clareza e da
organizacao interna do texto. Mesmo sem grandes expansdes narrativas, o aluno
demonstra compreensao solida do género.

As trajetérias analisadas confirmam que produzir um texto vai além de
registrar ideias no papel: trata-se de fazer parte de interagcdo e reflexdo. Como
destaca Jolibert (1994), é a partir de intervengdes pedagdgicas intencionais e
significativas que os alunos podem se tornar escritores capazes de atribuir sentido
ao que produzem. Nessa perspectiva, a mediagcdo docente ultrapassa o momento
pontual da corre¢cdo ou a simples orientacao de tarefas e torna-se peca fundamental
no processo de construgao da escrita.

A formacéao de leitores e escritores criticos depende, em grande medida, da
qualidade das interagdes mediadas em sala de aula. O papel do professor, nesse
cenario, € o de articular sentidos, provocar reflexdes e sustentar o processo de
aprendizagem, respeitando o ritmo de cada aluno e criando condi¢gées para que
todos possam avancar em sua relagao com a linguagem.

Nesse movimento, cada estudante se apropria da escrita a sua maneira, de
acordo com seu repertério, suas necessidades e sua forma particular de responder
as mediagdes. O percurso de A mostra como a intervengao sistematica pode
impulsionar um aluno que inicia o processo com inseguranca, oferecendo condi¢oes
para ampliar o enredo e organizar melhor suas ideias. Ja os percursos de B e C
revelam que a escrita processual também funciona como espago de aprimoramento,
permitindo revisar escolhas, ajustar a linguagem e tornar a narrativa mais coerente.

Entretanto, ao observar o percurso, percebe-se que a escrita ndo avanga de
maneira uniforme. Alguns aspectos, como organizagdo e clareza das ideias,
mostram evolugcdo mais imediata, enquanto outros, especialmente os relacionados
as convencgoes da escrita, apresentam progressos mais lentos e € um processo que
exige intervencdes sistematicas e continuadas. Dessa forma, o crescimento
ortografico ndo ocorre, predominantemente, em atividades coletivas voltadas a

coeréncia, coesao ou estrutura narrativa. Enquanto a escrita processual fortalece
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esses aspectos discursivos por meio da revisdo e do dialogo sobre o texto, o
dominio ortografico demanda um trabalho complementar, regular e intencional,
capaz de oferecer ao aluno recursos que ele ainda ndo domina. Os resultados desta
pesquisa confirmam essas constatacdes, pois embora as reescritas revelem
avancos significativos na organizacdo das narrativas, na articulagdo entre conflito e
moral e no uso de elementos proprios do género, as dificuldades ortograficas
persistem mesmo apds sucessivas versdes, indicando a necessidade de um
trabalho continuado ao longo do ano letivo.

O processo vivido pela turma reforga, portanto, a concepcado de Passarelli
(2012) de que o texto é resultado de um percurso. A escrita coletiva, ao promover
reflexdo conjunta sobre a linguagem, possibilita que os alunos reconhegam
problemas, discutam solugcbes e compreendam que o texto € construgdo, ndo um
produto acabado. A aprendizagem se revela ndo apenas na verséao final, mas nos
caminhos que cada aluno percorre, nas hesitagdes, nos ajustes e nas decisdes ao
longo das reescritas.

Encerrada a analise dos percursos de A, B e C, torna-se possivel
compreender os efeitos das praticas de escrita coletiva e das mediacdes realizadas.

Essa leitura conjunta das trés trajetérias permite identificar padrbes de
evolugdo, desafios persistentes e elementos comuns entre os estudantes. A partir
desse quadro, abre-se espaco para aprofundar a discusséo sobre as contribuicoes
do estudo e seus possiveis desdobramentos, o que sera abordado nas

Consideracoes Finais.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo teve como propédsito avaliar se as estratégias de escrita
processual e coletiva podem promover o aprimoramento do texto narrativo dos
alunos do terceiro ano do ensino fundamental. Ao acompanhar as versdes
produzidas pelos alunos e os efeitos das mediagdes realizadas, foi possivel observar
como a escrita se constitui em um percurso que envolve interagao, tentativas,
reorganizagdes e escolhas cada vez mais conscientes.

A anadlise das versdes produzidas pelos alunos revelou um conjunto
consistente de evidéncias: quando o ato de escrever é vivido como um percurso
continuo que envolve planejamento, escrita, revisdo e reescrita, os estudantes
passam a ocupar um lugar mais reflexivo e ativo diante de seus proprios textos. A
escrita, entdo, deixa de ser uma tarefa pontual e passa a configurar um espaco de
construgao.

As versdes sucessivas mostram avangos que nao se limitam a estrutura,
como a ampliagao dos episodios, o uso mais intencional dos recursos do género e o
aprimoramento do encadeamento, mas também demonstram maior consciéncia
sobre a prépria produ¢cdo. Mesmo aqueles que iniciaram o processo com resisténcia
ou inseguranca demonstram, ao longo das reescritas, maior dominio sobre o que
querem comunicar ao leitor.

As trajetorias individuais evidenciaram que cada aluno progride a partir de seu
ponto de partida, em ritmos e intensidades distintos, mas sempre ancorados pelas
interacbes, pelas devolutivas e pelas oportunidades de revisar. O aluno A,
inicialmente marcado pela hesitagdo, encontrou na mediagcdo e na reescrita um
caminho para transformar ideias dispersas em narrativas mais coesas. O aluno B,
com forte dominio oral, aprendeu a expandir sua escrita concisa e transformar sua
clareza argumentativa em progressao narrativa. Ja o aluno C, que partiu de um nivel
mais avancado, pode refinar escolhas, fortalecer a logica interna dos episédios e
estabilizar sua organizagdo textual. Cada trajetéria revela um modo singular de
apropriacao da escrita.

Os achados também mostram que os aspectos discursivos da escrita, como
organizacao do enredo, marcacgao do conflito, coesdo entre episédios e integragao
entre narrativa e moral, respondem fortemente as intervengdes pedagogicas e as

etapas de revisdo. Por outro lado, elementos formais como ortografia, demonstram
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avangos mais lentos, exigindo um trabalho continuo e sistematico ao longo do ano
letivo. Essa distingdo confirma que escrever bem envolve multiplas dimensdes do
conhecimento, nem todas sensiveis ao mesmo tipo de intervengao, e reforca a
importancia de propostas didaticas complementares que contemplem tanto os
aspectos estruturais quanto os normativos da lingua.

Do ponto de vista pedagodgico, os resultados evidenciam que praticas de
escrita coletiva e processual ampliam significativamente as possibilidades de
aprendizagem. Ao escrever junto, discutir, justificar escolhas e revisar com
intencionalidade, os alunos desenvolvem nido apenas habilidades narrativas, mas
também postura reflexiva, consciéncia linguistica e autonomia. O professor, nesse
processo, assume papel decisivo ao criar condigdes para que cada estudante
avance a partir de seu proprio lugar, oferecendo orientagdes especificas, devolutivas
qualificadas e oportunidades reais de revisar e reorganizar a escrita.

Dessa forma, esta pesquisa contribui para reafirmar a necessidade de que a
producao textual na escola seja tratada como processo, e ndo como produto final.
Os avangos observados nos trés estudantes demonstram que, quando as criangas
tém tempo, mediagdo e espago para reescrever, elas constroem relagdes mais
maduras com a linguagem e passam a compreender a escrita como um percurso
que envolve escolhas, revisdes e reconstrugdes.

Em sintese, os percursos de A, B e C mostram que a escrita se fortalece
quando construida na interagcao entre alunos, professor, textos-modelo, intervencgdes
e devolutivas. Cada reescrita analisada confirma que € nesse movimento de olhar
criticamente para o proprio texto, ouvir o outro, voltar, ajustar, tentar de novo, que as
criancas ampliam repertérios, reorganizam estratégias e alcancam formas mais
elaboradas de escrever.

O titulo “Juntos somos mais fortes”, portanto, ndo é apenas uma escolha
poética, mas a sintese do que se confirmou ao longo desta pesquisa. Os avangos
nao nasceram de esforgos isolados, mas de um trabalho sustentado pela mediagao,
pela escuta e pela escrita compartilhada. Ao final do percurso, torna-se claro que a
escrita processual ganha sentido exatamente quando é construida em parceria.
Quando a escola escreve com os alunos — e n&o apenas corrige suas producdes — a
escrita deixa de ser uma tarefa imposta e passa a ser um processo de construgao,

com intengao, significado e propdésito comunicativo.
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APENDICES

APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: Producdo textual no ensino fundamental: contribuicbes da escrita
coletiva e da mediacéo docente para o desenvolvimento da narrativa

Pesquisadora: Danielle Cristina Nodari Coser

Orientadora: Profa. Dra. Lilian Ghiuro Passarelli— PUC/SP

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) desta pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar seus
direitos como participante e é elaborado em duas vias, uma que ficara com vocé e outra com
a pesquisadora.

Por favor, leia com atengao e calma, aproveitando para esclarecer suas duvidas. Se houver
perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera esclarecé-las com a
pesquisadora. Se preferir, pode levar este Termo para casa e consultar seus familiares ou
outras pessoas antes de decidir participar. Nado havera nenhum tipo de penalizagdo ou
prejuizo caso vocé nao aceite participar ou retire sua autorizagdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos

Este estudo sera desenvolvido a partir das inquietacbes da pesquisadora em relacdo as
dificuldades de aprendizagem na produgédo de textos narrativos. O objetivo & avaliar se
estratégias de escrita processual e coletiva, mediadas pela professora, podem contribuir
para o aprimoramento da escrita de alunos do terceiro ano do Ensino Fundamental.

Procedimentos

Ao aceitar participar desta pesquisa, seu envolvimento se dara da seguinte forma:

- Participacéo em atividades de producéo textual coletivas e individuais;

- Autorizacao para utilizagdo dos dados registrados (textos produzidos, registros em diario
de campo e registros fotograficos das atividades).

Desconfortos e riscos

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em diferentes graus. No entanto, esta
investigacao apresenta riscos minimos, relacionados apenas a eventuais sentimentos de
constrangimento ao ter sua produgao analisada. Caso isso ocorra, vocé podera deixar de
responder a qualquer atividade ou se retirar da pesquisa, sem nenhum prejuizo.

Este projeto seguira as normatizagbes éticas previstas nas Resolugbes CNS n°® 466/2012 e
510/2016, garantindo anonimato e privacidade dos participantes. Caso seja necessario, e
algum desconforto emocional se apresente, podera haver encaminhamento a servigos de
apoio adequados.

Beneficios
A pesquisa podera contribuir para a melhoria das praticas pedagogicas em sala de aula,
oferecendo reflexdes sobre estratégias de mediacdo docente que favorecam a
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aprendizagem da escrita. Os resultados finais serdo apresentados a comunidade escolar,
constituindo oportunidade de reflexado sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Acompanhamento e assisténcia
A pesquisadora dara suporte em caso de duvidas sobre o desenvolvimento do estudo,
estando disponivel para contato direto.

Sigilo e privacidade

Vocé tem a garantia de que sua identidade sera preservada. Nenhuma informagéo sera
divulgada de forma individualizada e todos os resultados serdo apresentados de forma
coletiva e andnima. Vocé também tem o direito de retirar seu consentimento a qualquer
tempo, sem qualquer prejuizo.

Contato

Em caso de duvidas sobre a pesquisa, entre em contato com a pesquisadora:

Danielle Nodari — Rua Martiniano de Carvalho, 836, ap 64 bloco 3 — Sao Paulo/SP

Telefone: 11 985021668 — E-mail: danicnc@gmail.com

Em caso de denuncias ou reclamacdes sobre sua participagao e sobre questdes éticas do
estudo, entre em contato com a Secretaria do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
PUC-SP: Rua Ministro Gododi, 969 — Sala 63-C (Térreo do E.R.B.M.) — Perdizes — Sao
Paulo/SP — CEP 05015-001

Telefone: (11) 3670-8466 — E-mail: cometica@pucsp.br

O CEP tem o papel de avaliar e acompanhar os aspectos éticos das pesquisas envolvendo
seres humanos, em articulagdo com a Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP).

Consentimento livre e esclarecido

Apbs ter recebido os devidos esclarecimentos sobre a natureza da pesquisa, seus objetivos,
métodos, beneficios previstos, potenciais riscos e possiveis desconfortos, aceito participar e
declaro estar recebendo uma via original deste documento, assinada pela pesquisadora e
por mim, com todas as folhas rubricadas.

Nome do(a) participante:
Contato telefénico:
E-mail (opcional):

Data: / /
(Assinatura do participante ou de seu responsavel legal, quando aplicavel)

Responsabilidade da Pesquisadora

Asseguro ter cumprido as exigéncias da Resolucdo 466/2012 CNS/MS e complementares
na elaboragcdo do protocolo e na obtengcdo deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma via deste documento ao

participante.

Data: / /

(Assinatura da pesquisadora)
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APENDICE B1 - Segunda vers3o e tabua de corregdo do texto do Aluno A

95



96

APENDICE B2 - Vers3o final e tabua de corregdo do texto do Aluno A
I

' - ‘Insufici- Regular| Bom | Otimo
Aspectos observados ente (0) | (1) 2 (3)

Personagens: presenca de animais ou :
seres com caracteristicas humanas. X

Inicio, desenvolvimento, climax e
desfecho bem desenvolvidos : X

Moral: presenca de mensagem clara no
final, ou implicita no texto.

0
:.
~e
=,
o

Elementos da
fabula

= |Organizacdo: sequéncia légica de
® |acontecimentos com as partes fazendo
8 sentido entre si.
(]
20 Clareza de ideias (palavras e frases
Q o
S  |bem conectadas/uso de pontuag&o). X
§ Paragrafagdo: o texto apresenta as \
(&} partes divididas em paragrafos.
g -~ Respeito as convencdes ortograficas. X
b 5 Pontuacédo: Adequagédo dos sinais de 5
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APENDICE C2 - Vers3o final e tabua de correcdo da producdo do aluno B
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APENDICE D1 - Segunda versao e tabua de corregdo da producdo do Aluno C
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Critério

Aspectos observados

Insufici-
ente (0)

Regular
(1)

Bom

2)

Elementos da
fabula

Personagens: presenga de animais ou
seres com caracteristicas humanas.

Inicio, desenvolvimento, climax e
desfecho bem desenvolvidos

Moral: presenca de mensagem clara no
final, ou implicita no texto.

Coeréncia e coeséo

Organizacao: sequéncia légica de
acontecimentos com as partes fazendo
sentido entre si.

Clareza de ideias (palavras e frases
bem conectadas/uso de pontuagao).

Paragrafagao: o texto apresenta as
partes divididas em paragrafos.

Norma
culta

Respeito as convengdes ortograficas.

Pontuagdo: Adequacgéao dos sinais de
pontuacao.
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