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RESUMO

SIMOES DA SILVA, Simone. Alfabetiza¢iio: Estudo de desempenho em leitura e escrita de
alunos do 2°, 3° 4 e 5° anos do Ensino Fundamental. 2024. 70 p. Dissertacdo (Mestrado).

Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2024.

Em 2023, muitos brasileiros ainda enfrentam problemas com o analfabetismo de criangas,
jovens e adultos. O resultado da Avaliagdo Nacional de Alfabetizacdo (ANA) de 2016 mostrou
que cerca de 54% dos alunos estdo nos niveis mais baixos em Leitura e Matematica. A pesquisa
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2019 registrou os indices
populacionais de analfabetismo, demonstrando que 6,6% da populacdo de 15 a 59 anos e 18%
de pessoas a partir de 60 anos ndo sabem ler. Somando-se a esses indices, no periodo de 2020-
2021, as escolas atenderam aos alunos remotamente, devido a crise sanitaria do Covid-19. Ter
dominio da linguagem escrita ¢ pré-requisito fundamental para uma variedade de aprendizados
e conquistas, além de mudar a maneira com que o cérebro interpreta o0 mundo. Esta pesquisa
teve como objetivo verificar o desempenho de alunos do 2°, 3°, 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental de uma escola municipal da cidade de Sao Paulo em leitura, escrita e compreensao
de texto. Esperava-se dominio do sistema alfabético ao final do 2° ano e progressdo dessas
habilidades até o 5° ano. Perguntava-se, também, se haveria equilibrio ou defasagem, durante
esses anos de permanéncia na escola, entre ler, escrever e compreender. Foram aplicadas cinco
atividades construidas e adaptadas do Instrumento para Breve Avalia¢do da Leitura, Escrita e
Compreensao (IBALEC) concebido para avaliar alunos do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
Os resultados demonstraram que ndo houve progressdo continua do aprendizado da leitura,
escrita e compreensdo de texto e que a maioria dos participantes da pesquisa ainda decodifica
para realizar a leitura, o que sugere que as habilidades necessarias na alfabetizacdo ndo se
desenvolveram como o esperado pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).
Espera-se que os resultados possam colaborar com educadores e com politicas a fim de

melhorar os indices atuais em alfabetizagao.

Palavras-chave: alfabetizacdo, leitura e escrita, compreensao de texto, ensino fundamental,

ciéncia da leitura.



ABSTRACT

SIMOES DA SILVA, Simone. Literacy: Study of reading and writing performance of students
in the 2nd, 3rd, 4th, and 5th years of Elementary School. 2024. 70 p. Dissertation (Master’s
Degree). Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sao Paulo, 2024.

In 2023 many Brazilians still face problems with illiteracy among children, young people, and
adults. The result of the 2016 National Literacy Assessment (ANA) showed that around 54%
of students are at the lowest levels in Reading and Mathematics. The 2019 Brazilian Institute
of Geography and Statistics (IBGE) survey recorded population illiteracy rates, demonstrating
that 6.6% of the population aged 15 to 59 and 18% of people aged 60 and over do not know
how to read. Adding to these rates, in the period 2020-2021, schools served students remotely,
due to the Covid-19 health crisis. Mastery of written language is a fundamental prerequisite for
a variety of learning and achievements, in addition to changing the way the brain interprets the
world. This research aimed to verify the performance of students in the 2nd, 3rd, 4th, and 5th
years of Elementary School at a municipal school in the city of Sdo Paulo in reading, writing,
and understanding text. Mastery of the alphabetic system was expected at the end of the 2nd
year and progression of these skills until the 5th year. It also wondered if there was a balance
or gap, during these years of school, between reading, writing, and understanding. Five
activities built and adapted from the Instrument for Brief Assessment of Reading, Writing and
Comprehension (IBALEC) designed to evaluate students from the 1st to 5th year of Elementary
School were applied. The results demonstrated that there was no continuous progression in
learning to read, write and understand text, and that most research participants still decode to
read, which suggests that the necessary skills in literacy did not develop as expected by the
National Common Curricular Base (BNCC — 2018). It is expected that the results can

collaborate with educators and policies to improve current literacy rates.

Keywords: literacy, reading and writing, text comprehension, elementary education, reading

science.
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INTRODUCAO

Vivemos em um mundo em que o desenvolvimento tecnoldgico e cientifico ¢ constante,
desenvolvimento que habitualmente ¢ percebido quando nos vemos diante de alguma inovacao,
seja na forma de produto ou de facilidade. A exemplo, temos os caixas de autoatendimento
presentes em lojas e supermercados, conhecidos também como self-checkout!. Outro exemplo
sdo os smartphones que disputam o apreco do consumidor pela tecnologia oferecida. Quando
nos vemos diante de uma nova tecnologia, precisamos aprender e/ou nos adaptar aos novos
recursos. Essas possibilidades de aprendizado e de adaptagdo ocorrem devido a capacidades
que o0 nosso cérebro possui.

Aceita-se que quando estamos em situacdo de aprendizado ou de adaptacdo a novas
situagdes, alteragdes estruturais resultantes da neuroplasticidade cerebral®> facilitem o
aprendizado complementar e a especializacdo. Assim, a neuroplasticidade pode ser facilitada
por aprendizados anteriores armazenados na memoria, que se assemelham a nova experiéncia.
Nosso cérebro disponibiliza processos e estruturas cognitivas como a percepcao visual, atengao,
captagdo de recursos da memoria de longo prazo, recursos emocionais, habilidades linguisticas,
dentre outros para o aprendizado (Eysenck, 2017).

O cérebro se reorganiza em resposta a quantidade de uso, de acordo com Gazzaniga
(2018), tornando o treino de habilidades aprendidas essencial. Ao continuar utilizando o caixa
de autoatendimento ou outra novidade tecnoldgica estamos treinando nossas estruturas
cognitivas para que automatize o novo conhecimento, tornando-o de facil e rapida execucdo no
futuro. A leitura e a escrita fazem parte de habilidades que para se desenvolver devem ser
aprendidas e treinadas para que se automatizem, tornado o sujeito habilidoso.

Ter boa habilidade de leitura ¢ um pré-requisito fundamental para uma variedade de
aprendizados e conquistas, como utilizar o computador, adquirir conhecimento sobre ciéncia e
tecnologia, compreender a historia e a cultura. Ter o dominio da leitura ¢ indispensavel e pode

também ser um fator determinante na perspectiva socioecondmica na vida das pessoas (Morais,

! O self-checkout ou caixas de autoatendimento, sdo equipamentos em que o proprio cliente passa os produtos por
um leitor de codigo de barras. Depois, faz o pagamento, que pode ser no cartdo de débito ou crédito, retira sua nota
fiscal e coloca as compras na sacola. Ou seja, ¢ um autoatendimento, ndo precisa de nenhum funcionario da loja
(Freitas, 2013).

2 Neuroplasticidade ¢ a capacidade que os neur6nios possuem de fazer e desfazer ligagdes, em consequéncia das
interacdes com os ambientes externo ¢ interno (interagdo). Consequentemente, a aprendizagem ¢ o resultado entre
a capacidade plastica do cérebro e a interagdo com o ambiente, levando a criag@o de novas sinapses, facilitando o
fluxo de informagdes dentro de um circuito nervoso. Essas ligagdes nervosas se tornardo mais especializadas a
medida que a aprendizagem realizada seja treinada (Cosenza e Guerra, 2011).
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2013), pois o conhecimento da lingua escrita ndo foi e ainda nao ¢ distribuido equitativamente
na sociedade, como aponta Coulmas (2014).

Para aproveitarmos as novas tecnologias, precisamos ter acesso aos seus produtos. O
mesmo ocorre com a leitura: para aprender a ler, € preciso ter acesso a materiais escritos, bem
como a leitores experientes e habeis. Como aponta Maluf (2022), a pobreza e riqueza sao
categorias que regulamentam as relagdes entre milhdes de seres humanos, tornam algumas
pessoas superiores a outras em termos juridicos, politicos ou sociais, € os analfabetos nao estao
entre estas pessoas. O acesso as oportunidades de aprendizagem ¢é essencial para reduzir os
indices de analfabetismo no pais.

Em 2019, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) registrou os indices
populacionais de analfabetismo no Brasil: 6,6% da populagdo de 15 a 59, e 18% entre as pessoas
de 60 anos ou mais, ndo sabem ler. A soma desses percentuais equivale a 11 milhdes de
brasileiros que nao sabem ler (IBGE Educa, 2023).

Quando voltamos nosso olhar as criangas, os resultados da Avaliagdo Nacional de
Alfabetizacdo (ANA) de 2016 mostram que cerca de 54% dos alunos estdo nos niveis mais
baixos em Leitura e Matematica, e demonstraram niveis insuficientes de leitura no 3° ano ensino
fundamental (Brasil, 2016). Esses resultados estdo bem abaixo dos estabelecidos pela meta 5
do Plano Nacional de Educacdo (PNE), que visa alfabetizar todas as criangas no maximo até o
final do 3° ano do ensino fundamental. Esses indices pioram se a referéncia for a estabelecida
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, na qual a alfabetizacao deve ocorrer
até o 2° ano (Brasil, 2018).

Politicas publicas para sanar os prejuizos causados pelos déficits em alfabetizagdo sao
urgentes. Sabe-se que nas transi¢des do governo federal, novas politicas publicas sdo
estabelecidas. Atualmente (2023), alteragdes estdo sendo feitas nas politicas como a Politica
Nacional de Alfabetizagdo — PNA (2019). Segundo o site do Ministério da Educa¢do® na se¢do
"O que ¢€?", contextualiza e apresenta a PNA (Brasil, 2019) como uma agdo para elevar a
qualidade da alfabetizagcdo e combater o analfabetismo no territorio brasileiro. Para definir a
politica nacional de alfabetizagdo, além de formar um grupo de trabalho composto por
representantes de diversas secretarias, receberam contribui¢des de pesquisadores da area da
alfabetizagdo, de estados brasileiros e de outros paises que obtiveram éxito no alfabetizar

(Brasil, 2019).

3 A explicagdo sobre o que ¢ a PNA pode ser encontrada no site do Ministério da Educagdo — MEC na opgdo “O
que ¢”, disponivel no link a seguir: https://alfabetizacao.mec.gov.br/politica-nacional-de-alfabetizacao-2/o-que-e
(Brasil, 2019)
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A PNA (2019) cita a ciéncia cognitiva da leitura como a area que oferece um conjunto
vigoroso de evidéncias sobre como as pessoas aprendem a ler e a escrever, possibilitando a
indicacdo de caminhos eficazes para o ensino da leitura e da escrita. Como parte das a¢des da
PNA (2019), foi realizada a I Conferéncia Nacional de Alfabetizacdo Baseada em Evidéncias
— Conabe (2019), que possibilitou a estruturacdo do Relatério Nacional da Alfabetizacao
Baseada em Evidéncias - Renabe (Brasil, 2020), que segundo o préprio Relatorio, consolida
experiéncias bem-sucedidas em alfabetizacao de diversos paises.

O principal objetivo do Renabe (2020) ¢ sintetizar o estado da arte das pesquisas sobre
alfabetizacdo, literacia e numeracia, a fim de melhorar a qualidade das politicas publicas e as
praticas de ensino em leitura, escrita e matematica no Brasil. As evidéncias apresentadas no
relatorio constituem uma base técnica sélida que orienta as decisdes no ambito da Secretaria de
Alfabetiza¢ao do Ministério da Educagdao (MEC).

Seabra (2021) aponta que o Painel Nacional de Alfabetizacio Emergente dos Estados
Unidos (National Early Literacy Panel, 2008), apresentou seis habilidades precursoras da
aquisi¢do de leitura e escrita, possuindo poder preditivo de moderado a forte, sdo elas: 1)
conhecimento do principio alfabético; 2) consciéncia fonoldgica; 3) nomeacdo automatica
rapida de letras e nlimeros; 4) nomeacdo automatica rapida de objetos e cores 5) escrita do
proprio nome e 6) memoria fonologica. Segundo a autora, outros paises como o Reino Unido,
a Franca e a Finlandia também apresentam diretrizes educacionais para os anos iniciais
baseadas em evidéncias cientificas com énfase na ciéncia cognitiva da leitura.

Ha muitos indicios de que para se alcancar o sucesso na alfabetizagdo, ¢ fundamental
investir no desenvolvimento das habilidades metalinguisticas, principalmente a consciéncia
fonologica e a consciéncia fonémica (Maluf, Silva e Madza, 2020). Implicando,
necessariamente, no aluno adquirir o dominio das relagdes entre grafemas e fonemas,
reconhecendo os fonemas enquanto unidades sonoras nos grafemas que compdem a palavra
(Souza e Maluf, 2021).

Em outros termos, desenvolver habilidades metalinguisticas significa adquirir
consciéncia da estrutura oral da linguagem e sua relagdo com a linguagem escrita. Essa
consciéncia sera desenvolvida, no periodo escolar, durante a aprendizagem da leitura (Gombert,
2003), pois sera através da consciéncia explicita das estruturas linguisticas que a crianga ird
manipular tais estruturas, facilitando a aprendizagem da leitura (Gombert, 2013). Nesse sentido,
ler ¢ mais do que decodificar e reconhecer palavras, envolve o objetivo da leitura, a
compreensdo do texto em sua totalidade. A leitura ¢ composta de duas categorias

complementares e indissociaveis: a decodificagdo e a compreensdo (Spinillo, 2013).
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Segundo Morais (2013), saber ler ndo € um saber consciente, pois os leitores ndo sabem
o que fazem quando identificam as palavras escritas, uma vez que o leitor habil identifica as
palavras escritas de maneira automatica. Dessa forma, mesmo que ndo queira ler, o leitor
competente ao se deparar com algo escrito ird identificar aquelas palavras automaticamente.
Essa habilidade uma vez adquirida se torna implicita, ou melhor, automatizada.

Para que o sujeito chegue a essa leitura habil, fluente e automatizada, sdo necessarios
muitos processos neurologicos complexos e especializados. E preciso que o cérebro recrute,
modifique e coordene as habilidades cognitivas de processamento visual e fonoldgico, controle
oculomotor, mecanismos atencionais, controle executivo, memoria ¢ coordenagao motora fina
(Brasil, 2020).

Portanto, ler e escrever ndo € uma tarefa simples, tampouco basta presenciar pessoas
produzindo e lendo textos para se tornar um leitor habil. A alfabetizag¢@o ¢ um processo marcado
por fases que dependem de esforgo e treino dos alunos. E necessario planejamento de ensino e
estratégias de aprendizado mediados por pesquisas e estudos sobre como aprendemos. Esses
fatores sao dependentes de condi¢des socioecondmicas e culturais que interferem diretamente
na qualidade do aprendizado, podendo tornar a alfabetizacdo um processo arduo.

E importante ressaltar que o conhecimento exposto é proveniente da ciéncia da leitura,
que através de numerosas pesquisas em diferentes paises, produz evidéncias que se relacionam
com as descobertas das neurociéncias experimentais sobre o funcionamento do nosso cérebro.
Principalmente apds o advento da ressondncia magnética funcional, permitindo o conhecimento
do cérebro diante de varias atividades, bem como o nivel de atividade neural na linguagem
humana.

O resultado das pesquisas das ciéncias da leitura sdo possiveis de serem estudados
devido a confiabilidade do método cientifico, que segundo Cozby (2003), possui como
vantagem sobre as demais formas de conhecimento existentes (crengas, percepcao pessoal de
mundo, senso comum) a apresentagdo de um conjunto objetivo de regras para coletar, avaliar e
relatar informagdes, de maneira que as hipoteses possam ser refutadas ou confirmadas pelos
resultados; além da possibilidade de ser replicada por outros pesquisadores, fortalecendo dados
anteriores.

Dessa forma, a pesquisa cientifica em alfabetizacdo se justifica pela relevancia da
producdo de evidéncias para que educadores, governos, estudantes, cientistas da leitura dentre
outros possam se apoiar em dados produzidos a partir de procedimentos e metodologias testadas

que demonstraram a eficacia do procedimento.
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O Relatério Nacional da Alfabetizagdo Baseada em Evidéncias ¢ um exemplo de
producdo cientifica sobre alfabetiza¢ao baseada em evidéncias, bem como relatérios produzidos
em outros paises, como os citados pelo proprio Renabe (2020): relatdrios norte-americanos
Preventing Reading Difficulties in Young Children (National Research Council, 1998),
National Reading Panel (National Reading Panel, 2000), National Early Literacy Panel
(National Early Literacy Panel, 2008), o relatorio francé€s Apprendre a Lire (Ducancel, 1998),
e os relatdrios britdnicos de Rose (Rose, 2006; 2009). Exemplos de relatorios brasileiros
anteriores aos Renabe: Relatorio da Camara dos Deputados (Brasil, 2007) e o Relatorio da
Academia Brasileira de Ciéncias (ABC, 2011), o Relatorio Cearense para a Eliminagdo do
Analfabetismo Escolar (Ceara, 2006).

Diante do conhecimento cientifico e dos dados levantados do contexto social da leitura,
dos altos indices de analfabetismo e do alto indice de criangas que frequentam a escola, mas
ndo sabem ler ou ndo leem com fluéncia, propde-se, nesta pesquisa, verificar os niveis de leitura,
escrita e compreensdo da leitura de palavras, frases e texto de um grupo de criangas do 2°, 3°,
4° e 5° anos do ensino fundamental. A pesquisa sera realizada em uma escola ptblica municipal
da periferia da zona noroeste da cidade de Sdo Paulo, escolhida pela facil localizacdo e pela
direcdo escolar que autorizou a pesquisa. A critério dos coordenadores pedagogicos, foi
designada uma turma de cada ano escolar para a aplicacdo de tarefas de leitura, escrita e
compreensdo de texto de alunos matriculados na escola. A escolha da escola publica se deu
poque os dados coletados por avaliacdes como a ANA (Brasil, 2016) demonstraram baixos
indices no desempenho em leitura, escrita e compreensao de texto. Espera-se que os resultados
obtidos contribuam para praticas de ensino e avalia¢do da alfabetizac¢ao inicial, de acordo com
as hipodteses da Ciéncia da Leitura.

Os topicos deste projeto foram elaborados da seguinte forma: 1. O percurso da escrita,
trata brevemente da histéria da escrita e da alfabetizagdo brasileira; 2. Alfabetizagdo baseada
em evidéncias, trazendo os pontos principais sobre a importancia que a alfabetizacdo carrega
no mundo contemporaneo; 3. Contribuigdes da ciéncia da leitura, visa esclarecer as
contribuicdes da area sobre o desenvolvimento da linguagem escrita. Os objetivos sao
apresentados no topico 4, precedido pelo 5. Métodos e participantes, delineando o foco da
pesquisa. Nos topicos seguintes, serd apresentado o Instrumento para Breve Avaliacdo de
Leitura, Escrita e Compreensdo (IBALEC), que serviu de base para as tarefas utilizadas na
pesquisa, assim como os procedimentos da pesquisa. No capitulo 6, serd feita a apresentagdo e

analise dos resultados, seguido do capitulo 7 para as conclusdes e consideragdes finais.
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1 LINGUAGEM ESCRITA E ALFABETIZACAO

A invencdo da escrita foi uma verdadeira tecnologia no armazenamento de dados,
surgindo como ferramenta para resolver a limitacdo da memoria humana, que por sua vez,
ajudou no desenvolvimento social e individual, no decorrer da histéria da humanidade. Vale a

pena um breve relato.

1.1 O percurso da escrita

A escrita possui um longo percurso historico, que vai desde as primeiras pictografias até
os dias atuais. Pode ser considerada uma tecnologia inventada para representar os sons da fala,
permitindo o armazenamento de informagdes e conhecimentos desenvolvidos por longos anos.
Dada a sua importancia social e cognitiva, seguem alguns pontos considerados interessantes a
se saber.

Sobre a escrita pode-se dizer que ¢ um meio e um disciplinador que organiza o
pensamento. Por isso Higounet (2003) afirma que ¢ possivel dividir a historia da humanidade
em antes da escrita e a partir da escrita. O exemplo que estrutura essa afirmacdo ¢ que as
informagdes, regras e interdi¢des das sociedades antigas passaram também a ser transmitidas
pela escrita. Essa escrita era feita por especialistas que as liam em voz alta para o povo que se
reunia em local publico para ouvir.

Fischer (2006) explica que o primeiro sistema de escrita completo do mundo surgiu na
Suméria por motivos econdmicos. Por volta de 3.700 a.C., a entdo arte pictdrica se torna uma
escrita fonética completa, por sua capacidade de contemplar intencionalmente o fonografico no
pictorico, sendo considerada uma forma de escrita completa, pois contempla o valor sonoro
num sistema padronizado de sinais limitados, permitindo que textos completos fossem
transmitidos. A escrita fonética ¢ uma sequéncia logica de sons. O sistema alfabético ¢, em
esséncia, a grafia de sons.

Na Mesopotamia a escrita era utilizada como uma ferramenta de registro de informagdes
contabeis, como datas, nomes, quantidades, transportes, lugares, tarefas a serem realizadas:
tudo o que ndo cabia na memoria era registrado com a escrita (Coulmas, 2014). Dessa forma, a
escrita suméria se desenvolveu para ajudar a reter informagdes e ndo para reproduzir textos. A
maior parte da escrita cuneiforme acontecia em argila amolecida em forma de tabuleta. A leitura

na Mesopotamia era feita em voz alta e em publico, uma confirmacdo de dados. O que torna a
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escrita um canal e ndo um meio que leva o sujeito ao aprendizado de conhecimentos acessados
pela leitura (Fischer, 2006).

O conceito logografico que os egipcios usavam veio da Suméria, porém os egipcios
desenvolveram inovagdes, como a escrita cursiva que depois de muito tempo foi batizada de
escrita hieratica, uma simplificacdo da escrita hieroglifa. Desenvolvida a fim de facilitar o
registro de documentos no cotidiano como contas, listas, decisdes de julgamentos e cartas. Por
volta de 3300 a.C., os egipcios escreviam a tinta no papiro, que era leve, fino, flexivel e de facil
manuseio (Fischer, 2006).

Em torno de 2150 a.C., a escrita estava sendo mais explorada e textos passam a ser
encontrados no formato de contratos, cartas, decretos e procedimentos juridicos, bem como
textos religiosos e de magia. A maior parte dos textos literarios estavam escritos nas piramides
e sarcofagos na intengdo de que os deuses os leriam, a preocupacdo era com o pds-morte,
caracterizando-a como escrita intima entre aquele que faleceu e os deuses (Fischer, 2006).

No Egito, assim como na Mesopotamia, a escrita tinha conotacdo de dupla oralidade,
pois além de conter o registro exato daquilo que era falado, era lido em voz alta como
testemunho do que fora falado, dando ao escriba o poder de transmissor autorizado a falar em
nome daquele que ditou a mensagem.

Para que esses registros prosseguissem, desenvolveram a profissdo de escriba. Na
Babilonia, por volta de 1700 a.C., para se tornar profissional era necessario ir a escola de
formacao de escribas dos 6 aos 18 anos. Onde, de acordo com Higounet (2003) aprendiam
leitura, escrita, calculos, religido, contratos e histéria. Porém, segundo Fischer (2006), mesmo
na escola para escribas, a maior parte do aprendizado era oral e ndo escrito. Ao terminar os
estudos, o escriba trabalhava praticamente com documenta¢do de transagcdes comerciais €
financeiras como negociacdes, transcrevendo exatamente o que fora acordado oralmente entre
as partes. Além de ler, também dava seu testemunho oficial, como um escriturario ou tabelido.
Estima-se que mais de 75% das inscri¢gdes cuneiformes escavadas até hoje na Mesopotamia
sejam registros contabeis e administrativos (Fisher, 2006).

Por volta de 1000 a.C., um alfabeto consonantico ¢ emprestado dos fenicios pelos
gregos, permitindo aos escribas gregos de Chipre elaborar um alfabeto completo com
consoantes € vogais. A escrita era feita em vasos, metais, fragmentos de ceramicas e
principalmente em peles, o registro em cerdmica mais antigo data de 730 a.C. Textos extensos

como a Iliada e a Odisseia de Homero também foram escritos nessa época, provavelmente em

peles (Fischer, 2006).
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Até cerca de 600 a.C., poucos gregos sabiam ler. Por volta dos anos 500 a.C., a escrita
comegou a se propagar exibindo leis na via piblica. Com os fragmentos encontrados, ¢ sugerido
por Fischer (2006) que cerca de 5% da populagdo ateniense, incluindo mulheres e escravos,
fossem letrados. Muitos escravos e mulheres escravas serviam ao proposito da leitura. Os
escritores gregos faziam declamagdes publicas de seus escritos, sendo que a voz, a entonagao,
a paixdo, o carisma eram ferramentas indispensaveis para o sucesso da oratdria e da historia
contada.

Na sociedade de Alexandria, no século III a.C., a escrita e a leitura eram populares.
Alexandria era uma cidade burocrética e organizada, com muitos registros contabeis e literarios,
levando a necessidade de construir uma biblioteca, com o intuito de englobar a totalidade do
conhecimento humano, ou seja, a memoria daquele mundo. Foi na Biblioteca de Alexandria
que foi inventado os sistemas logicos de catalogacdo, tornando-se modelo para todo o mundo.
Dividia-se em temas como drama, poesia lirica, medicina, legislacao e eram listados em ordem
alfabética. Dessa forma, a biblioteca passou a um centro de informagdes sistematizado,
tornando a escrita e a leitura, muito mais que um canal, para se tornar um meio para atingir
outros conhecimentos. A leitura nessa época serviu de incentivo para que mais pessoas
escrevessem, também oportunizou que essas e outras predisposicdes florescessem (Fischer,
20006).

Por longos anos o uso da leitura e escrita permaneceu apenas nas maos de grupos de
poder (governos, religides e alta sociedade). Foi através da religido que a leitura comecou a ser
difundida e aos poucos comegou a chegar as pessoas comuns nos vilarejos. De acordo com
Geraldi (2023) essa abertura social da leitura comegou com o monge alemao Martinho Lutero,
que instaurou a Reforma Protestante no inicio do século XVI (1517). As leituras eram
direcionadas, a igreja determinava o que as pessoas poderiam ler, e quem desafiasse as
determinagdes recebia puni¢do. Os intentos de Lutero na distribui¢ao de seus escritos (95 Teses)
foram possiveis porque anos antes, Gutemberg inventou a prensa. Gutemberg, como explicado
por Man (2004), imprimiu cerca de 30 copias da Biblia em couro e cerca de 150 copias em
papel. A conhecida Biblia de Gutemberg foi impressa de uma maneira que ndo era possivel nas
copias feitas a mao: margens justificadas a direita.

Contudo, nesta época a leitura ainda chegava a poucas pessoas. Os textos importantes,
na grande maioria das vezes era lido por uma pessoa, em voz alta, numa praca onde os
interessados se reuniam para ouvir a mensagem (Mark, 2022).

Mesmo apo6s a revolucdo dos textos impressos em escala, a alfabetizacdo ainda

permanecia acessivel apenas aos individuos com acesso a educacdo formal, ou seja, a pessoas
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que nasciam em familias com condigdes socioecondmicas para ir a escola. A leitura, escrita e
educagdo escolar geral, desde o inicio estiveram diretamente relacionadas ao lugar ocupado no
cenario social e econdmico.

Além de servir aos propoésitos de organizagao social, memoria e dispositivo de fé, pode-
se dizer que com o tempo e o avango das sociedades a escrita e a leitura se tornaram ferramentas
de desenvolvimento pessoal. A manutencdo do poder das classes socioecondmicas mais
abastadas, continuam recebendo educacao formal de qualidade superior, enquanto a populacao
trabalhadora e seus filhos, muitas vezes sem acesso ao basico para viver, estdo no ponto oposto,
mantendo os altos indices de evasdo escolar e analfabetismo. Sabemos que ter acesso ao
aprendizado a leitura ndo vai resolver os problemas socioecondmicos da populacdo de baixa
renda. Precipuamente ¢ necessério investimento em alimentacdo, saude, trabalho e moradia,
para que a educagdo tenha espago e importancia, possibilizando o sucesso no aprendizado

escolar.

1.2 Breve historico da alfabetizacio brasileira

As pesquisas sobre historia da alfabetizagdo brasileira se intensificaram nas ultimas
décadas do século XX, apos a area da Educacdo conquistar espago nas pesquisas académicas
dos cursos de pds-graduagdo no mesmo periodo. A histéria na educacao passou a ser pesquisada
nos seus diferentes aspectos. O processo de ensino e aprendizagem iniciais da leitura e escrita
também ganhou espaco nas pesquisas sobre historia, abordando os aspectos didatico,
linguistico, psicoldgico, socioldgicos, culturais, politicos e antropoldgicos. Neste contexto, as
primeiras décadas do século XXI sdo marcadas por uma tendéncia do campo de pesquisa da
historia da alfabetizag@o se constituir um campo de conhecimento proprio. Os principais objetos
de pesquisa ficam por conta dos documentos, vertentes tedricas e metodologias aplicadas
(Mortatti, 2012).

O aprendizado da escrita e da leitura nem sempre aparecem juntas na historia da
alfabetizagdo e sdo denunciados pelo uso de instrumentos especificos para sua materializagao,
como penas de ganso, 1apis de pedra, penas metalicas, lapis para registrar e para receber a escrita
lousas, folhas soltas e cadernos. Denunciando que mesmo que aparecam no mesmo periodo, as
acoes exercidas por elas sdo diferenciadas pela pratica (Frade, 2012). A escrita, conforme
afirma Frade (2012) conforma a propria escola e seus materiais; os gestos e sua relagdo com os

comportamentos constituintes da cultura escolar ainda sdo pouco discutidos. Dessa forma, a



24
historia da alfabetiza¢do encontra espago de estudo na historia do livro, da leitura, na historia
da cultura escrita.

Sendo assim, a alfabetizacdo pode ser vista como uma varidvel dependente da cultura
escrita e suas dimensoes. Através de estudos da histéria do livro e da leitura, no estudo da
alfabetizacdo, a diferenca entre o leitor iniciante e aquele que ja estd desenvolvido na leitura ¢
o aprendizado, com isso ¢ possivel afirmar que hd um conteudo especifico no percurso que se
assemelha desde o inicio do aprendizado, que ¢ o sistema de escrita (Frade, 2018).

Continuando com Frade (2018) que através do arquivo publico mineiro, em meados do
século XIX, encontra registros sobre como professores estabeleciam diferenciagdes no
desempenho em leitura (mapas de desempenho), através de como determinado aluno lia.
Contudo, h4a muita complexidade nos registros, tornando o processo de compreensdo desses
registros dificil, visto que partem de unidades linguisticas diferentes: abecedario e silabario no
método alfabético, fonemas representados por letras no método fonico, silabas no sildbico,
texto, frase e palavra no método analitico. Dessa forma, a historicidade da alfabetizacao
brasileira também pode ser justificada pelo estudo dos métodos.

Para Soares (2022) as metodologias ou métodos de alfabetizacdo eram vistos como
solugdo para o fracasso em alfabetizagdo até os anos 1980. Explica que a questdo do método ¢
derivada das diferentes concepgdes sobre o que ensinar e sobre qual € o objeto da alfabetizagao.
O ensino inicial da lingua escrita ¢ complexo e envolve aspectos particulares da escrita e da
leitura, bem como seus usos sociais, culturais e linguisticos (oralidade).

O fracasso era persistente a despeito do método utilizado, seja no método sintético,
analitico, sildbico, palavracao, fonico, sentenciacdo, global e o construtivismo que surge como
uma nova concep¢do do processo de aprendizado da lingua escrita, trazendo consigo a
possibilidade em solucionar os problemas de aprendizagem da leitura e escrita na América
Latina e o fim do analfabetismo. Contudo, apds duas décadas de atuacdo, a alfabetizacao
continuou a produzir fracassos, que ja no inicio do século XXI passa a ser avaliado por
avaliagOes estaduais, nacionais e internacionais, demonstrando em dados que os problemas na
alfabetizacdo se estendiam por todo o ensino fundamental e em alguns casos, ao ensino médio
(Soares, 2022).

Dessa forma, nos anos iniciais do século XXI a discussdo sobre métodos para
alfabetizacdo ¢ retomada, porém com outro viés, além dos diferentes métodos, a discussao que
surgiu foi se haveria necessidade de um método para alfabetizar, criando o conflito: método X

desmetodizagdo, conforme explica Soares (2022).
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Soares (2022) traduz a questao dos métodos como um conjunto de procedimentos que
sdo fundamentados em teorias e principios advindos, sobretudo, da Psicologia Cognitiva e da
Linguistica, a fim de orientar o aprendizado inicial da leitura e escrita. Explica que a questao
do método ¢ derivada das diferentes concepgdes sobre o que ensinar e sobre qual € o objeto da
alfabetizacdo. O ensino inicial da lingua escrita ¢ complexo e envolve aspectos particulares da
escrita e da leitura, bem como seus usos sociais, culturais e linguisticos (oralidade). Para Frade
(2018) ha a questao do como e do que ensinar, que colaborou muito para que os resultados da
educacdo brasileira se mantivessem inferiores.

O passado demonstra que para chegar a um bom padrdo de qualidade na educacdo
brasileira, serdo necessarios investimentos socioecondmico, cientifico e cultural para as escolas,
professores, universidades, ciéncia e tecnologia, qualidade de vida da populagdo. Conflitos
sobre como, o qué e com qué método se deve ensinar serdo sanados com o apoio da ciéncia.
Paises ricos investem em educagao, ciéncia e tecnologia e tem o retorno no desenvolvimento
do pais. Segundo a CNN (2023) Luxemburgo investe US$ 26.370,00 e os Estados Unidos US$
15.194,00 (valores em dolares), enquanto o Brasil investe US$ 3.583,00 por aluno da educagao
basica anualmente. A relagdo entre desenvolvimento do pais e condi¢des socioecondmicas da
populacdo ¢ inversamente proporcional.

Esta pesquisa tem como diretriz a Ciéncia da Leitura enquanto paradigma da pesquisa
em alfabetizacdo, demonstrando com evidéncias e pesquisa cientifica bem delineadas sobre
como o cérebro aprende e desenvolve as habilidades de leitura e escrita, bem como uma parcela
de alunos de uma escola estdo se desenvolvendo nessas habilidades.

Na introducdo foram apresentados aspectos do atual cendrio tecnologico e da
importancia que a ciéncia tem no desenvolvimento social. A ciéncia produz conhecimentos que
aplicados, chegam até nds prontos para o consumo - produto ou servico. O mesmo acontece na
area das ciéncias da saude e ciéncias humanas. As descobertas sdo vivenciadas quando, por
exemplo, realizamos exames, cirurgias, tratamentos como a produ¢ao de um novo medicamento
ou vacina. As Ciéncias da Leitura produzem dados que podem colaborar para a melhora da
alfabetizacdo, que se bem aplicado serd percebido no desenvolvimento do pais.

A alfabetizacdo baseada em evidéncias propde a pesquisa e acdo conjuntas. A ciéncia
da leitura promove o acesso aos dados de pesquisas € do conhecimento construido sobre o
aprendizado e desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, para que os professores se
apropriem desse conhecimento e de acordo com a metodologia da escola, trabalhem para a

melhora dos indices de sucesso na alfabetizagao.
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2 ALFABETIZACAO BASEADA EM EVIDENCIAS

Aprender a ler e a escrever transforma o plano comportamental e a interacdo das pessoas
na sociedade. A leitura permite, além da autonomia para acessar conhecimentos escritos, a
capacidade de reconhecer letras, formas, imagens espelhadas, concentrar aten¢cdo numa parte
de uma face memorizando-a e distinguir palavras faladas (Dehaene, 2012).

A escrita, além de ser um marco na autonomia do individuo, sua inven¢ao foi um divisor
de 4guas para a humanidade. Conforme as sociedades se desenvolveram, foi necessario ampliar
o aprendizado da escrita e da leitura para a populacdo, passando a ser direito do individuo e
dever do Estado em muitos paises. No Brasil, conforme aponta o artigo 205 da Constitui¢ao
Federal Brasileira de 1988, a educagao ¢ direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracao da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (Brasil,
1988). Dessa forma, aprender a ler e escrever ¢ a base da aprendizagem escolar e envolve as
esferas familiar, social, governamental e pessoal.

Garantir a alfabetizagdo ¢ permitir que o aluno tenha acesso ao contetido das areas do
conhecimento como literatura, matematica, ciéncias naturais, historia, artes dentre outras.
Também contribuird para o desenvolvimento do individuo em todas as suas esferas de atuagao.
Porém, hd um fator de base para que todos esses aspectos se desenvolvam a contento: a
qualidade do ensino. Sargiani (2022), explica que a qualidade do ensino esta na sintonia entre
o conhecimento cientifico atualizado e as praticas escolares. Para tanto, preconiza-se que os
profissionais ligados a area da Educacdo conhegam os diferentes aspectos do desenvolvimento
da aquisicao da linguagem escrita e sua leitura.

Quando se trata da alfabetizag¢ao no portugués brasileiro, Seabra (2021) explica que para
aprender ortografia ¢ fundamental que as criangas conhegam o alfabeto e para tornarem-se
leitores competentes ¢ importante o reconhecimento de palavras, a compreensao linguistica e
ter fluéncia. O reconhecimento de palavras pode acontecer de trés maneiras: 1) logografica, ou
seja, precede a leitura e se baseia em dicas visuais como o formato e cor da palavra; 2)
decodificagdo, ¢ a conversdo de grafemas em fonemas, ou seja, reconhecer que as letras
representam sons da fala; 3) reconhecimento visual direto, leitura ortografica direta, que

acontece por meio do reconhecimento das formas escritas, ja estabelecidas na memoria. Para
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chegar a leitura direta o cérebro da crianga passa por duas fases de aprendizado, de acordo com

Dehaene ¢ cols. (2022) sdo:

1. A rota fonoldgica ¢ a primeira porta de entrada na circuitaria cerebral para o
aprendizado da leitura. E quando a crianga comeca a aprender a nome das letras e
seus sons, decodificando um a um, transformando cada grafema da palavra escrita
em sons da lingua, conseguindo registrar na memdoria os sons da palavra a ponto de
ouvi-las mentalmente e se essa palavra pertencer ao seu cotidiano, pode entender o
significado. E denominado de rota fonoldgica porque antes de compreender a
palavra nos ouvimos essa palavra através da leitura. A decodifica¢do do grafema em
fonema ¢ um substituto da palavra ouvida, que somente € possivel apds aprender o
principio alfabético.

2. A rota lexical (ortografica) passa a atuar conforme a palavra escrita comeca a ser
vista como um todo e ndo mais em pequenas partes como na decodificagdo, utiliza
o caminho direto da leitura que acessa o 1éxico mental, uma espécie de biblioteca
onde estdo arquivados a forma ortografica, a forma sonora e os significados das
palavras. Nessa fase a leitura passa a ser um processo automatico, requisito
necessario para se ter uma leitura fluente e rapida, permitindo ao leitor se concentrar

na compreensdo da palavra, frase ou do texto.

Nosso cérebro se concentra num sistema por vez durante o aprendizado, sendo assim,
enquanto o aluno estiver decodificando o seu cérebro estard voltado para a rota fonoldgica.
Quando comega a ver a palavra como um todo € porque a rota lexical passa a ser utilizada para
chegar ao automatismo da leitura e a compreensao de texto. Porém, conforme explica Dehaene
e cols. (2022), ¢ importante saber que a representacao auditiva da fonologia das palavras (rota
fonolodgica) permanece ativa de maneira inconsciente ao leitor, sendo essencial para ler palavras
desconhecidas e inventadas. Os autores preconizam que ao final do 1° ano do ensino
fundamental o aluno seja capaz de ler cerca de 35 palavras por minuto. Um bom leitor no inicio
do ensino médio consegue ler de 150 a 200 palavras por minuto em voz alta.

Consoante ao exposto, evidencia-se a importancia de uma alfabetizagdo organizada,
refletida e sistematizada, com sua base nas evidéncias que a ciéncia da leitura produz sobre as
fases do aprendizado da leitura e escrita: desenvolvimento da oralidade, escuta ativa de falantes
da lingua natal, conhecimento do principio alfabético, desenvolvimento da consciéncia

fonémica seguida do conhecimento lexical e compreensdo de texto.
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Para que os alunos partam da fase da decodificacdo para a leitura fluente, é preciso
treinar. Esse treino pode ser iniciado em voz alta, para que a crianca se atente a prontncia, ao
ritmo e a entonagio apropriados para os diversos tipos de texto. E preciso que essa leitura seja
estimulada pela familia e professores. Sendo assim, essa leitura precisa acontecer na escola
junto dos professores e continuar além deles e da escola (na familia), a fim de alcancar
autonomia leitora (Morais, 2013).

Morais (2013), afirma que a ortografia possui papel importante no desenvolvimento da
leitura hébil, pois ¢ através da verificagdo constante que as representacdes graficas especificam
a identidade e a posi¢ao de cada letra na palavra, constituindo correspondéncia grafofonologica.
Quanto mais a crianga reencontrar com as palavras aprendidas, maior serd a consolidagdo e
aprendizado, permitindo assim, que haja maior probabilidade de que a representagao ortografica
lexical fique disponivel por um longo tempo.

Com relagdo a escrita, o autor explica que estd associada a leitura desde o inicio do
processo de aprendizagem, dessa forma, serd escrevendo as letras que serd possivel aprender
suas particularidades, discriminando-as e identificando-as. Acredita-se que a escrita manual
estd relacionada as representacdes de sua forma. O autor ndo vé sentido em separar a
aprendizagem da leitura da escrita. A escrita também precisa ser treinada para ser automatizada.

Para evidenciar o progresso da alfabetizagdo ¢ preciso avaliar o quanto o aluno conhece
do sistema de escrita e o quanto consegue identificar e compreender as palavras escritas. Alguns
autores explicitam a habilidade da leitura em fases, possibilitando verificar o aprendizado da
crianga em etapas, tornando o processo mais didatico. Nesta pesquisa optou-se pela teoria das
fases do desenvolvimento da leitura da autora Ehri (2013), que refletem o tipo de conhecimento

alfabético predominante num determinado momento da aprendizagem, sdo elas:

1. Pré-alfabética: as conexdes sdo visuais ¢ ndo envolvem relagdes letra-som.
Escrevem palavras de forma arbitraria, podem escrever pseudoletras e letras
memorizadas, como as letras do proprio nome. As criancas podem fazer de conta
que leem textos e livros. Se utilizam de pistas visuais de marcas de produtos e
restaurantes para ler, sem realmente ler.

2. Alfabética parcial: algumas letras da palavra sdo conectadas a alguns sons ouvidos
na pronuncia daquela palavra; dessa forma, ¢ necessario aprender a identificagdo da
forma, o nome e som das letras. Ao aprender o nome da letra seu som torna-se mais
facil de ser aprendido. Adquire-se também uma nog¢ao parcial de que existem sons

dentro da palavra. Conhecem a maioria das correspondéncias letra-som. Leem
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palavras simples e frequentes, mas ainda ndo decodificam palavras. Ao escrever,
inventam a propria escrita com alguns dos sons que reconhecem, habitualmente o
primeiro e o tltimo som da palavra. Nao conseguem fazer a relagdo grafema-fonema
de maneira completa. Conseguem adivinhar algumas palavras utilizando uma ou
mais letras como pistas, o que pode levar a confundir palavras semelhantes como
lata e lava.

3. Alfabética completa: relagdes grafema-fonema mais complexas sdo formadas.
Nessa fase ¢ que as criangas se tornam verdadeiras leitoras, pois aprendem a ler de
memoria, de forma automatizada, com conexdes completas entre grafema e fonema.
A forma escrita das palavras se funde a pronuncia e ao significado, na memoria da
crianca. O léxico interno se expande rapidamente, conseguindo ler palavras
desconhecidas por semelhanga a palavras que ja conhecem. Tem mais facilidade em
lembrar a grafia correta das palavras que conhecem,

4. Alfabética consolidada: padrdes ortograficos maiores sdo usados para formar
conexdes. Silabas, morfemas e regras ortograficas complexas sdo utilizadas,
tornando possivel a leitura e escrita de palavras polissilabicas de maneira mais
rapida e eficiente. O 1éxico mental ¢ muito maior que na fase anterior e se expande

rapidamente ao aprender uma palavra nova. A leitura estd totalmente automatizada.

As fases descritas sdo importantes para que os professores possam estabelecer metas de
ensino-aprendizagem, pois ao identificar a fase em que o aluno se encontra, os professores
podem utilizar estratégias de ensino apropriadas para desenvolver as habilidades necessarias,
ajudando o aluno a progredir na dire¢do de se tornar um leitor habil. Além disso, essas fases
também servem como parametros para alfabetizadores e pesquisadores das Ciéncias da Leitura

e afins.

2.1 Prejuizos na alfabetizacio

Alfabetizar ¢ um desafio: ¢ preciso comprometimento, atualizagdo profissional
constante, investimento no espago escolar, na comunicagdo interpessoal entre os profissionais,
entre a escola e a familia, assim como uma boa dose de compreensao da historia e das questdes
sociais. Uma equipe escolar envolvida com seu trabalho talvez seja o principio para o sucesso

na alfabetizacgao.
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Ha poucos anos estivemos em alerta mundial por causa do virus SARS-CoV-2, causador
da pandemia de COVID-19. Vimos o mundo todo fechar suas portas, bem como todos os
comércios, empresas, casas € escolas. Em 30 de janeiro de 2020, a Organizacdo Mundial de
Satde — OMS, declarou como Emergéncia de Satide Publica de Importancia Internacional
(Agéncia Brasil, 2020).

O Brasil ¢ um pais muito grande e marcado por diferencas sociais e econdomicas, €
portanto, fechar as escolas e manter o atendimento ao escolar e a familia foi um grande desafio.
As escolas precisaram agir rapidamente, mas nem todas tinham capacidade econdmica para
fornecer aos alunos o acesso as aulas. Os alunos precisaram de apoio material como
computador, tablet ou um smartphone, e acesso a internet de qualidade para acessar as aulas.
Familias de baixa renda mais uma vez sofreram para se adaptar, enquanto as criancas de classe
média e alta foram rapidamente supridas e adaptadas a nova realidade escolar.

Somente em 2022 a pandemia ofereceu trégua, possibilitando a abertura de locais de
convivio publico como as escolas, desde que fossem utilizadas medidas de higiene para evitar
a disseminag¢do do virus: a utilizacdo de mascaras cobrindo a boca e o nariz e o uso de alcool
70 nas maos. Os dados trazidos anteriormente, demonstram que temos muitos obstaculos
enraizados na politica, na cultura e na sociedade, afetando direta e indiretamente a realidade
escolar. Permitindo assim, alguns questionamentos:

Como se deu o retorno a escola? Os alunos do 2° ano do ensino fundamental ficaram
sem a educagdo infantil, foi prejudicial para a alfabetizagdo? Os alunos do 5° ano fizeram uma
pausa de dois anos ap6s o inicio da alfabetizagcdo no 1° ano do fundamental, essa pausa gerou
prejuizos no aprendizado da leitura e escrita? Quais as impressoes dos professores sobre o
retorno das aulas presenciais ap6s esse recesso? Ha dificuldades?

Busca-se responder essas questdes quantitativamente pelos resultados das atividades e
qualitativamente pela observacao do ambiente, profissionais e alunos, e por respostas recebidas
a questdes elaboradas durante a observagdo. Abaixo haverd o descritivo das perguntas e
resposta. As respostas estardo em formato de citagao.

Sobre o periodo da pandemia, foi perguntado as professoras do 2° e 5° anos se percebiam

alguma diferenca entre o aprendizado dos alunos antes da pandemia e no p6s-pandemia:
“Esses alunos (2° ano do fundamental) ndo participaram da educagdo infantil por
causa da pandemia, nem toda familia podia fazer alguma atividade com as criangas.
Quando entraram no 1° ano nio tinham coordenagdo motora refinada para o uso do
lapis, por exemplo, provavelmente porque ndo utilizaram materiais como a tesoura,

cola, pintura, faltou desenvolvimento motor e conhecimento de livros.”
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Sobre o0 5° ano:

“Acredito que daqui 10 anos ainda estaremos colhendo frutos bem amargos por causa
dessa pandemia, muitos alunos vao seguir sem aprender. Problemas da educagao sdo
assim, vao ser colhidos 14 a frente. E uma pena, porque j4 era dificil antes, sdo tantas
dificuldades e agora piorou muito, tem alunos com muita dificuldade de aprendizagem
porque ndo esta alfabetizado, tem aluno que esta em espera de diagndstico, sdo muitas

coisas na mesma turma.”

Durante a aplicagao das atividades, havia poucos alunos na sala do 4° ano. Ao perguntar

se era comum tantas faltas nessa turma, as respostas foram:

“Tem aluno que falta muito, esse (se referindo ao aluno que faltou na atividade da
pesquisa) falta demais porque tem que cuidar do irmao mais novo que adoece muito,
isso atrapalha muito o desenvolvimento dele. Mas ndo € so ele, ha outros alunos que
faltam por motivos de horario de trabalho dos pais, por exemplo.”

“Os alunos que mais precisavam fazer essa atividade ndo tiveram autorizag¢ao dos pais
ou faltaram hoje, eles acham que a escola vai cobrar coisas deles ou for¢a-los a levar
as criangas em algum lugar, dizem que ndo tem tempo, outros s6 ndo entendem mesmo
e ndo se disponibilizam para aprender.”

“Tem crianga que vai cedo trabalhar com a mae, ai vem pra escola sem fazer ligdo e
da escola vai pro trabalho da mae novamente (referéncia ao aluno que fica com a mae
numa barraca de pastel), fica 14 com ela até as 20hs e ndo tem tempo pra brincar,

descansar e fazer ligdo, como ird bem nas atividades?”

As questdes socioecondmicas estdo presentes nas dificuldades escolares, seja direta ou
indiretamente, e as consequéncias da falta chegam a escola de maneiras diferentes, pois afetam
as pessoas de maneiras diferentes, seja no aprendizado, na convivéncia e/ou nas relagdes entre
a escola e a familia. O eixo ciéncia e educagdo precisa levar em consideracdo a historia da
educacdo e as medidas governamentais em voga, bem como o reflexo disso na sala de aula
(aprendizado). Nao podemos mais incorrer no erro da culpabilizacdo, seja do aluno, da familia
ou da escola. Apoiar pesquisas que orientem na solucio dos problemas escolares melhorando a
qualidade do ensino-aprendizagem.

O periodo de pesquisa na escola também possibilitou a observagdo do cotidiano
daquela escola. Situagdes que geram dificuldades: a) O adoecimento de uma professora que
levou a dispensa dos alunos daquela turma; b) Momentos de atrito entre alunos com brigas no
corredor; ¢) Tentativas frustradas de contato com os pais para solucionar dificuldades do escolar

de tempos; d) Pais na secretaria com dificuldades em compreender o que a escola comunicava.
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Essas cenas do cotidiano escolar demonstram que a escola ndo se estrutura apenas com
professores e alunos, sdo variaveis que denunciam a sociedade em que a escola esta inserida.

Registros que denotam profissionalismo e boa vontade: Professoras proativas, dedicadas
no envolvimento dos pais com as tarefas dos filhos. A professora do 5° ano, por conta propria
criou um grupo de pais para enviar avisos, trabalhos, explicagdes ou perguntar se o aluno estava
dormindo bem, pois parecia muito cansado nas aulas. Professoras determinadas a atingir as
metas de aprendizado do ano letivo, pesquisando e estudando a fim melhorar a sua prética,
como observado com a professora do 2° ano. Outro ponto pertinente foi da equipe da
coordenagdo que se mostrou disposta a compreender os pontos fracos dessa escola, solicitando
que os dados coletados nesta pesquisa chegassem até a escola para que possam melhorar a
pratica.

Sobre o conhecimento dos alunos, uma crianga do 3° ano ao terminar as atividades me
disse: “Aprendi algo novo e legal: as letras tém sons e nomes!”

A aluna demonstrou que até aquele momento ndo tinha conhecimento do sistema
alfabético completo, ou seja, ndo havia aprendido de maneira explicita a base do nosso sistema
alfabético e sua principal fun¢do. Possivelmente, estava até entdo decodificando, a consciéncia
fonologica € o que permite o aluno a ser um bom leitor.

Sabemos que o periodo de isolamento foi desafiador para a humanidade, porém, ¢
possivel que a pandemia tenha ampliado os desafios do cotidiano da escola publica brasileira.

Desse modo, investir em pesquisa ¢ na solu¢do dos problemas da escola se faz urgente.
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3 CONTRIBUICOES DA CIENCIA DA LEITURA

Pesquisadores e cientistas das areas da Psicologia, Linguistica, Neurociéncias,
Pedagogia e Inteligéncia Artificial, desenvolvem pesquisas sobre a linguagem escrita,
analisando um conjunto de evidéncias, que fundamentam a Ciéncia da Leitura. Buscam
compreender e desenvolver os melhores caminhos para uma alfabetizacdo efetiva e de
qualidade. Marcando assim um novo paradigma e ndo mais um método de ensino, ou seja, a
Ciéncia da Leitura ndo pretende explicar como ensinar, mas sim o como o cérebro humano se
desenvolve e aprende a ler e a escrever (Brasil, 2020).

Para que essas descobertas cientificas cheguem até a populacdo na forma de Educacao
Publica, ¢ preciso leis que garantam o acesso a educagdo. A Constitui¢do Brasileira de 1988, o
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) e a LDB 9394/96 sao exemplos de leis e normas
que regem a sociedade e a Educacao brasileira.

Para a Constituigao Brasileira de 1988, no Art. 227, ¢ dever da familia, da sociedade e
do Estado assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a
vida, a saude, a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade,
ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitdria, além de coloca-los a salvo de
toda forma de negligéncia, discriminagdo, exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo
(Redagao da EC 65/2010).

Esse artigo pode ser interpretado como o ponto de partida do direito a educagdo,
envolvendo o todo social no dever de garantir a educagdo e tudo o que a crianga, o adolescente
€ 0 jovem necessitem para viver e se desenvolver de maneira digna. A educagdo como um
direito social fundamental, segundo Werner (2021), deve partir do pressuposto de sua profunda
relacdo com os demais direitos sociais, como saude, alimentagdo, trabalho, moradia, transporte,
lazer, seguranga, dentre outros, conciliando-se assim com os principios da dignidade humana e

da igualdade.
“O Pacto Internacional de Direitos Sociais Econdmicos e Culturais, de 1966, ja
reconhecia a importancia da familia na criagdo e educacdo dos filhos; da difusdo de
principios de educagdo nutricional e aperfeicoamento dos regimes agrarios, com a
utilizacdo mais eficaz dos recursos naturais, para assegurar um nivel de vida adequado;
especial destaque deve ser dado ao art. 13, que prevé o direito de toda pessoa a educacao,
visando o pleno desenvolvimento da personalidade humana, vinculando-o como
pardmetro para estabelecer a dignidade, as liberdades fundamentais, a participagdo na
sociedade livre, tolerancia, paz entre as nagdes, inclusdo social e a paz...”(Werner,

2021).
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A educagdo ¢ uma convencao social formativa que tem seu inicio na vida familiar e se
expande nas instituicdes de ensino, nos movimentos sociais, no trabalho, nas organizagdes da
sociedade enquanto manifestagdes culturais. Dessa forma, investir em educagdo ¢ o que se
evidencia ser o melhor que o Estado, familia e sociedade devem fazer para garantir o
desenvolvimento adequado das habilidades de leitura, escrita e compreensao leitora das futuras
geracoes.

Convenciona-se que a instituicdo escolar ¢ o local adequado para que o processo
formativo social e individual seja desenvolvido. Por conseguinte, a alfabetizacdo ¢ a porta de
acesso do individuo em formacao a outros conhecimentos e oportunidades sociais.

Conforme explica Dehaene (2012), a partir do momento em que se aprende a ler, a
regido visual do hemisfério esquerdo se especializa em sequenciar letras, ou seja, a habilidade
da leitura faz com que parte da regido especializada no reconhecimento de faces, objetos e
lugares seja reciclada para o reconhecimento de letras, além disso, ativa os circuitos da
linguagem oral por intermédio da visdo. Por conseguinte, a leitura transforma o cérebro humano
de maneira que ndo se pode mais deixar de ser um leitor, por mais que se queira.

O cérebro humano possui circuitos neuronais capazes de se especializar na leitura e
escrita. O que torna o sujeito capaz de desenvolver essas habilidades mesmo que tenha dislexia
ou seja um adulto analfabeto ¢ a capacidade plastica do nosso cérebro, que disponibiliza parte
de outra circuitaria neuronal para o aprendizado da leitura e escrita. Por isso mesmo que os
profissionais da educagdo, principalmente os professores da pré-escola e os alfabetizadores
deveriam conhecer os mecanismos nos quais operam o aprendizado.

O ensino escolar no geral ¢ dependente do aprendizado em leitura e escrita. Para que
esse desenvolvimento acontega ¢ preciso um sistema organizado de ensino. As ciéncias da
leitura atribuem especial importdncia ao conhecimento metalinguistico, que de acordo com
Maluf (2017), consiste na indispensavel reflexdo sobre o uso da linguagem, permitindo que se
tome consciéncia dos aspectos fonologico, lexical, sintitico e morfoloégico durante o
aprendizado, tornando possivel decodificar e escrever. O conhecimento metalinguistico torna a
leitura e a escrita aprendizado explicito (conscientes) para o aluno.

A decodificacdo desempenha um papel fundamental na etapa inicial da leitura,
conhecida como o primeiro estagio do processo dessa aprendizagem, conforme descrito por
Dehaene e cols. (2022), a crianca decodifica cada grafema da palavra escrita, transformando-
os em sons da oralidade, ouvindo a palavra mentalmente. Se a crianga tiver o conhecimento do

significado dessa palavra, sera capaz de compreendé-la.
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Portanto, os circuitos neurofisioldgicos associado a leitura ndo s3o inatos, mas sim
moldados pela experiéncia, ou seja, a partir do ensino de determinada habilidade ¢ que havera
a criagdo de novos sistemas funcionais e anatdmicos no cérebro humano, conforme a explicagao
de Buchweitz (2016), em nosso cérebro had marcadores comportamentais que foram associados
a assinaturas neurais de linguagem e do aprendizado da leitura. Esses marcadores neurais ou
neuromarcadores identificados por exames de neuroimagem, demonstram que quando as
criangas aprendem a ler, os centros de processamento da leitura se inserem na rede de areas da
linguagem falada, no lado esquerdo. Assim o processamento das palavras na leitura se sobrepde
aos centros onde o processamento de fala ocorre. Em outras palavras, a decodificagdo ¢ uma
forma de leitura fonoldgica, em que o individuo "ouve" o que estd lendo para entdo
compreendé-la. Essa aprendizagem ocorre por meio da rota fonoldgica (Dehaene e cols., 2022).

Esses neuromarcadores deixam marcas no cérebro (como se fossem rastros) pela
aprendizagem das relagdes grafema/fonema (rota fonoldgica) e da memoria visual da palavra
(rota lexical). O comeco do desenvolvimento da leitura, definido pelo reconhecimento da
palavra pela via fonoldgica avanga para o reconhecimento automatico da palavra pela via
lexical, levando a fluéncia da leitura. Isso permite ao leitor mergulhar no texto, utilizando os
recursos cognitivos que anteriormente eram direcionados a decodificacdo para compreender o
texto (Corso, 2018).

Buchweitz (2016), explica que no inicio da aprendizagem da leitura, na regido occipito-
temporal onde ha um centro especifico para o processamento da forma de faces e objetos, inicia
um processo de adaptagdes (neuroplasticidade) a fim de se especializar na identificagdo das
formas visuais de palavras. Dessa forma, a ativagdo da regido occipito-temporal diante da
apresentacdo de letras e palavras ¢ um marcador do desenvolvimento da leitura. Quanto melhor
o desenvolvimento em leitura da crianga, maior sera a ativagao dessa regido no processamento
visual das palavras. Essa regido que passa a processar a forma visual das palavras foi chamada
de VWFA (visual word form area) por Dehaene (2012).

Sendo assim, ¢ possivel afirmar que serd a partir do treino em leitura que a leitura
decodificada se transformard em leitura automatizada, ou seja, leitura fluente com
compreensdo. Somente ¢ possivel chegar a esse ponto na leitura, lendo. A leitura faz parte de
um sistema em que ha varios fatores dependentes de aprendizagens; sendo que, o que se 1€ e o
quanto se 1€ sdo fatores que influenciardo se a pessoa serd um bom ou mau leitor. A
memorizag¢do do Iéxico vai depender da quantidade de vezes que a crianga ou aprendiz, serd

exposta a representagdo ortografica das palavras (Morais, Leite e Kolinsky, 2013).
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Nesse contexto, a Ciéncia da Leitura nos direciona a abordagens mais eficazes para o
desenvolvimento da alfabetizacdo, destacando a importancia da interacdo familiar, do ensino
estruturado e do estimulo continuo a leitura para a formagdo de leitores habeis. No proximo

topico, os objetivos que nortearam essa pesquisa serdo apresentados.
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4 OBJETIVOS

A pesquisa cientifica parte da intencionalidade na obten¢do de conhecimento confidvel
sobre algum elemento, fendmeno, evento ou sistema, passiveis de serem investigados por
observagdo, manipulacdo, experimentacdo, explanagdo, questionamento dentre outros,
levantando dados que serdo analisados quantitativa, qualitativa ou quali-quantitativamente
(método misto), comumente, por apresentar possibilidade de ser melhorado ou explorado para
entendimento do objeto pesquisado. As pesquisas sdo descritas através da pergunta que
demonstra o problema e a motiva¢do da pesquisa, seguido pelos objetivos da pesquisa, que
norteiam o percurso do pesquisador (Creswell, 2021).

Nesta pesquisa foi apresentado a importancia da leitura na sociedade e na vida pessoal
do ser humano. Abordou-se, de modo geral como o analfabetismo de jovens e adultos impacta
a vida de milhares de pessoas; e de maneira mais especifica o analfabetismo funcional de
criancas e jovens que frequentam a escola, seguindo ano apds ano sem aprender a ler
efetivamente, comprometendo significativamente todo o processo de aprendizado escolar.

Justificando a importancia do desenvolvimento de pesquisas direcionadas ao universo
escolar da alfabetizagdo e suas ocorréncias. E objetivo desta pesquisa é responder as questdes:

1. Os alunos dessa escola de Ensino Fundamental estdo alfabetizados conforme a meta
de alfabetizagdo da BNCC (2018) - até o final do 2° ano do ensino fundamental?

2. Qual o desempenho dos alunos do Ensino Fundamental de uma escola da periferia
da cidade de Sdo Paulo, no 2°, 3°, 4° e 5° ano em leitura e escrita?

3. Os alunos do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental dessa escola desenvolveram as
habilidades necessarias para serem considerados alfabetizados como previsto em
literatura?

4. E previsto progresso continuo e sequencial no aprendizado dos alunos. A escola

pesquisada alcangou progressao continua no aprendizado desses alunos?

O presente estudo visa contribuir com resultados de avaliagdo em leitura, escrita e
compreensdo de texto sobre como estd sendo consolidado o aprendizado dos alunos do ensino
fundamental de uma escola publica da periferia da Cidade de Sao Paulo, bem como demonstrar

as dificuldades apresentadas.
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5 METODO

Este projeto de pesquisa foi submetido a0 Comité de Etica da PUC-SP, possui registro

CAEE n° 74808423.3.0000.548 e parecer n°® 6.543.975.

5.1 Local

A pesquisa foi realizada numa escola da rede publica municipal da cidade de Sao Paulo. A
escola possui duas modalidade de ensino: Ensino Fundamental de 9 anos e ensino de jovens e
adultos (EJA). A oferta de vagas para o ano de 2023 para o Ensino Fundamental foi de 848
(oitocentos e quarenta e oito), e para o EJA foram 411 vagas. Possui brinquedoteca, laboratério
de informadtica, quadra, salas de aula e sala de leitura. A maioria das salas de aula possui
computador para uso dos professores. O nivel socioecondmico do local onde a escola esta
inserida ¢ de classe média-baixa. O local foi escolhido pela conveniéncia da localizagao e pelo
aceite da pesquisa. A pesquisadora contatou a escola por telefone e foi direcionada ao
Coordenador Pedagogico, que apds ouvir a proposta e ler o Termo de Consentimento Livre e

Esclarecido (Anexo III) consentiu a pesquisa.

5.2 Participantes

Foram aplicadas tarefas de leitura, escrita e compreensdo de texto aos alunos do 2°, 3°,
4° e 5° anos do Ensino Fundamental. A escola escolheu e direcionou uma sala de cada turma.
Os critérios de escolha foram da coordenacdo, segundo a qual, foram escolhidas turmas que
apresentavam diversidade no aprendizado, com alunos que se destacam no aprendizado e alunos
que ndo realizam as atividades solicitada, alunos que ndo faltam e alunos que faltam bastante,
bem como com alunos em fase de investigacdo de transtorno de aprendizado. Foi explicitado
que gostariam de representar a realidade escolar nessas turmas. Importante esclarecer que as
avaliagdes aconteceram no segundo semestre de 2023.

A pesquisadora enviou aos familiares dois documentos impressos em folha de sulfite

tamanho A4; a) uma carta apresentando a pesquisadora e a pesquisa € b) Termo Consentimento
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Livre e Esclarecido (TCLE). Foram 114 solicitagdes de participagdo (29 - 2° ano; 28 - 3° ano;
28 - 4°ano; e 29 - 5° ano).

Houve retorno de 64 responsaveis, distribuidos da seguinte maneira: 14 alunos no 2°
ano (8 meninas e 6 meninos); 15 alunos no 3° ano (10 meninas e 5 meninos); 12 alunos no 4°
ano (9 meninas e 3 meninos); e 23 alunos no 5° ano (10 meninas e 13 meninos). No dia da
avaliagdo, 2 alunos do 4° ano faltaram, portanto no 4° ano participaram 10 alunos. Totalizando
62 participantes, distribuidos percentualmente com 23% dos participantes no 2° ano; 24% no 3°

ano; 16% no 4° ano; e 37% no 5° ano, conforme demonstrado no Grafico 1.

Grdfico 1 — Distribui¢do dos participantes por turma escolar.

Participantes distribuidos nas turmas (total de 62 alunos)

H2°ano M3°ano m4°ano m5°ano
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6 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS

As atividades foram criadas a partir do instrumento IBALEC, construido para avaliar o
aprendizado progressivo da leitura, escrita e compreensdo de texto de alunos do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental. As especificacdes do instrumento serdo apresentadas no subtopico 6.1
IBALEC - Instrumento para Breve Avaliacdo da Leitura, Escrita e Compreensdo. O
instrumento foi adaptado para que todas as atividades fossem possiveis de serem aplicadas
coletivamente.

Decidiu-se por dividir as atividades em dois dias a fim de ndo onerar tempo de aula e
ndo sobrecarregar os alunos. As atividades 1, 2 e 3 de escrita, foram aplicadas no primeiro dia.
No segundo dia foram as atividades 4 e 5 de leitura e compreensdo de texto.

Ao chegar a escola, a pesquisadora se apresentou na secretaria e entregou a autorizagao
de pesquisa assinada pelo coordenador pedagogico. A funcionaria da secretaria entregou as
autorizacdes que foram assinadas pelos pais e em seguida solicitou a inspetora que apresentasse
a escola e acompanhasse a pesquisadora até a sala de aula do 2° ano, local em que a Professora
a esperava. A pesquisadora se apresentou e explicou o instrumento para a Professora que
preferiu permanecer na sala de aula, pois segundo ela, devido a idade (7 anos) dos alunos
poderia precisar de sua ajuda. Os alunos ndo participantes, foram levados para outra sala pela
estagiaria de Pedagogia por solicitagdo da Professora.

Foram entregues aos alunos o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (TALE,
Anexo IV) e um conjunto de quatro folhas de sulfite contendo cinco atividades (IBALEC
adaptado). A pesquisadora se apresentou aos alunos e explicou que estava la para conhecer mais
sobre como as criancas aprendem a ler e a escrever e que cada um deles estava colaborando
com esse conhecimento. O termo de assentimento foi lido e explicado, deixando claro que se
houvesse alguém que ndo quisesse participar da pesquisa que ndo seria obrigado a participar e
seria dispensado da avalia¢do, mas que seria muito bom para a pesquisa que eles participassem.
Também foi explicado que nao valeria nota e que concordando com os termos, deveriam
escrever o nome completo e a data (escrito na lousa caso ndo soubessem). Nenhum aluno
desistiu da pesquisa.

Cada atividade foi lida calmamente em voz alta, seguido da explicagio de como
proceder em cada uma das atividades com exemplos feitos na lousa. Apds ler e explicar, a
pesquisadora pedia para que realizassem a atividade. Quando todos acabavam a atividade, a
pesquisadora lia e explicava a proxima atividades, depois aguardava todos terminarem a

atividade, assim sucessivamente até a ultima. Algumas duvidas surgiram no decorrer das
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atividades: “E para escrever com letra de forma ou de mdo? ” Nesse caso a resposta foi: “Da
forma que vocés mais gostam de escrever.” QOutra pergunta: “Pode escrever de caneta
colorida?” A resposta foi que sim. “Pode escrever a lapis? Se eu errar, posso apagar?” A
resposta também foi sim. A forma da escrita (letra cursiva ou de imprensa) nao foi um pardmetro
de avaliacao.

O procedimento de aplicacdo seguiu o mesmo padrao em todas as turmas, com uma
diferenga, as Professoras do 3°, 4° e 5° anos ndo ficaram na sala de aula durante a aplicagdo das
atividades, sairam da sala de aula com os alunos que ndo obtiveram autorizagdo dos pais para
participar da pesquisa. Ao término da avaliacdo, as professoras retornavam a sala com os alunos
que ndo participaram da pesquisa.

O instrumento norteador das atividades sera apresentado a seguir.

6.1 IBALEC — Instrumento para Breve Avaliacio da Leitura, Escrita e Compreensiao

O IBALEC foi desenvolvido por Nobile, Barrera e Rebustini (2021), com o intuito de
colaborar com a avaliagdo da aprendizagem da leitura, escrita € compreensdo de texto, pois
fornece indicios sobre as possiveis defasagens nos niveis iniciais de dominio da leitura e escrita.
O instrumento possui seis atividades, porém 5 (cinco) questdes foram escolhidas para compor
a avaliagdo. As atividades do IBALEC sdo pautadas na teoria das fases do desenvolvimento da
leitura e escrita de Ehri (2013), apontando que o desenvolvimento acontece em quatro fases
assimétricas, dessa forma ¢ possivel que a crianga em determinado momento avance mais em
uma habilidade que em outra, manifestando certo descompasso, porém em progressao. As fases
sdo descritas da seguinte forma:

1. Pré-alfabética, as criangas "leem algumas poucas palavras por intermédio da
lembranga de pistas visuais contidas na propria palavra escrita, ou do contexto, que
estdo fora da palavra. Nao faz relagdo entre a letra e o som, produzindo sequéncias
de letras aleatoérias;

2. Alfabética parcial (ou semialfabética), a crianca comeca a aprender os nomes € 0s
sons das letras, iniciando assim, a compreensao fonoldgica da escrita, e sua funcao
de representar através das letras, alguns sons da palavra escrita. Dessa forma, os
aprendizes de leitura, realizam conexdes entre alguns valores sonoros de algumas

letras formando conexdes entre grafias e pronuncias. Habitualmente essa conexao
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se da entre as letras-sons iniciais das palavras, sendo as vogais as mais facilmente
identificaveis na Lingua Portuguesa Brasileira.

3. Alfabética Completa (ou alfabética plena), os alunos conseguem decodificar
palavras escritas, pois ja formam conexdes entre os grafemas e fonemas, contudo, ¢
esperado que cometam erros nas palavras irregulares. Nesta fase, a crianca est4 habil
para representar na escrita, os sons ouvidos na prontncia da palavra, foneticamente
apropriadas. Dessa forma, erros ortograficos sdo esperados.

4. Alfabética consolidada, a crianga estd apta a operar com unidades de
correspondéncia letra-som, referindo-se a silabas, morfemas, ataques e rimas.
Durante a leitura reconhece automaticamente a maioria das palavras. A escrita
também entra no periodo de automatizagdo, operando com unidades ortograficas
maiores.

Cada atividade do instrumento possui a seguinte pontuagdo: 0, 1, 2 ou 3 que
correspondem com as fases descritas acima. Dessa forma, criancas na fase pré-alfabética
pontuam 0; na fase alfabética parcial pontuam 1; com 2 pontos alfabética completa; e 3 pontos
na alfabética consolidada.

Importante ressaltar que os autores Nobile, Barrera e Rebustini (2021) fazem poucas
determinagdes quanto a composicao do instrumento, as atividades 1 e 3 sdo as que possuem
especificidades claras de composicao. A atividade 1 corresponde a escrita das letras e do nome
das letras do alfabeto. A atividade 3 ¢ determinada pela constru¢do de frases a partir de figuras
de girafa, palhaco, chapéu, camisa, elefante e escorregador. As outras atividades foram
construidas a partir da explicagdo sobre as tarefas. Cada atividade serd apresentada no proximo

subtopico e o conjunto de atividades pode ser conferido no anexo 1.

6.1.1 Atividade 1: Escrita das letras do alfabeto e do nome das letras

Esta atividade trata do conhecimento das 26 letras do alfabeto. Foi pedido aos alunos
que escrevessem as letras em ordem alfabética (A-Z) ou se fosse o caso, as letras que soubessem
e apods terminar a ultima letra do alfabeto (Z) comecassem a escrita do nome das letras do
alfabeto, preferencialmente no sentido contrario, iniciando pela ultima letra registrada (Z-A).
Segundo Nobile, Barrera e Rebustini (2021) a escrita do nome das letras do final para o comeco
tem o intuito de evitar possiveis mecanicismos. A tarefa avalia o que atualmente se aceita como

um dos preditores da leitura e escrita: o conhecimento das letras do alfabeto e seu valor sonoro.
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A correcgdo se deu pela escrita fonoldgica e ndo pela escrita ortografica. A corregao
seguiu os seguintes critérios:
¢ (0 (zero) ponto: se escrever e nomear corretamente até 25% das letras do alfabeto (0
a 6 letras);
¢ 1 ponto: se escrever e nomear até¢ 50% das letras do alfabeto (7-13 letras);
e 2 pontos: se escrever e nomear até 75% das letras do alfabeto (14-19) letras);

e 3 pontos: se escrever e nomear mais de 75% das letras do alfabeto (20 a 26 letras).

6.1.2 Atividade 2: Escrita de palavras por meio de figuras

Para a segunda atividade foi proposto aos alunos a escrita de 8 (oito) palavras
representadas por figuras de animais. As imagens representavam palavras com ordem de
estruturacado silabica da mais simples para a mais complexa. As palavras escolhidas foram: rato,
gato, porco, elefante, zebra, girafa, cachorro e cavalo. As regras para pontuagdo da atividade
foi a seguinte:

e (0 (zero) ponto - indicativo da fase Pré-alfabética, quando a crianca se recusa a
escrever ou escreve qualquer palavra que lhe vier ao pensamento ou ainda, escreve
uma sequéncia de letras ou pseudoletras, sem conexdo com os sons da palavra
representada pela figura.

e 1 (um) ponto - indicativo da fase Alfabética parcial, quando a crianga identifica
alguma letra ou silaba da palavra e emite resposta errada, porém, coerente com essa
identificacdo. Exemplos: escreve sequéncias de letras que comegam com as letras das
palavras-alvo ou identifica as vogais de algumas de suas silabas.

e 2 (dois) pontos - indicativo da fase Alfabética completa, a crianca identifica as
palavras de acordo com a decodificagdo de suas silabas, consegue alcangar uma
escrita legivel, baseada na fonologia da palavra, ou seja, com erros ortograficos.

e 3 (trés) pontos - indicativo da fase Alfabética consolidada: a crianca escreve sem
erros ortograficos, sugestivo de automatizagdo das regras gramaticais de leitura e

escrita.
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6.1.3 Atividade 3: Escrita de cinco frases baseadas em cinco figuras

A terceira atividade contempla a escrita de frases estruturadas na intengdo de verificar
o nivel de organizagdo sintatica e semantica das frases criadas pelos alunos, bem como se houve
aten¢do e conhecimento das regras ortograficas e gramaticais como o uso de letras maiusculas
e de pontuagdo quando necessario. Foi proposto aos alunos que através das figuras de palhaco,
chapéu, camsa, elefante e escorregador escrevessem uma frase da imaginagdo deles. Foi
apresentado uma frase de exemplo baseada na figura de uma girafa (A girafa tem um pescogo
longo e seu crpo € cheio de pintas), para maior compreensao da atividade. Esta atividade tem a
intencdo de ultrapassar a ortografia, acessando habilidades mais complexas de processamento
da linguagm e atribuindo sentido as frases. A pontuagdo da atividade foi determinada assim:

e 1 (um) ponto — organizagdo sintatico-semantica que se refere a ordenacdo das
palavras na frase e a concordancia nominal e verbal,

e 2 (dois) pontos — segmentagao lexical, refere-se a auséncia de erros em palavras que
devem ser escritas separadas, ou seja, ndo juntando palavras que devem ser escritas
separadas (hipossegmentacdo) ou auséncia de erros em palavras que deveriam ser
escritas juntas, ou seja, ndo separando essas palavras (hipersegmentacdo);

e 3 (trés) pontos — ortografia, atribuiu-se quando ndo houve erros ortograficos, na
escrita de palavras, da pontuacdo, acentuagdo e das convengdes do uso de letras

maiusculas e minasculas.

6.1.4 Atividade 4. Compreensdo de leitura de frases acompanhadas de figuras

A quarta atividade avalia um tipo de nivel da habilidade de compreensao da leitura. Foi
produzida da seguinte forma: 3 (trés) conjuntos de histéria em quadrinhos com trés quadros
explicando a historia. Abaixo de cada historia em quadrinhos uma frase representando um dos

quadros da histéria, como no exemplo:
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Figura 1 - Atividade 3. Circular o quadrinho que representa a frase abaixo da historia em
quadrinho.
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\ Bidu, o cachorro, faz uma pergunta a formiga‘

A pontuacdo obedeceu ao critério de 1 (um) ponto para cada acerto. Dessa forma 0 ponto
para quem errasse todas ou nao respondesse; 1 ponto para um acerto, 2 pontos para dois acertos

e 3 pontos para trés acertos.

6.1.5 Atividade 5: Compreensdo leitora de texto

A quinta atividade avalia outro nivel de compreensao de leitura a partir da leitura de um
texto simples constituido por 89 (oitenta e nove) palavras. A compreensao do texto foi avaliada
através de seis perguntas respondidas por escrito. A correcdo se deu pela escrita fonologica. O
intuito foi avaliar a recuperagdo de informagdes explicitas no texto e a capacidade de elaboracao
de inferéncias. Os critérios de correcao foram:

1. As questdes de 1-4 abordaram a compreensao literal:

0 (zero) ponto: ndo responde;

b. 1 (um) ponto: a resposta emitida ¢ considerada errada do ponto de vista das
informagdes contidas no texto;

c. 2 (dois) pontos: considera apenas uma das duas ideias (proposi¢des) requeridas;

d. 3 (trés) pontos: resposta completa.

2. Questdo 5 — inferéncia. Foi perguntado qual o nome do personagem principal do

texto:

a. 0 (zero) ponto: ndo responde;

b. 1 (um) ponto: a resposta emitida ¢ considerada errada do ponto de vista das
informagdes contidas no texto;

c. 2 (dois) pontos: a resposta emitida € possivel, porém est4 fora do contexto;

d. 3 (trés) pontos: a resposta emitida ¢ possivel, dentro do contexto.
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3. Questdo 6 — compreensdo do sentido do texto. Criar um titulo para o texto:

a. 0 (zero) ponto: ndo responde;

b. 1 (um) ponto: o titulo ¢ considerado errado do ponto de vista das informagdes
contidas no texto;

c. 2 (dois) pontos: titulos extensos (como se fossem uma frase ou resumo da
historia) ou muito breves;

d. 3 (trés) pontos: titulos adequados e breves, que se relacionam com o contexto

geral da historia.
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7 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os resultados obtidos pelos 62 participantes da pesquisa (2°, 3° 4° e 5° ano) estdo
apresentados na Tabela 1 onde constam as 5 atividades avaliadas, ou seja, atividade 1 de escrita
das letras do alfabeto e do nome das letras do alfabeto; a atividade 2 sobre escrita de palavras
por meio de figuras; a 3* atividade destina-se a escrita de cinco frases baseadas em cinco figuras;
a 4* atividade ¢ sobre a compreensao de leitura de frases acompanhadas de figuras; e por tltimo
a atividade 5 que trata da compreensao leitora de texto.

A andlise dos resultados apresentara os termos “insuficiente”, “bom” e “muito bom”.
Esses termos serdo aplicados para indicar se o aluno alcangou as habilidades necessarias em
leitura, escrita e compreensdo de texto de acordo com cada atividade. Atividades pontuadas
com 0 e 1 foram consideradas “insuficientes”; para 2 pontos a atribui¢do sera “bom” e 3 pontos
“muito bom”. Dessa forma um aluno que pontuou 3 na Atividade [ - Escrita das letras e do
nome das letras do alfabeto, possivelmente possui o conhecimento alfabético necessario para
alcangar a faixa “muito bom”. Para a analise da pontua¢ao total das atividades e da turma, foi
considerado muito bom quando se atingiu de 90 a 100% de acertos. “Bom” de 80 a 90% e
“insuficiente” abaixo de 80%.

A seguir ¢ apresentada a Tabela 1 — Resultado das anélises das atividades 1, 2, 3,4 ¢ 5
dos 2° 3° 4° e 5° ano do ensino fundamental, seguido da analise dos resultados de cada ano

escolar.
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52 ano

Numero de alunos e total de pontos por
atividade avaliada

Faixade Pontos

a) Alunos por faixa de pontos

b) Pontos por aluno na faixa de pontos

c) Total de pontos 22 ano

d) Talunos(14) X pontos possiveis (3)

e) Percentual acertos por atividade 22 ano
f) Total de pontos obtidos todas atividades
g) Pontos p idad

h) Percentual de acertos do 22 ano

is em todas as ati

Faixade Pontos

a) Alunos por faixa de pontos

b) Pontos por aluno na faixa de pontos

c) Total de pontos 32 ano

d) Talunos(15) X pontos possiveis (3)

e) Percentual acertos por atividade 32 ano
f) Total de pontos obtidos todas atividades
g) Pontos p
h) Percentual de acertos do 32 ano

idad,

is em todas as ati

Faixa de Pontos

a) Alunos por faixa de pontos

b) Pontos por aluno na faixa de pontos

c) Total de pontos 42 ano

d) Talunos(10) X pontos possiveis (3)

e) Percentual acertos por atividade 42 ano
f) Total de pontos obtidos todas atividades
g) Pontos p
h) Percentual de acertos do 42 ano

i dad

is em todas as ati

Faixa de Pontos

a) Alunos por faixa de pontos

b) Pontos por aluno na faixa de pontos

c) Total de pontos 52 ano

d) Talunos(23) X pontos possiveis (3)

e) Percentual acertos por atividade 52 ano
f) Total de pontos obtidos todas atividades

i

is em todas as ati

g) Pontos p
h) Percentual de acertos do 52 ano

Atividade 1 - Escrita das letras do
alfabeto e do nome das letras

24

42
78,57%
336
420
80%

34
45
75,56%
321
450
71,33%

0 2 6 15

76,67%
262
300

87,33%

23 0
46 0
46
69
66,67%
597
690
86,52%

Tabela 1 - Resultados das Atividades 1 a 5 dos 2°, 3° 4°e 5° ano.

Atividade 2 - Escritade palavras  Atividade 3 - Escritade cinco frases ~ Atividade 4 - Compreensio de leitura de frase

Atividade 5 - Compreensdo leitora de texto

por meio de figuras baseadas em cinco figuras acompanhadas de figuras
13q. 22q. 32q. 42q. 52q 62q.
0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3 0123|0123/0123|0123[0123[]0123
0 0 4 10 1 8 4 1 0 1 8 5 00104|/03 65005901 211]01013]02 111
0 0 8 30 [1] 8 8 3 0 1 16 15 002012|031215|001027|0 1 4 33|01039|0 2 233
38 19 32 32 30 37 38 40 37
42 42 42 42 42 42 42 42 42
90,48% 45,24% 76,19% 76%. 71%. 88%. 90%. 95%. 88%.
12q. 22q. 32q. 42q. 52q 62q.
0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3 0123|0123[0123|0123[0123[0123
1 2 4 8 9 0 6 5 2337|2166(21111]|22110(20112|223 8
0 2 24 0 4 18 0 0 3 12 15 03621/011218|01233|02230(00236|026 24
34 22 30 30 31 36 34 38 32
45 45 45 45 45 45 45 45 45
75,56% 48,89% 66,67% 66,67%. 68,89% 80% 75,56%. 84,44% 71,11%
12q. 22q. 32q. 42q. 52q 62q.
0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3 0123|0123|/0123|0123|]0123|0123
0 1 0 9 0 1 8 1 1 6 3 0037|0028(0109|00010/00010|/0127
0 1 0 27 0 1 16 3 0 1 12 00621/]00424]01027|00030|00030|01421
28 20 22 27 28 28 30 30 26
30 30 30 30 30 30 30 30 30
93,33% 66,67% 73,33% 90%. 93,33%. 93,33%. 100%. 100%. 86,67%
12q. 23q. 32q. 42q. 52q 62q.
0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3 0123|0123|0123|0123|0123|0123
5 18 0 10 10 0 3 10 10 02516|01715|01121]01211/01 022|011 022
0 0 10 54 0 2 32 15 0 3 20 30 0210480 11445|01263|01 263|01 066|011 263
64 49 53 60 60 66 66 67 66
69 69 69 69 69 69 69 69 69
92,75% 71,01% 76,81% 86,96%. 86,96%. 95,65%. 95,65%. 97,10%. 95,65%.
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18

Totais Atividade 5

12 352 questdo

1 2 3
1,17 4 8,83
7 48 159
214
252
84,92
12 352 questdo
1 2 3
9 30 162
4 15 81
201
270
74,44
12 352 questdo
1 2 3
2 7 51
2 14 153
169
180
93,89%
12 352 questdo
1 2 3
7 15 116
7 30 348
385
414
93%
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7.1 Resultados do 2° ano

O 2°ano contou com a participacao de 14 alunos. O total de todas as atividades aplicadas
pode pontuar um méaximo de 420 (quatrocentos e vinte) pontos. O resultando do total de acertos
da turma foi de 80% de acertos (bom), ou seja, 336 pontos totais.

Na Atividade 1-Escrita das letras do alfabeto e do nome das letras, quatro alunos
atingiram a faixa “bom”; oito alunos “muito bom” (3 pontos) e dois alunos “insuficiente” com
relagdo ao conhecimento alfabético. A turma alcangou 78,57% (insuficiente) de acertos nesta
atividade, indicando que o conhecimento alfabético ndo esta adequado para o 2° ano, conforme
previsto na BNCC (Brasil, 2018), determinando com meta todos os alunos alfabetizados ao
final do 2° ano.

A Atividade 2 - Escrita de palavras por meio de figuras contou com 90,48% (muito
bom) de acertos. Quatro alunos se encaixaram na faixa bom e dez alunos na faixa “muito bom”;
ou seja, nenhum aluno ficou na faixa “insuficiente”. Indaga-se o motivo de terem se saido
melhor na atividade de escrita de palavras do que na escrita de letras e do nome das letras:
Poderia ser por que ndo houve apropriagdo explicita do principio alfabético ou por que
memorizaram a grafia de palavras do cotidiano como rato, gato e cachorro?

Para a Atividade 3 - Escrita de cinco frases baseadas em cinco figuras, houve grande
diminui¢do de acertos em relacdo as atividades 1 e 2, foram 45,24% (insuficiente). Esta
atividade verifica especificamente o conhecimento ortografico. Apenas um aluno soube
escrever todas as frases sem erros ortograficos e foi considerado “muito bom”. Nove alunos
foram considerados “insuficientes” na escrita de frases.

Com a Atividade 4 - Compreensdo de leitura de frases acompanhadas de figuras
verificou-se o desenvolvimento de compreensao da leitura de frases, apontando que um aluno
foi “insuficiente” e oito ficaram na faixa bom e cinco “muito bom”. O total de acertos (76,19%)
desta atividade foi considerado “insuficiente”.

A Atividade 5 - Compreensdo leitora de texto ¢ composta de seis questdes sobre um
pequeno texto que avalia a compreensdo literal (1°-4%), a capacidade de inferéncia (5) e a
compreensdo do sentido do texto (6). Nesta atividade a turma acertou 93% das questdes, sendo
que 90% na faixa “muito bom” e 2% foi na faixa “insuficiente”. Dessa forma, o desempenho

em compreensdo leitora ficou na faixa “muito bom”.
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7.2 Resultados do 3° ano

No 3° ano participaram 15 alunos que poderiam pontuar na soma das cinco atividades
450 (quatrocentos e cinquenta) pontos. Pontuaram um total de 321, o que equivale a 71,33% de
acertos, sendo insuficiente para as habilidades de leitura, escrita e compreensdo leitora. Nesta
turma dois alunos pontuaram zero em todas as atividades, com exce¢do das atividades 2 e 4 que
somente 1 aluno pontuou zero.

Na Atividade 1 - Escrita das letras do alfabeto e do nome das letras e Atividade 2 -
Escrita de palavras por meio de figuras, o total de acertos ¢ o mesmo (34 pontos), equivalendo
a 75,56% de acertos, ou seja, na faixa “insuficiente”. Na atividade 1 e 2 trés alunos ficaram na
faixa “insuficiente” em ambas as atividades. Nove e oito alunos na faixa “muito bom” das
atividades 1 e 2, respectivamente.

Na Atividade 3 - Escrita de cinco frases baseadas em cinco figuras os alunos obtiveram
48,89% de acertos que equivalem a 22 pontos, na faixa “insuficiente” de acertos. Diante dos
acertos das atividades 1 e 2 houve uma queda significativa de acertos. Nove alunos pontuaram
na faixa bom de acertos, conseguindo criar frases sem hipo ou hiperssegmentar as palavras. A
Tabela 1 demonstra que nenhum aluno obteve trés pontos, ou seja, nenhum dos alunos
participantes desta turma demonstrou possuir habilidades necessarias para a escrita ortografica
completa.

A Atividade 4-Compreensdo de leitura de frases acompanhadas de figuras, quatro
alunos pontuaram na faixa “insuficiente” e cinco alunos na faixa “muito bom”. Na pontuacao
total acertaram 30 pontos de 45 possiveis (66,67%), sendo enquadrado na faixa “insuficiente”
de acertos.

A Atividade 5-Compreensdo leitora de texto avaliou a compreensao literal, a capacidade
de inferéncia e a compreensdo do sentido do texto através de um texto acompanhado de seis
questdes. O total de acertos foi de 74,44% logo, foi “insuficiente”. Indicando que, de maneira
geral, 0 3° ano ndo atingiu as habilidades necessarias para o desempenho “muito bom” desejavel

em compreensao leitora de texto.
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7.3 Resultados do 4° ano

Nesta turma participaram 10 (dez) alunos que obtiveram um total 262 de 300 pontos
possiveis, ou seja, 87,33% (bom) de acertos no montante das atividades. Nao houve aluno
pontuando zero na faixa de pontos, o que demonstra certa progressdo do conhecimento em
comparacao com o 2° e 3° ano.

Na Atividade 1-Escrita das letras do alfabeto e do nome das letras, dois alunos
pontuaram na faixa de 1 ponto, o que ¢ “insuficiente” para a atividade. Cinco alunos pontuaram
na faixa de 3 pontos, considerado “muito bom”. A turma alcangou 23 pontos de 30 pontos
possiveis, ou seja, 76,67% de acertos, na faixa “insuficiente” para a atividade. O conhecimento
das letras do alfabeto e do nome da letra ¢ primordial para que o aluno compreenda a relagao
grafema-morfema e desenvolva todas as habilidades necessarias para se tornar um leitor hébil.

Com 93,33% de acertos na Atividade 2-Escrita de palavras por meio de figuras, o
desempenho ficou na faixa “muito bom”; Somente um aluno pontuou na faixa insuficiente.
Demonstrando que a maioria dos alunos conhecem os animais representados nas figuras e
sabem representa-los na escrita fonoldgica.

Na Atividade 3-Escrita de cinco frases baseadas em cinco figuras, os alunos obtiveram
66,67% de acertos, na faixa “insuficiente” de conhecimento para a atividade avaliada. Oito
alunos pontuaram na faixa “bom” e um aluno na faixa “muito bom”. Dessa forma, nesta turma,
um aluno foi capaz de desenvolver a escrita ortografica completa, habilidade investigada na
atividade. Os outros alunos ainda se mantém na escrita fonoldgica.

Com a Atividade 4 -Compreensdo de leitura de frases acompanhadas de figuras, trés
alunos pontuaram na faixa “muito bom”, e a maioria (6 alunos) pontuou na faixa “bom”.
Totalizando 73,33% de acertos, sendo “insuficiente” para o desenvolvimento adequado na
atividade.

Para a Atividade 5-Compreensao leitora de texto os alunos obtiveram 169 pontos de 180
pontos possiveis, equivalente a 93,89% na faixa “muito bom” de acertos. Um aluno pontuou na
faixa de 1 ponto nas questdes 3 e 6 que avaliam compreensao literal e compreensao do sentido
do texto. A 6 questao foi a de menor percentual de acertos (86,67% faixa “bom”), solicitava

aos alunos inventar um titulo para a historia.
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7.4 Resultados do 5° ano

Esta foi a turma com maior nimero de participantes (23). Pontuando um total de 597, o
equivalente a 86,52% na faixa “bom” de pontua¢do. Nenhum aluno pontuou na faixa 0 (zero)
de ponto nas atividades.

A Atividade 1-Escrita das letras do alfabeto e do nome das letras todos os alunos
pontuaram na faixa “bom” de acertos, o que equivale dizer que o 5° ano possui conhecimento
equivalente das letras do alfabeto.

A taxa de acertos na Atividade 2-Escrita de palavras por meio de figuras foi de 92,75%
na faixa “muito bom” de acertos. Sendo que dezoito alunos pontuaram na faixa “muito bom”,
conseguindo atingir a escrita ortografica. Cinco alunos escreveram fonologicamente, como por
exemplo: CAVALHO ao invés de CAVALO.

A Atividade 3-Escrita de cinco frases baseadas em cinco figuras, dada pela aquisicao
da escrita completa. Os alunos precisaram criar 5 frases a partir de 5 figuras. Foi considerado
“muito bom” o aluno que escreveu todas as frases ortograficamente corretas. Computou-se um
total de 49 acertos, equivalente a 71,01% na faixa “insuficiente” de acertos. Contudo, ha
progressdo de acertos diante das turmas anteriores (Tabela 1).

A Atividade 4 -Compreensdo de leitura de frases acompanhadas de figuras trata-se de
leitura e interpretacdo de frases. Trés alunos pontuaram na faixa insuficiente de pontos, 10
alunos na faixa “bom” e 10 alunos na faixa “muito bom” de pontos. Foram 76,81% de acertos,
ou seja, estdo na faixa “insuficiente” de acertos para a atividade. Dos vinte e trés alunos, dez
sdo capazes de ler e compreender totalmente o que foi lido.

Na Atividade 5-Compreensdo leitora de texto o total de acertos foi de 93%. A 5* questdo
foi a atividade que mais produziu acertos pela turma na faixa “muito bom” de desempenho
diante das outras atividades. Foram 348 pontos na faixa “muito bom” de 385 pontos do total da

atividade.

7.5 Comparativo entre as turmas do 2° ao 5° ano

O desempenho do total de pontos obtidos em todas as atividades realizadas do 2° ao 5°
ano, conforme o Grafico 2, ndo foi discrepante e atingiu, no melhor cenario, a faixa “bom” de

pontos, distribuidos da seguinte maneira:
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a) 2°ano: com 80% de acertos no total alcancando a faixa “bom” de pontos.
b) 3°ano: 71,33% de acertos totais alcangando a faixa “insuficiente” de pontuagao.
c) 4°ano: 87,33% de acertos correspondendo a faixa “bom” de pontos.
d) 5°ano: acertou 86,52% do total das atividades, correspondendo a faixa “bom” de

pontos.

Grafico 2 - Comparativo de acertos do 2° ao 5° ano.

COMPARATIVO DE ACERTOS
2°A0 5° ANO

87,33% —— 86,52%
800/0 \ /
71,33%

22 ano 32 ano 42 ano 52 ano

= =2-52 ano

A progressdo continua do conhecimento ¢ o que se espera na educacdo escolar,
conforme defini¢do dada pela BNCC (2018) que documenta normativamente pela definicdo de
um conjunto progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver
ao longo das etapas e modalidades da Educagdo Basica (Brasil, 2018).

As habilidades adquiridas nos anos iniciais do ensino fundamental precisam de bons
estimulos e treino adequado a fim de garantir que os alunos cheguem na proxima etapa prontos
para desenvolver habilidades que garantam a proficiéncia cognitiva, como aten¢do, memoria,
bom desenvolvimento da linguagem, cogni¢do social dentre outras, ao final da educagao bésica.

Quando a progressdo esperada ndo acontece ¢ preocupante, pois a escola pode estar
perpetuando dificuldades tanto do meio escolar quanto de possiveis dificuldades de aprendizado
dos alunos.

Os alunos que participaram desta pesquisa ndo alcangaram a desejada progressao de um
ano para o outro no desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e compreensao de texto.
No 2° ano foi obtido 80% de aproveitamento, considerado o inicio da faixa “bom” de pontos.

O 3° ano obteve 71,33% de aproveitamento, ou seja, “insuficiente” na faixa de pontos e com
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menor aproveitamento que o 2° ano. O 4° ano, por sua vez, obteve a maior faixa de acertos
dentre as turmas - 87,33% (bom), superando o 2°, 3° e 0 5° ano que pontuou 86,52% de acertos,
equivalente a “bom” na faixa de acertos. De um ano para o outro, parece haver dificuldade na
ampliacdo de conhecimento que envolve as habilidades de leitura, escrita e compreensdo de
texto.

Na Atividade 1 - Escrita das letras do alfabeto e do nome das letras, o Gréafico 3
demonstra que o conhecimento alfabético decaiu do 2° ao 5° ano. Interessante saber que os
alunos do 2° e 3° ano obtiveram o mesmo percentual de acertos nesta atividade (78,57%). E
possivel que esses alunos ndo tenham aprendido explicitamente que as letras tém. Nesta
atividade o percentual de acertos, segue o padrdo de acertos totais, hd queda e aumento da
quantidade de acertos de uma turma para a outra. E possivel que esses sejam os efeitos colaterais
do periodo de afastamento escolar no periodo da pandemia? E possivel que a diminui¢do no
conhecimento do nome das letras e do som das letras ocorreu por que ndo foi ensinado a

consciéncia fonologica (conhecimento explicito)?

Grafico 3 - Comparativo da Atividade 1 entre as turmas do 2° ao 5° ano.

ATIVIDADE 1 - ESCRITA DAS LETRAS DO ALFABETO E DO
NOME DAS LETRAS

78,57%

- T76,67%

75,56%

66,67%

A Atividade 2-Escrita de palavras por meio de figuras contou com o mesmo padrio
grafico, diminuindo o percentual de acertos do 2° para o 3° ano; aumentando no 4° e diminuindo
no 5° ano. Quanto ao percentual de acertos, o 2°, 4° e 5° ano pontuaram na faixa “muito bom”

e 0 3° ano na faixa do “insuficiente” de pontos. Houve uma queda de rendimento significativo
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no 3° ano, que parece ndo estar se apropriando adequadamente das etapas do desenvolvimento
da leitura, escrita e compreensao de texto.

Grdfico 4 - Comparativo da Atividade 2 entre as turmas do 2° ao 5° ano.

ATIVIDADE 2 - ESCRITA DE PALAVRAS POR MEIO DE FIGURAS

90,48% 93,33% 92,75%

A Atividade 3-Escrita de cinco frases baseadas em cinco figuras, conforme € possivel
verificar no Grafico 5, demonstrou o esperado progresso crescente no aprendizado. A escrita
ortografica parece apresentar progresso do conhecimento conforme a turma avancga, porém ¢

importante lembrar que a faixa de pontuacdo alcancada foi “insuficiente” para a atividade.

Grdfico 5 - Comparativo da Atividade 3 entre as turmas do 2° ao 5° ano.
ATIVIDADE 3 - ESCRITA DE CINCO FRASES BASEADAS EM CINCO
FIGURAS

_———T71,01%
66,67%

/ 48,89%
45,24%
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Para a Atividade 4 - Compreensdo de leitura de frases acompanhadas de figuras, o 3°
ano apresentou queda significativa no percentual de acertos com relagdo ao 2° ano. O 4° ano
cresce em relagdo com o 3° ano, mas permanece abaixo da faixa de acertos do 2° ano. O 5° ano
melhora com relag@o as turmas anteriores, porém em valores insignificantes quanto ao 2° ano,
demonstrando déficit na aquisicdo de conhecimento em leitura, escrita e leitura de maneira

progressiva. Todos pontuaram na faixa “insuficiente” de pontos.

Grafico 6 - Comparativo da Atividade 4 entre as turmas do 2° ao 5° ano.

ATIVIDADE 4 - COMPREENSAO DE LEITURA DE FRASES
ACOMPANHADAS DE FIGURAS

76,19%

73,33%

66,67%

A Atividade 5-Compreensdo leitora de texto, contou com melhor desempenho de uma
turma para o outro (Grafico 7) com exce¢do do 3° ano que teve queda nos pontos percentuais
em comparagdo ao 2° ano, se mantendo na faixa insuficiente. O 4° e 5° ano obtiveram
crescimento nos pontos em comparacao com os anos anteriores, atingindo a faixa “muito bom”
de pontos, mas o 5° ano apresentou um leve declinio em comparagdo ao 4° ano. O 2° ano
pontuou na faixa “bom”. Dessa forma, os alunos do 4° e 5° ano apresentaram os melhores
resultados na compreensao leitora de texto. Os alunos do 5° ano ndo apresentaram o progresso

do aprendizado desejado de um ano para o outro nesta atividade.
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Grdfico 7 - Comparativo da Atividade 5 entre as turmas do 2° ao 5° ano.

ATIVIDADE 5 - COMPREENSAO LEITORA DE TEXTO

93,89% =—— Q39

\

De maneira geral, conforme apresentado no Grafico 2, os alunos do 4° ano apresentaram
melhor desempenho nas atividades de leitura, escrita e compreensdo de texto, com 87,33% de
acerto total, na faixa “bom” de pontuacdo. Os alunos do 5° ano produziram 86,53% de acerto
total (bom). Conforme o preconizado pela BNCC (Brasil, 2018) ¢ esperado que tenham
consolidado o conhecido da ortografia e morfologia das palavras, além da habilidade leitora
automatizada para a compreensao dos diversos contextos e tipos textuais, ao final do 5° ano.

Seria necessario pesquisa seguida de interven¢do com a finalidade de melhorar os
indices da escola e o beneficio do aprendizado dos alunos com relagao as habilidades de leitura,

escrita e compreensao de texto, para uma segunda avaliagdo do progresso dos alunos.



58
8 CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo geral compreender como os alunos de 2°, 3°, 4° ¢ 5°
ano do Ensino Fundamental de uma escola publica da cidade de Sdo Paulo estdo sendo
alfabetizados, ou seja, como estdo se saindo nas habilidade de leitura, escrita e interpretagdo de
texto. Foi escolhido avaliar alunos a partir do 2° ano por estarem na faixa desejada para
alfabetizagdo. Para tanto foi adaptado um instrumento para breve avaliacdo da leitura, escrita e
compreensdo de texto - IBALEC, construido para avaliar alunos do 1° ao 5° ano.

Os resultados demonstraram que os alunos avaliados se encontram em defasagem
quanto as habilidades necessarias para a leitura, escrita e interpretagdo de texto. Demonstrando
similaridade com os indices baixos nos niveis de leitura como exposto ela Avaliacdo Nacional
de Alfabetizagdo (ANA) de 2016 de alunos dentro da escola.

A progressdo no aprendizado de uma turma para a outra ndo aconteceu como o esperado,
visto que os resultados apresentado demonstram queda nos percentuais de acertos totais do 2°
para o 3° ano; seguido de um aumento do 3° para o 4° ano e uma leve diminuicdo do 4° para o
5° ano. Sugerindo que ha fatores interferindo no aprendizado desses alunos e que ha urgéncia
na atuagdo de professores alfabetizadores junto dos alunos que ainda nao estdo alfabetizados.

Das varias dimensdes que envolvem o aprendizado e a escola, as varidveis mais
possiveis de controle sdo o que ensinar e como ensinar. A alfabetizagdo baseada em evidéncias
demonstra que as etapas de desenvolvimento do conhecimento da leitura, escrita e compreensao
de texto ¢ uma base eficiente na qual o professor pode se apoiar para desenvolver seu trabalho.
A metalinguagem ¢ fator preponderante para esse aprendizado. Conforme explicado por Maluf,
Silva e Madza (2020), ha fortes indicios de que a consciéncia fonoldgica é importante para que
a crianca compreenda as relagdes entre grafema-fonema, facilitando assim o aprendizado da
leitura e escrita.

Quanto aos objetivos especificos, o primeiro questionamento aponta que a BNCC
(2018) preconiza que as habilidades de leitura, escrita e compreensdo de texto devem ser
desenvolvidas até o final do 2° ano. Diante da amostra de alunos avaliados, somente um aluno
do 2° ano apresentou resultados na faixa de pontos muito bom. Os resultados totais da avaliacao
do 2° ano apontaram para a faixa bom de acertos, o que significa que as habilidade de leitura,
escrita e compreensdo de texto ainda estdo em desenvolvimento, sendo necessario a
automatizacdo do processo para que a leitura e escrita se tornem fluentes. Dessa forma, os
alunos avaliados nesta pesquisa ndo estdo alfabetizados conforme preconizado pela BNCC

(Brasil, 2018).
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A segunda questdo levantada teve o foco voltado para o desempenho dos alunos do 2°
3°4° e 5° anos em leitura e escrita. Os resultados apontaram que os alunos das turmas do 2° 4°
e 5° anos pontuaram na faixa bom de pontos e o 3° ano na faixa insuficiente de pontos. O
desempenho dos alunos avaliadas foi menor que o desejado para cada turma, pois diante da
amostra de alunos avaliados nenhuma turma pode ser considerada alfabetizada.

Na terceira pergunta foi questionado se os alunos do 4° e 5° anos haviam desenvolvido
as habilidades necessarias para a leitura, escrita e compreensao leitora conforme a literatura
preconiza, ou seja, se os alunos do 4° e 5° ano estavam com as habilidades de escrita e leitura
automatizadas, permitindo aos alunos ampliar o conhecimento da estrutura da lingua natal.
Infelizmente, os resultados obtidos demonstraram que as turmas avaliadas do 4° e 5° anos ainda
nao automatizaram a leitura e escrita (faixa bom).

A quarta e ultima questdo compreendia a verifica¢do do progresso continuo e sequencial
no aprendizado dos alunos avaliados de uma turma para a outra no desenvolvimento das
habilidades de leitura, escrita e compreensdo leitora. Os resultados alcangados pelo alunos
avaliados demonstram que a progressao do aprendizado de uma turma para a outra ndo ocorreu
como previsto em literatura. Os resultados demonstram (grafico 2) que o 3° ano alcangou
percentuais de acertos menores que o 2° ano e a turma do 5° ano alcangou percentuais de acertos
menores que o 4° ano.

Durante o periodo da aplicacdo das atividades, observou-se a preocupacdo dos
professores com o periodo de afastamento dos alunos da escola como fator de piora das
condi¢des ja dificeis no aprendizado escolar. Ao levar em consideracdo que os alunos que
entraram no 1° ano do ensino fundamental em 2022% (atual 2° ano), ndo participaram da
educacdo infantil. Os alunos do 2° ano em 2022 (atual 3° ano) ndo participaram da educagao
infantil presencialmente ¢ o 1° ano do ensino fundamental se deu remotamente. Os alunos
matriculados do 3° ano em 2022 (atual 4° ano) participaram da educagdo infantil, porém os 1°
e 2° anos essenciais para a alfabetizag¢do, ocorreram de maneira remota. Os alunos matriculados
no 4° ano em 2022 (atual 5° ano) participaram da educagdo infantil e do 1° ano do ensino
fundamental presencialmente e fizeram uma pausa de dois anos, sendo o 2° e o 3° anos
realizados remotamente, retornando ao modo presencial para o 4° ano em 2022.

Os fatos apresentados acima demonstram a possibilidade de interferéncia da pandemia,
mas ndo se pode afirmar que esse seja um fator preponderante ou causa unica do desempenho

apresentado. As causas, além de serem multiplas (do tipo socioecondémico, cultural,

40 ano de 2022 foi o ano de reabertura das escolas, normalizando o atendimento ao escolar.
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biopsicossocial — ver topico 1.2) tém que ser confrontadas com resultados de avaliagdes
anteriores que antecederam a pandemia do COVID-19 do coronavirus, como o ANA (Brasil,
2016), para que sejam realmente compreendidas, uma vez que essas avaliagdes ja demonstraram
que 54% dos alunos dentro das escolas ndo estavam alfabetizados adequadamente. A pandemia
parece ter intensificado as dificuldades ja existentes, mas ndo deve ser vista como fator unico
responsavel pelas dificuldades de aprendizagem atual, particularmente na alfabetizacao.

O atual cendrio ¢ desafiador e requer muito empenho das esferas governamentais, dos
profissionais da escola, da familia, dos alunos e da colaboragdo de pesquisadores que através
de resultados possam expor como € o quanto os alunos estdo aprendendo, além de contribuir
com evidéncias de praticas mais adequadas a alfabetizagdo. Temos conhecimento sobre a
historia da alfabetiza¢do que nos mostra o quanto a alfabetizag@o neste pais ¢ sofrida e se apoiou
por muito tempo em métodos que também levaram ao fracasso em alfabetizar todos os alunos.

Como ensinar ¢ uma parte do processo, mas ndo ¢ a principal. O que ensinar ¢
primordial, principalmente quando hd muitas evidéncias cientificas muito bem estruturadas
sobre como se dd o desenvolvimento das habilidades de leitura, escrita e compreensao leitora.
Precisamos vencer a falta de conhecimento dos professores e profissionais ligados a educacao
e comegar a agir efetivamente na alfabetizacdo de todos os alunos que ainda ndo sabem ler e
escrever.

Interessante seria, num proximo momento, responder se ¢ possivel melhorar os indices
em leitura, escrita e compreensao textual dos alunos aqui avaliados no ano de 2024, a partir do

desenvolvimento de estratégias a partir da alfabetiza¢do baseada em evidéncias.
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ANEXO I - INSTRUMENTO ADAPTADO DO IBALEC

IBALEC - Instrumento para Breve Avaliacao da Leitura, Escrita e Compreensao

Adaptado

Atlvidade 1: Escrita das letras e nome das letras do alfabeto. Escreva as letras do alfabeto na ordem
alfabética ou como se lembrar. Depois, escreva o nome de cada letra, comecando pela ultima
letra escrita até a primeira (na ordem Inversa).

1. 13. 25.

2. 14. 26.

3. 15:

4. 16.

5 g7

6 18.

7 19.

8 20.

9 21.

10. 22

11. 23.

12. 24.




Atividade 2: Escreva o nome dos animais representados pelas imagens abaixo:

._
| el
=

Atividade 3: Construa uma frase para cada uma das figuras abaixo, como no exemplo abaixo:

( A girafa tem um pescog¢o longo e seu corpo é cheio de pintas.
! u"‘
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Atividade 4: Circule o quadrinho que corresponde a frase escrita abaixo do quadrinho.

1:

© MAURCIO DE SOUSA PRODUQOES - BRASK /2004
o)

arie

Copyright © 2004 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direitos reservados.

4926

Bidu, o cachorro, faz uma pergunta a formiga‘

© VS MAUICIO D% SOUtA OO OGS - BRAZ

Copyright ©1 999 Mauricio de Sousa Produgdes Ltda. Todos os direitos reservados.

Cascao sente medo da chuva

Copyright © 2002 Mauricio de Sousa Produgies Ltda. Todos os direitos reservados.

' Anjinho imita a brincadeira do Cascao
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Atividade 6: leia o texto e responda as perguntas:

O pequeno Jodo adora brincar, pular, correr e se divertir com seus amigos no parque perto de sua casa. Em um
belo dia, enquanto brincava, Jodo encontrou um cachorrinho perdido, ele estava proximo de uma grande arvore.
Jodo decidiu ajudar o cachorrinho a encontrar seu dono. Seguiram as pegadas de sapato na areia e chegaram até

uma casa onde uma menina chorava a falta do seu cachorrinho. Ao vé-los, a menina fica feliz, sorrindo agradece

ao Jodo, que volta feliz ao parque. Foi um dia de aventura e alegria.

1: Onde Joao gosta de brincar?

2. O que Joao encontra no parque e o que decide fazer?

3. Quem esperava o cachorrinho perdido?

4. Como Joao se sente depois de ajudar o cachorrinho?

5. Quem é o personagem que encontra um cachorrinho perdido no parque?

6. Crie um titulo para o texto.




ANEXO II — Carta de Solicitacio e esclarecimento aos responsaveis dos alunos

Carta de solicitagao e esclarecimento

Prezados pais ou responsaveis,

Sou Simone Simdes da Silva, psicologa e pesquisadora. Gostaria de convidar
seu/sua filho/filha para participar de uma pesquisa de mestrado orientada pela
Prof. Dra. Maria Regina Maluf pela PUC-SP.

O objetivo da pesquisa € compreender os niveis de leitura e escrita nos
diferentes anos escolares. Os alunos serédo convidados a responder questboes
de leitura e escrita para sabermos em que nivel de aprendizagem elas estao.
As informagdes obtidas serao usadas somente para fins académicos e os alunos
nao serao identificados (ndo serdo publicados nomes, imagens ou quaisquer
informacdes a respeito delas).

Pedimos seu acordo para que seu/sua filho/filha possa participar e colaborar com
a pesquisa. Essa participagao é voluntaria e pode ser interrompida a qualquer
momento, caso a crianga nado tenha mais vontade de participar. Se quiser falar
comigo, meu telefone/whatsApp €& 011 99220.2984 e meu e-mail é
fisio.simoes@gmail.com. O tema da pesquisa é: Alfabetizacdo: Estudo de
desempenho em leitura e escrita de alunos do 2°, 3° 4 e 5° anos do Ensino
Fundamental

Junto com essa solicitagdo segue o Termo de Consentimento livre
esclarecido — (TCLE). Que € um documento que eu devo apresentar ao comité
de ética para que tudo seja feito dentro dos moldes da ética e da lei. Esse
documento precisa ser preenchido e entregue para que eu possa realizar as
atividade com os alunos no prazo correto.

Agradeco antecipadamente a colaboracéo e a gentileza.

Atenciosamente,

Pesquisadora
Simone Simodes da Silva

Sao Paulo, de agosto de 2023.
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ANEXO III - TCLE — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — pais

Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP)

Termo de Consentimento livre esclarecido — (TCLE)

Titulo do Projeto — Alfabetizagdo: Estudo de desempenho em leitura e escrita de alunos do 2° 3° 4 e 5° anos do Ensino
Fundamental

Pesquisadora Responsavel: Simone Simoes da Silva

Orientadora Responsavel: Prof?. Dr2. Maria Regina Maluf

Vimos através desta, convidar seu filho/filha a participar da pesquisa de responsabilidade da pesquisadora Simone Simdes da Silva,
mestranda em Educagao: Psicologia da Educacédo na PUC/SP. Informamos que a participacdo nao é obrigatéria e que mesmo que a
autorizacéo esteja assinada, caso a crianga ndo queira participar, ela sera dispensada imediatamente. A pesquisa sera submetida ao
Conselho de Etica e Pesquisa da Universidade, que se caracteriza por ser 6rgdo multidisciplinar, independente no exercicio das suas
fungdes e investido de poder publico, com finalidade de salvaguardar os direitos e a dignidade dos sujeitos de pesquisa, bem como
de contribuir para uma continua preocupacao e evolugao dos padroes éticos na pesquisa. A Secretaria do CEP-PUC/SP Monte Alegre
esta localizada no térreo do Edificio Reitor Bandeira de Mello (Prédio Novo), na sala 63-C, na Rua Ministro Godoi, 969 - Perdizes -
Sao Paulo - SP - CEP: 05015-001 Tel./FAX: (11) 3670-8466 | e-mail: cometica@pucsp.br. Horario de atendimento do CEP ao
Publico: Das 11h00 as 13h00 de 22 a 47 feira e das 15h30 as 17h00 de 52 e 62 feira.

A pesquis‘a tem o objetivo de contribuir para o conhecimento sobre o desenvolvimento de criangas em fase de alfabetizagao e de
consolidagao da leitura, escrita e compreensao de texto, além da expectativa de servir como diretriz para o trabalho de professores.
As tarefas serdo aplicadas pela pesquisadora e a participagao dos alunos € voluntaria. Se no momento da aplicacao das atividades,
o aluno ou aluna nao quiser mais participar, sera dispensado sem nenhum énus. As atividades acontecerdo em 2 (dois) dias, na sala
de aula e em horario escolar com previsdo de 40 minutos de duragdo. Este estudo apresenta risco minimo, isto €, 0 mesmo risco
existente em atividades rotineiras como conversar, tomar banho, ler, fazer tarefas escolares. Pode haver cansago, irritacado, medo de
errar, emogdes que podem ser geradas pelo ndo desejo de participar da atividade. Caso algum participante apresente qualquer
contrariedade as tarefas, sera imediatamente dispensado das atividades; se algum participante apresente emogdes intensas
proveniente das tarefas, sera direcionado ao servigo de psicologia da UBS mais préxima da escola. Vocé tem assegurado o direito a
ressarcimento ou indenizagao, no caso de quaisquer danos eventualmente produzidos pela pesquisa, conforme previsto na resolugao
do ministério da saude N° 466 de 12 de dezembro de 2012. A pesquisadora entregara 4 folhas de sulfite com 5 atividades distribuidas
em escrita de letras, palavras, construcado de frases, leitura e interpretacdo de texto, que serdo entregue as turmas do 2° ao 5° anos.
As atividades foram baseadas no instrumento para breve avaliagdo da leitura, escrita e compreensao (IBALEC). Importante esclarecer
que as informacdes pessoais serao preservadas e apenas os resultados das atividades serao utilizados na pesquisa. Caso deseje,
sua autorizagao pode ser retirada a qualquer momento. Se tiver duvidas, pode esclarecé-las com a pesquisadora ou com a orientadora
nos contatos: fisio.simoes@gmail.com — Tel/WhatsApp: 11 99220.2984 e marmaluf@gmail.com.

Declaro que fui informado sobre todos os procedimentos da pesquisa, que recebi de forma clara e objetiva todas as explicacoes
pertinentes ao projeto, que todos os dados a respeito do meu filho (a) seréo sigilosos e que fui informado que posso me retirar do
estudo a qualquer momento.

Eu, X autorizo meu/minha filhoffilha
a participar da Pesquisa acima descrita.
Sao Paulo, de de 2023.
_Simone Simoes da Silva
Nome do Responsavel Nome da Pesquisadora

Assinatura do Responsavel Assinatura da Pesquisadora



ANEXO IV —TALE — Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — alunos

PUC-sP Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo (PUC-SP)

Termo de Assentimento Livre Esclarecido — (TALE)

Titulo do Projeto — Alfabetizacdo: Estudo de desempenho em leitura e escrita de alunos do 2°, 3°,
4 e 5° anos do Ensino Fundamental.

Pesquisadora Responsavel: Simone Simdes da Silva

Orientadora Responsavel: Prof®. Dr". Maria Regina Maluf

Meu nome ¢ Simone Simdes da Silva, sou aluna de mestrado pela PUC-SP. Para terminar minha
pos-graduacdo preciso fazer uma pesquisa sobre leitura, escrita e compreensdo de texto com
alunos do 2°, 3°, 4° e 5° anos. A pesquisa sera feita a partir de 5 exercicios de leitura, escrita e
compreensdo de texto em 4 folhas de sulfite, que serdo entregue aos alunos que receberam
autorizacdo dos pais para participar da pesquisa.

A sua‘panicipagﬁo ndo é obrigatodria e o aluno autorizado pelos pais, podem desistir de participar
a qualquer momento. Essa pesquisa vai me ajudar a saber como e quanto os alunos desta escola
estdo aprendendo e desenvolvendo em leitura, escrita e compreensido de texto. Essa pesquisa sera
enviada antes para um lugar que se chama Conselho de Etica e Pesquisa, que cuida de todos os
detalhes para que eu possa realizar essa pesquisa. O Comité de Etica e Pesquisa fica na Rua
Ministro Goddi, 969 - sala 63C - CEP 05015-001 - Perdizes - Sdo Paulo — SP - Fone/fax: (55 11)
3670-8466.

Essa pesquisa tem o objetivo de ajudar criangas do Ensino Fundamental I a ler e escrever da
melhor maneira possivel, bem como ajudar a melhorar o trabalho dos professores. As atividades
serdo aplicadas na sala de aula em horario escolar em 2 dias seguidos, com duragio de 40 minutos.
Os risco sdo minimos e se assemelham aos riscos de fazer li¢do de casa, avalia¢do escolar, almogar
e conversar com o colega, se alguém ficar muito nervoso, tenso ou com medo, pode chamar a
pesquisadora que fara o necessario para ajudar, como dispensar da atividade ou direcionar a
psicologia da UBS mais proxima. E importante saber que niio havera nota, ¢ uma atividade para
saber como os alunos estdo lendo e escrevendo apds a pandemia.

Ninguém vai saber seu nome, idade ou ainda se acertou ou errou as questdes. Vocé pode desistir
a qualquer momento. Se tiver duvidas, pode esclarecer comigo por e-mail

fisio.simoes@gmail.com ou telefone: 11 99220.2984 ou com a minha professora através do e-

mail: marmaluf@gmail.com.

Vocé quer participar?

Nome:

S3o Paulo, de de 2023.
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