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RESUMO

ALVARENGA, MARCIA SANTOS - Alfabetizacéo Intelectual de criancas com
deficiéncia — 48 paginas — Monografia apresentada ao curso de Especializacéo
em Educacdo Inclusiva e Deficiéncia Intelectual. Da Pontifica Universidade
Catolica de Sdo Paulo — PUC/SP 2016.

Esta monografia tem por objetivo analisar o processo de alfabetizagdo de criancas
com deficiéncia intelectual, realizada a partir de observacdes em sala regular e sala
de recursos. Mais especificamente para um aluno com deficiéncia intelectual com
sindrome do x fragil, inserido em uma turma do ensino regular da rede Estadual de
ensino, localizada na zona norte de S&o Paulo.

Trata-se de um relato e analise de observacdo e metodologia de ensino da sala
regular e sala de recurso, com embasamento tedrico e processo de alfabetizacéo.
Em busca de uma pratica inclusiva no processo de alfabetizagdo da crianga com
deficiéncia intelectual.

Concluimos que a mediacdo do professor em sala de aula é importante aspecto a

ser considerado.

Palavras-chave: Inclusdo escolar, Deficiéncia Intelectual, Processo de

alfabetizacdo, Adaptacdes curriculares, Mediacéo de Aprendizagem.
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Alfabetizacdo de criancas com Deficiéncia Intelectual

Como alfabetizar criangas com Deficiéncia Intelectual (D.I) quais caminhos
percorrer, quais estratégias usar e como adaptar um curriculo inclusivo. A
dificuldade de se precisar um conceito de deficiéncia intelectual trouxe consequéncia
inapagaveis na maneira das demais pessoas lidarem com a deficiéncia. O medo da
diferenca e do desconhecido € responsavel, em grande parte, pela discriminagcao
gue afeta as escolas e a sociedade em relacdo as pessoas com deficiéncia em
geral, mas principalmente aquelas com deficiéncia intelectual. Assim, a partir dessa
pesquisa incluir de maneira satisfatéria o aluno com Deficiéncia Intelectual ao

sistema de educacional Ihe proporcionando uma incluséo satisfatoria.

Através desta monografia pretendo sanar algumas duvidas em como
percorrer o caminho da alfabetizacdo de criancas com Deficiéncia Intelectual, como
oferecer um conjunto de suportes que Ihes garantam o pleno acesso ao curriculo e

uma educacao de qualidade em uma perspectiva inclusiva.

A ideia ndo é mais discutir se a educacéo inclusiva deve acontecer ou nao.
Ela é realidade, e a questdo agora € discutir qual a melhor maneira de fazer com

gue toda a estrutura escolar adapta-se a esse novo aluno.

7

O objetivo € inserir o aluno no mundo da leitura e da escrita, do calculo
aprendizado das ciéncias. Favorecer através de um ambiente rico em estimulos e
desenvolvimento da area social/ afetiva /cognitivo/ motora. Buscar facilitar a sua
insercao, inclusdo na rede regular de Ensino, acompanhando, orientado, fazendo-se

cumprir seus direitos e deveres como cidadaos.
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| - MOVIMENTO DE INCLUSAO

De acordo com o0 nucleo de apoio pedagdgico especializado do Estado de
Sdo Paulo 2013, é dificil determinar uma precisdo onde e quando se iniciou o
processo moderno de inclusdo efetiva das pessoas com deficiéncia. No entanto, a
relacéo de excluséo e eliminacéo dessa populacao advém de um periodo remoto da
relacdo da sociedade com pessoas com deficiéncia no decorrer da histéria ocidental,

afirmando que existem quatro estagios de atitudes em relacéo a elas.

O primeiro, na era pré-cristd, tendia a negligencia e a maltratar as pessoas
com deficiéncia; o segundo, na época da difusdo do cristianismo, passou a protegé-
las e a compadecer-se delas; o terceiro entre os séculos XVIII e XIX privilegiava a
segregacao com a fundacéao de instituicdo para oferecer-lhes uma educacéo a parte;
e quando, na ultima etapa do século XX, propde sua aceitacdo e integracéo.
Atualmente, had a perspectiva de inclusdo dessas pessoas em todos 0s espacos

sociais.

Diversas foram as acfes, apesar de dispersas e sem politicas sistematizadas,
em prol da inclusdo das pessoas com deficiéncia. No entanto, ja no século XX, em
1948, ha um marco fundamental para compreensédo e localizacao histérica desse
processo de inclusdo no contexto mundial: a publicagdo da Declaragcdo Universal
dos Direitos Humanos. A partir dela, passam a serem considerados mundialmente
pelo menos de forma oficial os direitos que os seres humanos possuem alguns deles
principios inalienaveis e universais, sem que se possa distingui-los tendo com
pretexto raca, género, religido, condigcbes econdmicas, cultural, fisica, sensorial ou
intelectual. Essa declaracdo ndo € como todos sabem um documento que trata
especificamente dos direitos das pessoas com deficiéncia, mas deixa claro que

todos os seres humanos tém direitos iguais, entre eles as pessoas com deficiéncia.

Desde 1948 tem havido um longo percurso de esforco e avanco para que as
pessoas com deficiéncia possam ser mais e melhor incluidas na sociedade, mas,
mesmo assim, como ndo se fizeram suficientes. Em 1990 a comunidade
internacional se reuniu na cidade de Jomtien, Tailandia, e elaborou a Declaracéo
Mundial sobre Educacédo para todos, cujos principais objetivos estdo expostos em

seu Artigo 1° e expressam 0s anseios de se construir uma sociedade mais justa e
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inclusiva. Tendo em base esses preceitos e em processo de continuidade, em 1994,
na cidade de Salamanca, Espanha, houve outra conferéncia com a participacdo de
88 paises e 25 organizagbes, para que se continuasse discutindo aspectos

fundamentais de uma educacéo para todos.

Esse encontro culminou na publicacdo da Declaragcdo de Salamanca, que
amplia o conceito de necessidades educacionais especiais, incluindo todas as
criancas que nao estejam conseguindo se beneficiar com a escola, seja por que
motivo for. Percebe-se, entdo, um avanco claro na garantia de direitos dessa
populacdo. E nessa Declaracéo que se explicita com clareza o conceito que vem se
constituindo dede a Conferéncia Mundial sobre Educac¢éo para todos, que culminari

Nos processos e conceitos de educacéo inclusiva.

Apos a Declaragéo de Salamanca, surgiram outras muito relevantes, como a
Declaracdo de Washington e Guatemala, em 1999, a Declaracdo de Dakar, em
2000, a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncias, em 2006 além

de outros documentos internacionais.

De acordo com o Nucleo de Apoio Pedagogico Especializado do Estado de
Sao Paulo, percebe-se, assim um movimento mundial histérico e social claro de
modificagcdo nos paradigmas que norteiam as relagbes entre pessoas de uma
comunidade, ao se tentar diminuir as situacdes de desvantagem daquelas com

alguma deficiéncia ou néo.

O Brasil, principalmente nas duas ultimas décadas, tem acompanhado de
perto tais modificacdes. No entanto, deve-se compreender que 0 pais tem sua
trajetdria particular e inimeros fatores influenciam na construcdo de ac¢des voltadas
a uma perspectiva social mais inclusiva. A seqguir, sera analisada, de modo geral,

essa trajetoria no pais e no Estado de Sdo Paulo.

Segundo o Nucleo de Apoio Pedagogico Especializado do Estado de Séo
Paulo, muitas das iniciativas de inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas e
instituicbes publicas eram de caréater pessoal e as familias acabavam matriculando
seus filhos nas instituicdes educacionais. Nao havia politicas publicas abrangentes,
sustentaveis e generalizadas de integracdo e inclusdo para essa populacdo. As
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familias arcavam com todo o dnus de tentar tornar seus filhos alunos participativos e
ativos do processo pedagogico e social da escola. Dependiam muito das iniciativas e

envolvimento pessoal dos professores e colaboradores da escola.

De acordo com Mazzota, as instituicbes especificas para apoio a pessoas
com deficiéncia intelectual, a pioneira foi a Sociedades Pestalozzi de Minas Gerais,
Rio de Janeiro e Sao Paulo. A Apae do Rio de Janeiro foi fundada em 1954, sendo

seguida de diversas outras na década de 1950 e pela Apae de S&o Paulo em 1961.

Segundo Namo, as a¢Bes mais comuns e efetivas até a constituicdo de 1988
eram voltadas & filantropia ou a interacdo das pessoas com deficiéncia em
instituicdes particulares que as isolavam do convivio social e, quando havia algum
movimento inclusivo, era por iniciativa particular de um nudcleo social ou familia
isolada. Entre os anos da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional-
LDB (1961) e a promulgacdo da constituicio de 1988 houve um periodo muito
relevante da histéria do Brasil, em que se passou por um momento longo de perda
das liberdades institucionais. Com a Liberdade politica retomada, reinicia-se uma
reestruturacdo partidaria, que tem como representacao a constituicdo da Assembleia
Constituinte, formada por grupos conservadores e protagonistas. Elabora-se, entéo,
o texto da Constituicdo Brasileira de 1988 que, por seu carater democratico e por
ressaltar aspectos relacionados a conquistas de direitos, recebe o nome de

Constituicao Cidada.

Foi nesse contexto que os direitos a educacdo de pessoas com deficiéncia se
consolidou nacionalmente, em carater oficial e definitivo, apesar das disputas entre
posicOes conservadoras e progressistas no que se referem a diferentes perspectivas

ideoldgicas, politicas, econdmicas e culturais.

De acordo com Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado do Estado de S&o
Paulo, a década de 1990 foi decisiva e extremamente proficua no contexto politico,
social e econdmico. Dentro de um contexto social complexo, a Constituicao
Brasileira, em dez anos, teve 25 emendas, 0 que pode ser representativo de um
processo de modificacdo ocorrido durante esse periodo. As diversas Declaracdes,
Simpésios, Conferenciam etc., que foram organizadas e efetivamente durante esses

anos coloca o Brasil no contexto politico, econémico e social que era tendéncia em
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diversos paises da comunidade mundial, como se pode observar anteriormente

neste texto.

Nessa perspectiva € promulgada a Lei de Diretrizes e Base da Educacao
Nacional (LDB) de 1996 (Lei 9.394/96), sendo nela inserida, pela primeira vez, a

educacdo especial como um capitulo exclusivo sobre esse tema, o Capitulo V.

A escola inclusiva pretende acolher a todos, até mesmo 0s que possuam
necessidades educacionais especiais, tornando a sociedade mais equanime, menos
segregatoria e, portanto, mais democratica. Essas perspectivas foram contempladas
na LDB 9.394/96.

No entanto, observa-se na LDB de 1996 um caréater de transicdo. Isso se faz
notavel, por exemplo, pelo fato de se utilizar a expressao “ integrar” e nao “ incluir”.
Dessa forma, percebe-se que o processo de inclusdo, naquele momento histérico,

estava em plena constituicao ( e ainda esta).

A LDB ndo trata somente da educacao especial ( termo utilizado na Lei) mas,
em seu bojo, o contexto inclusivo das Declaragbes de Jontien e de Salamanca estao
claros e explicitos- inclusive no Capitulo V, que versa especificamente sobre a
educacado especial, revendo os enormes avancos obtidos em relacdo as duas Leis
de Diretrizes e Bases anteriores ( Lei 4.024/61 e Lei 5.692/71).

De acordo com o0 nucleo de apoio pedagodgico especializado do Estado de
Sao Paulo, o processo de inclusdo de alunos com deficiéncia tem se desenvolvido
de maneira cada vez mais consistente e plena no pais e, em 2008, o Ministério da
Educacao publicou o documento que define as diretrizes nacionais sobre como o0s
municipios e Estados da Unido deverdo programar e desenvolver politicas publicas
de inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacgao.

Essa politica se materializa por meio do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), que se constitui em um sistema de apoio com orientagcéo
inclusiva, oferecendo aos alunos publico- alvo da Educacdo Especial ( alunos com
deficiéncias, transtornos invasivo do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo) reais oportunidades de serem incluidos na escola regular,
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em turno oposto ao frequentado na sala comum. Para a operacionalizagédo dessa
politica, o MEC prevé formacéo de profissionais e investimento em infraestrutura e

recursos financeiros exclusivamente a esse publico.

Para que todo esse contexto se efetive dentro de parametros legais e
coerentes com as perspectivas inclusivas do Ministério da Educac¢éo, ha um vasto
rol de legislagbes que fundamentam, regulamentam e orientam as acdes e politicas
publicas em ambito educacionais voltadas aos alunos publicos — alvo da Educagéo

Especial.

E relevante notar que a politica proposta pelo Ministério da Educacdo néo de
carater impositivo. Portanto, suas diretrizes podem ou néao ser seguidas pelos entes
da Federacao. Sao Paulo, por exemplo, segue, em escolas estaduais, uma politica

propria de incluséo.

A rede estadual paulista é pioneira na oferta de atendimento educacional
especializado a alunos com necessidades educacionais especiais (decorrente de
deficiéncia) nas escolas publicas. A convivéncia na diversidade, portanto, € uma
pratica das escolas estaduais. Antes restrito a classe especiais (hoje denominadas
classes regidas pO professores especializados) e salas de recursos, esse
atendimento atinge, atualmente, a dimenséo de todas as escolas, inserindo alunos

em classes comuns.

Segundo o0 nucleo de apoio pedagdgico especializado do Estado de Sao
Paulo, em 2004, considerando a importancia de se oferecer condi¢cdes que
agilizassem o desenvolvimento das acdes do programa de atendimento aos alunos
da rede publica com necessidades educacionais especiais a formacao continuada,
especialmente a professores especializados, garantindo um percurso escolar de
sucesso aos alunos com necessidades especiais: as disposicfes da Deliberacao
CEE n° 05/2000; e as Resolugdes SE n° 135/1994, n°® 95/2000 e n° 61/2002, foi
criado, 6 de agosto de 2002, o Centro de Apoio Pedagdgico Especializado — CAPE,
por meio da Resolugdo SE n° 130/2002( revogada pela Resolugcéo SE 31, de 16-05-
2007).
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Esse Programa de Inclusdo Escolar — CAPE o objetivo |- Efetivar agbes de
capacitacdo pra todos os profissionais da rede estadual de ensino, no que diz
respeito as demandas didaticas — pedagodgicos dos alunos com necessidades
educacionais especiais; Il — Oferecer aos profissionais recursos tedricos e técnicos
apropriados aos desenvolvimentos dos alunos com necessidades educacionais
especiais da rede estadual de ensino; Ill — Selecionar, adaptar, produzir e
disponibilizar materiais didaticos especificos para utilizacdo por parte dos

professores, alunos e comunidade escolar.

O atendimento educacional especializado oferecido aos alunos com
necessidades especiais foi regulamentado pela Resolugéo SE n° 73/1978, revogada
pela Resolugéo SE n° 247/1986 e posteriormente pela Resolugdo SE n°® 95/2000.

Segundo o Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado do Estado de Séao
Paulo, atualmente, a legislacao estadual que “ dispde sobre a educacao escolar de
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas da rede estadual de
ensino e da providéncia correlatas” € a Resolugao SE n® 11, de 31/1/2008, alterada
pela Resolucdo SE n° 31, de 24/3/2008. Ela aponta em seu escopo quem Sao 0s
alunos com necessidades educacionais especiais e qual a estrutura de apoio

existente para atendimento as demandas especificas. Esse apoio se da por meio de:

> salas de recursos nas areas de deficiéncia auditiva, fisica, intelectual, visual
ou multipla ( o aluno € matriculado em classe comum e utiliza a sala de recurso em

outro periodo de acordo com sua necessidade):

> Classe regida por professore especializado em carater excepcional e
transitorio para alunos com severa deficiéncia intelectual ou grave deficiéncia
multipla, ou mesmo para aqueles que apresentarem comprometimento do

aproveitamento escolar em razao de transtornos global do desenvolvimento;

> Classe hospitalar para atender os alunos com necessidades educacionais

especiais em funcéo de periodos longos de internacao.

Algumas leis foram criadas para garantir a inclusdo do aluno com Deficiéncia

Intelectual, assim o assegurando.
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> De acordo com a Lei N° 8.069 o Estatuto da Criangca e do Adolescente (ECA)
garante entre outras coisas o atendimento educacional especializado as criancas

com deficiéncia preferencialmente na rede regular de ensino.

> Em 1996 complementa-se a Lei N° 9.394 com um intuito de garantir a Educacéo

Especial com atendimento educacional em classes especializadas.

De acordo com o Nucleo de Apoio Pedagodgico Especializado do Estado de
Sao Paulo, 0 que se nota € que a trajetéria de implementacdo de uma politica
publica para atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais esta
implicita uma preocupacao do Estado em oferecer a eles um conjunto de suportes
gue Ihes garantam o pleno acesso ao curriculo em uma educacao de qualidade em
uma perspectiva inclusiva. Todas as agbes propostas e desenvolvidas convergem

para a politica inclusiva defendida no territorio nacional.

Nessa perspectiva, além dos recursos materiais, financeiros e de suporte,
verificou-se uma crescente demanda pela formacéo continuada dos professores,
gue, em principio, versava sobre o0s preceitos basicos da educacédo especial em uma
perspectiva inclusiva, mas pouco a pouco foi sendo aprofundada, passando a
contemplar as peculiaridades do processo ensino aprendizagem de cada deficiéncia

em patrticular.

De acordo com o Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado do Estado de
Séao Paulo, a inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais na rede
estadual de ensino de S&o Paulo passou por uma transformacéo gradual, indo de
um modelo integrativo para uma perspectiva inclusiva, que ainda esta em

construcdo nas escolas.

Segundo Januzzi (2004,p.187) “[...] aponta-se a inclusdo como um avango em
relagdo a integracdo, porquanto implica uma reestruturacdo do sistema comum de

ensino ” E essa evolugdo que a rede estadual de ensino busca em suas iniciativas.

Com o modelo de integragédo, o professor especializado atuava nas classes
especiais ou salas de recursos com a expectativa de que esses alunos conseguisse
alcancar o que era esperado com relacdo ao seu desempenho. Com isso, O

movimento para que o aluno permanecesse na escola sendo considerado como
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positivo era de “mao unica”, ou seja, cabia ao aluno a responsabilidade de seu
desempenho e sucesso escolar, sendo que era ele que precisava se integrar ao
meio. O papel do professor era integrar esse aluno, adotado metodologias que
propiciassem sua alfabetizagdo. Esses alunos eram encaminhados para

atendimento educacional especializado mediante avaliag&o clinica.

Segundo o Nucleo de Apoio Pedagdgico Especializado do Estado de Sao
Paulo, o paradigma da inclusdo houve uma mudanca do papel do professor
especializado e da funcdo desse tipo de atendimento. Costuma-se dizer que o

processo de inclusdo é uma “ via de mao dupla”, pois o aluno precisa se
instrumentalizar para fazer parte da sociedade, mas é imprescindivel que a
sociedade também fazer a sua parte, adaptando-se e se modificando para que esse

aluno seja plenamente incluido aos processos pedagogicos.

Sob a perspectiva inclusiva, o aluno com deficiéncia passa a ser matriculado
no ensino comum e recebe apoio nos servicos de Apoio Pedagdgico Especializado,
gue funciona no contraturno com a funcdo de complementar ou suplementar o
ensino. No Estado de S&o Paulo ainda ha o atendimento substitutivo do ensino
regular, em casos plenamente justificados, de alunos com deficiéncia intelectual que
necessitam de apoio pervasivo. Esse apoio de da nas classes regidas por

professores especializados, que sdo a antes denominada classes especiais.

O aluno com deficiéncia intelectual s6 podera ser encaminhado para o
atendimento nos Servicos de Apoio Pedagodgico Especializado mediante avaliacao
pedagodgica realizada pelo professor especializado em parceria com os professores
de ensino comum envolvido em seu processo de escolarizacdo. E importante
salientar que esse atendimento ndo visa ao reforco escolar a resolucdo de

problemas ou dificuldade de aprendizagem.

Nesse novo contexto, o professor especializado passa a ter um olhar muito
especifico para cada aluno, necessitando avalia-lo de forma pormenorizada. Com
essa mudanca no processo avaliativo, que antes tinha foco clinico/ terapéutico e
agora passa a ser educacional, o professor especializado necessitara avaliar 0s
alunos apontando como tendo deficiéncia intelectual verificando os tipos de apoio de

gue eles necessitam, visando g uma inclusdo que garanta seus direitos a educacao
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de qualidade com o apoio necessario, conforme o Artigo 3° da Resolucdo SE
11/2008 alterada pela Resolucédo SE n° 31/2008.

Essa avaliacdo deverd levar em consideracdo 0s aspectos cognitivos,
motores, afetivos e sociais do aluno, procurando observar seu desenvolvimento
global. O professor especializado precisara trabalhar de forma colaborativa com os
professores do ensino comum, oferecendo-lhe suporte e orientando-os no
desenvolvimento das estratégias metodologicas que contemplam as necessidades

especificas desses alunos tendo em vista o suporte & sua incluséo educacional.

Diante da minha inquietacdo de como alfabetizar criancas com deficiéncia
intelectual, procuro em escolas Estaduais o trabalho de especialistas para
acompanhar o desenvolvimento escolar dessas criangas, o como fazer e quais

metodologias aplicar para um desenvolvimento escolar inclusivo.

A nocdo de integracdo tem sido
compreendida de diversas maneiras, quando
aplicada a escola. Os diversos significados que
lhe sdo atribuidos devem-se ao uso do termo
para expressar fins diferentes, sejam eles
pedagdgicos, sociais, filoséficos e outros. O
emprego do 33 vocabulo é encontrado até
mesmo para designar alunos agrupados em
escolas especiais para deficientes, ou mesmo
em classes especiais, grupos de lazer,
residéncias para deficientes. Por tratar-se de um
constructo histdrico recente, que data dos anos
60, a integracdo sofreu a influéncia dos
movimentos que caracterizaram e
reconsideraram outras ideias, como as de
escola, sociedade, educacdo. O numero
crescente de estudos referentes a integracéo
escolar e 0 emprego generalizado do termo tém
levado a muita confusdo a respeito das ideias
gue cada caso encerra. (MANTOAN, p.2, 1993).
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Il- Alfabetizacao

1- Concepcao de alfabetizacéo

De acordo com as Diretrizes do Programa Ler e Escrever; a concepc¢do no
estado de Sao Paulo sobre a alfabetizacdo é possibilitar que todos os alunos se
tornem leitores e escritores competentes, compromete-nos com a construgdo de
uma escola inclusiva, que promova a aprendizagem dos alunos. A condigao
socioecondmica ndo deve ser um obstaculo encarado pela escola publica, assim,

perversamente reproduz a desigualdade.

Atualmente as familias que compdem a comunidade escolar da rede publica na
sua maioria, ndo tiveram acesso a cultura escrita. O fato € que se torna mais
complexa a tarefa da escola de ensinar seus filhos a ler e escrever, como também
faz dela um dos poucos espacos sociais em que se pode intervir na busca da
equidade para promover a igualdade de direitos de cidadania. Saber ler e escrever

um direito fundamental do cidadao.

Segundo o programa ler e escrever a instituicdo de ensino precisa criar 0
ambiente e propor situacfes de praticas sociais de uso da escrita &s quais 0s alunos
ndo tém acesso para que possam interagir intensamente com textos dos mais
variados géneros, identificar e refletir sobre seus diferentes usos sociais, produzir
textos e, assim, construir as capacidades que lhes permitam participar das situacdes

sociais pautadas pela cultura escrita.

Ler e escrever ndo se resume a juntar letras, nem a decifrar cédigos A lingua nédo
é um codigo é um complexo sistema que representa uma identidade cultural. E
preciso saber ler e escrever para interagir com essa cultura com autonomia,

inclusive para modifica-la do lugar de quem enuncia e ndo apenas consome.

A lingua é um sistema discursivo que se organiza no uUso € para 0 uso, escrito e
falado, sempre de maneira contextualizada. Para ler e escrever com autonomia é a
apropriacédo do sistema de escrita, que envolve, da parte dos alunos, aprendizagens
muito especificas entre elas o conhecimento do alfabeto, a forma grafica das letras e
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seus nomes e seus valores sonoros. Os saberes sobre o sistema da escrita como

aguele sobre a linguagem escrita devem ser ensinados e sistematizados.

Sabemos que por trds de toda acdo pedagogicas ha sempre uma concepgao
de ensino-aprendizagem que sustenta, a acdo do alfabetizador, portanto, ndo é
neutra por mais que ele n&do tenha consciéncia das ideias que servem de base para
a sua pratica. E necessario, assim conhecer essas concepgbes para entender o
porqué das diferentes formas de alfabetizar, bem como as teorias que as

fundamentam.

De acordo com programa Ler e Escrever as pesquisas atuais mostra que o
desenvolvimento do ser humano ocorre como um processo de apropriacdo da
experiéncia histérico social, isto € a aprendizagem acontece por meio da interacao
social entre o individuo e o contexto sécio histérico em que se é inserido. Essa
concepcao, entretanto, nem sempre esteve presente, pois os fatores internos
(biolégico) e externos (meio social) do homem, em outros tempos, eram

considerados isoladamente.

No inatismo valorizavam-se somente os fatores internos- biologicos, no
ambientalismo, passaram a serem valorizados os fatores externos o ambiente.
Atualmente, pela teoria interacionalista, reconhece-se que o desenvolvimento

humano é resultante desses dois fatores (interno e externo)

Segundo Emilia Ferreiro, na construcdo do conhecimento da leitura e da
escrita, a crianca utiliza uma légica individual e passa por etapas, com avancgos e
recuos, até compreender como se organiza o sistema da escrita e passa a domina-
lo. Cada crianga tem o0 seu tempo para transpor cada uma dessas etapas, por iSso 0
alfabetizador deve respeitar a evolugdo da crianca e compreender que um ritmo

mais vagaroso nao significa menor inteligéncia.

De acordo com a teoria exposta por Emilia Ferreiro, toda crianca passa por
fases ate torna-se alfabetizada: pré- silabica, sildbica, silabica- alfabética e a
alfabética. Ela deslocou o foco das discussdes sobre alfabetizar do “como se ensina”
para o “ como se aprende” e recolocou no centro dessas aprendizagem o sujeito

ativo e inteligente que Piaget descreveu. Um sujeito que pensa, que elabora
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hipoteses sobre 0 modo de funcionamento da escrita que esta presente no meio em
gue vive, que se esforca para compreender para que serve e como se constitui esse
objetivo e que aprende os usos e formas de linguagem que serve para escrever ao

mesmo tempo em que compreende a natureza do sistema alfabético da escrita.

“O desenvolvimento da alfabetizagdo ocorre, sem
duvida, em um ambiente social. Mas as praticas
sociais assim como as informagdes sociais, néo
sdo recebidas passivamente pelas criangas.”
Atualmente, muitos professores ainda definem
erroneamente o processo de alfabetizacdo como
sinbnimo de uma técnica. De acordo com suas

experiéncias com criancas, Ferreiro (1999, p.44),

Ha criancas que chegam a escola sabendo
gque a escrita serve para escrever coisas
inteligentes, divertidas ou importantes. Essas sao
as gue terminam de alfabetizar-se na escola, mas
comecaram a alfabetizar muito antes, através da
possibilidade de entrar em contato, de interagir com
a lingua escrita. Ha outras criancas que necessitam
da escola para apropriar se da escrita. (Ferreiro,
1999, p.23)

No plano pedagdgico, as teorias de Piaget sdo evidentes e bem definidas: o
efeito de qualquer pratica educativa € dependente do processo de equilibragdo, ou
seja, de um processo intrinseco de estruturagdo dos conhecimentos, no decorrer do
gual o individuo se esforca para assimilar o exterior a partir do seu conhecimento
interior. Por sua vez, Vygotsky elabora o conceito de “zona de desenvolvimento

proximal”, ou seja, a distadncia entre o desenvolvimento real e o potencial. Dessa
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forma, a aprendizagem impulsiona o desenvolvimento ao estimular na crianga uma
série de processos cognitivos que sao ativados nas interagcdes com os adultos e/ou
em colaboracédo com outras criangas. Uma vez interiorizado, esse processo converte

se em uma conquista da propria crianga.
1.1 Concepgoes Inatistas

A concepgéo inatista valoriza apenas os fatores hereditarios, inatos, genéticos
e biolégicos, vale dizer, enfatizam as caracteristicas e os dons que a crianga traz
guando nasce. Assim as influéncias historico-social do ambiente em que a crianca
estd inserida, segundo os inatistas, nao interferem na sua aprendizagem, porgue ela
ja traz consigo caracteristicas definidas desde o seu nascimento que vao sendo

desenvolvidas naturalmente com a maturacéo.

1.2 Concepgdes Ambientalistas

A concepcao ambientalista valoriza a “empiria”, isto € a experiéncia pela qual
a crianca passa no ambiente em que vive.

Para os ambientalistas, a crianga é vista como “uma folha em branco” e cabe
ao professor (a) transmitir os conhecimentos e a crianca recebé-los de forma

passiva.

1.3 Concepcao Interacionista-construtivista
Valoriza a maturacao bioldgica é através do erro que se aprende.

Defendida por Jean Piaget é o erro construtivo, o erro positivo e faz parte do
desenvolvimento cognitivo da criancga, ele é visto como uma hipétese levantada pela
criangca para resolver um problema. Demonstra que ela estd usando uma logica
propria para dar respostas aos suas hipoteses. Claro que isso ndo significa que a
crianca devera aprender sozinha ou que ela seja impedida de errar. A intervencao
pedagdgica do professor é sempre necessaria. Essa construcdo pela crianca néo

ocorre por si mesma, no vazio, mas a partir de situagées didaticas nas quais ela
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possa agir sobre o0 objeto do seu conhecimento e pensa sobre ele, recebendo ajuda,

sendo desafiada a refletir e interagindo com outras pessoas.

1.4 A Concepcéo Sdécio - Interacionista

Valoriza a interag&o social a construgcao do conhecimento.

O principal representante dessa concepcdo € o russo Lev Vygotsky, para o

gual a construcdo do conhecimento ocorre pela interacdo social entre o individuo (a

crianga) e o contexto socio- histérico em que ele se insere. E por meio da interagéo

estabelecida com outras pessoas do seu contexto cultural e de sua participacdo em

praticas sociais que a crian¢a vai internalizando as formas de pensar e de agir ja

consolidadas pela experiéncia da comunidade em que ela esta inserida.

Segundo Piaget, o ser humano, ao
nascer, possui apenas as condicfes bioldgicas
necessarias para construir a sua inteligéncia. Em
outras palavras, as estruturas sensoriais e
neurolégicas do organismo humano constituem
uma heranca especifica da espécie, que impdem
limitacBes estruturais a inteligéncia, facilitam ou
impedem o seu funcionamento, em si. Mas a
relacdo entre biologia e inteligéncia n&o acaba
ai. Para Piaget, herdamos igualmente o
funcionamento intelectual, ou seja, o0 modo pelo
qual o sujeito, ao estabelecer trocas com 0 meio
em que vive, constr6i o conhecimento. Esse
funcionamento intelectual, a que Piaget chamou
de hereditariedade geral, esta presente durante
toda a vida e é através dele que as estruturas
cognitivas vao sendo geradas e modificadas.
(MANTOAN, 1989, p.129)
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2- Alfabetizac&o e Letramento

De acordo com Marlene Carvalho, Alfabetizagcdo e Letramento apresentam
conceitos e pressupostos do processo de alfabetizacdo e Letramento; Sistematizar
as condicbes que devem estar presentes nas reflexdes atuais em torno da
aprendizagem e do ensino da alfabetizacdo que possam orientar o trabalho do

professor na escolha de conteudos, procedimentos e formas de avaliar o processo.

Partiremos de uma concepcdo de lingua entendida como sistema de
intervencado verbal, que ocorre por meio de textos falados ou escritos, isso é como

um sistema que depende da interlocucédo (= acao linguistica entre sujeito).

E importante perceber que para estar de acordo com essa coOncepgao
interacionista, o alfabetizador deve organizar seu trabalho em sala de aula em torno
de situacdes didaticas que permitam o constante contato e o uso da lingua escrita e
a reflexdo permanente dos alunos sobre as possibilidades de emprego da lingua.
Dessa forma, rejeitam-se as concepc¢des inatistas e a ambientalista que sejam
puramente transmissivas, ou seja, preocupadas em fazer com que o aluno apenas
memorize regras e conceitos por meio de exaustivos exercicios de fixagdo apoiado
em treinamentos, automatismos e producdes mecanicas. Por essa razdo, defende-
se que uma proposta adequada de alfabetizacéo deve prever o desenvolvimento das
competéncias leitoras e escritora dos alunos e também a oralidade e a escuta
compreensivas. Historicamente, a alfabetizacdo tem sido entendida como a
apropriacdo pelo aprendiz da “tecnologia da escrita”, isso €, como a compreensao
do sistema alfabético da escrita que permite transformar sinais graficos em sons
(decodificagdo) ou transformar os sons da fala em sinais graficos ( codificagéo).
Os estudos sobre a psicogénese da aquisicado da lingua escrita de Emilia Ferreiro e
Ana Teberosk, a partir de 1980, ampliaram o conceito de alfabetizacdo, mostrando
gue a aprendizagem da lingua escrita vai além da compreenséo da correspondéncia
entre fonemas ( som e fala) e grafemas( letras) . Trata-se de ver a alfabetizacao
como um processo ativo pelo qual a crianga constréi e reconstroi hipoteses sobre o
funcionamento da escrita e que exige um intenso contato com a escrita desde o

inicio da escolaridade mesmo antes dela.
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Aprendizagem é a maneira pela qual os valores, comportamentos e
conhecimentos s&o alcancados ou alterados, como produto de formacdo e
experiéncias. Esta relacdo pode ser examinada de diferentes maneiras, levando-se

em consideracao diferentes teorias de aprendizagem. (VELASQUEZ, 2001)
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- ALFABETIZANDO O DEFICIENTE INTELECTUAL

A deficiéncia Intelectual é considerada um prejuizo na funcionalidade
caracterizada por importantes limitagdes, tanto no funcionamento intelectual quando
no comportamento adaptativo (conceitual social e pratico). Uma deficiéncia é a
expressao das limitagdes no funcionamento individual dentro de um contexto social
e representa uma desvantagem substancial para o individuo, como esta
representado pela CIF — Classificacdo Internacional das Deficiéncias, Incapacidades
e Limitacdes, adequada ao modelo social, pois sua proposta de conceituacdo das
deficiéncias e incapacidades vai além da doenca, tem um enfoque mais social do
gue médico e, por isso, mais inclusivo (OMS,2001, CARVALHO,2008).

Segundo o Ministério Da Educacédo (MEC) o profissional, quando avalia um
individuo, necessita de visdo consciente na escolha do instrumento de investigativo
e, posteriormente, para a interpretacdo. O continente em que o individuo se encontra
inserido revela dados significativos e seletivos na sua organizacéo: portanto, cabe
ao profissional observar o historico pessoal do aluno (deficiéncia motoras e
sensoriais associadas, linguagem e bagagem sociocultural), evitando conduzir a
investigacao para consideracbes que evidenciem resultados incorretos, diante da

limitacdo de desempenho o aluno com deficiéncia intelectual.

O processo de desenvolvimento do aluno com deficiéncia ocorre através das
mesmas fases e da mesma sequencia do aluno sem deficiéncia. A maior diferenca
reside no ritmo de aprendizagem, no processo, pois sua construcdo se da no

decorrer da vida, de forma gradual e constante.

Nesse percurso de desenvolvimento da aprendizagem do aluno com
deficiéncia intelectual, é importante destacar, também, que fazer uma avaliacdo
objetiva e segura do que ele ja sabe é fundamental para fomentar esse processo de

ensino e aprendizagem.

De acordo com Centro de formacdo e Acompanhamento a Incluséo (CEFAI),
para planejar o seu fazer pedagogico e estabelecer objetivos, o professor precisa
conhecer as necessidades de seus alunos, avaliando-os pedagogicamente de varias

formas continuamente/ permanentemente, analisando as variaveis que interferem no
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processo de ensino e de aprendizagem, objetivando identificar potencialidades e
necessidades educacionais dos alunos e das condi¢cdes da escola e da familia. Esta
avaliacdo devera levar em consideracdo todas as variaveis as que incidem na
aprendizagem com cunho individual, as que incidem no ensino, como as condi¢des
da escola e da prética docente, as que inspiram diretrizes gerais da educacgéo, bem
como as relacbes que se estabelecem entre todas elas. Em outras palavras, a
avaliacao torna-se inclusiva, na medida em que permite identificar necessidades dos
alunos, de suas familias, das escolas e dos professores. Mas identifica-la, apenas
ndo basta € preciso constituir proposta e tomar as providencias que permitam
concretamente satisfazé-las. Além de servir para a identificacdo das necessidades
educacionais especiais, as praticas avaliativas devem oferecer subsidios para a
indicacdo dos apoios e recursos pedagogicos que contribuam para a remocgao das

barreiras para a aprendizagem e para a participacéo de todos.

Na &rea cognitiva, muitos dos alunos com deficiéncia intelectual apresentam
dificuldades na aprendizagem de conceitos abstratos; em concentrar a atencdo; ao
nivel de memoria, tende a esquecer de mais depressa que seus colegas sem
deficiéncia, demonstram dificuldades na resolucédo de problemas e em generalizar
as informacOes aprendidas para situacdes novas. Conseguem, no entanto,
generalizar situagdes especifica utilizando um conjunto de regras. Podem atingir os
mesmo objetivos escolares que seus colegas até certo ponto, mas de uma forma

mais lenta.

Levar em conta a diversidade nao implica em fazer um curriculo individual
paralelo para alguns alunos. Caso isto aconteca, estes alunos ficam & margem do
grupo, pois as trocas significativas feitas em uma sala de aula necessariamente
acontecem em torno dos objetos de aprendizagem. As flexibilizacdes curriculares
sdo, fundamentais no processo de inclusdo educativa. Porém, € necessario pensa-
las a partir do grupo de alunos e a diversidade que o compde e ndo para alguns
alunos tomados isoladamente. Atender & diversidade é atender as criangas com
deficiéncias, mas também todas as outras diversidades que aparecem
cotidianamente na comunidade. Seguindo ainda a presente reflexdo, encontra-se em
alguns textos a nitida separacéo entre objetivos de natureza académica e objetivos

de natureza funcional. Esta separacdo entre a aprendizagem e a integracao social é
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artificial, pois sabemos que estes dois fatores sao indissociaveis: fazer parte de um
grupo implica compartilhar interesses e aprendizagem feitos no mesmo. Que a
inclusdo pode ocorrer caso um grupo todo esteja trabalhando determinado tema.
Quanto mais a crianga esta confiante, mais a aprendizagem é possivel; ou ainda,
guanto mais o contexto for caloroso e motivador, mais a crianca tem oportunidade

de prosseguir.

Devem ser sugeridas formas diferentes de acdo através da introducédo de
novas matérias ou equipamentos que estimulem as criancas para novas tarefas, ou

para niveis de dificuldades superiores.

E necessario tratar todo e qualquer individuo que apresente Deficiéncia
Intelectual como sendo uma pessoa com capacidade de aprendizado e
desenvolvimento que pode e deve ser estimulado para que sua inser¢ao no meio
social seja feita de maneira positiva. Ndo € o caso apenas do professor que tera
atuacdo sobre as pessoas com deficiéncia, € também o caso de familiares, por

exemplo, ja que o contexto familiar tem importancia primordial.

Quando o ambiente é compreensivo e “exige” da pessoa com deficiéncia uma
gualidade de processamento de informagdes que produza um avanco de maneira
independente ou mesmo semi-independente. JA se a comunidade em que o
deficiente Intelectual estiver inserido for declaradamente individualista, tal sujeito
sera, quase certamente, segregado e nao podera desenvolver todo um potencial e

acabara sendo definido dessa forma como alguém que néo é util.

1. PLANEJAMENTO PARA O PROCESSO DE ALFABETIZACAO

De acordo com Centro de formacédo e Acompanhamento & Inclusdo (CEFAI),
€ muito importante ressaltar que além dos conteudos, a escola preocupa-se com
uma mudanga significativa como o fortalecimento da autoestima, maior interagéo
social, independéncia, ampliacdo gradativa das possibilidades de comunicacgao,
respeito e colaboracdo com o0s colegas, maior iniciativa, alunos mais criativos,
participativos e criticos, maior desenvolvimento do raciocinio l6gico por meio de

situacOes-problema vivenciados no dia-dia, autonomia dentro e fora da escola, maior
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compreensao e respeito as regras e normas discutidas com a classe favorecendo o
bom andamento do trabalho, alunos bem mais responsaveis com seus
compromissos escolares influenciando assim, familiares e posteriormente, causando

uma mudanga positiva nos grupos em que vive.

Na escola, as criancas serdo acompanhadas, orientadas e avaliadas pela
Equipe Pedagbdgica, no seu dia-dia escolar, e serdo levados em conta itens
importantes como: Aprendizagem, conteudo, atencdo/ concentragdo, concentracao,
participacdo afetiva, iniciativa, interesse, enfim, o professor estara atento a cada

aluno em suas individualidades e também no grupo como um todo.

O objetivo € inserir o aluno no mundo da leitura e da escrita, do célculo e do
aprendizado das ciéncias. Favorecer através de um ambiente rico em estimulos o
desenvolvimento da area social/ afetiva/ cognitiva/ motora, buscar e facilitar a sua
insercao, inclusdo na rede de ensino, acompanhado, orientado, fazendo-se cumprir

seus direitos e deveres como cidadao.

O importante € o suporte material e humano: Professor interativo, sempre
pronto a auxiliar os alunos a resolver seus problemas e adquirir conhecimentos em

oficinas opcionais com pequenos grupos.

7

Segundo o Centro de formagdo e Acompanhamento & Inclusdo (CEFAI), é
importante considerar caracteristicas individuais, criando adaptacdes quando
necessario para toda e qualquer atividade que exige sua participacdo, desde que
orientada pelos profissionais capacitados da éarea de fisioterapia e terapia

ocupacional.

As orientacbes dadas pelo Centro de formacdo e Acompanhamento a

Inclusdo (CEFAI), foram as seguintes.

e Criar situacdes que os incentivem a aprender e entender a funcéo
social da leitura e da escrita.
e Atividades coletivas, sob a supervisdo do professor, devem ocupar

pequena parte da rotina diéria.
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O aluno deve ter bastante tempo para satisfazer a curiosidade e
expressar-se tomar iniciativa, criar brincadeiras e tornar-se
independente, curioso e expressivo.

Os contos, as festas populares, brincadeiras folcloricas, objetivos,
personagens reais e imaginarios, estorias livros infantis e interacdes do
cotidiano devem ser elementos culturais inseridos no contexto.

A exposicdo do aluno as influéncias diversas, contribui para sua

formacéao social.

ATIVIDADES COTIDIANAS

Inidmeras atividades devem ser organizadas a fim de orienta-los nos diversos

conteudos especificos conforme as areas do desenvolvimento.

Calendério semanal e dos meses do ano: trabalho com nome proprio; Roda

de conversa entre salas e entre os alunos da propria sala.

A acdo cultural deve ser estimulada por meio de visitas, passeios a museus e

bibliotecas e outros espacos publicos visitados enriquecendo a experiéncia da sala.

ATIVIDADES ORIENTADAS

Planejar formas apropriadas para colocar & disposicdo instrumento para a

compreensao do ambiente. Na medida em que realizam atividades com listas,

adivinhas e textos que sabem de memoria vdo ampliando o estudo da lingua nativa.

Comentarios sobre fatos presenciais e rodas de conversas dirigidas contribuem para

o0 desenvolvimento da oralidade.

ATIVIDADES DE ESCRITA

PROCEDIMENTOS DO PROFESSOR

Organizar na rotina semanal momentos em que 0s alunos escreverao

sozinhos e momentos em que escreverao em dupla;
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e Organizar agrupamentos heterogéneos produtivos em funcdo do que os
alunos sabem sobre a escrita

e Esclarecer o que cada um vai fazer na dupla: um escreve o outro dita;

e Garantir a maxima circulacdo de informacédo, para que ocorra a socializacédo

dos saberes.

DESAFIOS IMPORTANTES

e Escolher quantas e quais letras sera utilizadas;

e Pensar sobre escolhas diferentes (quando as atividades forem em dupla e os
dois amigos fizerem escolhas diferentes sobre o valor quantitativo e
gualitativo dos caracteres);

e Interpretar a propria escrita: ler o que escreveu; justificando para si mesmo e

para os outros as escolhas feitas ao escrever.

Claro que é um grande desafio trabalhar em uma sala regular com 30/33
alunos fazendo a inclusédo acontecer de maneira satisfatoria. O individuo quando

estimulado corretamente pode contribuir com a sociedade.
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IV - RELATO DE EXPERIENCIA

Tive o privilegio de observar um aluno com Deficiéncia Intelectual, Laudo
emitido em 26/08/2015 com o diagnostico Sindrome do X fragil. Em uma escola de
estadual, situada no bairro do Lim&o zona norte de S&o Paulo a escola é referencia
em inclusdo por possui trés salas de recurso (Deficiéncia Intelectual, Deficiente
Auditivo, Deficiente Visual), atendendo alunos do 12 ano do fundamental até o 3° ano
do ensino médio, matriculados na escola e também atende alunos de escolas da
regido, com atendimento em dois turnos (manha e trade). Uma escola com recurso
para atender todos os tipos de deficiéncias, profissionais altamente qualificados e
com o propésito de fazer a inclusdo acontecer, na sala de recurso observei que
possui Varios jogos pedagdgicos, alfabeto movel, na lousa esta algumas colagens

gue coresponde & inicial do nome dos alunos atendidos, computador e uma

impressora.

Jogos pedagdgicos



Foto da sala de recurso
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Acompanhei o aluno por 15 dias em dias alternados em sala regular observei
gue o aluno nao tinha interacdo com os demais alunos, a sua localizacéo na sala de

aula era na ultima carteira da quinta fileira, por alguns minutos fiquei sé observando

0 comportamento do aluno.

Atividades realizadas na sala regular

A professora iniciou a sua aula como se nao tivesse que incluir o aluno a sua
aula, dando continuidade a aula Projeto Primavera, onde os alunos teriam que colar
papel crepom amassado na arvore, observei que o aluno se empenhava para fazer o
seu melhor, procurando respeitar o limite da colagem e fazendo os papeis bem
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enrolados para ficar de acordo com que a professara tinha solicitado, observei que
o tronco da arvore estava pintado de marrom o aluno teve o cuidado de respeitar os

limites da figura.

AlNVHA emm/; CORREEAO

[ &N/ I NA
[BEX|GA
[FASY ARV HO
IIEQ“Q\/

Na segunda atividade producdo de texto, o aluno somente corrigiu a licao
neste momento acreditei que a professora iria fazer alguma intervencao, pois seria
uma atividade complexa, (ele teria que observar a imagem e escrever em sequencia
dos acontecimentos), notei que a sua pintura ndo era mais tdo perfeita quanto as
outras atividades observada. O aluno somente fez a correcdo feita na lousa,
aguardei alguns minutos e observando que nada seria feito eu fiz a intervengao
guestionando ao aluno se ele saberia responder sozinho? A sua reposta foi que néo
tinha compreendido a atividade JQuestionei se ele saberia me dizer o que teria
escrito no caderno, a sua resposta foi que ele olhou na lousa e copiou, observei que

o aluno é copista ele ndo compreende o0 que escreve.
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O horario do intervalo ele tem uma cuidadora para acompanha-lo, pois ele fica
muito agitado e se machuca, observei que ele toma o lanche e sempre a cuidadora
tras um jogo diferente todos os dias, neste dia ela trouxe um quebra- cabeca, na
principio ele estava muito nervoso € ndo quis montar o quebra-cabeca, depois de
muito insistir ele aceitou montar o quebra-cabeca. Ele comegcou a montar por alguns
instantes, mas logo perdeu a sua concentracdo se distraindo com a sua lancheira,

nao dando continuidade com o quebra-cabeca.

De volta a sala de aula ele deitou na cadeira, a professora seguiu a aula com

estudo da palavra.

JA JE JI JO JuU JAO

CA CE Cl CO CuU CAO

O objetivo seria formar palavras com os pedacos estudados, o aluno olhou
para a lousa e disse varias palavras que nao tinha nada a ver com os pedacos
estudados, a professora simplesmente ndo deu atencdo dando continuidade a sua

aula.



RESCENTE A LETRA |NDIC ’ :
FORME PALAVRAS orp NDICADA, COMO NO EXEMPLO, E

ERENTES UMAS DAS OUTRAS.

[P]

JOESS O
F A e

DESTACADA E FORME OUTRA PALAVRA.

s

BATATA

BARATA
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Prosseguindo com a aula a atividade seria do livro Aprender Junto Letramento

e Alfabetizacéo, Paginas 58,59
A proposta seria observar o poema e trocar as letras que faltam, F por G

Nesta atividade ele ficou perdido, o orientei lendo as palavras para ele, depois
perguntei qual dos quadrados teria as palavras correspondente as imagens ao lado,
ele ndo conseguiu responder, mais uma vez li para ele todas as palavras
perguntando assim: Escola/ Esmola se parece com esta imagem ? e ele respondeu
gue nao, e Batata/ Barata? Também néo, Caneta/ Caneca? Ele respondeu que sim.
Pedi para circular as palavras corretas. No questionario abaixo ele simplesmente
copiou da lousa, pois enquanto eu estava explicando para ele a atividade a cima a
professora ja tinha terminado a explicacdo e continuando com a préxima pagina, na
pagina seguinte a proposta seria colocar a Letra que estava faltando o aluno néo
gueria fazer estava deitando na cadeira, quando ouviu que a professara disse, que
ja estava quase chegando a hora da educacdo fisica e quem ndo tivesse terminado
a atividade nao iria para a aula, ele comegou a copiar a corre¢do na lousa. Logo
bateu o sinal para a aula de Educacédo Fisica, e ele colocou o livro na mesa da
professora e foi para a aula. Observei que a professora néo ficou satisfeita com a

minha intervencéo na atividade posterior.
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ATIVIDADE 20.2 | _é

O ALBUM DAS BORBOLETAS DE LUISA:
B

VEJA APAGINAD
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ATIVIDADE 20.3

AGFU\ OBSERVE A PAGINA DO ALBUM DE MATEUS.

! .. e R

Atividade do Livro EMAI péginas 20 e 21, a professora entregou os livros para
os alunos, e ndo entregou para o aluno observado, ela me mostrou um livro para eu
tirar foto quando perguntei se o aluno com D.l ndo tinha livro didatico, ela me disse
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gue tinha entrado um aluno novo na sala, e que os livros vém para cada sala
contados e que ja que ele ndo fazia mesmo as atividades ela teria dado prioridade
para o aluno novo, observei que neste momento o aluno observado ficou deitado no
chédo, depois comegou a cantar e todos os alunos comecaram a olhar para trés, a
professora toda hora interrompia a aula para chamar 4 atencdo do D.l, ele comecou
a correr pela a sala, ate 0 momento que a cuidadora o retirou da sala para esperar a

mae dele chegar La no patio, pois ja estava quase na hora da saida.

O aluno com Deficiencia Intelectual € atendido na sala de recusos todas as
guintas-feiras das 07:00 hs as 08:20 hs, ele € acompanhado por uma pedagoga com
especializacdo em Educacdo Especial desde do ano de 2000, esta profissional

atende alunos da escola e também alunos de outras escolas.

A professora inicia 0 acompanhamento com a montagem do nome do aluno
através do alfabeto movel, em um envelope esta o nome e sobremone do aluno para
gue ele o organize , apdés o aluno montar o seu nome ela solicita que o mesmo
escvreva 0 seu nome e sobrenome no caderno, com o auxilio do alfabeto mével,
logo apds ela solicita que ele conte os dias no calendario, e o complete com os dias
gue esta faltando até a presente data com o auxilio dos numerais. Neste calendario

é trabalhado os dias da semana, més e ano.

Atividades realizadas na sala de recursos



Foto do Calendario do més.
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Na atividade de ligar os objetos aos numeros, ele consegue realizar a
atividade com sucesso. A sua concentragdo € por um curto periodo, logo que fazer
outra coisa, a professora lhe explica que depois que ele terminar aquela atividade,
ele ir4 fazer o desenho de pintura no computador. A cada aluna a professora anota
no caderno do aluno, as atividades desenvolvidas no dia.



i

Foto do jogo da memodria

escolhida pelo aluno.
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No final da orientacdo pedagogica a professora deixa ele escolher qual
atividade ele que fazer, ( jogos, quebra-cabeca, pintura, domind, jogo da

memoaria,etc), neste dia ele escolheu o0 jogo da memoéria da turma da monica.

E notavel as diferencas entre os dois trabalho pedagdgico, pois em um
momento a professora ndo faz nada para a inclusdo do aluno com D.l, ja em outro
momento a professora da sala de recurso, se empenha para que o aluno seja
incluso, acredito que se em algum momento elas trabalhassem juntas, teria um
inclusdo satisfatoria, nas aulas regulares a professora teria que fazer adaptacdes

curriculares inclusiva para trabalhar com esse aluno,
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V - Consideracdes finais

Diante de uma reflex&o inclusiva, temos que ter um olhar diferenciado, para a
incluséo de alunos com Deficiencia Intelectual no ambito escolar regular, onde todos
possam ter 0 mesmos direitos onde a escola possa ver a diversidade ndo como um
problema, mas sim como um atributo somatério na constru¢cdo de uma sociedade

inclusiva.

Fazer da escola um espag¢o de mudanca é
transforma-la numa comunidade educativa de
partilhas de trabalho e de cultura, com o
envolvimento efetivo de todos, no processo
educativo comum da inclusdo. Nunca sera demais
estimular, de todas as formas, a participacao de
todos os que fazem a escola, incluindo, ai, a familia e
a comunidade, como recurso de incentivo e apoio ao

processo de inclusdo Hargreaves (1998 p.84-85).

Enfim, ao meu ver temos que buscar por uma inclusdo de qualidade onde
todo o corpo docente das escolas esteja incluido, para fazer o seu melhor e busar
sempre beneficiar o educando de maneira satisfatoria. Com toda a evolucdo por

uma inclusédo de qualidade, preparando melhor os nossos docentes.

Nesse aspecto Mantoan (2003) ressalta:

A inclusé@o € produto de uma educacao plural,
democrética e transgressora. Ela provoca uma
crise escolar, ou melhor, uma crise de identidade
institucional, que, por sua vez, abala a identidade
dos professores e faz com que seja
ressignificada a identidade do aluno. O aluno da
escola inclusiva é outro sujeito, que ndo tem uma
identidade fixada em modelos ideais,

permanentes, essenciais (p.32).
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Observei que nas aulas da sala regular, foi que a professora estd somente
fazendo a inclusdo social do mesmo no ambito escolar, acredito que se esta
professora tivesse um olhar diferenciado para com esse aluno com Deficiencia
Intelectual, ele teria uma tragetoria de sucesso, notei que em alguns momentos a
professora perde a paciencia com o mesmo, realmente ndo é facil se fazer a
inclusédo de um aluno com Deficiencia Intelectual em uma sala regular tendo que
também que alfabetizar 32/33 alunos ao mesmo tempo, mas iSSo ndo seria um

motivo para que a mesma o deixasse de fora das atividades escolares.

Observei que a metodologia da professora diante dos outros alunos é
excelente, pois consegue transmitir o proposito de sua aula, na sala tém alunos
alfabetizados que consegue escrever o proprio nome e fazer todas as atividades
propostas, mas porque nado comecar a fazer a inclusdo escolar mudando a sua
postura, com o aluno por exemplo muda-lo de lugar colocando ele na primeira
cardeira, para que o mesmo nédo o atrabalhe as suas aulas, e consiga compreender
as atividades, mesmo com todas as dificuldades, acredito que ja seria um grande

passo a ser tomado.

Na sala de recurso observei que a professora , por esta somente ela e o aluno
com Deficiencia Intelectual, torna-se mais facil a inclusdo do mesmo, em aluns
momentos 0 mesmo Se recusa a realizar as atividades, mas com jeito e expliacando
as regras da sala de recurso a professora consegue convencé-lo que ele precisa
realizar as atividades, ele acaba fazendo, quando é uma atividade que ele gosta
como por exemplo escrever o seu nome, ele o faz com prazer, mesmo néo estando

alfabetizado ele copia 0 seu nome com muito prazer.

Foi uma grande prazer vivenciar toda essa experiencia, pois através dessas
aulas de observacdo, notei que quando uma professora esta envolvida com a
inclusdo dos alunos, se torna mais facil fazer a inclusdo acontecer, temos que
realmente para e pensar se estamos realizando o nosso trabalho com qualidade, ou

simplesmente estamos falando que fazemos a incluséo.
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