ELAINE CRISTINA DE ARAUJO

LOS PRONOMBRES PERSONALES EN PORTUGUES DE BRASIL Y EN
ESPANOL: UN ESTUDIO COMPARADO

MONOGRAFIA
CURSO DE POSTGRADO LATO SENSU:
“0Q ENSINO DE ESPANHOL PARA BRASILEIROS”

COGEAE - PUCSP
2014



ELAINE CRISTINA DE ARAUJO

LOS PRONOMBRES PERSONALES EN PORTUGUES DE BRASIL Y EN
ESPANOL: UN ESTUDIO COMPARADO

MONOGRAFIA
CURSO DE POSTGRADO LATO SENSU:
“0 ENSINO DE ESPANHOL PARA BRASILEIROS”

Tutor: Profa. Dra. Maria Cibele Gonzalez P. Alonso

COGEAE - PUCSP
2014



Autorizo, exclusivamente para fins académicos e cientificos, a reproducéo total ou
parcial desta monografia por processos fotocopiadores ou eletronicos.

S&o Paulo, 31 de marco de 2014.




A mis padres.



Agradecimientos

A mi tutora Dra. Maria Cibele Gonzélez P. Alonso, por la orientacion y las correcciones

siempre muy pertinentes.

A la Profesora Eleonora Pascale, por las clases de sintaxis y por la amistad.

A mis queridas amigas, compafieras hispanistas, Angélica Karin Simdo Garcia, Andreia dos

Santos Menezes y Tanénia Oliveira Chaves por las charlas enriquecedoras y por el carifio.

A mis colegas Adonias Neri, Ludmila De Nardi y Octavio Llorente Gallego por compartir los

trabajos de las asignaturas de este curso y por los divertidos momentos a la hora de la comida.

A mi familia, por el carifio y comprension en los momentos dificiles.

A mi querido José Mauricio de Andrade, por el amor.



RESUMEN

El andlisis de las especificidades linglisticas en espafiol y portugués resulta un campo fértil
para el campo de investigacion académico y pedagdgico. En el presente trabajo, como
objetivo principal, se pretende profundizar algunos aspectos de estos estudios, analizando y
comparando el uso de los pronombres personales, sujeto y de objeto directo e indirecto, en
textos de ambas lenguas. Para ello, se considera el siguiente presupuesto: el portugués de
Brasil (PB) y el espafiol (E) son lenguas asimétricas repecto al uso de pronombres personales
(Gonzélez, 2008). EIl corpus de analisis es el cuento “iDiles que no me maten!” del escritor
mexicano Juan Rulfo (1953) y su traduccion al portugués de Eric Nepomuceno (Rulfo, 2004),
“Diga que ndo me matem!”. En este corpus aparecen formas pronominales relacionadas a la
oralidad, principalmente, en PB. Finalmente, se propone un médulo de ejercicios de una
secuencia didactica, abordando de forma contrastiva el uso de los pronombres personales en

ejercicios de lectura y escritura en la clase de espafiol como lengua extranjera (ELE).

Palabras clave: pronombres personales, analisis constrativo, secuencia didactica.



RESUMO

A anélise das especificidades linguisticas do espanhol e do portugués constitui um campo
fértil para a pesquisa académica e pedagdgica. No presente trabalho, como objetivo principal,
pretende-se aprofundar alguns aspectos desses estudos, analisando e comparando o uso dos
pronomes pessoais, sujeito e de objeto direto e indireto, em textos de ambas as linguas. Para
iss0, considera-se 0 seguinte pressuposto tedrico: o portugués do Brasil (PB) e o espanhol (E)
sdo linguas assimétricas quanto ao uso dos pronomes pessoais (Gonzalez, 2008). Como
corpus de analise se utiliza o conto “jDiles que no me maten!” do escritor mexicano Juan
Rulfo (1953) e sua tradugdo ao portugués “Diga que ndo me matem!” de Eric Nepomuceno
(Rulfo, 2004). Neste corpus aparecem formas pronominais relacionadas a oralidade,
principalmente, em PB. Finalmente, propbe-se um mddulo de exercicios de uma sequéncia
didatica, abordando de forma comparativa o uso dos pronomes pessoais em exercicios de

leitura e escrita na sala de aula de espanhol como lingua estrangeira (ELE).

Palavras chave: pronomes pessoais, analise comparada, sequéncia didatica.



CV — Complemento Verbal

E — Espafiol

ELE — Espafiol Lengua Extranjera
EN — Eric Nepomuceno

EZ — Eliane Zagury

JR — Juan Rulfo

LDB — Lei de diretrizes e bases
OD - Objecto directo

Ol — Objecto indirecto

PB — Portugues de Brasil

PE — Portugués Europeo

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

RAE — Real Academia Espafiola
VS — Verbo Sujeto
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Introduccién

Los trabajos de comparacion entre las lenguas espafiola y portuguesa a lo largo de los
ultimos afios han demostrado que hay una constante necesidad de utilizar nuevos instrumentos
de comparacion, revisar la bibliografia sobre el tema, abordar diferentes corpus y aportar
discusiones criticas a este campo de investigacion. Se verifica que estos estudios también han
contribuido de manera importante al campo de la ensefianza/aprendizaje del espafiol como
lengua extranjera (ELE). Llevando en cuenta este escenario, el objetivo general de este trabajo
monografico es ofrecerles a los profesores de ELE un breve panorama y una reflexion critica
sobre determinadas cuestiones lingisticas que pueden suscitar un analisis comparativo de los
dos idiomas.

Esta investigacién cuanto al tipo de abordaje es cualitativa. El analisis del corpus
presenta datos que contribuyen al campo de la investigacion sobre el funcionamiento
linguistico de algunos fendbmenos gramaticales que diferencian el E y el PB. Evidentemente,
no es posible abarcar todas las formas que merecen un estudio comparativo en el corpus que
se ha elegido, asi es que se aborda un tema gramatical que les parece de gran interés a los
profesores de espafiol: el uso de los pronombres personales, sujeto y objeto directo e indirecto
en textos escritos. Como objetivo mas especifico, por lo tanto, se pretende repensar las
diferencias y proponer una préactica didactica que tenga como base el analisis comparativo de
las ocurrencias de estos pronombres en ambas lenguas.

Asi es que, no se trata de levantar datos que solo cuantifiquen los fendmenos
explotados, sino hacer un recorte significativo para aclararlos en relacién al analisis
propuesto, sefialando, principalmente, las diferencias entre los pronombres personales en
ambas lenguas. Como base teorica se utilizan los estudios de Castilho (2010; 2012) sobre el
portugués de Brasil (PB), los estudios de la RAE (2010) sobre el espafiol (E) y algunos
articulos que abordan el tema de los pronombres personales, sus diferencias o “asimetrias”,
como los de Gonzalez (1994; 2008) y Fanjul (2004).

Para realizar la investigacion, se ha elegido como corpus de analisis el cuento “iDiles
que no maten!” de Juan Rulfo (1953) y su traduccion al portugués “Diga que ndo me matem!”
de Eric Nepomuceno (Rulfo, 2004). La motivacion para elegir este corpus de andlisis fue una
de las principales caracteristicas del escritor mexicano: la voz activa de sus personajes, €s
decir, la narrativa en los cuentos se construye con los didlogos entre los personajes, el
narrador, a su vez, es casi siempre en primera persona. A propdsito, se define los pronombres

personales de acuerdo con su caracterizacion segun la RAE (2010: 299):



Los pronombres personales se denominan asi porque presentan rasgos gramaticales de
PERSONA. Esta propiedad solo es compartida en el sistema pronominal del espafiol por los
posesivos, considerados con frecuencia una variante de los pronombres personales. Los rasgos
de persona se expresan también en la flexion verbal, lo que repercute en la concordancia. Los
pronombres personales se caracterizan asimismo por designar a los participantes en el
discurso. (...)

Segun la definicion de la RAE, “los pronombres personales se caracterizan asimismo
por designar a los participantes en el discurso”, esta caracteristica es fundamental para
comprender las elecciones del traductor, que acaba construyendo en PB un texto repleto de
pronombres para mantener los referentes — los personajes mencionados — en el discurso. Si se
considera que “los rasgos de persona se expresan también en la flexion verbal”, se encuentra,
por ejemplo, una de las principales diferencias entre el uso de los pronombres sujeto en PB y
en E, pues en E la flexion verbal indica el referente en el discurso, al contrario del PB, que
retoma constantemente el referente por medio del pronombre.

En este trabajo el estudio gramatical que se hace de los pronombres personales es el
sintdctico. De acuerdo con la RAE (2010:14): “los grupos sintacticos establecen
RELACIONES, es decir, vinculos que permiten interpretar su aportacion semantica al
contenido de la oracion o de otro grupo sintactico”. Por lo tanto, vale resaltar que la eleccion
de los aspectos sintacticos de los pronombres no implica la exclusion de los aspectos
morfologicos, pragmaticos y semanticos, pues éstos estan relacionados directamente a su
concordancia y a su sentido en las oraciones.

La presente monografia esta dividida en tres capitulos. En el primer capitulo, “Los
pronombres personales y los cuentos Juan Rulfo”, se desarrolla una breve descripcion sobre
los usos de los pronombres personales en PB y en E. Considerando que el enfoque del analisis
de este trabajo es la comparacion entre las lenguas, se explica el término “asimetria”, de
acuerdo con Génzalez (2008) y se abordan también las principales caracteristicas de los textos
que se han elegido para el analisis, el cuento de Juan Rulfo “jDiles que no maten!” y su
traduccion al portugués “Diga que ndo me matem!” de Eric Nepomuceno. La fundamentacién
tedrica y las discusiones presentadas en este capitulo abren camino para que se comprenda el
andlisis desarrollado en el capitulo subsiguiente.

En el segundo capitulo, “Los pronombres personales en “iDiles que no maten!” y
“Diga que ndo me matem!"”, se realiza de forma mas detallada un analisis comparativo de
algunos aspectos de los pronombres personales en E y en PB en los textos seleccionados. Este

trabajo de andlisis constituye la comparacion de los pronombres personales sujeto,



complemento directo e complemento indirecto en E y en PB. Basandose en algunos estudios
comparativos mencionados anteriormente, en los que se afirma que el PB y el E son lenguas
“asimétricas”, se han elegido los pronombres con estas funciones por sus diferentes
caracteristicas en las oraciones de los textos que se analizan.

En el tercer capitulo, “La practica de los pronombres personales en las clases de ELE”,
se propone un médulo de ejercicios con el objetivo de acercar el analisis realizado en el
capitulo 1l a la practica del profesor en la clase de ELE. Para la construccion de este mddulo
de ejercicios, se han considerado los estudios de Dolz, Noverraz y Schneuwly (2004), en los
que se define un mddulo de ejercicio como parte de una secuencia didactica. Los autores
trabajaron el concepto de secuencia didactica, visando la produccion de textos orales y
escritos en lengua materna, sin embargo, se considera que los procedimientos también pueden
ser utilizados en las clases de lengua extranjera.

Finalmente, se puede afirmar que este trabajo compone un percurso de analisis que les
ofrece a los profesores, fundamentalmente a los que dan clases a brasilefios, un soporte para
entender algunas peculiaridades de los pronombres personales en PB y en E, considerando sus
diferencias y/o semejanzas. De esta manera, el trabajo se justifica por contribuir para poner a
punto algunos contornos de las lenguas, evidenciando algunas diferencias respecto al
funcionamiento de los pronombres personales en E y en PB, ademas, se espera que el estudio
realizado represente una pequefia contribucion al campo académico del analisis comparativo y

que sea una fuente de ideas para la practica del profesor en las clases de ELE.



Capitulo |
Los pronombres personales y los cuentos Juan Rulfo

1. ¢Por qué los pronombres?

Como se ha afirmado en la introduccién de esta monografia, algunos articulos,
Gonzélez (1998; 2008), Fanjul (2004), Groppi (2008) y trabajos académicos, Gonzélez
(1994), Gancedo (2002), Yokota (2007), se han desarrollado a lo largo de los Gltimos afios,
considerando el tema de los pronombres personales en portugués y en espafiol desde una
perspectiva comparativa.

¢Por qué el tema es importante? Neide T. Maia Gonzalez' en su tesis de doctorado ha
puesto de relieve la importancia de este tema para el campo de la ensefianza/aprendizaje de

espafol a brasilefios. Entre otros motivos didacticos, la autora justifica el estudio del tema:

(...) Foi, de fato, a certeza que tivemos — a partir de nossas incursdes, tanto pelas
teorias da aquisicdo quanto pelas teorias gramaticais — de que a aquisi¢cdo da classe
sintatica dos pronomes pessoais € uma area nuclear na aquisi¢ao da lingua como um todo o
que nos levou a optar definitivamente pelo estudo. (GONZALEZ, 1994: 66).2

La investigadora explica que la clase sintactica de los pronombres personales es un
area central y compleja en la adquisicién de una lengua por tratar de la organizacion de la
frase y del discurso. Se verifica, por lo tanto, que el uso de pronombres establece relaciones
fundamentales de referencia en el texto. De estas relaciones, se sefiala la deixis (anaférica o
cataforica) como parte de la cohesion textual. La cohesion “referencial” del texto, de acuerdo
con Koch (1980, p.31) es “aquela em que um componente da superficie do texto faz remissdo
a outro(s) elemento(s) do universo textual.” Estos elementos pueden ser: un nombre, un
sintagma, una oracién o un enunciado. Los pronombres tienen a su vez un papel fundamental
como elemento referencial, la deixis.

Vale resaltar que, diferentemente del trabajo de Gonzalez (1994: 209), en que se ha
dedicado a analizar la interlengua de hablantes brasilefios, investigando cuestiones de

adquision del espafiol, en este trabajo se pretende enfocar las diferencias de uso de los

! La investigadora es profesora de espafiol y tutora en el curso de posgrado del Departamento de Letras
Modernas de la Universidad de Sdo Paulo (FFLCH-USP).

Z Los estudios fueron realizados en: GONZALEZ, N. T. M.. Cadé o pronome? O gato comeu. Os pronomes
pessoais na aquisicao/aprendizagem de espanhol por brasileiros adultos, 1994. En la primera parte de su
trabajo, la autora propone la pregunta: “Afinal, por que os pronomes?”. Esta cuestion es pertinente a la presente
monografia por el andlisis que se pretende desarrollar.
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pronombres, las asimetrias, para una mejor comprensién de su funcion en los textos del
corpus. La tarea no es menos importante dado que el recorte tedrico y el analisis desarrollado
sobre los pronombres personales en E y en PB en este capitulo | y en el capitulo Il establecen
un enlace con la practica, como se expondra en el capitulo Ill, es decir, la practica de
ejercicios con los pronombres personales en las clases de ELE, considerando las diferencias

entre los dos idiomas.

1.1. El espafiol y el portugués de Brasil: lenguas asimétricas

Segin Gonzélez (2008), para comprender las asimetrias de los pronombres en

portugués y espafiol supone considerar:

(...) un conjunto de fenémenos de la materialidad linglistica —y por supuesto sus efectos sobre
la posibilidad misma de (inter)comprension y sobre la construccién del sentido— que abarcan,
por lo menos: presencia vs. ausencia de formas pronominales, opcionalidad vs. obligatoriedad
de esa presencia 0 ausencia, preferencias en relacion a formas tdnicas vs. formas atonas,
distinta relacion entre los papeles tematicos y los “actores”, es decir, las funciones sintacticas
que los representan en las oraciones, opcién de co-ocurrencia vs. co-ocurrencia obligatoria de
formas tonicas y atonas, posicion de los elementos en las construcciones. (...)

A partir de estas consideraciones, el analisis del corpus se pauta principalmente en la
“presencia vs. ausencia de formas pronominales, opcionalidad vs. obligatoriedad de esa
presencia o ausencia”.

Para resumir, en relacion a las asimetrias, se ha adaptado de Gonzalez (2008) de la

siguiente forma (Cuadro 1):

PB

E

Los sujetos pronominales:

En parte por la debilitacion de la

concordancia, en parte por una distinta

organizacion discursiva, son

predominantemente presentes.
Algunas veces aparecen duplicando un

topico, con pérdida de valores

constrativos Yy una consecuente

Los sujetos pronominales:

Gracias a la fuerza de la desinencia
verbal, que acta como un verdadero
pronombre, son predominantemente
nulos.

Necesidades discursivas y produce
efectos, sobre todo constrativos.

sirven evitar

También para




debilitacion del orden VS. ambiguedad, cuando no es posible
Los objetos pronominales: recuperar el sujeto en el contexto.

e Los OD son predominantemente nulos Los objetos pronominales:
(CV) o expresados por una forma ténica | ¢ Tanto los OD como los de Ol se
(nominativo). expresan por pronombres atonos.

e En el caso de los Ol se opta por una
forma ténica y una atona con raros casos

de co-ocurrencia.

Cuadro 1: Las asimetrias

En este trabajo se debe considerar la lengua portuguesa desde su diversidad geografica
y histdrica, particularmente, la variedad brasilefia. El recorte que se hace — considerando los
casos relacionados a los sujetos y objetos pronominales — es fundamental para entender que el
PB y el E poseen diferencias significativas. A proposito, es frecuente la idea que las lenguas
son semejantes y consecuentemente faciles para el aprendizaje, sin embargo, si se considera el
caso de los pronombres en ambas lenguas, eso es un estereotipo que el profesor de espafiol y
sus aprendices brasilefios deben evitar.

De acuerdo con Gonzélez (1994), hay que reflexionar sobre las distinciones del
portugués europeo y el brasilefio. Los estudios en que se pauta para crear la imagen de una
“inversa asimetria” han sido discutidos primeramente en su tesis y llevan en cuenta el
supuesto origen “crioulo” del PB, alejandolo del PE. Para entender la imagen, de acuerdo con
el diccionario de la RAE, el término “asimetria” se refiere a algo que no es simétrico, o sea,
que no tiene correspondencia exacta en forma, tamafio y disposicion de las partes en un todo.
Considerando esta ultima caracteristica, la disposicion desigual de las partes en un todo, en E
se observa que hay menos formas pronominales de sujeto en frases y mas formas de
complemento, es decir, hay una asimetria. En PB ocurre lo contrario, hay mas formas de
sujeto y menos de formas de complemento. Cabe resaltar que las formas pronominales de
complemento en E y en PB mencionadas son las atonas. A partir de esta imagen el E se
identifica al PE, pues son mas parecidos, diferencidndose del PB.

Sobre el empleo de los pronombres, siguiendo las reflexiones de Gonzélez (1994), los
dos sistemas, el europeo y el brasilefio, se diferencian por una fuerte tendencia del primero a
las reglas de mobilidad de los pronombres y el segundo por su apagamiento. De todas
maneras, no se puede afirmar que el portugués europeo sea mas parecido al espafiol solo por
estas razones, aun asi no cabe lugar a dudas de que el PB se esta distanciando desde hace
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muchos afios de sus origenes como confirman los estudios de Tarallo (1996), Orlandi y
Guimardes (1996) y Castilho (2010; 2012). Segun Tarallo (1993: 60) hoy en dia para acercar
el PB al PE: “Nem mais nem menos do que o seguinte: o PB teria que literalmente se virar

pelo avesso e de ponta cabeca.” *.

1.2. Los pronombres personales en portugués de Brasil

Segun Orlandi y Guimardes (1996), algunos rasgos peculiares del PB respecto a la
lengua y la identidad nacional, la gramatica, la semantica, la pragmatica, etc. fueron tratados
desde diferentes perspectivas *, todas relacionadas a los cambios histéricos que el idioma ha
sufrido principalmente a partir de la segunda mitad del siglo XX.

Para Castilho (2012), los estudiosos de la historia del PB identificaron importantes
cambios en el sistema gramatical del portugués advenido desde la época de los primeros
colonos. Estos cambios se sintetizan en “modificagdes no quadro dos pronomes; modificagdes
na morfologia; modificagbes na sintaxe”. Estas modificaciones resultan de la inmensa
diversidad linguistica del territorio. Segun Castilho (2012, p.449), la diversidad esta pautada
en “variacdo geogréfica; variacdo sociocultural; variacédo individual; variacdo de canal;

variacao tematica”. Sobre el tema, el investigador afirma:

Cada uma dessas variacGes, por sua vez, é organizada por um conjunto de usos
linguisticos considerados relevantes para sua caracterizacdo. Esses usos sdo tecnicamente
conhecidos como variantes. Com isso, entende-se por variacdo a manifestacao concreta das
variantes, e por variedade a soma das variacoes.

Para este trabajo, se hace un recorte de los cuadros 2 y 3 de Castilho (2012: 451-459),
en que se sefialan los cambios referentes a las variaciones geografica y sociocultural. En
relacion a los pronombres sujeto y objeto, se apuntan las principales diferencias en la sintaxis
entre el Norte y el Sur del pais y en la morfologia y la sintaxis entre el portugués “culto” y el

“popular”:

¥ APUD Gonzélez, 1994, p.209.

* En el texto de presentaciéon “Identidade linguistica” Orlandi y Guimarées exponen los temas de los capitulos:
“Cidadania; A Lingua no Brasil; Instrumentos Linguisticos”, sefialando las relaciones que se establecen entre los
estudios de las lenguas, la historia y la formacidn del pueblo. Tratando especificamente de la lengua, vale la pena
ver el texto de Fernado Tarallo (capitulo 5) “Diagnosticando uma Gramatica Brasileira: O Portugués” en que
presenta los principales cambios del portugués de Brasil a partir de la segunda mitad del siglo XX. In:

ORLANDI, E. P.; GUIMARAES, E. Lingua e Cidadania, 1996.



Portugués brasilefio del Norte

Portugués brasilefio del Sur

Sintaxis
Objeto directo: “ele, Ihe: eu ndo vi ele/eu ndo
lhe vi, eu ndo conheco ele/eu ndo lhe

conheco.”

Sintaxis

Preferencia por la omision de los

pronombres en estas funciones: “eu ndo vi

’

A, eu ndo @ conhego.’

Cuadro 2: Variacion geografica

Portugués brasilefio “popular”

Portugués brasileiio “culto”

Morfologia - Alteracion en el cuadro de los

pronombres personales:

e Se sustituye “tu” por “vocé” en la mayor
parte del pais; el uso de “tu” varia con el
uso de “vocé”;

e Se sustituye “nos” por “a gente”;

e Pérdida del

[P

pronombre 0 y
generalizacion del pronombre “lhe” como
acusativo cuando se refiere a la segunda
persona (“eu ndo lhe vi, eu ndo lhe

conheco™), ademas, “lhe” es pronunciado

Morfologia - Alteracion en el cuadro de los

pronombres personales:

e Se usa “tu” en las regiones Norte y Sur
del pais y en la ciudad de Rio de

este

del

pronombre: “tu sabe de uma coisa?”

Janeiro; en caso no hay

concordancia verbo con el

e Se sustituye progresivamente “nds” por
“a gente”;

e Pérdida del pronombre “0” en la lengua

hablada para referirse a la segunda y

como “le”, “Ii”. tercera personas, pero se mantiene en la
escrita.
Igualmente ocurre la pérdida de “lhe”
para referirse a la tercera persona, se lo
sustituye por “pra ele/ela”. Se
mantiene, sin embargo, el uso de “lhe”,
alternando con “te” para referirse a la
segunda persona en algunas regiones
(“eu lhe mato/eu te mato”). Se
mantiene en la lengua escrita.

Sintaxis Sintaxis

e Omision del objeto directo: “eu vi @”.
Cuando se expresa esta funcion se usa el

pronombre “ele” (“Eu vi ele”) o por “Ihe”

e Omision en 70% de los casos: “eu vi
@”. En el habla espontanea culta es

comun decir: “Eu vi ele” en las mismas




al referirse a la segunda persona (“Eu ndo proporciones que en el habla popular.
Ihe conhego”). En algunas regiones se amplia el uso de
“lhe” como objeto directo al referirse a
la segunda persona (“Eu lhe vi, mas
nao lhe conheci”). Lo mismo sucede en
la escrita como en: “Isso 0 agrada/o
interessa”, “Este amor lhe levou a fazer
loucuras”. El hecho se debe a la falta

de familiaridad con los cliticos.

Cuadro 3: Variacion sociocultural

De acuerdo con Castilho (2012: 459):

Observando o Quadro 5, seriam muito diferentes entre si as variedades popular e
culta? De falto néo, pois brasileiros que praticam essas variedades se entendem. Vamos
deixar claro o seguinte: quando distinguimos portugués brasileiro popular de portugués
brasileiro culto, estamos nos referindo a variacbes socioculturais ndo separaveis

EEEN3]

rigidamente. Ninguém é exclusivamente “‘falante popular” nem “falante culto”.”.

Se puede concluir que, considerando los textos que se van a analizar en el Capitulo II,
el habla del campesino del texto en el cuento de Rulfo y el habla del campesino en la
traduccion son no sélo reproducciones de una determinada comunidad presuntamente rural o
popular, sino también resultan de diferentes patrones culturales que alli pueden convivir.

Los pronombres personales en uso en el PB han pasado por una significativa
reestructuracion. Siguiendo Castillo (2012: 87), los cambios en esta clase gramatical
repercuten en otros cambios de la morfologia, simplificando las terminaciones verbales; de la
sintaxis, simplificando las reglas de concordancia del sujeto con el verbo; de la representacion
del sujeto y de los complementos de la oracion, como se ha notado en los cuadros anteriores.

A continuacién, se observa el Cuadro 4 propuesto por el teérico con los pronombres

personales en PB de la actualidad:

Pessoa Portugués brasileiro formal Portugués brasileiro informal
Sujeito Complemento Sujeito Complemento

12 pessoado | Eu Me, mim, comigo Eu, a gente Eu, me, mim,
singular Prep + eu, mim




2% pessoa do | Tu, vocg, o Te, ti, contigo, Vocé/océ/tu Vocé/océ/ce, te,
singular senhor, a (preposigdo +) o ti, Preposicéo +
senhora senhor, com a vocé/océ (=doce,
senhora coce)
3% pessoa do | Ele, ela Ola (em Ele/ei, ela Ele, ela, Ihe, Prep
singular desaparecimento), + ele, ela
Ihe, se, si, consigo
12 pessoa do | NOs Nos, conosco A gente Prep + a gente
plural
22 pessoa do | VOs (de uso (Preposicéo +) os Vocés/océs/cés | Vocés/océs/cés,
plural muito senhores, as Prep +
restrito), os senhoras vocés/océs
senhores, as
senhoras,
VOCEs
3% pessoa do | Ele, elas Osl/as (em Ele/eis, elas Eles/eis, elas,
plural desaparecimento), Preposicao +
Ihes, se, si, consigo eles/eis, elas

Cuadro 4: Pronombres personales del portugués brasilefio

Se pone de relieve que dichos cambios morfologicos en el cuadro de los pronombres
personales en PB resultan: las seis formas verbales que acompafian los pronombres (“eu, tu,
ele, nos, vos, eles”) heredados de Portugal se reducen a cuatro en la mayor parte de Brasil
(“eu, vocé, ele, a gente, voceés, eles”), modificando la sintaxis. Asi es que para las segundas y
terceras personas, incluso la primera en determinados tiempos verbales, se utilizan las mismas
formas verbales, o sea, se exige cada vez mas el sujeto delante del verbo para evitar
ambigledades. En este caso, el fendmeno es contrario a lo que pasa en espafiol en que la
repeticion o la presencia del pronombre personal® delante del verbo a veces puede resultar

confuso para el lector o el oyente.

® En el texto “La practica gramatical y el problema de la referencia en la ensefianza de ELE a brasilefios”, Fanjul
discute el tema aludido y propone algunas actividades de colocacién pronominal en textos escritos con el
objetivo de comparar el uso de los pronombres en portugués y en espafiol. In: Cole¢do explorando o ensino.
Espanhol v. 6. Ensino Médio, 2010, p. 233-264.
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1.3. Los pronombres personales en espafiol

El portugués de Brasil presenta rasgos fonoldgicos, monofoldgicos y sintaticos que lo
caracterizan como una variedad geografica diferente de la de Portugal, como se ha discutido
anteriormente. El caso del portugués de Brasil es bastante distinto del espafiol, pues se cree
que los trazos que distinguen las variedades hispanas no determinan que haya un espafiol de
cada pais. Asi es que no se pretende abordar de forma muy detallada las peculiaridades del
espafiol de Ameérica y el espafiol de Espafia, incluso se debe evitar tal distincion por
considerar que las diferencias no representan objetiva o subjetivamente variaciones como las

que tenemos en PB y PE. Sobre este tema, afirma Fanjul (2004: 9):

E ¢, também, muito dificil, encontrar algum traco ou um conjunto deles que
diferencie claramente uma variedade local, na América, das outras, sem se repetir em
latitudes distantes. Até na Espanha. O mesmo acontece se observamos a totalidade dos
paises, com as valoracBes e representacfes sociais do uso desses tracos. Insistimos na
remissdo do leitor &s obras referidas®, onde encontrara inlmeros exemplos de que
praticamente nenhum traco do que costumamos ver como ‘“‘caracteristico” de algum pais ou
regido é realmente exclusivo de tal “lugar”. A realidade de qualquer tracgo léxico ou sintatico
na lingua espanhola, se projetado um mapa, seria a de uma aparicgdo irregular, intermitente e
descontinua, com maior concentracdo em alguns territdrios do que em outros, rara vez
totalmente ausente, e com distribuicBes desiguais, dentro de uma mesma regido, segundo
estratos sociais, faixas etérias, etc. (...).

Se comparte con algunas conclusiones de Fanjul (2004: 12) que “(...) para a lingua
espanhola ndo encontramos critérios objetivos que delimitem variedades tdo nitidas como o
PB e o PE.” Ademas, en el articulo citado, el autor también discute sobre los aspectos
subjetivos de los trazos que presuntamente distinguen el espafiol de América y el de Espafia,
es decir, la variedad peninsular como la lengua mas prestiogiosa utilizada en los medios de
comunicacion o en los libros didacticos. Al tratar de elaborar una unidad didactica en el tercer
capitulo se vuelve a algunos apuntamientos de este articulo de Fanjul.

A lo que concierne a este trabajo, aunque el cuento en espafiol que se va a analizar
posee trazos de una region determinada del habla hispana, la mexicana, el uso de los
pronombres personales no presenta cambios gramaticales significativos, mas bien objetivos,

segun la region geografica, para que se pueda afirmar que trata de un habla tipica del

® Entre otros estudios Fanjul cita el de Fontanella de Weimberg ( 1993: 119-120), explicando los casos del
“sese0” y de la pérdida de la oposicion de “vosotros” y “ustedes” comunes a todo el espafiol americano, pero no
exclusivos, ya que parte del territorio de Espafa (occdiente de Andalucia, Canarias) los comparte. In: FANJUL,
A. P. “Portugués de Brasil, espanhol de... onde? Analogias incertas.” Letras & Letras. Uberlandia 20 (1) 165-
183, jan./jun. 2004.
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mexicano, es decir, distinta de otras regiones hispanohablantes. Eso se comprueba respecto al

empleo de los pronombres complemento “le”, “la”, “lo”, el estudio de los fendmenos como el

“leismo, laismo y loismo”, de acuerdo con Alba (2003: 217):

El leismo esta registrado desde los mas tempranos textos literarios. Es mucho mas
frecuente el leismo de persona (le quiero) que el leismo de cosa (“el coche déjale donde
puedas”). El de persona se considera correcto y esta permitido por la Academia. El de cosa
juzga incorrecto y reprobable. El leismo de persona es muy usual en Espafia y algo en México.
El de cosa es poco frecuente en Esparfia y totalmente desconocido en el espafiol mexicano. El
laismo es de frecuente empleo en Espafia, donde sin embargo no es recomendado; nadie lo uso
en México. El loismo es poco usual en la Peninsula Ibérica; se le considera alli vulgar e
incorrecto; en México nunca se ha empleado ni siquiera esporadicamente.

No obstante, parece que el autor se refiere a esos fendmenos en la lengua escrita 0 mas

bien en contextos un poco méas formales al afirmar categéricamente “totalmente desconocido”

o “ni siquiera esporadicamente”, porque en el caso de la lengua hablada hay que considerar

que los hablantes estan ubicados en rincones quizas no indentificables todavia. De todas

maneras, se corrobora lo que apunta la RAE (2010: 317) sobre el “leismo”: “(...) En el

espafol actual (sin excluir el de América, en el que es infrecuente el leismo), sigue siendo

comun el dativo en estas construcciones. (...)".

Finalmente, para desarrollar el tema de los pronombres personales en espafiol se

utiliza el cuadro de las formas propuesto por la RAE (2010: 300) (Cuadro 5):

Persona Gramatical / Caso PRIMERA SEGUNDA TERCERA
PERSONA PERSONA PERSONA
Yo: Yono lo Ta: TG no El: El no ha
NOMINATIVO O | Singular | sabia. estabas alli. venido todavia.
RECTO Vos: Vos tenés la | Ella: Ella esta
culpa. aqui hace rato.
Ello: Si ello fuera
cierto.
Plural | Nosotros: Vosotros: Ellos: Ellos son
Nosotros Vosotros asi.
Ilegamos siempre tenéis | Ellas: Ellas son
antes. razon. diferentes.
Nosotras Vosotras:
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estabamos

Vosotras iréis

alli. juntas.
ACUSATIVO Singular | Me: No me Te: Te querré Lo: Esono lo
entienden. siempre. necesito.
La: Trae la
carpeta y
damela.
Se: Aquel hombre
se veia perdido.
Plural | Nos: Nos Os: Os Los: A esos ni los
colocaron ayudaremos. nombres.
separados. Las: Esas notas
ya las he leido.
Se: Ambos se
miraron.
DATIVO Singular | Me: Me duelen | Te: Te contaré Le: Le presté mi
las muelas. un cuento. bicicleta.
Se: Se lo conté
todo a mi amigo.
Plural Nos: Nosvana | Os: Os daremos | Les: Les ofrezco
arreglar la trabajo. mi casa.
casa. Se: Se la puedo
ofrecer a mis
parientes.
PREPOSICIONAL | Singular | Mi: No te Ti: Lo compré El: Confiaba en
U OBLICUO olvides de mi. para ti. él.
Vendras Vos: Quiero Ella: Corrid feliz
conmigo. hablar con vos. | hacia ella.

Contigo: Iré

contigo.

Ello: Pensaré en
ello.

Si: Piensa
demasiado en si

mismo.
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Consigo: Lleva
los papeles

consigo.

Cuadro 5: Pronombre personales en espafiol

Segun la RAE, lo normal es que la persona gramatical coincida con la persona del
discurso. Pero se pone de relieve que en el caso del pronombre “usted”, este corresponde a la
segunda persona del discurso, pero concuerda en tercera persona con la flexion verbal. En
suma, las columnas del cuadro representan la “persona gramatical” y los ejemplos en las filas
representan las variantes de los pronombres, es decir, “la forma en que se reflejan en su
morfologia las funciones sintacticas que desempefian”.

Se analizan en el segundo capitulo los casos “nominativo o recto”, ‘“dativo” y
“acusativo” en su morfologia y en la sintaxis sus funciones como sujeto y objetos directo e
indirecto respectivamente. Se define la relacion entre morfologia y sintaxis segun Piera y
Varela (1999: 4369):

La morfologia estudia los morfemas ligados y su organizacién dentro de la
palabra, esto es, se ocupa de la estructura de la palabra. La sintaxis, por su parte,
describe la combinacidn de las palabras dentro del sintagma o frase y de la oracion, por lo que
su ambito de estudio es la estructura oracional. (...) En principio, parece que los dominios de
una y otras estan bien delimitados y que el objeto de estudio de cada una de ellas abarca
entidades claramente diferenciales. No obstante, en nuestra lengua, al igual que en otras, se
dan diferentes fendmenos léxico-gramaticales que concierne tanto a los objetivos de la
sintaxis como a los de la morfologia y se encuentran en ellas ciertas entidades linglisticas
que participan de las caracteristicas propias de las entidades morfoldgicas, la palabra y el
morfema, a la vez que de las sintacticas, el sintagma y la oracion.

El orden de aparicion de los cliticos en espafiol, de acuerdo con los autores
mencionados, constituye una peculiaridad de este idioma. Sobre las peculiaridades del uso de
los pronombres se afirma que “(...) no obedecen a ningln principio sintactico conocido, pero
que se siguen con relativa naturalidad de entender la serie de cliticos como una unidad
morfoldgica que imone a sus contituyentes sus propios requisitos.” (PIERA; VARELA, 1999:
4399). A partir de ello, se verifica, por ejemplo, como funcionan los pronombres cliticos y los

verbos en imperativo en portugués de Brasil y en espafiol.
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2. ¢Por qué los cuentos de Juan Rulfo?

El escritor mexicano Juan Rulfo nacid en la provincia de Jalisco en 1917 y muri6 en
1986 en Ciudad de México. Ademas de escritor, realizd trabajos como traductor, fotografo y
guionista de cine. La mayoria de sus cuentos’ fue publicada en las revistas Pan y América
entre los afios de 1945 y 1951, posteriormente se reunieron en la obra El Llano en llamas
(1953). En el cuento “No han dado la tierra”, primer cuento publicado de la obra, el narrador

personaje define el “Llano”:

Asi nos han dado la tierra. Y en este comal acalorado quieren que sembremos semillas
de algo, para ver si algo retofia y se levanta. Pero nada se levantara de aqui. Ni zopilotes. Uno
les ve alla cada y cuando, muy arriba, volando a la carrera; tratando de salir lo mas pronto
posible de este blanco terregal endurecido, donde nada se mueve y por donde uno camina
como reculando.?

En el “comal® acalorado” se encuentran los personajes de El Llano en llamas. Segin
Sada (2006:323): “Los cuentos de Rulfo pueden ocurrir en cualquier parte del mundo. (...) que
hay muy pocos escritores en el mundo que tengan un verdadero paisaje interior. Que
escarbando en su espiritu, revelan...”. Este paisaje interior surge en la superficie de sus textos,
ensefiando un territorio que ultrapasa las fronteras geograficas.

La palabra “Llano” escrita con letra mayuscula revela una imagen de maultiples
contornos. Se puede entender el “Llano” como el “Sertdo” de Guimaraes Rosa: “El sertdo es
de humor variable: una extension oceanica de contornos huidizos que confunden a la mente y
desconciertan los sentidos. Su centro estd en todas partes, su perimetro en el infinito.”
(HARSS, 1966: 171). Asi pues, el “Llano” representa no solo las tierras aridas del planalto,
donde se desplazan los personajes, sino también la dura realidad local.

El retrato de la realidad mexicana en los cuentos de Rulfo puede definirse como un

mosaico® en el que cada pieza presenta sus facetas, no le ofrecen al lector una composicion

" Las informaciones sobre las publicaciones de los cuentos de Rulfo se encuentran en “Nota filologica
preliminar” de Sergio Lopez Mena. In: FELL, Claude. (Org.) Juan Rulfo Toda la Obra. Madrid: ALLA XX /
Scipione, 1996.

8 RULFO, Juan. “Nos han dado la tierra”. El Llano en llamas. In: FELL, Claude. (Org.) Juan Rulfo Toda la
Obra. Madrid: ALLA XX /Scipione, 1996, p.10.

® Comal: disco de barro o de metal que se utiliza para cocer tortillas de maiz o para granos de café o de cacao. In:
Diccionario RAE, http://lema.rae.es/drae/?val=comal.

19'|_a imagen de mosaico segdn Davi Arrugicci Jr.: “Os mosaicos sdo multiplos por natureza: nascem um pouco
daqui e dali; podem ser hibridos, integrar a variedade, recompor figuras inteiras através dos cacos, da
dispersdo dos fragmentos, de repente, a visdo se alarga e, zas, as partes consteladas sdo um todo.”
ARRIGUCCI, Jr. “Escorpinagem: o que vai na valise”. In: CORTAZAR, J. Valise de cronépio, 2006, p.7.
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homogenea, una geografia Unica, sino que resultan de diferentes experiencias. Segin Valadés
(1953: 38) en las primeras lineas criticas sobre los cuentos del escritor: “Un cuento puede ser
un trozo de ingenio, de literatura o de vida. Los cuentos de Juan Rulfo son vida. Una vida
aspera y dramética arrancada con los ojos y las manos del escritor de entre violentas
realidades.”. En este sentido, la realidad mexicana en la obra se transforma en una realidad
compartida por otras duras realidades, como se afirma sobre el “sertdo” de Guimaraes Rosa.
Sus primeras publicaciones, los cuentos de El Llano en llamas, fueron caracterizadas a
principio como pertenecientes a la tradicion literaria nombrada “novela de la Revolucion”.
Segun Portal (1990: 20), los escritores de esta tradicion se caracterizan a partir de una

narrativa de fuerte impacto popular:

El fuerte sentimiento nacionalista, auspiciado desde el poder, mueve no solo a los
escritores sino a todo el que tiene una experiencia propia que contar. Los escritores ahondan
en sus recuerdos, recogen anécdotas, recrean episodios, engarazan sucesos dispersos en el
tiempo y el espacio... El novelista mas que obra de arte quiere hacer obra de testimonio; su
punto de vista es local y su interpretacion parcial.

(...) El narrador esta muy préximo a los sucesos, copia gestos y palabras en primeros
planos, destacando tanto el heroismo como la brutalidad, y traslada al papel los movimientos
de los hombres cuya psicologia explosiona en la lucha fratricida: machismo, brutalidad, falsa
sumision, inclinacién a la mentira y al engafio (...).

En la obra del mexicano Mariano Azuela (1873-1952) estan presentes las
caracteristicas de este tipo de narrativa regionalista, es decir, la voz activa del pueblo, el
lenguaje oral muy marcado, en la novela emblematica Los de abajo publicada en 1915. Sin
embargo, Rulfo pasa a producir en su narrativa “efectos modernizadores”, distintos de los que

producian estos escritores regionalistas como afirma Angel Rama (2007: 49):

Repecto a estos comportamientos de los escritores regionalistas, sus herederos y
transformadores introducen cambios, bajo los efectos modernizadores. Reducen sensiblemente
el campo de los dialectalismos y de los términos estrictamente americanos, desentendiéndose
de la fonografia del habla popular, compensandolo con una confiada utilizacién del habla
americana propia del escritor. (...), y ademas se acorta la distancia entre la lengua del narrador-
escritor y la de los personajes, por estimar que el uso de esa dualidad lingtistica rompe el
critério de unidad artistica de la obra.

No es por casualidad que Alba (2003) ha dedicado un capitulo de su obra a Rulfo
“Mexicanismos léxicos en Rulfo”. Sin embargo, como afirma Rama, su narrativa aunque se

utilice de las fuentes de la novela regional del comienzo del siglo XX, principalmente el
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escenario de la Posrevolucién'!, ensefia un lenguaje menos marcado por dialectalismos. El
escritor pertenece a una tradicién que, como Graciliano Ramos y Guimardes Rosa en Brasil,
encontro en la realidad local los dramas universales.

Cabe afiadir, por lo tanto, que tanto lo moderno como lo tradicional regionalista estan
presentes en Rulfo. Quizads sean los rasgos de su narrativa los principales motivos que
Ilevaron la obra de Rulfo a decenas de paises y han motivado a muchos investigadores del
campo de la literatura y de la linglistica. Estos rasgos del lenguaje es lo que también ha

motivado esta investigacion.

2.1. El lenguaje de Juan Rulfo

Como ya se ha afirmado, diferentemente de los regionalistas que lo antecedieron, cuyo
rasgo tipico es el lenguaje del personaje muy marcado por expresiones locales, adjetivos,
Rulfo privilegia el sustantivo y la narrativa en primera persona en sus cuentos, los personajes

narradores incorporan la voz local. Eso se confirma segin Jiménez et al. (2006: 362):

Seria un error pensar que Rulfo se habria acercado a la lirica popular de México solo
para documentar las menciones Yy citas de la misma que aparecen en su obra. Los corridos y
otras canciones mexicanas son creaciones con una intencion narrativa tan evidente que la
misma constituye su rasgo distintivo. Y muy probablemente fue este rasgo del cancionero
mexicano que lo atrajo a Rulfo. Sin olvidar, en esta misma constelacion de expresiones, el
vocabulario popular que recopilé acuciosamente en sus libretas de trabajo. De estas fuentes
extrajo uno de los componentes que, con las formas de poesia y lirica cultas que igualmente
conocié muy bien, configuraria su peculiar prosa poética.

El trabajo del escritor respecto al lenguaje instaura varios cuestionamientos sobre
como tratar la presencia de lo oral en el texto escrito. No es la intencion de esta investigacion
discutir especificamente este tema, porque las estrategias discursivas utilizadas en la escrita
son del campo de la estilistica. Pero, es necesario resaltar que el uso del l1éxico proveniente de
la lengua oral o su aproximacion a la lengua oral no permite afirmar que el texto literario es
igual al texto hablado, pues, segun Kulikowski (2004: 316), “se trata, si, de una

representacion, de un texto citado, reconstruido premeditamente para crear efectos de sentido

' para entender la Revolucion Mexicana, segin WOLF, E.: “(...) Contrastando com outro movimento
revolucionario do século XX, a Revolucdo mexicana néo foi liderada por nenhum grupo especifico, organizado
em torno de um programa central. Em nenhum outro movimento revolucionério, os participantes da tragédia
demonstraram t&o pouco conhecimento de seus papéis e deixas.” In: Guerras camponesas do século XX, 1984,
p.45.
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que, en general, llevan a una cierta “naturalidad” a una proximidad y complicidad con el
lector.”.

De acuerdo con la autora, en los textos literarios en que estdn presentes
predominantemente los didlogos*? entre personajes, “actos de interaccion verbal”, hace falta
delimitar los campos deicticos, ensefiar marcas o registros de una determinada comunidad
para que haya “espontaneidad, inmediatez, emotividad, libre circulacion de implicitos,
intimidad.”. Todo eso es una estrategia para que el lector se acerque a la escena de
representacion y sea capaz de comprender el universo de los personajes. En el caso del cuento
“iDiles que no me maten!”, el recurso del dialogo y del lenguaje familiar entre los personajes
permite que el lector se aproxime a la historia y participe del drama del personaje al borde de

la muerte.

2.2. El cuento “jDiles que no me maten!”

“ QU]EN, SI GRITARA YO, me escucharia
en los celestes coros?”’ 13

El cuento “iDiles que no maten!” fue publicado por primera vez en la revista América,
n. 66, en 1951. Aparece en 1953 en la primera edicion del Fondo de Cultura Econémica de El
Llano en llamas. Es la historia de un campesino, Juvencio Nava, que por muchos afios estuvo
huyendo de su destino: pagar por la muerte del vecino, Lupe Terreros. La pelea entre ellos
empez0 por la disputa del pasto para el ganado. Condenado a la muerte, Juvencio implora a su
hijo, Justino, que vaya por su libertad, pero el verdugo, el hijo del compadre asesinado, no le
hace caso.

El narrador en tercera persona del cuento interviene poco, la mayor parte del relato se
construye a través del dialogo entre los personajes, lo que permite al lector acompafar al
drama del personaje, Juvencio Nava.En este cuento, asi como en los demas de la obra, hay
referencias a la tierra. El narrador dice: “Alli en la tierra estaba toda su vida. Sesenta afos de
vivir sobre de ella, de encerrarla entre sus manos, de haberla probado como se prueba el sabor
de la carne.” La sinestesia presente en las descripciones del espacio es uno de los recursos

estilisticos utilizado por Rulfo.

12 Se utiliza la palabra “dialogo” para referir a la forma tipografica.

13 Traduccion de Juan Rulfo de Duineser Elegien / Elegias de Duino de Rainer Maria Rilke, In: JIMENEZ, V.,
VITAL, A., ZEPEDA, J. (Org.) Triptico para Juan Rulfo: poesia, fotografia y critica, México, 2006, p. 95.
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Otro recurso se refiere a la presencia del dialogo entre los personajes, como ya se ha
destacado anteriormente. El escritor mexicano afirma que el principal desafio de la crecion
literaria es la construccion del personaje, “aquel personaje vivo que tiene que moverse por si
mismo™**. Por lo tanto, en los cuentos, la forma como los personajes se mueven o, mas bien,
se expresan, es fundamental para comprender su universo.

Asi es que la tarea del traductor de los cuentos no consiste sdlo en la transposicién del
espafiol a otro idioma, la prosa poética de Rulfo exige ir mas alla de la comunicacién, como

afirma Benjamin (1980): “Isso que o tradutor s6 pode restituir poetando também (...)".

2.3. Acerca de las traducciones de los cuentos de Juan Rulfo

La primera traduccion en Brasil de los cuentos de El Llano en llamas fue publicada en
1977 por la editorial Paz e Terra. La traducctora, Eliane Zagury®®, ha traducido otras obras
literarias de relieve como Cem anos de soliddo (1969) de Gabriel Garcia Marquez y O
labirinto da soliddo (1976) de Octavio Paz. La tercera edicion de 1992 retne en el mismo
tomo la novela Pedro Paramo y los cuentos, O planalto em chamas. No hay ninguna nota
sobre posibles cambios de esta edicion en relacion a la primera de 1977. La traduccién mas
reciente en Brasil de las obras de Rulfo es de Eric Nepomuceno de 2004 por la editorial
Record. Como en la edicion de Paz e Terra, esta también redne la novela Pedro Paramo y los
cuentos, O Ch&o em chamas.

Los cuentos de El Llano en Illamas también fueron publicados en Portugal. La
traducctora Ana Santos ha elegido el titulo A planicie em chamas (2003). Si se considera el
titulo de las traducciones O planalto em chamas, O chdo em chamas y A planicie em chamas
de Eliane Zagury, Eric Nepomuceno y Ana Santos, respectivamente, se puede comprobar la
dificultad de los traductores en alcanzar un término preciso para nombrar el espacio, el
“Llano”. Quizas, la de Eric Nepomuceno sea la mas feliz por mantener la aliteracion que hay

5 16

en el titulo en espafiol, de todas maneras, a lo largo del cuento “E nos deram a terra el

traductor opta por el término “chapada” o “chapadao” para la palabra “Llano”.

4 El escritor escribe un ensayo sobre el desafio de creacion literaria. In: FEEL, C. Juan Rulfo toda la obra. 1996,
p.388.

> Las informaciones sobre Eliane Zagury y sus respectivas traducciones las he retirado del Diccionario de
Traductores, http://www.dicionariodetradutores.ufsc.br/pt/ElianeZagury.htm. Accedido en: 15/12/2013.

% Enel fragmento de este cuento “Nos han dado la tierra” se observa que la aliteracion es un recurso estilistico
bastante presente en la narrativa de Rulfo: “Nos habiamos detenido para ver llover. No llovi6. Ahora volvemos a
caminar. (...) desde que yo era muchacho, no vi llover nunca sobre el Llano, lo que se llama llover.” (p.8).
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Cabe notar que no se va a profundizar la discusién sobre las diferencias del portugués
de Brasil y el de Portugal en relacién a la historia de las lenguas, la formacion de una lengua
nacional, etc., pues eso ya seria un otro trabajo, considerando, por ejemplo, la traduccion de
los cuentos de Eric Nepomuceno y Ana Santos en Portugal u otras traducciones en portugués.

Acerca del trabajo de traduccion y retomando la cuestion de la lengua o méas bien de

las marcas dialectales que aparecen en determinados textos se observa la siguiente afirmacion:

En la teoria de la traduccién no hay total acuerdo®” sobre qué es “mejor” hacer
cuando un texto trae marcas de dialecto geografico relevantes para el sentido pragmatico
del texto. Hay acuerdo, sin embargo, en el siguiente punto: no es posible encontrar
equivalencias precisas entre dos dialectos, pues no hay como determinar si un leonés
corresponderia a un baiano 0 a un paranaense, si un portefio corresponderia a un
paulistano 0 a un carioca, etc. (...) (CINTRAO, 2008, p.204)

En el caso de las traducciones de los cuentos de El Llano en llamas, el traductor Eric
Nepomuceno elige algunas formas de los pronombres personales que corresponden al
portugués informal del interior de Sdo Paulo o de la region sudeste de Brasil. Sin embargo,
parece que enfrenta los embates que sugiere la citacibn mencionada, es decir, en sus textos
también “no hay total acuerdo” sobre la forma mas adecuada. Considerando el dialogo entre

el padre y su hijo del cuento “Paso del Norte”, se observa:

1. (Rulfo) “- Me voy pal Norte.” (p.120)
(Nepomuceno) “- Vou pro Norte. “(p.325)

2. (Rulfo) “- ¢ Y quiénes fueron los que los balacearon?” (p.126)

(Nepomuceno) “- E quem foi que atirou nocés?” (p.333)

3. (Rulfo) “- Y ¢qué diablos & vas a hacer al Norte? (p.120)

(Nepomuceno) “- E que diabos vocé vai fazer no Norte? (p.325)

En (2) la concordancia verbal es distinta en portugués y en espariol por la eleccion del
verbo y de sus complementos en ambas lenguas: en espanol “balacear” exige un complemento
directo “los” y en portugués “atirar” un complemento indirecto “contra quem atirou”,

“nocés”. Lo que se observa es que a la diferencia de los otros cuentos de la traduccion, en que

7 En articulo la autora afirma a principio que hay dos opciones: neutralizar las marcas dialectales utilizando un
portugués brasilefio estdndar o tratar de encontrar alguna analogia con un dialecto brasilefio. CINTRAO, H.
“Aspectos de la variacion en traduccion”. Hispanismos 2006, 2008.
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el tratamiento informal es predominantemente “vocé” acompanado de los ciclitos “te” o “lhe”,
en “Paso del Norte” por efecto de aproximacion a un ambiente mas informal el traductor
alterna las formas “vocé” (3) y “0ces” (2), mas popular o dialectal. Ademas, en espafiol del
ejemplo (3) se nota la ausencia (&) del pronombre sujeto, pues este esta designado por la
terminacion verbal de segunda persona.

Se ha identificado esta necesidad de acercarse a la oralidad no solo por el uso del
pronombre “0ce”, sino también por la grafia de las palabras en espafol: “pal” en lugar de
“para el” en (1), en portugués “pro” (“para 0”), ademas de las formas: “pos” (“pues”);
“O6nde” (““donde) que aparecen a lo largo del cuento. Estas formas no aparecen en la escrita
de los otros cuentos de la obra. Finalmente, se puede afirmar que la experiencia linguistica del
escritor mexicano también es variable, lo que se comprueba en la escrita de “Paso del Norte”,
el Gltimo cuento publicado e incorporado a la obra El Llano en llamas (1970). Quizas merezca
la pena volver a discutir algunos rasgos de la traduccion de este cuento en el préximo capitulo

en el apartado que trata de los efectos de sentido en los textos.
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Capitulo 11

Los pronombres personales en “;Diles que no maten!” y “Diga que ndo me matem!"*

1. El andlisis de los pronombres personales en “;Diles que no maten!” y “Diga que nédo

me matem!**

En este capitulo se desarrollara el analisis de algunas sentencias retiradas del corpus,
el cuento “iDiles que no maten!” de Juan Rulfo y la traduccion “Diga que ndo me matem!" de
Eric Nepomuceno. Este analisis consiste en una descripcion detallada del uso de los
pronombres personales sujeto, complemento directo e indirecto en las sentencias del E y el
PB en E y PB con el objetivo principal de establecer un paradigma sobre las principales
diferencias de su uso en ambas lenguas, siguiendo los fundamentos teoricos expuestos en el
capitulo anterior.

El objetivo secundario de este trabajo de analisis, pero no menos importante, es
permitir una reflexion critica acerca del tema — las asimetrias entre los pronombres personales
en E y el PB — contribuyendo para que el profesor de ELE repiense y renueve algunas
practicas en sus clases. Finalmente, este trabajo ayudara en la elaboracién de un modulo de

actividades, que sera desarrollada en capitulo I11.

1.1. Los pronombres personales: para entender las asimetrias

Se ha observado en el primer capitulo que hay elementos importantes indicando las
diferencias o “asimetrias” entre el E y el PB: en PB es mas frecuente la presencia del
pronombre sujeto (“eu”, “vocé€”, “ele”, etc.) ante el verbo que en E. La presencia del
pronombre sujeto en E, a su vez, no es arbitraria como en PB, en que ocurre sin necesidad de
enfatizar o contrastar. Los pronombres complemento en la forma atona (“me”, “te”, “lo”, “la”,
“le”, etc.) son mas frecuentes en E, al paso que en PB casi siempre se ausentan las formas
junto al verbo, caracterizando el “OD vazio”, segun Castilho (2010). Ademas, en PB las
formas tonicas acompafiadas de la preposicion (“para mim”, “para ele”, etc.) son mas

frecuentes. De este modo, se retoman los fragmentos del apartado 2.3 del capitulo anterior:
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2. (JR) “- ¢Y quiénes fueron los que los | 2. (EN) “- E quem foi que atirou nocés?”
balacearon?” (p.126) (p.333)

3. (JR) “- Y ¢qué diablos & vas a hacer al | 3. (EN) “- E que diabos vocé vai fazer no
Norte?” (p.120) Norte?” (p.325)

En el fragmento (2) en que aparecen los verbos “balacearon” en E y “atirou” en PB, la
presencia de formas pronominales y, en consecuencia, su obligatoriedad se refieren
fundamentalmente al argumento del verbo, o sea, los complementos pronominales que
acompafian las formas verbales dependen si estas son transitivas o intransitivas. Revisando el
(3), se observa también que por la terminacion verbal en E se puede identificar el sujeto de la
oracion, lo que no ocurre en PB, en que el sujeto pronominal antepuesto al verbo es bastante
frecuente.

Estas diferencias representan parte de las “asimetrias” discutidas en los estudios de
Gonzalez (1998; 2008). Para comprenderlas se supone considerar que las lenguas presentan
una considerable diferencia en relacion a los fendmenos que se describen. En este sentido, de
acuerdo con Gonzalez (1998:247):

De forma sintética, se puede decir, siempre a partir de los varios estudios consultados,
que mientras el PB es una lengua de sujeto pronominal predominantemente pleno y que
privilegia las categorias vacias o las formas ténicas para la expresion de los complementos, el
E es claramente una lengua de sujetos pronominales predominantemente nulos y de
complementos cliticos abundantes, a veces duplicando (o quizas duplicados por) una forma
tonica.

Finalmente, lo que se busca comprobar en el analisis a continuacion es que a

2

diferencia de los pronombres en E, los pronombres complemento en PB, “0”, “a”, sus
variaciones “no”, “lo” y “lhe”, “lhes”, son poco usuales, mientras que las formas con funcién
de sujeto, los pronombre del caso nominativo, son mucho mas frecuentes. Ademas de los
rasgos de transitividad del verbo, se puede afirmar que lo que va a determinar la presencia o
ausencia de las formas pronominales en los enunciados retirados de los textos es la
informacion que se debe explicitar al lector.

Cabe afiadir que los estudios contrastivos contribuyen para la desconstruccion del
estereotipo que muchas veces aparece en las clases de ELE, el de que el E y el PB son lenguas
muy cercanas a causa de su hermandad latina. Lo que se pretende explicitar, por lo tanto, es

que cada una tiene sus especificidades linguisticas bastante delimitadas, sea en el campo de la
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gramatica, sea en el de la seméntica, es decir, se debe considerar, segiin Gonzéalez (2008), su

“moderada cercania”.

1.1.1. Los pronombres sujeto

Para empezar, es necesario volver a algunas definiciones mencionadas anteriormente.
Se ha tomado en la introduccién de esta monografia la definicion de la RAE sobre los
pronombres personales. EIl principal rasgo gramatical que se nota es el de persona, el cual
también se expresa en la flexion verbal. Aun de acuerdo con la RAE, los pronombres
personales designan los participantes del discurso. Ademas, se comparte de la idea de que los
pronombres personales, segin Ordonez (1989:31), no son “(...) como “sustitutos” de los
sustantivos, esto es, unidades cuyo unico fin era ir “en lugar de”” un nombre para asi evitar una

repeticion.”. Se puede afirmar:

(...) A este respecto, cabe decir que estas unidades expresan la funcion férica y
también la deixis. Pero debemos ser conscientes de que los personales, por lo general, no
sustituyen a ningln sustantivo y que funcionan como tales (sustantivos) en la lengua. (...). Asi
pues, los personales desempefian las funciones propias de los sustantivos, esto es, sujeto,
complemento directo, complemento indirecto y suplemento. (ORDONEZ, 1989: 31-32)

Estas afirmaciones estan relacionadas a los pronombres personales que desempefian
funcién de sujeto como “yo”, “td” y “usted” en E y “eu”, “tu” e “voc€” en PB. Estos
pronombres em ambas lenguas son deicticos, o sea, designan los participantes del discurso. El
plural de estas formas, a su vez, “nosotros”, “vosotros”, “nosotras”, “vosotras” en E y
“vocés”, “v0s” en PB no designan especificamente los participantes de la conversacion, pues
pueden referirse a “yo y ti” o a “cllas, ti y yo” y a “eu e vocé” o “elas, vocé e eu”, por
ejemplo.

A propdsito, es importante enfatizar que eso no ocurre con los pronombres “é1”, “ella”,
“ellos”, “ellas” en E y “ele”, “ela”, “eles”, “elas” en PB, que tienen una funcién anaforica, es
decir, se refieren a un elemento previamente enunciado en la oracién. Se observan los
siguientes fragmentos del cuento “iDiles que no me maten!” de Juan Rulfo (JR) y de la

traduccion “Diga que ndo me matem!” de Eric Nepomuceno (EN):

(JR) (EN)
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- Anda otra vez. Solamente otra vez, a ver | - Vai de novo. Uma vez s, para ver o que

que @ consigues.(p.92). vocé consegue. (p.287)

Las construcciones en PB que utilizan verbos en la 32 persona necesitan que se aclare a
quien se refiere la accion expresa por la forma verbal, es decir, como afirma Gonzélez
(2008)'®, hay una debilitacién de la concordancia cuando no se construye el enunciado con el
pronombre. En este caso, el pronombre “vocé” en (a), aunque retome la 22 persona del
discurso, acompafia una forma verbal de 3% persona y su presencia es frecuente en las
construcciones en PB por esta razon.

Por otro lado, lo que se verifica en E, en relacion a la 22 persona del discurso es que el
pronombre personal no esta presente, pues la forma verbal ya explicita en su desinencia
(morfema flexivo) a quien se refiere la accion. En este sentido, vale resaltar que el sistema
flexional del E es mas amplio que el del PB, consecuentemente, la presencia del pronombre
personal en E es casi siempre innecesaria o redundante. Por consiguiente, para que el
pronombre personal sujeto esté presente en E se supone otras relaciones entre los
interlocutores del discurso, por ejemplo, la necesidad de contrastar o enfatizar a quien la
accion se refiere en el momento de la enunciacion.

Los estudios de Gonzalez (2008) se pautan principalmente en Tarallo (1993) sobre el
papel de los pronombres sujeto en PB, es decir, el E al asemejarse al PE difere del PB. De
acuerdo con estos estudios, los pronombres de 32 persona en PB no desempefian papel
contrastivo, lo que favorece su ocurrencia. Sobre estos pronombres, se puede verificar a

continuacion:

b.

(R)

(EN)

Quién le iba a decir que volveria aquel
asunto tan viejo, tan rancio, tan enterrado
como @ creia que estaba. Aquel asunto de
cuando @ tuvo que matar a don Lupe. No
nada Mas por nomas como quisieron hacerle

ver los de Alima, sino porque tuvo sus

Quem diria que iriam voltar para aquele

assunto tdo velho, tdo rancoso, téo

enterrado, conforme ele acreditou que
estava. Aquele assunto de quando ele
precisou matar dom Lupe. N&o assim,

matar s6 por matar, como o pessoal de

18 \/éase el cuadro en el capitulo | de esta monografia.
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razones. El se acordaba: (p.93) Alima tinha querido convencer, mas porque
teve suas razbes. Ele se lembrava: (p.288-
289)

Para explicar la ocurrencia del pronombre sujeto en E en contraste con el PB, se ha
observado en los fragmentos que en PB no es rara la construccion con el pronombre “ele”
delante de los verbos y resulta claro que se mantiene el mismo referente — el personaje
mencionado anteriormente por el narrador en la historia. Eso comprueba la constante
presencia de estos pronombres sin valor contrastivo en PB. Sin embargo, esta relacion de
referencialidad en E no funciona de la misma manera, es decir, si se repite la referencia, el
pronombre sujeto de 3% persona, el resultado seria un enunciado no solo redundante, sino
confuso. Sobre este tema, Fernandez Soriano (1999: 1226-1227): “El hecho de que la
realizacion del pronombre en espafiol no sea imperativa no es inocente, sino que trae consigo
una serie de consecuencias. (...) Todo parece indicar que un pronombre tonico no es
‘redundante’ sino totalmente imposible en algunos €asos.”

Se puede afirmar, por lo tanto, que el hecho de no repetir el pronombre sujeto delante
de un verbo en E no obedece solo a cuestiones como la desinencia verbal o recursos estisticos
para evitar la redudancia, sino también a una relacion con la progresion de la informacién. En
este caso, el narrador (JR) va aclarando los hechos relacionados a la historia del personaje
Juvencio Nava, 0 sea, el referente se mantiene en E sin la necesidad de repetirlo, al paso que
en (EN) la repeticion es un recurso referencial tipico de las construcciones gramaticales en
PB.

Acerca de la funcion del sujeto, Castilho (2012: 297) afirma:

Um sujeito / referencial / é aquele que destaca determinado referente dentre o
conjunto dos referentes possiveis que compartilham as propriedades indicadas pelo
sintagma nominal-sujeito. (...) E / definido /o referente que ocupa um papel de relevo no texto,
seja uma personagem de narrativa, seja um objeto de importancia na enunciacéo.(...)

A partir de estas consideraciones sobre el sujeto, no se puede olvidar su propiedad
semantica o su “agentividade”, segun Castilho (2012: 296), o sea, su funcidn responsable por
la accion del verbo. Esta propiedad del sujeto se extiende al pronombre sujeto. En (b), por
tratarse de fragmentos de una narrativa literaria, esta claro que el personaje ocupa un papel de
relieve y, de acuerdo con su importancia, parece natural que en PB se va retomando su

imagen por medio del pronombre.
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A lo que concierne a la gramatica, en E la repeticion del pronombre puede interrumpir
la progresion de la informacién. El pronombre sujeto representado por @ (ausencia del
pronombre) delante del verbo si estuviera presente, presumiria que un nuevo elemento o
personaje surge en la enunciacién, comprometiendo la cohesion textual. Solo al final del
fragmento (JR) aparece el pronombre “él”, retomando y corroborando la progresion de la

informacion, diferentemente del PB en que se repite “ele” a lo largo del fragmento.

C.

(R) (EN)

- La providencia, Justino. Ella se encargara
de ellos. (...) (p.93)

- A providéncia divina, Justino. Ela tomara
conta deles. (...) (p.288)

En (c) la presencia de los pronombres “ella” (JR) y “ela” (EN) significa que no cabe
lugar a dudas: dentre todas las opciones del personaje, la anterior (“la providencia divina™) es
la que se considera, o sea, “ella” y no otra. En este caso, los pronombres sujeto tanto en E
como en PB estan presentes con un valor enfatico y a la vez contrastivo. Sobre el valor

contrastivo, también se observa lo que ocurre en (d):

d.

(JR) (EN)

- Preguntale que si @ ha vivido alguna vez en
Alima — volvio a decir la voz de alla dentro.

- iEy, ta! ¢Que si has habitado en Alima? —
repitié la pregunta el sargento que estaba
frente a él. (p.98)

- Pergunte se algum dia ele morou em
Alima — tornou a dizer a voz 14 de dentro.

- Ei, vocé! Ja morou em Alima? — o
sargento que estava na frente dele repetiu a

pergunta. (p.294)

El valor contrastivo en E esta relacionado principalmente a los pronombres de 32
persona por la necesidad de diferenciar los interlocutores, por ejemplo, el femenino del
masculino, a distincion de lo que ocurre con la 12 y la 22 personas que son dotadas de un
referencial determinado. Esas consideraciones estan méas bien en el campo de la gramatica,
como Ya se ha discutido, en E para que haya la progresion de la informacion normalmente no
se repite el referencial, el pronombre de 3* persona, como se nota en (d): “@ ha vivido”,

diferentemente del PB en que es mucho mas frecuente: “ele morou”.
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Cabe sefialar que en (d) los pronombres “ti” y “vocé€” tienen un efecto contrastivo en
este contexto, considerando la pragmatica: de todos los personajes presentes en la escena, se
sefiala el que esta méas cerca del hablante. Por lo tanto, se resalta que nunca se debe hacer
afirmaciones tajantes sobre el tema, pues, a veces por efectos semanticos y pragmaticos el uso
del pronombre resulta variable en determinados contextos. Ademds, considerando las
especifidades del texto literario, también seria posible una oracién con la presencia del sujeto
repetidas veces en E.

1.1.2. Los pronombres complemento indirecto

De acuerdo con la RAE (2010)°, el complemento indirecto forma con el verbo un
grupo verbal y aporta la informacién necesaria para dar sentido a la predicacién. El
complemento indirecto, a su vez, desempefia la funcion de los pronombres atonos, los cliticos,
de dativo (me, te, nos, os, le, les) junto con los grupos encabezados por las preposiciones,
desde el punto de vista semantico, designa al destinatario u otros participantes de una accion,
proceso o situacion.

En E los pronombres complemento indirecto pueden ocurrir juntamente con los del
complemento directo, pero en PB, de acuerdo con Castilho (2012:305), casi nunca se verifica
esta ocurrencia, pues “0 PB € avesso a pronominalizagdo de ambos os complementos,
habitual no PE, dadas as restricbes em nosso quadro de cliticos.” De esta forma, en PB el

complemento indirecto puede ser nulo como se nota a continuacion:

e.

(JR) (EN)

- Dile al sargento que te deje ver al coronel. | - Diga ao sargento para deixar vocé ver o
Y cuéntale lo viejo que estoy. Lo poco que | coronel. E conta @ como estou. Que ndo
valgo. ¢Qué ganancia sacard con matarme? | valho nada. O que ele vai lucrar me
(p.92) matando? (p.287)

9 RAE. “El complemento directo. Transitividad e intransitividad”. “El complemento indirecto”. In: Nueva
Gramatica de lengua espafiola, 2010, p. 655-684.
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Primeramente, se verifica en (e) la presencia del pronombre “vocé” (EN) en la oracion.
Este pronombre sujeto esta presente porque es parte de una oracion subordinada de
complemento directo. En estas construcciones subordinadas de infinitivo hace falta que
aparezca un sujeto para evitar la ambigledad, pues las formas verbales en infinitivo pueden
referirse a varias personas en singular (“eu”, “ele”, “ela”). Este ejemplo confirma lo que dice
Gonzalez (2008) acerca de la opcion del PB por una distinta organizacion discursiva, en este
caso, se opta por la subordinada infinitiva: “para deixar vocé ver” en lugar de la subordinada
con el verbo en el Modo Subjuntivo que ocurre en E: “que te deje ver”. Esta opcién del PB
corrobora la idea de que los cliticos no aparecen con la misma frecuencia que los pronombres
sujeto.

Para que la informacion expresa por el verbo esté completa en E no se puede
prescindir de la presencia del complemento indirecto. Por lo tanto, el complemento indirecto
en E es indispensable: “cuéntale lo viejo que estoy”, a diferencia de lo que pasa en PB: “E
conta @ como estou”. Se ha verificado en (e): la expresion “al sargento” estd retomada por el
pronombre “le” junto al verbo: “Dile al sargento”. Por eso, se afirma también, segun
Fernandez Soriano (1999:1250), que en E los verbos con mas de un argumento y con algun
papel semantico especifico (“gustar”, “doler”, etc) exige la presencia del pronombre 4tono de
complemento indirecto, es decir, los pronombres son obligatorios.

Todavia acerca del complemento indirecto, de acuerdo con Groppi (2008), “se
considera gue el sintagma preposicional que puede aparecer en el caso del objecto indirecto es
aquel introducido por la preposicion ‘a’”. Retomando la oracion “Dile al sargento” se nota
que el complemento indirecto es introducido por la preposiciéon “a” y lo mismo ocurre en PB:
“Diga ao sargento”. Los estudios de Gonzalez (2008) sobre el tema indican que el sintagma
preposicional — complemento indirecto — mas frecuente en PB es aquel que ocurre con la
preposicion “para”, no obstante, en la traduccion del cuento (EN) se verifica el uso
preferencialmente de la preposicion “a”.

Las formas “le” y “al sargento” en E y “ao sargento” en PB cumplen su funciéon de
complemento indirecto, es decir, obedecen a las necesidades, desde un punto de vista
sintactico, de la progresion informativa. Estos elementos tienen el papel de recuperar una
informacion o de introducir un nuevo participante en el contexto, produciendo un efecto
contrastivo analogo al que ya se ha mencionado sobre el caso del sujeto. En PB, aungue a
veces lo omitan (“E conta @ como estou”), el complemento indirecto es méas frecuente en la
oracion que los complementos directo de 3% persona que, segun Gonzalez (2008), son

predominantemente nulos.
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1.1.3. Los ponombres complemento directo

En PB, de acuerdo con Castilho (2012: 300-301), el complemento directo tiene la
propiedad proporcional a los pronombres personales de acusativo “ele/0”, diferentemente del
complemento indirecto que tiene la propiedad de dativo “me, te, Ihe”. A lo que concierne a su
“categoria vazia”, los estudios del autor estan basados en un histérico presentado por Tarallo
(1983)%°, demostrando la frecuencia de la ocurrencia del complemento directo en las
oraciones. Este estudio ensefia cinco momentos de cambio del PB en la historia y el
porcentaje referente a la ocurrencia del “objeto direto”. Se resume en el cuadro abajo (Cuadro

6):

I. Primera mitad del siglo XVIlI 82%
[1. Segunda mitad del siglo XV1II 96,2%
[11. Primera mitad del siglo X1X 83,7%
IV. Segunda mitad del siglo XIX 60,2%
V. Corpus sincronico del siglo XX (1982) 18%

Cuadro 6: Frecuencia de retencion del objecto directo anaforico en cinco momentos
historicos.

Castilho (2012: 301) afirma que la tabla revela un momento decisivo en relacion al

complemento directo en PB:

(...) sendo uma funcéo de preenchimento praticamente categdrica até a primeira
metade do século XIX, a partir de entdo é a categoria vazia que comecard a predominar
nesse lugar da sentenca, o que fica evidente no corpus sincrénico do século XX. Isso
certamente tem a ver com a mudanca sofrida pelos cliticos. Seu desaparecimento da
gramatica do PB justificaria a preferéncia pela categoria vazia.

Lo que todo indica es que el desaparecimiento de los cliticos en PB ha favorecido el
apagamiento del complemento directo. Este fendmeno acabd diferenciando el PB del PE. De
esta forma, como el E se asemeja al PE cuanto a la presencia de los cliticos, se establece mas
una diferencia o asimetria entre las lenguas: la presencia de los pronombres de complemento

directo en E y su ausencia en PB.

20 E| autor cita la tabla: 7.2 — Freqiiéncia de retengdo do objeto direto anaférico em cinco momentos historicos
(Tarallo:1983).
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Para aclarar es necesario entender la funcion de los pronombres complemento directo
en ambas lenguas. En E los pronombres atonos de acusativo que tiene funcion de
complemento directo son anaféricos y estan presentes en las sentencias, por consiguiente, no
hay el fendmeno de “categoria vazia” semejante al PB, pues el apagamiento del complemento
directo acarrearia serios problemas de cohesién, ademas de perjudicar la comprension textual.
Su rasgo caracteristico es la funcion de argumento del verbo, o sea, es dependiente del forma
verbal y estara presente junto a ella. Se observan los fragmentos:

f.

(JR) (EN)

- Mira, Juvencio, otro animal mas que metas | - Escute aqui, Juvencio, mais um animal

al potrero y te lo mato. (p.94) que vocé meter no meu pasto, e eu @ mato.
(p.289)

En PB se puede entender el referente, que deberia ser retomado por un pronombre
complemento directo, por el contexto. En la sentencia “eu mato” (EN) aunque el verbo
“matar” sea transSitivo y exija la presencia de un complemento directo, se verifica la
“categoria vazia” en relacion a la presencia de este complemento. Sin embargo, en E este tipo
de construccién seria inviable no solo por razones sintacticas, sino por la semantica, por
ejemplo, si se produjera algo como “yo @ mato” o “te @ mato”, se perderia el referente del
complemento directo, consecuentemente, resultaria otro significado para la sentencia. Se

confirma en (g):

g.

(JR) (EN)

- Haz que te oiga. (p.92) - Pois faga que ele @ ouca. (p.287)

La ausencia del pronombre de complemento directo en PB ocurre sobre todo en
construcciones con las 3 personas, que exigirian los cliticos de menor registro (“0”, “a”)
como se ha verificado en (f). No obstante, se nota la ausencia del pronombre complemento
también en (g): “que ele @ ouga”, en esta oracion se omite el pronombre de 2* persona “te”.
Se puede concluir que tanto en (f) como en (g) el complemento directo se retoma por el

contexto en PB, lo que no seria posible en E.
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Ademéds, no es raro que se mezclen algunas formas distintas de expresar el

complemento directo en PB cuando esté presente en los enunciados:

h.

(R) (EN)

- jLIévenselo y amarren]o un rato, para que | - Podem leva-lo e deixem que fique
padezca, y luego fusilenlo. (p.99) amarrado um pouco, para que sofra, e
depois fuzilem ele! (p.295)

Se observa que la forma “0” (en este caso “lo” por acompafiar una forma verbal en
infinitivo) del complemento directo ocurre en el discurso del campesino, denotando un cierto
grado de formalidad tipico de enunciados escritos en PB. Sin embargo, al final del periodo
aparece una construccion con el pronombre “ele” usado como complemento directo en lugar
de “0”: “fuzilem ele”.

Los pronombres cliticos de complemento directo en E aparecen en contextos formales
e informales, incluso considerando cualquier grado de escolaridad del hablante, al paso que en
PB solo ocurren en contextos mas formales. Las construcciones “Llévenselo” o “amarrenlo”
con el verbo en el Modo Imperativo y junto a la forma verbal el pronombre complemento son
usuales en E. Por otro lado, la construccion “leva-lo” en PB indicaria que el usuario de la
lengua tiene un conocimiento linguistico més elevado, ya que esta construccion con el
pronombre clitico no es habitual en contextos informales o en la lengua hablada.

Por lo tanto, se podria interpretar el empleo de las formas, “0” y “ele”, para el
complemento directo en (h) por un motivo pragmatico, en que el traductor (EN) quizas haya
tenido la intencion de acercarse al habla mas informal de un personaje del campo, pues, de
acuerdo con la gramética tradicional del PB: “Na fala vulgar e familiar do Brasil € muito
frequente o uso do pronome ele(s), ela(s) como objeto direto em frases do tipo: Encontrei
ela.” (CUNHA; CINTRA:2011).

No obstante, retomando lo expuesto en el Cuadro 3 (variacion sociocultural) en el
apartado 1.2. (capitulo I) de este trabajo, de acuerdo con Castilho (2010), las variantes popular
y culta en PB no son tan distintas: “Ninguém é exclusivamente ‘‘falante popular” nem

EEIEE)

“falante culto”.”. Finalmente, se puede afirmar que, por lo que ya se ha discutido y
observado, tomando los estudios de Castilho (2010, 2012), las diferentes formas del
pronombre gque aparecen en el texto denotan cambios significativos en la gramatica del PB.

Estos cambios también ocurren en otros contextos, como en entrevistas en la television,
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periodicos, etc., que son considerados contextos méas formales. Finalmente, se puede afirmar
que el PB sigue cambiando en relacién al uso de los pronombres, permitiendo variadas formas

en distintas situaciones conversacionales.

2. El cuento de Rulfo y su traduccién: efectos de sentido y compensaciones

Sobre el tema que se ha discutido en los apartados anteriores, aclarando algunas
asimetrias del E y el PB, se ha verificado que la presencia de los pronombres sujeto,
complemento directo e indirecto obedece no solo a las reglas que orientan su obligatoriedad
gramatical en una sentencia, sino también presupone un conjunto de factores que determinan

su uso en variados contextos, como la seméantica y la pragmatica. Se nota:

(JR) (EN)

- Voy, pues. Pero si de perdida me fusilan a | - Entdo, vou. Mas se por acaso me fuzilam
mi también, ¢quién cuidara de mi mujer y de | também, quem vai cuidar da minha mulher
los hijos? (p.93) e dos meus filhos? (p.288)

De acuerdo con Groppi (2004:407), se entiende “que el clitico es el elemento que
satisface el espacio argumental abierto por el verbo y que el sintagma correferente es el
elemento que duplica este argumento”. En E (i) la duplicacion del complemento directo no
ocurre por acaso o por mera redundancia. La presencia del pronombre “a mi” representa la
necesidad de cumplir con la secuencia informativa, pues tiene la misma funcién de “me”. En
este caso, si el complemento directo “a mi” no estuviera presente, seguramente la informacion
no tendria el mismo sentido: “me fusilan” no tiene el mismo sentido enfatico que “me fusilan
ami”.

Este fendémeno de “duplicacion” que ocurre en E es mas comin en sentencias con el
complemento indirecto, pero también ocurre en las con el complemento directo como se ha
confirmado con el ejemplo (i). En PB no se registra algo semejante, no solo por la gramatica —
las construcciones con los cliticos en este idioma son cada vez méas raras, es decir, los
pronombres de complemento directo son inusuales, la “categoria vazia”, segiin Castilho
(2012:301) — sino también por la pragmatica que, al contrario de lo que pasa en E, considera

este tipo de construccion como redudante.
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Sobre la traduccion, de acuerdo con Cintrdo (2008:204), considerando el sentido
pragmatico o las marcas de un dialecto geografico: “no es posible encontrar equivalencias
precisas entre dos dialectos”. Por lo tanto, cabe afiadir que la traduccion de un texto literario
constituye un gran desafio. Al escribir el texto en PB el traductor elige algunas formas que
mejor le convienen a la comprension de un determinado enunciado o contexto. En el caso de
los cuentos de Juan Rulfo, se cree que el traductor buscé traducir los textos a partir de un
lenguaje mas popular, proximo a la oralidad. Eso se confirma al elegir, por ejemplo, una
sentencia como “fuzilem ele” (h). Sobre la presencia de la oralidad en la escrita literaria, se
retoma el articulo de Kulikowski (2004:318):

La escritura necesita recrear con palabras las instancias de enunciacion, la
escena enunciativa, el yo, aqui, ahora, crear el universo situacional sin contar con
determinados recursos extralingliisticos propios de un marco enunciativo “cara a cara”.
Mientras en la lengua hablada la representacion linguistica aproxima la palabra a su
referente, la sefiala y de cierta forma la limita — a veces nombrar es casi un mostrar —, en
la escritura la abstraccion es indispensable, la amigiedad se instala y los efectos de
sentido se multiplican con cada lectura. Es evidente que la espontaneidad, la expresividad,
la proximidad e inmediatez de la conversacion “cara a cara” deberan ser recuperadas por el
escritor quien, sin posibilidad de feedback debe crear su propio interlocutor, sin esperar
reciprocidad. Para ello, el acto de creacion de un didlogo literario es un acto de reflexidn
linglistica y de eleccion estética.

Acerca de la escritura de Juan Rulfo, se observa en la narrativa “un lenguaje literario
nuevo que finge ser lenguaje hablado” (KLAHN, 1996:521). Asi es que la labor del escritor
mexicano consiste en la creacion del espacio, los personajes y el tiempo, es decir, de un
universo situacional — la escena enunciativa — desde donde aparecen las voces de los
personajes. Por consiguiente, el dialogo entre los personajes no es la simple reproduccion del
habla de un determinado pueblo, sino “un acto de reflexion lingiiistica y de eleccion estética”
como afirma Kulikowski.

Juan Rulfo reflexiona sobre la creacion literaria en el ensayo “El desafio de creacion

literaria”:

(...) recrear la realidad es, pues, uno de los principios fundamentales de la creacion.

Considero que hay tres pasos: el primero de ellos es crear el personaje, el
segundo crear el ambiente donde ese personaje se va a mover y el tercero es como va a hablar
ese personaje, cOmo se va a expresar. Esos tres puntos de apoyo son todo lo que se requiere
para contar una historia; (...) Cuando yo empiezo a escribir no creo en la inspiracién, jamas he
creido en la inspiracion, el asunto de escribir es un asunto de trabajo; ponerse a escribir a ver
qué sale y llenar paginas y paginas, para que de pronto aparezca una palabra que nos dé la
clave de lo que hay que hacer, de lo que va a ser aquello. (...) (RULFO, 1996:388).
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Lo que expone el escritor corrobora la idea de que la escritura es “un asunto de
trabajo”, es decir, las palabras son cuidadosamente escogidas y en boca del personaje
alcanzan determinado efecto de sentido. Por lo tanto, el punto clave de su narrativa esta
fundado en la creacidn del personaje, lo que resulta de una intencionalidad estética como
estrategia narrativa para contar desde los personajes, la vida aspera y seca del interior de
Meéxico, permitiendo al lector adentrar a ese universo creado. Los dialogos construidos a
partir de formas mas cerca a una conversacion informal, a su vez, indican que los personajes
se mueven por si solos. El autor se vale fundamentalmente de este tipo de estructura en su

narrativa, como afirma Klahn (1996:528):

Rulfo encontré la forma justa para mostrar el imaginario cultural de una comunidad
rural al eliminar al narrador omnisciente y darles a los personajes vida y lengua propias. Asi
narrador y personaje se convierten en una sola identidad, se confunden; y al confundirse se
crea un lenguaje literario nuevo que finge ser lenguaje hablado, y que establece como valiosas
las experiencias y la visién del que habla.

En el cuento “jDiles que no me maten!”, consecuentemente en su traduccion “Diga
gue ndo me matem!”, el personaje al borde de la muerte implora por su vida y le pide al hijo
que intervenga por él. La dramaticidad presente en la narrativa responde a una necesidad de
inmediatez que solo es posible a través de este recurso, el didlogo, propio del lenguaje
hablado. Para el traductor este universo tan expresivo, repleto de didlogos, también es un acto
de creacion o, mas bien, de recreacion. Segun Klahn, el escritor prefiere “eliminar al narrador
omnisciente”, dando la voz a los personajes. Cuando el narrador omnisciente esta presente en

la narrativa parece hablar como un personaje, su punto de vista es de un personaje:

J

(JR) (EN)

Tenia que haber alguna esperanza. En algun
lugar podria aln alguna esperanza. Tal vez
ellos se hubieran equivocado. Quiza
buscaban a otro Juvencio Nava y no al

Juvencio Nava que era él. (p.96)

Tinha de haver alguma esperanca. Em
algum lugar ainda poderia existir alguma
esperanca. Talvez eles tivessem se
enganado. Talvez procurassem um outro
Juvencio Nava e ndo o Juvencio Nava que

eraele. (p.292)
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Vale resaltar que estos rasgos del narrador omnisciente en Rulfo son propios del texto
moderno. Acerca del contraste entre lo moderno y lo tradicional en la narrativa, se considera
lo que afirma Adorno (2003:61):

(...) o narrador esta atacando um componente fundamental de sua relagdo com o
leitor: a distancia estética. No romance tradicional, essa disténcia era fixa. Agora ela varia
como as posicdes da cdmara no cinema: o leitor é ora deixado do lado de fora, ora guiado
pelo comentario até o palco, os bastidores e a casa de maquinas.

En los cuentos de El Ilano en llamas el autor maneja la aproximacion al lector no solo
a través de su lenguaje, sino también del lenguaje creado darles vida a sus personajes. En este
sentido, los lectores son guiados por su cdmara, penetrando en este nuevo universo estético en
el cual se conjugan lo local, mexicano, y lo universal.

Estos efectos de sentido, los “efectos modernizadores”, acortan “la distancia entre la
lengua del narrador-escritor y la de los personajes, por estimar que el uso de esa dualidad
linglistica rompe el critério de unidad artistica de la obra”, segin Rama (2007:49). Los
escritores herederos de esta tradicion, de acuerdo con Rama, se distinguen de los regionalista
que los antecedieron por introducir cambios significativos en el campo de la composicion

narrativa, del lenguaje y de la cosmovision.

3. Algunas conclusiones: consecuencias para el aprendizaje de ELE

Sobre las diferencias o la “moderada cercania” entre el E y el PB, afirma Gonzélez

(2008):

“(...) los posibles efectos de esa moderada cercania entre el portugués brasilefio (PB)
y el espafiol (E) es muy amplio, pues supone que se tenga en cuenta la  distribuciéon, en las dos
lenguas, de las formas pronominales tonicas y atonas, particularmente para la realizacion de los
argumentos del verbo: el interno (el sujeto) y  los externos (los complementos), con todo lo que ello
implica, sobre todo en el plano informativo. (...)”

2l Rama se refiere a estos tres niveles de cambios en la narrativa como parte de un proceso nombrado
“transculturacion narrativa”. Acerca de los procedimiento de composicion narrativa de los escritores
transculturadores, en que incluye Rulfo, Rama explica: “En el caso de los escritores procedentes del
regionalismo, colocados en trance de transculturacion, el léxico, la prosodia y la morfosintaxis de la lengua
regional, aparecié como el campo predilecto para prolongar los conceptos de originalidad y representatividad,
solucionando al mismo tiempo unitariamente, tal como recomenda la norma modernizadora, la composicién
literaria. La que antes era la lengua de los personajes populares y dentro del mismo texto, se oponia a la lengua
del escritor o del narrador, invierte su posicion jerarquica: en vez de ser la excepcion y de singularizar al
personaje sometido al escudrifiamiento del escritor, pasa a ser la voz que narra, abarca asi la totalidad del texto y
ocupa el puesto del narrador manifestando su visién del mundo.” In: RAMA, Angel. Transculturacion narrativa
en América Latina. 2007, p.50.
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De acuerdo con las afirmaciones de Gonzélez (2008), las oposiciones acerca de las
asimetrias: “presencia vs. ausencia de formas pronominales, opcionalidad vs. obligatoriedad”
dependen fundamentalmente del plano informativo del enunciado. Por lo tanto, la lengua esta
impregnada de sentidos que solo se revelan a través del discurso que, a su vez, se define: “0

discurso € constituido pela enunciacao”, segun Fiorin (2010: 30):

O discurso ndo é uma grande frase nem um aglomerado de frases, mas um todo
de significagdo. Nesse sentido, a frase deve ser entendida como um segmento do
discurso — 0 que ndo exclui, evidentemente, que o discurso possa ter, em certos casos, a
dimenséo de uma frase.

Al tratar de iluminar algunas diferencias entre las lenguas, se corre el riesgo de
oscurecer otras que pueden estar presentes en los textos, por eso, cabe resaltar que el analisis
contrastivo es una herramienta importante para que el investigador y el profesor reflexionen
sobre la lengua en uso, es decir, la lengua en el texto y sus multiples significados
contextuales.

A propdsito, por lo que se ha observado a partir de los estudios mencionados en este
trabajo de andlisis, Gonzalez (2008) y Castilho (2010; 2012), la problematica de los
pronombres en E y en PB es bastante evidente, pero no seria posible discutirla si no estuviera
relacionada al campo de la ensefianza-aprendizaje de las lenguas. Lo que al principio era
considerado un “error” presente en la interlengua de los aprendices brasilefios, pues se
afirmaba que no sabian el portugués “correcto” y transferian los desvios de la lengua materna
para el E, resultaba serias consecuencias para el aprendizaje, pues se consideraba que estos
aprendices ni siquiera podian manejar su propia lengua.

La contribucién de los estudios comparativos es significativa, pues a partir de ellos se
consideran los “errores” desde una perspectiva del uso de las estructuras lingiiisticas,
comparando las ocurrencias en ambas las lenguas. Cabe afiadir que los cambios propios del
PB resultan significativos tanto en el &mbito mas popular como en las formas “cultas”, como
se ha comprobado por las teorias utilizadas para realizar este trabajo de analisis.

Los profesores de E que cultuan solamente la “norma padrdo” del PB,
desafortunadamente, no se dan cuenta de la importancia del analisis constratisvo para el
aprendizaje. Por ejemplo, si al analizar con sus alumnos una estructura como: “jLIévenselo y
amarren]o un rato, para que padezca, y luego fusilenlo” que en PB el traductor ha optado por

traducir como: “Podem leva-lo e deixem que fique amarrado um pouco, para que sofra, e
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depois fuzilem ele!”, el profesor les explicara que la traduccion “correcta” seria: “Levem-noy
amarrem-no um pouco, para que padeca, e logo fuzilem-no”, estaria desconsiderando trazos
importantes del uso de los pronombres complemento presentes en ambas lenguas. Esta ultima
traduccion consiste en una estructura nada usual en una conversacion, quizas, incluso en
algunos textos escritos? en PB.

Como ya se ha observado en el andlisis de las asimetrias, en E la énclisis (el
pronombre 4tono pospuesto al verbo) con el verbo en el Modo Imperativo es usual, pero en
PB no guarda la misma correspondencia, pues la tendencia es el apagamiento del clitico de
complemento o su sustitucion por un pronombre sujeto. El titulo del cuento puede ser un otro
ejemplo: “iDiles que no maten!”, en este caso, en PB se ha apagado el complemento
indirecto: “Diga que ndo me matem!”, pero la informacién se mantiene completa, es decir, el
referente en PB no se apaga como ocurriria en E, si no estuviera presente el clitico “les”.

Se puede afirmar que hay un enorme abismo entre el portugués hablado y la norma
que la escuela les impone a los aprendices en Brasil, segun Bagno (2000: 278): “um abismo
entre a lingua falada pelos brasileiros (inclusive cultos) e a norma lingtistica que a escola
tenta (com dificuldades e com sucesso pifio) ensinar”. Este abismo casi siempre se transpone
al E por su identificacion con la “norma padrédo” del PB practicada en la escuela, es decir, las
construcciones ‘“correctas” con los pronombres complementos cliticos, la omision del
pronombre sujeto en E también ocurre en PB, considerando la “norma padrao”. Ademas, de
acuerdo con Bagno (2000:300):

A ideologia linglistica que vigora no Brasil é tanto mais perversa na medida em que
nem mesmo as classes dominantes acreditam ‘falar bem o portugués’. A auto-aversao
linguistica dos brasileiros é, portanto, muito elevada, e isso em praticamente todas as classes
sociais.

Esa “auto-aversdo linglistica” en relacion al PB esta presente principalmente en las
escuelas de primaria y secundaria, donde hoy en dia también se estudia el espafiol. Asi es que
no es raro oir a un profesor de E lamentar que los alumnos no saben el portugués, entonces,
¢como van a aprender el espafiol? Este punto de vista poco critico sobre el funcionamento de
las lenguas solo contribuye para reforzar algunos estereotipos presentes en este ambito escolar
como la imagen de haber una lengua “correcta” en oposicion a otra “incorrecta”. Al fin y al

cabo, la intencion no es rechazar la “norma padrdo” del PB, sino valorar las variantes que

2 En PB es mas frecuente la forma “lo” por la opcién de utilizar las subordinadas de infinitivo (terminacion del
verbo “-r” mas el pronombre “0”) que la forma “no” (terminacién del verbo “-m” mas el pronombre “0’’) con
verbos en otros modos verbales.
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manejan los estudiantes y ponerlas en contraste con la nueva lengua que se va a aprender, en
este caso, el E, ensefiando sus principales diferencias desde una perspectiva contrastiva.

Se pretende enfatizar, finalmente, que algunos temas gramaticales como el que se
discute en esta monografia — los pronombres personales presentes en un cuento en E y en su
traduccion al PB — deben ser abordados por el profesor con el objetivo de evitar el trabajo con
frases aisladas o ejercicios en las clases de ELE que solo lleven al alumnos a repetir un
determinado modelo sin reflexionar sobre el verdadero funcionamiento del la lengua y su
finalidad informativa. En este caso, la ausencia y la presencia de los pronombres estan
relacionadas a la progresion de una informacion en el texto, por lo tanto, no se debe trabajar
estos elementos aisladamente.

En algunos materiales didacticos® para la ensefianza de ELE aparecen referencias a
estos estudios contrastivos, presentando en las unidades un cuadro comparativo entre el E y el
PB. Pero se cree que eso no es suficiente, es necesario avanzar un poco mas, proponiéndoles a
los aprendices brasilefios, como ya se ha afirmado, algunos ejercicios que proporcionen la
reflexion sobre los elementos constituyentes de los textos, su funcionalidad gramatical,
pragmatica y semantica.

Se sabe que los materiales didacticos normalmente obedecen a las reglas del mercado
editorial, por eso no siempre contemplan todo lo que seria sufuciente al trabajo del profesor
en las clases. Por lo tanto, cabe al profesor preparar actividades que sean eficaces a la mejor
comprension de determinadas estructuras linguisticas, utilizando textos variados, por ejemplo,
y considerando las peculiaridades de la lengua del aprendiz brasilefio en relacion al ELE. Para
ello, es importante que el profesor tenga un conocimiento linglistico adecuado y que
reflexione sobre su practica, buscando reformular siempre que sea necesario sus actividades

de clase.

% Me refiero fundamentalmente al libro didéctico que utilizo en la escuela donde trabajo: Enlaces (Ensino
Médio).
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Capitulo 111

Préctica de los pronombres personales en las clases de ELE

1. Elaboracion de materiales didacticos

Se puede afirmar que el analisis realizado en los apartados anteriores ha motivado la
eleccion de los textos que componen este médulo de actividades, una vez que el trabajo con
los textos escritos, principalmente los textos literarios, es fundamental, no solo por las
cuentiones relacionadas al género textual que proporcionan el analisis, sino también por
algunas cuestiones que advienen de la practica comparativa entre el E y el PB en las clases de
ELE.

En este capitulo se pretende exponer brevemente algunas reflexiones respecto a la
elaboracion de materiales didacticos para las clases de ELE, enseguida, se demuestran los
procedimientos de elaboracion de un moédulo de ejercicios, contemplando la lectura y la
escritura de textos. Las actividades presentadas constituyen no sélo un modelo para que los
profesores de ELE utilicen en sus clases, sino también una pequefia reflexion sobre la practica
de ejercicios con textos que considere la materialidad de la lengua, su caracter informativo y
el género textual, es decir, se busca un trabajo que sobrepase el mero ejercicio con los temas
presentes en los textos.

Los documentos elaborados para guiar la ensefianza de LE presentan orientaciones y
sefialan el papel educativo de las lenguas extranjeras. Las propuestas valoran el aprendizaje de
una lengua extranjera como parte de un proceso de formacion humana del alumno,
preparandolo para actuar en la sociedad. De esta forma, estos documentos también buscan
alcanzar a los objetivos de la educacion basica propuestos en la ley (LDB: 1996). Sobre el

curso de secundaria (Ensino Médio) se lee:

(...) o aprimoramento do educando como ser humano, sua formacao ética, desenvolvimento de
sua autonomia intelectual e de seu pensamento critico, sua preparacdo para o mundo do
trabalho e o desenvolvimento de competéncias para continuar seu aprendizado. (articulo 35
de LDB - Lei de diretrizes e bases — 1996)

Para ampliar la vision de mundo de los aprendices en las clases de ELE y prepararlos
para el mundo laboral, es importante ofrecerles diversos instrumentos que proporcionen el

aprendizaje no sélo de la lengua, sino también la comprension de los contextos en que se
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producen. Para ello, los profesores deben llevar a clase materiales como textos de prensa,
textos ficcionales (escritos o audiovisuales), ademas de aquellos que se presentan en los libros
didécticos. EIl trabajo con los textos debe desarrollarse desde una perspectiva critica,
poniendo a punto temas relevantes social y culturalmente.

Se ha sefialado, de acuerdo con los documentos oficiales, el papel de las lenguas
extranjeras en la educacion, se observa también que la lectura y la escritura son componentes
fundamentales en la planificacion didactica de los cursos regulares de la primaria y la
secundaria en los institutos brasilefios publicos y privados. Los materiales didacticos, a su
vez, siguen los mismos presupuestos y deben presentar una gama variada de ejercicios,
desarrollando los contenidos (gramaticales, pragmaticos, culturales, etc.) propuestos en la
planificacion del profesor.

Sobre los materiales utilizados en las clases de LE, se nota:

Quando falamos em materiais didaticos, geralmente pensamos em primeiro lugar nos
livros que costumam ser adotados como principal fonte de conteldos e exercicios na
implementacao de uma disciplina. Esses manuais as vezes adquirem tanta importancia que
acabam sendo a Unica referéncia para a elaboracdo do planejamento de curso e, nesses
casos, o professor normalmente apenas transpde para o plano os contetdos apresentados no
indice do livro.

Entretanto, considera-se material didatico qualquer instrumento ou recurso
(impresso, sonoro, visual etc.) que possa ser utilizado como meio para ensinar, aprender,
praticar ou aprofundar algum conteddo. (...) (BARROS; COSTA, 2010: 88)%.

La situacion mencionada por Barros y Costa (2010: 88) — los libros didacticos como
fuente casi exclusiva de contenidos y ejercicios — es una realidad compartida por muchos
profesores, que por diversos motivos, exceso de trabajo, falta de tiempo, etc., no siempre
pueden dedicarse a preparar otros materiales. Sin embargo, cabe afiadir que hoy en dia los
profesores disponen de un campo cada vez méas amplio de posibilidades de acceder a
diferentes tipos de materiales (textos orales y escritos) de forma mas rapida y eficaz; de esta
manera, es posible preparar ejercicios con materiales disponibles en la Internet, por ejemplo,
sin estar pendiente solamente del libro didactico.

Ademas, para preparar sus clases, los profesores deben elegir los materiales no solo

con el objetivo de complementar los contenidos abordados en el libro didactico, sino también

% para profundizar el tema es aconsejable la lectura del capitulo 5 en el cual los autores discuten con mas detalle
los procedimientos para la elaboracion de materiales didacticos, considerando las diferentes necesidades de los
profesores. BARROS, COSTA. “Elaboracdo de materiais didaticos para o ensino de espanhol”. Cole¢do
explorando o ensino. Espafiol. V. 16, 2010, p. 85-118.
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deben considerar el aporte linguistico-cultural que estos materiales proporcionan al
apredizaje. Para tanto, segun Barros y Costa (2010: 96), es importante llevar a clase
materiales auténticos para que el estudiante esté en contacto con diversos géneros textuales
(fragmentos de obras literarias, articulos de revistas, noticias de periddicos, entrevistas, tiras
cémicas, anuncios publicitarios, etc.) y diferentes tipos de texto (narracién, cronica, relato,
etc.).

Asi pues, es imprescindible que el profesor busque un buen trabajo con estos
materiales, discutiendo los temas presentes en los textos orales o escritos de forma ética y
respetando la alteridad. Ademés de la discusion de los temas, como se ha afirmado
anteriormente, el trabajo con los textos en la clase de LE también implica en un trabajo con
los elementos que los componen. Corroborando la finalidad de este trabajo, sobre el papel de
las lenguas extranjeras, se considera también las directrices indicadas en el PCN% (1998):

A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional como
um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas. Leva a
uma nova percepcdo da natureza da linguagem, aumenta a compreensdo de como a
linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia do funcionamento da prépria lingua
materna (PCN-EF, 1998: 47).

Como se nota, llevar en cuenta el funcionamiento de la LE es considerablemente
relevante para que el aprendiz pueda comprender algunas ocurrencias y el funcionamiento de
su propia lengua. Por eso, en el caso del PB (lengua materna) y el E (lengua extranjera), dos
lenguas préximas, pero distantes a la vez, es imprescindible un abordaje en el trabajo de
lectura y escritura de textos que se basen en la verificacion y en el analisis de las diferencias,
las asimetrias, entre ambas lenguas.

De esta forma, considerando el uso de los pronombres personales en PB y en E, se

observa:

Dado que los pronombres, los demostrativos e incluso los articulos son piezas clave
para la construccion y manutencion de la referencia, y considerando, sobre todo, que las
diferencias que nos interesan entre el espafiol y el portugués brasilefio en cuanto a esas
unidade no son morfoldgicas sino de funcionamiento, creemos que el abordaje explicativo y
la practica resultante deben darse en las dimensiones textual y discursiva. Textual porque es a
lo largo del texto que la referencia se construye y se mantiene. Discursiva porgue en esa
construccion también intervienen las relaciones con otros textos y factores como el género y la
situacion de enunciacion (FANJUL, 2010: 234). 26

%> parametros Curriculares Nacionais.
%8 E| trabajo presentado por Fanjul es una de las fuentes de inspiracion para el trabajo que se desarrolla en el
apartado 2.1. de este capitulo. El autor expone en su texto un breve panorama de los pronombres personales
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Siguiendo los presupuestos mencionados, el objetivo de las actividades que se van a
realizar, por lo tanto, es buscar la comprensién de los pronombres personales desde sus
dimensiones textual y discursiva, propiciando al alumno una mejor comprension de las
diferencias entre el PB y el E. Para ello, se considera el funcionamiento de los pronombres
personales en algunos textos seleccionados como fragmentos de una novela en E y su
traduccion al PB.

Finalmente, se cree que las actividades presentadas, componiendo un médulo de una
secuencia didactica, pueden auxiliar a los profesores en el preparo y manejo de textos escritos
en las clases de ELE, ademés de propiciar al alumno una mejor comprension del género al

cual pertenecen los textos seleccionados.

2. ¢ Qué es una secuencia didactica?

Considerando el trabajo con textos escritos, aunque no se aborde con mas detalles las
cuestiones sobre las teorias de adquision presentes en los materiales didacticos, cabe afadir
que este trabajo se basa en el enfoque socio-historico-cultural o sociointeraccionismo. De
acuerdo con este presupuesto teorico, se considera que los estudios de la gramatica
contribuyen a la comprension de un texto desde su finalidad comunicativa y social.

Este marco teorico, el sociointeraccionismo, llevando en cuenta también el concepto
de genero textual, es la base de los estudios de Dolz; Noverraz; Schneuwly (2004). Segun los
autores, se define una secuencia didactica como: “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.” La

estructura de base de una secuencia puede ser representada de acuerdo con el gréfico?”:

Apresentacao
da situacao

Producdo Producgdo final

Inicial

discutiendo el concepto de “correfencia”, considerando Neves (2006) como marco teérico para definirlo.
También trata de explicar y proponer algunos ejercicios con textos escritos, fragmentos retirados de periodicos,
apuntando la relevancia de los estudios sobre la correferencia y el analisis contrastivo. FANJUL, A. P. “La
practica gramatical y el problema de la referencia en la ensefianza de ELE a brasilefios”. Cole¢do explorando o
ensino. Espafiol. V. 16, 2010, p. 233-264.

2 DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY. “Sequéncias didaticas para o oral e a escrita: apresentagio de um
procedimento”. In: Géneros orais e escritos na escola, 2004, p. 83.
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Para estos autores, la secuencia didactica tiene, fundamentalmente, la finalidad de
proporcionar al alumno una mejor comprension de un género textual, permitiéndoles escribir
y hablar de manera mas adecuada en una determinada situacion de comunicacion. Cada

componente de la secuencia, a su vez, tiene una funcidn que se resume de la siguiente forma:

Ap6s uma apresentacdo da situacdo®® na qual é descrita de maneira detalhada
a tarefa de expressdo oral ou escrita que os alunos deverdo realizar, estes elaboram um
primeiro texto inicial, oral ou escrito, que corresponde ao género trabalhado; é a
primeira producdo. Essa etapa permite ao professor avaliar as capacidades adquiridas
e ajustar as atividades e 0s exercicios previstos na sequéncia as possibilidades e
dificuldades reais de uma turma. Além disso, ela define o significado de uma sequiéncia para
o aluno, isto é, as capacidades que deve desenvolver para melhor dominaro  género de
texto em questdo. Os mddulos, constituidos por varias atividades e exercicios, dao-lhe os
instrumentos necessarios para esse dominio, pois os problemas colocados pelo género séo
trabalhados de maneira sistematica e aprofundada. No momento da produg&o final, o aluno
pode pbr em pratica os conhecimentos adquiridos e, com o professor, medir 0s progressos
alcancados. A producdo final serve, também, para uma avaliacdo de tipo somativo, que
incidira sobre os aspectos trabalhados durante a sequéncia. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004:84).

Como han afirmado los autores, en los modulos se presentan actividades para
profundizar el estudio de un género y solucionar problemas que surgen al elaborar un texto

oral o escrito, por ejemplo:

Realizacdo do texto. O aluno deve escolher os meios de linguagem eficazes para
escrever seu texto: utilizar um vocabulario apropriado a uma situacdo, variar 0s
tempos verbais em funcdo do tipo e do plano do texto, servir-se de organizadores
textuais para estruturar o texto ou introduzir argumentos. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004:88).

A lo que concierne a este trabajo, no se pretende desarrollar ejercicios con la finalidad
de estudiar de forma detallada un determinado género, considerando todas las fases de
elaboracién de una secuencia didactica, sino presentar algunos ejercicios que contribuyan para
solucionar algunos problemas que pueden surgir al construir un texto narrativo. En este
sentido, se pretende elaborar un médulo de ejercicios, el cual puede ser parte de una secuencia
didactica, en que se trabajaran las dificultades relativas a la presencia o la ausencia de los
pronombres personales en los textos, es decir, la manutencion de un referente en el discurso.

Para tanto, se deben considerar los elementos que componen este tipo de texto — el

tiempo, el espacio y los personajes, es decir, los elementos que lo caracterizan —y como estos

%8 1 0s términos “apresentagdo da situacdo; primeira producdo; médulos; produgdo final” estan destacados con
letra cursiva en el texto, aqui los destacamos en negrita.
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elementos se van retomando discursivamente a lo largo del texto. En este caso, mas
especificamente, como se retoman los elementos ya mencionados en los textos en E y en PB,

analizando de forma contrastiva el uso de pronombres personales en las lenguas.

2.1. Preparacion de un mddulo de ejercicios

El profesor podré utilizar este modulo, juntamente con otros modulos, para trabajar con los
alumnos la construccién de un texto narrativo. En resumen, sobre los médulos todavia se

puede afirmar:

En los modulos se buscan tanto el desarrollo de la capacidad de lectura critica del
género estudiado, como las soluciones a los problemas de escritura que sobresalieron en la
primera produccion. EI movimiento de la secuencia va de lo complejo a lo sencillo: del
acercamiento al género y la produccidn inicial a los médulos, los cuales enfocan los objetos
especificos de aprendizaje. (BARROS; COSTA, 2010: 113-114).

Ademas, los modulos pueden ser construidos de diferentes maneras, cada uno
atendiendo a un determinado tipo de dificultad de los alumnos, considerando los méas variados
niveles de problemas: linglisticos, pragmaticos o semanticos. Se puede trabajar, por ejemplo,
la comprension textual, la cohesion y la coherencia, el vocabulario, la sintaxis, etc., por eso,
es importante que el profesor proponga una variedad de ejercicios, tanto de analisis y
observacion de textos, como ejercicios mas especificos de lenguaje. Eso debera ocurrir de
forma gradativa a lo largo de los médulos.

Se propone, a continuacion, algunas actividades preliminares, que el profesor puede
presentarles a los alumnos antes de empezar a trabajar con el modulo de ejercicios sobre los
pronombres personales. Enseguida se proponen algunas actividades, enfocando de forma

contrastiva el uso de los pronombres personales en E y en PB.
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2.2. Cuadro resumen del mddulo: Los pronombres personales en E y en PB

Publico
Duracion
Realizacion

Materiales

Objetivos

Actividades

Preliminares

Actividades:

Los pronombres
personales en E y
en PB

Estudiantes del 1° afio de la secundaria.

1 hora y 30 minutos aproximadamente.

Pequefios grupos o parejas.

Hojas impresas. El capitulo “Beatriz (una palabra enorme)” — de la
obra Primavera con una esquina rota y su traduccion “Beatriz (uma
palavra enorme) utilizados para realizar las actividades estan

disponibles en paginas web. Sugerencia:
Espafiol:http://www.loscuentos.net/cuentos/other/2/20/160/

Portugués:http://dedosdasmocas.blogspot.com.br/2004/11/beatriz-

uma-palavra-enorme.html

Realizar actividades de lectura y escritura, abordando el uso de los
pronombres personales sujeto y complemento en E. Realizar un

contraste entre el uso de estos pronombres en E y en PB.
Madulo de Actividades

Plantear las actividades se van a desarrollar. Contextualizar la obra
del escritor Mario Benedetti. Leer el capitulo “Beatriz (una palabra
enorme)” — de la obra Primavera con una esquina rota. Acercarse al
género novela, proponiendo una breve discusion sobre los elementos
que lo caracterizan. Escribir un pequefio texto en espafiol para
sondear los conocimientos de los alumnos respecto al uso de

pronombres personales en E.

Realizar ejercicios abordando los pronombres personales sujeto y
complemento en E. Discutir las principales diferencias de estos
pronombres, comparando su uso en E y en PB. Escribir el final del
capitulo y comparar la version de los estudiantes con la version del
escritor. Ampliar la discusién sobre el género novela, visando un

enlace con otros mddulos subsiguientes a esta practica.
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2.2.1. Actividades preliminares

Este médulo de ejercicios esta dedicado a alumnos del primer afio de la secundaria.
Las actividades propuestas pueden desarrollarse individualmente, pero es fundamental que
antes de su realizacion, los alumnos las discutan con el profesor, con un compafiero o con un
pequefio grupo. La duracién es de una hora y media aproximadamente.

Las actividades de contextualizacién (B) y de acercamiento al género (C) que se
describen enseguida deben ser trabajadas de forma mas detallada en la parte inicial de la
secuencia didactica “producéo inicial”, de acuerdo con lo que han propuesto los autores Dolz,
Noverraz y Schneuwly (2004). Sin embargo, se cree que los profesores también se las pueden
proponer a los alumnos al iniciar este médulo, de forma mas ligera, retomando el trabajo
inicial.

Se utilizara para este trabajo el capitulo “Beatriz (una palabra enorme)” de la novela

Primavera con una esquina rota (1982) del escritor uruguayo Mario Benedetti.

A) Forma de trabajo de las actividades: el profesor plantea las actividades de lectura y
escritura que se llevaran a cabo a continuacion. Les explica a los alumnos la forma de trabajo

y de participacion (pequefios grupos o parejas) en la actividades propuestas.

B) Contextualizacion: el profesor expone a los estudiantes algunas caracteristicas del texto se
que abordara: el capitulo “Beatriz (una palabra enorme)” de la novela Primavera con una
esquina rota. Para contextualizar la obra se sugiere la consulta a paginas web?. Se puede
presentar oralmente un pequefio resumen de los capitulos, un breve analisis de la narrativa,
del espacio, de los personajes, etc. Aunque no sea el punto clave de este trabajo de analisis y
produccién, es importante despertarles el interés a los estudiantes acerca del tema de la
novela, del exilio, y del texto narrativo. A propésito, como tarea interdisciplinaria se puede
sugerir en la clase que antecede a estas actividades que los alumnos consulten a los profesores

de otras asignaturas, pues el tema del exilio quiza ya haya sido tratado anteriormente.

2 Por ejemplo: http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/mario-benedetti-inventario-complice--

0/html/ff1470c0-82b1-11df-acc7-002185ce6064 121.htm. Accedido en: 28/02/2014.
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C) Acercamiento al género y al uso de los pronombres personales: el profesor presenta el
capitulo “Beatriz (una palabra enorme)”*, discutiendo con los alumnos sobre qué elementos
componen el texto — el tiempo, el espacio y los personajes, es decir, los elementos que
caracterizan el género novela — y cdmo estos elementos se van retomando discursivamente a

lo largo del texto con la utilizacién de pronombres personales, demostrativos, articulos, etc.

e Lee atentamente el capitulo “Beatriz (una palabra enorme)” de novela Primavera con

una esquina rota del escritor uruguayo Mario Benedetti.

Beatriz (una palabra enorme)

Mario Benedetti
Libertad es una palabra enorme. Por ejemplo, cuando terminan las clases, se dice que una
estd en libertad. Mientras dura la libertad, una pasea, una juega, una no tiene por qué
estudiar. Se dice que un pais es libre cuando una mujer cualquiera o un hombre cualquiera
hace lo que se le antoja. Pero hasta los paises libres tienen cosas muy prohibidas. Por
ejemplo matar. Eso si, se pueden matar mosquitos y cucarachas, y tambien vacas para hacer
churrascos. Por ejemplo estd prohibido robar, aunque no es grave que una se quede con
algun vuelto cuando Graciela, que es mi mami, me encarga alguna compra. Por ejemplo
esté prohibido llegar tarde a la escuela, aunque en ese caso hay que hacer una cartilla mejor
dicho la tiene que hacer Graciela, justificando por qué.
Asi dice la maestra; justificado.
Libertad quiere decir muchas cosas. Por ejemplo, si una no esta presa, se dice que esta en
libertad. Pero mi papéa estd preso y sin embrago esta en Libertad, porque asi se llama la
carcel donde esta hace ya muchos afios. A eso el tio Rolando lo llama qué sarcasmo. Un dia
le conté a mi amiga Angélica que la carcel en que estd mi papi se llama Libertad y que el
tio Rolando habia dicho que era un sarcasmo y a mi amiga Angélica le gustd tanto la
palabra que cuando su padrino le regal6 un perrito le puso de nombre Sarcasmo. Mi papa es
un preso, pero no porque haya matado o robado o llegado tarde a la escuela. Graciela dice

que papa esta en Libertad, o sea esta preso, por sus ideas. Parece que mi papa era famoso

%0 En este capitulo el autor narra las historias del cotidiano de una nifia que esta en el exilio junto con su familia y
su padre es preso politico. Estas historias relevelan a principio un tono infantil, pues el foco narrativo esta en
primera persona (la nifia habla de la prisién donde su padre esté& preso), aunque se establezca posteriormente una
profunda ironia relacionada al contexto histérico referido. El capitulo fue retirado de:
http://www.loscuentos.net/cuentos/other/2/20/160/ Accedido en 28/02/2014.
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por sus ideas. Yo también a veces tengo ideas, pero todavia no soy famosa. Por eso no
estoy en Libertad, o sea que no estoy presa.

Si yo estuviera presa, me gustaria que dos de mis mufiecas, la Toti y la Monica, fueran
también presas politicas. Porque a mi me gusta dormirme abrazada por lo menos a la Toti.
A la Mdnica no tanto, porque es muy grufiona. Yo nunca le pego, sobre todo para darle ese
buen ejemplo a Graciela. Ella me ha pegado pocas veces, pero cuando lo hace yo quisiera
tener muchisima libertad. Cuando me pega o me rezonga yo le digo Ella, porque a ella no le
gusta que la llame asi. Es claro que tengo que estar muy alunada para llamarle Ella. Si por
ejemplo viene mi abuelo y me pregunta donde esta tu madre, y yo le contesto Ella esta en la
cocina, ya todo el mundo sabe que estoy alunada, porque si no estoy alunada digo
solamente Graciela esta en la cocina. Mi abuelo siempre dice que yo sali la mas alunada de
la familia y eso a mi me deja muy contenta. A Graciela tampoco le gusta demasiado que yo
la llame Graciela, pero yo la llamo asi porque es un nombre lindo. S6lo cuando la quiero
muchisimo, cuando la adoro y la beso y la estrujo y ella me dice ay chiquilina no me
estrujes asi, entonces si la llamo mama o mami, y Graciela se conmueve y se pone muy
tiernita y me acaricia el pelo, y eso no seria asi ni seria bueno si yo le dijera mama o mami
por cualquier pavada.

O sea que la libertad es una palabra enorme. Graciela dice que ser un preso politico como
mi papa no es ninguna vergienza. Que casi es un orgullo. ¢Por qué casi? Es orgullo o es
verguenza. ¢Le gustaria que yo dijera que es casi verglienza? Yo estoy orgullosa, no casi
orgullosa, de mi papa, porque tuvo muchisimas ideas, tantas y tantisimas que lo metieron
preso por ellas. Yo creo que ahora mi papd no es ninguna vergiilenza. Que casi es un
orgullo. ¢Por qué casi? Es orgullo o es verguenza. ¢Le gustaria que yo dijera que es casi
verguenza? Yo estoy orgullosa, no casi orgullosa, de mi papa, porque tuvo muchisimas

ideas, tantas y tantisimas que lo metieron preso por ellas. Yo creo que ahora mi papa (...).

Es fundamental que los alumnos lean todo el capitulo para que tengan una idea de
como se construye el texto narrativo. Vale resaltar que se omiten las Gltimas frases del
capitulo, porque seran parte de la actividad final de escritura. También es importante sefialar
que el capitulo de la novela uruguaya y su traduccién® al portugués utilizados en los
ejercicios fueron retirados de la Internet. De esta forma, seria interesante comentar la

posibilidad de acceder a los textos literarios por ese medio.

%! Beatriz (uma palavra enorme): http://dedosdasmocas.blogspot.com.br/2004/11/beatriz-uma-palavra-
enorme.html Accedido en: 03/03/2014.

49


http://dedosdasmocas.blogspot.com.br/2004/11/beatriz-uma-palavra-enorme.html
http://dedosdasmocas.blogspot.com.br/2004/11/beatriz-uma-palavra-enorme.html

D) Para introducir las actividades con los pronombres personales, se puede presentar el primer

parrafo del capitulo en una diapositiva con algunas palabras subrayadas, de esta forma, es mas

facil discutir entre todos a qué elementos se refieren estas palabras:

e (A qué se refieren las palabras subrayadas?

Libertad es una palabra enorme. Por ejemplo, cuando terminan las clases, se dice que una
esta en libertad. Mientras dura la libertad, una pasea, una juega, una no tiene por qué
estudiar. Se dice que un pais es libre cuando una mujer cualquiera o un hombre cualquiera
hace lo que se le antoja. Pero hasta los paises libres tienen cosas muy prohibidas. Por
ejemplo matar. ESo si, se pueden matar mosquitos y cucarachas, y también vacas para hacer
churrascos. Por ejemplo esta prohibido robar, aunque no es grave que una se quede con
algun vuelto cuando Graciela, que es mi mami, me encarga alguna compra. Por ejemplo
estéd prohibido llegar tarde a la escuela, aunque en ese caso hay que hacer una cartilla mejor
dicho la tiene que hacer Graciela, justificando por qué. Asi dice la maestra; justificado.

Esta actividad se realiza en pleno, o sea, todos los alumnos participan. El profesor

puede llamar la atencion a repeticion del pronombre “una” para enfatizar el sujeto,

el

pronombre “la” para retomar “cartilla”, el pronombre demostrativo “eso” que se refiere a un

asunto, etc. El objetivo de esta primera actividad no es alcanzar respuestas precisas, sino,

buscar el acercamiento al tema principal de las actividades posteriores: el uso de |

pronombres personales.

2.2.2. Actividades: uso de los pronombres personales

A) Actividad de lectura inicial.

e Lee el fragmento y observa a quiénes se refieren las formas verbales sefialadas:

Libertad quiere decir muchas cosas. Por ejemplo, si una no esta presa, se dice que esta en
libertad. Pero mi papé estd preso y sin embargo esta en Libertad, porque asi se llama la

carcel donde esta hace ya muchos afios. A eso el tio Rolando lo llama qué sarcasmo. (...)

0S
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B) Actividad de escritura inicial.

e Escribe un pequefio parrafo sobre tu profesor.

Mi profesor de Espafiol se llama Mario. Trabaja en este colegio hace ya muchos

afnos. Todos los dias...

Los alumnos deben discutir las actividades con su pareja o0 en pequefios grupos, luego,
pueden realizarlas individualmente. En la actividad de lectura es suficiente que noten que
cada forma verbal sefialada agrega informaciones sobre un sujeto mencionado anteriormente.
En la actividad de escritura se espera que los alumnos mantengan el referente (el sujeto “mi
profesor”) sin repetirlo innecesariamente en las frases que se van a agregar, considerando
evidentemente que eso no siempre va a ocurrir.

Estas producciones constituyen un sondeo de los conocimientos del grupo. El profesor
no necesita destacar la ausencia de los pronombres personales delante de los verbos en E,
pues estas actividades iniciales sirven solo para que tenga una idea de los puntos fuertes o

débiles en relacion al uso de los pronombres personales en E.

C) Actividades de analisis del uso de los pronombres personales en E.

e Lee atentamente el fragmento abajo. Si es necesario, escribe los pronombres sujeto

delante de las formas verbales.

(...) Mi papa es un preso, pero no porque haya matado o robado o llegado tarde a la
escuela. Graciela dice que papa esta en Libertad, o sea esta preso, por sus ideas.
Parece que mi papa era famoso por sus ideas. Yo también a veces tengo ideas, pero todavia

no soy famosa. Por eso no estoy en Libertad, o sea que no estoy presa.
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e Lee atentamente el fragmento abajo y explica a qué elementos ya mencionados en las

frases se refieren los pronombres complemento sefialados.

(...) Un dia le conté a mi amiga Angélica que la carcel en que estd mi papi se llama

Libertad y que el tio Rolando habia dicho que era un sarcasmo y a mi amiga Angélica le

gustd tanto la palabra que cuando su padrino le regalé un perrito le puso de nombre

Sarcasmo. (...)

El profesor corrige juntamente con los alumnos los ejecicios, explicAndoles el uso de
los pronombres personales sujeto y complemento indirecto en E. En el ejercicio 1, el autor no
utiliza ninguna forma pronominal delante de los verbos, comprobando que en E la
informacion acerca de un sujeto ya mencionado se mantiene a lo largo de la oracion sin que
haya la necesidad de la presencia de estas formas. En el ejercicio 2, el complemento indirecto
es indispensable en E, porque si no esta presente la informacion explicita por el verbo
quedaria incompleta. Enseguida, el profesor puede presentarles un cuadro con los pronombres

personales sujeto y complemento directo e indirecto.

D) Analisis del uso de los pronombres personales en E y en PB.

e Lee con atencion los fragmentos abajo. Con la ayuda del profesor subraya los
pronombres personales sujeto y complemento en espafiol y en portugués. Compara el
uso de los pronombres en ambas lenguas, (qué se puede afirmar en relacion a la

presencia o la ausencia de los pronombres personales en las frases?

Espafiol Portugueés

Libertad es wuna palabra enorme. Por | Liberdade é uma palavra enorme. Por
ejemplo, cuando terminan las clases, se dice | exemplo, quando termina a aula, se diz que
que una esta en libertad. Mientras dura la | vocé estd em liberdade. Enquanto dura a
libertad, una pasea, una juega, una no tiene | liberdade, vocé passeia, vocé brinca, vocé
por qué estudiar. (...) ndo tem por que estudar. (...)

Si yo estuviera presa, me gustaria que dos de | Se eu estivesse presa, queria que minhas

mis mufiecas, la Toti y la Ménica, fueran | duas bonecas, a Toti e a Mdnica, fossem
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también presas politicas. Porque a mi me | também presas politicas. Porque eu gosto
gusta dormirme abrazada por lo menos a la | de dormir abracada pelo menos com a
Toti. A la Monica no tanto, porque es muy | Toti. Com a Monica nem tanto, porque ela
grufiona. Yo nunca le pego, sobre todo para | € muito malcriada. Mas eu nunca bato
darle ese buen ejemplo a Graciela. Ella me | nela, sobretudo para dar esse bom exemplo
ha pegado pocas veces, pero cuando lo hace | a Graciela. Ela me bateu poucas vezes,
yo quisiera tener muchisima libertad. mas quando me bate eu queria ter

muitissima liberdade.

El profesor les pide a los alumnos para que hagan un listado de suposiciones sobre el
uso de los pronombres sujeto y complemento en ambas lenguas, comenta las hipotesis
mencionadas por los alumnos y les expone las principales diferencias que aparecen en los
fragamentos.

En este ejercicio el profesor podra llamar la atencion a la presencia del pronombre
sujeto en PB en “ela € muito malcriada” y su ausencia en E, “@ es muy grufiona”. Ademas,
también se puede sefialar algunas semejanzas como en “Si yo estuviera presa” en E y “Se eu
estivesse presa” en PB, explicando la forma como los pronombres sujetos deben ser
empleados en las frases. Se explica o retoma, si ya se ha tratado este tema en la clase, el uso
del verbo “gustar” en E que se distingue de “gostar” en PB, considerando la sintaxis. Se
puede comparar, por ejemplo, el uso de “gostar” con otros verbos en PB como “agradar”
para que tengan una idea de como se construye la frase en E, enfatizando que la presencia del
pronombre complemento es imprescindible en E.

En relacion a los pronombres complementos en la construccion “le pego” en E se
utiliza el pronombre complemento atono “le”, sin embargo en PB, “bato nela”, se prefiere
una forma preposicionada “nela” en lugar de un pronombre atono. En el final del fragmento,
en PB hay la repeticion de la accion: “Ela me bateu poucas vezes, mas quando me bate”, lo
que no ocurre en E, pues la accion es retomada por otro verbo y un pronombre complemento:
“Ella me ha pegado pocas veces, pero cuando lo hace”.  Se debe enfatizar que un trabajo de
comparacion entre la lenguas no presupone un trabajo con un texto en E y su traduccién al
PB, el profesor podra usar diferentes textos, pues la traducciones al PB no siempre son
accesibles. Por otro lado, se cree que es este trabajo resultara interesante, poniendo a punto
algunas cuestiones relacionadas a la traduccion textual. Por ejemplo, al principio del

fragmento mencionado hay algunas construcciones que permiten al profesor tratar de

53



cuestiones pragmaticas y estilisticas propias de la traduccion, en E “una pasea, una juega, una
no tiene”, en PB, “vocé passeia, vocé brinca, vocé nado tem”, asi es que en PB, el traductor
parece acercarse mas al lector.

Para concluir, lo importante es no tratar la traduccion al PB de una manera
estereotipada o prejuiciosa, valorando la lengua de los aprendices. Por lo tanto, se reafirma
que estos son solo algunos ejemplos, por si acaso el profesor juzgue necesario, puede utilizar
otros fragmentos de novelas en PB, consecuentemente, otros ejemplos para aclarar el tema en

la clase.

E) Actividad de escritura final.

e Escribe un final en espafiol para este parrafo.

(..)

O sea que la libertad es una palabra enorme. Graciela dice que ser un preso politico como
mi papa no es ninguna vergienza. Que casi es un orgullo. ¢Por qué casi? Es orgullo o es
verguenza. ¢Le gustaria que yo dijera que es casi vergiienza? Yo estoy orgullosa, no casi
orgullosa, de mi papa, porque tuvo muchisimas ideas, tantas y tantisimas que lo metieron

preso por ellas. Yo creo que ahora mi papa...

e Compara el final del capitulo que has escrito con el final del autor:

(...) Yo creo que ahora mi papa seguira teniendo ideas, tremendas ideas, pero es casi seguro
que no se las dice a nadie, porque si las dice, cuando salga de Libertad para vivir en

libertad, lo pueden meter otra vez en Libertad. ;Ven como es enorme?

Estos ejercicios (E) visan auxiliar a los alumnos a comprender y consolidar el estudio
realizado en las actividades anteriores, ademas, amplian la posibilidad del profesor abordar el

género novela y abre caminos para un trabajo mas completo con este género de texto en los
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mddulos subsiguientes a esta préctica. Para eso es posible retomar los elementos que

componen el género, los personajes, el tiempo y el espacio, trabajandolos detalladamente.

2.3. Consideraciones acerca de la practica

Segin Dolz, Noverraz y Schneuwly (2004), el trabajo por modulos es un
procedimiento que pone de relieve los procesos de observacion y de descrubrimiento de los
aprendices, es decir:

(...) O procedimento evita uma abordagem “‘impressionista” de visitagdo. Ao
contrario, este se inscreve numa perspectiva construtivista, interacionista e social que supde a
necessidades particulares dos diferentes grupos de aprendizes. (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004: 93)

Por lo tanto, hay que considerar la heterogeneidad del grupo, presentandoles a los
aprendices una variedad de actividades con el objetivo de facilitar el aprendizaje de
determinados conceptos. La tarea del profesor, por consiguiente, consiste en analizar las
necesidades del grupo y preparar los ejercicios de los médulos en una secuencia, que no es
aleatoria, considerando que las primeras actividades seran la base para las otras.

La correccion de los ejercicios es un paso importante que exigira la atencion del
profesor y del aprendiz. A propoésito, se considera que un buen alumno pueda observar y
corrigir su produccion solo, pero un alumno con mas dificultad no lo hard, por eso, es
importante el trabajo en parejas o pequefios grupos. Sobre el trabajo en el modulo: los
pronombres personales en E y en PB, cabe sefialar que, si el profesor no ha introducido en las
clases anteriores los conceptos sobre los pronombres personales en E, su funcién y su
clasificacion, es fundamental que lo haga mientras realice la explicacion y la correccion de
cada ejercicio que se ha propuesto en este modulo, observando, finalmente, las dificultades de
los aprendices.

Llevando en cuenta que el aprendizaje de una lengua extranjera tiene un amplio papel

educativo, se considera que:

A aprendizagem de Lingua Estrangeira contribui para o processo educacional como
um todo, indo muito além da aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas. Leva a
uma nova percepcdo da natureza da linguagem, aumenta a compreensdo de como a
linguagem funciona e desenvolve maior consciéncia do funcionamento da prépria lingua
materna (PCN-EF, 1998, p. 37).
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Como se ha observado en los documentos oficiales, el aprendizaje de la lengua
extranjera va mas alld de la adquisién de un conjunto de destrezas linglisticas, es decir,
presupone la compresion del lenguaje desde su funcionamiento, proporcionandole al aprendiz
la posibilidad de reflexionar sobre su propia lengua.

Sobre la practica pedagogica, algunos profesores de lengua extranjera no siempre
realizan un trabajo comparativo con textos en lengua extranjera y textos en lengua materna,
porque muchas veces juzgan que el alumno no debe usar su propia lengua en el proceso de
aprendizaje. No obstante, se considera que la préctica de ejercicios comparativos, asi como la
practica de ejercicios en E, pueden proporcionar al aprendiz no solo la comprensién de
determinados elementos en la lengua extranjera, sino también la mejor comprension de estos

elementos en su lengua materna.
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Consideraciones Finales

En el analisis de los pronombres personales en PB y en E que se ha realizado en este
trabajo de investigacion, considerando algunas de sus especificidades cuanto a la sintaxis, se
ha observado que las lenguas presentan una ‘“asimetria” (Gonzalez: 2008), es decir, en
relacion a la presencia o la ausencia de estos pronombres en las oraciones hay una desigual
distribucion. En resumen, en PB los pronombres sujeto son mas abundantes en las oraciones
que los pronombres complemento (formas atonas), al paso que en E los pronombres sujeto
aparecen en situaciones mas especificas, como para enfatizar o contrastar, por lo tanto, son
menos frecuentes y los pronombres complemento (formas atonas) siempre estan presentes
cuando se necesita retomar un elemento del discurso.

Llevando en cuenta las diferencias o “asimetrias” del E y el PB analizadas en el
Capitulo 11, se verifica que el analisis comparativo representa un aporte al estudio de la
gramatica de ambas lenguas. Ademas, cuando se analizan algunas ocurrencias como las que
aparecen en E: “Parece que e van a matar”, contrastando con su traduccion al PB: “Parece
que vao matar VOCcé”, se abre camino para una serie de cuestionamientos sobre el uso de los
pronombres personales en los textos escritos en PB, sus diferencias o semejanza con el E. Se
puede cuestionar, por ejemplo: ;la construccion “matar vocé” con el pronombre sujeto “vOcé”
en lugar de un pronombre complemento indica que la intencion del traductor es acercarse a la
oralidad? ¢Este tipo de construccion revela que el personaje de Rulfo es inculto? Por lo que se
ha visto en el Cuadro 3 del apartado 1.2 del Capitulo I, este tipo de construccion en PB es
frecuente en las conversaciones mas informales y es practicada por hablantes cultos e
incultos.

Sin embargo, hay que sefialar que el analisis realizado en esta monografia puede
presentar algunas limitaciones en relacion al recorte de la lenguas. Por eso, es imprescindible
mencionar que en los textos literarios las formas del lenguaje dependen de las intenciones
enunciativas del escritor y, a su vez, de las del traductor. Considerando la forma como el
traductor llevara al lector la informacion del texto de partida, si se toma otra traduccion de
Rulfo al PB, por ejemplo, la de Eliane Zagury (EZ) (Rulfo, 1992), se verifican otras
ocurrencias de los pronombres personales, diferenciandose de la de Eric Nepomuceno (Rulfo,
2004). Para la construccion de Rulfo en E: “Quién le iba a decir que volveria aquel asunto tan
viejo, tan rancio, tan enterrado como creia que estaba. Aquel asunto de cuando tuvo que matar

a don Lupe (p.93)”, se observa:
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1. (EZ) Quem diria que voltaria a tona aquela questdo tdo velha, tdo rancosa, que
pensara estar tdo enterrada! Aquela questéo de quando @ teve que matar don Lupe. (p.163)

2. (EN) Quem diria que iriam voltar para aquele assunto tdo velho, tdo rangoso, tdo
enterrado, conforme ele acreditou que estava. Aquele assunto de quando ele precisou matar
dom Lupe. (p.288)

En (1) la eleccion de algunos términos, formas verbales, nominales y pronombres,
sefiala una opcién de la traductora que se acerca méas a la construccion en E, al paso que en (2)
las formas pronominales confirman lo que se define respecto a la presencia frecuente de los
pronombres de caso recto para retomar un referente en PB, segun los estudios de Castilho
(2010; 2012) mencionados anteriormente.

Ademas, al analizar el texto en E — el cuento del escritor mexicano Juan Rulfo — se
verifica que hay algunas limitaciones en el recorte que se hace. El paradigma del uso de los
pronombres personales en los paises hispanohablantes es mucho méas amplio, si se consideran
las variantes dialectales de E, pero no seria posible abarcarlo detalladamente en este trabajo.
Si se consideran otros paradigmas del uso de los pronombres, por ejemplo, la morfosintaxis
antillana, uno de sus rasgos “es la abundante presencia de sujetos pronominales, explicada
tradicionalmente por influencia del inglés, sobre todo en el caso de la primera persona, yo”
(RAMIREZ, 1996: 18). En este caso, la frecuencia del pronombre sujeto en E es parecida a la
que se observa en PB, pero no por los mismos motivos, pues, segun los estudios de Castilho
(2010), la abundante ocurrencia de los pronombres de caso recto esta relacionada a la
ausencia de los pronombres atonos del caso acusativo en PB. Por ello, considerando las
caracteristicas de los textos analizados, se ha utilizado en el analisis las categorias
pertenecientes al E estandar, de esta forma, se han tomado como base tedrica los estudios que
abordan el tema de manera sistematica, como los de la RAE (2010) y los de Castilho (2010;
2012) para el PB.

Los estudios de comparacion, considerando las asimetrias, también presentan
diferentes perspectivas repecto al tipo andlisis, por ejemplo, el analisis no gramatical. El
estudio de Celada (2002) es un ejemplo de un abordaje no gramatical de las asimetrias, es

decir, se consideran los aspectos ideoldgicos presentes en las lenguas. Segun la investigadora:

No processo de aprendizado do espanhol o funcionamento material dessa lingua no
discurso afeta ao brasileiro na contradicdo constitutiva que sua subjetividade suporta por
abrigar a ndo continuidade que entre escrita e oralidade se produziu no Brasil,
fundamentalmente como efeito de um processo de colonizacdo (CELADA, 2002: 231).
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Celada (2002) afirma en sus estudios que en el aprendizaje de E se identifica el
imaginario de los aprendices brasilefios con relacién a su propia lengua, como también se ha
explicado en este trabajo con base en Bagno (2000) en el apartado 3 del Capitulo Il. Los
estudiantes presentan dificultades al manejar la lengua materna de acuerdo con norma
impuesta por la escuela, es decir, es dificil establecer relaciones entre lo que rige la norma y
los hébitos del habla, de modo que el aprendizaje de E, a su vez, parece recrear un escenario
de singular familiaridad. En este sentido, se nota que las dificultades de los aprendices repecto
a las diferencias entre la escritura y el habla en PB pueden transponerse al aprendizaje de E.

En un estudio comparado de las lenguas es muy importante que haya una reflexion
critica acerca del uso de determinados elementos, como los pronombres personales, pues la
mala comprension de su funcion puede resultar serios problemas linglisticos, no solo
gramaticales, sino también pragmaticos y semanticos, comprometiendo la eficacia de la
comunicacion. Por ello, es importante que el profesor de ELE tenga consciencia de que
algunos errores cometidos por los aprendices brasilefios se relacionan a cuestiones mucho mas
complejas que una simple vision del uso equivocado de las formas consideradas correctas en
E. Algunas ocurrencias como la no duplicacién de los complementos, la preferencia por la
formas tonicas, la ausencia de las formas atonas de complemento directo e indirecto y el
abudante uso de los pronombres sujeto confirman que hay una presunta aproximacion de la
lengua materna, el PB, a las producciones en E de los aprendices.

Al abordar especificamente el aprendizaje de los pronombres personales en E y en PB,
es importante gque tanto el profesor como el aprendiz tengan consciencia del funcionamiento
de estos elementos en los textos, analizando sus peculiaridades en ambas lenguas. De esta
manera, es posible concluir que los ejercicios propuestos en el Capitulo 111 de esta monografia
pretenden auxiliarles a los estudiantes brasilefios una mejor comprension del funcionamiento
de los pronombres personales en E y en PB, ademas, se cree que representan una pequefia
fuente de ideas para que el profesor de ELE utilice en sus clases.

Finalmente, cabe sefialar que la presente monografia no es definidora de nuevos
paradigmas, pero, presenta un estudio comparativo de las lenguas y sefiala algunos aspectos
importantes del uso de los pronombres personales en E y PB, que se enlazan, a su vez, con la
practica en las clases de ELE. Ademas, el trabajo con el corpus el cuento “jDiles que no me
maten!” de Juan Rulfo (1953) y en su traduccion al portugués “Diga que ndo me matem!” de

Eric Nepomuceno (Rulfo, 2004), todavia no abordados en estudios anteriores, también
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representa una pequefia contribucion al campo de la investigacion de los estudios

comparados.
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Anexo |

iDILES QUE NO ME MATEN! Am: DILES QUE NO ME MATEN

—iDiLes* que no me maten, Justino! Anda, vete a de-
cirles eso. Que por caridad. Asi diles. Diles que lo
hagan por caridad.
—No puedo. Hay alli un sargento que no quiere
oir hablar nada de ti.
—~Haz que te oiga. Date tus manas y dile que para
sustos ya ha estado bueno. Dile que lo haga por ca-
ridad de Dios.
—No se trata de sustos. Parece que te van a matar
de a de veras. Y yo ya no quiero volver alla.
~Anda otra vez. Solamente otra vez', a ver qué
consigues.
~No. No tengo ganas de ir. Segin eso”, yo soy tu
hijo. Y%, si voy mucho con ellos, acabaran por saber  m: ellos y me preguntan quién
quién soy y les dara por afusilarme a mi también. 0% les dard
Es mejor dejar las cosas de este tamaiio.
—Anda, Justino. Diles que tengan tantita lastima
de mi. Nomas eso diles.
Justino apretd los dientes y movi6 la cabeza di-
ciendo:
~No".
Y siguié sacudiendo la cabeza durante mucho
rato.
—Dile al sargento que te deje ver al coronel. Y
cuéntale lo viejo que estoy. Lo poco que valgo. dm: que yo valgo.
¢Qué ganancia sacara con matarme? Ninguna ga- m: ganancia sacarin con
nancia. Al fin y al cabo él debe de tener un alma. 4w cabo cllos deben de tener un
Dile que lo haga por la bendita salvacion de sy~ #m Diles que lo hagan por
alma.

“E:IDiles  F:Diles "Amy A:veza “Amy A:es0y0 j "Amy G:Y st “Amprezenta
este pirrafo y el siguiente integrados al anterior.

[Frente al texto de la revista Ameérica, ¢l que se encuentra mecanografiado en el archivo del Fondo de
Cultura Economica posee en general el caracter de definitivo. Con la incorporacion de las modificaciones
realizadas por Rulfo posteriormente, es ¢l texto que he tomado como base, al igual gue lo han hecho los
editores de G (S. L. M.)|
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Justino se levanto de la pila de piedras en que
estaba sentado y camind hasta la puerta del corral.
Luego se dio vuelta para decir:

—Voy’, pues. Pero si de perdida me afusilan a mi
también®, équién cuidard de mi mujer y de los hi-
jos?

~La Providencia, Justino. Ella se encargara de
ellos. Ocupate de ir alla y ver qué cosas haces por
mi. Eso es lo que urge”.

Lo habian traido de madrugada. Y ahora era ya en-
trada la manana y €l seguia todavia alli, amarrado a
un horcén’, esperando. No se podia estar quieto.
Habia hecho el intento de dormir un rato para apa-
ciguarse, pero el suefio se le habia ido. También se
le habia ido el hambre. No tenia ganas de nada.
Solo de vivir. Ahora que sabia bien a bien que lo
iban a matar’, le habian entrado unas ganas tan
grandes de vivir como sélo las puede sentir un re-
cién resucitado.

Quién le iba a decir que volveria aquel asunto
tan viejo, tan rancio, tan enterrado como creia que
estaba. Aquel asunto de cuando tuvo que matar a
don Lupe. No nada més por nomas® como quisie-
ron hacerle ver los de Alima, sino porque tuvo sus
razones. El se acordaba:

Don Lupe Terreros, el duefio de la Puerta de
Piedra, por més sefias su compadre. Al que ¢, Ju-
vencio Nava, tuvo que matar por eso; por ser el
duefio de la Puerta de Piedra y que', siendo tam-
bién su compadre, le negé el pasto para sus anima-
les. |

Primero se aguanté por puro compromiso. Pero
después®, cuando la sequia, en que vio cémo se le
morian uno tras otro sus animales hostigados por
el hambre y que su compadre don Lupe seguia ne-
gandole la yerba de sus potreros, entonces fue

Am:-acordaba.

Am; eso: por

Awm: de su potrero, entonces

93

" Am:~Noy pues b Am: cambién équidn “En Amaparccen sélo dos separaciones de conjun-
tos de parrafos, ésta y la que figura entre los parrafos cuarenta y siete y cuarenta y ocho (~Mi coro-
"Am: que siendo EAm: des-

nel..). 4 Am: matar le “Am, A, B, Cy D:nomis, como
pués cuando
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cuando se puso a romper la cerca y a arrear la bola
de animales flacos hasta las paraneras para que se¢
hartaran de comer. Y eso no le habia gustado a don
Lupe, que mando tapar otra vez la cerca’ para que
¢él. Juvencio Nava, le volviera a abrir otra vez el
agujero.

Asi®, de dia se tapaba el agujero y de noche se
volvia a abrir, mientras el ganado estaba alli, siem-
pre peggado a la cerca, siempre esperando; aquel ga-
nado suyo que antes nomds se vivia oliendo el
pasto sin poder probarlo.

Y él y don Lupe alegaban y volvian a alegar sin
llegar a ponerse de acuerdo.

Hasta que una vez don Lupe le dijo:

—Mira®, Juvencio, otro animal mas que metas al
potrero y te lo mato.

Y él contesto:

~Mire®, don Lupe, yo no tengo la culpa de que
los animales busquen su acomodo. Ellos son ino-
centes. Ahi se lo haiga si me los mata.

“Y* me maté un novillo™.

"Esto pasé hace treinta y cinco anos, por marzo,
porque ya en abril andaba yo en el monte, co-
rriendo del exhorto. No me valieron ni las diez va-
cas que le di al juez, ni el embargo de mi casa para
pagarle la salida de la carcel. Todavia después se
pagaron con lo que quedaba nomas por no perse-
guirme, aunque de todos modos me perseguian.
Por eso me vine a vivir junto con mi hijo a este otro
terrenito que yo tenia y que se nombra Palo de Ve-
nado. Y mi hijo crecié y se casé con la nuera Igna-
cia y tuvo ya ocho hijos. Asi que la cosa’ ya va para
viejo, y segun eso deberia estar olvidada. Pero¥, se-
gan eso, no lo esta.

"Yo entonces calculé que con unos cien pesos
quedaba arreglado todo. El difunto don Lupe era

*Am, A, B, Cy D: cerca, para bEste péirrafo figura como parte del anterior en Am, 4, 5, C, D, E'y

Am; vez oo agujero.

Am, A, B, Cy D:Y élle contestd:

Am: inocentes. Hay se

£ CAm: ~Mira Juvencio, 3 gm: ~Mire don “No estin entrecomillados éste mi los
siguientes cinco parrafos en Am. TAm: cosa, ya EAdm y A: Pero segin eso no
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solo, solamente con su mujer y los dos muchachi-

tos todavia de a gatas. Y la viuda pronto murié tam-

bién dizque de pena. Y a los muchachitos se los lle-

varon lejos, donde unos parientes. Asi que’, por Am: llevaron muy lejos,
parte de ellos, no habia que tener miedo.

“Pero los demas se atuvieron a que yo andaba
exhortado y enjuiciado para asustarme y seguir ro-
bandome. Cada que llegaba alguien al pueblo me
avisaban:

"—Por ahi andan unos fuereiios®, Juvencio.

”Y yo echaba pal monte, entreverindome entre
los madrofios y pasindome los dias comiendo sélo

verdolagas. A veces tenia que salirala medianoche, Am: salir hasta sin calzones, s Ia
como si me fueran correteando los perros. Eso

duro toda la vida. No fue un afio ni dos. Fue todala
vida."

Y ahora habian ido por él, cuando no esperaba

_ya a nadie, confiado en el olvido en que lo tenia la
gente; creyendo que al menos sus altimos dias los
pasaria tranquilo. “Al menos esto” ~pensé— conse-
guiré con estar viejo, Me dejaran en paz.”

Se habia dado a esta esperanza por entero. Por
eso era que le costaba trabajo imaginar morir asi,
de repente, a estas alturas de su vida, después de
tanto pelear para librarse de la muerte; de haberse 4m: pelear: de haberse
pasado su mejor tiempo tirando de un lado para
otro arrastrado por los sobresaltos y cuando su
cuerpo habia acabado por ser un puro pellejo co-
rreoso curtido por los malos dias en que tuvo que
andar escondiéndose de todos.

Por si acaso’, éno habia dejado hasta que se le
fuera su mujer? Aquel dia en que amanecié con la
nueva de que su mujer se le habia ido, ni siquiera le
paso por la cabeza la intencion de salir a buscarla,
Dejé que se fuera sin indagar para nada ni con
quién ni para donde, con tal de no bajar al pueblo,
Dejé que se fuera como se le habia ido todo lo de-
mas, sin meter las manos. Ya lo tnico que le que-

YAmy A: Asi que por parte de ellos no " Am: Al menos esto. pensé, conseguird con estar vicjo, Me
dejardn en paz. “Am: acaso éno
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daba para cuidar era la vida', y ésta la conservaria a
como diera lugar. No podia dejar que lo mataran.
No podia. Mucho menos ahora.

Pero para esa lo habian traido de alla, de Palo de
Venado. No necesitaron amarrarlo para que los si-
guiera. El anduvo solo, tnicamente maniatado por
el miedo. Ellos se dieron cuenta de que no podia
correr con aquel cuerpo viejo, con aquellas piernas
flacas como sicuas' secas, acalambradas por el
miedo de morir. Porque a eso iba. A morir. 8e lo di-
jeron.

Desde entonces lo supo. Comenzo a sentir esa
comezon en el estomago quele llegaba de pronto
siempre que veia de cerca la muerte” y que le sa-
caba el ansia por los ojos, y que le hinchaba la boca
con aquellos buches de agua agria que tenia que
tragarse sin querer. Y esa cosa que le hacia los pies
pesados mientras su cabeza se le ablandaba y el co-
razon le pegaba con todas sus fuerzas en las costi-
llas. No. no podia acostumbrarse a la idea de que lo
mataran.

Tenia que haber alguna esperanza. En algin lu-
gar podria ain quedar alguna esperanza, Tal vez
ellos se hubieran equivocado. Quiza buscaban a
otro Juvencio Nava y no al Juvencio Nava que era
él.

Camino entre aquellos hombres en silencio, con
los brazos caidos. La madrugada era oscura, sin es-
trellas. El viento soplaba despacio, se llevaba la tie-
rra seca y traia mas, llena de ese olor como de ori-
nes que tiene el polvo de los caminos.

Su ojos’, que se habian apenuscado con los
afios’, venian viendo la tierra, aqui, debajo de sus
pies, a pesar de la oscuridad. Alli en la tierra estaba

toda su vida. Sesenta anos de vivir sobre de ella, de
encerrarla entre sus manos, de haberla probado

como se prueba el sabor de la carne.

YAm: vida y b Am: muerie. “Am: ojos que Am

Am, Ay B: conseryaria como

A B C. D.E Fy G: cstomago. que

Ay A logar podia qoedar todavia

alguna esperanza

Am y Az aqui, abajo de

s afos venan
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Se* vino largo rato desmenuzandola con los ojos,
saboreando cada pedazo como si fuera el Gltimo,
sabiendo casi que seria el dltimo. Am: que era el
Luego, como queriendo decir algo, miraba a los
hombres que iban junto a él. Iba a decirles que lo
soltaran, que lo dejaran que se fuera: “Yo® no le he
hecho dafio a nadie, muchachos”, iba a decirles®,
ro se quedaba callado. “Mas’ adelantito se lo  Am, 4, 8 Cy D-se los diré™.
diré”. pensaba.
Y* sélo los veia, Podia hasta imaginar que eran
sus amigos; pero no queria hacerlo. No lo eran. No
sabia quiénes eran. Los veia a su lado ladeindose y
agachandose de vez en cuando para ver por donde
seguia el camino.
Los habia visto por primera vez al pardear de la
tarde, en esa hora desteilida en que todo parece
chamuscado. Habian atravesado los surcos pi-
sando la milpa tierna. Y él habia bajado a eso: a de-
cirles que alli estaba comenzando a crecer la milpa.
Pero ellos no se detuvieron.
_Los habia visto con tiempo. Siempre tuvo la  Am: tuvo esa suerte, de ver
suerte de ver con tiempo todo. Pudo haberse es-
condido, caminar unas cuantas horas por el cerro
mientyas ellos se iban y después volver a bajar. Al
fin y al cabo la milpa no se lograria de ningin
modo. Ya era tiempo de que hubieran venido las
aguas y las aguas no aparecian y la milpa comen- Am: milpa empezaba a
zaba a marchitarse. No tardaria en estar seca del Am: seca de a iro.
todo.
Asi que ni valia la pena de haber bajado; haberse  Am: pena haber
metido entre aquellos hombres como en un agu-
jero, para ya no volver a salir.
Y ahora seguia junto a ellos, aguantandose las
ganas de decirles que lo soltaran. No les veia la ca-
ra’; s6lo veia los bultos que se repegaban o se sepa-
raban de él. De manera que cuando se puso a ha-
blar®, no supo si lo habian oido. Dijo:

*Este parrafo estd integrado al anterioren Am, 4, 8, G D, Ey F. b dm:~~Yo “Amy A:decir-
les; pero 9 dm: —“Mis “Pérrafo unido al anterior en Am, A, B, C, D, Ey F. UAm: cara,
solo F Am: hablar no
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—Yo nunca le he hecho dafio a nadie —eso’ dijo.
Pero nada cambié. Ninguno de los bultos parecié
darse cuenta. Las caras no se volvieron a verlo, 8i-
guieron igual, como si hubieran venido dormidos.

Entonces pensé que no tenfa nada més que de-
cir, que tendria que buscar la esperanza en algin
otro lado. Dej6 caer otra vez los brazos y entré en
las primeras casas del pueblo en medio de aquellos
cuatro hombres oscurecidos por el color negro de
la noche.

~Mi coronel, aqui esta ¢l hombre.

Se habian detenido delante del boquete de la
puerta. EL con el sombrero en la mano, por res-
peto, esperando ver salir a alguien. Pero solo salié
la voz:

—£Cual hombre? —preguntaron.

~El de Palo de Venado, mi coronel. El que usted
nos mandé a traer.

—Preguntale que si ha vivido alguna vez en
Alima —volvié a decir la voz de all§ adentro.

~iEy, ti! {Que si has habitado en Alima? —repitio
la pregunta el sargento que estaba frente a él.

—Si. Dile al coronel que de all mismo soy. Y que
alli he vivido hasta hace poco.

—Pregintale que si conocié a Cuadalupe Terre-
ros.

—Que dizque si conociste a Guadalupe Terreros.

—6A don Lupe? 8i. Dile que si lo conoci. Ya mu-
rio.

Entonces la voz de alld adentro cambié de tono:

—Ya s¢ que murié ~dijo—". Y siguié hablando
€omo si platicara con alguien all4, al otro lado de la
pared de carrizos:

—Guadalupe® Terreros era mi padre. Cuando
creci y lo busqué me dijeron que estaba muerto. Es
algo dificil crecer sabiendo que la cosa de donde

*Am: nadie. —Eso dijo. Am, A, B, C, Dy G:-~dijo. Y
solo con comillas en £

Am: no voltearon a verlo,

Am y A-igual como

Am: mandé traer.

Am;—Ey. tit, que si bas habitado en
Alima —fepita

A: Que si hus habitado en Alima
—repitia

“Concomillasy gutdn en Amyen £,
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podemos agarrarnos para enraizar estd muerta.
Con nosotros® eso pasé.

“Luego supe que lo habian matado a macheta-
zos, clavandole después una pica de buey® en el es-
tdbmago. Me contaron que duré mas de dos dias
perdido y que®, cuando lo encontraron, tirado en
un arroyo’, todavia estaba agonizando y pidiendo
el encargo de que le cuidaran a su familia.

"Esto, con el tiempo, parece olvidarse. Uno trata
de olvidarlo. Lo que no se olvida es llegar a saber
que el que hizo aquello esta aln vivo, alimentando
su alma podrida con la ilusién de la vida eterna. No
podria perdonar a ése, aunque no lo conozco; pero
el hecho de que se haya puesto en el lugar donde
yo s¢ que estd’, me da dnimos para acabar con él.
No puedo perdonarle que siga viviendo. No debia
haber nacido nunca.”

Desde aca, desde afuera, se oyé bien claro
cuanto dijo. Después ordeno:

—iLlévenselo y amarrenlo un rato®, para que pa-
dezca, y luego fusilenlo!

~iMirame, coronell —pidié él— Ya no valgo
nada. No tardaré en morirme solito, derrengado de
viejo. iNo me mates...!

—iLlévenselo! —volvid a decir la voz de adentro.

—... Ya' he pagado, coronel. He pagado muchas
veces. Todo me lo quitaron. Me castigaron de mu-
chos modos. Me he pasado cosa de cuarenta afios
escondido como un apestado, siempre con el palpi-
to” de que en cualquier rato me matarian. No me-
rezco morir asi, coronel. Déjame que?, al menos, el
Seiior me perdone. iNo me mates! iDiles que no me
maten!

Estaba alli, como si lo hubieran golpeado, sacu-
diendo su sombrero contra la tierra. Gritando.

99

Am: estbmago para rematarlo. Me

Am:que no dejaran d esamparada a
su familia.

Am: a ése. No lo conozco. Pero el

Am y A: mates!,

En seguida la voz de alld adentro dijo: Am:alli, dijo:

—Amarrenlo y denle algo de beber hasia que se
emborrache para que no le duelan los tiros.

*4. B, C. D, E, Fy G:nosotros, eso b Amy A:que cuando “E:arroyo todavia Am esaa
me “Amy A-rato para que padezea y UAm, D, E, Fy C:—. Ya Edmy A: que al menos el
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Ahora’, por fin, se habia apaciguado. Estaba alli
arrinconado al pie del horcon. Habia venido su
hijo Justino y su hijo Justino se habd ido y habia
vuelto y ahora otra vez venia.

Lo eché encima del burro. Lo apretalé” bien
apretado al aparejo para que no se fuese a caer por
el camino. Le meti6 su cabeza dentro de un costal
para que no diera mala impresién. Y luego le hizo
pelos al burro® y se fueron, arrebiatados’, de prisa,
para llegar a Palo de Venado todavia con tiempo
para arreglar el velorio del difunto.

—Tu nuera y los nietos te extrafiaran” —iba di-
ciéndole—. Te mirardn a la cara y creeran que no
eres i, Se les afigurara que te ha comido el coyote’
cuando te vean con esa cara tan llena de boquetes
por tanto tiro de gracia como te dieron.

*Am y A:- Ahora por fin s¢ Y g exreaitaran, iba dicéndolc.

cuando

Am: para estar seguro de que no se
caeriaporel  A:sefueraa

Am:con Juz, a tiempo de poder ve-
lar al difunto.

Y4, 8. C D.E Fy G:eoyore,
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NOTAS

! Horedn: cada uno de los palos gruesos que se ponen verticalmente para sostener un
cobertizo,

% Novillo: toro menor de tres afios.

* Fuereiio: el que no vive en el poblado sino que llega de fuera,

* Sicua: corteza de un tipo de drbol. Se usa como cordel.

* Pica de buey: asta de madera con punta a proposito para arrear a los bueyes que jalan
el arado.

© Pélpito: presentimiento,

” Apretalar: ceiir algo a una cabalgadura por medio de una correa llamada pretal.

¥ Hacerle pelos al burro: jalarle la pelambre de los ijares para que corra mis ripido.

? Arrebiatados: pegado uno detras del otro.
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Anexo 11

Diga que ndo me matem!
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"Diga que ndo me matem, Justino! Anda, vai l4 e dizisso
eles. Que por caridade. Diga assim. Diga que por caridade
‘fagam iss0.

" — Nio posso. L4 tem um sargento que ndo quer nem
vir falar de vocé.

— Pois faz com que ele ouga. Dé 14 os seus jeitos e diz
 ele que de sustos j4 tive de sobra. Diga que ndo me mate
caridade de Deus.

— E que ndo & de susto nio. Parece que vio matar vocé
de verdade. E eu nido quero voltar l4.

— Vai de novo. Uma vez s6, para ver o que vocé con-
Segue.

~ — Nao. Nio quero ir. Se for, € porque sou seu filho. E se
_oo indo até 14, eles vdo acabar sabendo quem sou e vao
acabar querendo me fuzilar também. E melhor deixar as
coisas do jeito que estdo.

— Vai 14, Justino. Diz a eles que tenham peninha de
mim. Diga isso, e pronto.

Justino apertou os dentes e mexeu a cabega dizendo:
— Nao.
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288 Juax RuLro

E continuou sacudindo a cabega durante um tempio,
— Diga ao sargento para deixar vocé ver o coronel, E

conta como estou velho. Como ndo valho nada. O que ele vaj

luerar me matando? Néo vai lucrar nada. Afinal, ele bem que
deve ter uma alma. Diga que ndo me mate pela bendita sgl-
vagdo de sua alma.

Justino levantou-se da pilha de pedras onde estava sen-
tado e caminhou até a porta do curral. Depois virou-se para
dizer:

— Entao, vou. Mas se por acaso me fuzilam também,
quem vai cuidar da minha mulher e dos meus filhos? |

— A Providéncia Divina, Justino. Ela tomar4 conta de-
les. Agora vocé tem de ir até 14 e ver o que consegue fazer
por mim. Isso é que € urgente agora.

Ti_nha sido trazido de madrugada. E agora a manha j4 ia
alta e ele ainda continuava ali, amarrado numa viga do teto
do curral, esperando. Nao conseguia ficar quieto. Bem que
tinha tentado descansar um pouco, dormir para se apazi-
guar, mas o sono tinha ido embora. E a fome também. Néao
tinha vontade de nada. S6 de viver. Agora que sabia de
verdade mesmo que ia ser morto, sentia uma vontade tao
grande de viver como s6 um recém-ressuscitado consegué
sentir.

Quem diria que iriam voltar para aquele assunto tdo ve-
lho, tdo rangoso, tdo enterrado, conforme ele acreditou que

estava. Aquele assunto de quando ele precisou matar dom
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Dom Lupe Terreros, o dono da Porta de Pedra, e para
‘melhor esclarecer, seu compadre. E que ele, Juvencio Nava,
precisou matar justamente por causa disso; por ser o dono
de Porta de Pedra e que, sendo também seu compadre, ne-

Primeiro, até que agiientou, sé6 por compromisso. Mas
depois, quando veio a seca, e viu como seus animais mor-
riam um atrés do outro, fustigados pela fome e seu compa-
dre Lupe continuava negando o capim de seus pastos, foi
entdo que comecou a cortar a cerca e aboiar o monte de
seus animais magros até o capinzal para que se fartassem
de tanto comer. E dom Lupe nio gostou nada disso, e man-
dou tapar a cerca outra vez, para que ele, Juvencio Nava,
tornasse a abri-la de novo. Assim, de dia tapavam a passa-
gem na cerca, e de noite ele tornava a abrir, enquanto o gado
estava ali, sempre grudado na cerca, sempre esperando;
aquele seu gado que antes s6 vivia cheirando o capim sem
poder provi-lo.

E ele e dom Lupe discutiam e tornavam a discutir sem
chegar a se por de acordo.

Até que dom Lupe disse para ele:

— Escute aqui, Juvencio, mais um animal que vocé
Ineter no meu pasto, e eu mato.

E ele respondeu:

— Escute, dom Lupe, eu ndo tenho culpa se os animais

.
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procuram se ajeitar. Eles sdo inocentes. E ai de quem ms
um deles. 1

“
E matou um bezerro meu.
Isso aconteceu hé trinta e cinco anos, 14 por margo, p

20

que em abril eu jé estava nos morros, correndo da org

que se vé&, nao foi.

“Eu entfo calculei que com uns cem pesos arrumava tudk
O finado dom Lupe era sozinho, era s6 ele e a mulher e do
menininhos que ainda engatinhavam. E a vidva morreu loge

processado, julgado e com prisdo decretada para me asst
tar e continuar me roubando. Cada vez que alguém chega¥
na cidade me avisavam:
“— Tem uns forasteiros por af, Juvencio.
“E eu partia para a montanha, me enredando no meiod¢
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bustos e passava os dias comendo puras folhagens. As vezes
sha que sair & meia-noite, como se estivesse sendo corrido

E agora tinham ido atrds dele, quando jé ndo esperava
gis ninguém, confiando no esquecimento em que tinha ido
arar; acreditando que pelo menos seus tiltimos dias seriam
gssados trangiiilos. “Pelo menos isso” pensou “vou conse-

a se entregado inteiro a essa esperanga. Por isso
stava tanto imaginar morrer assim, de repente, naquela
ira da vida, depois de tanto lutar para se livrar da mor-
3 de ter passado seu melhor tempo zanzando de um lado
outro, arrastado pelos sobressaltos, e quando seu corpo
ha acabado por se transformar numa pele seca curtida
los dias ruins em que precisou andar se escondendo de

Pois, afinal, ndo tinha deixado até sua mulher ir embo-

Naquele dia em que amanheceu com a novidade de que
8 mulher tida ido embora, nem passou pela sua cabega a

ntar nem com quem nem para onde, s6 para nio descer
 a cidade. Deixou que ela se fosse como tinha deixado

Mas tinha sido para isso que o trouxeram 14 de Palo de

CHAO EM CHAMAS 29])
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~ ram a ele.

Venado. Nem precisaram amarri-lo para que ele os seg
se. Ele andou sozinho, amarrado s6 pelo medo. Eles pe

‘cdibras pelo medo de morrer. Porque ele ia. Morrer. Disge.

dgua amarga que tinha de engolir sem querer. E aquela coisa
que tornava seus pés pesados enquanto sua cabec¢a amole-
cia e o coragiio grudava com todas as forgas em suas cost
las. Ndo, ndo conseguia se acostumar 2 idéia de que iam.
maté-lo.

Tinha de haver alguma esperanga. Em algum lugar ain-

soprava devagar, levava a terra seca e trazia mais, cheia desseé
cheiro de urina que o p6 dos caminhos tem.
Seus olhos, que tinham se apequenado com os anos, Vi-

q

nham vendo a terra, aqui, debaixo de seus pés, apesar @é
escuriddo. Ali, na terra, estava a sua vida inteira. Sessentd
anos vivendo em cima dela, de enterrd-la entre suas maos,
de té-la provado como se prova o sabor da carne. E assil
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endo ou quase que seria o tltimo.
Depois, como quem quer dizer alguma coisa, olhava os

ando meio de banda e de vez em quando se agachando

Jara ver por onde ia o caminho. )
Tinha-os visto pela primeira vez ao empardecer da tar-

naquela hora desbotada em que tudo parece chamusca-

Por isso, nem valia a pena ter descido; ter se metido no
eio daqueles homens como quem entra num buraco, para
0 tornar mais a sair.

E agora caminhava ao lado deles, segurando a vontade
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de dizer a eles que o soltassem. Nio via suas caras; s6 vj
vultos que se aproximavam ou se separavam dele. As
quando se pds a falar, ndo ficou sabendo se tinham
que ele dizia. Disse:

— Eu nunca fiz mal a ninguém — disse. Mas
mudou. Nenhum dos vultos pareceu ter ouvido. As caras.
se viraram para vé-lo. Continuaram do mesmo jeito,
estivessem caminhando dormindo.

Entdo pensou que jd ndo tinha mais nada a dizer, e g
teria de procurar a esperanga de outro jeito. Deixou os b
gos cafrem outra vez e chegou nas primeiras casas da ale
no meio daqueles quatro homens escurecidos pela corne
da noite. :

— Coronel, aqui estd o homem.
Tinham parado diante da brecha da porta. Ele, com:
chapéu na méo, por respeito, esperando ver alguém sait. M
s6 saiu a voz:
— Que homem? — perguntaram. .
— O de Palo de Venado, coronel. Aquele que o sek
mandou a gente trazer.
— Pergunte se algum dia ele morou em Alima — 1
nou a dizer a voz 14 de dentro.
— Ei, vocé! J4 morou em Alima? — o sargento qué!
tava na frente dele repetiu a pergunta.
— Morei. Diga ao coronel que sou de l14. E que more
até hé pouco.
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. — Pergunte se conheceu Guadalupe Terreros.

. — Que se vocé conheceu Guadalupe Terreros.

— Dom Lupe? Conheci. Diga que conheci. Morreu.
Entdo a voz 14 de dentro mudou de tom:

— Que morreu eu sei — disse. E continuou falando
mo se conversasse com alguém, 14 do outro lado da pare-
s de pau a pique.

— Guadalupe Terreros era meu pai. Quando cresci e
jocurei me disseram que estava morto. E dificil crescer
ndo que a coisa onde podemos nos agarrar para enrai-
';"_esté morta. Aconteceu com a gente.

“Depois fiquei sabendo que ele tinha sido morto a gol-
28 de facdo, e arrematado com um chugo de boi no estéma-
. Contaram que durou mais de dois dias perdido e que
lando o encontraram, jogado num arroio, ainda estava ago-
zando e pedindo que alguém cuidasse da sua familia.
“Com o tempo, parece que isso acaba no esquecimento.
I tentei esquecer. Mas o que néo se esquece é ficar saben-
ique o homem que fez aquilo ainda esté vivo, alimentando
A alma podre com a ilusdo da vida eterna. Esse eu ndo
deria perdoar, mesmo sem conhecer; mas s6 de saber que
‘estd no lugar onde sei que estd me d4 forga para acabar
Y ele. Nio posso perdoar que ele continue vivendo. Nao
fia nem ter nascido, jamais.

Daqui, do lado de fora, deu para ouvir bem tudo que ele
8se. Depois, deu a ordem:

e Y

Podem levé-lo e deixem que fique amarrado um pou-
 Para que sofra, e depois fuzilem ele!

CHAO EM CHAMAS 295

84



296 Juan RuLroO

— Olhe para mim, coronel! — ele pediu. — Ey g
valho nada. Nio vai demorar para que eu morra sozin
estropiado de velho. Nio me mate...!

— Podem levar! — tornou a dizer a voz 14 de dentrg

— ... Eu j4 paguei, coronel. Paguei muitas vezes,
ram tudo de mim. E me castigaram de muitas maneiras, Ps
sei uns quarenta anos escondido como um apestado, sem

com o palpite de que iam me matar a qualquer hora."

Senhor me perdoe. Ndo me mate! Diga a eles que ndo m
matem!
Estava ali, como se tivesse sido golpeado, sacudindo se
chapéu contra a terra. Gritando. 1
Em seguida, a voz 14 de dentro disse:
— Podem amarri-lo e dar alguma coisa para ele behe
até que se embebede e os tiros ndo doam.

filho Justino tinha ido embora e tinha voltado e agora vi *' |

umas correias no estribo para que nio caisse pelo camini
Meteu sua cabega dentro de um balaio para que nio desse i
impressdo. E depois puxou a crina do burro para que andas=
depressa e foram embora, chispando, para chegar a Palo d¢
Venado ainda a tempo de arrumar o velério do finado.
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Sua nora e seus netos vio sentir sua falta — ia di-
do. — Irdo olhar a sua cara e vio achar que ndo é vocé.
p pensar que vocé foi comido por um coiote, quando vi-
m essa sua cara tio cheia de furos de tantos tiros de mise-

s o

srdia que deram em vocé.
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