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INTRODUCAO

A presenca de estrangeiros no Brasil que trabalham, estuda, ou chegam no pais em
busca de outras oportunidades ¢ cada vez maior. Isto aumenta a demanda por cursos de
portugués para estrangeiros, no entanto, a escola de hoje, ainda tem o ensino de portugués
focado a ndo- nativos embasado em metodologias tradicionais e orientadas por uma
perspectiva monolingue e monocultural de ensino. Nota-se auséncia de pesquisa linguistica
sobre novas praticas pedagodgicas que proporcionem inovagdo no processo de ensino-
aprendizagem.

Nessa perspectiva, considera-se que seja significativo investigar como a pratica
pedagogica de transliguismo contribui para o processo de ensino aprendizagem de portugués
para estrangeiros.

A partir de uma pesquisa bibliografica, este studo propde: explorar e investigar as
praticas pedagodgicas por perspectivas translingues no ensino de portugués para estrangeiros.
A partir disso foram selecionado trés objetivos consideados cruciais nas intengdes de pesquisa
no ambito das praticas de ensino-aprendizagem de portugués para estrangeiros. A saber:

1.Analisar a funcionalidade pedagdgica da pratica translingue;

2. Avaliar a viabilidade da pratica translingue como proposta pedagdgica, no ensino-
aprendizagem de PLE;

3. Proporcionar ferramentas tedricas, metodologicas e pedagogicas para elaboracio de
material didatico com orientacdo na Otica translingue, inovando as praticas pedagogicas no
ensino de PLE.

Em, 2018, o exame Celp-Bras completou 20 anos e recebeu 7.448 inscri¢des com
aplicacdo em cerca de 36 paises. As provas ocorreram em todas as regides brasileiras, na
Africa do Sul, Alemanha, Angola, Argentina, Austria, Bolivia, Cabo Verde, China, Colémbia,
Coreia do Sul, Costa Rica, El Salvador, Equador, Espanha, Estados Unidos, Fran¢a, Guiana,
Guiné Bissau, Italia, Japdo, Libano,México, Mocambique, Nicardgua, Nigéria, Paraguai,
Peru, Polonia, Reino Unido, Reptblica Dominicana, Sdo Tomé e Principe, Sui¢a, Suriname,
Uruguai e Venezuela.

A maioria dos candidatos faz o exame para cumprir a exigéncia de ingresso nos cursos
nacionais de graduacdo, pos-graduacdo e para trabalhar no Brasil. Em cinco anos, mais que
dobrou o nimero de estrangeiros aprovados no Unico exame de certificacio que mede a

proficiéncia em lingua portuguesa, o Celp- Bras.



De 2007 a 2012, o niimero de candidatos certificados saltou de cerca de 3 mil para
mais de 6,6 mil. O aumento do interesse de estrangeiros pelo teste (para aprender portugués)
também se reflete na quantidade de inscritos. Nos ultimos anos, o nimero de participantes
pulou de 4,2 mil em 2005 para 7,5 mil, em 2012, isto representa um aumento de mais de 70%.

Os dados coletados com MEC e o Inep ainda mostram que o maior nimero de
participantes sdo de candidatos latino-americanos, vindos especialmente da Colombia,
Bolivia, Equador e Peru. Um dos aspectos que explicam esse aumento ¢ a intensificagdo da
difusdo da lingua portuguesa nos ultimos anos. O Brasil adquiriu destaque mundial, tanto no
que se diz respeito a questdo politica, quanto a realizacdo de eventos de importancia mundial.

No tocante ao ensino de PLE, os dados demonstram que a expansdo tem ocorrido de
forma vertiginosa. H4 cursos de PLE em instituicdes do ensino superior nos cinco
continentes. No Brasil, a demanda também aumenta devido ao nimeros de estrangeiros que
vém para o pais a trabalho ou como estudantes intercambistas.

Esses estudantes buscam aprender lingua portuguesa em um contexto de imersdo,
porém centrado em uma metodologia formal da lingua. Percebe-se que o momento ¢ bastante
favoravel para propor novas reflexdes sobre ensino de portugués para estrangeiros,
principalmente no que tange a novas praticas pedagodgicas. Assim o que se pretende projetar,
nessa pesquisa, ¢ a apresentagdo de um nova proposta pedagdgica para o ensino de PLE,
porém focada em praticas translingues.

Em meio a esse cendrio, torna-se evidente que tal tema ¢ atravessado por diversas
disciplinas, entre elas, a Linguistica, da qual iremos nos ocupar. A abordagem da Pedagogia
Translingue proposta por Garcia ¢ a teoria que iremos nos basear para promover a analise de
um recorte especifico. Desse modo, o trabalho se propde como mais uma resposta as
demandas de pesquisa no campo de ensino-aprendizagem de linguas, especialmente em suas
implicagdes nos estudos de praticas pedagogicas.

O presente trabalho tem o objetivo de discutir sobre como as praticas translingues
(GARCIA, 2014), podem contribuir no processo de ensino-aprendizagem de portugués para
estrangeiros.  Nesse sentido, esta pesquisa ira explorar as praticas pedagogicas de
translinguismo (GARCiA, 2009, CREESE & BLACK, 2010, GARCTA,2014), com propdsito
de revitalizar as praticas de pedagogia de ensino de linguas, mais especificamente: o ensino
de portugués para estrangeiros.

Para o estudo, adotou-se como referencial tedrico-metodoldgico as concepgdes de
translinguagem proposta por (GARCIA, 2009); GARCIA & MENKEN, 2010; GARCIA &

WEI (2014). O translinguismo caracteriza-se como uma nova perspectiva teérico-linguistico-



pedagogica do século XXI que defende o uso de duas linguas no mesmo contexto de ensino
(Garcia, 2009). Esta perspectiva foi concebida por Williams, em 1980 e popularizada por
Baker (2001) e Garcia (2009).



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

No contexto de ensino-aprendizagem, o translinguismo ¢ considerado
pedagogicamente uma perspectiva teorica que transforma substancialmente os professores, os
alunos e a educagdo. E em si uma oportunidade pedagégica que permite aos alunos usar as
praticas linguisticas com base na L1 e na L2 como um unico repertorio linguistico discursivo
que, flexibiliza o ensino e a compreensao dos conteudos complexos.

O translinguismo rompe com a pedagogia de uma tUnica lingua no contexto de ensino
tanto de L2, como de conteido nos programas de educacdo bilingue e promove pratica
pedagdgicas bilingues. A politica linguistica-pedagdgica vigente no ensino-aprendizagem de
PLE apregoa o principio de separacdo das linguas através da maior exposicao de L2 e de
evitar o uso da L1, o que caracteriza uma concep¢ao monolingue relativo ao uso das linguas.
Entendendo que os individuos ndo tém competéncias separadas para o uso de diferentes
linguas, Garcia critica a ideologia monoglossica inerente a ideia de linguas como sistemas
autonomos (GARCIA,2009), e argumenta que a comunicagdo plurilingue no século XXI
precisa ser reconhecida com base na Translinguagem.

Garcia também critica os estudos sobre as linguas de contato que mantém o foco no
estudo estrutural das linguas e ndo nos individuos posicionados em seus contextos
socioculturais, destacando, ainda, que a influéncia de uma lingua sobre a outra pode ser
criativa e empoderadora (GARCIA,2009). Segundo Garcia ambientes escolares que
favorecem o uso de praticas translanguaging permitem aos alunos ndo s6 criarem” novas
significacdes que sao produto da aprendizagem”, como desenvolvem habilidades linguisticas
que incluem “ o L1 padrio e o L2 padrio” ( GARCIA, Op.Cit., p.166).

No que diz respeito ao corpus, foi selecionado um conjunto de atividades formuladas
na oOtica da pedagogia translingue que serdo aplicadas em alunos ndo —nativos de diferentes
nacionalidades. O intuito ¢ demonstrar por meio dessas atividades, que uma pedagogia
embasada nas praticas translingues pode contribuir significantemente em um aprendizado
mais eficiente e dindmico em contexto de sala de aula plurilingue e multicultural.

Como principal perspectiva teodrica relacionada a linguagem nesse trabalho, optei pelo
conceito de “Praticas Translingues” por perceber que abre oportunidades no processo de
ensino-aprendizagem de linguas. Assim, as argumentacdes resumidamente descritas acima
despertaram o entendimento de que ha espago para a problematizag¢ao sobre o uso das praticas

translingues no ensino de PLE.



Acredita-se assim, que a discussdo ¢ relevante e oportuna dentro do contexto de ensino
de portugués para estrangeiros, no Brasil, de um modo geral, ¢ de um modo especifico, no

contexto abordado pelo nosso estudo por inimeros motivos.

2.1 O PARADIGMA DO MONOLINGUISMO

De acordo com Moore (2006), tem-se aproximadamente 8000 linguas faladas para 200
paises, o que comprova a impossibilidade da predominancia do monolinguismo. Somente no
Brasil, por exemplo, como vemos em Cardoso (2016), os dados levantados pelo IPOL,
apontam que existem aproximadamente 250 linguas faladas, sendo elas divididas entre as
linguas indigenas, de sinais, de comunidades afro-brasileiras e de imigracao. Nao obstante, o
senso comum tende a crer que o Brasil ¢ um pais monolingue cuja lingua portuguesa ¢ a inica
existente.

Essa concepcao desconsidera todo o trajeto historico pelo qual o pais passou, tornando
todas as linguas de colonizagao, de sinais e de imigragdo minorias irrelevantes:

Em relagdo ao paradigma monolingue, Espirito Santo, Santos (2018, p.153), afirma
que:

O paradigma monolingue tem dominado os estudos da linguagem até mesmo
antes do estabelecimento da Linguistica como ciéncia por Saussure (2006
[1916]). A ideia de “uma lingua-um territério-uma comunidade de fala” que
tem sua origem na criagdo dos Estados Nacionais (XVIII), impds,
fortemente, uma unica forma de se pensar e interpretar a interagdo entre as
pessoas ¢ o processo de construgdo do conhecimento. (ESPIRITO SANTO,
SANTOS, 2018, p.153).

De acordo com Journet (2015), a partir dos dados levantados pela UNESCO, mais da
metade das criancas de 8 anos de idade no mundo falam uma lingua no ambiente escolar e
outra com os pais. O autor aponta que tal fenomeno ¢ comumente observado em paises cujo
plurilinguismo se faz bastante presente.

E importante destacar que tornar-se bilingue, seja na infancia ou na fase adulta, afeta
toda a vida dos individuos, bem como a vida de seus familiares e amigos (BAKER, 2014). O
bilinguismo, enquanto fendémeno linguistico e altamente recorrente, interfere diretamente na
identidade dos sujeitos, afetando seus relacionamentos, escola, cultura, viagem e pensamento
(BAKER, 2014). E claro que monolingues também podem acessar duas ou mais culturas, a

partir de diferentes bairros, comunidades, paises, como aponta o autor. No entanto, o
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individuo bilingue tem a vantagem de poder penetrar verdadeiramente em duas ou mais
linguas e culturas.

O bilinguismo apresenta ainda diversas outras vantagens. Como afirma o estudioso, ter
duas ou mais palavras para cada objeto pressupde uma maior elasticidade de pensamento.,
além disso, bilingues tendem a ter uma aten¢do mais seletiva com relagdo aos enunciados que
escutam, captando as partes mais importantes e desconsiderando as menos relevantes
(BAKER, 2014). No entanto, essas vantagens aparecem somente em bilingues equilibrados ou
em desequilibrados com alto nivel de desempenho nas habilidades linguisticas. Caso
contrario, ainda de acordo com o mesmo autor, monolingues e bilingues com baixa
proficiéncia apresentam o mesmo desempenho cognitivo.

A partir desses conceitos, como ja apresentado anteriormente, grande parte da
populagdao mundial ¢ considerada bilingue, sendo o monolinguismo a excecdo (HARDING e
RILEY, 1986). Esta questdo estd diretamente ligada a visdo do leigo e do préprio bilingue
sobre o que se acredita ser o conceito de bilinguismo. Para que seja possivel compreender tal
afirmagao e concebé-la como regra, € necessario que tanto os individuos bilingues quanto os
monolingues tenham consciéncia do significado do que ¢ o bilinguismo e da relevancia social

e individual que tal questdo representa.

2.2 TRANSLINGUAGEM COMO PEDAGOGIA

A aprendizagem da lingua portuguesa por estrangeiros na sala de aula faz com que o
aluno ative e desenvolva as capacidades linguisticas e psicologicas, atuando no
processo de desenvolvimento interpessoal e intrapessoal. Em todos estes fatores, a
lingua materna, tudo o que o aluno internalizou, servird como suporte, mediagdo, para
que uma nova lingua seja aprendida e internalizada. Nos dias de hoje, tém surgido novos
métodos de aprendizagem, todos eles com um Unico objetivo que ¢ melhorar o
desempenho de aprendizagem de uma segunda lingua. Muitos métodos permitem a atuacao

da lingua materna sala de aula, j& outros permitem de forma controlada.

A expressao translinguagem tem surgido de modo mais solido na ultima década, desde
os anos 1990 e ter sido usada em distintas areas desde entdo. A origem da expressdo ¢
atribuida a Colin Baker (2001), que a empregou para se referir a pratica pedagdgica de aplicar
as duas linguas do bilingue na sala de aula de forma descomplicada fluida e eficaz. (LI WEI,

2000)
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De acordo com Garcia e Li Wei (2014), os professores usam a tradugdo para permitir

que os alunos fagam sentido e aprendam.

O uso da pratica da translinguagem em sala de aula, explicam os autores, ird explorar
a lacuna que se forma entre os sistemas monoglossicos de educagdao do Estados-nagdo e as
historias locais de povos que tém uma lingua diferente conforme definido pelo Estado. Na
visdo dos autores, contextos e situacdes que surgem nas areas de contato causam uma

transformagao nas nogoes de linguagem tradicional.

Os objetivos da pedagogia translingue, segundo Garcia e Li Wei (2014), sao
acompanhados por estratégias translinguais que podem ser realizadas na educacao geral ou na

educacao bilingue. Com base nessas estratégias, os autores identificam trés categorias:

(1) a atencao do professor em dar sentido a tradugao da lingua quando apropriado para

compreensao;
(2) o uso de recursos de design em sala de aula sala de aula para traducdo e

(3) planejamento do professor sobre o curriculo e das estruturas da sala de aula para a

tradugao da lingua.

O professor busca, por meio das palavras , uma constru¢do de sentido, ou seja, a
traducdo de uma lingua quando apropriado para compreensdo. Nesse sentido, o aspecto
translingual implica a constante reconfiguracdo de normas e repertorios, conforme indicado
Rocha (2015), levando o professor a enfrentar constantemente inimeros desafios

constantemente.

Ao apresentar as praticas translingues, Canagarajah (2013) assinala determinadas
diferengas entre a concep¢ao monolingue, a lingua como uma entidade isolada, fixa e
individual, e a concepcao translingue, que delineia as linguas e as multiplas linguagens como
constituindo elos que transcendem os atos de comunicagdo, um processo que cada uma das
linguas e linguagens, “isoladamente”, ¢ apropriada e se torna parte de um conjunto maior,
com ‘recursos moveis’ que indexam significagdes e constroem novos significados em
contextos situados de praticas sociais caracteristicas. Esses usudrios “consideram todos os
codigos disponiveis como um repertério em sua comunicagdo didria, € ndo separadamente

isolados de acordo com seus rétulos” (CANAGARAIJAH, 2013, p.6).

O conceito de pratica translingue, segundo Canagarajah (2013), ainda analisa a

comunica¢do como um movimento que transcende as palavras e abarca varios recursos
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semiodticos e propiciagdes ecologicas. A lingua ¢ somente um dos recursos semidticos

existentes, e todos eles trabalham de como conjunto para a construcao de significados.

Logo, a separacao das linguas e linguagens em sistemas desiguais pode alterar os
processos de construcao de significados, infringindo a interconexdo e a inser¢ao ecoldgica

colocada entre elas:
O termo translingue, segundo Canagarajah (2013),

O termo translingue concebe as relagdes de linguagem em termos mais
dindmicos. Os recursos semioticos se tornam parte de um recurso integrado e
se aprimoram mutuamente. A[s] linguagem[s] se mesclam de maneira
transformadora, gerando novos significados e novas gramaticas
(CANAGARAJAH, 2013, p.8)

Canagarajah (2013) assegura que somos todos individuos translingues, e nao “falantes

nativos” de uma lingua, particularmente isolada em um ambiente homogéneo.

Nao obstante ao surgimento de novas teorias que abrangem tais praticas, de fato, as

praticas translingues sempre permaneceram atuais:
De acordo com Canagarajah (2013, p.9):

nos ndo devemos pensar neste paradigma como se estivéssemos construindo
novas praticas. O que nés temos sdo novas teorias, mas ndo novas praticas.
As relagdes sociais das praticas translingues e as praticas comunicativas
sempre existiram, embora, talvez desconhecidas e desencorajadas em
determinados tempos e espacos.

As praticas translingues, ao considerar as linguas como sistemas abertos que sao
transformados de acordo com a necessidade de construcdo de enunciados, “focam em praticas
e em processos, ao invés de produtos” (CANAGARAJAH, 2013, p.10), desconstruindo
algumas “dicotomias como a do falante nativo/ndo-nativo, aprendiz/usuario,
interlingua/lingua-alvo, que tem dominado os estudos sobre a aquisi¢do da linguagem e
elevado a competéncia dos “donos” da lingua e denigrindo aqueles [pertencentes aos] outros

[sistemas linguisticos e semioticos] . (CANAGARAJAH, 2013, p.15).

Essa realidade translingue propicia aos alunos abarcarem “construtos' que estario

sempre abertos a reconstituicdes € novos indexadores motivando a repensarem outros

! Paralelo entre uma observacéo idealizada e uma teoria.
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construtos como os conceitos relacionados a uma lingua individual, a pureza de uma lingua e

ao [conceito de] proficiéncia [linguistica]” (CANAGARAJAH, 2013, p.16).

A perspectivas, do uso de duas ou mais linguas por individuos comprometidos com
praticas translingues oferece oportunidades de influéncia mutua que ndo se encontram
presentes, ou sequer poderiam ser reais, em circunstancias em que as praticas monolingues
participam de um discurso hegemoénico em aulas de linguas e cultiva, sob o manto da
invisibilidade, os arcaboucos de controle e poder e a participagao de outras linguas por seus

aprendizes.

Garcia e Wei (2014) consideram esses movimentos linguisticos de construcao,
desconstru¢do e reconstrucao dos enunciados como sendo constituintes de praticas sociais que
transcorrem o nivel linguistico do ato de enunciagao, e oferece além disso uma ressignificagao

de identidades e valores sociais e culturais.

Para Garcia e Wei (2014, p.67), a translinguagem ¢ um processo socioeducacional
que permite:
A translinguagem ¢ um processo socioeducacional que permite os alunos
construirem ¢ modificarem constantemente suas identidades e valores
socioculturais, de acordo com as suas condi¢Ges historicas e atuais, de
maneira critica ¢ criativa. Ele [também] permite aos alunos contestar as
ideologias de lingua [pura e] independente, ou “uma lingua de cada vez”, das
salas de aula monolingues e bilingues tradicionais. A translinguagem na
educacdo também estuda as maneiras pelas quais os estudantes combinam

modos e midias diferentes em contextos sociais € como as suas identidades
sociais sdo negociadas . (GARCIA e WEI, 2014, p.67)

Importante ressaltar que nao se trata de abdicar certas normas consideradas “padrao”
como modo de impedir as politicas linguisticas tradicionais mas de desenvolver repertorios e
praticas que permitam aos discentess transitar, de forma critica, por entre os desiguais
registros e multiplicidades das linguas, a depender da zona de contato em questdo. No caso
de uma abordagem translingue para o ensino-aprendizagem de ingl€s como lingua estrangeira,
o falante acresce um repertério linguageiro ajustado tanto na proficiéncia da lingua inglesa

quanto em outros codigos e linguas, e suas variedades (CANAGARAJAH, 2013).

Dessa maneira, a sala de aula constitui, a nosso ver, um espago importante de reflexao
acerca do papel da lingua (materna e/ou estrangeira) e de seu funcionamento; e de apropriacao
dessa “lingua” por parte dos aprendizes. Em suma, praticas discursivo-pedagdgicas
translingues permitem ao aprendiz adequar-se ao seu mundo bilingue, posicionando-se como

um ser entre linguas. Apoiado nas ideias de Garcia e Li Wei (2014) e Canagarajah (2013)
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ressaltamos que escolas em regides onde as culturas e os idiomas sdo misturados, precisam de

suas proprias politicas, pois recebem alunos de diferentes linguas e culturas.

2.3 O ENSINO DE PORTUGUES NO BRASIL: RECUPERANDO A HISTORIA DE UMA
LINGUA

Analisando a trajetéria sobre o ensino de PLE podemos observar que a histéria nos
mostra as varias etapas de como pode uma lingua se trasnformar. Primeiro, a inser¢do do
Portugués em terras brasileiras, em seguida, a assimilagdao do tupigurani e do 1éxico africano
em uma lingua denominada Lingua Geral.

Apos séculos, o portugués ¢ estabelecido como lingua oficial do Brasil. A partir de
entdo, comecamos uma nova etapa: a influéncia das linguas estrangeiras sob a lingua de
colonizagdo portuguesa, mais fortemente no final do século XIX e inicio do século XX.
Portanto, considerar o ensino da lingua portuguesa no Brasil pressupde todo esse percurso
que, podemos afirmar, delineia e distancia, pelo mar e pelo que vem depois, o portugués do
Brasil e de outros paises de lingua portuguesa.

De acordo com o estudo de Rocha (2007), o processo de ensino da lingua portuguesa e
das linguas estrangeiras no Brasil, relaciona-se cronologicamente aos periodos Colonial,
Imperial, Reforma Francisco de Campos, “Anos dourados das linguas estrangeiras modernas”
e Reforma Capanema (décadas 60 e 70). As mudancas ocorridas ap6s a década de 80 sobre o
ensino de linguas terdo importantissimas repercussdes no Brasil e de relevante complexidade.

Ensinar e aprender linguas passa a significar: aprender em uso e para usos reais da
lingua. Os “sentidos centrais” na abordagem comunicativa de ensino de linguas e gramatica
deixa de ser o centro, e o foco passa a ser em recortes da propria lingua alvo, na construcao
de sentidos na lingua estrangeira, na relevancia da dimensdo social e cultural, em aprender
comunica¢cdo na comunicagdo, sem uso de nomenclatura gramatical, observar interesses e
necessidades dos alunos (ROCHA, 2007).

Durante o império e a republica, como na historia geral do ensino de linguas com a
énfase no método, o grande problema foi sempre o professor;-que, em qualquer época e lugar,
parece ter sempre atrapalhado a implementacdo da metodologia proposta - levando até¢ a
procura de um método a prova de professor. Uma maquina que seguisse a risca as instrugdes
de uma determinada metodologia proposta seria, portanto, um excelente substituto.

Com a chegada das maquinas ditas “inteligentes”, descobriu-se, no entanto, que uma
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metodologia que poderia ser implementada por uma maquina ndo mereceria confianga e que o
verdadeiro professor era insubstituivel . Estamos descobrindo agora, as portas de um novo
milénio, que o professor ndo ¢ o problema, mas a solucdo e que ha um retorno maior
investindo no professor ¢ no seu aperfeicoamento do que na metodologia. As novas
tecnologias ndo substituem o professor, mas ampliam seu papel, tornando-o mais importante.
A maquina pode ser uma excelente aplicadora de métodos, mas o professor precisa ser
mais do que isso5; sendo assim, para usar a maquina com eficiéncia, ele precisa ser justamente
aquilo que a maquina ndo ¢, ou seja, critico, criativo e comprometido com a educagao.

(Rocha, 2007).

2.4 O ENSINO DE PLE

No século XX, na década de 70, universaliza-se o ensino publico gratuito e nas linguas
estrangeiras modernas, nesse caso baseados no ensino audiolingual (considerado um avango
metodoldgico naquele momento).

No ano de 1978, temos o movimento Comunicacional e se publica uma série brasileira
“Portugués do Brasil para estrangeiros”, de Francisco Gomes de Matos (Yazigi). Em fins dos
anos 80, a 4area de PLE surge como emergencial.

Entre os movimentos para a emergéncia da area de PLE no Brasil podemos destacar:

¢ 1957: publicagdo do primeiro livro didatico de PLE, de Mercedes Marchand, O
ensino de Portugués para estrangeiros (que ainda ¢ editado na atualidade), pela editora
Sulina, na Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul.

e Anos 60: ciclo e criagcdes de cursos universitarios de Portugués Lingua Estrangeira
em Universidades dos Estados Unidos, publica-se o livio Modern Portuguese (1966), tendo a
participagdo dos linguistas Francisco Gomes de Matos e Dinah Silveira de Queiroz.

e Década de 70: criagdo dos cursos de PLE na USP e na UNICAMP, PLE como
disciplina e se contratam professores pesquisadores para seu quadro, neste sentido a
professora Dra. Matilde Scaramucci e o professor José¢ Carlos Paes de Almeida Filho
(precursor do Comunicativismo no Brasil), pesquisadores que serdo fundamentais nesse
processo, por serem os impulsionadores do ensino e formagao de professores de PLE.

¢ Anos 80: aparecem os primeiros artigos em PLE sob a coordenagdo do professor Dr.
Almeida Filho.

e Anos 90: criagdo da Sociedade de Professores de Portugués Lingua Estrangeira
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(SIPLE), criagdo do exame de proficiéncia em PLE do Brasil, CELPE-Bras (1993-1998).
Nos anos 90 surgiu o primeiro curso de Licenciatura em Portugués para falantes de outras
linguas, na Universidade de Brasilia, UnB, em 1998 além de diversos cursos de formacao de
professores em varias universidades da Argentina, etc.

Dentre os diversos termos utilizados no ensino de PLE, foram criados um para cada
tipo de especificidade, sdo eles : a) PLE: portugués lingua estrangeira, pela extensdo do
termo; b) PLH: portugués lingua de heranca, pela especificidade do termo; ¢) PLE: portugués
lingua adicional, pela atualizacdo do termo; c) PLAcolhimento: portugués lingua de
acolhimento, pela necessidade do termo; d) Portugués para vizinhos/fronteiras: pela
determinagdo geografica; e) PFOL: portugués para falantes de outras linguas, pensando nos
indigenas e surdos; f) PLNM: portugués lingua ndo materna, pelo uso peninsular; g) PL2:

portugués segunda lingua, considerando os indigenas e contextos do sul brasileiro.

2.5 0 ENSINO DO PORTUGUES NO MUNDO

Vivemos numa época de deslocamento de multiddes, mas esses deslocamentos
envolvem mais que a lingua, sdo deslocamentos de movimentos historicos, sociais, politicos,
culturais e de politicas linguisticas que possibilitam ver a lingua portuguesa de hoje como
uma lingua transnacional, pois esta presente em varios espagos territoriais tais como Brasil,
Portugal, Angola, Mog¢ambique, Guiné-Bissau, Cabo Verde, Macau, Guiné Equatorial e Sao
Tomé e Principe. Nossa lingua estd presente, por exemplo, como lingua estrangeira a ser
ensinada nas escolas publicas na Argentina, no Uruguai, na Franga, na Italia e nos Estados
Unidos. Também ¢ apresentada como lingua de formagao docente em muitas universidades

como na China, Argentina, México e outros.

De acordo com Zoppi Fontanta, o ensino de PLE tem valor de capitalizacao
linguistica, ou seja o ensino pode ser considerado como valor de troca. Esse fato ocorre
devido a influéncia, ou melhor, a interpelagdo do Estado e seus aparelhos ideologicos o qual
contribui para uma ressignificacdo da lingua tornando-a capitalizada Todo esse processo
desencadeia uma valorizagdao da lingua pois ela passa a ter uma importancia no mercado de
trabalho, na politica e na vida social das pessoas.

Além dos mecanismos acima mencionados, podemos citar a criacdo de Centros

Culturais do Brasil pelo mundo, assim como Leitorados de lingua portuguesa. Essas acoes
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refletem a estratégia de politicas publicas de promoc¢ao da lingua portuguesa pelo Governo
Brasileiro.

De fato, ainda hd& muito por se fazer em nivel governamental, principalmente depois
de 2016 quando passamos uma crise politico-economica. No primeiro semestre de 2018,
houve o cancelamento da primeira aplicacdo do ano do exame de proficiéncia CELPE- Bras
(eae desde 1998 vinha sendo aplicado duas vezes por ano). Esse cancelamento provocou um
impacto internacional muito negativo para o Brasil e, consequentemente, para a lingua
portuguesa falada no Brasil.

Mesmo diante desse impacto negativo promovido pelo cancelamento de um exame do
Celpe Bras, a capitalizacdo da lingua portuguesa permaneceu ativa , pois atualmente pode
ser notada como bem de consumo atual.

Assim sendo, o percurso apresentado foi tragar a historia do ensino das linguas
estrangeiras no contexto brasileiro, resgatar a historia do ensino de PLE e refletir sobre o
presente momento, por uma perspectiva ndo ingénua e sem a intengao de esgotar o tema aqui

focalizado.

3. CELPE-BRAS

3.1 APRESENTACAO: A IMPORTANCIA DO CELPE-BRAS NA FORMACAO
DO PROFESSOR DE PLE

Instituido pelo Ministério da Educagdo ,em 1998, o exame Celpe-Bras ¢ atualmente
aplicado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira).

O exame Celpe-Bras ¢ de natureza comunicativa e totalmente em portugués, ndo
sendo permitido a utilizagdo de outros repertdrios linguisticos para a produgdo oral e escrita.
Desta forma, o professor de PLE deve preparar o aluno para se expressar em portugués na
avaliacdo oral e escrita, pois sera avaliada a capacidade de uso da lingua nessas duas
competéncias.

Considerado como o unico exame certificado pelo MEC com validade internacional,
o Celpe-Bras, avalia estrangeiros que pretendem obter certificacdo de proficiéncia de

portugués falado no Brasil.
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O professor de PLE focado na preparag¢do do aluno para o exame precisa ter dominio
sobre a estrutura e temas das provas, tanto oral, como escrita a fim de garantir o bom
desempenho do candidato. Além da estrutura do exame o professor precisa estar sempre
atualizado dos temas de maior relevancia que sao noticiados pela midia.

O Celpe-Bras avalia 4 competéncias, sendo elas: a) compreensdo oral , b) a
compreensdo escrita, ¢) a producdo oral, d) a producdo escrita da Lingua Portuguesa. A

avaliacdo ¢ feita de forma integrada e ¢ composto de duas partes:

« PARTE ESCRITA (com duragio de 3 horas): TAREFA 1 (VIDEO): 30 minutos,
incluida a exibi¢do do video; TAREFA 2 (AUDIO), 3 e 4 (TEXTOS ESCRITOS): 2 horas e
30 minutos, incluidos o audio da Tarefa 2 e a leitura dos textos escritos. Se o candidato
terminar a Tarefa 1 no tempo indicado, podera voltar a ela no decorrer da Parte escrita

e PARTE ORAL (com duragdo de 20 minutos) — interagdo a partir de atividades e
interesses mencionados pelo examinando na ficha de inscri¢do e conversa sobre topicos do
cotidiano, de interesse geral, com base em elementos provocadores. Anualmene o INEP
seleciona 10 temas considerados como (elementos provocadores) com duas propostas para
cada tema. Cada candidato tera os elementos provocadores selecionados de acordo com suas

escolhas feitas no momento do preenchimento do formulario de inscrigao.

Prova Escrita

A prova escrita ¢ elaborada sempre na elabroagdo de diferentes tipos de textos e as
tarefas tem sempre como foco um proposito de comunicagao. Sdo 4 Tarefas, sendo que
podem ser desenvolvidas a partir de audios, textos, reportagens, etc...

Para cada tarefa, ¢ permitido, no maximo, 45 minutos para cada prova, totalizando 3

horas.

3.2 IMPORTANTE SABER NA PROVA ORAL CELPE-BRAS:
ELEMENTO PROVOCADOR

A primeira parte da prova oral ¢ uma entrevista com duragcdo de 5 minutos. Nesta
curta entrevista, o aplicador fard uma abordagem com algumas perguntas ao candidato sempre

levando em conta as informagdes mencionadas no questionario preenchido pelo candidato. A
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segunda parte ocupa os quinze minutos finais da prova, e ¢ realizada por meio da interacao
que ocorre a partir da exposi¢cdo do examinando a Elementos Provocadores.

O exame oral consiste na interacdo "face a face" entre o candidato e entrevistador por
20 minutos, em média.

Primeira parte : conversa sobre os interesses pessoais do candidato, a partir das
informacdes preenchidas no formulario de inscricao.

Segunda parte : 15 minutos (aproximadamente), entram os elementos provocadores
que sdo temas atuais, do cotidiano, noticias veiculadas pela imprensa escrita brasileira (jornais
e revistas).

O INEP seleciona 20 temas, dentro de 8 grandes topicos (ver quadro abaixo). O
objetivo da tarefa ¢ avaliar a competéncia comunicativa em PLE (portugués lingua

estrangeira), ndo havendo apenas uma resposta correta.

Celpe»Bras

Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros

Temas abordados
- Trabalho e estudo

e Compras e servigos
 Comunicacao

e Corpo e saude
 Transporte

< Clima e ecologia

» Lazer, viagens e arte
- Ciéncia e tecnologia

Figura 1 - XXXXX. Fonte: Inep, 2020

Durante a prova, o examinando serd acompanhado por dois examinadores:

a) Observador : fara somente a observacao das etapas, utilizando-se de uma grade
de avaliagao.

b) Entrevistador : responsavel por conduzir a interagdo comunicativa como
interlocutor durante toda a etapa oral, desde o acolhimento do examinando até sua

despedida, e que também se utiliza de critérios avaliativos especificos para a etapa.

3.2.1 Os examinadores e os critérios utilizados para a avaliagdo

Tanto o observador quanto o entrevistador tém critérios a seguir para avaliar o
examinando, assim como fungdes distintas que irdo resultar em consideragdes que sao
complementares no processo avaliativo. Durante a interag@o, o entrevistador estd empenhado

em manter a naturalidade da conversa e por esse motivo as vezes pode ndo perceber detalhes
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que fardo a diferenca no desempenho oral do examinando. Para complementar a avaliagdo
oral, ¢ de suma importancia o papel do observaor, pois ira contribuir com sua avaliagdo de
forma a evitar falhas ao longo das etapas de avaliacdao da Parte Oral do Exame Celpe-Bras.
A funcdo do observador ¢ avaliar o desempenho do examinando por meio de uma
Grade de Avaliagdo a qual atribui uma nota de 0 (zero) a 5 (cinco) para cada um dos

seguintes aspectos:

ASPECTOS AVALIATIVOS CONSIDERADOS PELO OBSERVADOR

Habilidade do examinando em manter uma conversa

Compreensio do fluxo da conversa e do contetido informacional dos Elementos
Provocadores

Fluéncia na comunicagao

Adequacao lexical, ou seja, uso adequado do vocabulario que compde a lingua
portuguesa

Adequacdo gramatical

Pronuncia

Assim as trés categorias analisadas:

a) Compreensdo : o observador ird analisar se o examinando compreende o fluxo
natural da fala, com pouca necessidade de repeticao de palavras.

b) Competéncia Interacional irad avaliar sua desenvoltura e autonomia durante a
conversa, além do uso de estratégias para solucionar algum problema de ordem
lexical, gramatical e/ou fonoldgica que vocé possa enfrentar.

¢) Fluéncia, por sua vez, diz respeito a capacidade de se expressar oralmente, com
poucas interrupcoes, utilizando-se de pausas ou hesitacdes breves, apenas para
organizar seu pensamento ou para esclarecer uma davida em sua fala, evitando,

com isso, interromper o fluxo natural da interacao.

Também sdo analisados :
a) Adequagdao Gramatical, a qual diz respeito as estruturas que se utilizara de forma

ampla durante a interacgao;
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b) Adequagdo Lexical ird mensurar se possui um vocabulario com a extensdo
necessaria, além de adequado ao andamento da conversa, contribuindo de forma
favoravel em sua avaliagdo no momento de expressar suas ideias e opinides sobre
o assunto apresentado. Além disso, o critério de Adequagdo Lexical levard em

conta se sua fala sofrera interferéncia de outras linguas em maior ou menor escala.

c) Pronuncia: o observador ird atribuir uma nota de zero a cinco em relagdo a sua
Pronuncia, que devera ser adequada, levando em consideracao os sons, o ritmo ¢ a

entonagdo de sua voz.

O desenvolvimento da conversa sera conduzido sempre pelo entrevistador que ird
levar o candidato a uma producao oral a qual serd avaliada por meio de uma grade de
avaliagdo, diferente daquela utilizada pelo observador. E importante ressaltar que o
entrevistador e observador ndo interagem entre si em nenhum momento de qualquer uma das
etapas. As notas sdo atribuidas de forma individual, sem que um tenha acesso a avaliagao do
outro e caso ocorra uma significativa diferenca entre as duas avaliagdes, uma banca de
avaliadores do INEP ira determinar o desempenho do examinando, reavaliando-o. Para isso,
eles terdo acesso ndo so6 as avaliagdes do entrevistador e do observador, como a gravagdo da

Parte Oral do Exame Celpe-Bras.

ESTRATEGIAS DE LEITURA DE IMAGEM

Todas as caracteristicas que compdem a cena
do Elemento Provocador devem ser listadas
mentalmente, procurando estabelecer uma

o o relacdo entre elas.
que se vé?

Toda imagem traz uma mensagem. Pense no
que ela quer dizer, o que esta querendo retratar.
Utilize seu conhecimento prévio

Sobre o que é? . . . ~
q sobre o assunto como estratégia de interagdo
com a imagem e com o texto propostos.

Qual a relagdo da imagem com oLeia o tema e visualize a imagem. Ela deverd ter
tema proposto? conexao direta com o tema proposto.

Fonte: Quadro construido pela pesquisadora (2021)

A Etapa 1, que compreende a interagdo por meio desses elementos, ocorre da seguinte forma:
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O entrevistador diz ao examinando:

- Por favor, observe a imagem e leia o texto

Etapa 1 silenciosamente.

'Vocé tera cerca de 1 minuto para fazer isso.

AS ESTRATEGIAS DA IMAGEM E DO TEXTO DO ELEMENTO ROVOCADOR:

ESTRATEGIAS DE LEITURA DE IMAGEM
- ver as ilustragdes (objetos);

O que se vé? - os lugares e como estdo;
- as cores, as palavras em destaque, os tamanhos e sua
posi¢do no texto.

- Veja sobre o que fala o tema e lembre o que conhece

Sobre o que é? ,
sobre o tema: os pros e contras.

Qual a relacio da
imagem com o tema
proposto?

- Relacione a imagem ao texto ou tema. Isso fard vocé
pensar mais rapido sobre o tema.

Fonte: Quadro construido pela pesquisadora (2021)

3.2.2 Nota de Aprovacio

Niveis de Proficiéncia

O Celpe-Bras certifica quatro niveis de proficiéncia em Lingua Portuguesa :
a) Intermediario

b) Intermediério superior

¢) Avangado

d) Avancado superior

Para que o candidato obtenha o certificado € preciso que ele alcance tanto na Parte
Escrita quanto na Parte Oral, pelo menos o nivel intermediério. J4 em relagdo ao nivel de
proficiéncia se as duas Partes do exame for diferente, prevalecerd o nivel mais baixo. Ha

duas excegdes em relacdo a nota :
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a) Me¢édicos: obrigatoriamente precisam atingir a nota minima de 2,76 ( corresponde ao
intermediario superior).
b) Para quem busca naturalizacdo : € necessario apenas passar no exame, ou seja, tira 2,0

pontos ou mais (ver figura INEP)

e 0 1

0a1,99 ‘ 2a275 2,76 a 3,50 3,51a4,25 4,26a5

SEM CERTIFICACAO " INTERMEDIARIO INTERMEDIARIO AVANCADO  AVANCADO
SUPERIOR SUPERIOR

Figura 2 — Notas Fonte: Inep, 2020

As analises feitas por alguns estudiosos demonstram que muitos alunos, embora
paregam ndo ter problemas gramaticais nem ortograficos apresentam problemas na
elabroacdo de redagcdo. Apesar de terem compreensdo do enunciado ndo conseguem
estruturar as frases por falta de familiaridade com o uso dos conectores (preposi¢des corretas,
conjungdes, locugdes preposicionais ou adverbiais, advérbios etc.)tornando os textos
confusos, frases soltas sem coesao.

Assim sendo, o percurso apresentado foi expor de forma detalhada a estrutura do
exame, assim como a metodologia de avaliacdo. Como pudemos observar, o exame Celpe
Bras pode ser considerado um exame monoglossico, pois privilegia o uso exlcusivo da lingua
portuguesa ndo permitindo ao candidato utilizar-se do seu repertério linguistico para se

expressar em momentos em que nao tenha dominio de vocabulario na lingua portuguesa.

3.3 FERRAMENTAS TECNOLOGICAS X PEDAGOGIA TRANSLINGUE

O ensino de uma nova lingua ¢ um desafio para o professor, no entanto para que seja
possivel motivar esta nova geragao a aprender um novo idioma, ¢ indispensavel fazer uso das
tecnologias que temos disponiveis atualmente, pois ¢ uma ferramenta com a qual eles lidam
no seu dia a dia e isto desperta o interesse pelo aprender além de proporcionar uma aula mais

dindmica e participativa.
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Atualmente as novas tecnologias digitais t€ém auxiliado o trabalho do professor em
sala de aula e o seu uso tem transformado as aulas tradicionais em espacos interativos. Nas
aulas em que se utilizam novas tecnologias, os alunos sao levados a adotar, junto com o
professor, uma postura mais colaborativa pois incorpora-se; novas estratégias de ensino
aprendizagem; neste sentido, podemos dizer que a pratica pedagogica nas escolas se torna um
novo espacgo ludico em que o professor e aluno aprendem juntos.

No cenario atual, ter dominio das novas tecnologias ¢ estar conectado com as
transformagdes que ocorrem no mundo. Atualmente hd uma série de recursos tecnoldgicos a
disposi¢ao dos professores.

Para D" Ambrésio (2001), “¢€ preciso substituir os processos de ensino que priorizam a
exposicao, que levam a um receber passivo do contetido, através de processos que estimulem
os alunos a participacao.”

Evidentemente, uma das principais ferramentas nesta nova pratica de ensino sdo os
recursos multimidia. Com a socializagdo da internet, os sistemas de multimidia passou a ter
mais relevancia no processo de ensino-aprendizagem.

Todos esses novos recursos tecnologicos devem ser utilizados como um componente
acessorio na preparacao e apresentacao das aulas além de ser um recurso didatico para expor e
ordenar os assuntos. A utilizagdo do recurso multimidia € para ilustrar um discurso, promover
a associagdo de ideias na exposi¢do de um assunto e tornar o tempo menos cansativo para
alunos e ouvintes em geral.

Para isso, ¢ fundamental que os professores reconhecam as potencialidades das
tecnologias disponiveis, bem como tenham consciéncia da realidade em que a escola se
encontra inserida. A partir disso, devem identificar as caracteristicas do trabalho pedagogico
que nela se realizam, de seu corpo docente e discente, de sua comunidade interna e externa.

A partir do momento em que o professor permite a inclusdo de diferentes recursos
tecnologicos a pratica pedagogica e a outras atividades escolares, isto proporcionard
contribuicdes significativas ao aprendizado do aluno.

Pois para o autor SANCHO (1998, p. 41), o ritmo acelerado de inovagdes tecnoldgicas
exige:

O ritmo acelerado de inovagdes tecnologicas exige um sistema educacional
capaz de estimular nos estudantes o interesse pela aprendizagem. E que esse
interesse diante de novos conhecimentos e técnicas seja mantido ao longo da
sua vida profissional, que, provavelmente, tendera a se realizar em areas
diversas de uma atividade produtiva cada vez mais sujeita ao impacto das
novas tecnologias. (SANCHO, 1998, p. 41)
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Os recursos tecnoldgicos sdo utilizados conforme as finalidades educacionais e as
estratégias pedagogicas a fim de propiciar ao aluno uma melhor aprendizagem. E importante
que seja esclarecido que o uso desses recursos nao tem como foco a informatiza¢ao do ensino,
mas a inclusdo de novos recursos de aprendizagem os quais irdo promover uma maior
interagdo dos alunos.

Podemos considerar que a inclusdo de novas tecnologias na escola permite que o aluno
aprenda a lidar com a diversidade, acessar de forma rapida diversos tipos de informacdes,
além de estar em contato com novas possibilidades de comunicacao e interagdo, propiciando
novas formas de aprender, ensinar e produzir conhecimento.

Com isso, podemos afirmar que a utilizagdo de recursos tecnologicos tornou-se
indispensavel em nossas vidas e a escola tem a missdo de preparar o aluno para essa nova
realidade em que vivemos.

Adaptar as praticas de ensino a uma nova realidade tecnolégica ¢ um dos novos
desafios da escola. Este processo visa melhorar a qualidade do ensino, por meio da exploracdo
de recursos multimidia. Estes recursos utilizam a aplicagdo de imagens, movimentos, musicas
e artes os quais irdo proporcionar um novo cenario dentro da sala de aula como

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs (BRASIL, 2000, p.11-12) afirmam que:

As novas tecnologias da comunicagdo e da informagdo permeiam o
cotidiano, independente do espago fisico, e criam necessidades de vida e
convivéncia que precisam ser analisadas no espago escolar. A televisdo, o
rddio, a informatica, entre outras, fizeram com que os homens se
aproximassem por imagens e sons de mundos antes inimaginaveis. (...) Os
sistemas tecnologicos, na sociedade contemporanea, fazem parte do mundo
produtivo e da pratica social de todos os cidaddos, exercendo um poder de
onipresenca, uma vez que criam formas de organizacdo e transformagdo de
processos e procedimentos. (BRASIL, 2000, p.11-12).

Para Mainart (2010), os meios eletronicos de comunicacdo oferecem amplas
possibilidades para ficarem restritos a transmissao ¢ memorizagao de informagdes. Permitem
a interacdo com diferentes formas de representacdo simbolica - graficos, textos, notas
musicais, movimentos, icones, imagens -, € podem ser importantes fontes de informacao, da
mesma forma que textos, livros, revistas, jornais da midia impressa. Entrevistas, debates,
documentarios, filmes, novelas, musicas, noticiarios, softwares, CD-ROM, BBS e Internet sdo
apenas alguns exemplos de formatos diferentes de comunicacdo e informagdo possiveis
utilizando-se esses meios.

Como bem analisa Mercado(2002), uma mudanca qualitativa no processo de

ensino/aprendizagem acontece quando se consegue integrar, dentro de uma visdo inovadora,
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todas as tecnologias: as telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais, ludicas e
corporais.

Segundo Pretto (1999), para empreender um trabalho, no espaco escolar,
comprometido com uma nova realidade tecnoldgica, o professor precisa criar novas
metodologias de ensino que tenham como ponto de ancoragem a realidade da escola e de seus
protagonistas, relacionando o cotidiano escolar a contextos mais amplos, articulando o senso
comum ao saber sistematizado e socialmente construido, integrando e contextualizando os
diversos componentes curriculares a nova realidade social.

Dadas as transformacgdes sdcio-culturais que ocorrem numa velocidade jamais vista, os
profissionais da educa¢do devem estar continuamente se informando, se transformando, se
formando. Para Marcolla (2008), pensar as TIC como fonte de formacao de sujeitos no
ambiente escolar (em todos os niveis) constroi-se nao somente inserindo as ferramentas
tecnologicas na escola, mas especialmente capacitando o professor em sua formagdo a fim de
mediar as TIC, alunos, conhecimentos e realidade.

Integrar as TIC na escola ¢ de fundamental importancia, pois, esta técnica de ensino
esta presente na vida de todas as criancas e adolescentes em todos os sentidos, as vezes de
modo desigual, real ou virtual, como forma de socializa¢do, concorrendo com a escola e a
familia. (BEVORT; BELLONI, 2009).

Para Prieto et al. (2005), as atividades digitais multimidia, na sua maioria, possuem
grande apelo visual, acabam encantando pelo layout com cores vibrantes, som € movimento €
fascinando alunos e professores que se impressionam com a interface colorida, o audio e os
videos.

Menezes (2012) afirma que a utilizagdo do computador, internet, quadro interativo,
melhora o interesse dos alunos no processo ensino-aprendizagem, fazendo com que estes
tenham facilidade as atividades. Akkoyunlu e Yilmaz (2005) mencionam que a multimidia
estd dando uma nova roupagem para as aulas os alunos aprendem e se desenvolvem através
de recursos tecnologicos e avangos cientificos, atraindo, assim, de forma eloquente , todos os
seus sentidos, elevando suas motivagdes e possibilidades de sucesso.

Para Perrenoud (2000), as novas tecnologias podem reforcar a contribuicao dos
trabalhos pedagogicos e didaticos contemporaneos, pois permitem que sejam criadas
situagdes de aprendizagem ricas, complexas, diversificadas, por meio de uma divisdo de
trabalho que nao faz mais com que todo o investimento repouse sobre o professor, uma vez
que tanto a informacdo quanto a dimensdo interativa sao assumidas pelos produtores dos

instrumentos.
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Neste sentido, Perrenoud (2000), elucida que as novas tecnologias da informagao e da
comunicagdo (TIC ou NTIC) transformam espetacularmente ndo s6 a nossa maneira de
comunica¢do, mas também de trabalhar, de decidir, de pensar. Segundo Perrenoud, cada vez
mais os CD-ROM’s e os sites de informatica fardo uma séria concorréncia aos professores, se
estes ndo usarem ou souberem utiliza-los para enriquecer seu proprio ensino.

Assim sendo, ndo se poderia pensar hoje em uma pedagogia e uma didatica do texto
sem estar consciente das transformacdes a que a informatica submete as praticas de leitura e
de escrita. Do mesmo modo, ndo se deveria pensar em um pedagogia e uma didatica de
pesquisa documental sem avaliar a evolugdo dos recursos e dos modos de acesso.

Todo professor que se preocupa com a transferéncia, como o reinvestimento dos
conhecimentos escolares na vida (MENDILSON, 1996), teria interesse em adquirir uma
cultura basica no dominio das tecnologias quaisquer que sejam sus praticas pessoais — do
mesmo modo que ela ¢ necessaria a qualquer um que pretende lutar contra o fracasso escolar
e a exclusdo social.

Segundo Cunha (2001), o bom professor ¢ aquele que ndo ¢ fixo quanto a seu estilo e
a sua pratica docente, mas € aquele que se modifica conforme as necessidades de
aprendizagem de seus alunos. Atualmente ha inumeros aplicativos tecnoldgicos que podem
ser utilizados no ensino de L2 abordando a pedagogia translingue. Esses aplicativos tém o
objetivo de facilitar e proporcionar uma reducdo no tempo da execu¢do de uma tarefa além
de proporcionar ao aluno a aquisi¢do de novos conhecimentos de uma forma dindmica.

O uso desses aplicativos no contexto educacional proporciona ao professor inumeras
possibilidades de recursos pedagdgicos fazendo com que o processo de ensino-aprendizagem
se torne mais eficiente. Os aplicativos abaixo descritos podem ser utilizados tanto em um
contexto de aula particular, quanto em grupo.

a) Pixton : aplicativo para criacdo de quadrinhos de forma facil e rapida;

b) Scribe Press : 0 aluno pode contar sua histéria com imagens e fotos;

c) UTellStory : plataforma on-line que permite contar e compartilhar historias com
fotos, videos, auidio e animagdes;

d) Meograph : site para criagdo de histdrias proprias;

e) VoiceThread : Com o VoiceThread, ¢ possivel fazer gravacdo com mais de uma
pessoa, compartilhar o contetido em diversos sites. E permitido receber comentérios em
formato de video, imagem, dudio e texto;

f) StoryKit : Permite que o aluno desenvolva um contetido interativo com facilidade

e rapidez. E possivel adicionar imagens, sons e animagoes;
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g) Puppet Pals HD : Utilizado para criar uma apresenta¢do com animagao e audio de
forma facil e rapida. E possivel escolher personagens da histéria, gravar a voz por cima.
Excelente ferramenta para liberar a imaginagao e dar vida as historias dos alunos;

h) Storyboard: E um software usado para quem quer criar uma historia rapidamente.
A ferramenta permite compartilhar e salvar as criagdes;

1)  SonicPics: Permite organizar imagens e fazer gravacdes narrando sobre elas;

j)  Comic Life: Permite que o aluno se torne um escritor de historias em quadrinho. E
possivel adicionar fotos e imagens do proprio celular para criar as historias;

k) SlickFlick : Utiliza as fotos do celular para criar videos e animagdes;

1) Hands: ¢ um aplicativo colaborativo que pode ser utilizado por vérias pessoas ao
mesmo tempo para escrever historias com imagens, textos, audio e animacdes;

m) Podcast:

n) Blog.

A utilizagdo de recursos tecnoldgicos somado a pedagogia translingue proporciona
uma inovacao e cria possibilidades de desenvolver as competéncias linguisticas, de maneira
progressiva, ampliando a autonomia pedagdgica.

Nesse sentido, para que seja possivel potencializar o uso da pedagogia translingue, ¢
de suma importincia contar com 0s novos recursos tecnoldgicos, estruturas que possibilitem
maior interacdo e, principalmente incorpore novos saberes. Com o uso de recursos
tecnologicos os alunos conseguirao explorar de forma mais criativa todos os seus repertorios

linguisticos e, certamente a aprendizagem sera mais significativa e enriquecedora.

3.4. TRANSLINGUAGEM NA ESCRITA - PROPOSTA DE ATIVIDADE

Nessa proposta de atividade escrita, buscamos a composi¢cdo de um corpus que possa
contemplar exemplo de translinguagem. Os dados coletados referem-se a produgdes textuais
de tarefas aplicadas & um estudante de portugués, voluntario. As tarefas foram elaboradas
seguindo o padrao do exame CelpeBras.

Na primeira tarefa foi proposto ao aluno ler a matéria “ Adotado as pressas por conta
da pandemia, o home office veio para ficar” . Com base nessa matéria, foi solicitado ao aluno
escrever um e-mail para o setor de recursos humanos posicionando-se e argumentando a
favor ou contra a adogdo dessa nova tendéncia na empresa.

Na segunda tarefa, foi proposto ao aluno ouvir duas vezes um 4udio sobre mudangas

de habitos alimentares dos brasileiros durante a pandemia. Nessa tarefa, o aluno se coloca no
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lugar de pesquisador do grupo de estudos Nutrinet Brasil que vai monitorar os padrdes de
alimentagdo dos 210 milhdes de brasileiros nos proximos dez anos e ficou responsavel por
escrever um texto apresentando os resultados deste trabalho.  Foi solicitado ao aluno
descrever a pesquisa, seus participantes e a relevancia desta pesquisa e sua contribuigao.

O exemplo que trazemos para ilustrar uma produc¢do translingue ¢ de uma estudante
de origem egipcia. Aprendeu portugués com brasileiros residentes no Cairo, no seu ambiente
de trabalho, pois atua como radialista, na Radio Cairo Brasileira. A estudante nunca viajou ao
Brasil, porém tem contato diariamente com muitos brasileiros o que lhe proporciona
oportunidade de desenvolver comunicacdo em portugués de forma quase fluente. A

voluntaria também tem formacdo na Lingua Espanhola.

Ola cara

Bom dia, venho por este email afirmando a minha aprovacao a iniciativa da empresa que e *“ Adota
do as pressas por conta da pandemia, o home office veio para ficar”.

Nos ultimos meses, especialmente durante a pandemia de Covid 19 que atingio todo o mundo cau
sando muitos mortes, varias empresas adotaram a idea de trabalho de casa.

A gente ficou trabalhando de casa ,de remoto varios meses sim problemas, € podemos continuar re
alizando nossas tarefas com sucesso.

Certamente este novo virus que nao tem remedio ate hoje, esta ameacando todo o mundo, e ate ap
rovar as novas vacinas e ser efeitivas , os empregados podem realizar o trabalho de casa alem da po
ssibilidade de implementar o home office, ap6s o término da pandemia.

O home office vai ser uma modalidade de trabalho de remoto em alguns dominios somente, e em r
elacao a nossa empresa sera muito adecuado e util para os empregados e os empregadores.

O home office vai providenciar o isolamento das pessoas, ajudara em limitar a propagacao da pand
emia de covid 19, ate terminar e todo mundo tomar as vacinas.

Ao longo praco. O home office pode ser adotado geralmente porque ajudou muito em aliviar o tran
sito e reduzir a poluicao do meio ambiente . Por outro lado nos da oportunidade para ficar com nos
sa familia mais tempo em vez de perder varias oras na rua € no caminho.

Finalmente e gracas aos meios da comunicacao ou social media, podemos realizar reuneoes online
via videoconferencia para discutir o nosso trabalho e nossos problemas.

Muito obrigada.
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Tarefa 1

Nos ultimos meses, especialmente durante a pandemia de Covid 19 que *atingio todo o

mundo causando muitos mortes, varias empresas adotaram a idea de trabalho de casa.

Nos ultimos meses, especialmente durante a pandemia de Covid 19 que atingiu todo o

mundo causando muitos mortes, varias empresas adotaram a idea de trabalho de casa.

*uso do verbo atingir no pretérito em espanhol

A gente ficou trabalhando de casa ,de remoto varios meses *sim problemas, e podem
os continuar realizando nossas tarefas com sucesso.

A gente ficou trabalhando de casa ,de remoto varios meses sem problemas, € podemo
s continuar realizando nossas tarefas com sucesso.

*uso correto em espanhol sin:

O home office vai providenciar o isolamento das pessoas, ajudara em limitar a propag
acao da pandemia de covid 19, ate terminar e todo mundo tomar as vacinas.

O home office vai proporcionar o isolamento das pessoas, ajudara em limitar a propag
acao da pandemia de covid 19, ate terminar e todo mundo tomar as vacinas.

Tarefa 2

A pandemia de corona virus atingiu tudo o mundo no inicio deste ano aproximadamente e
causou *morir muitos *inocentos de diferentes idades e *sobretudo os idosos.

A pandemia de corona virus atingiu tudo o mundo no inicio deste ano aproximadamente e




causou morte muitos inocentes de diferentes idades e principalmente os idosos.

*uso incorreto do substantivo inocentes em espanhol;

uso incorreto do advérbio sebre todo em espanhol;

Ao longo do ano 2020 que foi um ano dificil devido a este virus, notamos *alguns mudancas
no *guia alimentar dos brasileiros. Neste contexto o grupo Nutrinet Brasil esta interessado
em monitorar os padrdes de alimentagao dos 210 milhdes de brasileiros nos proximos
dez anos.

Ao longo do ano 2020 que foi um ano dificil devido a este virus, notamos algumas mudancas
no guia alimentar dos brasileiros. Neste contexto o grupo Nutrinet Brasil esta interessado
em monitorar os padroes de alimentagao dos 210 milhdes de brasileiros nos préximos
dez anos.
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*Uso do pronome indefinido variavel ( alguns); nessa frase a aluna utilizou o pronome

pensando na palavra cambio que equivale a mudanca, em espanhol;

*Uso do substantivo guia, em espanhol;

O resto dos participantes na pesquisa eram entre jovens ¢ idosos ,mulheres ¢ homens que

*sufrem de varias doencas cronicas. Eles afirmaram que durante a pandemia de corona virus,
e devido a ficar muito tempo em casa ou em isolamento, eles comiam de maneira diferente

O resto dos participantes na pesquisa eram entre jovens e idosos ,mulheres e homens que

sofrem de varias doengas cronicas. Eles afirmaram que durante a pandemia de corona virus, ¢

devido a ficar muito tempo em casa ou em isolamento, eles comiam de maneira diferente

*Uso do verbo sufrir, em espanhol;

Quando lhes preguntei, porque *comen alimentos processados? Muitas pessoas responderam
que devido a propaganda, e outras pessoas disseram que nao gostam de cozinhar e que cozinh
ar consume o seu tempo.

Finalmente tenho que presentar a relevancia e a contribuicao da minha pesquisa sobre o
Nutrinet Brasil.
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Quando lhes preguntei, porque comen alimentos processados? Muitas pessoas responderam q
ue devido a propaganda, e outras pessoas disseram que nao gostam de cozinhar e que cozinha
T consume o seu tempo.

Finalmente tenho que presentar a relevancia e a contribuicao da minha pesquisa sobre o
Nutrinet Brasil.

Uso do verbo comen( comer) em espanhol;

*Uso do verbo presentar( apresentar);

Verificamos que a producdo textual analisada continha tragos de translinguagem de
forma a garantir melhor entendimento do leitor, assim como garantir seu entendimento.

Durante as ocorréncias de transliguagem, na constru¢cdo da escrita a aluna utilizou
todo o seu repertorio linguistico completo ao criar o texto e fez uso de uma estratégia de
hibridiza¢ao entre o portugués e espanhol, considerada um dos exemplos mais comuns de
translinguagem.

A aluna no nivel intermediario-avangado e conseguiu articular seu argumento em
portugués, no entanto, ela usou algumas expressdes em espanhol, por exemplo:
atingi¢,adecuado, inocentos, sufren, presentar.

Pelo uso das palavras em espanhol, a aluna utilizou algumas expressdes do seu
repertdrio linguistico, pois conhece o valor contextual dessas palavras. Além disso, podemos
observar que, durante o processo de escrita, a aluna translingua e;—coloca sua identidade no
texto de forma que ndo prejudica na argumentagdo. Dessa forma, € possivel afirmar que o
processo contribuiu para demonstrar a relevancia da identidade do sujeito falante em seu
texto.

Dado o exposto, constatamos que o texto analisado demonstrou que as praticas
translingues na produgdo escrita sdo possiveis e desafiam as hierarquias linguisticas

monolingues.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, foram discutidas as praticas translingues no ensino de portugués para
estrangeiros, analisadas por 2 atividades propostas no contexto de ensino e aprendizagem,
tendo em vista as concepcdes de Canagarajah (2013), Garcia e Wei (2014), Rocha e Maciel
(2015), Garcia et. al (2017), sobre a translinguagem.

Assim, tornam-se significativas as contribui¢des desta pesquisa para o campo da
linguistica aplicada, especificamente na area de ensino e aprendizagem de linguas, por adaptar
um outro olhar sobre as praticas comunicativas dos aprendizes, permitindo reflexdes para o
desenvolvimento de outras abordagens de ensino, especialmente nos momentos em que as

teorias ja existentes nao sdo satisfatorias para responderem as demandas em sala de aula.

Conforme adverte Canagarajah (2013, p. 191), as praticas educacionais translingues
ndo sugerem, indispensavel e tdo-somente, o “rompimento com normas todo o tempo”, uma
vez que a importancia dessas normas reflete nas formas e na organizagdo estrutural de cada
lingua, para que ela se faga inteligivel. Como afirmam Rocha e Maciel (2015, p. 433), em
termos educativos ou pedagdgicos “a orientacdo translingue sugere a ressignificagdo de
discursos, focos e objetivos voltados a uniformidade e a modelos linguisticos rigidamente
normatizados, em favor de movimentos de desnaturalizagdo e de des/reconstrucio de espagos,

discursos, subjetividades, identidades, linguas, linguagens e conhecimentos”.

Com base no aparato tedrico exposto nesse trabalho podemos entender que a
funcionalidade pedagégica da pratica translingue ¢ comprovada por Garcia & Wei em seus
diversos estudos. O uso da pratica discursiva translingue dd maior liberdade ao aluno para
utilizar suas diversas linguas como ferramenta de aprendizagem da L2. Ao fazer uso da LI
para aprender L2 o aluno terd mais facilidade para de expor e explicar suas ideias e

argumentos, seja na forma oral ou escrita.

No que se refere a viabilidiade da pratica transligue como proposta pedagogica no
ensino de PLE, a partir do resultados obtido nas duas atividades propostas, percebemos que o
repertdrio linguistico da aluna transcendeu fronteiras. No decorrer da elaboragdo da producao

textual, a aluna construiu sentidos por meio da utilizagdo do espanhol como ferramenta para
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elaborar o texto de forma a permitir ao leitor melhor entendimento de suas ideias. A
translinguagem presente no texto permitiu a aluna a construg¢do do conhecimento linguistico e

a manutencao de seus valores e identidade.

Em oposi¢do as metodologias tradicionais e materiais didaticos que privilegiam o
ensino monolingue e, a partir do exposto nesse trabalho podemos entender que a pedagogia
translingue propde uma inovagao no ensino de L2, incentivando os professores a romperem
com a visao tradicional de ensino de lingua de forma a contribuir com o desenvolvimento de

suas habilidades comunicativas de multiplas formas.

Trata-se portanto de uma proposta pedagogica inovadora que orienta os professores a
criar na sala de aula um espago de ensino-aprendizagem em que o aluno possa aprender uma

“nova lingua” , de forma criativa e com liberdade para expressarem sua identidade.

Por fim, o objetivo do estudo foi atingido, pois como professora e pesquisadora com
uma perspectiva mais abrangente em relagdo as praticas linguisticas de falantes em geral,
penso que a discussdo sobre como as praticas translingues, podem contribuir no processo de
ensino-aprendizagem de portugués para estrangeiros, pois como abordado com maior
profundidade, a translinguagem em sala de aula, considera as necessidades de adaptacdo e de

usos linguisticos especificos de meus alunos em contexto de imersao.
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ANEXO

Atividade elaborada para anélise de praticas translingues
em contexto de comunicagao escrita

Orientagoes:

O objetivo desta producdo escrita ¢ identificar como o estudante bilingue utiliza seu

repertorio linguistico na producdo académica em portugués e demonstrar que as praticas

translingues em contexto de comunicagdo escrita também sdo possiveis.

O teste sera composto de 2 produgdes escritas :

1.

Tarefa (1) texto - Na primeira producao vocé ira ler uma matéria e deverd elaborar
um texto conforme solicitado no enunciado;

Tarefa (2) 4udio - Na primeira producao vocé ird ouvir um audio e, depois devera
elaborar um texto conforme solicitado no enunciado;

Orientacoes:

XN WD

9.

Elabore sua produgao escrita em portugués respeitando o tempo limite estabelecido;
Tempo maximo para elaboracdo de cada texto : 45 minutos

Minimo de 15 linhas e maximo de 30 linhas

O texto final devera ser digitado na pagina 5;

Nao utilize corretor ortografico;

Nao utilize dicionario;

Nao faga traducao;

Nao consulte a internet;

Apds o término enviar para o email : lbribeiro@yahoo.com.br o arquivo completo
contendo todas as anotagdes, rascunho e texto final,

Prazo para o envio : 30.12.2020

10. Até 15.01.2021 sera enviado comentarios sobre sua produgdo escrita;

Nesta produgdo escrita vocé podera:

l.
2.
3.

Fazer anotagdes no texto base; mantenha as anotagdes no texto.

Escrever no seu texto palavras no seu idioma (espanhol ou arabe).

ATENCAO : O uso de palavras no seu idioma devera ser feito somente quando vocé
nao souber a palavra em portugués.




38

TAREFA 1 - HOME -OFFICE

A empresa em que vocé trabalha estd considerando a possibilidade de implementar o
home office, apds o término da pandemia e solicitou aos funcionarios que dessem sua opinido
sobre o assunto. Para embasar a discussao a empresa disponibilizou as matéria *“ Adotado as
pressas por conta da pandemia, o home office veio para ficar” . Com base nessa matéria,
escreva um e-mail para o setor de recursos humanos posicionando-se e argumentando a favor
ou contra a ado¢ao dessa nova tendéncia na empresa.

Fonte : https://vocesa.abril.com.br/blog/norberto-chadad/adotado-as-pressas-por-conta-da-

pandemia-o-home-office-veio-para-ficar/
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DESENVOLVIMENTO PESSOAL
Adotado as pressas por conta da pandemia, o home
office veio para ficar

Empresas e profissionais que melhor se adaptarem ao trabalho remoto durante o surto de
coronavirus sairdo mais fortes
Por Norberto Chadad, colunista de VOCE S/A 8 out 2020, 18h43
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o Se o futuro do trabalho j& prometia muitas mudangas, seja nas relagdes entre
empregados e empregadores, seja no surgimento ou extingdo de algumas
0 profissdes, o que podemos esperar agora, apds a experiéncia brusca com a

o pandemia?

@ O coronavirus pegou vérias empresas de surpresa e antecipou uma tendéncia: o
home office. £ verdade que, de uns anos para c4, algumas companhias j§
vinham adotando o trabalho remoto. Mas, o que era uma op¢do, hoje tornou-se
primordial. Se alguém ainda tinha ddvidas, essa é uma modalidade de trabalho
que veio para ficar.

Concordo que teremos grandes desafios no futuro, alids, j& estamos
enfrentando muitos, mas as tecnologias atuais de comunicagdo criam um
ambiente de proximidade que n3o poderia ser imaginado hé poucas décadas.

Sabemos que nesse novo cendrio ser exigido uma adaptacdo nas trés esferas:
empresa, lider e colaborador. A empresa passa a ser um espaco de integragio e
de transferéncia de conhecimento; os lideres deverdo ter uma postura de
grandes incentivadores; j& os colaboradores assumem um papel de
protagonistas. N3o hé ddvida que é hora de se reinventar. No entanto, é preciso
tomar alguns cuidados.

Cabe 3 empresa propiciar o engajamento dos times. Este é um aspecto
delicado, porque é ficil para os colaboradores perderem a conexdo com a
cultura organizacional. Afinal, ele ndo esta vivendo em suas atividades diarias.

Uma dica é realizar reunides virtuais para apresentar os Gltimos resultados,
falar sobre atualizagdes de estratégia e divulgar iniciativas. Os colaboradores
devem ser incentivados a fazer um comentdrio sobre o tema debatido. O

essencial é fazer com que todos se sintam parte de uma equipe. v
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J4 os lideres precisam ter sabedoria para compartilhar as informagdes e ndo
deixar de orientar os liderados. S6 assim eles conseguirdo realizar o seu
trabalho neste momento de tantas transformagdes. Isso realmente ajuda a criar
um relacionamento e torna a colaboragdo muito mais fécil, em particular no
gerenciamento de pessoas.

Nesse regime, o trabalhador tem liberdade para definir o que funciona melhor
para si proprio. A empresa espera apenas produtividade, entdo, dar essa
independéncia é uma forma de demonstrar confianca. Ciente da
responsabilidade, o trabalhador tende a valorizar essa autonomia e se engajar.
J4 que, se por um lado hé mais flexibilidade, por outro é preciso se esforcar
para demonstrar resultados.

Independente do seu cargo, compartilhe a responsabilidade de superar os
desafios deste momento com todos da equipe. Precisamos olhar para o home
office ndo como uma adapta¢do 2o nosso momento, mas sim, como a solugdo
para varios de nossos problemas do dia a dia. Estamos diante da oportunidade
de quebrar paradigmas.

Quem sabe, quando a pandemia terminar, muitas empresas, lideres e
colaboradores vao rever seus contratos e adotar o trabalho remoto. Isso
porque os beneficios da modalidade sdo diversos, desde custos empresariais,
retencdo de talentos, produtividade até qualidade de vida.

Afinal, j dizia Leon C. Megginson, professor da Louisiana State University, em
um discurso em 1963 sobre a “A Origem das Espécies” de Charles Darwin: “Nao
é o mais forte que sobrevive, nem o mais inteligente, mas o que melhor se
adapta 3s mudangas”. Quem se adapta mais rapido tem mais chances de
sobreviver  crise. \/




40

TAREFA 1 - HOME -OFFICE —- RASCUNHO
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TAREFA 1 - HOME -OFFICE - TEXTO FINAL
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Atividade elaborada para analise de praticas translingues
em contexto de comunicagao escrita

Orientacoes:

O objetivo desta producdo escrita ¢ identificar como o estudante bilingue utiliza seu

repertdrio linguistico na producdo académica em portugués e demonstrar que as praticas

translingues em contexto de comunicagdo escrita também sdo possiveis.

O teste sera composto de 2 produgdes escritas :

1.

Tarefa (1) texto - Na primeira producdo vocé ira ler uma matéria e devera elaborar
um texto conforme solicitado no enunciado;

Tarefa (2) 4udio - Na primeira produg@o vocé ira ouvir um audio e, depois devera
elaborar um texto conforme solicitado no enunciado;

Orientagoes:

RS

9.

Elabore sua produgado escrita em portugués respeitando o tempo limite estabelecido;
Tempo maximo para elaboracdo de cada texto : 45 minutos

Minimo de 15 linhas e maximo de 30 linhas

O texto final devera ser digitado na pagina 4;

Nao utilize corretor ortografico;

Nao utilize dicionario;

Nao faca tradugao;

Nao consulte a internet;

Apds o término enviar o para o email : |bribeiro@yahoo.com.br o arquivo completo
contendo todas as anotagdes, rascunho e texto final;

Prazo para o envio : 30.12.2020

10. Até 15.01.2021 sera enviado comentarios sobre sua producao escrita;

Nesta produgdo escrita vocé podera:

l.
2.
3.

Fazer anotacdes no texto base; mantenha as anotagdes no texto.

Escrever no seu texto palavras no seu idioma (espanhol ou arabe).

ATENCAO : O uso de palavras no seu idioma devera ser feito somente quando vocé
nio souber a palavra em portugués.
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TAREFA 2 - Mudancas de habitos alimentares dos brasileiros

durante a pandemia

Vocé deve ouvir_somente duas vezes uma matéria sobre mudangas de habitos

alimentares dos brasileiros durante a pandemia.

Vocé ¢ pesquisador do grupo de estudos Nutrinet Brasil que vai monitorar os padrdes de
alimentacdo dos 210 milhdes de brasileiros nos proximos dez anos e ficou responsavel por
escrever um texto apresentando os resultados deste trabalho. Em seu texto descreva a

pesquisa, seus participantes e a relevancia desta pesquisa e sua contribui¢ao.

Link; https://revistapesquisa.fapesp.br/entrevista-carlos-augusto-monteiro/
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TAREFA 2 - RASCUNHO
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TAREFA 2 - TEXTO FINAL
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