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RESUMO

Partindo do pressuposto de que a leitura € o Unico caminho & formacédo de
leitores criticos, competentes, agentes e atuantes em nossa sociedade,
capazes de lerem 0 mundo que 0s cerca, pensamos hesta pesquisa como uma

contribuicdo aos professores de Lingua Portuguesa.

Levantamos informacgbes pertinentes quanto as estratégias de leitura
fundamentais para o desenvolvimento do processo de leitura e, a partir disso,
analisamos o livro didatico, adotado pelo Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) e o caderno do aluno, distribuido pela Secretaria do Estado de S&o
Paulo, com o intuito de perceber em que medida esses materiais atendem as
exigéncias da legislacdo, bem como trazem propostas de leitura capazes de

propiciar ao aluno a construcao da cidadania.

Nossa contribuicdo dar-se-a a partir de outras propostas de leitura que
concebemos e que julgamos possivel o trabalho com alunos em busca da

formacdao de leitores criticos e atuantes.



CONSIDERACOES INICIAIS

Sabemos da importancia e da necessidade da leitura nos dias atuais, ler hoje
em dia é muito mais do que decodificar um codigo para uma atividade
especifica, a leitura da realidade atual precisa visar ao desenvolvimento da

criticidade, bem como contexto social no qual nossos alunos estéo inseridos.

O papel do professor em nossa realidade atual € desenvolver nos alunos a
competéncia leitora, para que estes possam dominar o0 mundo que os cerca de
forma a contribuir para a mudanca de sua propria realidade e da sociedade tao

necessitada de pessoas criticas.

Nossos alunos estdo desmotivados em relagdo a leitura, por isso realizam
leituras superficiais que nao contribuem com suas necessidades. Cabe a nos,
professores, reavaliar nossas condutas como guias na busca por formar
leitores competentes, por meio de atividades motivadoras, levando em conta a
realidade de nossos alunos, promovendo atividades que os fagca analisar as
entrelinhas do texto e relaciona-las com os aspectos sociais.

Considerando esta problematica este trabalho tem como objetivos:

v Geral:
v' Compreender as estratégias de leitura e seu papel no desenvolvimento
de atividades para o despertar da leitura critica no aluno.

v Especificos:
v Despertar a criticidade de nossos alunos tornando-os capazes de lerem
0 mundo que os cerca,
v' Auxiliar na formacdo de leitores motivados que sejam capazes de
desvendar as entrelinhas do texto deixando de lado a leitura superficial;
v' Contribuir com o trabalho dos professores de lingua portuguesa,
sugerindo atividades que possam auxilid-los na formacdo de leitores

criticos.



No primeiro capitulo, apresentaremos as estratégias de leitura como base para
0s caminhos a serem seguidos na busca de uma atividade verdadeiramente

eficaz.

No segundo capitulo, abordaremos as leis que regem a educacao (Lei de
Diretrizes de Base da Educacdo Nacional — LDB e Parametros Curriculares
Nacionais — PCN), bem como aquelas que regem a politica educacional do
Estado de S&o Paulo (Curriculo do Estado de S&o Paulo), visando cumprir o

programa oferecido pelo nosso estado nas escolas da rede publica.

No terceiro capitulo, apresentamos uma analise de um livro didatico,
juntamente com a apostila distribuida pelo Governo de Séo Paulo (Caderno do
Aluno), além de propostas de atividades e de avaliacdo da evolucao dos alunos

durante o processo de ensino de leitura, na busca pela formacao de leitores.

Nas Consideracfes Finais, descrevemos as conclusdes obtidas com base na

pesquisa e na analises realizadas durante este trabalho.



Capitulo 1 — As Concepcdes de Leitura

1.1.Aspectos Cognitivos da Leitura

Muito ja se discutiu sobre leitura e o0s processos de compreensdo que
envolvem essa pratica, por ser ele bastante complexo. Neste processo que
deve acontecer de forma linear, cabe ao professor criar oportunidades,

estratégias para que o aluno atinja a compreensao.

Segundo Kleiman (2002) nao é possivel ensinar alguém a compreender textos
OU 0S processos cognitivos, o que se pode e deve fazer é nortear a atividade
auxiliando-os, para isso utilizamos o0s aspectos cognitivos, ou seja, 0S
conhecimentos que temos armazenados em nossas mentes. Nem sempre 0s
textos que lemos fazem parte do nosso conhecimento de mundo, por isso, é
necesséario desvendarmos palavras que ndo conhecemos e fazer repetidas

leituras do mesmo texto para que o conhecimento se torne velho.

O leitor utiliza todos os seus conhecimentos (prévio, linguistico, textual e de
mundo) para buscar a compreensdo, conhecimentos armazenados na mente

do leitor a partir de suas experiéncias vividas.
De acordo com Smith (2003, p.22)

O cérebro humano ndo é como um banco, onde guardamos pedacos
de informac6es depositadas por professores e livros. Em vez disso, o
sistema de conhecimento, em nossas cabegas, € organizado em um
modelo de trabalho intrincado e internamente consistente do mundo,
construido através de nossas interaces com o mundo e integrado

em um todo coerente.

O conhecimento linguistico € o conhecimento que ele tem da prépria lingua
como as regras gramaticais. Sem esse conhecimento ndo € possivel atingir a
compreensao. Quando ha problemas de compreensédo o leitor busca ativar
outros tipos de conhecimento. Como o conhecimento prévio, que € adquirido

ao longo da vida, se o leitor ndo o tem suficientemente para acionar durante a



leitura e fazer inferéncias, ndo conseguira compreender o texto, fazendo assim

uma leitura superficial.

Afirma Kleiman (2002, p.27):

O mero passar de olhos pela linha ndo é leitura, pois leitura implica
uma atividade de procura por parte do leitor, no seu passado de
lembrancas e conhecimento, daqueles que séo relevantes para a
compreensédo de um texto que fornecem pistas e sugere caminhos,

mas que certamente nao explicita tudo o que seria possivel explicitar.

A ativacdo do conhecimento prévio é essencial para que haja compreensao,
pois ele permite ao leitor resgatar elementos do texto de acordo com 0s seus
armazenados, para estabelecer uma relacéo entre as partes discretas no texto

formando um todo coerente.

Conceitua Kleiman (2002) a leitura € um ato individual e a escola ndo €
considerada um ambiente favoravel a atividade de leitura, pois apresenta
caracteristicas que ndo permitem ao leitor desenvolver-se e nado utiliza de

estratégias de leitura para que ele possa ter autonomia nesta atividade.

Segundo Kleiman (2002, p.30), “o contexto escolar nao favorece a delineacéo
de objetivos especificos em relacdo a essa atividade. Nele a atividade de
leitura € difusa e confusa, muitas vezes se constituindo no pretexto para
copias, resumos, analise sintatica e outras tarefas do ensino de lingua., ”
assim, o professor exerce o papel de guia, conduzindo seus alunos no
processo de compreensao, até que consigam compreender sozinhos. Quanto
maior for o objetivo do leitor na compreensdo de um texto escrito, mais
processos de leitura serdo ativados de acordo com todos os conhecimentos
que estdo armazenados na sua mente e sdo ativados a partir da sua
necessidade e na interacdo com o texto, para tanto, o tipo de leitura a ser
realizada sobre um texto € determinada pelo tipo conhecimento prévio que o

texto aborda e faz com que o leitor o acione.

O leitor atribui sentindo ao texto a medida que se serve dele e dos seus
préprios conhecimentos, € preciso que o ele tenha claro que ndo é possivel
apenas fazer suposicoes e tirar suas proprias conclusdes, € necessario

compreender as intengbes do autor para que a mensagem que o texto quer
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passar ndo seja mal compreendida. Tudo depende dos conhecimentos do

leitor, das intengdes do autor, do contexto e do tipo de texto.

Os conhecimentos adquiridos pelo leitor durante sua vida sado de extrema
importancia para que ele consiga estabelecer uma relagdo de sentido entre
esses conhecimentos e o texto, pois o texto ndo € um produto acabado, o leitor
necessita formular hipéteses estabelecendo uma relacdo com a matéria escrita,
para alcancar a sua compreensdo. Sem ativar 0S seus aspectos cognitivos, o
leitor tera dificuldade de estabelecer essa relacdo, ndo permitindo que o texto
Ihe faca sentido, porque quando lemos um texto sem um proposito ndo é

possivel existir leitura.

O conhecimento textual € adquirido apds a realizacao das leituras, que servirdo
posteriormente para a compreensdo de novos textos e assim sucessivamente.
Quanto mais conhecimentos forem armazenados a partir das experiéncias de
leituras, juntamente com as préprias experiéncias de vida, mais conhecimentos

o leitor tera para utilizar.

O conhecimento de mundo diz respeito a todas as experiéncias vivenciadas
pelos leitores, seja na escola, em casa, adquirido nas leituras ou até mesmo na

propria observacéo que faz da sua realidade de vida.

Todos estes conhecimentos formam a cogni¢cdo dos leitores, que usufruirdo

para se tornarem leitores proficientes.

Além dos aspectos cognitivos, os leitores necessitam usar estratégias para
chegarem a essa proficiéncia, nesta parte do processo de leitura o professor
sera de suma importancia, pois € ele que contribuirh com estratégias até que

os alunos conquistem sua autonomia.

Assim, faz-se importante abordarmos em nosso trabalho as estratégias de

leitura, pois sdo elas que auxiliam e facilitam este processo.
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1.2.Estratégias de Leitura

Afirmamos anteriormente que o leitor adquire seus conhecimentos ao longo
da vida, de suas experiéncias e esses conhecimentos ficam armazenados
em sua mente para serem utilizados a medida que se tornem importantes
para a compreensao de textos. A questdo que abordaremos agora diz

respeito a utilizacdo de estratégias, ou seja, caminhos que o leitor

percorrera para que se torne proficiente no processo de leitura.

Como descreve Giasson (1993, p.17):

Tradicionalmente, tanto os investigadores como o0s professores
concebiam a compreensé@o na leitura como um conjunto de sub-
habilidades de forma hierarquizada (decodificar, encontrar a
sequencias das ag0es, identificar a ideia principal). Julgavam que o
dominio destas habilidades era sinénimo de dominio da leitura.

A leitura € um processo de interacdo entre texto e leitor e o seu dominio ndo
estd centrado em habilidades superficiais como: decodificar, encontrar
sequéncias de acdes, identificar a ideia principal entre outros, por isso néo

pode estar separada do seu contexto.

O processo de leitura € interativo e sdo estes 0s elementos que interagem para
gue haja uma compreensédo consensual: o leitor e os processos de leitura, o
texto sob os aspectos de intencéo do autor, a estrutura do texto e seu contetdo
e 0 contexto que pode ser psicoldgico (intencdo de leitura), o contexto social (a
intervencdo dos professores, dos colegas...) e o0 contexto fisico (tempo
disponivel, barulho, o lugar...). Quanto mais interligados estiverem estes

elementos, sera mais facil atingir a compreensao.

Afirma Giasson (1993, p.23) “a compreensao na leitura variara segundo o grau
de relacdo entre as trés varidveis: quanto mais variavel leitor, texto e contexto
estiverem imbricados umas nas outras, “melhor” sera a compreensio.”
Portanto se uma das trés variaveis ndo estiver imbricada no processo de

leitura, o leitor sentird dificuldades na compreensdo, tudo depende dos
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conhecimentos a serem ativados pelo leitor, ou seja, precisara ativar suas
estruturas cognitivas que dizem respeito aos seus conhecimentos de mundo e
de lingua, pois o leitor deve estabelecer relagbes ao texto que passa a ser um
conhecimento novo e ao conhecido, quanto mais conhecimento o leitor tiver
adquirido ao longo da vida, maiores serdo suas possibilidades de

compreensao.

Os interesses desenvolvidos pelo leitor (Estruturas afetivas), também
desempenham um papel importante na compreenséo, pois esses interesses
determinardo o grau de afinidade entre leitor e texto, se o leitor ndo se

interessar pela leitura, € possivel que nao atinja a compreensao esperada.

A compreensao da leitura dar-se-a por processos, podemos comecar com as
informacdes contidas em uma frase, podemos fazer inferéncias, estabelecer
relacdes com os conhecimentos ja adquiridos, identificando as ideias principais,
estabelecer suas préprias previsées permitindo que o leitor adaptar-se ao texto.
Todo este processo reforca que a leitura € um processo de interacdo e néo

uma simples transposicao do texto para o leitor.

O professor precisa assumir a posicdo de guia, permitindo que o aluno
desenvolva habilidades de leitura através de sua propria interacdo que podem
ser aplicadas em um contexto funcional. O professor precisa reconhecer as
necessidades dos seus alunos e, a medida que ele progride, o professor pode

diminuir o apoio.

Também é importante explicar aos alunos porque essas estratégias de leitura
serdo importantes para a compreensdo do texto, para tornar transparente o
processo cognitivo interagindo com eles e orientando-os para o dominio destas
estratégias, permitindo-lhes a responsabilidade na escolha da melhor
estratégia e avaliar em que momento ela sera fundamental a compreensao do
texto, dependendo do tipo do texto, tornado este aluno autbnomo na busca de

sentido.

A decodificacdo € usada pelos leitores iniciantes e ajuda-os a identificar
palavras mesmo que estas ndo fagcam parte do seu vocabulario, e aos poucos

vao se familiarizando com elas o que os permite reconhecé-las em futuras
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leituras. Mesmo que o leitor reconheca todas as palavras individualmente
precisa compreender o sentido global a que elas estdo vinculadas. Para este
processo, cabe ao professor auxiliar seus alunos escolhendo a melhor

estratégia para que possam atingir a compreensao destes grupos de palavras.

Ja os leitores competentes quase nao necessitam usar esta habilidade, pois
reconhecem imediatamente as palavras que se encontram no texto a medida

gue ativam seus conhecimentos.

Segundo Giasson (1993, p.62). “E inutil ensinar aos leitores principiantes uma
habilidade de que quase néo terdo necessidade como leitores competentes.”,
por isso ndo cabe ao professor ensinar apenas a decodificacdo de palavras,

mas a leitura como processo de compreensao.

Estes processos que ligam a compreensdo por grupos de palavras sao
importantes para a iniciacdo na leitura, porém o professor precisa
complementa-los com outros como, por exemplo, 0s mecanismos de coesao,
as inferéncias que permitem ao leitor ser capaz de captar as informacdes
implicitas € fato que quanto mais conhecimentos o leitor tiver sobre um
determinado assunto mais facil serd fazer inferéncias. Estes mecanismos

contribuirdo para uma compreensao em nivel global do texto.

Ha uma grande dificuldade no processo de compreensao de leitura, quando diz
respeito a ideia principal do texto ou a ideia que o autor quis passar, pois 0s
leitores mais habeis e menos hébeis sentem dificuldades para identificar essas
informacdes no texto, isto se da, ja que os leitores tém ideias diferentes quanto
ao que realmente € importante de ser considerado em um texto. Os leitores
mais habeis buscam indicios do autor juntamente com sua intencéo de leitura,
os leitores menos habeis buscam as informac¢des importantes baseando-se nas
ideias que os interessem de forma particular, muitas vezes nao atingindo a

intencao do autor.

De acordo com Kleiman (2002, p.45). “O texto é considerado por alguns
especialistas como unidade semantica onde o0s varios elementos de
significacdo s&o materializados através de categorias lexicais, sintaticas,

semanticas, estruturais.” O autor nem sempre coloca sua intencdo de forma
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explicita no texto, pois é o leitor que deve construir o significado relevante e
aproximar-se da intengdo do autor. A materializacdo formal, a coesdo e a
estrutura do texto contribuem para que o leitor se apoie nos elementos

extralinguisticos bem como nos linguisticos para alcancar a compreensao.

Um texto coeso € aquele que, gracas a abundantes marcas formais, permite
que o leitor possa reduzir ao minimo o numero de personagens, objetos,
processos, eventos de um quadro mental, e vai construindo significado a

medida que vai lendo.

Como relata Kleiman (2002, p.50).

O processo através do qual utilizamos elementos formais do texto
para fazer as ligagbes necessarias a constru¢éo de um contexto & um
processo inferencial de natureza inconsciente, sendo, entao,
considerado uma estratégia cognitiva da leitura. As estratégias
cognitivas regem 0s comportamentos automaticos, inconscientes do
leitor, e o seu conjunto serve essencialmente para construir a
coeréncia local do texto, isto é, aquelas relagBes coesivas que se

estabelecem entre elementos sucessivos, sequenciais no texto.

Quando um texto é escrito de forma linear, facilita a compreensdo do leitor,
pois resgata elementos ja citados anteriormente, quando o texto é escrito de
forma nado linear, ou seja, quando o autor faz digressdes, dificulta a

compreensao do leitor.

O leitor pode tanto criar estratégias de compreensao que vai de microestruturas

até as macroestruturas, dependendo de como o autor escreve o texto.
De acordo com Kleiman (2002, p.65):

Mediante a leitura, estabelece-se uma relacdo entre leitor e
autor que tem sido definida como de responsabilidade mutua,
pois ambos tém a zelar para que 0s pontos de contatos sejam
mantidos, apesar das divergéncias possiveis, em opinides e

objetivos.
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Dessa forma, o leitor fica preso as suas crencas e opinides, impedindo que a
voz do autor tome a posicao cabivel a sua leitura, por isso o leitor ndo atinge a
compreensao adequada do texto, tornando a leitura uma atividade dificil de ser
superada. Porém, a responsabilidade do autor, como o detentor da palavra, €
de construir seu texto de forma clara, informativa e relevante, para que o leitor

consiga reconstruir, durante a leitura, o caminho que o autor percorreu.

Entdo, percebemos que as estratégias de leitura juntamente com os aspectos
cognitivos sao fundamentais para que os leitores se tornem proficientes neste
processo. O professor também, nesta perspectiva, se posiciona como guia de
seu aluno e o auxilia, construindo com ele estratégias que Ihes serdo lteis até
0 momento em que o aluno crie autonomia para seguir suas proprias

estratégias.

A leitura € um processo que alguns alunos descobrem muitas vezes apenas na
escola, mas essas instituicdes de ensino muitas vezes anulam a criatividade e
a autonomia dos alunos. Por esta razdo se faz importante abordar os aspectos
pedagogicos, pois a escola € um dos caminhos que serdo percorridos pelos

alunos durante sua formac¢ao como leitores.

1.3.A importancia da Leitura e a Escola.

A importancia da leitura vai muito além de uma mera decodificagdo de
palavras, a leitura € um ato que permite ao aluno a descoberta do mundo em
gue vive.

Segundo Freire (2011, pg.19) “processo que envolvia uma compreensao critica
do ato de ler, que ndo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da
linguagem escrita, mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”.
Para que o aluno se torne um leitor critico, capaz de conhecer e interpretar seu
proprio mundo € preciso que descubra o quanto este processo € valioso para

alguém pertencente a uma sociedade.
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Pelo fato de ninguém nascer sabendo ler, esta € uma atividade desenvolvida

principalmente pela escola, € no espagco escolar que os aprendizes

estabelecem um contato com os livros.

Como afirma Lajolo (2000, pg.7).

“Como entre tais coisas e tais outros incluem-se também livros e
leitores, fecha-se o circulo: I1é-se para entender o mundo, para viver
melhor. Em nossa cultura, quanto mais abrangente a concepcéo de
mundo e de vida, mais intensamente se |, numa espiral quase sem
fim, que pode e deve comecar na escola, mas ndao pode (nem

costuma) encerrar-se nela.”

A escola é um ambiente favoravel ao ensino de leitura, pois é nele que os
alunos mantém um contato direto com diversos textos, onde o professor os

guiara para que possam conquistar a autonomia ja citada anteriormente.

Na escola além dos alunos estabelecerem este contato com diversos textos e
livros, também aprendem a medida que interagem uns com 0S outros e vao
construindo sentidos cada um com sua visdo de mundo, enriquecendo 0O

repertério uns dos outros.

Porém, a escola ndo pode ser o Unico caminho para que os alunos conquistem
a autonomia nos processos de leitura, ela deve ser um dos caminhos, pois
nossas experiéncias de vida também contribuem para este aprendizado. As
instituicbes de ensino possuem um papel importante na construgcdo de
estratégias de leitura, para tornar nossos alunos proficientes nesta pratica, mas
pelo fato de a escola ser um suporte neste processo, ela ndo pode ser a
ruptura da leitura de mundo, os professores ndo podem anular a criatividade de

seus alunos e sim contribuir para que construam cada vez mais sua autonomia.

O que acontece em nossas escolas é que muitos de nossos alunos veem a
leitura como um ato de obrigacdo, ou seja, eles sO leem na escola quando o
professor solicita uma tarefa, ndo possuem o habito, o gosto por essa
atividade. Neste processo deixam de ter uma visao critica, pois utilizam uma

leitura superficial apenas para atingir o propdsito da atividade que € a nota.
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De acordo com Freire (2011, pg.25).

“Nao eram, porém, aqueles momentos puros exercicios de que
resultasse um simples dar-nos conta da existéncia de uma pagina
escrita diante de nds que devesse ser cadenciada, mecanica e
enfadonhamente “soletrada”, em vez de realmente lida. Nao eram
aqueles momentos “licdbes de leitura”, no sentido tradicional da
expressdo. Eram momentos em que textos se ofereciam a nossa

inquieta procura”.

E importante que as escolas tratem a leitura como uma descoberta do mundo,
como um dominio importante para a vida em sociedade e para o beneficio
proprio, sem cobrangas, sem visar a nota em si ou a validacdo desta atividade
meramente como uma imposi¢do para cumprir um curriculo. E preciso que o

professor seja flexivel permitindo uma relacdo entre o aluno e o texto.

Os professores se preocupam com a quantidade de textos trabalhados e
deixam de lado a qualidade das leituras realizadas. Porém néo € a quantidade
de textos que propiciardo alunos competentes e sim a compreensdo e as
descobertas realizadas a partir das leituras. O ato de ler estad na compreensao,
ndo é um ato de quantidade e decodificacéo.

Como afirma Freire (2011, p.20) “A compreensao do texto a ser alcangada por
sua leitura critica implica a percepcao das relacdes entre o texto e o contexto”.
Por isso, se faz importante o papel do professor nesta pratica, pois ele
estabelecera os caminhos que os alunos podem percorrer, ajudard na
identificacdo do contexto onde o texto esta inserido, para que eles construam

criticamente a compreensao.

Os livros didaticos abordados pelas escolas prejudicam muitas vezes a
criatividade, criticidade e os conhecimentos dos alunos, pois limita-os a
responderem de acordo com a visao de quem elaborou o livro. Caberia neste
caso a intervencao do professor, ele deve administrar a atividade de leitura
permitindo que o aluno va além dos limites impostos pelo livro didatico, para
qgue atribua sentido as leituras de acordo com suas proprias experiéncias de

vida.
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Outro fator importante que impede a criticidade, a autonomia e o dominio das
praticas de leitura na escola é o fato dos alunos estarem cada vez mais
desmotivados, pois o papel do professor esta focado na decodificacdo e
avaliacdo de atividades relacionadas a textos. O professor desconsidera as
interpretacdes elaboras pelos alunos, autorizando somente a interpretacéo de

acordo com o que foi transmitido por ele.

Nos dias de hoje, ndo cabe mais ao professor o papel de transmissor de
conhecimentos, aquele que despeja conhecimentos em seres vazios e sem
opinides, os docentes precisam se conscientizar de que os alunos sao capazes
de depreenderem sentidos sobre o que leem de acordo com suas proprias

experiéncias e conhecimentos armazenados ao longo de sua vivéncia.

Cabe ao professor perceber as reais necessidades de seus alunos, assumindo
a posicdo de mediador e permitindo que ao criar estratégias de leituras que
agradem e interessem seus alunos, possa contribuir para o desenvolvimento

de leitores ativos, autbnomos, criticos e conscientes.

A escola € o ambiente onde formam alunos atuantes, que participam
efetivamente e contribuem para com a sociedade que pertencem e € por meio
da leitura que este ser social se desenvolve. Por isso € necesséario que haja
plena participagdo da escola motivando os alunos a pratica da leitura visando

sua importancia em nossa vida.

1.4.Aspectos Pedagoégicos da Leitura

A pedagogia da leitura é um aspecto importante a ser abordado, pois € ele que
permite ao professor motivar, guiar, orientar e propor estratégias que
contribuirdo para a formacéo de leitores que integram sentidos ao que leem.

Como afirma Figueiredo (2005, p.61).

“Embora estas investigacdes na area da leitura tenham sido feitas mais
no campo da psicologia do que na pedagogia da leitura, os didaticos
tém procurado colmatar e preencher o vazio entre 0 conhecimento
sobre leitura (teoria) e a aplicacdo deste conhecimento & instrucéo
(pratica)”.
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Por este motivo faz-se necessario mostrar as teorias abordadas pela
pedagogia da leitura que leva em consideracao a figura do professor, portador
de um papel importante nos processos que levam o leitor a compreensao.

No século passado a leitura era a atividade que se fazia em voz alta e a
compreensao era vista como o0 ato de pronuncia correta, conforme surgiu
mudanca no modo de se avaliar surgiu também a leitura silenciosa e
compreensao comegou a tomar um espago importante.

o

Segundo Figueiredo (2005, p.61):

“No inicio, ler era identificar e reconhecer palavras(percepgao);
depois ler passou a compreensdo literal de informac&o escrita num
texto(compreensdo); hoje insiste-se na compreensdo como processo
reconstrutivo baseado nas interagdes entre texto e leitor”.

A leitura na atualidade é vista como um processo importante que visa a
compreensao de forma a levar o aluno a interagir com o texto, ativando sua
cognicdo e conquistando sua autonomia. O leitor € um processador ativo de
informacdes, sdo 0os conhecimentos prévios armazenados na mente dele que o
permitem compreender um texto, se o leitor ndo estabelecer essa relagéo entre
0 texto e seus conhecimentos adquiridos ao longo de suas experiéncias néo
sera capaz de atingir a compreensao.

Por esses motivos 0s processos pedagoégicos devem se preocupar em fazer
com que os alunos consigam identificar e utilizar a estrutura do texto como
forma de facilitar sua aprendizagem por meio da leitura. Conseguir identificar a
tipologia textual, fazer previsdes, verificar 0s aspectos coesivos e coerentes
sdo fundamentais para esta pratica.

Os aspectos pedagoégicos contribuem para criar motivagdes de outras leituras,
para criar uma boa estrutura cognitiva, mudar padrées de conhecimentos,
desenvolver a comunicacdo, desenvolver um plano afetivo e habilidades para
resolucao de problemas. Nesse sentido, os educadores precisam auxiliar para
gue os alunos integrem sentidos e construam significados.

Nesta perspectiva € importante que o professor perceba as diferencas
individuais, pois cada aluno possui um nivel evolutivo préprio, selecionar do
material didatico contetidos que atribuam sentido a realidade do aluno e leva-lo
a construir um significado mais eficaz para uma melhor compreensao,
identificar no texto todas as hipoteses possiveis, definir estratégias adequadas,
fazer inferéncias, entre outros. Todos esses processos sao importantes para a
interpretacéo dos significados.
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As novas propostas pedagoégicas consideram primordial a figura do professor
mediador, tendo este um papel mais eficaz e ativo nos processos de ensino-
aprendizagem. O mediador ira contribuir para que os alunos construam suas
proprias estratégias de acordo com o0s seus objetivos e interesses, neste caso
0 ato pedagogico envolve professor-mediador e alunos, neste processo de
interacdo o professor sera o suporte dos alunos é ele que os guiara e 0s
conduzira por processos de leitura para que construam sentidos aos textos que
leem.

O professor mediador ndo dara énfase ao ensino de conteudos o papel dele é
fazer seus alunos perceberem que estratégias usam e leva-los a conhecer
novas estratégias. Todas as estratégias devem servir para a formacdo de
cidaddos ativos, capazes de lerem uma infinidade de situacdes de
comunicacao efetiva e construir saberes.

De acordo com Figueiredo (2005, p. 69).

“Esta construgdo nao pode fazer-se sem uma prética efetiva e
esta pratica treina-se na escola e ao longo da vida néo cessando
de se afinar numa dialética entre o leitor e sua leitura. O leitor 1&
e as suas leituras fazem-no progredir, 0 que aumenta sua
capacidade de leitor. O essencial é que a escola faca do aluno
um verdadeiro leitor e |he transmita o0 desejo de assim se
manter”.

Ler é uma atividade produtiva, uma atividade que ajuda na construcdo do
saber, ndo se pode transmitir ou ensinar a leitura, pois este € um saber que se
constroi que se busca através da motivacéo, da curiosidade, da necessidade. E
uma pratica que se treina na escola e ao longo da vida ndo acaba nunca, mas
sempre progride contribuindo para a formacéo e capacitacdo do leitor em sua
vida ativa.

E importante variar sempre as situacgdes de leitura adaptando as leituras em
funcdo do aluno, dos seus interesses e expectativas. As propostas
pedagogicas precisam conduzir os alunos a uma leitura mais auténtica.
Trabalhar com diversos tipos e géneros textuais enriqueceram o repertério
cognitivo e linguistico dos alunos e também um forte caminho que os conduzira
a autonomia, tornando-o um leitor atento, consciente das possibilidades que a
leitura Ihe oferece.

A pedagogia da leitura tem o intuito de auxiliar o professor a escolher as
melhores estratégias para conduzir seus alunos a pratica da leitura de modo
autbnomo e proficiente. E um modo de ajuda-los a continuar sozinhos sua
formacao como leitores.

Outro fator importante que cabe ao professor € a motivagcdo, sem motivacao os
alunos podem néo se interessar por alcancar a autonomia, a construcado de
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saberes, por tanto neste processo ela passa a ser um aspecto fundamental
para a formacao de leitores.

1.5. Motivacdes Para Leitura

A motivacdo é fundamental para a formacéo de leitores competentes, porém
para motivarmos nossos alunos devemos levar em consideracdo os aspectos
sociais em que eles estdo inseridos, o contato que esses alunos tém ou ja
tiveram com livros de variados géneros. Os sentimentos do leitor também se
faz importante juntamente com sua auto percepcao, pois influenciardo de

maneira eficaz para que ele se sinta motivado.

Outro fator de extrema importancia para que os alunos se sintam motivados € o
fato de o professor desenvolver atividades de leitura que causem prazer, ou
seja, leituras voltadas a realidade e interesse dos alunos, atividades
desenvolvidas de forma a gerar uma recompensa como reconhecimento,
elogios, entre outros. E importante que as atividades desenvolvidas pelos
professores facilitem e ndo inibam o desenvolvimento e interesses dos alunos.
Nossos alunos ndo devem ser encarados como motivados ou desmotivados,

mas sim podendo estar motivados por diferentes razdes.

E essencial que os professores desenvolvam atividades de leitura
compartilhada, pois esta gera compartihamento de ideias e possiveis
compreensdes sobre a mesma leitura, permitindo que os alunos contribuam

uns com 0s outros para a constru¢cao do conhecimento.

Buscar maneiras interessantes de despertar a curiosidade dos alunos através
de desafios lancados a partir dos textos trabalhados e a medida que os alunos
vao interagindo com o texto cabe ao professor incentiva-los, demonstrando a

importancia deste ato.

Ao ingressarem na escola os alunos chegam extremamente motivados a
aprender e perdem essa motivacdo ao longo da escolarizacdo, pois 0s

professores ficam presos a avaliacbes normativas tendo como conteddos

21



regras e nomenclaturas, estimulando competicbes levando-os a se
preocuparem mais com as notas e a comparagdo social, ou seja, usando
praticas de ensino tradicionais, com isso os professores acabam deixando de
lado o trabalho motivacional, a curiosidade, os desafios e a importancia da
pratica de leitura.

Quando motivado o aluno realiza sua auto avaliagdo, conquistando uma
autonomia que o permite analisar seu proprio desempenho, necessitando cada
vez menos de apoio para a construcdo de sua criticidade e competéncia leitora.
A motivacéao se faz fundamental para trabalhar a competéncia leitora, pois € ela
que garante o envolvimento do aluno com as atividades propostas, que
impulsiona a vontade e a curiosidade para a busca da autonomia.

Para que todas as estratégias de leitura apresentadas tenham um resultado
significante no decorrer do ensino de leitura € importante que tenham como
base o0s seguimentos abordados pelo PCN de Lingua Portuguesa do
Fundamental Il, o Curriculo do Estado de S&o Paulo e a LDB, que sustenta os
aspectos abordados nos documentos que regem a educacédo nacional, ambos
buscam construir referéncias de acordo com 0s processos educativos criando
condi¢cbes e permitindo aos jovens o acesso aos conhecimentos fundamentais

a cidadania.
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Capitulo 2 — Concepcdes de Leitura na Legislacéo Brasileira

2.1 A LDB, o PCN de Lingua Portuguesa e o Curriculo do Estado de
Séao Paulo: Objetivos e Finalidades.

A LDB, lei que fundamenta e rege a educacao nacional, contribuiu para
legalizar os argumentos sustentados nos PCN que tem como objetivo
compreender a cidadania, posicionar-se de maneira critica e construtiva,
reconhecer as caracteristicas sociais, culturais e materiais do seu pais,
valorizar a pluralidade sociocultural brasileira, perceber-se como integrante e
agente transformador do seu ambiente, desenvolver o conhecimento e ser
confiante de suas capacidades, usar as diferentes linguagens, entre outros
aspectos que visam a progresséo do ser humano como agente transformador e

construtor do seu préprio conhecimento.

Esses objetivos tracados pelo PCN de Lingua Portuguesa sdo fundamentais
para a formacéo de leitores, pois um leitor verdadeiramente critico necessita
alcanga-los, tornando-se também um ser autbnomo capaz de transformar sua

realidade.

Assim como o PCN de Lingua Portuguesa o Curriculo do Estado de Sao Paulo,
sustentado pela LDB, busca usar o conhecimento da linguagem de forma
critica para construir relacbes de diversos significados, que tornem nossos

alunos capazes de transformar a si proprios e o mundo em que vivem.

Segundo o PCN de Lingua Portuguesa do Fundamental 1l (1 998; p. 5)

O papel fundamental da educacdo no desenvolvimento das pessoas
e das sociedades amplia-se ainda mais no despertar do novo milénio
e aponta a necessidade de se construir uma escola voltada para a

formacéo de cidadaos.

O papel do professor atual € a formacdo de alunos competentes, cidadaos

criticos, autbnomos, capazes de compreenderem sua realidade. Espera-se que
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a LDB, os PCN e o Curriculo do Estado orientem escolas e professores como
uma forma de instrumento para a constru¢cdo de uma educacgéao de qualidade,
que sejam um apoio didatico-pedagogico e contribuam efetivamente nas
diversas situacdes de aprendizagem em cada disciplina, processo que partiu
dos conhecimentos e experiéncias vividas, como forma de diagnosticar e

recuperar o desenvolvimento de nossas escolas.

Por esses motivos se faz necessario entender como a pratica da leitura
funciona em nossas escolas de acordo com essa legislacdo que visa a

melhoria do ensino.

2.2 ALDB como apoio na formagao de Leitores e cidad&os

A Lei de Diretrizes e Base da Educacao Nacional, tem por finalidade abranger
0s processos formativos que se desenvolvem na convivéncia com a familia,
com qualquer pessoa humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, Nnos movimentos sociais e organiza¢gdes da sociedade e em todas as

manifestacdes culturais.

Por todos esses fatores é impossivel guiar uma escola, um ambiente voltado a
educacdo de formacdo de qualidade, sem se respaldar na LDB. Segundo a
LDB no Ensino Fundamental Il € primordial o desenvolvimento da capacidade
de aprender, tendo como um dos meios basicos para alcancar essa
capacidade o pleno dominio da leitura. Por meio da leitura os alunos serao
capazes de compreender o ambiente natural e social no qual vivem e dos

valores em que se fundamentam nossa sociedade.

O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem de outras habilidades e a
formacdo de atitudes e valores fundamentais, para que sejam seres
fortalecidos no vinculo familiar, nos lacos da solidariedade humana e de
tolerancia em que se assenta a vida social.

Os processos de aprendizagem na LDB visam ao dominio da leitura como um

suporte para o desenvolvimento de outras habilidades que serdo desenvolvidas
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pelos alunos durante o Ensino Fundamental Il, habilidades fundamentais a

construcdo do carater ético, profissional e social do ser humano.

A leitura é uma habilidade de extrema importancia para a formacdo, pois
assegura aos alunos o acesso as informacdes necessarias a sua vida em
sociedade e a uma futura formacdo profissional. Todo processo de
aprendizagem desenvolvido no Ensino Fundamental Il servird de base para a
construcdo do ser social e profissional, permitird também a sua evolu¢cdo no

decorrer de toda sua formacao.

Para esta construcdo de habilidades e para a evolucdo da formacdo dos
alunos que se faz importante o uso do PCN de Lingua Portuguesa, pois através
dos desenvolvimentos propostos poderemos melhor influenciar a formacéo dos

nossos alunos.

2.3Concepcéo de leitura no PCN de Lingua Portuguesa Fundamental Il

O PCN de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il concebe a leitura
como um processo de contribuicdo para a formacdo do aluno. Através desse
processo, espera-se que os discentes consigam ampliar sua capacidade de
reconhecer as intengcbes dos enunciados e de aderirem as posicdes

psicolégicas concordando ou discordando das apresentadas nos textos.

Este guia auxilia o professor na formacgao do leitor competente, um leitor que
saiba selecionar textos de acordo com seus interesses e necessidades, que
aprenda a ler de maneira autbnoma qualquer tipo de texto, que obtenha
informacdes ndo explicitas, que desenvolva a capacidade de construir um
conjunto de expectativas baseando-se nos seus conhecimentos prévios, que
estabeleca a progresséo tematica, que troque impressées com outras pessoas
a respeito do texto lido, que saiba interpretar 0s recursos estilisticos dos

textos, entre outros fatores essenciais a formacéo de leitores.
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De acordo com o PCN de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental Il (1 998,
p.22)
Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades
didaticas, com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforgo
de acgdo e reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem
efetiva. Cabe também assumir o papel de informante e de interlocutor
privilegiado, que tematiza aspectos prioritarios em funcdo das

necessidades dos alunos e de suas possibilidades de aprendizagem.

Os PCN de Lingua Portuguesa compreende a leitura como dever, prazer e
necessidade e se apresenta como suporte para que nossos alunos sejam
capazes de aderirem ou rejeitarem posi¢cdes ideoldgicas manifestadas nos

textos que leem.

A escola deve apresentar praticas que ajudem nossos alunos a desenvolverem
o dominio da expressdo oral e escrita em situacfes do cotidiano, o ensino
eficiente € aquele que contribui para o aprofundamento dos conteudos
abordados.

Assim como os PCN, o Curriculo do Estado nos auxiliard na reflexdo sobre
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas no processo de formacao
de leitores.

2.40 Curriculo do Estado de S&o Paulo de Lingua Portuguesa

O Curriculo do Estado de Sé&o Paulo voltado para o ensino de Lingua
Portuguesa nao visa somente a participar da formacao dos alunos e a superar
as atividades voltadas apenas para a informacdo, mas sim para a
compreensao e transformacao de si e do mundo em que vivemos, construindo

relacdes entre os diversos significados de uma mesma ideia ou fato.
A partir dos anos 70, estudos voltados a linguistica comecam a se interessar

pelo ensino da lingua materna e a fazer com que as escolas tomem um rumo

diferente quanto a formacao dos alunos em Lingua Portuguesa.

26



A gramatica deixa de ser o eixo central do estudo da lingua e saber lidar com
0os textos nas mais variadas situacbes de interacdo social passa a ser
necessario para a formacdo de nossos alunos, ou seja, deixar de lado o ensino
fragmentado, descontextualizado em forma de exercicios mecéanicos e

repetitivos.

Apds essa visdo de que o ensino de Lingua Portuguesa ndo pode mais ser de
uma forma fragmentada, estudiosos comecaram a valorizar 0 ensino por meio
de textos. O centro das aulas de lingua passou a ser o texto, levando os alunos
a refletirem sobre sua prépria lingua e sobre a sociedade em que vivem, sobre

0 seu papel no mundo.

Com o objetivo de apresentar o texto em situagcbes de comunicacao
diversificada, o Curriculo do Estado propde para cada série e bimestre do
Ensino Fundamental 1l um eixo de organizacdo voltado para os géneros e
tipologias textuais. O intuito deste trabalho € relacionar os textos em suas

funcdes socio-comunicativas.

O trabalho do professor de acordo com o Curriculo de Lingua Portuguesa ao
abordar textos € apresentar diversos tipos de textos a serem vistos em um
ambito mais amplo, levando os alunos a desenvolverem ndo somente uma
leitura superficial, mas uma leitura profunda, fazendo com que eles percebam o
que estad nas entrelinhas do texto, relacionando-os a vida social, fazendo-os
desmistificar as informacfes presentes, ou seja, o papel do professor é prezar
pela formacdo ndo somente de uma aluno competente, mas sim de um leitor

competente, um leitor do mundo.

Os contelddos que serdo apresentados em todas as séries do Ensino
Fundamental |l seguirdo aspectos organizadores. Um deles é o
desenvolvimento de habilidades de leitura, do ouvir, do falar e de construir

relaces de sentido.
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Modelo do Curriculo do Estado de Sdo Paulo em Lingua Portuguesa

Ensino Fundamental Ciclo Il

62 série

1° bimestre

Conteldos gerais
Tragos caracteristicos da tipologia “relatar” nos géneros “relato oral” e
“relato autobiografico”
Narrar e relatar: semelhancas e diferencas
Tracos caracteristicos de textos jornalisticos
Estudos linguisticos
- elementos coesivos e conectivos: preposicao / conjuncao
- frase e oragéo
- marcadores de tempo e lugar
- pontuagéo
- interjeicdo
- oralidade x escrita: registros diferentes

Conteudos de leitura

Leitura de textos organizados na tipologia “relatar” em diferentes
situagOes de comunicagéo

- inferéncia

- formulacgéo de hipotese

- interpretacéo de texto

- leitura em voz alta

Contetdos de producdo escrita

Produgéo de texto organizados na tipologia “relatar” em diferentes
situacdes de comunicacao

- etapas de elaboracgéo da escrita

- paragrafacéo

Conteldos de oralidade / escuta

Escuta de noticia e relato de experiéncia em diferentes situacdes de
comunicacgao

Roda de leitura oral

Roda de conversa

2° bimestre

Conteudos gerais

Género textual “noticia”
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Género textual “relato de experiéncia”
Estudos linguisticos

- Frase e oragéo

- Advérbio

- Figuras de linguagem

- Questdes ortograficas

Conteudos de leitura

Leitura de noticia e relato de experiéncia em diferentes situacfes de
comunicacao

- interpretacao de texto

- intertextualidade

Conteudos de producéo escrita

Producéo de noticia e relato de experiéncia em diferentes situacfes de
comunicagao

- etapas de elabora¢éo da escrita

- a importancia do enunciado

- coesdo

- coeréncia

Conteudos de oralidade / escuta

Escuta de noticias e relatos de experiéncia em diferentes suportes
situacdes de comunicacao

Leitura oral: ritmo, entonagéo

Roda de leitura oral

Roda de conversa

3% bimestre

Conteudos gerais

Discurso jornalistico no século XX: diferentes formas de representagéo
O jornal no mundo contemporaneo

Noticia e relato de experiéncia como formas de representacédo historica
Estudos linguisticos

- Verbo

- Funcdes da linguagem

- Pontuacéo

- Giria

Conteldos de leitura

Leitura intertextual e interdiscursiva de noticia e relato de experiéncia
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(interpretacgédo, inferéncia, fruicdo, situacionalidade, polifonia, leitura em

voz alta)

Conteldos de producéao escrita

Producéo intertextual e interdiscursiva de noticia e relato de experiéncia
(coeréncia, coesao, intertextualidade, intencionalidade, situacionalidade,
heterogeneidade, polifonia)

Conteudos de oralidade / escuta

Escuta de noticia e relato de experiéncia em diferentes situacfes de
comunicag¢do e momento histérico

Leitura em voz alta

- elocucao e pausa

Conteudos de producéo escrita

Producéo intertextual e interdiscursiva de noticia e relato de experiéncia
(coeréncia, coesao, intertextualidade, intencionalidade, situacionalidade,
heterogeneidade, polifonia)

4° bimestre

Conteudos gerais

Noticia e relato de experiéncia: didlogos com outros géneros
Tragos do discurso jornalistico: uma reflexao historicamente construida
(por meio de leituras e escutas de textos jornalisticos produzidos em
diferentes momentos histéricos)

Estudos linguisticos

- Figuras de linguagem

- Preposicao

- Uso dos porqués

- Forma e grafia de algumas palavras e expressoes

Conteudos de leitura
Leitura intertextual e interdiscursiva de noticias e relatos de experiéncias
produzidos em diferentes momentos historicos (interpretacéo, inferéncia,

fruicdo, situacionalidade, leitura dramética, polifonia, leitura em voz alta)

Contetdos de producéo escrita
Producéo intertextual e interdiscursiva de noticia e relato de experiéncia
(coeréncia, coesao, intertextualidade, intencionalidade, situacionalidade,

heterogeneidade, polifonia)

Conteldos de oralidade / escuta

Escuta de noticia e relato de experiéncia em diferentes situacdes de
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comunicagdo e momento histérico
Leitura em voz alta

- elocucao e pausa

Ja que neste capitulo nos respaldamos nas leis e propostas curriculares do
Estado de Sdo Paulo de acordo com os PCN de Lingua Portuguesa,

analisaremos a seguir os materiais didaticos que tomam como base essas
propostas.
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Capitulo 3 — O Material Didatico e uma proposta de atividade de leitura

3.1 Afuncionalidade do Material Didatico e do Material de Apoio do
Estado de Sao Paulo

Os materiais didaticos atuais tém-se respaldado nas orientagcbes dos PCN
(Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa) que viabilizam
referéncias de qualidade para os Ensinos Fundamentais e Médio do pais,
criadas pelo Governo Federal, com o intuito de fornecer subsidios a elaboracéo
e reelaboracdo do curriculo, contribuindo para a formagdo pedagdgica do
aluno, numa perspectiva educacional sociointeracionista. Os materiais didaticos
do ensino da Lingua Materna procuram contemplar conteddos que
desenvolvam as habilidades e competéncias exigidas nas provas Brasil,
SARESP, ENEM e futuramente no vestibular. Para isso, se fazem necessarias
propostas de atividades que ndo sejam voltadas somente a retencdo de
informacBes, mas que explorem a interpretacdo e a compreensao has
entrelinhas do texto, relacionando as informacdes obtidas as praticas
sociais.Sabemos que para estar em consonancia com o mundo, faz-se
necessario desenvolver habilidades que nos capacitem a construcdo de
instrumentos de compreensao da realidade, bem como, a participacéo efetiva
nas relacbes sociais, politicas e culturais, condicbes essenciais para 0

exercicio da cidadania de maneira ética e solidaria.

Em conformidade com os PCN, o estudo da lingua materna tem se pautado em
conhecimentos que mantenham interacdo do sujeito com a realidade social,
pois consideram o aluno como sujeito ativo no processo de aquisicdo do
conhecimento atrelado ao contexto e situacdo soOcio-comunicativa. Dessa
forma, pretende-se vincular um aprendizado significativo a desafios e estimulos
constantes para o desenvolvimento de habilidades e competéncias do

pensamento.

Segundo Curriculo do Estado de S&o Paulo para Lingua Portuguesa, para
compreendermos o trabalho efetivo com textos torna-se necessario
compreendermos as caracteristicas estruturais do texto, bem como as

condicdes sociais de producao, reflexdo e funcionalidade.
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Visto que as escolas estaduais utilizam também os cadernos do aluno (Material
de Apoio Ao Curriculo do Estado de Sdo Paulo) que apresentam orientacfes e
propostas pedagogicas que auxiliam o professor cabe analisarmos também

esta proposta importante para a formacao de leitores competentes.

3.2 Apresentacdo e Analise do Material

Analisaremos neste capitulo um livro didatico muito utilizado nas escolas
da rede publica de Sdo Paulo e a apostila baseada no curriculo do estado,
estratégias e motivacdes para se trabalhar leitura levando em consideracéo os
conceitos abordados no capitulo 1.

O material didatico escolhido para ser analisado neste projeto € muito utilizado
nas escolas publicas, jA& que também abordaremos os cadernos do aluno
utilizados pelo Estado de Sdo Paulo, proponho a analise destes dois materiais

gque podem ser usados juntamente no desenvolvimento dos projetos de leitura.
Iniciaremos com a analise do material didatico:

CEREJA, Willam Roberto Portugués: linguagens, 6° ano: Lingua
Portuguesa/William Roberto Cereja, Thereza Cochar Magalhdes. — 7.ed.
reform. — Sao Paulo: Saraiva, 2 012.

Na organizacdo desse material, os autores se baseiam nos géneros textuais, o
livro € dividido por unidades e capitulos. Cada unidade contem trés capitulos

gue abordam textos, interpretacao, producéo e estudo da lingua.

O material possui uma parte ladica bem interessante e propostas de
interpretacdo e compreensao que despertam a ampliacdo de conhecimento,
repertdrio linguistico, vocabulario e senso critico. No final do livro o autor
aborda sugestbes para que o professor possa realizar as atividades de

compreensao e interpretacao de forma a despertar a criticidade dos alunos.

Em consondncia com esse material utilizaremos os cadernos do aluno

abordados nas escolas estaduais do Estado de Sao Paulo:

Material de Apoio Ao Curriculo Do Estado de Séao Paulo — Lingua

Portuguesa — Ensino Fundamental — 5°série/6°Ano — S&do Paulo 2013
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Este material desenvolve leitura e andlise de textos, andlise de situacdes
problemas, levantamento de hipéteses, estratégias de leitura, atribuicdo de
sentido, articulagbes de informacdes, entre outras estratégias de leitura. O
material é dividido por cadernos, cada caderno € de acordo com um bimestre e
desenvolve atividades relacionadas ao curriculo do estado juntamente com o

que é abordado por bimestre.

As atividades desenvolvidas pelos Cadernos do Aluno do Estado de S&o Paulo
sdo desenvolvidas como situacbes de aprendizagem e seguem uma ordem
fazendo com que um conteudo tenha relacdo com o outro dando continuidade

no projeto.

Os dois materiais abordados servem de base e auxiliam o professor no
processo de formacédo de leitores competentes e capazes de ler o mundo que
0os cercam. Propomos com este projeto novas atividades e estratégias para
ajudar o professor a cumprir com essa tarefa ardua e esse processo gradual
gue visa a ajudar nossos alunos a conquistarem o direito de se tornarem cada

vez mais capazes de interagir em sua realidade social por meio da leitura.

3.3 Propostas de atividades para a motivacao da competéncia leitora a
partir do Material Didatico e de apoio do Estado de Sao Paulo

Como sugestdo aos professores que utilizam esse ou outro material didatico
propomos o trabalho com textos e que sigamos todas as estratégias abordadas
durante este projeto e ndo trabalharmos apenas o texto pelo texto, como um

processo mecanico e desfocado da realidade do aluno.

Antes, porém, do trabalho com os textos, propomos que o professor faca uma
avaliacdo diagnostica para que possam ser levantadas hipoteses sobre o que
os alunos trazem como repertorio, que contatos tém com o mundo da leitura e
poder direcionar mais o seu trabalho. A partir dessa avaliagcdo, o professor
poderd iniciar as propostas de leitura dos livros didaticos estimulando-os a
analisarem o texto por partes, inicialmente pelo titulo com levantamento de
hipoteses, levando-os a ativarem seus conhecimentos prévios para que

estabelecam uma relagdo com seu universo.
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Nessa hora é importante que o professor faca os alunos perceberem que cada
parte que compdem o texto é fundamental para a compreensdo final, fazendo
com que ndo percam o foco central do texto e ndo confundam opini&o propria
com a real interpretacdo do texto, para que nao partam para as atividades de

compreensao e interpretacdo apos uma leitura basica do texto abordado.

Os alunos precisam realizar as atividades propostas pelos livros apés todo um
desenvolvimento do texto, para que ao realizarem essas tarefas tenham
formulado informacgdes precisas e consistentes sobre a tematica e abordagem
do texto, possibilitando as inferéncias necesséarias durante o processo de
andlise e compreensdo. E preciso ir muito mais além do que as atividades
cobram como proposta, o professor precisa elaborar uma roda de conversa e
contar com a participacao dos alunos para desvendar as entrelinhas dos textos,

os fatos e circunstancias que nao estdo aparentes.

O livro didatico citado como parametro da nossa analise contribui muito com a
formacdo dos alunos como leitores competentes, mas o professor ndo pode
tomar somente o livro didatico como manual de leitura para o aluno, ao

contrario, o livro didatico precisa ser um suporte.

Cabe ao professor elaborar suas aulas de forma a tornar a leitura um processo
continuo e gradual, levando textos diversos e propiciando aos alunos o contato
com livros variados, leituras coletivas, debates, comparacdes, trabalhar a
intertextualidade, afim de proporcionar ao aluno ndo apenas uma proposta do

texto abordado, mas sim propostas diversas relacionadas ao mesmo género.

Propomos aos professores que realizem projetos de contacao de historias em
que os préprios alunos recontem as histérias lidas, facam conclusdes sobre os
temas abordados, possibilitando-lhes que mudem o final da histéria ao
recontarem ou que recontem a histéria a partir da perspectiva de outro
personagem, esse projeto se encaixa perfeitamente aos alunos do 6° ano, por
exemplo, pelo fato de trabalharem com a estrutura do texto narrativo, como
também é abordado no livro didatico, e é considerada mais uma proposta que
visa 0 entendimento do género textual que esta sendo trabalhado. O Projeto
visa estimular a criatividade, criticidade e ampliar o repertério linguistico e

prévio que os alunos ja tém.
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Trabalhar a intertextualidade em relagcdo aos textos abordados no 6° ano é
interessante para a reflexdo dos alunos, a intertextualidade e comparacao de
textos permite aos alunos estabelecer relagdes de sentido e contribui para um

maior entendimento na estrutura do género abordado.

E importante que o professor consiga perceber que ndo se pode ficar preso e
focar apenas as propostas dos livros, pois para se obter uma trabalho efetivo
com grandes repercussdes precisamos inovar nossas propostas, as atividades
apresentadas no livro didatico visam apenas a compreensdo, a gramatica, a
estrutura da lingua e a producéo textual de forma rapida para que o professor
consiga cumprir o programa estipulado. Mas o projeto de desenvolver um leitor
critico e competente precisa possibilitar ao aluno um aparato maior de
informagdes e sugestbes de acordo com a mesma proposta (género textual),
para que ele consiga construir sua criticidade e maturidade ao realizar a

compreensao uniforme de um texto.

Sugiro também que os professores facam portfélios dos alunos de forma a
registrar os avancos e dificuldades dos mesmos a partir das atividades
propostas, para que ao final de cada bimestre o professor possa fazer um
relatério de andlise e avaliar quais sdo 0s aspectos que precisam ser

retomados para que ndo surjam lacunas no processo.
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Observe uma proposta de portfélio:

Nome do aluno:

série

1°Bimestre

Avaliacdo Diagndtica:

Objetivo:

Observagoes:

Sugestao de atividades:
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Tarefa :

Objetivo:

Relatorio dos objetivos a serem alcancados: (S) satisfatorio (1) Insatisfatorio

Ampliagdo de | Desenvolvimento | Desenvolvimento | Desenvolvimento | Competéncias

e habilidades
Conhecimento | Do Senso Critico Do Repertorio Da compreenséao

_ _ _ desenvolvidas
prévio Linguistico

Conclusao:

Replanejamento:

O portfolio pode ser desenvolvido por bimestre e reelaborado no
replanejamento para retomar as competéncias e habilidades que nédo foram
atingidas ao longo do processo e dos projetos realizados durante cada

bimestre.

Desta forma, o professor consegue acompanhar a evolucédo dos alunos e até

sugerir novas propostas de acordo com as que ndo lhe trouxeram grandes
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avancos durante o processo. Essa analise facilitara o replanejamento do
professor permitindo que possa analisar melhor sua postura e suas propostas
de atividades.

Esperamos assim, ter contribuido com os professores de Lingua Portuguesa
que visam a importancia da construcdo de um cidaddo social, leitor do seu
mundo e de sua realidade, para que consiga critica-la e modifica-la a seu favor

e a favor de um futuro melhor tanto profissionalmente quanto social.
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CONSIDERACOES FINAIS

Abordamos neste trabalho a importancia do ensino leitura, visando a formacgéo
de leitores criticos e competentes, capazes de contribuirem e modificarem a

sua realidade social.

Nosso trabalho teve como objetivos despertar a criticidade de nossos alunos
tornando-os capazes de lerem o mundo que o0s cercam, contribuir com 0s
professores de lingua portuguesa e auxiliar na formacéo de leitores motivados
gue sejam capazes de desvendar as entrelinhas do texto, deixando de lado a
leitura superficial. Dessa forma contribuimos com o papel do professor, que
deixou de ser um mero condutor do livro didatico, mas um instrutor ativo de

seus alunos na busca por atividades motivadoras.

O ensino de leitura ndo s6 deve ser incentivado por nds professores, mas
trabalhado e planejado de forma consciente da necessidade do
desenvolvimento desta proposta. Planejar aulas voltadas a despertar em
nossos alunos a criticidade, através dos textos torna-los-4 agentes
transformadores de nossa sociedade atual de forma que conseguirdo obter

éxito em todas as situacoes.

O desenvolvimento de atividades e estratégias que motivem e contribuam com
essa proposta é fundamental para que o projeto seja satisfatério, para isso
analisamos um livro didatico, muito utilizado nas escolas publicas do estado de
Séo Paulo, e do Caderno do Aluno do Estado de S&o Paulo, de forma a
servirem de guia, apenas um complemento para que o professor se baseie na
proposta do Curriculo do Estado, mas néo fazer desse processo uma solucao,
a execucao do trabalho € muito mais do professor do que do livro didatico.

Acreditamos que seja por meio da leitura que nossa criticidade e competéncias
sdo formadas, de forma a levarem nossos alunos a atuarem e contribuirem
com nossa sociedade e com sua realidade tdo necessitada de pessoas

qualificadas.
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