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A Educagao como pratica da liberdade ¢ um jeito de ensinar que qualquer um pode aprender.
bell hooks

bell hooks, seu legado continuara a nos inspirar a transgredir pelo amor, pela liberdade e pela
educagdao. Muito obrigada.
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RESUMO

A educagdo emerge na trajetdria historica do movimento negro no Brasil como um
elemento fundamental para a transformagao das relacdes raciais, o combate ao racismo e as
desigualdades. A introducdo da histéria africana e afro-brasileira, bem como a educagdo das
relagdes étnico-raciais, ¢ uma pauta antiga dos diversos movimentos negros constituidos no
Brasil, embora s6 tenha se tornado obrigatéria com a sangao da Lei 10.639/03. Passados 19
anos dessa lei, sua implementagao, segundo diversos estudos, ainda traz desafios e obstaculos
a serem superados. No lado oposto desse panorama de dificuldades, hd desde 2002 a
constitui¢do de um acervo de referéncia de praticas pedagodgicas antirracistas exitosas no espago
escolar: as praticas do Prémio Educar para a Igualdade Racial, organizado pelo Centro de
Estudos das Relagdes de Trabalho e Desigualdades (CEERT). A primeira edi¢ao do Prémio foi
em 2002 e a ultima, at¢ o momento, em 2015. Diante disso, esta pesquisa tem como tese a
existéncia entre recorrentes dificuldades e auséncias de efetivacdo das praticas antirracistas, a
constituicdo de um acervo de praticas de referéncia selecionadas pelo Prémio, que nos
possibilitam o agrupamento de eixos estratégicos para implementacdo de uma educacao
antirracista. O objetivo ¢ demonstrar que, apesar de continuidades e auséncias no espago
escolar, existem praticas pedagogicas vistas como transgressoras que configuram importantes
emergéncias que descentram as narrativas eurocéntricas e racistas na sala de aula e devem ser
potencializadas e visibilizadas. O primeiro capitulo aborda a criagdo do CEERT como uma
institui¢ao atuante no campo antirracista e suas conexdes com a trajetoria do movimento negro
brasileiro. No segundo capitulo, o objetivo ¢ entender o processo de constitui¢do e estrutura do
Prémio, desde a atuagdo dos pareceristas, os critérios de selecdo, até as mudancgas no edital e a
premiacdo. O terceiro € o quarto capitulo tém como foco a analise das praticas pedagogicas do
Prémio e a identificacdo de saberes do movimento negro em forma de eixos estratégicos, com

o intuito de, ao final, elencar possibilidades efetivas para uma educacao antirracista.

Palavras-chave: CEERT. Educacao antirracista. Prémio Educar. Lei 10.639/03.
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ABSTRACT

Education emerges in the historical trajectory of the black movement in Brazil as a fundamental
element for the transformation of racial relations, the fight against racism and inequality. The
introduction of African and Afro-Brazilian history, as well as the education of ethnic-racial
relations, is an old agenda of many black movements established in Brazil, although it only
became mandatory with the sanction of Law 10.639/03. After 19 years of this law, its
implementation, according to several studies, still brings challenges and obstacles to be
overcome. On the opposite side of this panorama of difficulties, since 2002 there has been the
constitution of a reference collection of successful anti-racist pedagogical practices in the
school environment: the practices of the prize Educar para a Igualdade Racial (“Educating for
Racial Equality"), organized by the Center for the Study of Labor Relations and Inequalities
(CEERT). The first edition of the Prize was in 2002 and the last, so far, in 2015. That said, this
research’s thesis is the existence, among recurrent difficulties and absences in the effectiveness
of anti-racist practices, the constitution of a collection of reference practices for the Prize, which
enable us to put together strategic axes for the implementation of anti-racist education. The
objective is to demonstrate that, despite the continuities and absences in the school space, there
are pedagogical practices seen as transgressive and important emergencies that decenter the
eurocentric and racist narratives in the classroom. Those must be strengthened and made visible.
The first chapter addresses the creation of CEERT as an active institution in the anti-racist field
and its connections with the trajectory of the Brazilian black movement. In the second chapter,
the objective is understanding the process of constitution and structure of the Prize, from the
performance of the reviewers, the selection criteria, to the changes in the notice and the Prize.
The third and fourth chapters focus on the analysis of the Prize's pedagogical practices and the
identification of knowledge of the black movement in the form of strategic axes, with the aim

of, in the end, listing effective possibilities for an anti-racist education.

Keywords: CEERT. Anti-racist education. Education Prize. Law 10.639/03.
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INTRODUCAO

No caminho da superagao da negagao dos direitos e do silenciamento da historia da
populagdo negra! na construcio da histdria do Brasil, a educacdo emerge na trajetdria historica
do movimento negro’ no Brasil como um elemento central para a transformagio das relagdes
raciais, o combate ao racismo e a conformac¢do de uma sociedade democratica pautada na
equidade’® e na igualdade (GOMES, 2017). Os percursos das lutas antirracistas nos permitem
ao longo dos anos tragar novas perspectivas de conhecimento, de politicas, de dialogos, de
olhar, de vivéncias e de sensibilidades que refletem nos sujeitos e nos diversos espacos do
cotidiano (CRESPO; SILVA; LIMA, 2021).

A reinvindicagdo pela introducao da historia africana e afro-brasileira, da educagao
das relagdes étnico-raciais (ERER) no Brasil e pela inclusao dos negros nos bancos escolares
tem sido uma pauta dos diversos movimentos negros constituidos desde meados do século XX*.
Embora a inclusdo desse debate ja apareca na Constituicdo de 1988, considerada, segundo
Hédio Silva Junior (1998), um estimulo para a criacao de normas e condutas de enfrentamento
ao racismo nas esferas estaduais e municipais, foi somente em 2003, no entdo governo de Luiz
Inacio Lula da Silva, que tivemos a implementagdo da Lei 10.639/03°, que tornou obrigatdrio
o ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nas escolas, bem como a educacao das
relagdes étnico-raciais. Em 2012 foi a vez de a presidenta Dilma Rousseff regulamentar a Lei

das Cotas Raciais, que reserva vagas para negros e indigenas nas universidades federais, pratica

! Concordando com Kabengele Munanga (2004), o termo negro é compreendido nesta tese como uma identidade
politica resultado de uma construg@o socio-historica, com embasamento etnossemantico, politico e ideologico,
mas ndo biologico. O termo negro, utilizado inicialmente de modo pejorativo pelos colonizadores, passou por
um processo de ressignificagdo. A partir dos processos de descolonizagdo no continente africano no século XX e
na década de 1970 pela reorganizagdo do movimento negro no Brasil, o termo se constituiu como uma categoria
identitaria politica, sinénimo de luta e resisténcia.

2 O movimento negro é compreendido como qualquer articulagdo e organizagdo dos negros com o intuito de
solucionar ¢ combater os problemas de desigualdade e discriminagdes, seja na educacdo, seja na politica, no
mercado de trabalho ou nas artes, tendo a raga como categoria aglutinadora. Nesse aspecto, essa articulagdo pode
se configurar por movimentos artisticos, académicos intelectuais, culturais, religiosos, politicos, literarios,
assistenciais entre outros exemplos, todos empenhados na luta antirracista (GOMES, 2017).

3 O conceito de equidade se firma no principio de que é necessario reconhecer as desigualdades entre os individuos
para somente assim assegurar um tratamento desigual em direcdo a conquista de uma igualdade. A igualdade
perante a lei nem sempre ¢ a mesma igualdade que se observa na pratica, por isso a equidade tem como foco buscar
os resultados iguais para pessoas diferentes, mesmo que para isso seja necessario um tratamento desigual.

4 Abdias do Nascimento, na criagdo do Teatro Experimental do Negro em 1942 e na publicagio do seu jornal O
Quilombo em 1948, ja evidenciava a importdncia do estudo da histéria do povo negro para o combate as
discriminag¢des (QUILOMBO, 1948).

5 Essa lei prevé a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira na Educagdo Basica. Ela
modificou a Lei 9.394, de 1996 (Lei de Diretrizes e Base da Educagéo), e depois foi alterada novamente em 2008
com a Lei 11.645, passando a incluir também a tematica indigena como obrigatoria nos curriculos escolares. No
entanto, usarei nesta tese a nomenclatura da Lei 10.639/03, ja que esta é considerada um marco histdrico.
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ja realizada antes por algumas instituigdes, como a UNB (GOMES, 2017). Em 2019, a escola
de samba camped do carnaval do Rio de Janeiro daquele ano, Esta¢do Primeira de Mangueira,
com o enredo “Historia para ninar gente grande”, questionou as narrativas tradicionais da
historia do Brasil com seus herdis brancos e contou uma histéria com os verdadeiros herois
brasileiros, os negros e os indigenas, por meio de personagens como Luiza Mahin, Dandara e
Zumbi dos Palmares. Uma reescrita da histdria realizada por leis e politicas publicas, pelo
conhecimento, pela arte e pela musica.

Na mesma dimensao em que ha avangos e conquistas, hd também retrocessos, como a
tentativa desde 2015 de regulamentar o projeto Escola Sem Partido®, casos de racismo e até
mesmo assassinatos ocorridos devido a cor da pele. Em 2018, a vereadora e militante Marielle
Franco, mulher negra, Iésbica e defensora dos direitos humanos, foi brutalmente assassinada a
mando de pessoas cujo nome até hoje ndo sabemos. Ainda em 2019, o musico Evaldo, que
estava a caminho de um cha de bebé, foi morto “por engano” com 80 tiros do Exército numa
comunidade periférica do Rio de Janeiro. Evaldo ¢ mais um homem negro morto por ser
confundido com um bandido, mais um entre os inimeros casos que eu poderia narrar.

A questdao que nos interroga diariamente ¢: temos retrocessos ou avangos a favor de
uma sociedade antirracista? As conquistas, seja no campo dos direitos ou da educacdo, sdo
significativas, nos permitindo criar esperangas, porém, em meio aos impactos da aceleragdo do
tempo presente, a ascensao desses eventos ndo revela o fim dos conflitos raciais e sociais, mas
uma guerra de narrativas e de sujeitos sociais. Ha diversos estratos de tempo (KOSELLECK,
2014) e de narrativas se entrecruzando umas as outras, sobretudo a partir de 2015, quando o
Brasil passa por uma crise politica que faz ressurgir e coloca em evidéncia narrativas
conservadoras e preconceituosas que visam apagar e silenciar as grandes conquistas dos
movimentos sociais, além de naturalizar praticas violentas.

A violéncia policial citada ¢ recorrente no Brasil e em outras partes do mundo,
matando diariamente jovens negros que, de forma brutal e desumana, sio impedidos de
constituir seus sonhos e futuros. Como aponta Amilcar Araujo Pereira (2019), essa
desumanizagao nao vem de hoje. Ocorre desde o século XVI, com a chegada forcada dos

africanos escravizados na América. Uma desumanizagdo que se traduz, segundo Frantz Fanon

% Projeto oriundo do movimento Escola Sem Partido, criado em 2004 pelo procurador do estado de Sdo Paulo
Miguel Nagib e que tomou forga a partir de 2015. O movimento busca a criagdo de mecanismos que nao permitam
aos professores transferir aos alunos suas concepg¢des morais e politicas, alegando uma suposta doutrinagdo
ideologica. Entretanto, ¢ necessario ressaltar que os entendimentos relativos a concepg¢des morais e politicas
envolvem nog¢des vinculados aos direitos humanos, isto €, o respeito a diversidades raciais e de orientagdo sexual
e a importancia da discussdo de género para combater os preconceitos.
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(2005), para além da violéncia fisica. Trata-se também de uma violéncia simbolica e
psicologica, manifestada a partir do apagamento das memorias das populagdes negras na
historia, nos monumentos, no cotidiano, nos livros didaticos, nos curriculos’ € no espago
escolar.

Trago a tona essas historias tragicas ndo para desanimar ou desesperangar, mas para
delinear o contexto atual em que vivemos e refor¢ar que os avangos obtidos pela populagdo
negra sempre vém acompanhados da palavra conquista, pois nada foi alcangado com facilidade.
E a conquista de uma longa trajetoria de luta que permanece, é uma luta diaria e coletiva.

A educagdo, vista pelo movimento negro como fator primordial de emancipacao da
populacdo negra, ¢ alvo de diferentes estratégias e agdes da luta antirracista, que busca
humanizar os negros apds séculos de desumanizacgdo desde o inicio da modernidade®. Essas
conquistas, mesmo em meio aos obstaculos de um racismo estrutural®, produzem impactos e
resultados efetivos na historia do antirracismo e sobretudo na histéria da educacdo. E nesse
horizonte que esta tese busca evidenciar uma entre as diversas histdrias da luta antirracista no
Brasil, tendo como ponto de partida a educagdo, as legislagdes educacionais, as organizagdes
do movimento negro e as praticas de professores em sala de aula direcionados para uma
educagao antirracista.

Passados 19 anos'® da Lei 10.639/03, sua implementagdo, segundo diversos estudos,
ainda traz desafios a serem superados (PEREIRA, 2017; JANZ; CERRI, 2015; ANDRADE,
2017), em relacdo aos materiais didaticos disponibilizados, a formagdo dos professores, a
historiografia tradicional ou a propria estrutura da escola. No lado oposto desse panorama de
dificuldades, ha desde 2002 a constitui¢ao de um acervo de referéncia de praticas pedagdgicas
antirracistas exitosas no espago escolar, como as praticas do Prémio Educar para a Igualdade
Racial, organizado pelo Centro de Estudos das Rela¢des de Trabalho e Desigualdades

(CEERT). O Prémio teve sua primeira edicdo em 2002, antes da implementagdo da Lei, e sua

7 Curriculo é compreendido nesta tese como um espago de disputas politicas e de significados, como ser
aprofundado a seguir.

8 O conceito de modernidade aqui é compreendido a partir de Walter Mignolo (2003), tendo como marco temporal
o século XVI, com o inicio do processo de colonizacdo realizado pelos europeus em diversas partes do mundo.
Essa colonizagao ndo foi apenas politica, mas € uma coloniza¢dao do tempo e do espago, pautada na exploragao
dos povos indigenas e africanos, escravizacdo, violéncia e desumanizagdo. Por isso a colonialidade ¢ conhecida
como a face obscura da modernidade.

9 O conceito de racismo estrutural é definido por Silvio Almeida (2018) como resultado das estruturas da sociedade
que normalizam padrdes de discriminagdo e inferiorizagdo dos negros, em detrimento do privilégio as pessoas
brancas. Esse racismo foi construido e reproduzido ao longo da histdria do Brasil, de modo enraizado na sociedade,
expresso muitas vezes pelos olhares, pelo ndo dito, pela auséncia, pelas piadas, pelas politicas, leis, entre outras
formas de expressao.

10 Texto escrito em 2022.
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ultima edi¢do at¢é o momento em 2015. Essas edi¢des constituem o escopo central dessa
pesquisa.

A existéncia desse acervo, que reune mais de 2300 praticas pedagogicas, demonstra as
possibilidades concretas de efetivacdo de praticas antirracistas no espaco escolar e ainda nos
indica como ¢ possivel realizar boas experiéncias. Devido a sua importancia, recebeu apos a
quarta edi¢do, em 2008, o reconhecimento do MEC como umas das mais substanciais agdes da
sociedade civil em prol do combate ao racismo.

Seguindo a trajetdria da educagdo e da historia antirracista no Brasil, esta pesquisa tem
como intuito refletir sobre as praticas de referéncia selecionadas pelo Prémio Educar para a
Igualdade Racial'!, que nos possibilitam problematizar eixos estratégicos de implementagdo de
uma educagao antirracista. Praticas que, ao se apropriarem de valores e perspectivas em didlogo
com a luta antirracista, vdao na contramao daquelas instituidas de modo eurocéntrico!? no espago
escolar e configuram-se como contra-hegemonicas e transgressoras. Algumas perguntas nos
auxiliam na construcdo da tese. Quais estratégias sdo mobilizadas nas praticas premiadas? Por
que o CEERT considera essas praticas como premiadas? Quais os critérios dos avaliadores?
Como surgiu a idealizacao do Prémio?

A tese contida nesta pesquisa ¢ de que, apesar de continuidades e de auséncias no
espago escolar, existem praticas pedagdgicas que configuram importantes emergéncias que
descentram as narrativas eurocéntricas e racistas na sala de aula e que devem ser visibilizadas
como um acervo de referéncia. Esta pesquisa objetiva, a partir da trajetoria historica do CEERT
¢ da estrutura do Prémio, identificar e analisar as praticas exitosas finalistas'3, mapeando
estratégias de ensino e aprendizagem para uma educagdo antirracista.

O socidlogo porto-riquenho Ramén Grosfoguel (2010) afirma que a producdo de
conhecimento ¢ pautada sob o olhar e a enunciacdo de quem produz esses saberes. Logo,
entrelacam-se pelas conjunturas, estruturas de poder, historicidades, sensibilidades locais e
particulares de cada ator social. Nos falamos sempre a partir de determinado 16cus dentro das
estruturas de poder e, assim, o conhecimento produzido por ndés também expressa os liames

desse lugar de enunciacao. Para melhor compreensao das justificativas que me fizeram escolher

' Com a inten¢do de facilitar a leitura, no decorrer da tese utilizei apenas o termo Prémio.

120 eurocentrismo pode ser definido de varios modos, mas aqui assumo a perspectiva de Barbosa (2012), para
quem o eurocentrismo assume tipo singular de etnocentrismo, compreendido assim como uma ideologia,
paradigma ou discursos. O eurocentrismo seria a crenga generalizada de que o desenvolvimento alcangado pela
Europa seria o Ginico caminho desejado por todas as nagdes e sociedades, desse modo estes vao hierarquizar e
subalternizar outros saberes, conhecimentos, culturas, sujeitos ¢ memorias.

13 Semelhantemente a como aparece no acervo do CEERT, para analise da pesquisa ndo farei a divisdo entre
finalistas e premiadas, mas tratarei todas as praticas como finalistas.
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esta pesquisa, ¢ crucial apresentar minhas motivagdes. Como nos ensina Lélia Gonzalez (1984,
p. 10) em Racismo e sexismo na cultura brasileira, “neste trabalho assumimos a nossa propria
fala”.

Sou oriunda de uma familia de classe média, que poderia expressar por meio da falsa
expressdo “familia tradicional brasileira”, catdlica, conservadora e fiel aos “bons costumes” e
“tradi¢des”. Uma familia que buscou sempre reafirmar seu status proximo do lugar de ser
branco e afastar qualquer caracteristica que a aproximasse de seus antepassados e familiares
afrodescendentes. Nasci nesse meio, mas também nao fazia parte desse status de ser branca,
pois minhas carateristicas fisicas ndo me permitiam e a sociedade assim também ndo me via.
Localizadas no entrelugar da autodeclaragdo racial em meio a suposta democracia racial
brasileira, essas experiéncias podem ser partilhadas por diversas pessoas do nosso pais que em
algum momento da vida se questionam sobre seu lugar no mundo e, sobretudo, no mundo das
relacdes raciais.

Em 2011 ingressei na Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), em que
realizei minha graduagdo e o mestrado em Historia, inserindo-me inicialmente nas discussdes
do campo do Ensino de Historia'®. A partir de 2014 passei a atuar em projetos vinculados ao
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB/UDESC), deslocando meu olhar para outros
questionamentos, para reflexdes acerca do racismo no cotidiano, e para estudos relacionados ao
ensino da historia africana e afro-brasileira, atrelados a questdes abertas ainda em nosso
presente, como as relagdes raciais e suas implicagdes na sociedade.

Desse modo, entendi como a construgao do meu eu foi pautada por um forte processo
de embranquecimento, de colonialidade e de racismo que me fez por muito tempo me apagar e
ndo me aceitar da forma que sou. A partir dessa compreensao, € ao entender as consequéncias
das diversas dimensdes que envolvem o racismo, passei a me posicionar no combate politico
ao racismo. Como nos coloca Stuart Hall (2014), a identidade ¢ um processo, um dialogo
sempre em constru¢do e em constante movimento. Diante dos conflitos internos e externos,
descobrimentos, percepcdes, aceitagdes e ciente de meus privilégios, passei a me identificar
como mulher negra e lutar pelo enfrentamento da branquitude e do racismo no dia a dia.

E preciso apresentar conceitos como o de branquitude. Para Lourengo Cardoso (2008)
a branquitude ¢ um espaco de vantagens e privilégios simbolicos e materiais, no qual o
pertencimento étnico-racial do branco se localiza no alto de hierarquia racial construida

historicamente e tem papel normativo, naturalizado e universal. Esse papel se coloca como

14 Fui inserida nessas discussdes a partir das pesquisas vinculadas ao Laboratorio de Ensino de Historia (LEH).
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invisivel em meio as discussdes das relagdes raciais no contexto de uma sociedade racista.

Invisivel

para alguns, mas muito marcada para outros que sdo submetidos a opressao dessas
hierarquias construidas.

Esse caminho inicial teve como resultado, para além do amadurecimento pessoal e
politico, meu crescimento como pesquisadora compromissada com o social, o que se reflete em
minha disserta¢ao de mestrado, defendida em julho de 2017'¢. Essa dissertagao, sustentada por
uma base tedrica pds-colonial, teve como objetivo investigar as representagdes sobre a historia
das Africas expressas pelos estudantes do curso de graduagdo em Historia da UDESC na
condicdo de estagidrios. Essa pesquisa apontou equivocos cometidos pelos estudantes ao
abordar a historia da Africa, mas também me levou a percepgio de que resultados positivos
poderiam ser encontrados em meio a um mar de inconsisténcias. Ao fim da dissertagao, percebi
que o alcance dela e também de diversas pesquisas que seguiam essa mesma linha era apresentar
pontos negativos e erros. Mas e os acertos? E as abordagens positivas?

Valentin Mudimbe (2013) aponta que a narrativa colonial e eurocéntrica construiu
percepcdes sobre as Africas amparadas no vazio da insignificAncia historica, nas
generalizagdes, nas distor¢des € no apagamento de memdorias, um complexo epistemicidio,
como afirma Sueli Carneiro (2005)'7. A Africa se constituiu a partir disso num “lugar ausente,
vazio e prescindivel (AZEVEDQO, 2016, p. 240)”. A partir das leituras das obras de Boaventura
de Sousa Santos (2002), atentei para a percep¢ao de que muitas das auséncias ou limitagdes
sobre o ensino de historia das Africas foram produzidas como tais pela sociedade, isto ¢, foram
configuradas como ausentes.

Diante das pluralidades de experiéncias sociais do tempo presente, ¢ fundamental
explorar e identificar alternativas positivas e exitosas ao pensamento eurocentrado e racista, ou

seja, ¢ importante apontar os €xitos, torna-los nossos suportes de esperanca e nossas referéncias

15 H4 um debate tedrico sobre a pretensa invisibilidade como uma caracteristica da identidade racial branca, uma
das caracteristicas principais da branquitude. Nos primeiros estudos sobre branquitude de Edith Piza (2002) e Ruth
Frankenberg (2004), ha uma defesa da invisibilidade do branco, que ndo se enxergaria como raga, sendo esta
portanto ndo marcada. Contudo, conforme aponta Lourengo Cardoso (2008), estudos mais recentes apontam que
a ideia da invisibilidade ¢ fantasiosa, pois a branquitude, mesmo quando compreendida como uma “norma” ou
“padrao”, em meio aos processos de colonizacdo emerge de forma nitidamente marcada. Nesse sentido,
defendemos aqui que a tese de invisibilidade da branquitude apenas corrobora o ponto de vista dos brancos, ja que
esta € visivel, marcada e sentida.

16 Intitulada Qual Africa? A histéria das dfiicas e as prdticas de ensino na UDESC (2000-2015).

17 Sueli Carneiro (2005, p. 80), a partir das contribui¢des de Boaventura de Sousa Santos, concebe o conceito de
epistemicidio como “negag¢do aos negros da condigdo de sujeitos de conhecimento, por meio da desvalorizagao,
negagdo ou ocultamento das contribui¢des do Continente Africano e da diaspora africana ao patrimonio cultural
da humanidade; pela imposi¢do do embranquecimento cultural e pela producdo do fracasso e evasdo escolar.”
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para outras a¢des. E nessa conjuntura que o acervo de praticas pedagégicas do Prémio Educar
para a Igualdade Racial foi escolhido como objeto para esta pesquisa.

A escolha se deu por uma motivagdo pessoal, politica e académica, no campo da
historiografia. Pessoal porque parte da auséncia, em minha trajetoria de vida, de referenciais e
experiéncias negras ¢ da hegemonia da histéria, dos padrdes estéticos e de conhecimentos
brancos e europeus, sobretudo na minha jornada escolar. Toda a minha trajetéria académica ¢
pautada por uma atencao constante com o processo de ensino e aprendizagem no ambito da
educagao basica e com a formagdo continuada dos professores que atuam diariamente nas
escolas. Isto €, exponho aqui minha preocupag¢do entrelagada com os objetivos académicos de
construir um conhecimento que ndo seja distanciado do chdo da escola, esse local diverso,
plural e complexo em que nos professores elaboramos nossas experiéncias sustentadas pelos
desafios proprios do universo escolar. Nesse sentido, como professora de educagao basica,
considero que a pesquisa académica deve extrapolar as paredes da universidade e alcangar seu
publico, de modo a proporcionar aos professores um material que sirva como exemplo para a
elaboragdo de outras praticas em sala de aula.

A motivagdo politica vem do fato de a pesquisa contribuir para a visibilizagdo e
valorizagdo das praticas pedagogicas antirracistas e para a histéria do antirracismo no Brasil,
assim como a valorizagdo das multiplas experiéncias e trajetdrias de intelectuais do movimento
negro que se empenharam na constru¢do de um pensamento negro sobre a educagdo. Ainda no
viés politico e englobando esses pontos anteriores, a pesquisa se localiza na luta contra o
racismo, no enfrentamento da branquitude, da colonialidade e também do eurocentrismo como
saber hegemonico. O conceito de colonialidade expressa, para Maldonado Torres (2007), a
relacdo de poder e a imposi¢ao de uma estrutura politica, econdmica e cultural de uma nagao
sobre a outra que permanece mesmo apos o fim do colonialismo. Essa dominagdo pauta-se

4

numa concep¢ao de eurocentrismo, isto €, numa suposta crenca de superioridade europeia
(BARBOSA, 2012).

No campo da historiografia, essa pesquisa justifica-se inicialmente pela importancia da
promulgacdo da Lei Federal 10.639/03, englobando documentos e normativas federais
desdobradas dessa lei'®. Esses documentos exigem, para além do prescrito, uma urgente revisao
historica e efetiva transformacdo nas posturas, praticas, aportes tedricos e nas estruturas

curriculares, apontando para uma revisdo pautada na descoloniza¢do dos corpos e dos saberes

18 Dentre os desdobramentos temos as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004) e a Lei 11.645/08, que
torna obrigatorio o ensino de historia indigena.
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e no questionamento dos privilégios epistémicos hegemodnicos, como nos coloca Gonzalez
(1984). Todo esse processo nos direciona para a constru¢do de um olhar questionador em
relacdo aos valores ocidentais, de modo a colocar os negros como protagonistas da histéria
brasileira.

E necessario justificar esta pesquisa na area da Histéria. Toda pesquisa historica tem
uma articulagdo temporal, ou seja, a analise do historiador ¢ a andlise do préprio tempo, € o
presente possui a especificidade de englobar as trés dimensdes temporais: passado, presente e
futuro. Nesse aspecto, toda e qualquer historia implica pensar como o presente se articula a
outras dimensdes, definindo o que permanece, se altera ou ¢ singular. Nessa perspectiva,
justifico minha pesquisa no campo da Histdria pois, ao ter como propdsito pesquisar as
estratégias presentes no Prémio, sobre as dimensdes que envolvem uma educagao antirracista,
estas se articulam com as proprias memorias e narrativas dos movimentos sociais, tanto no
presente como no passado (KOSELLECK, 2014).

Mudimbe (2013) identificou ao longo da histéria do século XV ao XIX a invengdo de
uma Africa selvagem e um acervo colonial voltado a essa Africa inventada'®, mas ha também a
emergéncia de uma producao de conhecimento nesse recorte temporal até a atualidade que visa
deslocar essa invengdo da Africa e desestabilizar o pensamento hegeménico. Diante disso, qual
a importancia de refletir sobre essas praticas do Prémio? Destaco que estas, selecionadas e
reconhecidas no ambito do didlogo estabelecido com os movimentos sociais € com a luta
antirracista, reformulam memorias, narrativas, embates, didlogos e posturas que circulam no
espaco escolar e na sociedade. Com isso, ¢ imprescindivel a problematizacao das praticas e dos
documentos aqui citados, bem como das lutas do movimento negro, na medida em que estes
produzem e atribuem significado ao ensino de historia das Africas e a educagio antirracista,
visando subverter as praticas coloniais e eurocéntricas que permeiam a sociedade. As autoras
Crespo, Silva e Lima (2021) chamam ateng¢ao para essa dindmica denominada de cultura de luta
antirracista, conceito sustentado pela concep¢ao defendida por Amilcar Cabral (1973), que
afirma que a luta politica, além de ser fruto da cultura, também produz uma cultura®® que
impacta as identidades e subjetividades de cada um. Para além disso, influencia a apropriagao

de valores e significados na propria construcao do conhecimento.

19 Podemos citar alguns destes estudos que abordam a ideia de invengio da Africa, como Appiah (1997) e Mudimbe
(2013), bem como outros estudos que apontam a permanéncia dessa Africa inventada ainda na atualidade, como
as pesquisas de Oliva (2007), Cardoso (2006), Conceigao (2012) e Azevedo (2016).

20 Stuart Hall (2003) compreende o conceito de cultura como todos os fendmenos da vida social, incluindo as
dimensdes cognitivas que envolvem as explicagdes e representacdes sobre a sociedade. A cultura se constituiu por
meio de disputas de significados expressos pela linguagem. Nesse aspecto, para Hall (2003) esta se configura como
significados compartilhados por determinado grupo.
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Ana Maria Monteiro (2003), refletindo sobre as relagdes de fronteira entre historia e
memoria, aponta o ensino de Historia ensinado no espago escolar como um lugar no qual
memorias sdo entrecruzadas e colocadas em didlogo e conflitos. Embora nao conceba o ensino
de Histéria como um “lugar de memoria” aos moldes das reflexdes de Pierre Nora (1984),
Monteiro (2003) evidencia o ensino de Histoéria como um ponto de reflexdo critica e de
constante revisdo dos usos do passado a partir das distintas abordagens e perspectivas de
analises que incidem sobre os processos de elaboragcdo da memoria.

Trata-se, portanto, de uma reformulagdo tanto da histéria como da memoria. Nesse
aspecto, o conceito de memoria, partindo da tradi¢do africana dos povos de cultura oral, € para
Hampaté-Ba (2010) um elemento vital na sociedade, manifestada ndo somente pela via da
oralidade, mas, como aponta Antonieta Antonacci (2013), pela corporeidade, pelos ritmos, pela
musica e pelas expressoes artisticas. Paul Ricouer (2007) compreende ainda esse conceito a
partir dos seus procedimentos de consolidagdo, isto é, das lembrancas, esquecimentos e
distor¢des do individuo que fazem parte da constituicdo de uma memoria, sendo estas
responsaveis por dotar de novos significados a experiéncia historica. A luta pela reescrita das
narrativas histéricas acerca das populagdes negras, que perpassa essa pesquisa, ¢ uma fase
imprescindivel para a reestruturagdo das identidades e para a reafirmac¢do de um novo lugar
ocupado pelos negros. Nesse viés, conforme pontua Paul Gilroy, a historia e principalmente a
reescrita dela assumem papel importante perante aqueles que “tém sido expulsos dos dramas
oficiais da civilizagao” (GILROY, 2001, p. 176). Ressalta-se aqui uma linha de conexdo entre
a memoria, histéria ¢ identidade. Estas se alinham na necessidade de desconstrugao de
esteredtipos e preconceitos e construcdo de referéncias positivas e valorizadas da populacao
negra, algo a ser percebido nas praticas analisadas.

Para além do campo da Historia, esta pesquisa se localiza no campo de investigacao do
Ensino de Histodria, considerado por estudiosos do campo, como Ana Maria Monteiro (2003),
um lugar de fronteira entre a Historia e a Educacdo. Para Monteiro (2003) os estudos sobre as
diversas dimensdes que envolvem o saber historico, o curriculo e a escola sdo fundamentais
para compreender as relagdes entre escola, cultura, memoria coletiva, identidades sociais e
reproducao de relacdes de poder. No entanto, até¢ 1970 as particularidades da historia ensinada
na escola e a sua conex@o com a historia ensinada no meio académico ndo eram inseridas nos
focos de atengdo de pesquisadores do &mbito da Histdria, que viam a produgdo de conhecimento
histérico limitado somente ao espago universitario.

Essa concepgao de conhecimento escolar e conhecimento universitario como superior

deixa de ser hegemonica a partir de 1960 e 1970, com o inicio dos estudos sobre a Didatica da
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Historia?', que passou a questionar as proprias caracteristicas do conhecimento. No Brasil € nos
anos de 1990 que ha a conformagao do Ensino de Historia como objeto e campo de pesquisa®
amparados na nog¢ao do conhecimento escolar independente e autdbnomo, sem estabelecer
hierarquias com o conhecimento universitario (SILVA, 2019). H4 uma ampliacdo do
entendimento do conceito de curriculo, que passa a ser visto como uma pratica de significacao
e um local de criacdo simbdlica e cultural, atravessado por disputas, contradi¢cdes e de uma
elaboragdo complexa que perpassa sobretudo a cultura escolar’> (MONTEIRO, 2003).

Com esse outro olhar que reconhece e identifica a complexidade do ato de ensinar, do
saber historico, e a escola como um espaco de configuragcdo de uma cultura escolar e de forgas
sociais, politicas, econdmicas e culturais muitas vezes opostas, foi possivel avancar em
diferentes perspectivas de estudo. A partir desse momento o ensino de Historia como objeto de
pesquisa ndo ¢ mais produto apenas das pesquisas em educacdo, mas, sobretudo no campo da
Histoéria, exigindo novos desafios ao oficio do historiador (SCHMIDT, 2019). Fago essa
reflex@o pois, mesmo com a existéncia de grupos de pesquisa consolidados no Brasil todo e
fora dele, no entendimento do ensino de Historia como um objeto para a histdria ainda ha na
academia quem veja com desconfianca essa pratica, sendo indispensavel tragar tal trajetoria.

As particularidades do conhecimento histérico escolar perpassam as diversas etapas da
educagdo basica e ndo estdo delimitados apenas pela disciplina de Historia. Na Educacao
Infantil e nos anos iniciais professores, geralmente pedagogos, iniciam essa aproximagdo com
a historia e com o passado. Embora nao tenha formagao historica, eles ensinam historia e
contribuem para a formagdo desse conhecimento historico perpassado sobretudo pela cultura
historica®* em torno dos professores, alunos, da escola e da comunidade (SILVA, 2019).

As praticas pedagogicas aqui analisadas sdo compreendidas inseridas nesse panorama,

em que hé a interlocucdo entre as dispares areas de formacao que resultam na construcao desse

2l A Didatica da Histéria analisa todas as formas e fungdes de raciocinio e conhecimento histérico na vida
cotidiana, ela se preocupa com as operagdes que transcorrem ao processo de ensino e aprendizagem historico.
Nesse sentido, ela se opde as formas da didatica geral propria da pedagogia e se utiliza da metodologia de pesquisa
historica participe da Ciéncia Histdrica para estruturar ferramentas de aprendizagem (RUSEN, 2006).

22 Diversas intelectuais sdo significativas nesse processo de constituigdo do campo do Ensino de Histdria no Brasil.
Podemos citar por exemplo: Elza Nadai (USP), Circe Bittencourt (USP-PUC/SP), Katia Abud (USP), Ernesta
Zamboni (UNICAMP), Selva Guimaraes (UFU), Maria Auxiliadora Schmidt (UFPR) e Lana Mara de Castro
Siman (UFMG) (SILVA, 2019).

23O conceito de cultura escolar ¢ utilizado a partir das defini¢des Dominique Julia (2001): um conjunto de normas
e praticas que definem conhecimentos e valores a serem ensinados. Esta seria resultado de todas as interagoes
internas e externas ao espago escolar como: legislagdes, politicas governamentais, projetos politico-pedagdgicos e
particularidades do corpo docente e discente.

24 O conceito de cultura histérica é compreendido como as distintas formas de elaboragio, interpretacdo e
atribuicdo de sentido as experiéncias, localizadas num espago e no tempo, ou seja, na Historia. Dessa forma, a
cultura historica ¢ uma expressdo da consciéncia historica intrinsicamente vinculada aos diversos uso da historica,
como nos meios de comunicacao, nos livros e no saber escolar (GONTIJO, 2019).
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conhecimento histoérico partilhado com os saberes advindos dos movimentos sociais, da escrita
da historia, de outras ciéncias e de uma cultura historica. O saber escolar ¢ produto de diversos
fatores envolvidos, desde o saber académico, os saberes proprios da disciplina, dos estudantes,
dos professores, e se articula com o contexto cultural da comunidade escolar de forma ampla.
O saber escolar expresso nas fontes representa o dinamismo da disciplina de Historia, disciplina
em constante transformag¢do e movimentagao.

A significagdo no processo de ensino e aprendizagem ndo ocorre apenas a partir dos
estudantes, mas também pelos professores, que na preparagao e pratica de suas aulas reelaboram
conteudos e sentidos, adequando-se aos objetivos da escola, do curriculo e sobretudo da
comunidade escolar, permitindo assim novos arranjos e a criagao de epistemologias proprias e
distintas do que ¢ produzido pelo saber académico, isto €, o saber ensinado.

Destaco que a analise aqui se faz no sentido do saber ensinado (MONTEIRO; PENNA,
2011). Trata-se da relacdo dos docentes?> com os saberes elaborados na pratica em sala de aula,
resultados da formagdo profissional e académica, da experiéncia e vivéncia pessoal de cada
professor e de cada estudante, que juntos no espaco escolar produzem sentidos e atribuem
significados ao conhecimento a partir da articulagdo dos saberes de cada um dos sujeitos
envolvidos na cultura escolar. Como ressalta Monteiro (2003), ensinar ¢ produzir significados.
Portanto, compreender o saber ensinado contido nas praticas pedagogicas finalistas e
vencedoras do prémio nos fornece um importante panorama de como podemos instrumentalizar
o ensino da histéria africana e afro-brasileira e o antirracismo para a sala de aula.

Consideramos que as praticas pedagogicas aqui revisitadas apresentam diferentes
modos de ensinar histéria, que ultrapassam os limites da disciplina historica e se articulam na
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade?®®, por meio da arte, da musica, do teatro, dos livros
e das conversas cotidianas, isto €, o saber historico ndo se restringe aos conhecimentos
produzidos somente pela disciplina historica.

Eliane Cavelleiro (2001) defende a educagdo antirracista como uma ferramenta para a
formagao cidada dos estudantes a partir da eliminacdo dos preconceitos e das discriminagdes,
definindo-a como uma via para a conquista de identidades positivadas, sustentada na

diversidade e no reconhecimento do racismo na sociedade. A educagdo antirracista aqui €

25 As fontes de pesquisa ndo permitem aprofundar a recepgdo por parte dos estudantes, por isso o foco é
estabelecido a partir das praticas docentes.

26 A interdisciplinaridade significa o dialogo entre duas ou mais disciplinas a partir de um tema em comum. E a
conexdo entre as ciéncias. Contudo, essa conexdo continua a ser enquadrada nas estruturas proprias de cada
disciplina. Um avango a essa ideia ¢ a transdisciplinaridade, que propde a articulacdo dos saberes das diferentes
areas do conhecimento diluindo as fronteiras entre as disciplinas (FONSECA, 2009).
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compreendida como uma pratica continua, que atravessa as diversas areas do conhecimento,
pautada num engajamento politico e epistemoldogico e amparada no embate com o racismo, a
valorizacdo da trajetoria da historia do povo negro e a aquisi¢cao de uma consciéncia racial por
meio do letramento racial®’.

Destaco a fun¢do da instituicdo escolar como local dindmico de constru¢do do
conhecimento diario e elaboracdo dos processos de socializacdo e formagao dos individuos.
Para Munanga (2005), a escola também ¢ responsavel por produzir e reproduzir preconceitos €
discriminagdes no seu cotidiano. Isso se observa em todas as dimensdes que envolvem a cultura
escolar: estudantes, professores, gestores, diretores, funcionarios, livro didatico, curriculo,
infraestrutura, legisla¢des, entre outros elementos que refletem diretamente a forma como o
conhecimento ¢ transmitido e a formacao dos estudantes.

E imprescindivel aqui salientar as analises referentes a evasio escolar, que nio por
coincidéncia ¢ alta no que diz respeito a populacdo negra. Conforme afirma Passos (2012),
apesar de um aumento continuo na escolarizagdo média entre negros e brancos desde o século
XX, indicadores como anos de estudo, reprovagdo, evasao, desempenho e relacdo professor-
aluno demonstram que as desigualdades sao maiores entre os negros em relacdo ao acesso,
permanéncia e conclusdo da formagdo escolar. A pesquisa de referéncia no assunto de
Rosemberg (1987) concluiu que na década de 1980 os estudantes negros estavam nas piores
escolas, com menos infraestrutura e mais rotatividade de professores. Nesse estudo verificou-
se que as criancas negras em relagdo as brancas apresentam com frequéncia uma trajetoria
escolar irregular, possuem mais propensdo a reprovagao e afastamentos e sao excluidas mais
cedo do sistema escolar, dados que evidenciam um distanciamento e uma dificuldade de
interagdo e inclusdo entre a escola e a populagdo negra.

Pesquisas como essa chamam atengdo para a forma como a escolarizagao dos negros
vem sendo amparada ao longo dos séculos em processos de exclusdo e como a educagao no
Brasil foi por muito tempo privilégio de uma elite selecionada. Nesse aspecto, a fim de reduzir
a evasdo escolar e para que a escola possa avangar na direcdo da constru¢do de uma cultura
escolar que respeite as diferencgas e valorize as trajetdrias africanas e afro-brasileiras de forma
positiva, ¢ fundamental que os professores compreendam o processo de ensino e aprendizagem
formado também por dimensdes como a ¢ética, identidades, diversidade, cultura,
representatividade, crengas, costumes, relagdes raciais, entre outras. Tratar dessas dimensdes

ndo ¢ apenas inserir um contetido, mas estar aberto e sensivel para perceber como isso se

27O letramento racial diz respeito ao conjunto de praticas necessarias para a aquisi¢io de uma consciéncia racial,
como sera explorado mais adiante.
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manifesta no cotidiano e identificar modos para construir essas atitudes coletivamente, sendo
responsabilidade tanto de negros como de brancos.

Com isso, ¢ importante que no processo educativo a discussao tedrica e conceitual sobre
0 racismo e o antirracismo esteja aliada a efetivagao de praticas concretas, como o que pode ser
percebido nas praticas do Prémio Educar. Diversas pesquisas elaboradas a partir de distintos
pontos de vista e fontes nos fornecem um ponto de partida para entender a importancia do
Prémio Educar. Maria da Gléria Calado (2013), em sua tese “Escola e enfrentamento do
racismo: as experiéncias das professoras ganhadoras do Prémio Educar para a Igualdade
Racial”, analisa a quarta edicdo do Prémio a partir de relatos de professoras sobre as praticas
pedagoégicas, identificando as potencialidades dessas praticas para o combate ao racismo.

Ana Cristina Juvenal da Cruz (2010), em seu mestrado, tratou dos ‘“debates do
significado de educar para as relagdes étnico-raciais na educagdo brasileira”. O objeto do
trabalho se delineou a partir das praticas do Prémio Educar entre a primeira e a quarta edicao,
utilizando entrevistas com professoras finalistas do Prémio. Seu designio foi compreender de
que maneira essas professoras atribuem significado a educagdo das relagdes étnico-raciais,
focando em conceitos como cultura, diversidade, diferenga, entre outros termos.

Para além dessas duas pesquisas de maior profundidade, foram encontradas algumas
pesquisas menores, como monografias e artigos que mobilizaram o CEERT e o Prémio. A
pesquisa de conclusdo de especializagdo na Escola de Comunicacao e Artes de Sueli Alves dos
Santos (2019) traz em seu artigo informacdes sobre a base teorica do Prémio, analisando os
textos informativos disponiveis em cada catalogo das edigcdes. Seu objeto de pesquisa € uma
entrevista realizada com uma coordenadora do CEERT e os catalogos, ndo se atendo as praticas
em si. O trabalho de conclusdo de curso em Pedagogia de Monize Lopes Quinto (2017) teve
como escopo a analise de praticas antirracistas exitosas na Educagdo Infantil, mobilizando
como fontes livros, dissertagdes sobre o tema e principalmente o acervo do Prémio a partir da
quinta até a sétima edigdo. A pesquisa, apesar de sua pequena abrangéncia, identificou
estratégias potenciais entre as praticas, como a aproximag¢ao com a comunidade escolar, o uso
de literatura e atividades artisticas. No entanto, isso foi abordado apenas em forma de topicos,
elencando o titulo das praticas que mobilizavam tal estratégia, sem nenhum fundo analitico
aprofundado.

A pesquisa de Quinto (2017) contribui ainda para pensar as etapas da Educacdo Basica,
entre Ensino Fundamental e Ensino Médio e as particularidades proprias da Educagdo Infantil,
como um primeiro local de socializacdo das criancas e de percepcao das diferencas e

semelhancas. Waldete Tristdo (2017) aponta que os dispositivos legais que tratam do curriculo
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para a Educacdo Infantil s3o recentes e remontam a década de 1990, ocasido em que o MEC
iniciou um estudo das propostas pedagogicas curriculares em diferentes regides. Aprovada em
7 de abril de 1999, a resolu¢ao CEB n. 1, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil, ndo trata em nenhum momento das relacdes raciais ou do combate aos
preconceitos. Quinto (2017) afirma que as modificagcdes nesse panorama ocorreram com a Lei
10.639/03 e posteriormente em 2009, quando foram articuladas pela Resolu¢do CNE/CEB n. 5
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil com as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica. Isto ¢, a Educacgdo Infantil passou a integrar as diretrizes amplas
da Educacdo Basica, devendo atender aos mesmos parametros legais, como a Lei 10.639/03.
Nessa resolucao sdo ressaltados a preocupagdo com as relagdes €tnico-raciais, a valorizacao da
diversidade e o combate aos preconceitos raciais especificamente no locus da Educacao
Infantil®®,

A pesquisa de Aambito nacional “Praticas Pedagogicas de Trabalho com Relagdes Etnico-
Raciais na Escola na Perspectiva de Lei 10.639/2003, coordenada pelo Programa de Agdes
Afirmativas na UFMG em parceria com a Secretaria de Educagao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusao (SECADI/MEC), a UNESCO no Brasil e cinco Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros de universidades publicas federais brasileiras, buscou identificar os limites e
desafios da implementagio do ensino de historia da Africa e das culturas afro-brasileiras nas
escolas publicas e privadas da Educagdo Bésica brasileira em 2009. Para delimitacdo das
escolas selecionadas como objeto da pesquisa, os coordenadores utilizaram como um dos
critérios de indicagdo 65 escolas premiadas pelo CEERT nas trés primeiras edigdes do Prémio,
a partir dos dados disponiveis no seu acervo (GOMES; JESUS, 2013).

A dissertacdo de mestrado de Thais Regina de Carvalho (2013), que tem como foco
compreender a educagdo das relagdes étnico-raciais na Educacdo Infantil, traz entrevista com
uma professora de Florianopolis que foi finalista numa das edi¢des do Prémio, em que ela relata
como se sentiu motivada com a premiagdo. No entanto, seu objeto de pesquisa ndo era nem o
CEERT nem o Prémio. A monografia em Artes Visuais de Eliana Batista Souza (2013) visou
compreender o Prémio como um terreno fértil para efetivacdo do ensino de Artes Visuais na
perspectiva da Lei 10.639/03, analisando trés praticas pedagogicas que evidenciam as

aproximagdes destas com o texto da lei.

28 Segundo Quinto (2017) esses documentos sdo resultados de uma articulagdo de estudos e pesquisas direcionadas
a Educagdo Infantil de grupos de pesquisa, conselheiros de educagao, entidades ndo governamentais, o CEERT e
pesquisadores da Universidade de Campinas (UNICAMP).
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A partir do mapeamento dessas pesquisas, seja de menor, seja de maior abrangéncia,
notamos a importancia da execu¢do do Prémio Educar e dos seus resultados, bem como a
necessidade de analisar todas as dimensdes que envolvem o Prémio. As pesquisas de Maria da
Gloria Calado (2013) e de Ana Cristina Juvenal da Cruz (2010) apresentam indicios das
contribui¢cdes das praticas do Prémio para o combate ao racismo, contudo ndo mobilizam as
narrativas das praticas como fonte de pesquisa, concentrando-se apenas nos relatos das
professoras. Calado (2013) afirma o recorrente silenciamento do racismo no espago escolar por
parte dos professores, o que influi no processo de formagao das identidades e subjetividades
dos estudantes e demais sujeitos envolvidos nesses conflitos. Ao mesmo tempo, a autora
sublinha a escola como um locus de transformagdo social e de superagdo do racismo.
Acrescenta-se a isso o potencial transformador das praticas pedagdgicas, como as praticas do
Prémio. Os estudos de Calado (2013), ao investigar especificamente a quarta edi¢do, permite
dimensionar a necessidade de visibilizacao e analise das experiéncias de todo o Prémio, um dos
objetivos desta pesquisa.

Para compreender as dimensdes do Prémio ¢ substancial apreender os processos de
criacdo do proprio CEERT. Este ¢ uma instituicao nao governamental (ONG) fundada em 1990
por Maria Aparecida Silva Bento, da area da psicologia, e Hédio Silva Junior, da area do direito,
ambos militantes do movimento negro, destinada a luta de combate ao racismo atrelada a
diversas areas como trabalho, educa¢do, saude, acesso a justica, politicas publicas e liberdade
de crenca religiosa (CALADO, 2013; CRUZ, 2010; CEERT, 2010).

A criacdo do CEERT foi resultado de um especifico contexto da década de 1980 e 1990,
em que o movimento negro brasileiro foi rearticulado, dada a influéncia da efervescéncia dos
movimentos sociais fora do Brasil. Com o passar do tempo o CEERT, conjecturado
inicialmente para tratar das desigualdades no mercado de trabalho, incorporou na sua area de
atuagdo o tema da educacao e da satde. Entre as acdes do CEERT no eixo da educagao, estdao
as atividades de monitoramento de 6rgaos publicos, desenvolvimento de pesquisas, materiais
didaticos e a organiza¢do do Prémio Educar para a Igualdade Racial.

O Prémio Educar para a Igualdade Racial foi idealizado em 2001 por meio da parceira
do CEERT com o Banco Santander®. A ideia do Prémio surgiu a partir da defesa da professora

Maria Aparecida Bento*, que aponta a educagdo como principal meio de emancipagdo social

29 Na época se chamava Banco Real.

30 Possui graduagdo em Psicologia pela Faculdade de Filosofia, Ciéncias € Letras Farias Brito (1977), mestrado
em Psicologia Social pela Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (1992) e doutorado em Psicologia Escolar
e do Desenvolvimento Humano pela Universidade de Sao Paulo (2002).
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do povo negro. Desde a década de 1970, militantes do movimento negro brasileiro indicavam
a existéncia de praticas pedagdgicas antirracistas exitosas no espaco escolar, mas estas ndo eram
reconhecidas, circulando nos meios académicos e escolares apenas as experiéncias negativas
(CEERT, 2010).

A primeira edi¢do do Prémio, de 2002, recebeu 210 experiéncias ocorridas até dois anos
antes, nas categorias Educa¢do Infantil e Ensino Fundamental I (da 1* 4 4* série) e II (da 5* a §*
série). Até sua sétima edicdo, em 2015, ultima até entdo, o prémio havia congregado
aproximadamente 2300 praticas das cinco regides administrativas do Brasil (CALADO, 2013;
CRUZ, 2010). A unica excegdo ocorreu na quarta edi¢do do prémio, que na intengdo de realizar
um estudo de caso abarcou apenas praticas pedagogicas do estado de Sdo Paulo. Ao longo de
suas edigdes e de acordo com cada contexto, o Prémio passou por diversas modificagdes e
adequagdes, como as mudancas advindas da propria implementacao da Lei 10639/03 ¢ a
inclusdo de novas categorias e modalidades. O Prémio ¢ anterior & promulgacao da lei, portanto
aatencdao do CEERT voltada as questdes raciais, a educacgdo e a reafirmagao da identidade negra
¢ algo que ja vinha sendo trabalhado, devido sobretudo ao envolvimento dos membros do
CEERT na militancia negra.

A partir desse panorama, para além do objetivo central, buscarei também compreender
os critérios de avaliagdo que sustentam a sele¢do dos vencedores do Prémio, compreendendo
0s motivos para essas experiéncias serem selecionadas pelos consultores do CEERT, e
historicizar as agoes do CEERT e do Prémio Educar para a Igualdade Racial atrelando-as as
lutas do movimento negro.

Estudos como de Azevedo (2016), Cardoso (2006), Macedo (2014) ¢ Oliva (2007)
apontam a importancia de dispositivos legais como a Lei Federal 10.639/03, tornando-se
primordial o desenvolvimento de pesquisas a partir do eixo temporal de promulgagado da lei, de
modo a assinalar, afinal, o que tem sido realizado na pratica e quais as disputas de memorias
veiculadas no espago escolar. A delimitagdo temporal desta pesquisa ¢ de 2002 até 2015, pois
esses sdo os anos da primeira e da ultima edi¢do do Prémio. O recorte geografico da pesquisa
equivale a abrangéncia do proprio Prémio, que recebeu praticas de todas as Unidades
Federativas do pais. No entanto, os Estados que mais tiveram praticas finalistas foram Sao
Paulo, Minas Gerais ¢ Bahia.

Utilizarei como fonte trés conjuntos de documentos: compondo os documentos que se
inserem na constru¢do da narrativa do CEERT, temos as praticas pedagégicas do Prémio,
entrevistas, videos e catalogos impressos produzidos pelo CEERT. As préaticas pedagogicas

aqui analisadas foram criadas com fim escolar, mas foram posteriormente selecionadas, com



33

determinadas intengdes e escolhas, por uma instituicdo que tem como proposito tratar das
relagdes étnico-raciais e um comprometimento com o combate ao racismo. Trato aqui do acervo
de praticas pedagogicas do CEERT, como um arquivo, um local responsavel por abarcar esse
rastro documental, iniciado pelas intengdes de conservacdo e vontade de memoria da
instituicdo, inaugurando o ato de fazer historia (RICOUER, 2000).

Os professores responsaveis por descrever tais praticas textualmente e organiza-las na
estrutura solicitada pelo edital do Prémio formulam narrativas, atribuindo significado e
mobilizando conceitos especificos no que diz respeito as relagdes raciais. Essa estrutura
narrativa criada pelo professor responsavel tem como fim as solicitacdes do formulério do
CEERT, isto ¢, temos a propria interven¢do e intengdo do acervo em registrar essa fonte
documental. Essas praticas contribuem para criar narrativas histéricas, com novos conceitos,
epistemologias e revisdes historicas.

O uso de arquivos escolares como fonte de pesquisa, como as praticas pedagdgicas, tem
crescido cada vez mais no campo dos estudos histdricos. Antes da década de 1990, o campo da
educagdao e do ensino pensava as politicas publicas e ideias pedagogicas privilegiando as
mudangas ocorridas no ensino a partir das acdes do Estado e também do pensamento
pedagégico, restringindo-se ao uso de documentos oficiais como fontes, isto &, leis, relatorios
escolares e outros documentos produzidos pelo Estado. A partir de 1990, os pesquisadores da
historia da educagdo comecaram a se dedicar a estudos de objetos singulares de investigagao,
emergindo temas como cultura escolar, formacgdo de professores, livro didatico, curriculo,
disciplinas escolares e praticas educativas. Essas pesquisas deslocaram o olhar dos
pesquisadores do lado exterior da institui¢@o escolar para o seu interior, buscando captar saberes
contidos em planos de ensino, praticas pedagogicas, projetos de ensino, curriculos e livros
didaticos que circulam em sala de aulas, desde a figura do aluno ao professor (FONSECA,
2006).

Tomaz Tadeu da Silva (2005) destaca a nog@o de curriculo como o resultado de uma
selecdo de conhecimentos e saberes atrelados a um processo proprio da cultura escolar, como a
interacdo entre professor, aluno, gestdo escolar, a comunidade em seu entorno e todas as
legislagdes e parametros legais que sustentam a educagao, como o projeto politico-pedagdgico
da instituicdo. Para além de um discurso pronto, o curriculo ¢ a producdo articulada de todas
essas dimensdes, que reflete as relagdes entre a sociedade, materiais didaticos, perspectivas
tedricas e culturais, € em menor ou maior grau pautam seus conhecimentos numa narrativa

hegemonica ou contra-hegemonica.
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O curriculo se torna para Silva (2005) um territorio politico de disputas de significados
e concepcdes que influenciam o desenvolvimento das identidades dos estudantes. Identidade,
diferenca e curriculo sao construgdes sociais que se conectam no espago escolar (SILVA, 2005).
Nilma Lino Gomes (2012) ratifica essa concepcao ao afirmar a necessidade de questionar o
curriculo pautado num saber colonizado, que reproduz estereotipos e ndo trata das diferencas e
pluralidades, e transformar o curriculo amparado nos saberes emancipatorios e nas mudancas
das representagdes sociais acerca da populacao negra. Gomes (2012) define como saberes
emancipatorios aqueles saberes produzidos pela articulagdo da luta dos negros, que conferem e
ressignificam interpretagdes do mundo, do sentir e do viver.

As praticas pedagogicas aqui revisitadas foram selecionadas para um acervo, a partir
dos olhares avaliativos de diversos professores e especialistas na tematica, atrelados de
diferentes modos as lutas do movimento negro. Nesse sentido, as praticas dialogam com os
saberes emancipatérios produzidos pelo movimento negro, tornando-se importantes
possibilidades reais de como concretizar o vazio dado a historia da Africa e as relagdes raciais
em praticas emergentes, alternativas para a execucao da Lei 10.639/03. Portanto, ha nessas
praticas um curriculo pautado numa disputa de significado e numa reelaboragao das
possibilidades de abordagem dessa tematica.

O acervo completo do CEERT tem aproximadamente 2300 praticas, mas em seu acervo
disponivel na plataforma digital estdo apenas as praticas finalistas e vencedoras, contabilizando
191 préticas das sete edigdes. Como foram feitos a selecao e o recorte para analise das fontes?
Com a leitura das fontes notou-se a reproducgao de estratégias de ensino e aprendizagem que se
repetiam entre as praticas, mas que ao mesmo tempo se diferenciavam de outras recorrentes em
sala de aula. Isto ¢, entre os diversos modos de ensinar e aprender se destacavam atividades que
exploravam as relagdes, por exemplo, com as questdes identitarias, a representatividade, a
literatura, as conquistas do movimento negro, entre outros que serdo abordados no decorrer dos
capitulos.

Para a seleg@o e o recorte das fontes foram realizadas duas etapas. A primeira etapa,
apos a leitura das fontes, consistiu na identificagdo das estratégias de ensino e aprendizagem
que se repetiam e se destacavam, como as elencadas acima. Classificadas a partir do suporte
teorico mobilizado na pesquisa, foram enquadradas em grupos que retnem saberes
emancipatérios advindos do movimento negro denominados saberes identitarios, estético-
corporeos, saberes locais e politicos.

A segunda etapa visou recortar entre as repeticoes de estratégias uma amostra

quantitativa das praticas mais representativas dos saberes, permitindo dessa forma as analises.
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Foram analisadas as sete edi¢des do Prémio, selecionando-se em cada uma trés praticas de cada
modalidade (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental (I e II) e Ensino Médio). As excegdes
ocorreram na selecdo da primeira, quarta e sétima edi¢do, ja que estas traziam modalidades
distintas. A quarta e a primeira edi¢ao so tiveram as modalidades Educacdo Infantil ¢ Ensino
Fundamental (I e IT), somando seis praticas cada uma. A sétima edi¢ao teve como modalidades
Educagao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio e aglutinadas na mesma modalidade

estavam Educacdo Infantil/ Ensino Fundamental®!

e Ensino Fundamental/Ensino Médio, para
esta foram contabilizadas nove praticas ao total. Apds os recortes foi analisado um total de 57
praticas pedagogicas das sete edi¢des.

No segundo corpus documental, as entrevistas, optou-se pela metodologia da histdria
oral. Verena Alberti (2008) define a histéria oral como uma metodologia que busca a
constituicdo de fontes de uma histéria do tempo presente, sendo realizada por meio de
entrevistas gravadas com individuos que testemunharam um acontecimento ou constituiram
memorias sobre o ocorrido. A fonte oral, no caso aqui a entrevista transcrita, ¢ resultado nao
apenas de um autor, mas de uma interagao entre o entrevistado e o entrevistador. Portanto, assim
como a fonte escrita, a fonte oral deve ser analisada de forma critica, ja que se trata de um relato
a partir das intervengdes do presente, isto ¢, de uma visdo retrospectiva a partir de novas
influéncias (ALBERTTI, 2006).

O recorte feito para a escolha dos entrevistados seguiu os objetivos de percep¢do da
histéria de criagao do CEERT e da estrutura do Prémio, tendo um representante de cada fungao,
como direcdo, coordenacdo, consultor e parecerista. A partir disso as entrevistas foram
realizadas com umas das fundadoras do CEERT e ainda atuante, Maria Aparecida Silva Bento,
a coordenadora de projetos Shirley Santos, o consultor e parecerista Antonio Carlos Malachias
(conhecido como Billy), a consultora Giselle Cristina dos Anjos Santos € a consultora e
parecerista Waldete Tristdo. A entrevista com o também fundador e ex-coordenador do CEERT
Hédio Silva Junior foi cedida pelo historiador Amilcar Aratjo Pereira, que autorizou e enviou
a transcricdo retirada do acervo do Centro de Pesquisa e Documentagdo de Historia
Contemporanea do Brasil (CPDOC) (SILVA JUNIOR, 2004).

O uso da historia oral se justifica pela sua capacidade de, por meio de testemunhos,
captar as possiveis historias dentro da historia, mostrando-nos outras interpretagdes do passado

(ALBERTI, 2006). A histéria que aqui pretendemos escrever com os testemunhos recolhidos ¢

31 A nomenclatura utilizada para definir estas modalidades segundo o acervo do CEERT aglutinava duas
modalidades numa tinica: Educacdo Infantil/ Ensino Fundamental e Ensino Fundamental/Ensino Médio.
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uma historia que se entrelaga com a trajetoria da historia da educagao no Brasil, dos movimentos
sociais e das conquistas e avangos no ambito de uma educacdo antirracista.

Além desse corpus documental de seis entrevistas, mobilizarei também publicacdes de
autoria do CEERT. Os catdlogos impressos publicados pelo CEERT sao referentes as edi¢des
dos prémios anteriores. Sao usados o catdlogo da primeira edi¢ao (2001-2002), segunda (2004-
2005), terceira (2006-2007), quarta (2007-2008) e a coletanea de estudos lancada em 2014.
Esses materiais impressos, assim como jornais e revistas, sao vistos por Tania Regina de Luca
(2005) como essenciais para a pesquisa do historiador, pois constituem um universo de
possibilidades para nos atentarmos as preocupagdes, enfoques e arcabougo teorico produzido
pelo CEERT. O estudo de impressos como fonte historica exige do historiador uma ateng¢ao nao
somente ao contetido exposto, mas também a forma de divulgagao, produgao e da materialidade.

Dentro do corpus documental também sdo utilizados como fontes videos curtos
produzidos pelo CEERT. Sao 14 videos que também fazem parte do acervo on-line do CEERT,
todos produzidos em 2017. Marcos Napolitano (2005) aponta a necessidade de suporte
metodologico especifico para a analise do historiador. Nesse sentido, assim como fontes orais,
impressas e documentos oficiais, esses videos sao compreendidos como fontes audiovisuais que
ndo sdo testemunhos de verdade, isto ¢, ndo falam por si s6. Trata-se de documentérios curtos
que, longe de serem reflexos da realidade concreta e objetiva, sdo a expressao da tensdo entre
o real, as representagdes, a linguagem e a intengdo por trds de uma narrativa a ser transmitida
pela instituigao.

Para a andlise das fontes, para além dos tedricos ja mencionados, como Boaventura
Souza Santos (2002), outros autores sdo imprescindiveis, como Nilma Lino Gomes (2017), bell
hooks e Twine (2004). Gomes (2018) nos traz reflexdes sobre o papel educador do movimento
negro e sua importancia na produgdo de saberes e epistemologias que circulam de diversas
formas na sociedade em forma de saberes emancipadores. O Prémio Educar, as praticas
pedagégicas e o CEERT, a partir da sua interlocucdo com os movimentos sociais, produzem
saberes que sdo resultados das ressignificagdes e interpretacdes do movimento negro (GOMES,
2018).

Santos (2002) adverte que toda experiéncia social produz teorias e epistemologias, ou
seja, € a partir da pratica que devemos construir os movimentos teoricos. Nao obstante haja a
partilha de estratégias e reflexdes sobre o ato de ensinar, o propdsito aqui ndo € inscrever um
modelo ou teoria, mas apresentar possibilidades para uma educacdo antirracista que se

aproxime da configuracdao de um letramento racial.
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Djamila Ribeiro (2019) alerta para a relevancia de estabelecer um debate estrutural para
tratar da luta antirracista. Nesse panorama, o conceito de racial literacy**, ou letramento racial,
da pesquisadora afro-americana France Winddance Twine (2004), nos ¢ fundamental. A
pesquisa de Twine (2004) teve como escopo familias constituidas por casais inter-raciais que
traduziam cddigos raciais para a configuragdo de uma consciéncia racial que serd chamada de
letramento racial. Para a autora as familias inter-raciais sdo um locus em nivel microestrutural
de como ¢ possivel negociar a branquitude, contestar os significados da raga e desenvolver uma
agucada andlise critica sobre o racismo cotidiano. Essa dimensao pode ser também projetada
para pensar as relagdes no espaco escolar, ja que este ¢ composto pelas nuances da diversidade
étnico-racial e das fronteiras entre o publico e o privado. Isto ¢, a escola pode ser um espago
proficuo para o desenvolvimento do letramento racial.

O letramento racial ¢ definido como um conjunto de seis praticas e estratégias que visam
a aquisicdo da consciéncia racial: (1) reconhecimento da branquitude; (2) compreensdo do
racismo como um problema da atualidade; (3) apreensdo das identidades como resultados de
contextos sociais; (4) uso de uma gramatica especifica para tratar das questdes relacionadas a
raga e racismo; (5) competéncia em interpretar as atitudes racializadas na sociedade; e (6)
exame das intersec¢des do racismo com as hierarquias de classe, género e heteronormatividade.
Essas praticas investigadas a partir de um contexto familiar podem ser percebidas também no
desenvolvimento das praticas pedagdgicas que buscam a execucdo de uma educagdo
antirracista.

E nesse viés que as praticas pedagédgicas do Prémio sdo denominadas aqui como
transgressoras, a partir das consideracdes de bell hooks (2017), pois nascem da interacdo entre
diversas perspectivas, teorias e posturas compartilhadas com as chamadas pedagogias
decoloniais (WALSH, 2017)%, ps-coloniais, critica feminista, pretagogia®* (PETIT, 2015) e o
proprio pensamento do movimento negro, cada uma iluminando e abragando o outro. As
praticas sdo transgressoras pois quebram as barreiras da ndo existéncia e tornam presente e
concreto o que era considerado impraticavel.

A fim de alcancgar esses objetivos, a tese se divide em quatro capitulos. O primeiro

capitulo abordara a criacdo do CEERT como uma institui¢do atuante no campo antirracista e a

32 Traduzido pela pesquisadora e psicologa brasileira Lia Vainer Schucman (2012) como letramento racial.

33 Pedagogias decoloniais sdo praticas que se colocam a servigo de lutas sociais, politicas, ontologicas e
epistémicas de libertag@o. Estas abrem caminhos para pensamentos liminares e que questionam a razdo ocidental
produzida pela modernidade e pela colonialidade (WALSH, 2017).

34 Pretagogia, conceito criado por Sandra Petit (2015), é uma pedagogia amparada nos valores da cosmovisdo
africana, como a oralidadade, a corporeidade, a religiosidade, a musicalidade e a circularidade. A autora aponta
que muitas praticas utilizadas em sala de aula partem das estratégias da pretagogia.
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trajetoria da sua fundadora, a professora e ativista Maria Aparecida Silva Bento, de modo a
compreender os cruzamentos com a propria trajetéoria do movimento negro brasileiro. No
segundo capitulo, o objetivo ¢ entender as fases e procedimentos que constituem a realizagao
do Prémio, explorar suas mudangas no decorrer das edi¢des, identificar o perfil dos consultores
escolhidos para avaliar as praticas pedagogicas e evidenciar os critérios de sele¢@o utilizados
por estes. O terceiro e o quarto capitulo t€m como foco a analise das praticas pedagogicas.
Desse modo, foi identificada a tradugdo de saberes do movimento negro em forma de eixos
estratégicos, com o intuito de elencar possiveis etapas de um letramento racial na Educagdo

Bésica e possibilidades efetivas para uma educagdo antirracista.
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1 MEMORIAS NEGRAS NO ATIVISMO NEGRO E SINDICAL: O CEERT EM
QUESTAO

A criagdo do CEERT na década de 1990 foi fruto de um panorama estabelecido a partir
da década de 1970 e 1980 por influéncia do movimento negro dentro e fora do Brasil, da
articulacao da luta sindical com a luta antirracista ¢ da efervescéncia das ONGs no Brasil.
Destacamos as articulacdes estabelecidas entre as pautas do movimento negro € 0 movimento
sindical®, que foram o mote do CEERT em sua cria¢do. A questdo racial inicialmente ndo era
uma pauta a ser tratada nos movimentos sindicais, sendo inserida com o passar do tempo, em
meio aos conflitos e divergéncias dentro do movimento. Frente a isso, neste capitulo
refletiremos sobre os principais movimentos por direitos da populagdo negra no ambito
internacional, no Brasil e posteriormente adentramos as relagdes entre 0 movimento negro € o
movimento sindicalista, somados as organizagdes que antecederam a criagdo do CEERT.

O CEERT nasceu do engajamento dos seus principais fundadores e das suas conexodes
com a militancia negra e sindical do periodo. Entre eles podemos destacar Hédio Silva Junior,
Ivair Augusto Alves dos Santos e Maria Aparecida Silva Bento. Sabe-se que o pesquisador deve
ir além da historia objetiva dos acontecimentos marcantes de uma trajetoria e aprofundar-se na
memoria desses acontecimentos. Para esse percurso foram utilizadas como fontes historicas
entrevistas realizadas com membros do CEERT, as quais compdem este capitulo e o préximo
e sdo analisadas sob o prisma da metodologia da historia oral.

As entrevistas realizadas, somadas a trajetéria do CEERT, expressam as memorias e as
vivéncias fruto da articulagdo dos negros no contexto do pos-aboligdao. Nesse sentido, pensar o
pos-abolicao, como argumenta Willian Robson Soares Lucindo (2010) ndo se trata de um
recorte temporal, mas sim do enfoque nos saberes, fazeres e vivéncias dos negros num contexto
pos-escravista e de formulacdo de uma dindmica de relagdes sociais, culturais e politicas
imbricadas com a construgao de projetos de cidadania, de direitos e sobretudo de construgao de
afetividades e de identidades.

Os estudos dessas memorias do pds-aboligdo t€ém como foco a formacgao das associagdes

beneficentes, as irmandades religiosas, assim como a imprensa negra atuante no inicio da

consolidagdao da Republica brasileira por meio da publicagdo de jornais e revistas e que entre

35 O movimento social ¢ compreendido como uma luta coletiva, sendo formada por um grupo que possui um
sentimento de pertenga e sdo unidos em torno de um objetivo ¢ um projeto em comum. Esses movimentos sociais,
longe de serem homogéneos, apresentam diversas pautas, defesas e divergéncias. O movimento sindical tem como
particularidade as lutas em torno da categoria de classe e dos trabalhadores, que no decorrer do tempo envolveram
outras dimensoes (ESTANQUE, 2009).
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outros temas tratavam da educacdo, a busca pela ascensdo social e a formagdo de lagos de
solidariedade. Em S@o Paulo podemos destacar a funda¢do em 1902 do Club 13 de Maio dos
Homens Pretos, que tinha como objetivo, além de promover os lagos de solidariedade entre os
seus membros, a criagdo de escolas noturnas e diurnas. O Centro Civico Palmares, fundado em
1926, ¢ outro exemplo de associacdo voltada para a escolarizagdo dos negros. Este inclusive
conseguiu éxito quando um dos seus diretores, Ignacio Amorim, antigo membro do Club 13 de
Maio, resolveu emprestar a sua casa para ser utilizada como um local de instrug¢do para o Centro
Civico Palmares (LUCINDO, 2010).

As irmandades religiosas também expressavam tal preocupacdo, como a Irmandade de
Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos, fundada em 1711 e que tinha até metade do
século XX uma escola regular para seus membros. No inicio do século XX os periddicos em
Sao Paulo também se destacavam, como O Alfinete (1918), A Liberdade (1919); O Patrocinio
(1925); Auriverde (1928) e O Clarim (1924), que posteriormente se tornaria O Clarim
d’Alvorada. Esses periodicos fazem parte da chamada Imprensa Negra, que no entendimento
de Lucindo (2010) retine os periddicos com tematicas voltadas as populagdes afrodescendentes
e sobretudo escritos por elas. A atuacdo desses jornais, assim como as associagdes €
irmandades, estruturadas por pessoas letradas, demonstram a intengdo destas de “criar espacos
€ maneiras para inserir as populagdes afrodescendentes no mundo letrado” (LUCINDO, 2010,
p. 11).

Nestes jornais, a exemplo do Clarin, a defesa da educagdo dos negros emergia como
“dever dos cidadaos e o momento de oportunidade” (LUCINDO, 2010, p. 11). Em 1930 temos
a criagdo da Frente Negra Brasileira (FNB), a primeira organizagdo em escala nacional, que
logo depois se tornou um partido politico, e que tinha entre suas preocupacdes a defesa dos
direitos sociais e politicos da populacdo negra, a criacdo de escolas noturnas e cursos
profissionalizantes, assim como um jornal oficial, chamado 4 voz da ra¢a. Em 1937 a FNB,
que contava com cerca de 200 mil filiados, foi dissolvida pelo governo de Getulio Vargas
(LUCINDO, 2010).

Estudiosos da area, como Julio Cesar da Rosa (2011) e Lucindo (2010), consideram que
essas associagdes, organizagdes € os periddicos constituem as ideias embrionarias do
movimento negro estruturado a partir de 1970, no qual o CEERT ¢ fruto. Para além disso, essas
acdes se configuram como “espagos de gestdo autonomas dos afrodescendentes, onde buscaram
construir lagos de solidariedade e mecanismos de ascensdo social” (LUCINDO, 2010, p. 4-5).
Nesse sentido, as entrevistas aqui realizadas, sob o suporte da historia oral, demonstram essas

diferentes formas de articulagdo dos negros numa trajetoria continua desde a formagao das
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primeiras associagdes aqui citadas. Os entrevistados possuem de modo direto ou indireto
aproximagdes e conexdes com associagdes como estas apresentadas.

Dessa forma, caminhamos na esfera de uma perspectiva historiografica que busca
reescrever a historia de modo a ajustar a memoria da presenga negra, antes associada somente
as relagdes da escraviddo. As memorias dos entrevistados expressam os saberes e os fazeres
dos negros no Brasil contemporaneo a partir da elaboracao e reelaboragdo de politicas negras,
que além de manifestagdes voltadas ao aspecto cultural, como a musica, religido, festas e
dangas, se voltaram sobretudo a construgao de politicas para a educacao, direitos e igualdade,
isto ¢, as frentes de atuacdo do CEERT, dos seus membros e do proprio prémio se configuram
como projetos para a constru¢do de uma sociedade mais democrética.

A historia oral se constituiu como uma metodologia diferenciada, justamente por ter a
capacidade de tornar fonte historica o relato daqueles individuos ou grupos sem a cultura da
escrita, mas que se expressam por meio da oralidade, contribuindo assim para uma historia
plural. Para além da definicdo de uma “histéria alternativa”, a historia oral, utilizando de
arcaboucos tedricos e técnicos de outras disciplinas (como sociologia, antropologia, psicologia
e ciéncias sociais), pode ser usada em diversos campos, como a histdria do cotidiano, historia
politica, historia das comunidades, genealogias, historia das instituigdes, entre outros campos
dos quais o pesquisador pode se apropriar (ALBERTTI, 2008).

Como dissemos anteriormente, a metodologia da historia oral € capaz de, por meio de
testemunhos, captar as possiveis historias dentro da historia, nos mostrando outras
interpretagdes do passado (ALBERTI, 2006). A historia que aqui pretendemos escrever com os
testemunhos recolhidos se entrelaga com a trajetoria da educacdo no Brasil, dos movimentos
sociais e das conquistas e avancos no ambito de uma educagdo antirracista. O objetivo aqui €
compreender os meandros da criagdo de uma instituicao, o CEERT.

Seguindo as orientagdes de Alberti (2006) na escolha dos entrevistados, essa selecao
realizou-se a partir de um estudo denso dos principais profissionais que faziam parte do CEERT
e do Prémio Educar. O recorte feito para a escolha dos entrevistados seguiu os objetivos de
percepcao da histéria de criagdo do CEERT e da estrutura do Prémio, tendo um representante
de cada fun¢do, como direcdo, coordenacdo, consultor e parecerista. A partir disso foram
selecionados para entrevista a psicologa e diretora executiva Maria Aparecida Silva Bento
(fundadora e que atua ainda hoje na coordenacdo da ONG), a coordenadora de projetos e
psicologa Shirley Santos e o também fundador Hédio Silva Junior.

Maria Aparecida Silva Bento iniciou sua carreira como professora de Educacao Basica

e posteriormente graduou-se em Psicologia. Atualmente possui mestrado em Psicologia e
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doutorado em Psicologia Escolar. Atuou como psicologa organizacional em grandes empresas.
Em 2015 ela foi considerada pela revista The Economist como uma das 50 profissionais mais
influentes do mundo no campo da diversidade.

Shirley Santos, formada em Psicologia, atua na area ha mais de 20 anos, revezando-se
entre a psicologia clinica e a area de gestdo de pessoas. Presta consultoria para a ONG A¢ao
Comunitaria Todos Irmaos (ACTI) e entrou no CEERT em 1995, antes mesmo de concluir sua
graduacao, para auxiliar num trabalho de digitagdo. Passou por outras areas e continua na ONG
até hoje, atuando na coordenacao de projetos.

A partir dessas duas entrevistas de pessoas que conhecem todas as redes dentro da ONG,
estas me indicaram outros profissionais representativos na trajetdria do grupo, que inclui na
selecdo dos entrevistados. Estes sdo: Antonio Carlos Malachias (conhecido como Billy),
gedgrafo, consultor do CEERT, coordenador das primeiras edi¢cdes do Prémio e parecerista;
Giselle Cristina dos Anjos Santos, pesquisadora, consultora do CEERT e coordenadora da
sétima edig¢do do Prémio; e Waldete Tristdo, pedagoga, consultora do CEERT e parecerista do
Prémio.

Antonio Carlos Malachias possui graduagao e mestrado em Geografia, € pesquisador do
Nucleo de Apoio a Pesquisa e Estudos Interdisciplinares do Negro Brasileiro (NEINB/USP) e do
Nucleo de Pesquisa em Geografia e Redes de Conhecimento e Saberes Pro-Meridionais da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). E professor da Fundagio Poli Saber e ja foi
consultor do MEC/SECAD para elaboragao do Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana. Aproximadamente entre os anos 2000 e 2001, foi convidado
a participar de uma reunido no CEERT para pensar as relagdes étnico-raciais pela disciplina de
Geografia para constitui¢ao do Prémio. A partir disso foi incorporado na ONG, primeiro como
parecerista da segunda edi¢do do Prémio e depois como coordenador.

Giselle dos Anjos Santos ¢ graduada em Historia, mestre em Estudos de Género e Teoria
Feminista e doutoranda em Educagdo. E especialista em assuntos relacionados a
interseccionalidade?®. J4 atuou em diversas organizagdes, como a Associa¢do Frida Kahlo e a
Marcha da Mulheres Negras. Ela entrou no CEERT em 2014 para auxiliar na coordenagao da
sétima edicdo do Prémio, juntamente com Antonio Carlos Malachias. A partir disso comegou a
atuar como representante do CEERT em diversos setores, como o Férum Permanente pela

Equidade Racial (FOPIR) e a Articulagao de Mulheres Negras Brasileiras (AMNB).

36 Conceito definido por Kimberlé Crenshaw (2002) como a interagdo entre duas ou mais formas de opressdo.
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Waldete Tristdo Farias Oliveira ¢ graduada em Letras e Pedagogia, mestre e doutora em
Educagdo. Atuou por 32 anos na cidade de Sao Paulo como professora da Educacio Infantil e na
gestdo pedagogica e administrativa em Escolas de Educagao Infantil (EMEI) e Centros de
Educacao Infantil (CEI). No ambito da formagao de professores e supervisao trabalhou na
transi¢do das antigas creches da Secretaria de Assisténcia Social para a Secretaria de Educacao,
chamados hoje de Centros de Educacdo Infantil. Entrou em 2006 no CEERT para contribuir
diretamente no Prémio, incorporando-se como consultora da equipe de educacdo da ONG e
auxiliando em outros projetos. A partir do perfil dos entrevistados ¢ necessario compreender as

circunstancias em que as entrevistas foram realizadas.

1.1. O contexto das entrevistas

A metodologia de pesquisa em historia oral produz entrevistas dispares, tanto em
qualidade e densidade como em conteudo. Isso depende de varidveis como a disponibilidade
do entrevistado, as condi¢des da entrevista e as vezes até o teor do assunto (ALBERTI, 2006).
Em muitos casos, at¢ mesmo os testemunhos que seriam os mais representativos para a pesquisa
ndo rendem o esperado e aqueles de menor importancia nos fornecem informagdes
privilegiadas. Esses percalgos fazem parte da pesquisa em historia oral e devem ser levados em
consideragdo para possiveis mudangas no escopo da tese, por isso ¢ importante compreender o
contexto em que cada entrevista foi realizada.

De acordo com as regras de ética intrinseca a historia oral, foram seguidos todos os
procedimentos metodoldgicos e técnicos para a realizagdo das entrevistas, desde a apresentagao
dos objetivos da pesquisa, o respeito aos limites do entrevistado até os possiveis usos da fonte
oral (AMADO, 1997). Todas as entrevistas foram agendadas com muita dificuldade, devido a
agenda dos entrevistados. A entrevista com Shirley Santos e Cida Bento comecou a ser colocada
em pauta desde o primeiro contato realizado na sede do CEERT em maio de 2018. A primeira
aproximacao foi por meio de troca de e-mails com Shirley, em que pude enviar meu projeto de
pesquisa, apresentar meus objetivos € me apresentar. Apds essa primeira parte, houve uma
conversa pessoal no CEERT com Shirley, que me apresentou a instituicdo € o que estaria
disponivel com livre acesso para a pesquisa.

Depois de diversas trocas de e-mails e possiveis datas, a primeira entrevista foi realizada
com Shirley em 16 de maio de 2019 no CEERT. Apesar da dificuldade de contato, no momento
da entrevista ela se mostrou muito atenciosa para responder as questdes, apresentando os
detalhes a partir do seu ponto de vista sobre a estrutura do CEERT. A entrevista com a

professora Cida Bento, um testemunho representativo na histéria do CEERT, realizou-se depois
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de diversas tentativas de conciliagdo com a agenda da executiva. A entrevista ocorreu no dia 3
de junho de 2019, em meio a uma agenda muito atribulada da entrevistada, resultando numa
entrevista rapida e com falas pontuais e objetivas, mas com informagdes importantes.

O testemunho de Cida permitiu a emergéncia de memorias chamadas por Pollack (1989)
de subterraneas, isto €, que escapam as narrativas oficiais. Assim, essas memorias nao
apareciam nos estudos sobre o CEERT ou sobre o Prémio, mas nos fornecem indicios de uma
historia dos movimentos sociais no Brasil.

Conforme Tourtier-Bonozzi (2006), o local da entrevista deve ser considerado na
analise historica, pois pode condicionar o testemunho. Ambas as entrevistas citadas tiveram
como local o CEERT, e, pelo fato de o local ser o tema da entrevista, possiveis influéncias na
fala dos testemunhos devem ser levadas em conta.

A entrevista com a consultora Giselle, realizada no SESC Avenida Paulista no dia 15
de agosto de 2019, apesar da dificuldade de conciliagdo da agenda da entrevistada foi uma
conversa descontraida, com diversas reflexdes e andlises de Giselle sobre sua trajetoria no
CEERT e as mudancgas que ocorreram nesse processo. A entrevista com o consultor Antonio
Carlos Malaquias, ap6s um primeiro contato via Facebook, ocorreu no SESC 24 de Maio em
30 de agosto. Billy, como costuma ser chamado, nos forneceu em seu testemunho informagdes
privilegiadas e analises elaboradas a partir da sua rememoracao sobre as diversas dimensdes
que envolveram a configuracdo do Prémio ao longo das sete edi¢des. Por tltimo, apds um
primeiro contato num congresso de Historia na PUC, a professora Waldete Tristdo foi
entrevistada no dia 14 de dezembro de 2019 em um café, também rendendo uma conversa
descontraida e com relatos aprofundados sobre as mudancas na estrutura do Prémio, sobretudo
em relacdo a inclusdo da categoria Escola na premiagao.

Todas as entrevistas foram gravadas com o auxilio de um gravador digital e com o
gravador do celular, por questdes de seguranca, € depois transcritas e revisadas. Ao término de
cada transcricdo enviei para o entrevistado o documento transcrito antes de analisa-lo para
verificar a necessidade de alguma mudanga na transcri¢do, conforme o desejo de alguns dos
entrevistados. Contudo, isso nao foi necessario para nenhuma das entrevistas. Ressalto que
todas as entrevistas foram aprovadas pelo Comité de Etica’” da PUC-SP e passaram por todos
0s processos burocraticos de assinatura do termo de autorizagao.

A partir das indagagdes levantadas no decorrer do trabalho inicial de pesquisa

bibliografica, estruturou-se uma entrevista tematica, isto €, o roteiro geral da entrevista foi

37 Processo aprovado pela Plataforma Brasil: CAAE 98974718.0.0000.5482.
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organizado com questdes abertas visando ouvir as experiéncias e vivéncias dos entrevistados
relacionados ao CEERT e ao prémio. Nesse sentido, o roteiro continha cerca de 31 questdes
divididas em trés blocos: questdes sobre a vida pessoal do entrevistando e as aproximagdes com
0 movimento negro, questoes sobre a criagdo do CEERT e por fim sobre a estruturacao do
prémio. Estas questdes variavam de acordo com a fun¢do assumida dentro do CEERT de cada
um dos entrevistados e a partir do roteiro geral foi construido um roteiro individual para cada
um dos entrevistados. Como parte do processo de entrevista, no decorrer destas, devido aos
relatos abordarem ja elementos que seriam perguntados, algumas questdes foram suprimidas e
também, de acordo com a necessidade, outras questdes foram incluidas no momento da
entrevista®s,

O uso da histoéria oral nos deixa questdes em aberto, como: o que € uma fonte oral? O
que ¢ um testemunho? E como ele se diferencia de outras fontes? O testemunho engloba a no¢ao
de prova e verdade, isto €, tem o papel de provar uma verdade, embora ndo seja uma verdade
unica. A especificidade do testemunho oral estd no controle da coleta desse depoimento de
posse do historiador: ele ¢ quem convida o depoente, elabora as perguntas e analisa as respostas.
Isso direciona o historiador para a invengao da fonte, produzindo-a a partir da relagdo entre o
entrevistado e o pesquisador.

Voldman (2006) aponta que o testemunho oral ¢ um depoimento solicitado por
historiadores ou arquivistas com o propdsito de guardar para a posteridade. Acrescenta ainda
que o testemunho “€ um contrato firmado entre o historiador e a testemunha que da ao discurso
desta ultima o status de testemunho” (VOLDMAN, 2006, p. 256). Estes seriam os responsaveis
pela invencao da fonte oral. Esse depoimento envolve desde o fato, o acontecimento, até mesmo
o sentimento, opinido e a rememorac¢do do passado.

Uma das caracteristicas da histéria oral ¢ a “postura com relagao a histéria e as
configuragdes socioculturais, que privilegia a recuperagdo do vivido conforme concebido por
quem viveu” (ALBERTI, 1990, p. 5), isto €, as concepgdes dos entrevistados justificam as
escolhas de suas lembrancas durante a entrevista. As palavras, os nomes citados, as datas,
eventos, acontecimentos relembrados e até mesmo expressdes que aparecem na linguagem
utilizada no testemunho nao sdo escolhas aleatorias, mas intencionais para a constru¢ao de uma
narrativa.

A entrevista ¢ constituida como um residuo de acdo e relato de agdo. O primeiro seria

um documento como outro qualquer que relata algo do passado. Ja o relato de agao ¢ posterior

38 Sobre o roteiro geral, ver anexo 1.



46

a acdo. E a interpretagdo do passado a partir do olhar do presente do entrevistado que
desencadeia uma constitui¢ao de outra memoria, necessaria de ser rememorada e escolhida pelo
entrevistado para ser registrada pelo entrevistador. Alberti (2004) chama atengdo para os
acontecimentos que se repetem nos diferentes testemunhos: mesmo com as particularidades de
cada relato, configuram imagens cristalizadas de forma semelhante, o que podemos chamar de
unidades indivisiveis. Em outras palavras, sublinho os acontecimentos e passagens que se
repetem na entrevista com os dois fundadores do CEERT, Cida e Hédio, que mesmo com
interpretagdes distintas ressaltaram a importancia de suas participacdes em instituicdes
anteriores ao CEERT, conforme veremos neste capitulo.

No decorrer da consolidacao da historia oral, convencionou-se classificar os tipos de
testemunhas como “grandes” ou “pequenas”, de acordo com seu papel no processo historico.
As “grandes” teriam consciéncia de sua fungao ativa no acontecimento, isto €, participou dele
de modo voluntario e consciente de suas a¢des. Seriam as chamadas “testemunhas-sujeitos”. Se
esta pesquisa seguisse esses pressupostos, classificariamos como grandes testemunhas Cida
Bento e Hédio Silva Junior, por serem os fundadores da instituicao.

No processo de captacdo dos testemunhos, percebi que deveria repensar essas
categorias, pois apesar de o CEERT ser uma instituicdo fundada por um grupo especifico, seu
campo de atuagdo e as mudangas dentro de sua estrutura sdo consequéncias das influéncias de
todos os envolvidos na institui¢do, sobretudo a partir de suas aproximagdes com os movimentos
sociais. Assim, ndo ha necessidade de fazer essa distingao classificatoria. Essa dimensao nos
permite reconstituir as redes de relacdo e de socializagdo no interior da instituicdo e dos
movimentos sociais. Igualmente todas as testemunhas convocadas possuem a capacidade de
dizer, longe de ser a verdade sobre os fatos ocorridos, mas sua verdade sobre tal fato de que
participou ou “ouviu falar” (VOLDMAN, 2006). Nesse segmento, cabe ao historiador fazer o
exame critico do testemunho considerando as distor¢des, mudangas, manipulacdes e
transformagdes proprias do trabalho da memoria.

E substancial refletir sobre o que é a memoria. Hampaté-Ba (2010) aponta, a partir da
tradicdo africana dos povos de cultura oral, a memoria como um elemento vital para a
sociedade, na sua relagdo intima entre esquecimento, lembranca e imaginagdo. Antonieta
Antocacci (2013) identifica a memoria para além do oral, mas presente na corporeidade de
todos, na comunidade, nos ritmos, na musica, na linguagem e nos aspectos artisticos. Paul
Ricouer (2007), assim como Pollak (1989), traz os processos proprios da memoria. Esta ¢ a
chave para a construcao da historia e identidade de cada individuo ou grupo social, mas para

isso hd um processo entre as lembrangas e os esquecimentos, que perpassam distor¢des,
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projegoes e disputas. A reconstituicao do passado por meio da lembranga feita nas entrevistas
passa por esses trabalhos da memoria.

Além desse corpus documental de seis entrevistas, foram analisadas também outras
fontes, como os catdlogos do CEERT (fontes impressas). Esse cruzamento de fontes € parte da
propria metodologia da historia oral, como define Verena Alberti (2008), mas antes de adentra-

la € preciso compreender as especificidades de uma fonte impressa.
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Figura 1 — Fotos das capas do catidlogo da segunda, terceira, quarta e quinta edigfo,

respectivamente.

Cendre de Estudos das Relagtes
e Trabalbe & Desigualdades

1
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Fonte: https://www.ceert.org.br.
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Os catalogos impressos publicados pelo CEERT sao referentes as edi¢cdes dos prémios
anteriores. Foram analisados o catdlogo da primeira edi¢ao (2001-2002), segunda (2004-2005),
terceira (2006-2007), quarta (2007-2008) e a coletdnea de estudos lancada em 2014. Esses
materiais impressos, assim como jornais e revistas, sao vistos por Tania Regina de Luca (2005)
como essenciais para a pesquisa do historiador, pois constituem um universo de possibilidades
para nos atentarmos as preocupagdes, aos enfoques e ao arcabougo teoérico produzido pelo
CEERT. O estudo de impressos como fonte histdrica exige do historiador uma aten¢ao nao
somente ao conteudo exposto, mas também a forma de divulgagao, produ¢do e da materialidade.

Esses catalogos e coletaneas como impressos institucionais foram produzidos
periodicamente com a intencao da divulgagao do trabalho do CEERT, sobretudo direcionados
para os setores da educagdo. Sua producado, editoracdo e edi¢ao sao totalmente realizadas pelos
proprios membros do CEERT e colaboradores parceiros, os consultores. Todos sdo impressos
em formato de revistas, com letras, ilustracdes e fotografias coloridas e atrativas. Os textos sao
curtos e objetivos, mas cumprem a func¢ao de apresentar a histéria do CEERT, do Prémio e
listar as praticas pedagdgicas premiadas, tendo como plano de fundo as demandas do
movimento negro. A descricdo das praticas pedagogicas nesses catalogos sao recortes retirados
do acervo de praticas disponivel no site do CEERT, acrescentando poucas informagdes,
sobretudo algumas fotografias.

Essa materialidade dos catalogos € proposital para o alcance do publico-alvo, que sao
as escolas e os educadores, ja que o material era distribuido nessas institui¢cdes. Esses mesmos
catdlogos impressos foram encontrados também disponiveis em formato de PDF, contudo
alguns ndo estavam acessiveis no site do CEERT, mas em outros sites desatualizados

relacionados a tematica.

1.2. O movimento sindicalista e 0 movimento negro: novas articulacoes

Eder Sader (1995) discute a emergéncia dos novos movimentos sociais a partir da
década de 1970 e 1980 no Brasil, sobretudo em Sao Paulo. A derrota do movimento operario
com o golpe civil-militar’® em 1964 e a consolidaco do regime ditatorial se avantajavam sob

o silenciamento dos movimentos sociais. Instalavam-se uma crise € um descontentamento em

3 Os acontecimentos que se sucederam e resultaram na ascensdo do governo dos militares no Brasil foram
apoiados ndo somente pelos militares, mas também por membros dos veiculos de imprensa da época, grandes
empresarios e latifundidrios inseridos na elite daquele periodo. Por isso destaco o uso do termo golpe civil-militar.
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relacdo as instituicdes do Estado, o qual se mostrava um inimigo das classes populares, e estas
procuravam novas referéncias e instituigdes para buscar apoio.

Para Sader (1995) ¢ dessa experiéncia de descontetamento que ¢ elaborada uma nova
relagcdo entre a sociedade civil e as demandas politicas e sociais. O momento era da chamada
“abertura lentra e gradual™* apos 21 anos de ditadura civil-militar no Brasil, empreendida pelo
governo de Ernesto Geisel (1974-1979). O modelo adotado previa que as mudangas politicas,
econdmicas e sociais do proximo regime ocorressem em consonancia com a manutengao das
perspectivas ideologicas da ditadura.

Esse panorama possibilitou o aparecimento de associacdes, partidos e movimentos
sociais empenhados na luta pela democracia e pelo direito de todos. E nesse contexto que temos
o surgimento do novo sindicalismo, que, independente do Estado e dos partidos, era formado
por movimentos de bairro e associacdes comunitarias que se auto-organizavam, politizando
locais da esfera privada antes despidos de acao politica (SADER, 1995).

Entre as décadas de 1980 e 1990, com o término do regime civil-militar, ecoava na
sociedade a necessidade de novas vias de participagdo social, isto €, a construc¢ao de espagos de
discussao popular dentro das esferas do Estado. Uma nova estratégia de acao ¢ vislumbrada
pelos movimentos sociais, com a reorganizac¢ao da sociedade civil, a colabora¢do com o Estado
e a formagao das organizac¢des ndo governamentais (SEDER, 1995).

O CEERT surge como desdobramento de uma tradicdo de luta politica e social dos
negros. Considero que sua apari¢ao, no inicio da década de 1990, resulta da efervescéncia
politica que o movimento negro brasileiro inaugurou no ultimo ter¢o do século XX. Sua
articulagdo também se deve a influéncia dos movimentos sociais fora do Brasil, como a luta
pelo fim do apartheid na Africa do Sul e a descolonizagio de Africa com o pan-africanismo.
Ainda na década de 1980, ocorreu a Segunda Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo e

141

a Discriminacao Racial™’, realizada em 1983 na cidade de Genebra, Suica. Esse evento, de

carater mundial, destacou as agdes de combate ao racismo e a discriminagdo racial

40O general Ernesto Geisel a partir de 1974 teve a incumbéncia de organizar € encaminhar o Brasil para uma
transi¢do ruma a democracia, garantindo ainda uma posi¢ao de poder e de prestigio dos militares frente a sociedade
(FERREIRA; DELGADO, 2003).

410 tema do combate ao racismo e & discriminagdo racial surge como preocupagdo central dos Estados no plano
internacional no periodo pds-Segunda Guerra Mundial, sobretudo apds a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos pelas Nagdes Unidas. Com isso a ONU criou comités, assembleias, comissoes e conferéncias para tratar
do assunto, que passa a ser essencial para a diplomacia. A I Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo ¢ a
Discriminag@o Racial foi realizada em 1978, em Genebra, ¢ teve como principal motivagdo as agdes para o fim do
regime de apartheid na Africa do Sul. A II Conferéncia, entre outros debates, também tratou do apartheid. Em
2001, em Durban, na Africa do Sul, houve a III Conferéncia Mundial contra o Racismo, a Discriminag¢do Racial,
a Xenofobia e as Formas Conexas de Intolerancia, considerada a mais significativa por trazer discussdes como a
proposta das cotas raciais no Brasil e o Estatuto da Igualdade Racial (ALVES, 2002).
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desenvolvidas entre 1973 ¢ 1982 e a formulagdo de medidas a serem desenvolvidas na década
seguinte, incentivando no Brasil a criacdo de comissdes de combate ao racismo no ambito dos
sindicatos (SANTOS, 2007).

A historia da criacdo do CEERT se entrelaca com o contexto de emergéncia apos a ditadura
civil-miltitar dos novos movimentos sociais, das relagdes com o sindicalismo, das novas
narrativas do movimento negro e do momento posterior na década de 1990 com a efervescéncia
das organizagdes ndo governamentais (ONGs). E necessario compreender essas diversas facetas
para apreender a trajetoria do CEERT.

A introdugdo das questdes raciais no debate publico brasileiro ndo ¢ algo recente, como
nos demonstra a trajetoria de diversas organizagdes e sujeitos inseridos no contexto da Primeira
Republica, como Luiz Gama, José do Patrocinio, André Rebougas e outras figuras importantes
em meio ao movimento abolicionista*’. No entanto, a discussdo se consolidara em meados de
1970, momento de acelerado crescimento das organizagdes negras em todo o pais. Essa ocasido
¢ resultado de pressdo das organizagdes negras e antirracistas, que forcou as diversas esferas
das institui¢des da sociedade brasileira a levar em consideragdo a tematica ¢ nao mais se furtar
a debater as relacdes raciais. Nesse sentido o movimento sindical, ainda com resisténcia,
comega a ser pressionado para enfocar a complexa relagcdo da populagdo negra no mercado de
trabalho (BENTO, 2000).

Em 1986 uma iniciativa do Conselho de Comunidade Negra de Sdo Paulo (sera
aprofundado no topico seguinte) promoveu o 1° Encontro Estadual de Sindicalistas Negros em
Sao Paulo. Esse foi um primeiro passo a articulacao entre movimento sindical e movimento
negro. A partir de 1990 surgiram nos sindicatos drgdos responsaveis especificamente por tratar
das relagdes raciais. A Central Unica dos Trabalhadores (CUT) criou a Comissdo Nacional
contra a Discriminagdo Racial, que produziu e estimulou importantes iniciativas para além do
espagco da CUT. A Comissdo tinha filiagdes em todos os estados, que se encontravam
mensalmente em congressos estaduais e municipais, € trouxe como resultados: a
descentralizagdo das agdes antirracistas da CUT; a realizagdo de um seminario nacional
ocorrido em 1993 com a presenca de 102 dirigentes de 40 entidades sindicais de oito estados;
parceria com gestdes nos Estados Unidos, tendo como produto conferéncias com centrais

nacionais e internacionais. Ademais a CUT realizou o importante 5° Congresso Nacional em

42 0 movimento abolicionista pode ser definido como um conjunto de a¢des e praticas contra a estrutura do sistema
escravista a partir de diferentes figuras do contexto do século XIX no Brasil, como jornalistas, politicos, médicos,
advogados, artistas e estudantes que utilizavam a imprensa escrita para divulgar suas ideias, para além da atuagao
fundamental dos negros escravizados nesse processo de resisténcia (BRITO, 2017).
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maio de 1995, que aprovou uma tese antirracista que serviu de base para outras teses aprovadas
em congressos especificos, como dos metalurgicos do ABC, quimicos e radialistas de Sao
Paulo, bancarios de Florianopolis (SANTOS, 2007).

Os quimicos de Sao Paulo e metaltrgicos do ABC, influentes no pensamento sindical
do periodo e com grandes parcelas de trabalhadores negros envolvidos, participaram de um
programa de formagao sobre relacdes raciais do CEERT que ajudou na realizagdo de palestras,
oficinas, publicagdo de artigos, matérias e comissdes, salientando a importancia da discussao
nessas centrais.

Em 1997 ocorreu o 3° Congresso Nacional da CUT, que deliberou sobre o
desenvolvimento de uma pesquisa em ambito nacional a respeito das agdes antirracistas
existentes nos sindicatos € um congresso para elaboracao de novas medidas. Tal pesquisa
evidenciou sindicatos que ja executavam agdes, no entanto estas eram isoladas e nao inseridas
num rol de agdes organizativas globais, como os sindicatos dos graficos de Sdo Paulo,
metaltrgicos de Osasco, Guarulhos, Sao Paulo, Volta Redonda, costureiras e outros (SANTOS,
2007).

Em 1995, apds o reconhecimento do racismo no Brasil, agdes articuladas em conjunto
com sindicalistas antirracistas foram delineadas e executadas. Importantes conferéncias foram
realizadas, como em 1994 em Salvador e em 1995 em Washington, contando com a presenca
de dirigentes da CUT, da Forca Sindical (CGT), membros da Federa¢ao Geral dos Sindicatos
dos Estados Unidos (AFL-CIO), representantes do Congresso dos Sindicatos da Africa do Sul
(COSATU) e da Organizacao Regional Interamericana do Trabalho (ORIT) (SANTOS, 2007).

Este foi um importante marco na articulagdo nacional e internacional das organizagdes
preocupada com o debate racial no mercado de trabalho e na organizagdo de uma agenda
comum entre as centrais sindicais no Brasil. Esse momento, ainda que historico, ndo significou
que a questdo racial passou a ser sobressalente as questdes de classe no sindicalismo, mas
demonstrou a ruptura com um histdrico de recorrentes negacdes e desqualificagcdes da questdo
racial nesse meio. Ou seja, vemos um momento de aceitagdo da problematica racial e o
reconhecimento da necessidade de tratar do tema.

Em 20 de novembro de 1995 ocorreu ainda a Marcha Zumbi dos Palmares contra o
Racismo, pela Cidadania e pela Vida, que representou a incorporacdo do movimento negro ao
Estado, pois teve como encaminhamento a criagdo do Grupo de Trabalho Interministerial (GTI)
para Valorizacdo da Populacao Negra, 6rgdo especifico para tratar das politicas publicas da

populagdo negra. A marcha serd um marco na aproximagao entre 0 movimento negro € os
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sindicatos, contando com a participag@o de cerca de cinco mil sindicalistas de diversas centrais
sindicais (SANTOS, 2007).

Em 20 de novembro de 1995 foi criado o Instituto Sindical Interamericano para a
Igualdade Racial (INSPIR) a partir da articulagdio entre a Central Unica dos Trabalhadores
(CUT), a Unido Geral dos Trabalhadores (UGT), a For¢a Sindical, a organizacdo americana
AFL-CIO e a antiga Organizagdo Regional Interamericana dos Trabalhadores (ORIT). A
INSPIR tinha como incumbéncia a formacao dos dirigentes sindicais na luta antirracista e o
entendimento de seu papel como multiplicador dessas acoes.

O projeto de acdes da INSPIR, criado em 1997, apontava para a importancia da
produgdo de guias para os sindicatos direcionados para o tratamento das discriminagdes no
cotidiano trabalhista, a realizacdo de seminarios regionais ¢ a elaboragdo de um banco de dados
como forma de fiscalizar o cumprimento das clausulas antirracistas.

Pesquisas como a de Santos (2007) demonstram a inexisténcia desde final de 1980 de
programa ou acdes focados no combate as discriminagdes no interior das centrais sindicais,
sendo marcantes o silenciamento e o desconhecimento desse debate ou a supressdo pelas
questdes de classe. O pensamento sindical atuava com conceitos atrelados a uma
universalizacdo e homogeneizac¢ao do trabalhador centrados nas nog¢des de classe, como se a
discriminacdo ndo fosse algo que devesse ser tratado pelos sindicatos. Do outro lado, existia a
tendéncia a crer que a inclusdo da tematica racial iria dividir a luta sindical de modo a separar
algo visto até entdo como uma unidade. Os dirigentes antirracistas a partir da década de 1990
colocaram em xeque a premissa da totalidade dos trabalhadores € movimentar uma série de
aspectos teoricos até entdo desprezados, como o questionamento do mito da democracia racial,
a operacdo da categoria de raga e superacdo do viés etnocéntrico presente na histéria e na
propria trajetoria do pensamento sindical.

Ao tratar da aproximacado com a luta sindical no contexto das décadas de 1980 e 1990,
Cida Bento relata as relagdes tensas entre 0 movimento negro € o sindicalismo, compostas,
sobretudo, pelo protagonismo das relagdes de classe que permeavam as discussdes, nao se
atendo a questdes de raca ou o género. O movimento sindical, para Cida, buscava dar enfoque
apenas aos trabalhadores como atores sociais, ndo permitindo a inser¢do de outros sujeitos
pertencentes a outros grupos, como as mulheres e os negros, dentro da luta sindicalista. Essas
particularidades eram apagadas em favor da lideranca sindical dos trabalhadores, entendidos

sem outras interseccionalidades.

E o movimento sindical e o movimento negro. E bastante dificil a relagdo com o
movimento sindical porque eles querem protagonizar qualquer luta em que eles se
envolvam. Entdo, se eles se envolvem, eles ndo conseguem respeitar como deveria o
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outro ator social que esta 14, o grupo de mulheres ou o grupo de negros. Eles tém que
ser a lideranga (BENTO, 2019, p. 2).

O testemunho de Cida, como uma multiplicidade de memorias fragmentadas e
divididas (PORTELLI, 2006), emerge mediado pela sua subjetividade e pelo contexto cultural,
nos fornecendo memorias subterraneas, isto ¢, que fogem do que usualmente ¢ abordado quando
se trata dos estudos sobre o CEERT, mas que consubstanciam em direcdo a uma historia dos
movimentos sociais.

Clovis Moura (1988) revelou perspectivas distintas dos tedricos sindicalistas, que
atribuiam o inicio do sindicalismo no Brasil a chegada dos imigrantes europeus em 1900
sustentados pelos principios do anarco-sindicalismo. No entanto, a historia do sindicalismo no
Brasil para Moura (1988) ¢ anterior e remonta ainda as lutas de resisténcia dos africanos
escravizados no Brasil, ja4 que a principal mao de obra trabalhadora no Brasil até 1889 e
produtora das riquezas deste pais era o negro.

Cida destaca que as ideias e os conceitos dos sindicalistas estariam muito atrelados a
perspectiva europeia da historia sindicalista, esquecendo e silenciando as discussdes e conceitos
construidos na luta sindical no Brasil e importando experiéncias de locais distintos. A
experiéncia particular do Brasil, pais colonizado e explorado a partir da mdo de obra de
africanos escravizados, ¢ delineada por Cida como um elemento fundamental para compreender

a historia do sindicalismo em nosso pais.

Tinha muita tensdo também, porque eles trabalhavam com o tema da equidade. Mas
eles trabalhavam com a histéria da classe operaria ou do trabalhador no Brasil, sem
reconhecer as lutas que o Brasil teve nos seus 500 anos. E eles tinham um conceito
que veio da Europa na mala dos italianos. O sindicalismo veio na mala dos italianos,
dos anarco-sindicalistas, quando na verdade ja tinha uma historia, de muitos anos, de
muita luta aqui no Brasil. (BENTO, 2019, p. 3)

Cida (2019) relata que foi por meio do questionamento da perspectiva europeia na luta
sindicalista brasileira e da indicacao de autores e intelectuais que foi possivel a articulacao de
discussdes que resultaram na inser¢ao das primeiras clausulas de promog¢ao da equidade racial
nos acordos coletivos de trabalho, garantindo maior respeito e equidade, e outros
desdobramentos dentro de grandes instituigdes como a Febraban*’, que conferiu importancia ao
entrelacamento das reinvindica¢des no ambito do movimento negro e do movimento sindical.

No trecho abaixo, Cida (2019) cita um importante intelectual que era apresentado aos

43 A Federagdo Brasileira de Bancos € a principal entidade representativa do setor bancario brasileiro. Fundada em
1967 na cidade de Séo Paulo, ¢ uma associagdo sem fins lucrativos que tem o compromisso de fortalecer o sistema
financeiro e suas relagdes com a sociedade e contribuir para o desenvolvimento econdmico, social ¢ sustentavel
do pais.
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sindicalistas e mobilizado nas discussdes para reafirmar a existéncia de movimentos sindicais
antes da chegada dos europeus, mas ja com os africanos escravizados. Cida reafirma o trabalho
exaustivo para evidenciar aos sindicalistas que, ao longo da historia do Brasil, diversas
reinvindicagdes foram realizadas em defesa dos trabalhadores, aproximando-se as experiéncias
que eles usavam como modelo somente a partir da Europa.

Nos equivocos e falhas proprias do trabalho da memoria, o nome do intelectual ¢
apresentado por Cida com duvidas, mas a partir do cruzamento das fontes orais com
bibliografias ¢ possivel ratificar que Cida fazia referéncia ao autor Clovis Moura, socidlogo
negro e intelectual orgénico, isto €, que fazia parte do movimento da classe trabalhadora e
deixou um significativo legado sobre as estratégias de luta de classes no Brasil desde o periodo
da escravidao. Esse autor publicou em 1940 a obra “Rebelides na senzala”, considerado um
classico da literatura marxista que trata das resisténcias dos negros no periodo escravista,
estabelecendo uma oposicao historiografica a perspectiva de Gilberto Freyre em “Casa-grande

e senzala”, publicado em 1933.

E a gente apresentava um texto pra eles do Moura, nio me recordo o nome. E um
intelectual de esquerda que tinha um trecho de reivindicagdo dos escravos que era
similar a alguma pauta sindical e a gente usava isso. Era de 1700, a gente usava isso
pra mostrar que as lutas sindicais come¢aram muito antes de os europeus chegaram
no Brasil. Entdo sempre foi muita tensdo. E sempre foi um trabalho nosso mostrar que
eles tinham uma perspectiva de trabalho e de classe trabalhadora europeia. Conceitos
europeus. Nao foi uma relagao facil, mas através desse trabalho, por exemplo, a gente
fez a primeira clausula de promogéo de equidade racial para os acordos coletivos de
trabalho, e elas tiveram muitos desdobramentos. Como da Febraban, e outros
desdobramentos que vieram quando tinha uma clausula na negociagio coletiva, entdo
tinha muita coisa interessante ai (BENTO, 2019, p. 3).

Com esse intuito, desde 1990 o CEERT vem ministrando um programa de formagao sobre
relagdes raciais no trabalho para o movimento sindical, de modo a evidenciar a importancia de
tratar desse assunto e como ele permeia toda a historia do Brasil. E substancial notar que o
conflito com os arcabougos tedricos vindos da Europa a partir da perspectiva eurocéntrica nao
aparece somente nas reflexdes sobre o movimento sindical no Brasil, mas também nas
demandas do movimento negro. Ao longo do tempo este foi reivindicando um afastamento
desse arcabougo nos contetidos escolares, como o que aparece na Lei 10.645/03, e essa mesma

demanda emerge nas praticas vencedoras do prémio, como sera visto nos capitulo 3 e 4.
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1.3. O Conselho da Comunidade Negra de Sao Paulo e a fundacio do CEERT:
memaorias negras no ativismo sindical

A historia do surgimento do CEERT poderia ser resumida pelos fatos que
prosseguiram da rearticulagdo do movimento negro na década de 1970, mas ¢ necessario
compreender a multiplicidade de pontos de vistas dos sujeitos envolvidos que se confrontam
pela analise do historiador (PORTELLI, 1997). Para apreender os acontecimentos que
resultaram na criagdo do CEERT, analisamos as entrevistas com pessoas que participaram desse
momento e outras que acompanharam tal trajetoria, para assim identificar a interpretagdo de
cada um dos entrevistados. A fundagdo do CEERT ¢ pautada por Cida, devido a sua
aproximacao com Hédio Silva Junior e Ivair Augusto Alves dos Santos no Conselho da
Comunidade Negra, a partir da percepcao destes da necessidade de criar uma institui¢ao de
organizacdo livre para tratar das questdes raciais direcionados na busca por autonomia e

emancipacao das lutas.

Quando eu estava no Conselho da Comunidade Negra, ¢ mais dois companheiros,
Ivair Augusto Alves dos Santos e Hédio Silva Junior, um do movimento sindical € um
mais ligado a partido e as instituicdes governamentais. Nos trés decidimos que para
ter autonomia, a gente tinha que se descolar dessas instituigdes e pensar uma
organizacdo livre. E o CEERT nasceu assim (BENTO, 2019, p. 3).

A analise das entrevistas nos permite perceber a criagdo de novos significados e marcos
historicos a partir da narrativa dos sujeitos. Na historia do movimento negro no Brasil um
importante marco citado por diversos historiadores ¢ o ano de 1978, quando surgiu o
Movimento Negro Unificado (MNU) nas escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo. Outro
marco histérico ¢ 1988, ano do centenario da abolicao da escravidao. Em 1995 nés temos uma
importante virada com a marcha em Brasilia em comemoracdo aos trezentos anos da morte de
Zumbi dos Palmares ¢ em 2001 a III Conferéncia Mundial de Combate ao Racismo, realizada
em Durban, na Africa do Sul.

Esses marcos sem duvida sao importantes e influenciaram a trajetoria de formagao do
CEERT, mas podemos identificar a partir da repeti¢do nas narrativas dos trés entrevistados,
entre suas particularidades e subjetividades, a condensagdo de uma imagem cristalizada em
torno de outro marco que sera substancial nesse caminho: a criagdo em Sao Paulo do Conselho
da Comunidade Negra (BENTO, 2019; JUNIOR, 2004; SANTOS, 2019). Os entrevistados,
apesar de significarem na linguagem de forma diferente a fundagdo do CEERT, trazem em sua
trajetdria anterior a experiéncia em institui¢cdes ligadas a maquina estatal, isto ¢, fazem mengao
a uma mesma unidade indivisivel, e € por isso que temos de compreender o que era o Conselho

da Comunidade Negra de Sao Paulo.
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A partir de 1974 o Brasil entrou numa fase de abertura politica apds um longo periodo
de autoritarismo da ditadura civil-militar. A principal reacdo observada foi a efervescéncia de
associacoes e organizagdes como consequéncia de uma nova forma de mobilizagao entre Estado
e sociedade civil e do processo de transicdo democratica. Partindo desse contexto, as
reorganizagdes partidarias e as elei¢des de 1982 abriram um caminho até entdo nao visualizado
para o movimento negro, a possibilidade de este se aproximar dos partidos politicos e ter
reconhecidos seus direitos e demandas, fato que se intensificou com a entrada do movimento
negro nas esferas do Estado em 1990. A partir da atuagdo de liderangas negras e vereadores no
interior do Partido Democratico Brasileiro (PMDB)*, como Benedito Cintra e Milton Santos,
estes formam a Frente Negra de A¢ao Politica de Oposi¢cdo (FRENAPO). Tendo como membros
opositores ao governo autoritario, a FRENAPO inovou ao ter como propdsito a articulagao
direta com partidos politicos oposicionistas, sobretudo com o PMDB (SANTOS 2007).

Na campanha politica de 1982 a FRENAPO organizou varios encontros com
candidatos, entre eles o candidato a governador de Sao Paulo André Franco Montoro. Apds a
vitoria nas eleicdes de Montoro, foram criadas as condigdes para a permanéncia do grupo em
seu governo. Pressionado pelas liderancas negras, Montoro assumiu o compromisso de formar
no seu governo um Conselho de Comunidade Negra, inspirado nos moldes do Conselho da
Condi¢do Feminina®, criado em 1983 (SANTOS 2007).

Apo6s dois anos de articulagdo, o Conselho de Participacdo e Desenvolvimento da
Comunidade Negra foi criado em 1984 tendo como liderangas o professor Hélio Santos,
Antonio Carlos de Arruda, Genésio de Arruda e Ivair Augusto Alves dos Santos, este ultimo
um dos fundadores do CEERT posteriormente. O Conselho tinha como base trés viés de agao:
promocao de politicas publicas, controle e vigilancia das acdes e defesa das vitimas de
discriminacdo. Foi estruturado por diversas comissdes de trabalho, como: Comissdao de
Relacdes de Trabalho, de Educacdao, Seguranga Publica, Comunicagdes, Economia e
Planejamento, do Menor, da Cultura, entre outras. Foi na Comissdo de Relagdes do Trabalho
com o objetivo de tratar da discriminagdo racial nesse campo, que Cida Bento entrou para o

Conselho de Comunidade Negra (SANTOS 2007).

4 O MDB ¢ um partido politico brasileiro criado em 1966, considerado de oposigdo consentida pelos militares no
contexto da ditadura civil-militar e do bipartidarismo. Apo6s a abertura politica, com o fim da ditatura e a permissao
para o pluripartidarismo, foi acrescentada a letra P ¢ o MDB passou a se chamar PMDB (Partido Movimento
Democratica Brasileiro). Em 2017 o partido novamente voltou a se chamar MDB.

45 Orgao criado com o objetivo de conectar o poder piiblico as demandas da sociedade civil em favor da elaboragio
e fiscalizacdo de politicas publicas voltadas para as mulheres (SANTOS, 2007).
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Hélio Santos atuou como presidente e Ivair como vice-presidente do Conselho entre
1984 e 1986, tendo a importante tarefa de gestar aquele que seria o primeiro Orgao
governamental no pais voltado a elaboragdo de politicas publicas para a comunidade negra.
Entre as principais agdes dessa gestao esta o trabalho dentro das centrais sindicais sobre a pauta
racial, executado por Cida Bento e Hédio Silva (SANTOS 2007).

Em entrevista realizada pela professora Verena Alberti e por Amilcar Pereira, o
professor Hédio Silva Junior relata suas memorias sobre o nascimento do CEERT. Hédio Silva
Junior morava com a familia em Sao José dos Campos, interior de Sao Paulo, aproximadamente
em 1979, quando tomou conhecimento de uma organizacdo negra denominada Movimento
Sociocultural da Comunidade Negra de Sao Jos¢ dos Campos. Hédio comegou a fazer parte
desse grupo, que tinha entre 15 e 20 pessoas que se reuniam inicialmente na Camara dos
Vereadores para discutir e refletir sobre o problema do racismo. Entre os membros estavam
alguns sindicalistas e logo depois o proprio Hédio, que trabalhava na empresa Dimas de Melo
Pimenta Sistemas de Ponto e Acesso (DIMEP) e se tornou membro do Sindicato dos
Metalurgicos de Sao José dos Campos.

Entre 1985 e 1986, Hédio Santos teve um encontro com Ivair e Hélio Santos, quando
ambos estavam empenhados na forma¢ao do Conselho da Comunidade Negra em Sao Paulo,
buscando um sindicalista para atuar nas centrais sindicais. Dentro do Conselho existiam pessoas
importantes e reconhecidas na militdncia, como Abdias do Nascimento, Benedita da Silva,
Hélio Santos, Amauri Mendes, entre outros. O Conselho se consolidou como o primeiro 6rgao
de institucionalizacdo do governo a favor das demandas da populacdao negra (RIOS, 2012).
Hédio, no contexto de sua inser¢cdo no Conselho e de sua saida para a fundacdo do CEERT,
narra suas frustacdes diante das tentativas de incluir o debate racial dentro das centrais sindicais,
que frequentemente se recusavam a tratar da tematica. E diante desses conflitos que ele resolve
entrar para o Conselho, que na sua visdo seria uma oportunidade para tratar da tematica de
interesse sem os entraves do movimento sindical. Hédio, ao rememorar sua entrada no
Conselho, articula bons resultados e impactos que isso trouxe a ele, como a formacdo do

CEERT, anos depois pelo mesmo grupo que estava no Conselho em 1986.

E o grupo entendeu que seria importante e eu entendi que era um espago. Na verdade,
eu ja estava mais ou menos exaurido com as tentativas, com a recusa. Eu ja estava
mais ou menos entediado com a frequente recusa dos sindicalistas em discutirem a
questdo racial. Porque o que eu queria era conectar sindicalismo e luta contra o
racismo. Era um discurso que ndo encontrava eco no movimento sindical. Entdo eu,
na verdade, acho que fui muito pragmatico no sentido em que entendi que teria a
oportunidade de poder fomentar o debate que me interessava e que ndo encontrava
boa receptividade no movimento sindical. Acho que foi por um recorte muito
pragmatico. Mas tive também muitos dissabores por ter ido e etc., € muita gente veio
me dizer, um pouco, que a presenca de um petista no governo Montoro era a forma
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de o governo se legitimar. Mas acabou que ha frutos muito interessantes dessa
experiéncia, inclusive a institui¢do com a qual eu tenho vinculo, que ¢ o CEERT, e
que nasce exatamente do nucleo que se encontra em 1986 no entdo Conselho da
Comunidade Negra. O Ivair e o Hélio queriam dois tipos de figuras para trabalhar na
area do trabalho. Algumas areas que eles haviam eleito como areas prioritarias. No
Conselho entfo tinha o Grupo de Relagdes de Trabalho, como se chamava. Eles
queriam alguém da area de recursos humanos e um sindicalista. A pessoa da area de
recursos humanos que eles chamaram foi a Cida (JUNIOR, 2004, p. 14).

Com a necessidade de incluir um profissional dos recursos humanos que lidasse com as
questdes raciais e sindicais a0 mesmo tempo, Cida Bento apareceu como uma figura
importante nesse nucleo. Dessa forma, ¢ possivel reconstituir redes de relacdo e de

socializagdo que se conectaram até a formagao do CEERT.

Eles queriam que o grupo de trabalho tivesse alguém da area de recursos humanos e
alguém que lidasse com os sindicatos. O do sindicato era eu (Hédio Silva Jinior) ¢ a
pessoa que eles escolheram da area recursos humanos era uma executiva da CESP*,
que havia trabalhado durante algum tempo na CESP, uma psicéloga, que ¢ a
professora Maria Aparecida Silva Bento (JUNIOR, 2004, p. 14).

Shirley Santos, secretaria executiva do CEERT e membro do CEERT desde 1995, relata

a importancia do Conselho da Comunidade Negra de Sao Paulo e o momento da formagao do

CEERT. Shirley (2019) narra o protagonismo e a experiéncia de Cida, do Hédio e de H¢élio

Santos dentro do Conselho de Comunidade Negra e a partir da década de 1990 diante da
consolidag¢dao do Conselho, a necessidade de formacgao de outro nucleo, o CEERT.

O Conselho da Comunidade Negra aqui em Sao Paulo foi feito por eles, Cida, Hédio

e Hélio Santos, era um movimento negro aqui de Sdo Paulo ja envolvido com as

questdes politicas do trabalho. Eles vao criando forga um pouco nisso e eles chegam

a conclusdo que eles precisavam sair desse nticleo mais sindicato e ¢ bem na época
em que o CEERT nasce, em 90 (SANTOS, 2019, p. 6).

Cida Bento organiza os acontecimentos por meio da linguagem de modo a nos fornecer
o sentido de que o CEERT foi fundado em conjunto com Hédio e Ivair. Na narrativa de Hédio,
porém, ha uma reorganizacao desse protagonismo, organizando os acontecimentos de tal forma
que a entrada de Cida surge depois, conforme expresso na sua fala. Nesse sentido, aqui o que
vemos ndo € a contestacdo de uma verdade na narrativa, mas o trabalho da memoria em disputa,
dividida a partir da visdo e do sentido dado por cada um que foi participe desse momento
(POLLAK, 1989). Em outras palavras, ndo ha aqui uma oposicao de fatos veridicos, mas
distintas formas de ordenar os acontecimentos de acordo com o sentido empregado
individualmente e em consondncia com o processo de constituicdo das memorias de cada

individuo, isto €, as formas como Cida, Hédio e Ivair interpretaram o passado e construiram

46 Companhia Energética de Sdo Paulo (CESP).
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suas memorias. A lembranga € um processo de rememoracao individual que muitas vezes se
conecta numa memoria coletiva (HALBWACHS, 2004).

As narrativas de Hédio e Cida iniciam com a sua militincia anterior ao CEERT, cada
um em um grupo diferente, mas que os ligara ao CEERT. Vamos compreender o ponto de
partida de Cida Bento, que atualmente se consolida como uma imagem importante e de grande

visibilidade dentro da instituicao.

1.3.1 Cida Bento: trajetoria de vida e suas conexoes na militancia

E necessario entender a trajetoria de vida de Cida Bento, fundadora e atualmente um
dos principais nomes do CEERT. Em entrevista cedida para o site Believe Earth, ela destaca

sua carreira bem-sucedida.

Eu fiz psicologia, fui a primeira da familia a concluir curso superior, ter carro,
conseguir emprego na terceira maior empresa do pais na época e deixar todo mundo
em panico quando abandonei tudo para trabalhar com questdes de género e raca. E
jamais me arrependi (BENTO, 2018).

Maria Aparecida Silva Bento, segundo seu relato, ganhou esse nome em homenagem a
Nossa Senhora Aparecida, santa catdlica considerada a padroeira do Brasil. Cida nasceu em 4
de fevereiro de 1952, numa familia de oito filhos do bairro da Casa Verde, Zona Norte*” de Sdo
Paulo, de pai motorista e mae servente que aos 51 anos se tornou atendente de enfermagem.
Frente a muitas dificuldades financeiras enfrentadas pela familia, Cida foi a primeira da familia

a se formar num curso superior e a entrar numa das grandes empresas do pais.

A minha mae era servente, depois foi estudar para ser atendente de enfermagem,
quando ja tinha 51 anos. Mas nos éramos oito filhos, com muita dificuldade financeira.
Ela sempre tinha muita consciéncia racial no sentido de que apareciam coisas como:
“pros meus irmdos ndo sairem sem documento, porque a policia poderia parar”. Ou
ela tinha brincadeiras do tipo: se vocé quer ser presidente da Republica, vocé tem que
ser militar. Entdo ela tinha umas historias assim, umas tiradas, ela era muito ironica,
muito brincalhona. E ela estava sempre muito atenta as questdes dos negros (BENTO,
2019, p. 1).

A entrevista como um documento historico € construido de modo intencional, como um
documento-monumento como diria Le Goff (2013). O resultado depende do contexto de
producdo e todas as circunstancias do entorno, portanto a narrativa fruto do testemunho nao ¢
prova auténtica e verdadeira do passado, mas uma narrativa realizada com o propdsito de
guardar determinados assuntos para o futuro, sendo a tarefa do historiador analisa-la. Nesse

sentido, as narrativas-testemunhos expostas aqui sao obra das intencdes do entrevistado e

47 Area da cidade de S3o Paulo localizada ao norte do Rio Tieté.
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também do entrevistador, por meio de suas perguntas e objetivos de pesquisa (ALBERTI,
2006).

Cida Bento, tendo conhecimento dos objetivos desta pesquisa, entre tantas palavras
escolheu iniciar sua entrevista contando como eram em sua infincia as discussdes sobre as
questdes raciais no meio familiar. A consciéncia racial no dmbito de sua familia aparecia no
cotidiano da mae, que, apesar de ndo explicitar os significados do racismo, evidenciava nos
pormenores do dia a dia os cuidados que seus filhos deveriam ter ao sair de casa devido a sua

Ccor.

Ela fazia parte da comunidade, da Irmandade da Igreja do Rosario dos Homens Pretos.
Todos nods fomos batizados la. Ela frequentava religides de matriz africana, eu conheci
através dela, mas também me entregou pra Nossa Senhora Aparecida, por isso que
meu nome ¢é Cida. Entdo de um lado tinha Oxum, de outro lado tinha Nossa Senhora
Aparecida. A vida inteira ela foi assim, muito solta, muito livre. Ela ndo ia perguntar
para ninguém se podia, ela achava que era assim e era. Que era a fé dela total em
Nossa Senhora Aparecida e por isso meu nome ¢ esse. E Oxum de outro lado sim,
também muito importante. Ela era muito livre nas crengas dela (BENTO, 2019, p. 1).

Conforme narra Cida, a religido também fazia parte da sua vida a partir da fé que sua
mae tinha ao frequentar a Irmandade da Igreja da Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos.
Foi essa devocdo que levou sua mae a batizd-la de Maria Aparecida. As irmandades sdo
organizagdes cuja origem ¢ marcada na Idade Média na Europa, com o designio de reunir
devotos de um santo padroeiro. Tinham regras proprias que definiam objetivos, deveres,
obrigacdes, formas de entrada e taxas de pagamento. Como associagdes, exerciam importante
fun¢do social e tinham como principio a ajuda mutua entre seus membros, que no geral eram
pessoas comuns da comunidade ndo atreladas a fungdo clerical. As irmandades prestavam
assisténcia em caso de enfermidades ou dificuldades financeiras, mas também realizavam
festas, celebragdes em prol dos santos e ritos funerais. Nao se tratava de um grupo homogéneo:
eram formadas por uma gama de cultos a diferentes santos, Nossa Senhora do Rosario, Sao
Benedito, Santo Elesbao, Nossa Senhora da Conceicdo, Santa Efigénia, Santo Antdonio
(RASCKE, 2013).

A criacao da Irmandade de Nossa Senhora do Rosario data do século XV na Alemanha
pela Ordem dos Dominicanos. Essa tradi¢ao foi trazida para o Brasil no século XVI com as
grandes navegacdes e foi a expressdo das relagdes contratuais entre as populagdes africanas e a
elite. Assim, existiam irmandades brancas, que cultuavam as tradi¢des advindas da Europa, e
as irmandades negras, marcadas pela conservacdo das tradi¢des africanas. O culto a Nossa

Senhora do Rosario se tornou pratica comum em diversos paises, como Portugal, Brasil e paises
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africanos colonizados pelos portugueses. Em Sao Paulo, como ja foi afirmado, a Irmandade de
Nossa Senhora do Rosarios dos Homens Pretos foi criada em 1711 (RASCKE, 2013).

Hé de se ressaltar o carater negociado das tradigdes religiosas no Brasil, quando temos
a resisténcia de africanos e afro-brasileiros que mantém ritos e crengas de matriz africana e
incorporam cultos catdlicos. Portanto, o catolicismo tradicional ¢ produto de praticas culturais
e valores diversos, como nos coloca Homi Bhabha (1998). Nao seria uma mistura de ritos, mas
uma tensao e articulagdo entre os valores e tradicdes que geram novas formas de cultos e
tradigoes religiosas.

Cida destaca essa devocao de sua mae, a qual ao mesmo tempo que fazia parte da
Irmandade de Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos, de origem catolica, era devota de
Oxum, orixa sustentado pelos ritos de matriz africana. Essas relagdes hibridas emergiam na
vivéncia de sua mae e no dia a dia da familia.

As relagoes de Cida Bento constituidas no ambito do bairro da Casa Verde nos
direcionam para a compreensao das territorialidades negras em Sao Paulo. O espago pode ser
visto como um local em que se configuram movimentos que deixam marcos, rastros € memorias
a partir da agdo humana. A rua para Muniz Sodré ¢ um espago de entrecruzamento entre o
cotidiano das popula¢des, suas memorias, as produgdes simbolicas, emocionais e afetivas que
conjecturam dimensdes ndo expressas pela linguagem. A partir das relagdes de Cida, ¢ oportuno
conhecermos as especificidades do bairro Casa Verde, territdrio caracteristico das comunidades
negras do passado e do presente (SANTOS, 2018).

A regido conhecida como Zona Norte de Sao Paulo, famosa pelos bairros tradicionais e
pelas escolas de samba, afirma-se como reduto da cultura negra. A Zona Norte inclui outros
distritos, como Freguesia do O, Brasilandia, Pirituba, Perus, Santana, Tucuruvi, Casa Verde,
Cachoeirinha, Vila Maria, Vila Guilherme, Vila Medeiros, Sao Domingos, Jaragua,
Anhanguera, Limao, Mandaqui, Jagana ¢ Tremembé (SANTOS 2018). A historia da Casa
Verde ¢ atrelada a formagdo de um quilombo urbano e da fundagdo da Irmandade de Sdo
Benedito, criada em 1941 por familias negras que até hoje cultuam festividades em homenagem
a Sao Benedito (SANTOS, 2018).

Cida aponta que sua aproximagdo mais intensa com as questoes vinculadas a raga foi
ainda na adolescéncia por meio de conversas com seu vizinho Hamilton Cardoso e demais
jovens negros que frequentavam os grupos da igreja e uma feirinha de exposi¢cdes na Casa

Verde que se chamava Praga Cruz da Esperanca.

Na adolescéncia, através do Hamilton Cardoso, ele era meu vizinho, ¢ durante muitos
anos eu tive conversas, contatos com o Hamilton Cardoso. Tinha uma feirinha na Casa
Verde, que as vezes acontecia numa praga, que reunia alguns jovens negros e ele as
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vezes estava por 1a. E a gente estava sempre conversando, ele morava na Casa Verde,
como eu. Alguns amigos negros meus na adolescéncia faziam parte de grupo de igreja,
grupo da igreja da Casa Verde, e juntos a gente falava sobre isso [as rela¢des raciais]
(BENTO, 2019, p. 19).

Cida narra sua aproximag¢ao com o movimento negro a partir do didlogo com o ativista
Milton Barbosa, um dos fundadores do MNU, que a apresentou a realidade do racismo na luta

sindical, avultando os conflitos entre 0 movimento negro € o0 movimento sindicalista.

Quando eu comecei a fazer a minha tese de mestrado, eu procurei o Milton Barbosa,
do MNU, para me ajudar a falar com os sindicalistas e entender como era o racismo
no movimento sindical e no trabalho. Entdo isso também se deu nesse periodo. Sendo
psicologa da selecdo de pessoal, eu via que fazia muita diferenga ser mulher e ser
negro nos processos de selecdo. E eu comecei a me interessar efetivamente para
trabalhar com isso. Quando trabalhava em RH, trabalhei em recrutamento, sele¢do,
trabalhei no setor de desenvolvimento, e eu cheguei a executiva nessa area (BENTO,
2019, p. 2).

Cida, a partir da recuperagdo de suas lembrangas e de suas significacdes do tempo
presente, citou os nomes de dois importantes militantes do movimento negro brasileiro,
Hamilton Cardoso e Milton Barbosa. Percebe-se que a aproximagao de Cida a esses ativistas €
avaliada por ela posteriormente como um momento decisivo em sua formagao e na constitui¢ao
de uma rede de sociabilidade atrelada a suas identificagdes, a ponto de ser rememorado para a
entrevista. Nesse sentido, ao mesmo tempo que Cida narra os acontecimentos do passado que
fizeram parte de sua formacgao na militancia, através de sua linguagem mobiliza esses nomes
como fundamentais na Historia do CEERT, dos movimentos sociais e nesta pesquisa, isto €, ela
elege os nomes a serem guardados pela historia.

As imagens lembradas por Cida estavam inseridas naquilo que Domingues (2007)
denomina de terceira fase do movimento negro brasileiro, predominante entre 1978 e os anos
2000. Apds o refluxo e fragmentagao dos movimentos sociais com o golpe civil-militar de 1964,
a reorganizacdo do movimento negro s6 ocorreu no final de 1970 junto com a ascensdo do
movimento estudantil e sindical. As organizagdes do movimento negro se organizaram na
oposicao a ditadura dos anos de 1970 e no inicio de 1980. No contexto externo, como ja citado,
a insurgéncia do movimento organizado no Brasil por meio da fundagdo do Movimento Negro
Unificado foi influenciada pelos protestos nos Estados Unidos dos lideres Martin Luther King,
Malcon X, organizagdes negras de inspiragdo marxista como os Panteras Negras e os
movimentos de libertagdo dos paises africanos como Guiné Bissau, Mo¢cambique ¢ Angola
(OLIVEIRA, 2014).

No contexto interno, as organizagdes de cunho marxista, trotskista e socialista

exerceram um papel fundamental. O que se observava no Brasil era a construcdo de uma
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identidade coletiva negra concomitantemente com a formag¢do de um aporte politico da
esquerda brasileira. Com o fim da ditadura e ap6s a luta armada, houve a reorganizacao das
esquerdas. Alguns grupos integraram a suas pautas as reinvindicagdes de militantes negras e da
acdo antirracista, como a Liga Operaria*®, que ficou conhecida como Convergéncia Socialista
(OLIVEIRA, 2014).

Na Convergéncia Socialista, os militantes negros defendiam a luta antirracista aliada a
luta revolucionaria anticapitalista. Estes entrelacavam em suas lutas as categorias de raca e
classe, sendo fundamentais na formacdo do MNU. Desse grupo surgiram liderangas
importantes, como Flavio Carranca, Vanderlei Jos¢é Maria, Rafael Pinto, Jamu Minka, Neuza
Pereira e os dois citados por Cida, Hamilton Cardoso e Milton Barbosa (OLIVEIRA, 2014).

Hamilton Cardoso, natural de Catanduva (SP), na infancia se mudou com a familia para
a cidade de Sao Paulo no bairro de Ipiranga e depois para a Casa Verde, mesmo bairro de Cida
Bento. Hamilton atuou como jornalista, ganhando notoriedade em 1980 pelo Diario Popular
(OLIVEIRA, 2014). Hamilton se aproximou da militancia em 1970, quando fez uma
participacdo como ator na pega de teatro “E agora falamos nos”, escrita ¢ montada pelo
sociologo Eduardo de Oliveira e Oliveira e pela atriz Tereza Santos, ambos criadores e
membros do Centro de Cultura e Arte Negra (CECAN), influente centro da cultura negra criado
em 1971 em Sao Paulo. Milton Barbosa, que nasceu em 1948 em Ribeirdo Preto, se mudou com
a familia em 1951 para o bairro do Bixiga.

Nesse momento, a cidade de Sdo Paulo emerge como um importante ponto de encontro
do protesto negro (OLIVEIRA, 2014). A articulagdo dos jovens negros universitarios com os
grupos de esquerda marcou o fim da ditadura e a redemocratizacdo do pais. Nesse contexto
podemos destacar a Liga Operaria, orientada pelo pensamento trotskista*” e que incorporou as
questdes raciais em sua luta (OLIVEIRA, 2014).

Em 1970 a Liga Operaria recrutou o estudante de jornalismo Hamilton Cardoso, assim
como outros militantes negros, para atuar na organizac¢ao. Milton Barbosa em 1974 ingressou
no curso de Economia da USP, mesmo momento em que entrou para a Liga Operaria. A relagao

com os grupos socialistas abriu uma possibilidade de realizar a¢des da militancia negra que

48 A Liga Operaria foi criada a partir do movimento estudantil da PUC/SP chamado de Proposta e da USP chamado
de Mobilizac¢ao. Entre estes estavam Hamilton Cardoso, Rafael Pinto e Milton Barbosa, fundadores do MNU
(OLIVEIRA, 2014).

40 trotskismo é uma vertente da ideologia comunista que tem como principio a doutrina defendida por Leon
Troétski, em oposi¢do a doutrina stalinista. Trotski defendia a ampliagdo da revolu¢do comunista por todos os
paises, sendo a classe operaria o grupo protagonista que deveria assumir posigdes estratégicas dentro de partidos
politicos e sindicatos (OLIVEIRA, 2014).
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ultrapassassem as fronteiras das organizacdes negras, atingindo portando outros grupos e
discussdes (OLIVEIRA, 2014).

Existiam duas geragdes dentro da Liga Operéria, a primeira formada por Milton Barbosa
e Rafael Pinto, reunida até 1976 e atuante sobretudo no interior do CECAN (e que comporia o
Grupo Decisdo), e a segunda composta por Hamilton Cardoso, Wanderlei José Maria, José
Adao Oliveira, Marcos Vinicius, Neuza Maria Pereira e outros que configurariam o chamado
Nucleo Negro Socialista da Liga Operaria (OLIVEIRA, 2014). Em 1975 Milton Barbosa se
afastou da Liga Operaria para atuar ativamente no movimento negro, sendo um dos fundadores
do MNU junto com Hamilton, em 1978.

A ocasido das comemoracdes do 13 de maio em 1978 agitou as divergéncias entre a
militancia. Os membros do CECAN propuserem uma nao manifestacao, pedindo que todos
ficassem em casa como uma critica a falsa abolicdo®’. Em contrapartida o grupo de Hamilton e
o de Milton, respectivamente o Nucleo Negro Socialista ¢ 0 Grupo Decisdo, defendiam a ida
da populacdo as ruas para denunciar o mito da falsa aboli¢do (OLIVEIRA, 2014).

Essas divergéncias levaram a organizagao do primeiro ato do movimento negro em 13
de maio de 1978, que reuniu 1200 pessoas no Largo do Paissandu. Essa reunido foi motivada
por dois acontecimentos: a tortura e assassinato de Robson Silveira da Luz pela policia militar
e as injusticas sofridas por quatro garotos atletas do Clube de Regatas Tiet€. Apos algumas
deliberacdes em 7 de julho nas escadarias do Teatro Municipal de Sdo Paulo foi feito um ato
publico contra o racismo que marca a fundacdo do Movimento Unificado Contra a
Discriminagdo Racial (MUCDR) (OLIVEIRA, 2014).

Hamilton Cardoso”! e Milton Barbosa fizeram parte também das discussdes que deram
origem ao Partido dos Trabalhadores (PT), reconhecendo a importincia da relacdo entre a luta
dos trabalhadores e a luta de combate ao racismo para a transformagao da sociedade. Oliveira
(2014) destaca a atuacao de Hamilton como um mediador politico do periodo, devido ao seu
deslocamento entre distintos espagos da militdncia e de engajamento social, e também por

conectar redes de ativismo.

30 A aboli¢do da escraviddo no Brasil ¢ vista pela historiografia tradicional como resultado da agdo de uma heroina
branca, a princesa Isabel, apagando os movimentos de resisténcia e acdo executados por africanos e
afrodescendentes escravizados que também pressionaram as elites para a abolicdo. Ainda assim, existe uma critica
contundente por parte da nova historiografia e dos movimentos sociais que apontam a aboli¢do como falsa, devido
a auséncia de normas que amparassem os negros libertados.

5! Hamilton Cardoso, ap0s repetitivas tentativas de suicidio, faleceu em 1999 sem ganhar o devido reconhecimento
da sociedade. Sua trajetoria de vida permite coloca-lo como um dos mais importantes intelectuais organicos da
populag@o negra no Brasil. Sua atuacdo da continuidade ao legado de diversos pensadores negros, como Luiz
Gama, Manuel Querino, Lima Barreto, Abdias Nascimento, Eduardo Oliveira e Oliveira, Beatriz Nascimento e
Lélia Gonzalez.
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Por meio da narrativa de Cida, que citou seu bairro, a Irmandade do Rosario, a fé da
mae e importantes nomes que a ligaram a militdncia negra, vemos além de uma versdo
individual dos fatos ou de um ponto de vista. Temos indicios e pontos focais para compreender
toda a realidade em torno de Cida e do CEERT. O rastreamento dos grupos sociais atrelados ao
circulo de convivéncia de Cida nos mostra como ela estava conectada a importantes figuras da
militancia negra e dos movimentos sindicais do periodo. Essas personalidades marcariam a
histéria do Brasil e dos movimentos sociais, influenciando toda a trajetoria de Cida no CEERT.

Cida também foi conselheira titular do Conselho Nacional de Seguranga Alimentar
(CONSEA)*2, membro da Comissdo de Direitos Humanos do Conselho Regional de Psicologia
de Sdo Paulo e do Férum de Lideres da Gazeta Mercantil (SENIOR, 2012)°3. Dentro do
CONSEA Cida foi essencial, implementando agdes de erradicacdo da fome e desigualdades
sociais. Tornou-se uma executiva de sucesso que chefiou um dos departamentos de Recursos
Humanos da Companhia Energética de Sao Paulo (CESP). Foi durante a ocupagdo desse cargo
que Cida resolveu sair da empresa e atuar exclusivamente dentro do CEERT, momento em que

o Brasil vivenciava uma efervescéncia na criagcao de ONGs.

1.4. A importancia das ONGs na década 1990

O termo ONG ¢ definido por Rosana Heringer (2000) como organizacdes privadas, sem
fins lucrativos, ndo corporativas e ndo partidarias focadas em objetivos sociais diversos. O
termo foi criado em 1950 pelas Organizagdes das Nagdes Unidas (ONU). O nascimento destas
reconfigurou o espago publico brasileiro, afastando-o do espago que antes era de dominio

apenas estatal.

2. O CONSEA, o6rgio de assessoramento a Presidéncia da Republica, tinha como competéncia institucional
apresentar proposigdes e exercer o controle social na formulacdo, execugdo e monitoramento das politicas de
seguranca alimentar e nutricional. De carater consultivo, sua composicao previa 1/3 de representantes de diferentes
orgdos do poder executivo e 2/3 da sociedade civil. Reunindo representantes de movimentos e organizagdes de
diferentes setores sociais, foi um importante espago em que os titulares de direito, muitas vezes invisibilizados,
tinham voz e influenciavam as politicas publicas. Sua composigdo intersetorial e interdisciplinar foi uma de suas
fortalezas. Importante conquista da sociedade civil apos a redemocratizagdo do Brasil e exemplo para diversos
paises, o CONSEA foi um espago de dialogo, articulagdo, aprendizado mutuo e concertagdo entre governo e
sociedade (CONSELHO NACIONAL DE SEGURANCA ALIMENTAR E NUTRICIONAL, 2014)

53 Fundado em 1977 pelo Jornal Gazeta Mercantil, o Forum de Lideres Empresariais tornou-se uma organizagio
independente e consolidou-se como a maior rede de articulagdo empresarial do pais frente aos temas de interesse
nacional. A missao da organizagao € inspirar e dar voz ao poder transformador da lideranga empresarial, utilizando
sua credibilidade e capacidade de geragdo de conteudo e de mobilizacdo para promover a competitividade
sustentavel. Ver mais em: SENIOR. Forum de Lideres Empresariais premia presidente do Conselho de
Administragdo da Senior, 2012. Disponivel em: https://www.senior.com.br/noticias/forum-de-lideres-

empresariais-premia-presidente-do-conselho-de-administracao-da-senior. Acesso em: 5 maio 2020.
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No contexto brasileiro, estudiosos apontam o aparecimento das ONGs entre 1960 e
1970, caracterizadas como associag¢des de bairros vinculadas também a comunidades eclesiais,
mas que ainda ndo se autodenominavam por esse nome, atuando em conjunto com o0s
movimentos sociais na busca pela democratizacao do Estado. Essas organizagdes inicialmente
prestavam apoio e cooperagdo aos movimentos sociais emergentes na década de 1970, contudo
com o passar do tempo ampliaram sua linha de atuacdo, construindo agendas e plano de a¢des
proprias.

As ONGs s0 se identificaram com o termo a partir da década de 1980. Anteriormente,
durante a ditadura civil-militar brasileira, a relagdo entre essas associa¢des ¢ o Estado era
conflituosa. O surgimento das ONGs tinha o proposito de organizagdo popular, de afastamento
das estruturas institucionais fechadas, como os partidos politicos e sindicatos, € a oposi¢ao ao
governo. Percebem-se modificagdes no interior dos movimentos sociais, que nos anos de 1970
eram sustentados pelas mobilizagdes de base e nos anos de 1980, com a abertura politica do
Brasil®*, passaram a se configurar em ONGs. No final da década de 1980 0 MNU passou por
uma fase de disputas ideoldgicas internas, € ¢ nesse momento que 0s movimentos sociais
tiveram grandes mudangas na sua estrutura de organizagdo, como a inser¢ao de militantes em
cargos politicos e em ONGs (GARRIDO, 2017).

Com o inicio do periodo de redemocratiza¢ao do Brasil e o fim da ditadura civil-militar,
cresceu o numero de associagdes e movimentos populares voltados para as mais diversas
tematicas que efervesciam no momento, como meio ambiente, infancia e preconceito racial. Os
anos 1990 foram estimuladores para as ONGs, um momento de muitas conquistas juridicas,
aberturas e debates proporcionados pelas conferéncias realizadas pela ONU. Além disso,
surgiram também centrais sindicais direcionadas para a busca de melhores condi¢des de vida
da populacdao em seu entorno. Apos o periodo conturbado e autoritario da ditadura, em que as
ONGs se posicionavam no lado oposto do Estado autoritario, estas passaram a ganhar forca
(FRAGA, 2002; LANDIM, 1992).

A Constituicdo Brasileira de 1988 mudou a relacdo entre as ONGs e o Estado,
configurando estratégias para a participacao popular na gestao publica e abrindo caminho para
a parceria € cooperacdo com os movimentos populares e as ONGs. Durante o governo de
Fernando Henrique Cardoso alguns programas para impulsionar a cooperagdo com as ONGs

foram desenvolvidos, o que se refletiu nas esferas municipais e estaduais.

5% Nos anos 70, em plena ditadura civil-militar, diversas fundagdes internacionais foram proibidas de atuar no
Brasil, como a Inter-American Foundation, que financiava projetos voltados para os direitos humanos em todo o
Brasil e foi impedida por Ernesto Geisel.
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Em 1988 o levantamento de Landin (1992) indica a existéncia de 1208 ONGs no Brasil,
atuando nas mais diversas frentes, entre estas 447 ONGs de movimento popular, 196 em prol
da mulher e 565 ligadas ao movimento negro. Entretanto, Cida Bento (2000) ressalta que a
analise de Landin (1992) foi feita numa época em que nao existia uma fronteira definida entre
movimento social e ONG, resultando nesse grande numero de ONGs ligadas a0 movimento
negro.

Mircio André dos Santos (2005) denomina esse momento para 0 movimento negro de
processo de onguizagdo, isto €, a transformagao de entidades negras vistas como tradicionais
ou de base em ONGs. Esse fendmeno, porém, nao ¢ particular da experiéncia do movimento
negro, mas foi recorrente em diversos movimentos sociais do periodo.

E nessa ocasifo que, segundo Paschel (2016), o movimento negro mudou seu plano de
acdo da dentncia do racismo para se tornar um movimento propositivo, amparado em
estratégias e em dispositivos legais. O apoio financeiro permitiu uma profissionalizacdo das
ONGs, da militdncia negra e o ingresso destes nas universidades, contribuindo para a
formalizagdo e institucionalizacdo das organizacdes negras a partir dos anos 1990. Nesse
sentido, 0 momento de institucionalizagdo dos movimentos sociais resultara na formagao das
ONGs. Nesse caminho, grande parte das ONGs vao se empenhar na criacdo de servigos de
assisténcia juridica para a populacdo negra. Foi um momento importante, pois as ONGs
passaram inclusive a colocar em questionamento a atuacdo dos 6rgaos de seguranca publica e
o Poder Judiciario.

Esse momento coincide com a narrativa expressa por Cida, que evidencia sua saida de
uma grande empresa para se dedicar mais a sua vida pessoal e qualificacdo profissional, com o
ingresso no mestrado e no doutorado. Como nos indica Amilcar Pereira (2010), esse ¢ um
contexto de profissionalizacdo e qualificagdo de homens e mulheres negras engajados no
combate ao racismo e que atuaram na militancia profissionalmente, sobretudo se qualificando.
Cida aponta a importancia da atuacdo das ONGs no contexto de formacao do CEERT, na
medida em que a configuragdo autdbnoma deste como uma ONG possibilitou a pressdo e

cobranca sobre outros 6rgaos governamentais ou empresariais.

A importancia das organizac¢des na sociedade civil é que estas podem pressionar e
tensionar as outras institui¢des, sejam empresariais ou estatais, para cumprirem seu
papel de maneira sustentavel e responsavel. Entdo uma organizagdo da sociedade civil
tende a ser mais autdnoma e com mais possibilidade de fazer isso (BENTO, 2019, p.
9).

Shirley Santos descreve esse momento da criagdo do CEERT apontando a relagdo com

o movimento sindical e a substancial proposta de ser uma ONG.
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Vamos pensar assim: na década de 80, eles ja estdo nesse movimento social e ai ja
comegam a surgir a questdo das ONGs. Entdo, eles acabam vindo com a ideia de que
para gente avangar com essa tematica e ir até o sindicato, tinhamos que ser sociedade
civil organizada. Entdo, sociedade civil organizada ¢ uma ONG. E ai eles montam o
CEERT. Eles montam o CEERT na sala da casa deles. A Cida sai da CESP como uma
executiva e ela era executiva de recursos humanos (SANTOS, 2019, p. 12).

Nessa dire¢dao, Cida (2019) ressalta a relagdo do CEERT com outros movimentos
sociais, sempre de parceria e independéncia. Isto €, apesar de nascer das articulagdes da luta do
movimento negro, o CEERT nao ¢ subordinado a nenhuma linha do movimento negro,
movimento sindical ou partido. Trata-se de uma instituicdo auténoma e que se configura como

mais um coletivo ou frente em meio a grande diversidade dos movimentos sociais.

O CEERT funciona como um dos coletivos. Esse ano mesmo nés fomos pra 5 regides
do pais, mais de uma vez. E cada vez que n6s vamos, nos temos um monte de parcerias
locais, mas ndo necessariamente subordinada a uma determinada linha do movimento
negro, seja ela sindical, seja ela partidaria, seja ela de que ordem for. Mas em parceria
assim, coletivos negros fazendo coisas juntos (BENTO, 2019, p. 3).

O aumento das ONGs nos anos 1990 desencadeou diversos estudos e pesquisas sobre a
tematica, dos quais podemos destacar os que argumentavam a favor do Terceiro Setor’® e os
que se posicionavam contra. As pesquisas que se colocavam a favor viam as ONGs como uma
op¢ao da sociedade civil para a conquista de direitos e para a profissionalizagdo no mercado de
trabalho; sinalizavam a ampliacao destas devido ao esgotamento da relacao entre o Estado e os
movimentos sociais na década de 1980. As pesquisas contrarias as ONGs, por sua vez,
apontavam que estas criavam somente medidas paliativas, contribuindo para a permanéncia das
desigualdades sociais; outra critica seria a suposta falta de transparéncia na atuagdo das ONGs
junto com o Estado.

No plano politico, as mais diversas ONGs em atuacao desde os anos 1980 tém uma
atuacdo destacada no plano judiciario e no campo das politicas publicas. A principal demanda
sdo as reivindicagdes para o reconhecimento do racismo como crime na Constitui¢ao de 1988,

que, no entanto, ainda se encontra nas pautas das mudancas nas legislacdes antirracistas.

35 O Primeiro Setor é formado pelo Estado, o Segundo pelo mercado e o Terceiro € um conceito que define o
conjunto de organizagdes vinculadas a iniciativa privada, mas sem fins lucrativos, que tém como fungao atuar
junto a sociedade civil.
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1.5. A estrutura do CEERT

O CEERT completou 30 anos de existéncia em 2020 e atualmente esta localizado em
sua sede na Zona Norte de Sao Paulo, em Santana. Tem uma estrutura de aproximadamente 20
profissionais, alguns sdo fixos, com expediente de 40 horas semanais, outros sao chamados
consultores, ou especialistas. Shirley relembra que a primeira sede do CEERT foi na Avenida
Doutor Arnaldo, na Zona Oeste da cidade, numa edicula do Instituto Brasileiro de Estudos e
Apoio Comunitario (IBEAC)*.

O CEERT ainda era 14 na Avenida Doutor Arnaldo. Ele era montado numa edicula de
uma outra organizagdo. Uma organizagdo que chamava IBEAC. Eles incubaram o
CEERT por alguns anos. Eles deram espaco fisico e ai a gente foi se formalizando
com CNPJ e essas coisas. Eles ajudavam a gente a administrar o projeto
financeiramente (SANTOS, 2019, p. 5).

A missao inicial do CEERT era colaborar com o esfor¢o de organizacao do povo negro
e com as lutas por igualdade, justica e democracia, tratando o tema da desigualdade racial no

mercado de trabalho e pesquisando sobre a situa¢do do trabalhador negro (CEERT, 2014).

O CEERT nasce forte com a questdo do mercado de trabalho junto aos
sindicatos, mas vai avangando de um grau que a gente vai para educacdo, para
justica racial. A gente foi avancando. Fomos para satde. Entdo, a gente foi
avangando em outras tematicas também, porque as pautas do movimento negro
jé eram muitas. E eles [o CEERT] foram sempre conectando essas pautas
(SANTOS, 2019, p. 7).

A partir disso o CEERT vem atuando na area da diversidade, equidade, mercado de
trabalho, educacdo, justica racial, ampliando essas tematicas para além de suas fronteiras. Para
além dos seus profissionais ja engajados no ativismo negro, o CEERT tem também uma
preocupacao com a formagdo da consciéncia racial dos jovens que estdo iniciando sua jornada

dentro da instituicao (SANTOS, 2019).

A gente vem trazendo muitos estagiarios para compor o quadro. Estagidrios de
diferentes areas, eu tenho estagiario de web design: “O que web design tem a ver com
a questdo racial?”. Tem! O estagiario de contabilidade: “O que o estagiario de
contabilidade tem a ver?”; “o que o estagiario de TI (de programacgdo) tem a ver?”.
Entéo, tudo tem a ver! Para nds, entrou aqui, tem a ver. A gente faz algumas formacdes
internas e, por exemplo, esse evento®’, toda a equipe estava 1. Eles foram ouvir sobre
todos esses temas. Entdo, assim, independente da area que vocé esteja aqui dentro
(que as vezes € mais especifica, mais técnica), mas a gente sempre tem um dialogo.
Por exemplo, a gente estd agora com um trabalho bem interessante, que ¢ o Programa
Prosseguir, que sdo universitarios negros, que a gente seleciona. E ai, o que acontece?
A gente estd com uma formagdo duas vezes por més com eles (aqui, aos sabados).
Entdo, toda a equipe ¢ convidada (SANTOS, 2019, p. 27).

%6 O IBEAC foi criado em 1981 em Sdo Paulo, tendo entre seus fundadores André Franco Montoro, que foi
governador de Sdo Paulo entre 1983 ¢ 1987. A fungdo do IBEAC ¢ a garantia dos direitos, da educagéo e de
oportunidades para as pessoas mais vulneraveis. Assim, atua na constru¢do de uma cidadania participativa e
solidaria. Ver mais em: IBEAC. Sobre nods. Disponivel em: http://www.ibeac.org.br/sobre-o-ibeac/definicao/.
Acesso em: 3 fev. 2020

57 Shirley se refere ao evento produzido pelo CEERT em 2019 chamado “Saude e violéncia doméstica: uma vida
sem violéncia ¢ um direito de todas as mulheres”.
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As formagdes contribuem para a consciéncia racial de cada um, assim como para o

proprio desenvolvimento dos profissionais e a atualizagdo no que diz respeito as relagdes

étnico-raciais. Existe a preocupagdo em todas as areas de estarem atentas a diversidade e

equidade.

Por exemplo, a nossa area de desenvolvimento, tanto de sistema como de web, eles
sdo formados o tempo todo. A hora que ele vai criar um sistema, tem que dizer se ele
vai perguntar qual ¢ a cor da pessoa/etnia. Tem todo um histdrico porque que a gente
pergunta aquilo, qual a ordem que ele vai usar? Por que ele vai usar IBGE? E a gente
vai indo caminhando desse jeito. Principalmente, a area de produg@o visual € uma area
mega trabalhada (SANTOS, 2019, p. 12).

Dessa forma, Shirley ratifica a propria perspectiva de trabalho do CEERT, que ndo ¢

uma acao isolada de antirracismo, mas inclui praticas antirracistas e de valoriza¢do da equidade

e diversidade como uma luta diaria, at¢ mesmo no espago virtual.

Porque a gente ndo pode estereotipar. Vocé olha o nosso site, tem banner toda semana.
Entdo, assim, a gente tem toda a nossa comunicacéo olhando pra essa equidade. “Eu
56 tenho preto?” Ndo, eu tenho branco também! “Vocé tem preto? Como que é ter
preto? Vocé tem branco? Que mulher que eu estou falando?” Assim, € uma conversa
constante. Porque é conceito que a gente vai criando. Entdo, o tempo todo a gente esta
dialogando sobre (SANTOS, 2019, p. 29).

As formacgdes, assim como os projetos, marcam o entrelagamento do CEERT com os

movimentos sociais.

Nasce no movimento negro. Entdo, o didlogo com a sociedade civil organizada
sempre aconteceu e sempre acontece. Entdo, a gente nunca fica num lugar so
intelectualizado. Sempre tem lugar de dialogo. E o pais vem mudando muito. O
CEERT ja tem 30 anos. Entdo, sdo trés décadas. J& foi muito ruim [a relacdo com a
sociedade], ja4 melhorou e agora estamos ai nessa gangorra da sociedade (SANTOS,
2019, p. 7).

Cida Bento explicita que o CEERT nasceu de sua conexdo com o movimento social,

sobretudo o movimento negro, no entanto ele nao estd subordinado diretamente a nenhuma

instituicdo especifica ou linha sindical e partidaria. Assim, o CEERT dialoga com os

movimentos sociais, mas tem sua propria convic¢do, aproximando-se ou afastando-se em

determinados momentos, como uma institui¢do autonoma. A escolha de Cida por elucidar essa

sua interpretacdo demonstra sua propria percep¢ao e avaliagdo do movimento negro como

organizagOes heterogéneas, plurais e muitas vezes divergentes e o CEERT se localiza entre essa

diversidade.

O CEERT funciona como um dos coletivos. Este ano mesmo n6s fomos para cinco
regides do pais, mais de uma vez. E cada vez que n6s vamos nés temos um monte de
parcerias locais, mas ndo necessariamente subordinada a uma determinada linha do
movimento negro, seja ela sindical, seja ela partidaria, seja ela de que ordem for. Mas
em parceria assim, coletivos negros fazendo coisas juntas (BENTO, 2019, p. 5).
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O movimento negro tem uma grande pluralidade de frentes que se configuram a partir
das continuidades dos processos de lutas de tempos anteriores e das mudancas e novas
articulagdes especificas de cada tempo (PEREIRA, 2010). A partir da década de 1990, com o
reconhecimento do racismo por parte do Estado brasileiro com a implementagao da Lei Cad,
que definiu as penalidades para o crime de racismo, as demandas da populagdo negra passaram
a adentrar os diferentes espagos publicos e privados. O movimento negro se amplia e se estende
para além de ambitos institucionais, como coloca Gomes (2017). Sdo negros e negras que estao
em movimento por diversos setores da sociedade disseminando a luta antirracista em lugares
muitas vezes que ndo pertencem ao l6cus do movimento negro e construindo novas redes de
conexao.

Como uma ONG, o CEERT necessita de apoio financeiro, o que sempre foi uma questao
complicada de se alcangar em todos os projetos pretendidos. Pereira (2010) assinala que o
processo de efervescéncia das ONGs redefiniu as estratégias do movimento negro e diminuiu
as resisténcias em relagdo as articulagdes e parcerias com institui¢cdes internacionais, setores do
poder publico e iniciativas privadas, dimensdao que se observa nas relacdes e parcerias do
CEERT. Dessa forma, algumas institui¢des contribuiram no desenvolvimento de determinados
projetos do CEERT, entre elas ¢ ressaltado o papel da Fundagao Ford, considerada por Edward
Telles (2002) uma das maiores investidoras financeiras das organizagdes do movimento negro

no Brasil na década de 1980 e 1990 e que colabora até hoje com o CEERT.

A unica fundagdo que nos apoiou e nunca foi integral ainda em relag@o a instituigdo
foi a Fundag¢@o Ford. Desde o primeiro financiamento, o CEERT teve a fundagao Ford,
que ela abriu este caminho dentro dela também para a sociedade civil e as
organizacdes negras conseguiram este espaco. Porque a organizagdo negra ndo tinha
financiamento nenhum. O cara financia vocé€ atender criangas, mas trabalhar tematica
racial, “o que é isso?” (SANTOS, 2019, p. 9).

A Fundagao Ford instalou seu primeiro escritdrio no Brasil em 1962 no Rio de Janeiro,
e seu compromisso foi de incentivar e apoiar as institui¢des de pesquisa de referéncia na
resisténcia intelectual aos anos ditatoriais. Desde esse contexto até a atualidade, a Fundacgao
tem como missao a superacao das desigualdades, fazendo isso por meio do fortalecimento de
ONGs, universidades e 6rgdos governamentais que representam os grupos mais prejudicados
com as opressdes sociais. Nos primeiros 40 anos da Fundag¢ao foram investidos 347 milhdes de
dolares, divididos entre institui¢des académicas, governamentais € ndo governamentais. O
CEERT desde sua fundagao ¢ beneficiario da Fundagao Ford, que contribuiu em a¢des na area

da justica racial, campanhas publicitarias no combate da intolerancia religiosa, financiamento
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em assessoria para acdes afirmativas nas universidades e agdes de capacitagdo e formacao da
Lei 10.639/03 no ambito da educacao (TELLES, 2002).

Os financiamentos do CEERT sao capitalizados a partir de projetos especificos que
recebem a parceria de cada instituicdo de acordo com seus interesses econdmicos € politicos.
Isto ¢, ndo existe um financiador particular do CEERT, mas diversos financiadores que
constroem parcerias em determinados projetos criados pela ONG. Shirley (2019) cita o exemplo
do Instituto Avon, parceiro em um programa de seminarios em 2019 que abordou a violéncia
contra a mulher. Trata-se de um projeto com proposta fechada para duragdo de um ano e meio
e que agora, apos a finalizag¢do, passa a ser novamente negociado entre os parceiros para a
possibilidade de ter continuidade.

No site do CEERT®®, na descri¢do de cada programa executado, outros nomes de
institui¢des parceiras sdo citados. A execu¢do do Prémio Educar para a Igualdade Racial teve
o apoio financeiro, desde sua primeira edi¢do, do Banco Santander, que em 2002 era ainda
chamado Banco Real. Em 2018 temos o projeto “Educar para a igualdade racial e de género”,
que atuou na producdo e divulgacao de 14 videos produzidos pelas praticas da sétima edigao
do Prémio, tendo o Instituto Unibanco como parceiro. Este apoiou também o projeto
“Educacdo, cultura e juventudes negras”. A Fundacdo Itat Social apoiou projetos como
“Comunicac¢do institucional”, “Assessoria para a equidade de raga e género”; o Itat Marcas
apoiou o “Projeto Prosseguir”. No ambito do mercado de trabalho o projeto “Equidade racial e
de género” contou com a parceria desde 2017 do Banco Interamericano de Desenvolvimento
(BID) e do Instituto Ethos, formando o chamado Eixo Coalizdo Empresarial para a Equidade
Racial e de Género, com a participacao de empresas como Atento, Avon, Carrefour, Coca-Cola,
J. W. Thompson, Natura, Telefonica/Vivo e White Martins.

Sao notaveis as diferentes formas de dialogo do movimento negro com instituigdes
financeiras e empresariais, configurando uma nova postura deste em estabelecer aliangas ndo
somente com institui¢des publicas das esferas federais, estaduais e municipais, mas também
com o universo empresarial, visto como parceiro estratégico na constru¢ao e apoio de novos
projetos. O empreendedorismo pode ser conceituado como grandes redes de contatos e
parcerias criadas com a intengdo de se fortalecer, aproveitar as oportunidades e implementar
mudangas. Estabelecendo-se uma andlise sobre a efetividade dessas parcerias, ¢ preciso
relembrar importantes orientacdes dadas por Franz Fanon (2005) relacionadas ao processo de

descolonizagao e projeta-las ao contexto em questao.

38 https://ceert.org.br/. Acesso em: 20 maio 2019.
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Para Fanon (2005), o racismo, o racialismo e os efeitos psiquicos do colonialismo
emergem das relagdes estabelecidas por um processo ainda maior de dominagdo: o advento da
modernidade, o capitalismo, a necessidade de acumulacao e as relagdes capitalistas de
producdo. Fanon (2005) assinala que o sistema colonial ¢ constituido de diversos
compartimentos que constrangem o colonizado, como as instituigdes, as relagdes de trabalho, a
forga policial, entre outras. Para romper com essas amarras, o colonizado deve ter conhecimento
das estratégias que o pressionam, deixando-as em evidéncia e assim colocando em xeque o
sistema colonial para organizar uma nova sociedade. Conectando essas reflexdes, as aliangas
entre o movimento negro € a iniciativa privada, sendo esta estrutura de dominagao, sdo uma
importante estratégia para questionar as estruturas do racismo na sociedade atual.

Contudo, ¢ preciso ressaltar que, assim como essas institui¢des sdo participes das
estruturas que detém o poder hegemodnico em nossa sociedade, elas também reproduzem os
liames da branquitude. As empresas se tornam, nesse viés, um local propicio para a
disseminag¢do de praticas discriminatorias, sobretudo nas subjetividades presentes nos
processos de selecao de empregados e nas possibilidades de amplia¢ao dos quadros de insercao
social e combate as discriminagdes. Essas empresas t€ém espagos competitivos, burocraticos e
procedimentos muitas vezes pouco transparentes, demonstrando que as bases das tomadas das
decisdes estdo pautadas nos interesses individuais, que em sua maioria ndo sdo associados as
lutas antirracistas (BENTO, 2002).

Cida, ao ser questionada na entrevista sobre possiveis apoios de instituigdes privadas ao
CEERT, refutou objetivamente: “¢, ndo tem apoio, a gente desenvolve projetos” (BENTO,
2019, p. 4). A resposta de Cida, objetiva e direta, nos mostra indicios da dificil relagdo travada
entre 0 CEERT e as instituigdes privadas e até mesmo entre estas e as demais instituicdes
atreladas as lutas do movimento negro.

Nesse segmento, o tratamento dado as organizacdes negras pelas instituigdes nao ¢ o
mesmo dado as organizagdes constituidas por brancos, divergindo at¢é mesmo nos valores
financeiros destinados, que passam a ser maiores para as organizagdes brancas. Cida relata os
empecilhos proprios da branquitude que tornam dificil a captagao de recursos para a ONG. Ela

aponta que a principal dificuldade ¢ sempre financeira:

E até hoje ¢ a mesma coisa, os 6rgaos internacionais tratam as organizagdes negras de
maneira diferente com que tratam as organizag¢des brancas. Entdo, qualquer pesquisa
que vocé for ver, organizagdes que t€ém o mesmo tempo € nem sempre 0 mesmo grau
de profissionais ali, 0 mesmo grau de atuagdo, elas costumam receber por volta de
quatro a cinco vezes mais do que as negras. Porque as organizagdes internacionais, no
geral, tém a caneta que esta na mao de pessoas brancas, que confiam em outras pessoas
brancas para passar recurso. Também sempre ha um temor de estar apoiando um
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ativismo negro, branquitude ndo ¢ transparéncia, as pessoas tém sempre medo
(BENTO, 2019, p. 4).

A branquitude pode ser definida como um lugar de privilégios simbolicos, subjetivos e
concretos ocupado por aqueles que estdo no alto da piramide social, isto €, a identidade racial
branca. O desejo de manutengdo desses privilégios brancos leva ao que Cida Bento (2002)
chama de pactos narcisisticos, aliangas e acordos inconscientes e intergrupais que levam ao
silenciamento das questdes raciais, ao esvaziamento de negros em locais de poder, a
inferiorizagdo e a omissdo da responsabilidade branca em relagdo a luta antirracista. Esses
fatores, portanto, emergem em diversas dimensdes da sociedade, nas instituigdes escolares,
institui¢des publicas e também nas empresas privadas. Como nos evidenciou Cida, essas
institui¢des, constituidas em sua maioria por pessoas brancas, sdo enraizadas pelos pactos
narcisisticos, que as fazem ndo colocar o combate ao racismo como algo importante para a
sociedade.

As condi¢des elencadas por Cida nos remetem ao conceito de racismo institucional,
em que o racismo ultrapassa uma acao individual e integra o funcionamento das instituicdes
que atuam a partir de desvantagens e privilégios, tendo como critério a raca. Segundo Silvio
Luiz de Almeida (2018), as instituicdes sdo formadas predominantemente por grupos raciais
que constroem ferramentas e estratégias para garantir seus interesses politicos e econdOmicos.
Estendendo a discussdo, Almeida (2018) afirma que o racismo nas instituicdes ¢ a
materializa¢do da estrutura racista presente na sociedade, o chamado racismo estrutural. Este
se entrelaca de tal forma na sociedade que passa a aparecer como algo organico e natural das
relacdes sociais, passa a ndo ser percebido. Porém, assim como a branquitude ndo ¢ algo
invisivel e transparente, o racismo estrutural também ndo o ¢, como bem destacou Cida em seus
relatos.

Entre as dificuldades de ordem estrutural explicita, Shirley avalia como funcionam as

questdes financeiras dentro do CEERT.

O CEERT tem uma longa histéria porque, como toda ONG, a gente nunca vendeu
nenhum produto. A gente sempre teve que ter um financiador, mas sempre um
financiador para uma causa. Nesse projeto sempre tem uma proposta, tem uma relacao
de atividades e ai vem um dinheiro para isso. A gestdo financeira sempre ¢ muito
delicada, ¢ muito apertada, mas o CEERT sempre aproximou dele bons profissionais.
Que teve sempre muito cuidado. Sempre, com o pouco que pegou, fez muito
(SANTOS, 2019, p. 9).

A dificuldade de convencer outras instituicdes da importancia da execucao de tais
projetos para a sociedade em geral ¢ revelada por Shirley, que explicita a constru¢do de uma

retorica eficaz de convencimento para captagdo de recursos.
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E uma conversa, que ela é pautada em vérias coisas: ela é pautada no movimento
negro; ela é pautada nas grandes conferéncias do pais, nas mundiais; ela é pautada nas
questdes da ONU. Entdo, é um didlogo que ele ¢ estruturado. Ele vem pautado em
varias ac¢des grandes sociais e politicas. Entdo, ¢ este o didlogo que vai se tendo que o
outro entende que ele também precisa investir nisso, que ele também tem um prego a
pagar por isso (por essa desigualdade). Porque tudo comega com uma sociedade
desigual e que ndo € s6 uma questdo de classe, tem uma questdo de raga e género
também. Entdo, a partir disso dai tem dez mil conferéncias mundiais, regionais,
enfim...A ONU tem la as suas prerrogativas em relagdo a isso, em relagdo ao mundo,
e é por ai que vai se dando esse didlogo e vai acontecendo. E como o Prémio: um dia
o Banco Real tinha 1a a parte de sustentabilidade, que eu acho que era, e ai a nossa
proposta chega para eles. Eles comegam a investir, a patrocinar essa proposta € assim
a gente vai indo, vamos criando outros parceiros ao longo do caminho (SANTOS,
2019, p. 9).

Segundo Shirley as principais estratégias de convencimentos utilizadas envolvem a
trajetoria do movimento negro entre suas conquistas € avancos na sociedade, um rol de
conferéncias mundiais e regionais e as questdes relevantes entre as pautas da ONU. Um
exemplo foi a Conferéncia de Durban em 2001, na Africa do Sul, que colocou em pauta entre
os diferentes 6rgaos internacionais a importancia do combate ao racismo. Esses fatos, portanto,
se tornam artefatos discursivos mobilizados na conquista de apoio financeiro de institui¢des

para a realizagdo de projetos vinculados ao CEERT.

1.6. As acoes do CEERT

Com o passar do tempo o CEERT incorporou na sua area de atuacao o tema da educacao
e da saude, para além do marcado de trabalho. Na gestdo de Luiza Erundina na cidade de Sao
Paulo, de 1989 a 1992, o CEERT auxiliou na inclusdo do quesito cor/raca no Sistema de
Informacdo da Secretaria Municipal de Satde. Dessa forma a populagdo negra presente no
sistema de saude publica foi colocada em foco, vindo a tona o conhecimento das doencas que
mais atingiam esse grupo € pesquisas sobre a qualidade de vida da populagao.

O quesito raga/cor foi implantando nos servigos da Divisdo de Prevengdo do Programa
Estadual DST/AIDS a partir de um projeto de cooperacdo entre o CEERT, o Programa das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) e o Programa Conjunto das Nag¢des Unidas
sobre HIV/AIDS (UnAids). O CEERT colaborou na criagdo de metodologias participativas
juntamente com os funcionarios dessa divisao.

Com esses projetos o CEERT alterou a relagdo existente entre o Estado e a populacio

negra, pois por muito tempo, como heranca do mito da democracia racial®®, a sociedade civil e

%% O mito da democracia racial discurso existente no Brasil, busca uma historia de cordialidade e harmonia entre
brancos e negros no pais, mascarando a realidade de discriminacdo. A crenga nessa igualdade esconde e invisibiliza
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o Estado consideraram desnecessaria a inclusdo do quesito raga/cor nas estatisticas do pais,
alegando ser uma forma de discriminagdo. Como seguimento dessas mudangas em 1999, o
Ministério do Trabalho ¢ Emprego (MTE) incluiu o quesito também na sua base de dados,
conhecido como Relacdo Anual de Informagdes Sociais (RAIS). Dessa forma, foram
evidenciados diversos dados sobre a populacdo negra, o que ¢ fundamental para andlise e
posterior construcao de estratégias e politicas publicas.

Ao lado do MNU e do Sindicato dos Bancarios de Floriandpolis, o CEERT em 1992
atuou na denuncia do nao cumprimento da Convengdo 111 na Organizagdo Internacional do
Trabalho (OIT) e na criagao de medidas para implementar a Convencdo. As convengdes sao
espécies de tratados internacionais que cada pais opta se vai sancionar ou ndo. Em caso
afirmativo, o tratado se torna obrigatorio e deve ser incluido nas legislagdes nacionais.

A OIT ¢ um 6rgao que nasceu em 1919 a partir da demanda do Tratado de Versalhes,
ao final da Segunda Guerra Mundial em 1945, quando passou a se incorporar na Organiza¢ao
das Nag¢des Unidas (ONU). A estrutura da OIT é composta por representantes do governo, dos
empregadores e dos trabalhadores que em conjunto discutem e criam agdes para melhorar as
condig¢des dos trabalhadores pelo mundo (CARVALHO NETO, 2014).

A OIT organizou até hoje o total de 189 convencdes. A Convengdo 111 foi acordada em
25 de junho de 1958 e se compromete com o combate da discriminag¢do no mercado de trabalho.
A origem da Convengdo 11 estd na Conferéncia Geral da Organizagdo Internacional do
Trabalho, convocada em Genebra pelo Conselho de Administragao da Reparticao Internacional
do Trabalho no dia 4 de junho de 1958. Essa conferéncia foi sustentada pela Declaracao da
Filadélfia, que alega a igualdade de direito e oportunidades de todos os seres humanos
(CARVALHO NETO, 2014).

O Brasil em 1958 ratificou a Convencao 111, no entanto, a partir dos estudos e relatérios
do CEERT que confirmavam a existéncia de desigualdade racial no trabalho e da falta de
medidas do governo para evitar esse problema, efetivamente em 1994 o CEERT fez a denuincia
de ndo cumprimento da 111 na OIT. Até esse momento as centrais sindicais tinham pouca
compreensdo da importancia da luta racial em consonancia com a luta sindical, por parte dos
empresarios, multinacionais e 6érgdos governamentais as questdes raciais e das diversidades

eram omitidas ou pouco tratadas. As consequéncias dessa dentincia sdo a criagdo de estratégias

atos discriminatorios ocorridos contra africanos e seus descendentes, inclusive descartando a necessidade de
politicas publicas que busquem a promogdo de igualdade para essas populagdes. E uma corrente ideologica que
tem como intuito esconder as desigualdades raciais e afirmar a existéncia de uma situacdo de igualdade e de
oportunidade para ambos, que, no entanto, ¢ expressada por meio da valorizagao do branco (MUNANGA, 2004).
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de eliminacdo das discriminagdes de raga e género no mercado de trabalho pelo Ministério
Publico, pautado principalmente na conscientizagdo dos envolvidos e na importancia da
Convengao 111. Uma das iniciativas do governo federal foi a fundacao, dentro das Delegacias
Regionais do Trabalho (DRTs), de Nucleos de Promogao da Igualdade de Oportunidades e de
Combate a Discrimina¢do no Emprego e Profissao (CALADO, 2013).

Outras conferéncias de suma importancia foram realizadas com os movimentos sociais
e as centrais sindicais. No ambito internacional, em 1995 a Conferéncia Internacional do
Trabalho (CIT), em Genebra, reconheceu a existéncia no Brasil das discriminagdes no mercado
de trabalho. Em 2001, também em Genebra, ocorreu a Conferéncia de Durban, um marco na
repercussdo das questdes raciais, contribuindo para importancia de medidas de fiscalizagdo e
denuncia em outros organismos internacionais, como a ONU (CALADO, 2013).

Em 1994, Edson Cardoso Lopes comecou a articular junto com o MNU de Salvador e
outras ONGs, como o CEERT e o Geledés, a “Marcha Zumbi dos Palmares pela Vida”, que
apos um ano de embate veio ocorrer com grande mobilizagdo nacional em 20 de novembro de
1995 em Brasilia. A proposta da Marcha era causa uma reverberagdo no povo em relagao a uma
postura de mudanga no que diz respeito a discriminagdo. O resultado da marcha foi a
configuracdo de um documento com as demandas do povo negro chamado de Programa de
Superagdo do Racismo e da Desigualdade Racial (CALADO, 2013).

As Delegacias Regionais do Trabalho, pertencente ao Ministério do Trabalho e
Emprego, em 1996 designaram nucleos para combater as discriminagdes no mercado de
trabalho, os chamados Nucleos de Promog¢ao de Igualdade de Oportunidade e Combate a
Discriminac¢do. Essa postura foi ratificada sobretudo apos o reconhecimento formal da
existéncia da discriminagdo no Brasil em 1995. Nesse segmento, o CEERT, articulado com a
Prefeitura de Belo Horizonte (a primeira cidade a ter um programa de combate ao racismo no
mercado de trabalho), criou o Projeto “Oportunidades Iguais Para Todos”. O projeto foi
estruturado com diversos subgrupos na area da educagdo, saide e recursos humanos

(CALADO, 2013).

1.6.1 Educacado

As agdes do CEERT na area da educagdo ganhavam forga, associando a¢des de combate
ao racismo com programas de pesquisa e promog¢do de igualdade racial. Cida Bento (2019)
argumenta que a pauta da educag@o nio foi uma mudanga nos planos do CEERT, pois esta

sempre coexistiu com as pautas de justi¢a racial e discriminagao no mercado de trabalho.
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Nao mudou o foco. Ambos coexistiram, e isso é o0 que estd na nossa agenda. Os dois
focos continuam presentes. E a educacdo, eu comecei minha vida como professora,
professora da educagdo basica, numa escola chamada aqui em Sdo Paulo de Escola de
Emergéncia. E a gente também vai perceber que a educagdo ¢ um ponto focal
importante para o fortalecimento das nossas criangas. E foi ai que o CEERT teve,
vamos dizer a maior atuagdo dele na periferia, em regides mais amplas da populagio
negra, foi através do prémio Educar ou dos cursos de formagdo que a gente fazia pra
professores da rede publica de véarias regides do pais (BENTO, 2019, p. 6).

Nesse sentido, ¢ importante lembrar que a reinvindicagdo pela educagao sempre foi
latente nas demandas do movimento negro desde o pds-aboligdao. Silva (2000) e Gongalves
(2000) sublinham que a partir de 1945 houve um destaque para que existisse uma educacao que
assegurasse a permanéncia dos negros nas escolas. Nesse historico de demandas do movimento
negro, em 1949 temos o 1° Congresso do Negro do Teatro Experimental do Negro®®, que
enfatizou, entre outras demandas, a necessidade do estudo da histéria africana no Brasil.

Na década de 1980 houve uma percepgdo de que as desigualdades eram resultado das
discriminagdes no espago escolar. Abdias Nascimento em 1978 afirmava que o sistema
educacional no Brasil, em todos os niveis, era um aparelho de discriminagao tanto nos aspectos
de acesso e inclusdo da populagdo negra como no que tange a abordagem e aos conteudos que
tendem a inferiorizar o negro e a tratar apenas da Europa (NASCIMENTO, 2016). Essas
demandas foram reforcadas entre os anos de 1980 e 1990, sendo expressas por meio de acdes e
planejamentos para a valorizagdo das diversidades étnicas no universo escolar, trazendo
importantes avangos para a educagao.

Cida justifica a aten¢do dada a educagdo a sua propria trajetéria, que tem inicio como
professora da Educacdo Basica. Nesse segmento, ela afirma que essa atencao se legitima pelas
grandes estatisticas, que demonstram a evasao de criangas negras da escola, o que ela define

como um processo de exclusao.

Entdo o CEERT sempre teve uma atuagéo incrivel nessa area. A gente sabia que tinha
que impactar a presenga das criangas negras na escola, porque elas tém uma evasao
maior. Como diz a Fulvia, ndo ¢é evasdo, ¢ expulsdo, o sistema expulsa, ndo acolhe
essas criangas e elas tém problemas com desempenho, justamente porque toda escola
¢ eurocéntrica, entdo o foco nisso veio por conta da importancia de fortalecer as
criangas e os adolescentes e os jovens negros (BENTO, 2019, p. 13).

O programa de acdes do CEERT no campo da educacdo envolvia quatro pontos

principais, de modo a incorporar pesquisa, produ¢do de materiais didaticos e formacao.

1. Assessoria a orgdos publicos e secretarias de educagdo, para o treinamento de
educadores, visando tratar o tema da diversidade humana em sala de aula.

0 Em 1944 foi criado o Teatro Experimental do Negro (TEN) por Abdias do Nascimento, com o objetivo de
criar um local voltado para a arte que tivesse o negro como protagonista e valorizar a cultura afrobrasileira.
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2. Produgdo de pesquisas sobre diversidade racial nos conteudos curriculares, nas
relagdes escolares e na gestdao da educacdo.

3. Produgdo de materiais didaticos e paradidaticos sobre diversidade humana e
igualdade racial.

4. Gestao do Prémio Educar para a Igualdade Racial” (CEERT, 2010, p. 11-12).

Entre as acdes do CEERT no eixo da educagdo, estdo as atividades de monitoramento
de 6rgaos publicos, formacao de educadores, desenvolvimento de pesquisas, materiais didaticos
e a organizagdo do Prémio Educar para a Igualdade Racial, idealizado em 2001, que sera
detalhada no proximo capitulo. Essas acdes visavam a diminuigao das taxas de evasao escolar,
ao estimulo a criacdo de politicas publicas engajadas com a diversidade e equidade e com a
formagao e qualificagdo dos educadores da rede publica de ensino (CALADO, 2013).

Em 1990 o CEERT comecou a atuar nas escolas publicas de Sdo Paulo executando
oficinas e curso para gestores, professores e alunos sobre a tematica “Educagdo para a
cidadania”. Em 1996, como repercussao do projeto “Oportunidades Iguais Para Todos” em Belo
Horizonte, foram desenvolvidas oficinas para em torno de 700 educadores no intuito de estes
se tornarem agentes multiplicadores (CALADO, 2013).

Em 1997 ocorreu na Southern Education Foundation (SEF) o semindario “Superando o
racismo: Brasil, Africa do Sul e os Estados Unidos do século XXI”, organizado por uma
institui¢do filantropica que opera nas regides dos Estados Unidos com maior concentragdo de
comunidade negras (os Estados do Sul) com o objetivo de erradicar a pobreza e a desigualdade
pelo viés educacional (CALADO, 2013).

No ano seguinte, o CEERT, com a cooperacdo do municipio de Sao Paulo, criou o
“Projeto Interagdo Racial no Meio Escolar”, que buscava tratar as relagdes raciais no ambito
escolar, atingindo um publico diverso, como as delegacias de ensino, os coordenadores e
supervisores pedagogicos. Com a intengao de transformar os projetos politico-pedagogicos das
instituicdes, o CEERT realizou uma série de oficinas, palestras, formagdes com os gestores e
diretores a fim de torna-los multiplicadores da tematica.

Em 2001, com a criagdo do Prémio Educar para a Igualdade Racial, diversas palestras,
seminarios e congressos foram realizados como consequéncia da estruturagdo do Prémio. Em
2006, juntamente com a Prefeitura de Sdo Paulo e com a proposta de investigar as dificuldades
de implementacio das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e criar estratégias, foi
criado o programa de educagdao “Trilhas Negras e Indigenas da Secretaria Municipal de

Educacao de Sao Paulo”.
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Uma parceria com o Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAO), a ONG Acdo
Educativa, o Movimento Interféruns de Educacdo Infantil do Brasil (Mieib) e o Nucleo de
Relagoes Etnico-Raciais e de Género de Belo Horizonte consultou, entre 2005 e 2006, escola
publicas de Sao Paulo, Salvador e Belo Horizonte para investigar as possibilidades e
dificuldades de aplicagdo da Lei 10.639/03. O resultado dessa pesquisa estd na obra de 2007
“Igualdade das Relagdes Etnico-Raciais na Escola: possibilidades e desafios para a
implementagao da Lei 10639/03”. No viés da valorizagdo da formagdo continuada de
educadores, com a parceria do Santander e do Instituto Escola Brasil, foi criado em 2007 o
“Programa de Promocdo da Igualdade Racial: Comunidade Virtual de Aprendizagem”. Em
2008 houve a expansdo desse projeto com o “Programa Escola Brasil”, atingindo gestores e
coordenadores pedagogicos (CALADO, 2013).

De uma trajetdria que inicia na atuagado particular de seus fundadores na militdncia negra
e sindical até o processo de formagdo da instituigdo como uma ONG para atuar de modo
auténomo, a criagdo do CEERT foi pautada na aproximacao das estratégias e articulagdes com
os movimentos sociais. Umas das principais agdes do CEERT no ambito da educacdo foi a
criacdo do Prémio Educar para a Igualdade Racial, projeto que também parte da articulagao dos
valores e principios defendidos pelo movimento negro. Desse modo, ¢ importante compreender
como os entrevistados concebem e significam o momento da formagdo e organizacdo da

estrutura do Prémio, algo que serd visto no proximo capitulo.

2 A ESTRUTURA DO PREMIO EDUCAR PARA A IGUALDADE RACIAL

Desde os anos 2000 diversas praticas foram desenvolvidas para ampliar os pardmetros
de aplicagdo de uma educacao antirracista, e cada vez mais a estratégia da premiagao ¢ utilizada
como fator de motivagao e incentivo. O Prémio Educar para a Igualdade Racial foi pensado em
2001 por meio da parceira do CEERT com o entdo Banco Real (que viria a se fundir com o
Banco Santander em 2008).

A ideia do Prémio surgiu a partir da defesa da professora Maria Aparecida Bento, que
apontava a educagdo como principal meio de emancipagdo social do povo negro. Essa
concepcao defendida por Cida emergiu ainda no século XX nas diversas organizacdes e
associacdes em defesa da luta do negro. Estas afirmavam a educagdo como um mecanismo
fundamental para a constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria, direcionando para a

insercdo do negro nos diferentes espacos (DOMINGUES, 2013).
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Desde a década de 1970, militantes do movimento negro brasileiro indicavam a
existéncia de praticas pedagogicas antirracistas exitosas no espaco escolar, mas estas ndo eram
reconhecidas, circulando nos meios académicos e escolares apenas as experiéncias negativas
(CEERT, 2010). Para Cida Bento ja existiam praticas que deveriam ser valorizadas pelo Brasil

todo. Assim, o Prémio nasce da necessidade de:
Mapear experiéncias que estavam acontecendo no Brasil. A gente tinha certeza, tinha
um otimismo grande, que tinha gente fazendo coisa legal com as criancas e
adolescentes em todo o Brasil e a gente, para mapear, criou o Prémio Educar para
Igualdade Racial (BENTO, 2019, p. 6).
Hé na postura de Cida, ao relatar seus objetivos com a idealizagdo do Prémio, intengdes
j& moldadas pelas lutas do movimento negro até o momento. A necessidade de organizagdo e
articulagdo do povo negro para alcancar suas demandas revela-se nos propdsitos de Cida, ao
pensar o Prémio como um modo de evidenciar o que ja vinha sendo feito. Nesse sentido, ¢
possivel analisar a estruturacdo do Prémio na esteira da criatividade negra, como uma politica
voltada para a educacdo, mas que tem como objetivo também realizar um esforco de memoria
para visibilizar as agdes desses sujeitos, como professores, € como uma agdo direcionada ao
rompimento do racismo estrutural.
Shirley Santos (2019) complementa que a professora Cida Bento, na ocasido da cria¢ao
do Prémio j4 atuava na area da educacgao e das relagdes raciais e percorria o Brasil todo falando

sobre a tematica e conhecendo diversas experiéncias.

O Prémio ¢ isso, ele nasce também porque a Cida ja andava pelo pais, falando das
relagcdes raciais. E ja tinha muitas coisas na area da educagdo acontecendo. O
movimento, 0 movimento negro, ja trazia muitas coisas. E foi um sonho que partiu
muito dela. Claro, ela teve outros apoiadores do sonho dela, mas ela falou: ‘olha, eu
queria muito saber como que o pais esta lidando com as relagoes raciais dentro da
sala de aula. Eu queria saber o que os professores estdo fazendo’. E vai nascendo o
Prémio e no fim, foram sete edigdes. Quinze anos de Prémio. Dai a gente vai
desenvolvendo cada vez mais na area de educagido (SANTOS, 2019, p. 13).

O Prémio tem como finalidade tornar visiveis essas praticas pedagogicas exitosas.

Como afirma o catadlogo da quarta edicdo do Prémio, publicado pelo CEERT:

A maioria dessas praticas eram pouco conhecidas e divulgadas, em que pese sua
importancia enquanto agdes de resisténcia e luta contra o racismo em ambiente
escolar. Faltavam-lhes visibilidade e mapeamento, bem como o reconhecimento
publico dos educadores (CEERT, 2010, p.14).

O catalogo da quarta edi¢ao identifica os principais designios do Prémio, pautados na
sensibilizacdo e incentivo aos profissionais da educa¢do e na elaboracao de agdes para subsidiar
e favorecer a inclusdo da temética racial e a execucao de materiais didaticos e metodologias em

sala de aula. As leis basilares da educacao, como a LDB e as suas alteracdes que tratam
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especificamente das relagdes étnico-raciais, também sdo elencadas para estimularem sua

implementagdo no espago escolar.

-Sensibilizar, incentivar e subsidiar professores e profissionais da educagdo para a
inclusdo da temadtica racial nos projetos pedagdgicos, objetivando concretizar o direito
institucional ao pleno desenvolvimento escolar das criangas, dos adolescentes e dos
jovens negros, brancos e indigenas e de outros grupos étnicos, e a garantia de
igualdade de acesso e permanéncia na escola;

-Favorecer o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos e paradidaticos
que auxiliem o educador a tratar o tema das relagGes raciais/étnicas em sala de aula;
-Auxiliar e estimular a implementagdo da LDB, alterada pela Lei 10.639/03 (CEERT,
2010, p. 10).

No processo de criacdo do Prémio, Cida indica que foi pesquisada a experiéncia de

outros Prémios semelhantes que ja existiam no Brasil. O Prémio Educar para a Igualdade

Racial, no entanto, tornou-se grande referéncia para outros prémios, tendo o recorte racial como

segmento central.

Nos fizemos todas as pesquisas possiveis sobre prémios que haviam no Brasil e fora
do Brasil. Como critérios, processos, tipos de premiagdo. Todos que tinham na época
a gente foi visitar, a gente passou provavelmente uns 6 meses buscando conhecer as
iniciativas (BENTO, 2019, p. 6).

Shirley (2019) acrescenta a originalidade do Prémio no ambito brasileiro, j& que a

iniciativa ¢ o Uinico prémio nacional que traz recorte racial. Segundo ela, existem iniciativas

semelhantes em ambitos regionais, mas com menor abrangéncia, e algumas premiagdes de

orgdos governamentais, por exemplo da SECADI, foram influenciadas pelo Prémio.

As entrevistas nos fornecem o trabalho da memoria concebido pela linguagem de cada

um, conformando uma gama de interpretacdes, longe de serem uma verdade absoluta. As

lembrangas e experiéncias testemunhadas pela afirmagao de Shirley e Cida sobre a vanguarda

do Prémio tornam ideias e pensamentos uma realidade, uma agao de fixar essa concepcao. Esses

testemunhos evidenciam um sentido maior em relacdo ao todo da entrevista, isto ¢, a

cristalizacdo pelo CEERT e seus membros da imagem do prémio como uma acdo original e

inédita.

Por algum tempo, nés fomos muito valorizados dentro do MEC. Também porque ¢é o
unico prémio nacional. A iniciativa do CEERT, ela ¢ a unica no Brasil, com o critério
racial. Vocé vai ter alguma coisa mais regional, mas nacional, com o banco que a
gente tem e com o formato que a gente tem de metodologia, ele ¢ nacional. Quando
eles querem, as vezes, fazer alguma coisa parecida, eles vém até nés para entender
nossa metodologia. Algum momento, a SEPIR tentou fazer alguma coisa parecida; o
MEC tentou fazer, dentro da SECADI. Mas sempre a gente foi referéncia. Entdo, por
exemplo, o MEC, a SECADI, teve um ano que eles fizeram um prémio de curtas, que
eram videozinhos de celular feitos por adolescentes, ¢ que tratava. Bem interessante,
tudo foi inspirado onde? (SANTOS, 2019, p. 21).
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Para cruzamentos dessas informagdes rastreei outras premiagdes anteriores ao Prémio e
posteriores. Temos a identificacdo de quatro prémios antes do Prémio Educar, dois que tiveram
poucas repercussoes, 0 Prémio Incentivo a Educagcdo Fundamental e o Prémio Qualidade na
Educagao Infantil, e dois prémios consolidados, o Prémio Itau-UNICEF e o Prémio Gestao
Escolar.

Em 1995 foi criado o Prémio Incentivo a Educacio Fundamental pela Coordenacao
Geral de Ensino Fundamental (COEF), em parceria com a Fundacao Bunge e o Conselho de
Secretarios Estaduais de Educagdo (CONSED). O prémio teve pouca divulga¢ao nas midias on-
line. Segundo as poucas informagdes encontradas este ocorreu até 2004 (BRASIL, 2020)°!.

Em 1995 o Itau criou o Prémio Itaa-UNICEF com o designio de premiar as acdes de
organizagdes conjuntas com escolas publicas. O prémio teve sua primeira edicdo em 1995 ¢ a
ultima em 2018, num total de treze edigdes (BRASIL, 2020).

O Conselho Nacional dos Secretarios de Educacdo (Consed) criou em 1998 o Prémio
Gestao Escolar com o intuito de fortalecer as iniciativas das equipes gestoras escolares. Sua
primeira edi¢ao foi em 1999 e a sua ultima em 2017 (BRASIL, 2020).

Em 1999 o MEC criou o Prémio Qualidade na Educacao Infantil pela Coordenacao
Geral de Educagdo Infantil (COEDI), em parceria com a Fundagdo Orsa e Unido Nacional de
Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME). O prémio possui poucas informagdes on-line,
o que dificultou a pesquisa, mas verificou-se que o Prémio foi realizado até 2013 (BRASIL,
2020).

O Prémio Professores do Brasil surgiu em 2005 pelo MEC e pela Secretaria de
Educagdo Bésica (SEB), com outras parcerias. O objetivo ¢ premiar experiéncias bem-
sucedidas, criativas e inovadoras, desenvolvidas por professores da educagao basica publica. O
prémio, criado em 2005, teve 11 edi¢des, sendo a tltima em 2018.

O Prémio Construindo a Igualdade de Género ¢ resultado da parceria entre o
Ministério da Educagdo e a Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM), o Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) e a Entidade das Nagdes
Unidas para a Igualdade de Género e o Empoderamento das Mulheres (ONU Mulheres) e visa

fomentar a produgdo cientifica e a reflexdo acerca das relagcdes de género, mulheres e

61 As informagdes foram retiradas do site do Ministério da Educagdo. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/tags/tag/educador-
notaQ#:~:text=Educador%20d0%20An0%20%E2%80%93%200%20grande,Oecste%20d0%20Ri0%20de%20Jan
eiro. Acesso em: 20 fev. 2020.
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feminismo, além de promover a participacao das mulheres no campo das ciéncias e das carreiras
académicas. O prémio foi criado em 2006 e teve sua ultima edicdo em 2015 (BRASIL, 2020).

O Prémio Nacional de Educacio em Direitos Humanos ¢ uma iniciativa do
Ministério dos Direitos Humanos e do MEC, em Parceria com a Organizacao de Estados Ibero-
Americanos para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (OEI) e o patrocinio da Fundagdo SM.
Criado em 2008, teve trés edi¢des. Houve também o Prémio Internacional de Educacdo em
Direitos Humanos Oscar Arnulfo Romero, realizado entre 2015 e 2019 (BRASIL, 2020).

O Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas: a escola aprendendo com as
diferencas foi organizado pelo MEC/SECADI, CONSED, UNDIME e MAPFRE em 2011 com
foco na promogao de institui¢cdes publicas ou privadas voltadas para a cultura da paz, do bem-
estar social e do respeito a diversidade. O prémio reconhece as iniciativas para garantir o direito
de todos a educagdo, incluindo diretores, docentes, alunos ou pais, além de agdes ou programas
voltados ao direito a educagdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. O prémio teve trés edi¢des, em 2011, 2012
e 2014 (BRASIL, 2020).

O prémio a que a coordenadora se refere na entrevista ¢ o Prémio Curta Historias,
criado em 2013 pelo MEC (SECAD), em parceria com a Funda¢do Vale, a Fundagdo
Telefonica, a Associagdo Casa da Arvore, o SEBRAE e a UNESCO. Cada unidade de ensino
inscrevia um video curto, produzido por estudantes e voltado a tematica da educacdo das
relagdes étnico-raciais. O prémio teve duas edigdes, sendo a segunda em 2014 (BRASIL, 2020).

Em 2014 foi criado o0 Prémio Educador Nota 10, um dos maiores prémios de educacao
brasileira. Comegou a ser idealizado em 1998 pela Fundacao Victor Civita, em parceria com a
Abril, a Globo e a Fundag¢do Roberto Marinho. O prémio ainda conta com o apoio da Nova
Escola, do Instituto Rodrigo Mendes, da UNICEF e do BDO, além do patrocinio da Fundagao
Lemann e do SOMOS Educacao. Desde 2018, o Prémio Educador Nota 10 ¢ associado ao
Global Teacher Prize, prémio global de Educacdo. Sua funcdo ¢ reconhecer e valorizar
professores da Educacdo Infantil ao Ensino Médio e também coordenadores pedagogicos e
gestores escolares de escolas publicas e privadas de todo o pais. O prémio ja teve 21 edigoes,
sendo a ultima em 2019 (BRASIL, 2020).

A partir do rastreamento dos prémios elencados acima, podemos evidenciar que antes
do Prémio Educar ja existiam prémios notaveis no ambito da educacao, inclusive criados pelo
MEC com a parceria de instituicdes privadas. No entanto, dos quatro prémios listados, apenas
dois se consolidaram no espago educativo. Elencamos sete prémios criados apos o Prémio pelo

CEERT, dos quais destacamos o Prémio Professor Nota 10 e o Prémio Professores do Brasil,
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que tiveram repercussodes abrangentes equivalentes aos resultados do CEERT. Essa localizagao
¢ substancial para identificar a constelagdo de outros prémios que ocorreram simultaneamente
ou sao anteriores ao do CEERT, informagdes que corroboram com as interpretacdes de Cida e

Shirley.

2.1. A estrutura do Prémio

A premiagao ¢ feita a partir de duas categorias, Professor e Escola, esta Gltima incluida
a partir da quarta edigdo. Os prémios sdo destinados a Educacdo Infantil, ao Ensino
Fundamental I, ao Ensino Fundamental II e ao Ensino Médio, este acrescentado a partir da
segunda edi¢do. Na sétima edicdo houve mudancas como a inser¢ao da categoria quilombola e
de género. A realizagdo do prémio ¢ bienal, contemplando as praticas concretizadas até dois
anos antes do edital de inscrigao.

A estrutura para colocar o Prémio em andamento conta primeiramente com a construgao
de um edital para divulgacdo e orientacdo para as inscrigdes, conforme explicitado pelo
testemunho de Billy Malaquias (2019). Conceber o passado ndo ¢ simplesmente dota-lo de
significado, mas interpreti-lo de modo a negociar significados e produzir novas agdes. E por
1sso que o testemunho de Billy Malaquias (2019) ¢ ao mesmo tempo um residuo de agdo (ao
relatar as etapas do Prémio no passado, por exemplo) e relato de acdo, na medida em que
documenta as a¢des de constitui¢do de memoria e seleciona os procedimentos necessarios para
o prémio, conformando um registro para edigdes posteriores. A estrutura ¢ descrita em trés

etapas: construcao do edital, orientagdes de inscri¢cdo e divulgagao.

O Prémio, ele sempre foi concebido em etapas. A primeira etapa era uma etapa de
elaboragdo do edital. O edital, ele é concomitante com a elaboragdo da ficha de
inscrigdo. O edital e a ficha de inscri¢do, a cada edigfo, ele era reelaborado porque a
edi¢do anterior trazia sempre elementos novos de aprimoramento no material. Entao,
a gente aprimorava com regularidade por conta disso. (MALAQUIAS, 2019, p. 14)

Shirley descreveu esse processo delineando os marcadores essenciais na construgdo do
edital, que se conectam com os mesmos elementos basilares da educagdo no Brasil: a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), as
diretrizes para implementagdo das relagdes raciais e o sistema seriado.

A LDB, como um importante eixo de referéncia, teve sua ultima versao® sancionada

em 20 de dezembro de 1996 pela Lei Federal n® 9.394. Esta ¢ uma politica publica regulatoria,

62 A primeira versdo da LDB foi chamada de Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDBEN),
sancionada em 1961 pelo presidente Jodo Goulart, mas foi alterada em 1968 com a chamada Lei da Reforma
Universitaria e em 1971 com a mudanga da Lei 5.692, que modificou o ensino primario e secundario para Ensino
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com o propdsito de estabelecer as responsabilidades da Unido, Estado e Municipios e regular
os principios gerais da educagdo, como organizagdo, finalidades, recursos financeiros,
formacao e diretrizes da Educacgao Infantil, do Ensino Fundamental, do Ensino Médio e outras
modalidades®® (BRASIL, 1996). De acordo com as necessidades e demandas da comunidade
escolar, essa lei sofreu alteragdes significativas, visando cada vez mais proporcionar uma
educacdo de qualidade para a sociedade, isto ¢, esta também acompanha as mudangas da
sociedade civil.

As DCNs citadas por Shirley, previstas pela LDB, sao normas legais e obrigatorias que
orientam e organizam os planejamentos curriculares e as propostas pedagogicas da educacao
no Brasil, tanto na educagdo basica como no ensino superior. As DCNs da educacdo basica, em
sua base, tétm como tratativa a equidade de aprendizagem, garantindo elementos basicos nos
curriculos independentes da rede de ensino (privado, municipal, estadual ou federal). Outra
dimensdo incorporada no edital sdo as proprias séries dentro do sistema educacional,

compreendendo as diferencgas de abordagem que devem ser respeitadas para cada faixa etaria.

Depois que vocé construiu o primeiro edital, ai vocé vem ajustando-o, mas, de
qualquer jeito, ele sempre teve um norte. E considerar as diretrizes curriculares;
considerar a LDB; considerar os eixos referentes a educacdo das relacdes raciais.
Entdo, o edital, ele sempre teve esse formato, desde o primeiro. A gente sempre
respeitou isso, considerando o nivel escolar, como que ¢ organizado o sistema
educacional? Entdo, o nosso edital, ele respeita a organizagao do sistema educacional.
E ele vem sendo aprimorado a cada edi¢do. Entdo: ‘educagdo infantil, como é que
faz?’ A educagdo infantil é quase que recente no Brasil. Entdo, educagdo infantil ndo
era educacdo basica, era parte. Agora, ela ¢ a educagdo basica. Entdo, também
olhamos para educagfo infantil, olhamos para educacdo quilombola, e agora olhamos
para a questdo do corte de género. Entdo, assim, ele sempre foi atualizado, conforme
foi sendo desenvolvido as questdes educacionais. Porque de 14 para ca, desde quando
o Prémio nasce, teve ndo sei quantas conferéncias de educacao. (MALAQUIAS, 2019,

p. 14)

Outro elemento citado por Shirley como basilar do edital sdo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Rela¢des Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (BRASIL, 2004). Este ¢ um dos varios documentos desmembrados
a partir da implementagdo em 2003 da Lei 10.639/03, que alterou a LDB. As Diretrizes
(BRASIL, 2004) reafirmam a educagdo como um espago de questionamento dos papéis
naturalizados em nossa sociedade, enfatizando que a educagao das relagdes étnico-raciais € um
comprometimento de todos.

As agodes de constitui¢do da memoria da Shirley denotam a importancia dessas diretrizes

especificas como fundamentais no edital, no entanto estas foram criadas somente em 2003 e

de 1° e 2° Grau (BITTECOURT, 2011).
63 Educagdo a distancia, educagdo especial, ensino profissionalizante, educacio para jovens e adultos e ensino
indigena.
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2004, apds a primeira edicdo do prémio. O testemunho de Shirley, longe de ser inveridico,
fornece significado em relagdo a importancia dessas normativas dentro do sistema educacional
e no decorrer das edigdes do Prémio. De mesma forma, ¢ fundamental identificar a circulagao
de ideias relativas as especificidades da educagdo das relagdes étnico-raciais, antes mesmo de
estas se tornarem dispositivos legais. E importante destacar que a Lei 10.639/03 é fruto das
reinvindicagdes e demandas advindas da sociedade, sobretudo do movimento negro, portanto a
mencao destas no testemunho de Shirley indica que sdo ideias que ja circulavam e amparavam
as perspectivas do CEERT.

Devido as dificuldade de acesso ao acervo fisico do CEERT, obtive apenas o edital da
ultima edi¢do. Ele ¢ dividido nos seguintes tdpicos: apresentacdo (processo universal e
afirmativo), objetivo geral, quem pode concorrer, Parte 1 (processo universal), critérios de
sele¢do, quantos trabalhos serdo selecionados e eleitos, Parte 2 (processo afirmativo), Parte 3
(disposicdes gerais) e prazos.

O edital inicia informando quem pode concorrer ao Prémio. Na categoria professor, sdo
permitidos todos os professores que atuam na educagdo basica e em todas as modalidades de
ensino (Educagdo de Jovens e Adultos — EJA —, educagdo quilombola, educacao indigena,
ensino técnico e profissionalizante ou ensino a distancia). Para a subcategoria de género, os
concorrentes se repetem. No caso da categoria escola, os concorrentes podem ser gestores de
escolas, entre coordenadores e diretores em atividade na educagdo basica, repetindo as
modalidades ja descritas (CEERT, 2014).

O edital aponta a necessidade de preencher a ficha de inscrigdo e que cada participante
sO poderd inscrever-se em uma categoria. Para comprovar a atuagdo do professor na educagdo
basica, ¢ exigida a anexacdo na inscricao da declara¢do da escola ou o encaminhamento pelo
correio (CEERT, 2014).

Depois de langado o edital, a divulgacdo em diversas redes e meios de comunicagdo € a
proxima etapa essencial para a constru¢ao do Prémio. O edital, quando aberto, recebe inscrigdes
por cerca de 60 dias, que consistem no preenchimento de uma ficha que pode ser entregue via
correio ou on-line. O prazo estabelecido para inscricdo da sétima edi¢ao do Prémio, segundo o
edital, foi de 3 de novembro de 2014 a 31 de margo de 2015 (CEERT, 2014). A divulgacao era
realizada em diversas regides do pais e foi estruturada concomitantemente a uma formacgao
sobre a tematica. Malaquias (2019) narra a particularidade na divulgacao do prémio e do edital
aliada a uma formacao junto aos professores, algo aconselhado por ele. Isso era visto como um
processo essencial, pois contribuia para disseminar os parametros de uma educagdo antirracista,

bem como para atentar as politicas na area de educagao.
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O CEERT ¢ uma institui¢do que ¢ muito conhecida no Brasil inteiro. Nos estdvamos
participando ativamente desses debates, dessas discussdes da formulagdo de politicas
na area de educagdo também vinculadas a tematica das relagdes étnico-raciais e,
particularmente, andando, caminhando ai com as questdes do Plano Nacional de
Elaboragdo das Diretrizes. E ai, eu entendi que talvez fosse interessante, junto com a
divulgagdo do Prémio, a gente fazer encontros com os educadores das diferentes
regides brasileiras para apresentar (MALAQUIAS, 2019, p. 14).

Ao manipular essas memorias temos de ter a percepgao para aquilo que foi dito e vivido,
mas também para aquilo que a pessoa queria fazer, projecoes e distor¢cdes. Essas analises nao
atestam a veracidade ou a falsidade da fonte oral, mas dizem respeito as peculiaridades e as
possibilidade de reflexdo desse documento (FERREIRA; AMADO, 1996). As sugestdes
mencionadas por Billy em outras narrativas aparecem como mudangas fruto do trabalho de um

grupo, o CEERT, enquanto Billy traz para si a autoria dessas contribuigoes.

Entdo, em varias regides, o trabalho era esse, era um trabalho de estimular e oferecer
parametros com os quais a educacdo estava sendo discutida naquele momento, além
das experiéncias do CEERT num tipo de divulgacdo que virou divulgagdo formativa.
Entdo, era uma divulgacdo conjunta com a formagao. Isso foi algo que eu sugeri pra
professora Cida Bento e ela achou fantastico e a gente passou a empregar nas
divulgacdes. Entdo, diferentes lugares do Brasil. Saia uma equipe, que eu coordenava,
para diferentes lugares e a partir de um roteiro e de uma preparagéo prévia. Como o
CEERT ¢ uma institui¢do pequena, pequena no sentido do seu quadro de funcionarios,
entdo, nds treindvamos, inclusive, as pessoas da propria instituigdo para que elas
pudessem fazer parte em alguns momentos dessa divulgagdo formativa
(MALAQUIAS, 2019, p. 14).

Independentemente da autoria da proposicao de uma divulgacdo formativa, este ¢ um
fato mencionado por outros entrevistados. Gisele dos Anjos Santos (2019) também ressalta a

importancia dos processos formativos aliados a divulgagdo em todas as regides do pais.

Acho que ¢ um ponto bem importante dizer que o prémio, para além desse processo
de lancamento do edital e divulgacdo, a gente sempre primou por uma questdo de
divulgacdo associada a processos formativos. Tanto na ultima edi¢do, que eu
participei diretamente, como nas anteriores, isso sempre ocorreu de tentar levar a
divulgacao e fazer formagdes. Entdo, na 7¢ edi¢cdo aconteceu nas 5 regides do pais, o
Billy foi para o Norte, eu fui para o Nordeste, enfim, passar por diferentes lugares. E
no momento de fazer o langamento, conciliado em outros eventos, atividades
diretamente para isso, tinha ali o momento de vocé explicar o que vocé estava
querendo dizer com isso. No caso especifico da particularidade da inclusdo de género,
da questdo quilombola e falar da Lei 10.639 e a necessidade de valorizagdo disso,
entdo aquela oportunidade também ¢ de vocé dar um start para aquele educador, para
aquele professor que nunca parou pra pensar nisso e que talvez ndo possa concorrer
nessa edi¢do que vocé estd divulgando, mas pode concorrer na préxima (SANTOS,
2019, p. 7).

Os testemunhos de Billy Malaquias e Giselle Anjos significam e ampliam a divulgacdo
formativa, como uma estratégia singular e fundamental para o alcance das finalidades do
prémio. Nesse aspecto, se no inicio do relato de Cida a idealizagdo do prémio advém da intencao

de mapear e reconhecer as praticas exitosas, os relatos posteriores conformam o prémio como
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uma agdo capaz de formar, divulgar conhecimento, qualificar a educacdo, para além de
reconhecer as praticas. Nesse segmento, vemos o prémio como uma acao constituida a partir de
vérias maos e ideais que juntos e conectados indicam o contorno deste. E na formagdo desse
grupo que temos também o exercicio dos professores e pesquisadores parceiros do CEERT e

avaliadores do prémio, os pareceristas.

2.2. Os pareceristas e 0s pareceres

O CEERT ¢ uma instituicdo que funciona a partir da atuagdo dos seus pesquisadores,
consultores e, no caso do Prémio, pareceristas. O perfil € a imagem do Prémio e das praticas
premiadas sdo constituidas com base nas perspectivas desses pareceristas. Portanto,
compreender e rastrear quem sio esses pareceristas, suas perspectivas, valores e percursos
profissionais sdo agdes substanciais para apreender as justificativas para determinadas praticas

serem consideradas de referéncias e integrarem o acervo do CEERT.

2.2.1. Quem sdo os pareceristas. o que dizem os entrevistados

ApoOs o processo de inscricao, a primeira etapa € averiguar se as inscri¢des atendem as
exigéncias cadastrais do edital. Apos isso estas sdo avaliadas por especialistas de todo o Brasil
ou com larga experiéncia na temadtica. Estes, também chamados de consultores, elaboram
pareceres com comentarios e orientagdes, de modo a classificar as praticas finalistas que melhor
se adéquam aos critérios relativos as relagdes raciais e a intersec¢ao destas com as diferentes
areas do conhecimento.

Ressalta-se que ha um juri inicial que selecionara os finalistas. Feito isso, os inscritos
sao comunicados e ¢ solicitado o envio de materiais complementares, como videos, imagens,
producdes e didrios de bordo. Esse material ¢ analisado pelo juri final de pareceristas (CEERT,
2014). Ainda que exista um edital com critérios e orientacdes a serem seguidas pelos
avaliadores para a execu¢do do seu parecer, suas andlises e escolhas estdo intrinsicamente
atreladas a sua trajetoria de formacao. Nesse sentido, € essencial conhecermos as caracteristicas
desses profissionais do CEERT. Cida Bento (2019), quando questionada sobre como era feita

a selecdo dos pareceristas, afirmou que estes eram:

Preferencialmente negros, que tenham histéria académica e organica com o
movimento negro. Preferencialmente que ndo sejam pesquisadores s6, mas que sejam
pessoas que tenham relagdo ou que tenham histéria com o movimento negro, uma
relagdo orgédnica com o movimento negro (BENTO, 2019, p. 6).

Shirley complementa a posi¢ao de Cida.

A gente escolhe mestres e doutores; a gente escolhe todos os mestres e doutores, que
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tem um corte racial. Também a gente considera que nivel de ensino que esse
mestre/doutor atua. A gente considera a regido (porque é do pais inteiro). Entdo,
alguém de Sdo Paulo nunca vai ver pratica de Sdo Paulo; alguém de Belo Horizonte
nunca vai ver né? (SANTOS, 2019, p. 12).

r

A memoria, longe de ser apenas um sistema de armazenamento, ¢ algo dindmico,
moldado e condicionado a partir do presente e constantemente modificado a partir de geragdes
marcadas por experiéncias no tempo. A partir das afirmagdes de Cida e Shirley, ¢ possivel
desenhar o registro de um posicionamento particular do CEERT na selecdo de seus consultores
parceiros, isto €, uma perspectiva estratégica que inclui o que podemos denominar de ativistas
organicos. Como coloca Beatriz Sarlo (1997, p. 42), quando trabalhamos com a memdria, “ndo
se trata de afirmar apenas isso foi feito, mas istd pode (e pode) ser feito”. Nesse aspecto, Cida
e Shirley, a partir das demandas que emergiram na ocasido da entrevista, deixam como marca
um posicionamento da ONG sobre seus consultores. Isso nao quer dizer que essa orientagao foi
seguida em toda a trajetoria do CEERT e do Prémio, mas esse ¢ o posicionamento e a imagem
que devem ser alicercados para o presente e para o futuro.

Os consultores, na visdo de ambas, devem possuir formacao académica, mas a0 mesmo
tempo estar conectado com a trajetoria da militdncia, constituindo dessa maneira seus
pensamentos atrelados as demandas, valores e ideias de determinados grupos sociais. A
formag¢ao académica e cientifica deve estar acompanhada das relagdes com o movimento negro.
Outra estratégia ¢ a escolha de consultores negros, desde que estes tenham as demais
caracteristicas requisitadas.

Waldete Tristdo, uma das pareceristas do Prémio que atuou desde a segunda edigdo,
apresenta suas consideragdes a partir de suas lembrancas como parecerista, isto ¢, ocupando um
espaco distinto das entrevistadas anteriores. No entanto, corrobora a visdo destas. Waldete
(2019) evidencia que se tornou parecerista devido a sua especialidade em tratar das questoes
relacionadas & Educacao Infantil, e os principais requisitos do CEERT seriam também a

formacao académica, profissional e a atuacdo em movimentos sociais.

Eu tenho certeza que, no primeiro momento, até pra que tenha aquela legitimidade,
reconhecimento, a grande maioria dos pareceristas que eu conhego, eles sdo pessoas
que sdo ligadas a universidade e, consequentemente, a0 movimento negro, de alguma
maneira. Eu tenho a impressdo, olhando pras pessoas que eu conheco que sdo
pareceristas, eu posso até quase que afirmar isso, que sdo pessoas que tém uma
formagdo, que tém especificidade, tém expertise naquela determinada modalidade de
ensino, que, por exemplo, eu sou uma pessoa que tem expertise na Educagio Infantil.
Entdo, eu ndo tenho divida que eu sou chamada como parecerista pra atuar nessa
modalidade de ensino pra olhar especificamente as praticas de professores ou de
gestores da Educacdo Infantil. Entdo, imagino que o CEERT leve em consideracgio a
atividade profissional, a atividade académica, a formacdo e também a questdo do
movimento social (Waldete Tristdo, entrevista oral, 2019, p. 5).
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Os entrevistados apontam um perfil dos pareceristas do Prémio: de modo geral todos
mencionam o carater profissional, a forma¢do académica e a militdncia destes. Frente as
descri¢odes elaboradas acima, ¢ fundamental detalharmos o perfil dos pareceristas a partir dos
catalogos das edigdes do Prémio. No catalogo da segunda e da quarta edicao ha a listagem dos

nomes dos pareceristas, por isso no proximo topico vamos destacar a formagao de alguns deles.

2.2.2. Quem sdo os pareceristas. o que dizem os catdlogos do Prémio

No catalogo da segunda edicdo do Prémio, o juri final dos parecistas foi formado por
membros das institui¢des parceiras do CEERT, como UNICEF, Fundacao Ashoka, SECAD —
MEC, Fundagdo Abring, Fundagao Carlos Chagas, Cenpec, Instituto Avisa L4 e Banco Real.

No catalogo da terceira edigao aparece o nome de cada parecerista; sdo eles:

Alex Rats** Ana Bene, Antonio Carlos Malachias (Billy), Azoilda Loretto,
Bartolina Ramalho Catalante, Cisele Ortiz, Henrique Cunha, Iara Rosa.

Jeruse Romio, Katsue Hamada, Lauro Cornélio da Rocha, Lucia Alvares, Lucimar
Dias, Licio André, Luis Donizete Grupioni, Maria das Gragas Gongalves, Patricia
Santana, Paulo Vinicius Baptista da Silva, Rafael Sanzio, Rosangela Aratijo (Janja),
Silvana Augusto, Socorro Guterres, Vera Olinda, Vilma Reis,Waldete Tristao, Z¢lia
Amador.

Juri Final da 3 edicio do Prémio “Educar para a Igualdade Racial”

Educacao Infantil

Cisele Ortiz — Instituto Avisa La ,Iris Russo — G1 / Editoria de vestibular/educagao,
Lucimar Dias — Bolsista IFP, Patricia Viegas — Banco ABN Amro Real , Rita de
Cassia Freitas Coelho — Movimento Interféoruns de Educacdo Infantil no Brasil,
Silvio Kaloustian - Unicef ,Ensino Fundamental I, Ana Lucia Magalhdes - Banco
ABN Amro Real,Leandro Feitosa Andrade — Fundagdo Carlos Chagas / Programa
Bolsa,Maria do Carmo Krehan — Fundag@o Abring,Marilandia Frazao — Coordenagdo
Nacional de Entidades Negras, Rosangela Malachias — Grupo Midia, Etnia, Educagao
e Comunicagdo,Yara Brandao — Cenpec

Ensino Fundamental 11

Denise Pellegrini — Revista Nova Escola, Jairo Ribas — Banco ABN Amro Real,
Laura Oltramare — Banco ABN Amro Real, Marly de Jesus Silveira — SPO / Mec,
Rachel de Oliveira — Secretaria Municipal de Educa¢ao de Sao Paulo.

Ensino Médio

Antonio Carlos Malachias (Billy), Elod Katia Coelho — Secretaria Especial de
Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial, Maria Clara Machado Pinheiro —
Fundag@o Ashoka e Suelaine Carneiro — A¢do Educativa (CEERT, 2006-2007, p.
13, grifo nosso).

Desses pareceristas elencados acima, destaquei aqueles que possuem um
reconhecimento tanto regional como nacional e se constituem como referéncias no ambito
académico, no que diz respeito aos debates sobre as relacdes étnico-raciais, populacdes

africanas e afro-brasileiras, combate ao racismo e as conexdes com o campo da educacao, como:

6 Os nomes em negrito sdo referéncias nacionais no tratamento da tematica.
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Alex Ratts®® Azoilda Loretto da Trindade®®, Henrique Cunha®’, Jeruse Maria Rom#o®®,
Lucimar Rosa Dias®, Paulo Vinicius Baptista da Silva’®, Rita de Cassia Freitas Coelho’! e
Suelaine Carneiro’?. Observa-se que esses nomes de reconhecimento nacional se repetem em

outras edi¢oes do Prémio e também atuam em outras esferas dentro do CEERT, como ¢ o caso

85 Alex Ratts é graduado em Arquitetura e Urbanismo (UFC), mestre em geografia (USP) e doutor em antropologia
social ( USP). E professor na Universidade Federal do Ceara (UFC), coordena o Laboratério de Estudos de Género,
Etnico-Raciais e Espacialidades do Instituto de Estudos Socio-Ambientais da Universidade Federal de Goias
(LaGENTE/IESA/UFG). Participa da Rede Espaco e Diferenga (RED) e da Rede de Estudos de Geografia, Género
e Sexualidades Ibero Latino-Americana (REGGSILA). Sua principal area de pesquisa ¢ voltada para as identidades
culturais, étnicas, raciais, de género e sexuais. Além de ativista do movimento negro, Alex Ratts ¢ autor da obra “
Eu sou atlantica: sobre a trajetéria de vida de Beatriz Nascimento.

% Azoilda Loretto da Trindade, falecida em setembro de 2015, foi uma importante referéncia na luta por uma
educacao antirracista no Brasil. Publicou dois livros e diversos estudos nas areas de relacdes raciais e educagao,
resultado da sua participacdo na agenda do movimento negro. Em 2004, atuou como coordenadora pedagdgica do
projeto "A Cor da Cultura", criado em parceira com o Canal Futura. Azoilda possuia doutorado em Comunicagao
e Cultura (UFRJ), mestrado em Educacdo (FGV), graduagdo em Pedagogia pelo Instituto Isabel e graduagdo em
Psicologia) pela Universidade Gama Filho. Trabalhou como supervisora educacional da Secretaria Municipal de
Educacdo do Rio de Janeiro, como professora da Universidade Estacio de Sa e do Conservatorio Brasileiro de
Musica.

67 Henrique Cunha é um conhecido ativista do movimento negro. Possui graduagdo em Engenharia Elétrica (USP),
graduagdo em Sociologia pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, mestrado em Dea de
Histoéria — Université de Nancy-Franca, e doutoramento em Engenharia Elétrica pelo Instituto Politécnico de
Lorraine. Realizou Pés-doutoramento na Universidade Técnica de Berlin. Foi professor da Universidade de Sao
Paulo e atualmente € professor titular da Universidade Federal do Ceara. Pesquisa e leciona na area de Educagao,
com base na teoria da complexidade sistémica e da transdisciplinaridade, énfase em Bairros Negros e Territorios
negros, Histéria e Urbanismo Africano.

68 Jeruse Maria Romao ¢ graduada em pedagogia (UDESC) e mestre em educagdo (UFSC). Atua na formagdo de
professores da Secretaria de Educagdo do Estado de Santa Catarina e ¢ membro titular da Comissdo Assessora de
Diversidade para Assuntos Relacionados aos Afrodescendentes — CADARA, representando o Conselho Nacional
a Discriminagdo/CNCD. Jeruse ¢ uma personalidade atuante desde o inicio do movimento negro em Santa
Catarina, sendo reconhecida por seu ativismo.

% Lucimar Rosa Dias possui graduagdo (UFSM) em pedagogia e tem doutorado, pos-doutorado e mestrado em
educagdo. Atua com professora da UFPR na Linha Educagdo, Diversidade, Diferenca e Desigualdades Sociais. Sua
especialidade é na area da Educacdo das relagdes étnico-raciais (ERER), com foco na formacao de professores e na
Educacdo Infantil. J& foi coordenadora do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da UFPR (2014-2019), vice-
coordenadora do GT 21 — Educagéo e Relagdes Etnico-Racial da ANPEd (2017-2019), atualmente coordena o EréY4
— Grupo de Estudos, Pesquisas ¢ Ensino em Educagio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER).

70 Paulo Vinicius Baptista da Silva possui gradua¢io em Psicologia (UFPR), mestrado em Educacdo (UFPR),
doutorado em Psicologia Social (PUC-SP) e pos-doutorado em Anaélise Critica do Discurso na Universidade Pompeu
Fabra. Atua em projetos de pesquisa de escala nacional, regional e internacional direcionados as relagdes étnico
raciais. Ja foi coordenador do GT Educacdo e Relagdes Raciais da ANPED, vice-coordenador do mesmo GT
representante da Regido Sul na Diretoria da Associagéo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN). Faz parte
do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB-UFPR).

7l Rita de Cassia Freitas Coelho, graduada em Ciéncias Sociais (UFMG), tem como foco de trabalho a
implementacdo de politicas de Educagao Infantil. J& atuou como consultora da UNESCO e do UNICEF e foi
coordenadora-geral de Educacao Infantil da Secretaria de Educagdo Basica do Ministério da Educagdo (MEC) de
2007 até 2016. Ela atuou nos debates na formulagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Em 2016 Rita
foi exonerada do cargo, o que levou diversos intelectuais e institutos empenhados com diversidade racial e combate
ao racismo a se manifestar contrarios a essa acao, ja que esta foi essencial para as politicas publicas.

72 Suelaine Carneiro é graduada em Sociologia e mestre em educagdo. E coordenadora da 4rea de educagio do
Geledés Instituto da Mulher Negra, um importante instituto vinculado a Iuta das mulheres negras, fundado por outra
personalidade reconhecida, sua irma Sueli Carneiro. Foi assessora da Relatoria Nacional do Direito Humano a
Educagio e integrante da ONG Agao Educativa. Seu foco de atuagio é na area de Educac@o, com énfase nos seguintes
temas: relagdes raciais, género, direitos humanos, educagio, educag@o popular, feminismo, desigualdades e violéncia
racial.
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do Antonio Carlos Malaquias e Waldete Tristdo, que passaram a compOr também a equipe de
estruturacao do prémio. O perfil e a biografia dos nomes em destaque configuram um grupo de
importante atuacao profissional em diferentes regides do Brasil e em ambientes universitarios,
grupos de pesquisa, na educagdo basica e também em instituicdes e 0rgaos especificos para
tratar da temética racial. E notdvel também a participacdo de institui¢des voltadas para a
educacdo, como a Fundacdo Carlos Chagas, Acdo Educativa e Revista Nova Escola. Dessa
forma, percebe-se uma ampla rede de parcerias formadas a partir da execugdo do Prémio e do
CEERT, o que contribui at¢ mesmo para uma maior visibilidade.

No catdlogo da quarta edi¢do os pareceristas foram:

Equipe de pareceristas: Ana Benedita Guedes-Instituto Avisald, Ana Lucia da Silva
Sena — Prof* de Educacdo Infantil, Ana Pinheiro da Silva — Prof* da Rede Municipal
da Educacdo de Sdo Paulo, Andrea Maria de Lima — Prof* da Rede Municipal da
Educagido de Sdo Paulo,Bartolina Ramalho Catanante — Docente da UEMS,Cirena
Calixto da Silva — Coordenadora Pedagogica na Rede Publica de Educagdo de Sao
Paulo-SP,Cisele Ortiz — Instituto Avisald,Daniel Monteiro Costa — Diretor Presidente
do Instituto Indigena Brasileiro Para Propriedade Intelectual, Elisabeth Oliveira Dias
— Supervisora Escolar da Rede Municipal de Ensino, Gloria Edna Callender — Gestora
na Rede Municipal da Educacdo de Séo Paulo, lara Rosa —Secretaria Municipal da
Educagao de Sao Paulo,I&€da Leal de Souza — Coordenadora Pedagogica,lone da Silva
Jovino — Docente da UEPG, Julia Rosemberg — i. Social — Solu¢des em Inclusao
Social

Kiusam Regina de Oliveira — Prof* de Educacdo Especial e Coordenadora do
Programa Diversidade, Lauro Cornélio da Rocha — Coordenadoria Municipal da
Educagcio, Luis Donisete Benzi Grupioni — IEPE — Instituto de Pesquisa e Formagao
em Educacgao Indigena, Maria Aparecida da Silva— Pesquisadora em Educagdo, Maria
de Fatima de Castro e Silva — Prof* de Historia nas Redes de Educagdo Municipal e
Estadual, Maria Margarete dos Santos — Secretaria de Estado da Educacdo de Sdo
Paulo, Marilandia Frazao de Espinosa — Secretaria Municipal da Educagio de Osasco,
Marly de Jesus Silveira — Docente da UFG, Nilda da Silva Pereira — Pesquisadora em
Educagdo, Patricia Maria de Souza Santana — Secretaria Municipal da Educacio de
Belo Horizonte, Paulo Vinicius Baptista da Silva —Docente da UFPR, Rosana de
Souza-Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo, Silvana de Oliveira Augusto-
Instituto Avisald, Silvany Euclénio Silva — Prof*, Historiadora, Ativista do Movimento
Negro, Waldete Tristdo Farias Oliveira -Centro de Educagdo Infantil Panamericano.
Juri Final/Categoria Professor/Educagao Infantil

Ana Lucia de Souza — A¢do Educativa, Eloisa Martins — Santander, Patricia Maria de
Souza Santana — Secretaria Municipal da Educacéo de Belo Horizonte, Regina Licia
Couto de Melo — UNESCO

Fundamental I

Karine Bueno — Banco Santander, Kimy Tsukamoto — Ashoka, Suelaine Carneiro-
Geledés, Yara Brandao — CENPEC

Categoria Escola/Educacao Infantil

Isménia Correa Pires — Banco Santander, Marilandia Frazdo Espinosa — Secretaria
Municipal da Educacdo de Osasco, Rosana de Souza — Secretaria Municipal da
Educacao de Sao Paulo, Stela Oliveira — MEC/SEB/COEDI

Fundamental I

Fernanda Cury — Instituto Paulo Montenegro, Giovanny Harvey — SEPPIR,

Leonor Franco Aratjo — SECAD (CEERT, 2007-2008, p. 21, grifo nosso).
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A partir dos nomes listados ¢ possivel verificar as instituicdes parceiras do CEERT.
Apesar de muitas ndo efetivarem o apoio financeiro, constituiram parcerias por meio das
consultorias e pareceristas, como Instituto Avisald, 1. Social — Solu¢des em Inclusdo Social,
Gelédes, SECAD e SEPPIR, UNESCO e Santander, este ultimo apoiador inclusive financeiro
do Prémio desde sua idealizagao.

Ha outra caracteristica identificada nos catdlogos que ndo ¢ mencionada pelas
entrevistadas, mas permeia a logica da estrutura do prémio: o fato de muitos dos pareceristas
fazerem parte das instituicoes que financiam o prémio. O nao destaque dado a essa informagao
denota a selecdo e enquadramento dos trabalhos de constituicdo de memoria; no contexto da
entrevista essa interpretacao nao foi listada como fundamental aos olhos das testemunhas.

O Instituto Avisala, ONG criada em 1986, tem a fun¢do de garantir uma educacao de
qualidade para as criangas por meio da formacgao continuada de professores. A i. Social ¢ uma
consultoria direcionada na inclusio social e econdmica de pessoas com deficiéncia no mercado
de trabalho. O Gelédes Instituto da Mulher negra ¢ uma importante iniciativa e uma das
primeiras organiza¢des de mulheres negras. SECAD e SEPPIR sao 6rgaos vinculados ao MEC,
que a partir de 2016 comecaram a ser extintos. A Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), criada em 1945, também ¢ uma importante
referéncia nas areas de Educacdo, Ciéncias Naturais, Ciéncias Humanas e Sociais, Cultura e
Comunicac¢ao e Informagao.

A partir dos nomes e institui¢des elencadas tanto no catdlogo da terceira como da quarta
edicao, somados as descri¢coes das entrevistas, ¢ fundamental tragar um perfil dos pareceristas
do Prémio. Verificamos a repeti¢do de alguns nomes que sao inclusive referéncias no Brasil na
tematica antirracista, de diversidades ou nos estudos africanos e afrodiaspodricos. Algumas
pessoas sdao vinculadas a grupos académicos no ambito universitdrio, como os NEABs ¢ a
Associagao Nacional de Pesquisadores Negros (ABPN), que dialogam com o movimento negro
e outros sdo vinculados a coletivos do movimento negro, como o Gelédes. Muitos intelectuais
fazem parte de ONGs que, mesmo ndo tendo o foco na categoria de raca, apresentam
preocupacodes semelhantes ao CEERT, sobretudo no que diz respeito a educagdo e politicas
publicas, como o Instituto Avisald e o i.Social. Para além disso, ¢ notavel a preocupacao do
CEERT em selecionar pareceristas que estejam no chamado “chao da escola” ou na gestdo da
escola, isto ¢, profissionais engajados na educacdo e que atuam diretamente executando as
praticas no dia a dia da escola, professores da rede publica municipal e estadual e atuantes na

gestao, seja de secretarias, seja do MEC.
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Nesse sentido, ha uma preocupagdo em ter profissionais de cada segmento da sociedade
envolvido na educacdo ou na luta antirracista, atuantes na Educagdo Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e ensino universitario, sejam eles pesquisadores, docentes ou
gestores e formadores, assim como ativistas de movimentos sociais. Nesse panorama, ¢ notavel
que a grande maioria dos consultores se autodeclarem negros, porém existe também consultores
de outras identidades, ressaltando a diversidade dentro do CEERT e o compromisso de todos

nessa luta.

2.2.3. A atuagdo dos pareceristas: os critérios de avaliagdo

Selecionado o banco de parecerista, o proximo passo ¢ o recebimento do material a ser
avaliado e a avaliagdo a partir dos critérios definidos. Malaquias (2019) relata esses
procedimentos, que iniciam com a elaboragdo de um questiondrio respondido pelos professores
e depois enviado aos pareceristas. A materialidade desses documentos ¢ descrita por Malaquias
(2019), que ressalta que estes eram todos arquivos de papel.

A oralidade, entre gestos e entusiasmos, notada no momento da entrevista, nao aparece
nas trascri¢des escritas, mas Malaquias (2019) narra esse momento do recebimento dos
materiais com grande empolgacdo, como se congelasse em sua memoria a expectativa por
conhecer as praticas. Seu testemunho ao tratar do tema deixa transparecer as ressignificacoes
da experiéncia, transmitindo ndo apenas o conteudo, mas também suas subjetividades, siléncios

e momentos de euforia.

O CEERT elabora um questionario, os professores respondem, naquele momento, as
pessoas respondiam o0s questiondrios e enviavam as praticas. Vocé recebia os
arquivos, mas a maioria do material chegava por papel. Eu recebia esse material em
casa. O CEERT tinha estabelecido uma planilha, em que vocé colocava a sua
avaliagcdo em relagdo a pratica: se a pratica atendia, o que o CEERT entendia, o que o
movimento entendia, ser uma boa pratica e ai vocé atribuia uma nota; uma aferigéo,
que ia de 1 a 5. E ai, havia uma classificagdo: ‘muito boa, boa; tal...’ E, dentro dessa
classificag@o, vocé colocava uma avaliagdo de 1 a 5. Naquele primeiro momento, eu
li praticas, algumas praticas legais, outras nem tanto, mas isso foi acho que a 1? edigdo
(MALAQUIAS, 2019, p. 5).

Para a avaliagdo das praticas, os pareceres foram pensados a partir de critérios. O edital
da sétima edicao elenca como critério para categoria professor os seguintes itens: pertinéncia e
coeréncia da tematica da diversidade étnico-racial; adaptacdo da linguagem a cada etapa
escolar; coeréncia entre o tema, areas de conhecimento e o universo da escola e da comunidade;
suporte pedagdgico adequado; envolvimento dos estudantes e da comunidade; evidéncia dos
materiais € recursos usados; carater inovador e multiplicador da pratica; referéncia a Lei
10.639/03 e 11.645/08; envolvimento dos docentes, discentes, direcao e coordenagao; duragao

da prética e por fim a execugdo de uma abordagem interdisciplinar.
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As informagdes contidas no edital reafirmam as lembrancas da professora Cida Bento
(2019), que salienta aspectos como a multidisciplinariedade da pratica, o envolvimento da
comunidade escolar, o respeito as normativas ¢ os registros. Uma boa pratica, segundo seu
testemunho, seria aquela que traga registros a serem incluidos no acervo, que mobilize
elementos da LDB, envolvendo diversas areas do conhecimento e disciplinas, e sobretudo

envolva a comunidade, pais e familiares.

Caracterizam boas praticas, desde vocé pensar em ter registro, que envolva escrita,
que envolva conhecimentos considerados fundamentais da LDB ou nas normativas,
que sejam multidisciplinares, que envolva a comunidade. Os pais, a presenca dos pais.
Que ndo deixe de fora a crianca branca, porque ela é alvo do nosso trabalho tanto
quanto a crianga negra, embora sejam diferentes, mas tem muito que a crianca branca
precisa aprender. E desde sempre valorizar o olhar do CEERT sobre o que era
importante. Entdo isso nés aprendemos com Fulvia Rosenberg, [...] ¢ ela sempre dizia
que a gente tinha que valorizar o olhar que a gente foi apurando ao longo do tempo
(BENTO, 2019, p. 6).

Cida (2019), em seu testemunho, atribui importancia de a pratica ser voltada tanto para
uma crianca branca como para uma negra. Dessa forma, ela retoma aspectos fundamentais de
defesa das narrativas do movimento negro, para o qual a reeducacgado das relagdes €tnico-raciais
devem ser um comprometimento de todos, tanto brancos como negros, como afirma Djamila
Ribeiro (2020).

Billy Malaquias (2019) complementa o que seriam essas boas praticas, notabilizando a
experiéncia de aprendizagem continua em sala de aula. Assim, para ele as boas praticas sao
aquelas que estdo sempre em renovacgao, aperfeigoamento e que t€ém continuidade. Uma boa
pratica seria inicialmente aquela que ndo contribui para a reproducao do preconceito ¢ da
discriminacdo. Depois de avaliados esses elementos, Billy (2019) relata que o préximo passo
era verificar como essas praticas se destacavam como praticas inovadoras e possiveis de serem

aplicadas em outros contextos escolares e a longo prazo.

A experiéncia de sala de aula, a atividade boa é sempre a outra que vocé vai fazer,
nunca a que vocé estd fazendo. Porque essa que vocé esta fazendo agora, ela pode ser
aprimorada quando vocé repetir. Mas a gente passou a olhar, entre outras coisas,
aquilo que ndo reincidia em discriminagdo e preconceito. Porque, muitas vezes, o
professor tem boa vontade, mas boa vontade ¢ insuficiente para realizar uma boa
pratica. Entdo, muitas vezes, a boa vontade reproduz preconceito. Essas praticas, que
jé estavam distantes da reproducdo do preconceito, ja eram praticas consideradas
boas! A partir dai, aquelas que se constituiram em praticas inovadoras; em praticas
com capacidade de serem replicadas em outros lugares além daquela escola; praticas
que tivessem um longo alcance; que pudessem serem desenvolvidas por um longo
tempo e produzissem resultados a curto prazo; praticas, ja mais nos ultimos
momentos, praticas que pudessem serem medidas do ponto de vista da melhora da
proficiéncia dos estudantes (MALAQUIAS, 2019, p. 7).

Waldete (2019), neste mesmo pensamento, aponta que, no roteiro de avaliacao que eles

deveriam seguir, um dos critérios era o potencial de uma pratica pedagdgica ser continuada ou
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ser refeita em outros momentos, com o intuito de ndo ser uma pratica isolada, mas acessivel a

outros professores.

Havia sim um roteiro, um roteiro do que observar, ¢ uma das questdes mais
importantes para nés era o potencial de replicabilidade, que era o potencial de que
essa pratica acontecesse nos proximos anos. Entdo a gente considerava a adequagdo
do material, adequagdo da proposta, os objetivos (TRISTAO, 2019, p. 6).

A nao reproducao do preconceito era a base de uma préatica exitosa. A partir disso ela
deveria ser inovadora e ter boa capacidade de ser aplicada em outros momentos e locais, isto &,
ela deveria ser replicada e continuada. O impacto com a comunidade e com o entorno da escola,

seja o entorno regional, local ou periférico, era também um critério.

Esse ¢ um dos critérios: era saber o quanto que a escola impacta no seu entorno. Esse
seu entorno nas mais diferentes escalas: o entorno da escola periférica ou o entorno
de uma pratica desenvolvida numa comunidade quilombola, por exemplo. Antes
mesmo da premiagdo quilombola, havia experiéncias dessas localidades, ou que
tematizavam essa localidade, que tinha um impacto bastante ampliado. Entdo, esse
impacto sobre a comunidade era um dos critérios de boa avaliagdo das praticas. Se a
pratica, por exemplo, mudava as relagdes interpessoais em diferentes niveis no interior
da escola (MALAQUIAS, 2019, p. 8).

O didlogo com os movimentos sociais serd evidenciado como um critério avaliativo
pontual a ser notado nas praticas. Avalia-se o envolvimento do movimento social em torno da
escola, seja no municipio, seja no contexto particular em que a escola esta localizada. Giselle
(2019) relata que uma das questoes incluidas no roteiro avaliativo era a ligacdo da pratica
pedagdgica com o movimento social da regido. Esse critério era considerado, diante da
frequéncia de praticas realizadas no espaco escolar de modo isolado e sem conexdo com a

comunidade ou com as demandas em seu entorno.

Uma das perguntas no processo de avaliacdo ¢ essa: qual a ligagdo da pratica
pedagdgica com o movimento social do municipio, do contexto ali de insergao.
Porque para gente ¢ importante saber se tem essa troca, se tem essa possibilidade de
didlogo, que eu acho que so6 tende a fortalecer. Iniciativas para que elas ndo se
mantenham isoladas, porque um dos grandes problemas da educacdo muitas vezes ¢
esse, né?! [...] as vezes tem iniciativas que sdo muitos positivas, mas que ficam ali
fechadas, encerradas dentro do muro da escola. A educacdo, ela precisa ser
compreendida dentro de uma perspectiva mais ampla. (SANTOS, 2019, p. 16).

Com os pareceres as praticas eram ranqueadas e as melhores era solicitado o envio de
materiais complementares para melhor apreender a experiéncia pedagogica, como fotos, videos,
atividades e questionarios. Esse material ¢ utilizado para a avaliagdo composta pelo juri final,
que indica os ganhadores de cada categoria, primeiro, segundo e terceiro lugares, resultando ao
todo em nove ganhadores.

A partir dos critérios elencados acima, tanto do ponto de vista dos entrevistados como

do edital, percebe-se a construcao de critérios objetivos de avaliagdo e outros que permeiam
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esses critérios, isto ¢, que fazem parte da avaliagdo apesar de ndo serem especificados no edital
de modo evidente. Nos critérios definidos temos a relevancia dos seguintes pontos:
¢ A possibilidade de aquela pratica ser feita em outros momentos e contextos, isto €, o
potencial replicador da pratica. A pratica ndo poderia ser algo surpreendente, que s
pudesse ser feito em determinadas condigdes.
e A pratica deve ter um alcance ampliado e ao longo prazo, ou seja, ndo deve ser uma
acdo isolada de uma préatica de apenas um ou dois dias. Porém, seus resultados devem
ser observados ao curto prazo.
e A pratica deve envolver e impactar a comunidade ao seu entorno, ndo se restringindo
ao envolvimento somente da escola. Nesse ponto, mesmo que sem ser determinado no
edital, ¢ notada uma importancia do didlogo com os movimentos sociais presentes na
comunidade, como colocado por Giselle Santos (2019).
¢ A adequagdo da pratica e do material usado as normas da LDB, Lei 10.639/03, Lei
11.645/08 e as diretrizes da educagdo quilombola.
e Adequacao as especificidades pedagogicas e a faixa etaria de cada turma.
e Abordagem interdisciplinar e multidisciplinar.

e Carater original e inovador da pratica.

Percebe-se, ao longo das edigdes e a partir da chamada divulgagdo formativa, que esses
critérios funcionavam como uma férmula de incentivo, para estimular os professores, a escola
e os gestores a buscar o cumprimento do edital e cada vez mais produzir no cotidiano praticas
mais proximas daquelas solicitadas e do que era compreendido pelo CEERT como praticas

exitosas.

2.3. As mudanc¢as no Prémio

Desde sua concepg¢ao em 2001 até a sétima edigdo em 2015, que foi a tltima até o
momento, o Prémio passou por diversas mudancas de cunho estrutural. Estas muitas vezes
foram repercussoes e experimentos do proprio Prémio, resultado de ampliacdes do Prémio ou
das legislacdes educacionais inseridas nesse contexto, como o caso da Lei 10.639/03. Conforme
Malaquias (2019), as alteragdes ocorriam primeiro entre a coordenacdo, depois no corpo do
edital e posteriormente nas praticas em si. A primeira edi¢do, executada antes da Lei 10.639/03,
reflete a preocupacao de diferentes ativistas negros envolvidos na area da educacao e sobretudo

impactados pelas suas proprias experiéncias de discriminagao no espago escolar.
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As mudancas foram feitas, exatamente, no edital. Porque a 1* edicdo do CEERT ¢
anterior a lei 10.639. Entdo, o que havia era uma ideia de varios ativistas negros, que
sempre tiveram na educagdo, numa area de atuacdo e de preocupagdo, uma area de
atencdo, uma vez que as primeiras experiéncias, ou aquelas que sdo mais continuas,
mais frequentemente repetidas de discriminag@o ocorrem em ambiente escolar, havia
essa avaliagdo. Entdo, a propria experiéncia da institui¢do fazia com que o didlogo
com outras pessoas pudesse criar os critérios de avaliagdo. (MALAQUIAS, 2019, p.
6)

Para Billy (2019), os primeiros critérios de avaliacdo e a estrutura inicial do prémio
partiram dessa experiéncia do CEERT e da atencdo dos ativistas para a area da educacao, o que
depois passou a ser aperfeicoado e modificado. Entre essas mudancas, a primeira foi a inclusdo
da modalidade de Ensino Médio — até entdo o Prémio s6 incluia Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. A segunda mudanca foi a inclusdo da categoria escola, a terceira e quarta foi a

inclusdo da categoria educagdo quilombola e de género.

2.3.1. Inclusido da modalidade Ensino Médio

A primeira mudanca enunciada foi em 2006, na terceira edicdo com a inclusdo da
modalidade de Ensino Médio, ja que antes era apenas para Educagdo Infantil e Ensino
Fundamental. E nesse momento que o professor Billy Malaquias se insere dentro da
coordenagao do prémio.

Na 3? edi¢ao, o CEERT incluiu o Ensino Médio, que ndo fazia parte. E a inclusdo do
Ensino Médio implicou numa reestruturagdo do Prémio, porque a principio, ele era
Infantil ¢ Fundamental. E é exatamente nesse momento de reestruturagdo que eu

chego para dividir uma coordenacdo com a Julia Rosemberg, filha da professora
Flavia Rosemberg. (MALAQUIAS, 2019, p. 6)

A mudanga exigira do CEERT uma nova organizagdo e reformulacdo do Prémio e de
uma coordenacdo especifica para pensar essas questdes, pois todo o processo de avaliagdo com
a inclusdo dessa nova modalidade seria distinto. E na ocasido da terceira edigdo, que Malaquias
(2019) pontua um salto qualitativo nas praticas, devido a esse aperfeigoamento da estrutura do
Prémio, o aumento no niimero de inscritos e um aprimoramento no edital e na ficha de inscrigao.
Malaquias (2019) aponta esse momento como um ponto de consolidacdo do prémio na area da
educagao, inclusive impactando nas praticas cotidianas dos professores, que passam a criar suas
praticas em sala de aula, j& vislumbrando os critérios avaliativos do Prémio e o edital. Nesse
aspecto, ¢ fundamental destacar essa dimensao sublinhada por Malaquias (2019) como uma das
funcdes e contribui¢des do prémio para a constru¢do de uma sociedade antirracista, na medida
em que este passa a estimular os professores a criar praticas e a buscar ferramentas e recursos

para atender os requisitos do edital, efetivando o potencial multiplicador do prémio.
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Pra mim, a 3? edigdo do Prémio ¢é aquela que da um salto qualitativo em relacdo as
praticas pedagogicas. E por que isso acontece, na minha avaliagdo? Primeiro: o
nimero de pessoas inscritas, ele foi aumentando de edi¢do para edi¢do e o Prémio, ele
foi se consolidando no universo da educagdo. Entdo, pessoas, educadores e
educadoras, que ndo tinham sido premiadas passaram a elaborar a pratica ja pensando
a abertura da inscri¢ao e isso, a meu ver, foi melhorando, foi aprimorando as praticas.
E eu também acho que houve um aprimoramento nos editais e na ficha de inscrigao.
Entao, essa ficha de inscri¢do, o CEERT passou a perguntar melhor como era a pratica
do professor e da professora. (MALAQUIAS, 2019, p. 7)

Malaquias (2019) relembra a inclusdo do Ensino Médio, aliada a sua entrada na
coordenag¢dao do Prémio ¢ um momento de avangos e consolidacdo. Com esse relato, ele
configura na escolha de suas lembrangas € em sua narrativa seu proprio protagonismo,
constituindo assim um residuo de acdes a serem evidenciadas e reconhecidas. Nota-se que a
inclusao do Ensino Médio, uma das primeiras mudangas no Prémio, ¢ um ponto de partida para
as alteracdes estruturais efetivadas posteriormente, um marco na propria ampliacdo dos

alcances do prémio.

2.3.1. Inclusdo da categoria “escola”

Cida pontua uma segunda mudanca substancial no edital do Prémio em 2008: a inclusdo
da categoria escola, momento em que o prémio desloca seu foco, que antes era apenas para os
professores, para as instituicdes escolares (BENTO, 2019). A categoria escola surgiu a partir
de uma pesquisa realizada em 2007 entre as escolas ganhadoras, que apontava para uma falta
de institucionalizagdo das praticas nas escolas — isto ¢, o reconhecimento, a valorizacdo e a
promogao da igualdade étnico-racial de modo organico na gestdo escolar, € ndo como parte de
uma acao de um professor individualmente. De modo geral, os professores afirmavam ao
CEERT que se sentiam sozinhos na execu¢ao da pratica, € que nao recebiam a devida atengao
de outros professores e gestores. A partir disso, a agdo do CEERT para romper com essa
condigdo foi criar uma premiagdo para a gestao escolar (CEERT, 2014).

Para o CEERT a gestdo escolar ¢ composta pela gestao pedagogica, administrativa e de
recursos humanos. A gestdo pedagogica se refere a configuracao de objetivos para o ensino, as
linhas de acdo, metas, ao acompanhamento dos conteudos, das avaliacdes, dos discentes e
docentes. A gestao administrativa diz respeito ao tratamento da parte fisica da escola, materiais,
equipamentos, ao prédio e a parte institucional, legislacdes, direitos e deveres. A gestdo de
recursos humanos se fixa nos direitos, deveres e atribuicdes dos professores, técnicos,

administracao, comunidades e alunos (CEERT, 2014a).
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A parecerista Waldete Tristao (2019) atribui sua trajetéria como fundamental para as
discussdes que antecederam a inclusdo da categoria escola. Waldete atuou 20 anos como
professora de Educagao Infantil, depois passou a atuar na Secretaria de Educacao de Sao Paulo,
na gestdo de Marta Suplicy. A partir da experiéncia como professora e gestora pedagogica na
Secretaria de Educacdo e ja atuando como parecerista do Prémio, Waldete ingressou no
mestrado e no doutorado com uma questdo a ser respondida: qual o papel da gestdo para a

promocao de praticas antirracistas na escola?

Entdo, de alguma maneira, eu fiquei influenciada pelas minhas experiéncias pessoais
de formadora, de gestora, no caso era gestora pedagdgica, que tinha atuado em
Secretaria de Educacdo ¢ na propria escola. Eu fiquei, entdo, querendo entender e
pensando a experiéncia no CEERT também me remeteu a isso “qual que era o papel
da gestdo para que praticas promotoras da igualdade racial acontecessem dentro da
escola?”’ (TRISTAO, 2019, p. 3).

A preocupagdo com a gestdo escolar permeou a trajetoria pessoal e profissional de
Waldete, que procurou entender de que forma uma gestdo democratica atuante numa escola
poderia contribuir para a execucao de praticas antirracistas e de uma educacao sustentada pela
equidade. Nesse sentido Waldete complementa: “como eu fui parecerista dos Prémios desde o
tempo em que so professores se inscreviam, eu acabei pensando que a gestao fazia diferenga,
que ter o gestor como um parceiro fazia diferenga” (TRISTAO, 2019, p. 4).

Na quarta edi¢do, de 2008, o Prémio abarcou apenas o Estado de Sao Paulo, motivado,
segundo Waldete (2019), por uma tentativa do CEERT em elaborar uma analise experimental
e um estudo de caso, buscando compreender a atuacdo da gestao escolar nessas praticas, ja que

a principal dificuldade mencionada pelos professores era a relagdo com a gestao da escola.

A gente fez essa opgao para tentar fazer uma experiéncia mesmo, para entender como
todos esses indicadores, que os professores apontavam para nos, era um problema na
relagdo com a gestdo. Entdo, a gente escolheu fazer em Sdo Paulo, inclusive eu
participei sim da decisdo final de algumas escolas daqui, que foram premiadas aqui
em S3o Paulo e foi sim uma decisdo de fazer um experimento, de entender como ¢
que era inserir a categoria escola no Prémio Educar para a Igualdade Racial.
(TRISTAO, 2019, p. 10)

A incorporagdo da categoria escola revela uma forma de chamar atengao para a inclusao
da tematica das relagdes étnico-raciais, ndo como uma ag¢ao isolada de um professor, mas como
uma acao que depende de um engajamento de toda a escola: dire¢do, coordenagdo pedagdgica,
corpo docente, corpo discente e demais funcionarios, isto €, € uma questao de gestao pedagogica
e um compromisso a ser cumprido pela escola. Nesse horizonte, a inser¢dao dessa categoria
acompanhou a expectativa do recebimento de praticas que envolvessem ndo apenas um

professor isoladamente, mas que fosse fruto de um projeto pedagogico da escola.
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A categoria escola, ela nasce com a ideia de que a gente pudesse identificar que, de
fato, trabalhar com a tematica das relagdes raciais era um combinado, um
compromisso da escola. Enquanto que, quando nos tinhamos sé a categoria professor,
mesmo que eles envolvessem outros profissionais, porque, em geral, vinham trabalhos
que eram trabalhos individuais, vinham trabalhos que eram em dupla, vinham
trabalhos que eram parcerias. Entdo, por exemplo, alguém do Ensino Médio ou do
Ensino Fundamental propunha o trabalho, uma professora de lingua portuguesa, por
exemplo, mas ela convidava o professor de artes, de matemadtica, de literatura, mas
isso, ndo necessariamente, aconteceu no Ensino Fundamental daquela mesma escola.
Entdo, quando a categoria escola nasce, a gente também tinha uma expectativa que
pudesse identificar a tematica das relagdes raciais no projeto € ndo como uma
atividade ou um compromisso de alguns professores ou de um unico professor naquela
escola; isso era muito comum quando s6 tinha a categoria professor. (TRISTAO,
2019, p. 11)

Waldete (2019) relembra sua participagdo num caso de estudo de campo das escolas
premiadas de Sao Carlos (SP), feito entre meados de 2011 apo6s a inclusao da categoria escola.
A entrevistada aponta que foi feito um projeto para entender por que Sdo Carlos, desde a
primeira edi¢do do Prémio, tinha tantas escolas premiadas e finalistas com frequéncia. Com o
estudo de campo, notou-se que na cidade uma gestdo desde a administracdo da Secretaria da
Educagdo, com equipes formadas por coordenadores e diretores responsaveis por pensar as
relagdes étnico-raciais. Outra especificidade encontrada nos estudos foi a relagdo com uma
administragdo progressista do PT e atuacdo da professora Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva’, relatora do parecer da Lei 10.639/03, que era docente da Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar) e ministrou disciplinas e cursos para muitos professores que estavam na rede
de ensino basica. Isto ¢, a tematica era algo efervescente na rede de educacdo de Sao Carlos,
somado a nucleos de relagdes étnico-raciais que transitavam entre a administragdo, a direcdo, a

coordenagdo, a formacao ¢ entre o Ensino Infantil, Fundamental e Médio.

A gente viu que Sdo Carlos era uma cidade que com regularidade participava com
tanta frequéncia e chegava as etapas finais ou semifinais desde as primeiras edi¢des
do Prémio. Entdo, nds fizemos um trabalho, um estudo de campo bem localizado
intencional conversando, entdo, com a Secretaria de Educagdo e com a equipe. Eles
tinham uma equipe 14 dentro da Secretaria de Educagdo com diretores e
coordenadores. Isso foi depois, entdo, da categoria escola. Acho que se ndo me
engano, esse projeto foi de 2011, esse que eu participei. E ai, nds fomos conversar
com essas pessoas pra entender. Nos chegamos a conclusio que Sdo Carlos tinha uma
especificidade interessante, em relagdo aos outros participantes, que era o seguinte:
era uma administra¢do progressista, era do PT, naquele momento, ¢ aquele momento
de efervescéncia, de escrita do parecer 10.639, tendo a Petronilha como relatora, ela
tendo sido professora de muitas pessoas que trabalhavam na rede, na Federal de Sao
Carlos, envolvida com varios projetos de extensao com a rede. Entdo, a gente entendeu
que ali borbulhava essa temadtica e tinha o apoio da gestdo. Entdo, ai vocé v€ que ndo

3 A professora Petronilha possui licenciatura em Letras Francés, mestrado em Educagio e doutorado em Ciéncias
Humanas — Educacdo pela UFRGS. Fez seu estagio pos-doutoral em Teoria da Educacdo, na University of South
Africa, em Pretoria, Africa do Sul (1996). Atualmente é professora no Departamento de Metodologia do Ensino e
no Programa de Po6s-Graduagdo em Educag@o da Universidade Federal de Sdo Carlos, onde é pesquisadora do
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB/UFSCar) e milita em grupos dos movimentos negros (SOUZA, 2012).
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era s6 em nivel institucional da Secretaria de Educagdo, mas afetava a direcao das
escolas, alias, eles tinham uma equipe que transitava com o Ensino Fundamental e,
geralmente, na Secretaria de Educagdo tem 14 os especialistas da Educagdo Infantil,
do Ensino Fundamental 1, do Ensino Médio, e essa equipe, que se chamava Nucleo
Etnico-racial, vou dizer esse nome, porque eu nio me lembro exatamente qual era,
essa pessoa transitava na formagdo que acontecia com os professores. Entdo, fazia
toda a diferenca: cla [a Secretaria] estava sempre muito informada, ela levava,
incentivava as escolas a participarem do Prémio. (TRISTAO, 2019, p. 13)

No edital da sétima edicao, os critérios elencados para a categoria escola sdo: a inser¢ao
dos contetdos de diversidade étnico-racial no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da escola, nas
atividades de formacao continuada e nas orientagdes pedagogicas; acdes de implementagdo e
qualificacdo dos marcos legais na escola; aquisicdo de material didatico/paradidatico adequado
a tematica; organizagcdo de um gestdo democratica na escola de modo a incluir a comunidade
nos mecanismos de avaliacdo e monitoramento; agdes de formacgao continuada para docentes e
gestores e verificagdo do grau de institucionalizagdo da pratica pedagédgica (CEERT, 2014).

No sentido da institucionaliza¢do, ha uma relevancia dada a normatizacao dessas agoes
dentro do planejamento da escola, do PPP e das acdes dentro do calendario escolar. Novamente
percebe-se aqui o potencial multiplicador do Prémio, na medida em que este, com a inclusao
da categoria escola, passa a estimular toda a gestdo pedagdgica a se integrar na constituicao das

praticas pedagogicas e a concorrer as demais edi¢cdes do prémio.

2.3.2. Inclusdo da categoria “género”

A consultora Giselle Anjos (2019) destaca os questionamentos e receios envolvidos no
processo que resultou na inclusdo da categoria género no edital do Prémio em 2015 (sétima
edicao). Giselle (2019) relata as indagagdes que acompanharam a incorporacao dessa categoria
somada a pauta racial. Entre diversos embates conceituais e disputas de pautas, a principal
duvida era a permanéncia da legitimidade e a preocupacdo para ndo ocorrer uma
descaracterizagdo do Prémio, a perda da sua identidade, assim como o receio de que

determinadas pautas tivessem mais visibilidade que outras.

Entdo, dessa primeira edi¢do, em 2002, até essa ultima, ocorreram outras mudangas,
mas essa, de alguma forma, foi uma alteracdo que deixou inclusive algumas pessoas
de dentro da instituicdo, com receio: “Sera que a gente ndo vai perder a identidade,
ndo vai descaracterizar o que ¢ o prémio em si, aquilo que a gente ja consolidou ha
tanto tempo?”. Até porque a gente sabe que existe uma disputa muito grande com
relacdo a visibilidade, a importancia de determinadas pautas ¢ n3o de outras.
(SANTOS, G., 2019, p. 5)

Giselle (2019) afirma a existéncia na sociedade de uma sobreposi¢ao de pautas que em
determinados momentos t€ém mais visibilidade que outras. A demora para a entrada da categoria

de género dentro do Prémio pode se justificar pelas proprias caracteristicas e trajetorias dos
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movimentos sociais, sobretudo do movimento negro, que funciona como uma via de mao dupla
com os setores da sociedade e com as discussoes prioritarias. Nesse sentido, esse momento de
questionamento refletiu as proprias ambiguidades e dissensos dentro dos movimentos sociais,

que demoraram para incorporar as questoes de género em suas pautas.

Porque a gente sabe que a pauta racial, por muito tempo, foi encabegada por diferentes
figuras publicas falando da questdo racial e que ndo levavam em consideragdo a
especificidade das mulheres negras. Isso ndo apenas no Brasil, em outros contextos
também. E quando as mulheres negras lembravam da necessidade, da importancia de
refletir sobre essa especificidade, ai vinha o velho argumento de: “Vocé esta querendo
rachar a luta, vocé esta querendo desvirtuar o foco da questdo.” Entdo acho que esse
temor, de alguma forma, também esteve colocado, ndo que eu ache que tenha sido
esse o problema, mas eu acho que a gente tem que pensar num debate como esse,
considerando as suas diferentes dimensoes. Tanto dentro de uma institui¢do, ¢ uma
instituicdo que € pequena [...]. Acho que o CEERT, ao longo desses quase 30 anos, ja
passou também por diferentes momentos, de ter grupos menores, grupos maiores € a
consolidagdo desse trabalho trouxe outras possibilidades, abriu outras portas. E um
pouco isso, né?! Pensar a instituicdo, aonde ela t4 inserida e pensar que as
preocupagoes que fazem parte desse debate de amadurecimento da propria instituicdo
ndo estdo dissociadas do que ta colocado fora também, na sociedade em geral.
(SANTOS, G., 2019, p.5)

Para entender essa complexidade, vamos voltar as relagdes constituidas entre o
movimento negro € o movimento feminista e entre as categorias de raga e género. O movimento
feminista e 0 movimento negro emergiram com forca na década de 1970, passados os anos de
repressao da ditadura civil-militar e engajados na luta pela democratizagdo, cidadania e pelo
fim das desigualdades sociais. Contudo, as mulheres negras ainda eram invisibilizadas e suas
demandas nao eram pautadas de modo especifico. Ambos os movimentos se baseavam na
premissa de igualdade entre as mulheres e entre as mulheres e os homens, ndo atentando as
diferengas da categoria de raca e género. Com isso, esses movimentos reproduziam em suas
estruturas as opressoes da sociedade, como o racismo e o sexismo, ¢ as mulheres negras cabia
uma posicao de inferioridade. Luiza Bairros (2008) constata o enfrentamento constante das
mulheres negras pela militdncia masculina no interior do movimento negro, levando-as a
compreender o significado do poder e do machismo, que executavam um boicote a militancia
feminina dentro do movimento.

Essas dimensdes levaram as mulheres negras a reivindicar suas demandas particulares
e a organizar planos de atuagdes especificas, repercutindo em conflitos e rupturas dentro dos
movimentos sociais. Essa ocasido levard a um momento de “disputa surda”, como nos coloca
Bairros (2008), em que o homem sentird sua pauta ameagada pelo avango das pautas feministas.

No ambito do movimento negro, as discussoes acerca das questoes de género serdo
destacadas somente a partir dos anos 1970, quando se propos o “enegrecimento” das pautas do

movimento feminista e a “sexualizacdo” das pautas do movimento negro, na perspectiva de
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reafirmar e reconhecer as diferengas entre os sujeitos. Assim, mulheres do movimento se
organizaram e fundaram o Movimento das Mulheres Negras. Desse momento em diante, as
mulheres comecaram a ocupar cada vez mais a militancia politica, seja em terreiros, seja em
partidos politicos, ONGs ou projetos educacionais.

Lélia Gonzalez (1988) nos lembra que as contradi¢gdes sdo proprias dos movimentos
sociais, portanto a mesma dificuldade para incluir a pauta de género no movimento negro
ocorreu para incluir a pauta racial no movimento feminista. Gonzalez (1988) ressalta a
importancia das contribuigdes do movimento feminista, que vém cada vez mais repercutindo
novas questdes, novos sujeitos e a formacgdo de novas redes. Suas analises sustentadas pelo
questionamento do capitalismo patriarcal demonstraram a relevancia de discussdes como
sexualidade, violéncia, orientacdo sexual, direitos reprodutivos, entre outros. No entanto, o
movimento feminista, em sua trajetoria inicial, demorou a pensar a incorporacao da pauta racial
e as particularidades da mulher negra na sociedade.

Portanto, o que vemos nessa sobreposic¢ao de pautas sao as dindmicas comuns que fazem
parte das discussoes, conflitos e trajetorias dos movimentos sociais. O movimento social, na
medida em que articula as diversas identidades, esta sujeito a esses embates politicos. Essas
dimensdes coincidem também com as pautas relevantes na sociedade e que aparecem na midia
a todo momento.

Nesse segmento, a discussdo por trazer as questoes de género para dentro do CEERT e
do Prémio, descrita por Giselle (2019) como um momento de reflexdo e questionamentos,
demostra a importancia da tratar do assunto de forma especifica, de incluir tal categoria, e
evidencia os proprios reflexos do CEERT, por ser constituido de profissionais engajados na
militdncia. Isto é, as dinamicas, avancos e conflitos dos movimentos sociais vao aparecer
também na trajetoria do CEERT. Apesar dos conflitos, Giselle (2019) valoriza esse momento

como uma possibilidade de reflexao e de avangos nas discussdes pautadas pelo CEERT.

Entdo a gente vai falar de género, entdo tem a questdo da sexualidade. E ai ¢ outra
porta que se abre! “Como ¢ que a gente da conta disso? E como ¢ que nos, enquanto
uma organiza¢do negra, que nunca trabalhamos com a pauta de orientacdo sexual,
vamos incorporar isso ou ndo vamos?”. Existia a questdo também de ndo
descaracterizar essa iniciativa consolidada ha tanto tempo e como ¢ que, enfim, tudo
isso poderia casar. Entdo eu acho que foi isso rico. (SANTOS, G., 2019, p. 5)

Como uma discussao ainda incipiente, que comega a se alinhar para buscar um consenso
em relacdo a categoria de género, os debates giraram em torno da propria perspectiva do que
seria género e de que forma ele deveria ser tratado. Giselle (2019) pontuou a existéncia anterior
de prémios consolidados e que recebiam o apoio do MEC, utilizando como recorte a relagcdo do

género com a educagdo. Mas a indagacdo era: tratar o género como algo genérico, como se
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fosse apenas falar da mulher, ou valorizar debates mais aprofundados, como o viés da

interseccionalidade?

Entdo ja tinha premia¢des com relacdo a género e educagdo, que tinha um apoio
significativo do MEC, diferente da pauta racial. A gente fala, “ah, entdo inclui a
questdo de género” e ¢ género dentro dessa logica genérica que boa parte das pessoas
consideram, que, tipo, estd falando de género, estd falando de mulher. Nao, primeiro
ndo ¢€ isso, € mais complexo. Segundo, entdo se a gente vai partir dessa perspectiva
interseccional, como ¢ que a gente garante isso, como ¢ que isso vai dialogar
diretamente com a pauta da institui¢ao, foi um momento de reflexdo, de debate, de
analise, que eu acho que foi rico. Até no sentido de trazer esse elemento de género
com mais for¢a para dentro do CEERT. (SANTOS, G., 2019, p. 5)

Frente a discussao, a perspectiva da interseccionalidade se tornou o viés para sustentar
o debate de género dentro do CEERT, como nos retrata Giselle (2019), especialista na tematica
interseccional. Ela relata a discussdo sobre o tema nas formacdes com os professores € na
divulgacdo do Prémio. Nas primeiras formacoes, o pensamento dos professores coincidia com
a trajetoéria dos movimentos sociais, na inten¢do de pensar as pautas de forma separada.
Contudo, a partir das formagdes de 2014, Giselle (2019) denota uma importante ascensdo do

tema sobre a interseccionalidade, o que tornou o debate mais proficuo e complexo.

Durante as varias formagdes que eu participei, que eu ministrei, era nitido que as
pessoas ainda estavam pensando muito dentro dessas caixinhas separadas. Entdo
quem pensa raga, pensa raga, acabou; quem pensa género, pensa género, acabou. E ai
quando vocé fala hoje o termo, o conceito de interseccionalidade, ele estd muito mais
popularizado do que em 2014, 2015. A primeira palestra que eu fiz sobre
interseccionalidade foi em 2010. De 14 para cd, eu acho que a gente mudou e mudou
muito. (SANTOS, G., 2019, p. 5)

Kimberlé Crenshaw (2002) define interseccionalidade como a interagdo entre duas ou
mais formas de opressdo, por exemplo: sexismo, racismo e patriarcalismo’*. Sua intengio ao
tratar do conceito ndo € criar uma teoria geral, mas compreender as identidades a partir de suas
multiplas bases; entender que o sujeito ¢ constituido a partir de diversos sentidos que se
relacionam entre si. A grande contribui¢do do conceito ¢ o reconhecimento da existéncia de
uma estrutura multipla de dominagdo e opressao na sociedade. Nesse viés, foi possivel
aprofundar e apreender as diferencas e contradicdes dentro das proprias categorias de género,
raca e classe, bem como identificar conexdes e articulagdes nas formas de opressao. Refletindo
essas discussoes, o edital da sétima edigdo teve entre outros objetivos “estimular a construgao
de perspectivas interseccionais que visem desestabilizar as hierarquias de género e raca

existentes no ambiente escolar” (CEERT, 2014, p. 3).

7 O conceito de patriarcado ¢ utilizado pelos estudos feministas para definir um sistema de dominagio dos homens
sobre as mulheres que incide em toda a dinamica da sociedade, da esfera privada até a esfera publica. O sexismo
¢ compreendido como as formas de preconceito, esteredtipos negativos e atos discriminatorios contra as mulheres
(MACHADO, 2000).
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Giselle, em entrevista para a revista Carta Capital (2015), justifica a inclusdo da
categoria de género para além do que ja foi dito, mas também pela auséncia da discussdo no
espaco escolar, tendo o prémio o papel de fomentar e incentivar a discussao a partir de suas

praticas. No edital da sétima edi¢ao a perspectiva do fomento ¢ assim citada:

Esta 7% edi¢do apresenta algumas novidades, como a incorporagao de género ao nome
do prémio, agora “Educar para a Igualdade Racial e de Género: experiéncias de
promogdo da igualdade em ambiente escolar”. Consequentemente esta alterag@o abre
caminho para a inscri¢do de praticas pedagodgicas que abordem a tematica de género
com foco na valorizagdo da mulher, em especial as africanas, afro-brasileiras,
quilombolas e indigenas, como subcategoria da categoria professor. (CEERT, 2014,

p-2)

Os critérios de selecdo do edital argumentam que as praticas que vao competir na
subcategoria de género devem contribuir para a educagao das relagdes de género e de raca na
sociedade e dar importancia social, historica e politica as mulheres, sobretudo africanas,
quilombolas, afro-brasileiras e indigenas (CEERT, 2014). Nota-se, mais uma vez, a
importancias das divulgacdes formativas do prémio, na intengdo de aprofundar e explicitar as
discussoes sobre o que o proprio CEERT compreende como categoria de género, dimensdes
que nao ficam explicitas no edital, mas se tornam visiveis no testemunho de Giselle (2019).

Nesse sentido, mesmo que as expectativas nao sejam atendidas de imediato nas praticas
pedagogicas, as formagdes cumprem o papel de multiplicar as discussdes e ampliar esse
conhecimento para sujeitos € espagos que antes somente compreendiam o género como uma
categoria genérica. A categoria de género, de forma especifica, s6 foi inserida na ultima edigao
em 2015, nos deixando um questionamento: se houvesse outras edigdes, serd que haveria um
avango em termos das praticas voltadas para a interseccdo de género e raca, nos mesmos
parametros dos avangos observados em relacao a pauta racial?

A partir das explanagdes acima, observou-se que a entrada da categoria de género no
Prémio foi além da inclusdo de mais uma nova categoria de premiagdo. Representou uma
mudanca no proprio Prémio, que passou a ser chamado de Prémio Educar para a Igualdade
Racial e de Género, de forma a traduzir a agao intencional do CEERT de fomentar e motivar as
praticas de género em sala de aula, assim como ja era feito com a categoria de raca. O CEERT
assume a vanguarda dos avangos educacionais novamente, ja que retrata a importancia de tratar
de género em sala de aula, executa formagdes conceituais e tedricas, antes mesmo de existir no
Brasil uma diretriz propria para implementar a tematica. Isto ¢, estamos tratando de uma

fundamental contribuig¢do nas discussdes pedagdgicas no Brasil.
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2.3.3. Inclusdo da categoria “quilombola”

No segmento das mudangas, os avancos identificados em relacdo a tematica racial
proporcionados pelo Prémio fizeram o CEERT acompanhar outras discussdes latentes na
educagao. Como ja foram citadas as questdes de género, a incorporagao da categoria quilombola
na sétima edi¢do em 2015 segue os mesmos paradigmas de incentivo e fomento. Contudo, a
principal justificativa dessa inclusdo parte de uma nogio de ag¢do afirmativa’.

Malaquias (2019) afirma que o tema quilombola aparecia recorrentemente entre as
praticas e inclusive algumas escolas quilombolas j& haviam sido premiadas em edigdes
anteriores, mas estas concorriam em grande desvantagem com as demais instituigdes. As
comunidades quilombolas’® possuem particularidades, tanto econémicas como ambientais e
geograficas, em relacao as demais escolas. A partir disso, foi criado um processo universal e
outro afirmativo, este ultimo direcionado as escolas quilombolas que concorriam nessa
categoria. Malaquias (2019) descreve esse processo de implementagdo de uma nova mudancga
no Prémio e suas justificativas.

Existem acdes dentro da instituicdo que sao linhas definidas também por prioridades
que estavam no campo da educagdo. A educacdo estava discutindo questdes
quilombolas; a educacdo estava discutindo questoes de género. E a gente achou por
bem, reconhecendo que, com a tematica das relacdes étnico-raciais, a gente havia
promovido alguns avangos e que talvez esses mesmos avangos pudessem também
acontecer com a questdo de género, pensado num plano, ¢ com as questdes
quilombolas, pensado num outro plano. As questdes quilombolas, elas eram antes
temas em algumas praticas. A partir da instituido das Diretrizes Curriculares
Quilombolas, elas passam a ser um campo ou, na verdade, um manancial, um lugar
de fonte de praticas. A gente entendia que, numa pratica, na relagdo com outras
escolas, as escolas quilombolas concorriam em desvantagens. Porque ha uma
generalizacdo do que seja quilombo no Brasil, mas as comunidades quilombolas no
Brasil, elas sdo muito diferentes em func¢do das dinamicas econdmicas ¢ ambientais,

presentes em cada regido ou na regido que cada uma dessas comunidades se encontra
inserida. (MALAQUIAS, 2019, p. 15)

O edital da sétima edicdo do Prémio aponta as mudangas na estrutura do Prémio e a
existéncia do processo universal e afirmativo. O processo universal ¢ a continuidade das demais
edicoes do Prémio e o afirmativo ¢ direcionado especificamente para apreender como ocorrem
a gestdo e o fazer pedagogico dentro de uma instituicdo quilombola. Dessa forma auxilia na

divulgacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola, de

5 As agdes afirmativas sdo um conjunto de politicas publicas voltadas para proteger grupos sociais discriminados
ao longo do tempo. O objetivo das a¢des afirmativas é diminuir os obstaculos que existem na sociedade em relagdo
ao acesso ao mercado de trabalho e as institui¢des de ensino, sobretudo as universidades (OLIVEN, 2007).

76 Desde o século XVI uma das formas de resisténcias dos negros escravizados era a constitui¢io de comunidades
de fugitivos chamados de mocambos, ladeiras ou quilombos. Nesses locais habitavam negros fugitivos, libertos,
indigenas. Atualmente as comunidades quilombolas sdo constituidas de descendentes de escravizados e mantém
as tradi¢des vinculadas a ancestralidade africana. (SCHWARTZ, 1994)
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modo a garantir um ensino de qualidade nessas institui¢des.

Outra novidade ¢ a criagdo de dois processos de inscrigdo no mesmo prémio. Um
universal e outro afirmativo. O primeiro visa assegurar a continuidade histérica desta
iniciativa que desde 2002 reconhece, valoriza e difunde praticas pedagogicas, e, mais
recentemente, praticas de gestdo. Todas comprometidas com a promogdo da
igualdade em ambiente escolar e com uma educagio de qualidade para todas e todos.
O segundo busca conhecer um pouco mais sobre o fazer pedagogico e de gestdo
realizados por professores/as e gestores/as atuantes na modalidade Educagio Escolar
Quilombola. E concomitantemente fortalecer e difundir junto as escolas e seus
profissionais as orientagdes contidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educagao Escolar Quilombola que visam assegurar uma educacdo de e com qualidade
para a populagdo quilombola de todo pais. (CEERT, 2014, p. 3)

O movimento quilombola comegou a se organizar e a se fortalecer como um movimento
social a partir da Constituicdo Federal de 1988, que legislou no artigo 68 sobre a garantia da
titulacao das terras remanescentes de comunidades quilombolas. Essa conquista foi resultado
da organizacao de comunidades, sobretudo do Maranhao e Par4, para defender suas terras diante
das invasdes e abusos de grileiros, fazendeiros e a¢des estatais. Atualmente ha cerca de 4500
comunidades quilombolas no pais, contudo o 6rgao responsavel pela titulagdo das terras, o
Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria (Incra), até 2013 somente certificou 206
comunidades, sendo a primeira reconhecida em 1995.

Esses dados retratam a insuficiéncia da acdo do Estado em atender as demandas dos
quilombolas. Se no inicio do movimento a principal demanda era a garantia da terra, com os
avangos das discussdes novas reivindicagdes surgiram, entre elas a preocupacdo com uma
educagao de qualidade. A demanda por educacdo comegou a ser focada em 1995 com as
manifestagdes da comunidade Concei¢ao das Crioulas de Pernambuco, que escolheu utilizar
um curriculo direcionado ao contexto local.

As diretrizes para educacao quilombola foram implementadas pela Resolugdo n. 8 de
20 de novembro de 2012, inseridas na trajetoria de conquistas alcangadas pelo movimento negro
no Brasil, como a sangdo da Lei 10.639/03. Essas diretrizes, alinhadas com a Lei 10.639/03,
vém na inten¢do de garantir o conhecimento da historia africana e afro-brasileira, de modo a
romper com as barreiras do ensino eurocéntrico ¢ despontando novas histérias e perspectivas.
Para além disso, abrem a possibilidade de efetivacdo de novos curriculos pautados na cultura,
memoria e tradi¢do das comunidades negras. Conforme Moreira e Candau (2007), as diretrizes
preveem a reformulacdo do curriculo escolar, aproximando a realidade do aluno e a
especificidade de cada comunidade quilombola, reconhecendo suas diferengas e
particularidades, isto ¢, ela oferece autonomia para os interesses da comunidade na criacao de
um novo curriculo. O edital da sétima edi¢cdo apresenta os mesmos critérios de selecdo para o

processo afirmativo quilombola, do processo universal, entretanto apenas acrescenta a
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necessidade de adequar a pratica as diretrizes curriculares para a educagdo quilombola (CEERT,
2014).

Além da importancia da discussdo da tematica quilombola, num processo afirmativo ¢
necessario alterar também os parametros de inscrigdo para garantir o acesso de todos. Nesse
sentido, Giselle (2019) salienta que foi necessario ampliar as divulga¢des formativas e as
inscri¢des via correio, de modo a garantir a inscricdo daquelas comunidades quilombolas que

ndo tinham acesso a internet.

Como a gente teve nessa ultima edi¢do a questdo da educagdo quilombola, foi uma
preocupagdo a gente ndao divulgar unica e exclusivamente nos grandes centros
urbanos, porque como ¢ que chega, né?! E ai a gente abriu a possibilidade, por
exemplo, de envio pelos correios, porque toda outra parte era, era via on-line.
(SANTOS, G., 2019, p. 13)

A inclusdo da categoria quilombola revela a intengdo de valorizar e dar visibilidade as
experiéncias das comunidades quilombolas, das suas lutas e trajetorias ao longo do tempo,
assim como ampliar o acesso a todos na participa¢do do prémio e de potencializar as praticas
pedagoégicas tdo diferenciadas que ja vinham destas comunidades, mas que ndo eram notadas a
partir de seus lugares de enunciacao. Estabeleceu-se assim um parametro avaliativo pautado na
equidade entre as escolas concorrentes.

A partir do panorama acima, ¢ notavel como as mudancas incorporadas no decorrer das
edi¢des mudaram a estrutura do Prémio e ampliaram cada vez mais a discussdo, abrangendo
dimensdes fundamentais para compreender o funcionamento da educacdo e do tratamento de
raga, género e educacao quilombola, seja na Educacao Infantil, seja no Ensino Fundamental e
Médio. Essas transformagdes nao foram mudangas repentinas, mas refletiram discussdes
latentes na sociedade, no meio educacional, nos movimentos sociais € no CEERT, alinhadas a

intensos debates de cunho conceitual, pedagogico, pratico e legislacional.

2.4. O prémio e a Lei 10.639/03

Ao longo de suas edi¢des e de acordo com cada contexto, o Prémio passou por diversas
modificagdes e adequagdes, como as mudancgas advindas com a propria implementacao da Lei
10.639/03. O Prémio ¢ anterior a promulgacdo da lei, portanto a atencdo do CEERT voltada as
questdes raciais, a educacdo e a reafirmacdo da identidade negra ¢ algo que ja vinha sendo
trabalhado, devido sobretudo ao envolvimento dos membros do CEERT na militancia negra.

A Lei 10.639/03 ¢ vista como uma conquista fundamental do povo negro, um avango
no que diz respeito as concepgdes teoricas na educagdo, no curriculo e na pratica em sala. Para

além do prescrito, indica uma mudanga na postura dos professores e dos gestores, sendo
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necessaria para isso uma transformag¢ao nos modos de pensar, na epistemologia, visdes de
mundo e na prépria concepcao de curriculo, eliminando paradigmas eurocéntricos.

Desde a implementagao da lei, em 2003, existe uma bibliografia extensa sobre como
esta vem sendo executada a partir da perspectiva dos docentes, do material didatico, da gestdo,
dos estudantes e do curriculo. Podemos citar pesquisas como de Anderson Oliva (2007), que
versa sobre as representagdes negativas sobre a Africa nos livros didaticos brasileiros. Ele
ressalta a permanéncia de um curriculo que seleciona os conteudos de modo a silenciar a
histéria da populagdo negra. Luis Fernandes de Oliveira (2010) apresenta as dificuldades do
ponto de vista da formacao de professores, apontando a permanéncia da colonialidade em todas
as dimensdes da sociedade. Arleandra Cristina Talin do Amaral (2013), em sua tese, apresenta
os principais equivocos que ocorrem na Educagdo Infantil relacionados as relagdes raciais.
Walter Giinther Rodrigues Lippold (2008), em sua pesquisa de mestrado sobre Africa no curso
de licenciatura em Historia da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), evidencia
as contradi¢des existentes entre o texto da lei e a pratica do professor, ou seja, entre o conteudo
da lei e sua aplicagao.

Em suma, essas pesquisas, produzidas entre 2007 e 2013, apontam as dificuldades de
implementagdo da lei na sua pratica em sala de aula, que vao desde a falta de material didatico
adequado, atualizado e engajado a dificuldade de mudanga curricular e a falta de formagao
docente focada para tratar do assunto.

No contraponto dessa conjuntura, o Prémio foi criado antes da implementagdo da lei,
portanto se alinha as discussdes anteriores dos proprios movimentos negros, que ja defendiam
a efetivacdo dessas tematicas na educagdo. A Lei de 2003 perpassa o Prémio e se torna essencial
averiguar qual a percep¢do do CEERT na relagdo estabelecida entre o Prémio e a Lei 10.639/03.
Giselle (2019) coloca o Prémio como importante difusor dessa lei, sobretudo apds reunir um
acervo com mais de dois mil praticas, professores de todos os estados do pais e gestores de mais
de 100 municipios empenhados na efetivacao da lei.

As dificuldades citadas pelas pesquisas acima também aparecem nos processos
formativos realizados pelo CEERT na inten¢do de divulgar o prémio, mas os dados mostrados
quebram a barreira da dificuldade e mostram um grande nimero de agdes inspiradoras, que
representam essa emergéncia do que realmente foi executado na pratica e o que pode ser feito.
Para além disso, Giselle (2019) afirma o respaldo que o Prémio fornece as praticas premiadas,

no sentido da sua legitimagao e reconhecimento.

Eu acho que o prémio foi fundamental para divulgar e fortalecer a lei 10.639, ainda
que a gente saiba das grandes dificuldades que a gente ainda tem para implementagdo
da lei. Mas sem duvida ¢ o fato de ter chegado em mais lugares, o prémio tem essa
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importancia, até porque o prémio ¢ um registro de participacdo de professores gestores
de mais de 100 municipios do pais, entdo isso ¢ bastante significativo. Entdo tem uma
contribui¢do, uma contribuigdo que eu acredito que seja grande. No sentido de
divulgagdo, no sentido de fortalecer, no sentido de viabilizar a compreensiol...]. E
muito comum quando vocé chega pra falar sobre a lei 10.639 nesses espagos, a
justificativa é sempre de “eu ndo sei como trabalhar, ndo tem material, ¢ dificil”. Entdo
a dificuldade é o que vem na frente [...]. E de fato, sem a garantia de uma formagao
continuada, qualificada, etc., tu ndo vais querer que o professor tire algo da cartola.
Mas ainda assim, quando vocé€ apresenta um banco de praticas que tem mais de 3.000
acoes ali, que foram desenvolvidas e que podem inspirar e que podem ser
multiplicadas em outros lugares, ai vocé inclusive consegue superar esse discurso de
ndo sei como fazer. Porque existe como, existe mais do que experiéncias que
colocaram em pratica a lei (SANTOS, G., 2019, p. 13).

Malaquias (2019) salienta que o Prémio e a Lei 10.639/03 t€ém lugares e fungdes

distintas, no entanto existe uma rela¢do de fortalecimento entre eles, na medida em que a partir

de 2003 o Prémio incluiu a lei como um critério avaliativo, obrigando os professores a tratar e

tomar conhecimento dela e, como consequéncia, contribuir para sua divulgacao.

O Prémio foi uma forma de divulgacdo e de propagacdo da lei, porque ai o Prémio
incluiu a lei como um critério de avaliagdo das préaticas, obrigando necessariamente,
os educadores a fazerem referéncia a lei. Portanto, leu, entendeu? E, da mesma forma
que o Prémio agiu dessa forma, a existéncia do Prémio, a existéncia da lei fortalecia
a existéncia do Prémio. (MALAQUIAS, 2019, p. 12)

Malaquias (2019) ainda destaca as diferengas entre a lei € o Prémio, no sentido de evitar

constantes equivocos. O Prémio, como um evento de uma instituicdo, apresenta estruturas,

limites financeiros e técnicos. A lei ¢ um instrumento que serve de aparato para sua pratica, mas

ndo ¢ a pratica em sala de aula. A implementagdo desta s serd aperfeicoada a partir de sua

aplicagcdo real. Dito de outro modo, Malaquias (2019) ratifica que a lei, assim como as

diretrizes, ¢ uma fundamentagao, mas nao apresenta solugdes, € sim nos da um ponto de partida

que so serd aprimorada na sua pratica do dia a dia educacional. O Prémio funciona como uma

acdo de aprimoramento das praticas, que tém como ponto de partida a educag@o antirracista e

as diretrizes da lei.

Acho que teve uma simbiose entre lei e Prémio, mas sdo duas coisas distintas. O
CEERT, ecle tem uma certa autonomia em relagdo a sua existéncia, como uma
organizacdo, ¢ tem também, inclusive, os seus limites como uma organizagao ¢ limites
definidos pela sua capacidade financeira, técnica, enfim, as mais diversas. E a lei ndo,
a lei ¢ um instrumento legal e que precisa de uma implementagdo, que um tanto tem
a ver, obviamente, com a situacdo do racismo, mas um tanto, talvez, também tenha a
ver com a maneira que as pessoas concebem a lei [...]. Achar que vocé vai fazer a
leitura da lei e que dali vocé vai ter a solugdo ¢ algo que ndo é. Ela tem que funcionar
como um aparato legal. O relatdrio da lei, das diretrizes, fundamenta a prética e traz,
inclusive, uma ideia de qual é o proposito das diretrizes, que eu acho, inclusive,
também que é bem mal explorado, pouco utilizado pelas pessoas, mas para mim a ndo
implementagdo talvez seja um prejuizo, mas a existéncia dela ¢ um avango. E, uma
vez que cla significa um avango, a fun¢do dos educadores, de uma forma geral, é o
aprimoramento da lei. E esse aprimoramento ¢ uma pratica. Nenhum documento ¢
acabado: parametros curriculares, orienta¢des curriculares, diretrizes, nenhum desses
documentos, por melhor que seja, ele vai acabar ou ele ird dar conta de algo tdo
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dinamico que € a agdo educativa, a acdo de educar, que € a propria existéncia.
(MALAQUIAS, 2019, p. 13)

O catélogo da segunda edi¢ao do Prémio, ocorrida apos a existéncia da Lei 10.639/03,
complementa e corrobora esse posicionamento. Primeiro porque a necessidade de uma lei para
obrigar o ensino da tematica demonstra a amplitude do problema do racismo no Brasil.
Segundo, indica a luta didria de professores, gestores e militantes do movimento negro para
pleitear a execugdo dessas praticas no cotidiano escolar antes mesmo da aprovagdo da referida
lei.

Foi preciso que o Estado brasileiro adotasse uma lei — a famosa 10639/2003, que
alterou a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo (LDB) — para que os gestores da
educagio atentassem para a relevancia do estudo da Africa e da cultura afro-brasileira,
num sistema de ensino cuja metade da clientela é composta por descendentes de
africanos. Mas hd um outro fator que merece a aten¢do do Poder Publico: o imenso ¢
emocionante esfor¢o diario que educadores negros e brancos empreendem em favor
da valorizacdo da diversidade e da promog¢ao da igualdade racial em sala de aula. A
insisténcia do Movimento Negro, a produgdo tedrica e os diagnosticos oficiais
terminaram por sensibilizar e engajar centenas de milhares de professores, espalhados
pelo pais, que antes mesmo da aprovagdo de qualquer lei ja se ocupavam do
enfrentamento do racismo e da discriminagao racial. (CEERT, 2004-2005, p. 13-14)

O CEERT, com a criagdo do Prémio, refor¢a toda agenda do movimento negro
brasileiro, principalmente relacionada a educacdo das relagdes étnico-raciais, uma demanda
antiga do movimento. Nesse sentido, o Prémio vem com a fun¢@o de propagar e disseminar a
existéncia de praticas eficazes, ocorridas mesmo antes da lei. O Prémio aglutinou essas
demandas, incluindo-a como um critério avaliativo, fator que torna necessaria a exploragdo
desta por parte dos professores, avaliadores e gestores. Tal acdo promove, portanto, a
divulgacdo da lei. A partir dos relatos dos consultores, o Prémio se consolida como um
importante instrumento de aprimoramento da lei, aperfeicoamento e multiplicador das praticas

pedagogicas.

2.5. O acervo de praticas

Ao longo de suas sete edi¢des, o Prémio reuniu um acervo com mais de 2300 praticas
pedagogicas, conformando um importante material a ser consultado e disponibilizado no site
do CEERT. Nas relagdes entre historia e memoria, Paul Ricouer (2007) defende que o arquivo
¢ um lugar fisico e social. Fisico por ser compreendido como o local que acolhe o rastro
documental, que tem seu inicio a partir da iniciativa da institui¢ao, aqui o CEERT, de inaugurar
o ato de fazer historia, isto €, o ato de preservar de modo intencional algum documento. O ato

de preservar ¢ iniciado quando o CEERT constitui esse acervo para as praticas do prémio. Este
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ultimo ¢ a conjuntura para o aspecto social de um arquivo, as condi¢des historicas em que o
documento se encontra alocado, o contexto em que aqueles documentos foram selecionados
como algo importante a ser lembrado para a posteridade, processo que se pauta nas articulagdes
entre memoria e esquecimento.

Waldete Tristao (2019) rememora o processo de criacao do acervo e atribui o desafio de
efetivacdo de um acervo on-line a sugestdo dada pela coordenadora da Educagdo Infantil do

MEC Rita Coelho, que reafirmou a importancia de dar visibilidade e notoriedade ao acervo.

Foi um desafio que quem nos ofereceu até, deixa eu ver se foi ela, foi a Rita Coelho
quando estava no MEC, ela era coordenadora da Educagdo Infantil e ela, entdo, disse
pra gente que a gente tinha que dar visibilidade aquele material, que ele ndo podia ser
s6 um acervo guardado dentro do CEERT: “vocés precisam dar visibilidade pra essas
praticas”. Ai foi quando, entdo, a gente decidiu que n6s temos o acervo das 3000, mas
que tinha que divulgar on-line. (TRISTAO, 2019, p. 16)

Entretanto, a finalizagdo desse acervo on-line teve como ponto de partida um acervo
anterior. Waldete (2019) menciona a existéncia da Rede Educar para a Igualdade Racial, uma
espécie de forum criado para fomentar a discussao e articulagao entre os professores e divulgar
as praticas que precedem a criacdo do acervo de praticas do Prémio, que consta no site do
CEERT. A Rede Educar para a Igualdade Racial partiu do projeto intitulado Educagado Infantil
e Diversidade Etnico-Racial, resultado de uma parceria entre o CEERT, a UFSCar ¢ 0o MEC. O
site’’, que ainda estd no ar, congrega uma grande biblioteca com teses, dissertagdes, artigos,
legislagdes, fotos e praticas pedagdgicas do Prémio da primeira a quinta edigao.

Porque tinha a rede, a Rede Educar para a Igualdade Racial, que era um forum,
discussao entre professores. Mas ndo sei, acho que talvez por uma falta de moderador,
eu ndo sei direito como funciona essas coisas meio de internet, on-line, ele ndo teve a
poténcia que a gente desejou, mas ele existe, ele ¢ um lugar que os professores
poderiam se articular trocar experiéncias e a ideia era exatamente essa: divulgar essas
praticas e dar visibilidade, niio s6 guardar com a gente o acervo. (TRISTAOQ, 2019, p.
16)

A pagina, apesar de disponibilizar em formato de PDF o catdlogo das praticas até a
quinta edi¢do do Prémio, esta desatualizada, como indicou Waldete, com links que nao existem
mais e sem atualizacdo de noticias e eventos. O link de acesso ao forum com os professores
direciona para uma pagina de erro e as Ultimas postagens do site datam de 2011.

Retomando ao acervo de praticas do prémio Educar localizado atualmente no site do
CEERT, o professor e consultor Malaquias (2019) descreve a sugestao dada de criar para além
de um simples banco de dados das praticas, mas um acervo, para que possa receber tratamento
de anélise. A fung¢do aqui ndo ¢ identificar uma verdade absoluta, por exemplo quem foi o autor

da proposta de criacdo do acervo, mas desmembrar desses relatos uma historia que ndo ¢

77 Site disponivel em http://www.diversidadeducainfantil.org.br/index.html. Acesso em: 16 mar. 2020.
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totalizante, mas construida a partir das subjetividades, acdes e lembrancas dos sujeitos
envolvidos. Tanto as lembrancas de Waldete (2019) quanto as de Malaquias (2019) ajudam a
compreender a constituicdo do acervo atual do CEERT como um processo do proprio

amadurecimento e crescimento do prémio.

O Prémio, ele ganhou um espago muito importante de visibilidade exatamente pelo
conjunto de agdes que ele desenvolveu. Tanto que deu visibilidade aos professores.
Em um determinado momento, eu sugeri varias coisas, mas as informagdes do Prémio
eram tratadas, inicialmente, como banco de dados e eu sugeri que nds ndo tivéssemos
essa ideia de banco de dados, mas que amplidssemos isso pra ideia de acervo. Porque
0 que vocé tem € um acervo de praticas, que também deveria, acho que, receber um
tratamento, ndo que o CEERT ndo faca, mas esse acervo ele poderia estar vinculado
a projetos outros. (MALAQUIAS, 2019, p. 9)

Nesse sentido, Malaquias (2019) aposta no conceito de acervo devido ao espago que
abre para a vinculagdo a outros possiveis projetos, que podem ser realizados a partir das
praticas. E fundamental refletir sobre o proprio conceito de acervo e de arquivo. Segundo
Ricouer (2007), arquivos sdo locais que abrigam uma memoria arquivada, na qual os
historiadores, a partir de questdes proprias, realizam uma operacdo historiografica, a
transformagao da memoria em historia a partir das metodologias do historiador, como esta
pesquisa.

No acervo, utilizado aqui como fonte historica, estd um demonstrativo das praticas de
cada edi¢cdo, reunindo acdes premiadas e finalistas, ambas no mesmo espago do acervo.
Portanto, ndo sdo todas as 2300 praticas que estdo disponiveis no acervo on-line. Marc Bloch
(2001) nos lembra que os arquivos nao sao construidos e organizados sem nenhuma pretensao
ou por acaso, mas a presen¢a ou a auséncia de um documento no arquivo € evidéncia de uma
historia a ser contada. No caso do CEERT trata-se, a partir das suas escolhas, da formagao de
um acervo de referéncia, a ser consultado por outros professores e gestores da area da educagao.

O acervo esta dividido pelas categorias, modalidades e edi¢des, conforme sera descrito
no capitulo seguinte. O texto das praticas que estdo no acervo on-line foi construido a partir dos
formuléarios padronizados preenchidos pelos professores. Portanto, os planos das praticas
aparecem seguindo todos um mesmo formato padrao: titulo da pratica, objetivo, metodologia,
atividades, resultados e os nomes dos docentes envolvidos. Esse € o formato do formulario que
os professores preencheram no ato da inscrigdo, e depois as respostas se transformaram no texto
do plano das praticas pedagogicas. Shirley (2019) ressalta que o que esta no acervo on-line € a
valorizacdo da escrita do proprio professor, com exce¢do de algumas pequenas adaptagdes

feitas pela equipe do CEERT, na intencao de eliminar erros gramaticais.

Sempre a gente valoriza a escrita do professor. Toda vez que ele nos manda as coisas,
sempre a gente ja da o padrdo, aquele padrao de objetivo, metodologia. Porque,
quando ele vai avangando no processo de selegdo, ¢ ele chega a ser um finalista, a
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gente j4 manda pra ele, pra que ele mande um resumo padronizado. “Vocé vai mandar
um resumo com objetivo, metodologia”. E, a partir dai, a gente trabalha edigdoes em
cima desse texto, mas ¢ o original do professor, pra gente conseguir publicar no fisico,
no catalogo, pra colocar no nosso site, mas ¢ do professor. Ndo € que a gente pega
todo o material: “Ah, vamos descrever a metodologia dele”. A gente ja d4 um padrio
pra ele e ele nos entrega. E, a partir dai, a gente as vezes da uma edigdo e tal, mexe
um pouco na linguagem, mas ¢ original do professor. (SANTOS, 2019, p. 16)

O site do CEERT dialoga com as entrevistas ao evidenciar a fungdo do acervo de reunir

as praticas exitosas que trazem temas que abordam a Africa, africanos, afro-brasileiros e outros

grupos raciais.

O acervo Educar para a Igualdade Racial reflete a diversidade étnico-racial existente
no pais, apresentando praticas pedagogicas que abordam a Africa, africanos e afro-
brasileiros, mas também sobre povos e nag¢des indigenas, ciganos, japoneses,
populagdes quilombolas, populagdo migrante e de outros grupos étnico-raciais.
Dessas experiéncias, 203 foram consideradas “cases”, ou seja, boas praticas de
promogdo da igualdade racial em ambiente escolar. (CEERT, 2019, p. 5)

Cida Bento (2019) dimensiona que as propostas de constituicdo de um acervo vém

acompanhadas da ideia de disseminacao dessas praticas exitosas e de inspirar outros professores

para realizarem praticas semelhantes. O conceito de uma agdo multiplicadora revela no acervo

do Prémio um modo de divulgar o que ja se tem feito positivamente.

E um acervo que sempre foi muito consultado e a gente sempre teve um trabalho de
tentar disseminar o maximo as praticas nossas, a0 maximo. Todo mundo ¢ pra inspirar
outros professores, pra mostrar como poderia ser feito, pra disponibilizar coisas que
foram produzidas em praticas interessantes, em diferentes campos, no Brasil inteiro.
(BENTO, 2019, p. 8)

Nesse segmento, Giselle (2019) explicita o acervo como um fator de respaldo,

legitimagdo e reconhecimento da real possibilidade de efetiva¢dao das praticas antirracistas. O

acervo demonstra que essas praticas ndo sao agodes isoladas, mas que existem em um grande

nimero e com uma eficécia e aporte tedrico e pedagogico atestado pelos avaliadores do prémio,

ou seja, a legitimagdo ¢ dada pelos avaliadores especialistas que ratificam a validade das

praticas como inovadoras e qualificadas.

A organizagao das praticas pedagdgicas tem um carater inovador, tem uma qualidade.
Nao € s6 um niimero de praticas, mas ¢ um niimero de praticas significativo que ja
passou por um processo de avaliagdo de especialistas, que estdo ratificando a
qualidade, a validade, o sentido inovador, uma metodologia ali qualificada dessas
diferentes praticas. Entao ¢é diferente. Nao esta falando de um professor da escola X
que desenvolveu uma agdo positiva, ndo. Vocé esta falando de algo que tem ai um
respaldo. (SANTOS, G., 2019, p. 13)

Waldete Tristdo (2019) afirma que a execucao dessas praticas premiadas confirma uma

essencial acdo de resisténcia por parte dos professores, que, mesmo frente a auséncia de apoio

ou estrutura, conseguem executar uma pratica de qualidade, romper com as barreiras das

narrativas eurocéntricas e proporcionar um fator de mudancas e de transformacao entre os
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estudantes.

A gente sabe disso, porque muitas vezes a gente ¢ sozinho dentro da escola enquanto
professor querendo trabalhar essa tematica, mesmo, estruturalmente, tendo garantido
que isso faz parte da legislacao, pra mim sdo praticas de resisténcia. O professor, que,
no ambiente indspito, totalmente desrespeitoso com essa temdtica, consegue fazer, ele
sem duvida esta resistindo e ainda sdo praticas decoloniais, porque jogam por terra
tudo aquilo que a gente acreditou como supremacia branca, europeia, que tem a ver
com esse ideal de branquitude do homem branco, hétero e europeu, cristdo. Entio,
sem duvida um professor que ousa, por menor que seja a intervencao aparentemente,
pra mim sdo préticas de resisténcia e com forte poder de mudanga. (TRISTAO, 2019,

p. 16)

Cida refor¢a o desafio das praticas diante do conhecimento hegemonico e as denota
como um modo de educar o Brasil frente ao reconhecimento das suas reais pluralidades
(BENTO, 2019). Nessa mesma linha de pensamento, Giselle (2019) complementa apontando
as especifidades do nosso pais e o contexto de representacdes negativas e estereotipadas acerca
das populagdes negras, que fazem a existéncia desse acervo se tornar uma contranarrativa. Para
a consultora, o acervo e a existéncia dessas praticas proporcionam que os alunos negros ¢ nao
negros reflitam e repensem esse contexto, criando-se uma dimensdo transformadora das

relacdes.

A especificidade de um pais como o Brasil e toda a nossa carga negativa e pejorativa
da representagdo da populacdo negra de forma geral, vocé ter dentro de sala de aula,
a historia da populacdo negra, dentro dos espacos de formagao, ¢ a construcao de uma
contranarrativa, ¢ aquilo que, de alguma forma, vai possibilitar que os nossos alunos
negros e nao negros repensem aquilo que faz parte do discurso oficial, que ¢ bastante
negativo e nefasto com relagdo a historia, no sentido da invisibilidade, no sentido do
silenciamento que esta colocado pra populagdo negra. Entdo acho que € a construgao
de uma contranarrativa, que tem um potencial de transformagéao das relagdes, mais do
que s6 garantir a mudanga. No curriculo, ¢ garantir a constituicdo de novas relagoes,
a constitui¢do de novas identidades. (SANTOS, G., 2019, p. 15)

Malaquias (2019), quando questionado, elabora uma reflexdo distinta das colocadas
acima. Apesar de também afirmar que as praticas sao formas de resisténcia, ele complementa
valorizando a persisténcia e as particularidades da funcdo educadora, entre elas o proprio
desafio constante de educar. Para ele, a pratica em si demonstra mais uma persisténcia ou uma
inovacao pedagogica do educador, evidenciando um erro comum em atribuirmos uma poténcia
particular as praticas antirracistas, quando estas fazem parte de todo o processo educativo. No

entanto, o que € visto como resisténcia para ele ¢ a propria existéncia do Prémio.

Eu acho que tem resisténcia, mas eu acho que tem persisténcia, acho que tem desafio,
acho que existem varias palavras que poderiam qualificar isso. [...] A impressdo que
eu tenho ¢ que a fungdo educadora, ela ¢ feita de desafios. A questdo da tematica das
relagdes étnico-raciais, quando educadoras e educadores tomam consciéncia de que
as vezes um pior desempenho ou um comportamento mais introvertido esta vinculado
a isso; quando ele, essa pessoa, ¢ ciente do seu compromisso profissional, de suas
responsabilidades profissionais, ela faz, entendeu? E resisténcia? Eu acho que o
Prémio ¢ uma resisténcia. Eu acho que a pratica dos educadores poderia ser vista
muito mais como inovagdes pedagdgicas, desafios pedagodgicos, compromisso com
uma educagdo melhor. A gente olha sempre para a tematica das relagcdes étnico-
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raciais, muito de uma forma particularizada. Ela tem as suas particularidades, mas
essa ¢ uma das questdes inseridas dentro do que a educacdo ¢ no seu universo de
conflitos, de solug¢des, de sonhos e de expectativas. Entdo, ela pode ser vista como
resisténcia? Pode. De professores? Sim, mas os professores sdo também criativos; ha
também uma prova de criatividade, de inovagdo, de persisténcia, de resiliéncia. Eu
acho que existem varios adjetivos com os quais as praticas poderiam ser associadas.
Criar o Prémio ¢ uma resisténcia. Elaborar uma pratica, eu acho que nio sei. Algumas
praticas que foram premiadas, elas foram premiadas por serem boas praticas. As
professoras, principalmente, algumas brancas ndo estavam resistindo a nada. Elas
foram sensiveis a determinadas situagdes e a partir dai foram tocadas e resolveram, e
eu nao sei se isso ¢ resisténcia. (MALAQUIAS, 2019, p. 16)

Nesse viés, Malaquias (2019) atribui ao prémio a fun¢do de difundir e disseminar
praticas. “Esse ¢ um outro conceito que eu levei. [...]. O Prémio, ele faz a difusdo, ela tem essa
funcdo, que nao ¢ de divulgar sem pratica, ¢ de difundir para vocé colocar em pratica
(MALAQUIAS, p. 16, 2019). O prémio, portanto, revela, conforme as rememoragoes de Cida,
Malaquias, Waldete e Giselle, o consenso de ser algo direcionado a difusdo de boas praticas,
que passam a ser reconhecidas e legitimadas pelo corpo avaliador do CEERT, o qual

transformou as praticas num acervo a ser consultado e multiplicado.

2.7. A premiacio e as repercussoes

A primeira edi¢ao do Prémio em 2002 recebeu 210 experiéncias, ocorridas até dois anos
antes, nas categorias Educacdo Infantil e Ensino Fundamental I (da 1* & 4* série) e II (da 5* a 8*
série). Essa primeira edi¢ao reuniu praticas da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental I e
II. Durante a premiacdo ocorreu um seminario que durou trés dias, com debates, aulas, palestras
e shows, além da participacao de 2064 educadores. Para além do reconhecimento e visibilidade
da préatica premiada, os ganhadores de cada categoria receberam R$5.000,00, quem ficou em
segundo lugar recebeu R$2.500,00 e um kit de livros voltados a tematica das relagdes raciais
no valor de R$500,00.

Na segunda edi¢ao do Prémio, que ocorreu em 2004, apds a implementacao da Lei
10.639/03, o CEERT passou a ser um importante agente para a execugao desta. No catalogo de
Prémio da segunda edigdo, ja aparece a mengdo a importancia da Lei Federal. Nessa edigdo
foram incluidas as praticas de Ensino Médio, recebendo um total de 314 experiéncias. Para
avaliacdo das praticas, foram chamados 46 consultores de todo o Brasil. Cada uma foi analisada
por dois ou trés pareceristas, que as encaminharam ao juri final”®. O evento de premiagao
ocorreu num semindrio de trés dias e contou com a presenga de mais de 1600 participantes entre

educadores, gestores e pesquisadores (CEERT, 2010).

78 O jari final foi composto por parceiros do CEERT também especialistas na tematica, como membros da Unicef,
Fundacao Ashoka, SECAD/MEC, Fundagdo Abring, Fundagio Carlos Chagas, Cenpec, Instituto Avisa La e Banco
Real (CEERT, 2005).
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A terceira edi¢do do Prémio, realizada em 2006, recebeu 393 experiéncias pedagogicas
de 23 estados brasileiros, com exce¢do do Acre, Rondonia, Piaui e Sergipe. A quarta edicao do
Prémio ocorreu em 2008 e reuniu 182 projetos realizados entre os anos de 2005 e 2007,
restringindo momentaneamente sua abrangéncia as escolas de Sao Paulo. A partir dessa edigao,
as praticas pedagogicas foram divididas nas categorias professor e escola, esta ultima
acrescentada com a finalidade de incentivar a institucionalizagdo e continuidade das praticas na
escola. Dessa forma, gestores escolares também passaram a ser premiados (CEERT, 2014). A
quinta edi¢do, em 2010, voltou a abranger todos os estados brasileiros e teve 785 praticas
inscritas. Em 2012, a sexta edicdo do Prémio teve 31 praticas finalistas e 16 premiadas. Na
sétima edicdo foram recebidas 643 inscri¢cdes de 24 estados brasileiros, sendo premiados 14
professores. Desde a sua primeira edigdo em 2002 até sua sétima edicdo em 2015, o prémio
congregou aproximadamente 2300 praticas das cinco regides administrativas do Brasil
(CALADO, 2013; CRUZ, 2010).

A realizagdo da premiacdo se torna o término de uma longa trajetoria, que ¢ muito
valorizada pelo CEERT. Essa valorizagdo ndo existe apenas no campo da educagdo, mas
também do financiamento, pois uma boa pratica so6 existe se tiver apoio e dinheiro para adquirir
materiais, realizar projetos, fortalecer a formacao do professor e seu salario. Nesse sentido,

Shirley (2019) denota a importancia da no¢do da premiacdo aliada a uma quantia em dinheiro.

A gente sempre tem um conceito que a Cida trouxe para nos, que é: ndo tem o que
fazer sem dinheiro! E esses professores, muitas vezes, eles fazem as praticas tirando
dinheiro do bolso deles. Entdo, ela falou: “9, a primeira valorizacdo que a gente tem
que dar ¢ financeira mesmo para esse gestor e para esse professor”. Tanto que a
premiagdo da categoria na escola vai pra APM” daquela escola (SANTOS, 2019, p.
18).

A premiacdo das praticas, assim como toda a estrutura do prémio, pauta-se na logica
competitiva e dos moldes do capitalismo na busca pelo capital (o prémio final dado em
dinheiro). No entanto, a reflexdo estabelecida por Shirley (2019) denota um aspecto
fundamental nessa relacdo: a necessidade dos professores de terem maior suporte para a
realizacdo das suas praticas. Na maioria das vezes, esse suporte ampara-se€ nos recursos
financeiros e na valorizagdo do corpo docente.

Na ocasido da premiagao, € realizado um evento concomitante em que sao apresentadas
palestras e atracdes culturais (CEERT, 2014). A premiagdo, para além de um momento de
consagracdo e reconhecimento, também ¢ um momento de formagao e de aprendizagem, como

relata a consultora Giselle.

7 Associagio de Pais e Mestres (APM).
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Esse aspecto da formagao sempre foi uma preocupacao do CEERT, entdo ndo € s6 o
prémio pelo prémio. Mas ter na divulgacédo, na entrega da premiagao, nas diferentes
acdes que envolvem a premiacdo em si, a oportunidade de formar os professores,
inclusive os ganhadores passam por um processo de formagdo. Eles chegam alguns
dias antes da entrega do prémio e ai tem quatro dias de formagao direto, manha e tarde,
o dia inteiro. E ai vocé tem a possibilidade de um didlogo mais proximo. (SANTOS,
G., 2019, p. 12)

O Prémio, portanto, ultrapassa os limites de uma simples competi¢ao. Trata-se de uma
formacdo voltada para a pratica, direcionada para o que ¢ possivel ser feito na experiéncia
cotidiana das escolas. A coordenadora destaca que, independentemente daqueles que vao
receber a quantia final em dinheiro ou ndo, todos os finalistas e premiados participam dos cursos
de formacao e de todo o processo da premiacao normalmente. “O curso que a gente tiver, eles
vao participar. Esse professor finalista, ele participa dessa premiagdo. Ele também ¢ premiado,
vamos dizer assim. Ele leva o material, ele s6 ndo vai levar o dinheiro” (SANTOS, 2019, p.
17).

Waldete (2019) descreve a premiagdao como um momento de festa, didlogo, visibilidade
e celebragio. E o resultado de um periodo de aprendizado e compartilhamento de

conhecimentos e dos trabalhos executados.

Tem a festa da premiagdo, tem um show, tem uma possibilidade de conhecer
minimamente o trabalho desenvolvido, tem fala desses profissionais. Aconteceram
sempre para dar visibilidade mesmo. Entdo, a ideia ¢ ir além deles receberem [...] um
valor em dinheiro que, geralmente, revertiam para as escolas. Entdo, é uma
celebragdo. E uma celebragdo o Prémio, ¢ uma celebragdo divulgar, dar visibilidade
(WALDETE, 2019, p. 16).

Billy Malaquias (2019) apresenta a espera pela premiagdo como um momento de grande
expectativa, pela divulgagdo dos premiados e expectativa pelo conhecimento dos participantes,
j& que muitos saem de lugares distantes, inclusive visitando pela primeira vez a cidade de Sao
Paulo. A expectativa vem da oportunidade de sair do interior e conhecer uma grande cidade.
Malaquias (2019), assim como Waldete (2019), usa o termo celebragdo para qualificar esse
momento. E a celebracio do final de uma jornada de desafios, mas também de satisfagdo com

a finalizagdo do trabalho.

Se vai ganhar, se ndo vai ganhar. De expectativa também porque muitas pessoas pela
primeira vez estavam vindo a Sao Paulo. A gente trouxe gente de Sdo Gabriel da
Cachoeira, a gente trouxe gente das dreas mais distantes do Brasil: do oeste do Par;
da Amazonia Legal; do norte de Minas Gerais; da Bahia. Muitas pessoas que muitas
vezes ndo conheciam cidades grandes. Entdo, tinha sim grande expectativa por parte
das pessoas e para nds, para mim, particularmente, era um momento de celebragao.
Porque era o final de uma jornada que tem duragéo de dois anos, com momentos
bastante tensos, outros de muita alegria, satisfacdo e que era concluido com essa
premiacdo. Entdo, no dia, eu acho que era um pouco isso. Era o momento de celebrar
boas praticas e a concretizagdo de uma atividade, de uma acdo de promogdo da
igualdade racial na educag@o como essa do CEERT. (MALAQUIAS, 2019, p. 15)
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Giselle (2019) ressalta que na sétima edicdo o evento da premiagdo trouxe professores
das cinco regides do pais. Pessoas inclusive que tiveram de utilizar meios de transporte como
barco, 6nibus e avido para chegar a Sdo Paulo, demonstrando o alcance nacional do Prémio.
Cabe destacar que o CEERT, conforme o edital do prémio, arca com as despesas de transporte

dos selecionados que residem fora da Grande Sao Paulo.

Nessa ultima edi¢@o a gente conseguiu trazer tanto os ganhadores como os finalistas
também, entdo foi um grupo grande, das 5 regides do pais. Teve gente do interior do
Para, precisava pegar barco, 6nibus, até chegar no aeroporto, depois ndo sei quantas
horas de viagem. Entdo acho que isso ¢ muito enriquecedor, assim, ter essa
oportunidade de dialogar mais de perto com essas pessoas que de fato conseguem
fazer a diferenca. (SANTOS, G., 2019, p. 13)

Shirley (2019) pontua a limitagdo nas premiagdes em dinheiro, contudo o
reconhecimento ¢ dado a todos finalistas e premiados.

Nao da pra premiar todo mundo. A gente tem um limite de premiacdo. Entdo, digamos,

as mega boas, as super supers vdo sendo premiadas, mas as vezes vocé tem muita

equivalente ali. Entdo, sdo as finalistas que a gente chama. Entao, a gente abre mesmo.

As finalistas, elas conseguem disseminar o que elas fizeram, mas elas ndo vao ganhar
o prémio em dinheiro. (SANTOS, 2019, p. 17)

No edital da sétima edi¢ao, a premiacao ¢ destinada a cada vencedor de cada categoria
e modalidade, isto ¢, um ganhador respectivamente para as modalidades Educagdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio, na categoria de género, processo afirmativo de
quilombolas e processo universal. Ou seja, sdo nove ganhadores ao total na categoria professor,
e cada um recebeu R$ 5000,00, um notebook ¢ um kit de livros sobre a tematica da diversidade
e igualdade étnico-racial. Na categoria escola, os ganhadores foram do processo universal e
processo afirmativo quilombola, recebendo a escola, em cada modalidade de ensino o valor de
R$10.000,00 (valor depositado na conta da APM), um notebook e um kit de livros sobre a
tematica da diversidade e igualdade étnico-racial. Além disso, os vencedores na categoria escola
sdo selecionados para participar de uma formagao continuada e duas escolas sdo escolhidas para
serem acompanhadas ao longo de 12 meses (CEERT, 2014).

O CEERT, apesar de nao ter como compromisso a fiscalizacdo da forma como o
dinheiro ¢ utilizado, faz acompanhamentos breves. Em casos como o prémio na categoria
escola, o dinheiro ¢ destinado a APM da escola, para ser utilizado a partir de decisdes coletivas
(SANTOS, 2019). Na categoria professor, Shirley (2019) relata que ha professores que utilizam
o dinheiro recebido para desenvolver outros projetos na escola ou realizar cursos (at¢ mesmo

mestrado).

A gente tem noticias que muitos dividem, para cada um que participou. Muitos pegam
aquele dinheiro e compram alguma coisa para a escola, pra desenvolver o projeto.
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Entdo, eles pegam esse dinheiro do projeto e desenvolvem outras coisas, entendeu?
Entdo, assim, nunca fica s6 no ambito pessoal [...].Muitos professores a gente
descobriu, em algum momento, eles usaram esse dinheiro pra fazerem seu mestrado;
parte do seu mestrado; reservaram para desenvolver outros cursos. Entdo, ¢ um
dinheiro que a gente da e eles vdo desenvolvendo varias coisas. A gente ndo controla.
A gente nao pede prestagdo de contas nem nada. (SANTOS, 2019, p. 18)

O acompanhamento posterior nas escolas ¢ registrado por Giselle (2019) como uma
dimensao importante da propria estrutura do prémio, que complementa os objetivos do CEERT.
Nos critérios de sele¢ao das praticas vencedoras, como ja foi citado, a possibilidade de a pratica
ndo ser isolada e poder ser aplicada e estendida a demais contextos ¢ um fator fundamental, e
por isso o acompanhamento posterior ¢ substancial. O resultado disso ¢ elencado como a
percepgao do proprio impacto do prémio. A consultora argumenta que, para além da formacao
com os docentes, ha a verificagao da existéncia de mudangas na estrutura e planejamento da
escola, como na biblioteca e nos projetos politico-pedagogicos.

Entdo, a gente, acho que depois da segunda edigdo, da terceira, acho que na terceira
edicdo a gente comega a fazer o acompanhamento das escolas. Porque a gente
seleciona duas escolas. No geral, a gente sempre pegava as escolas aqui do sudeste
mesmo, de Sdo Paulo, porque ¢ custoso. O projeto acaba ndo cobrindo. E a gente
voltava para essa escola que ja foi premiada e acompanhava ela um pouco. Olhava
um pouco o que ela fez com esse dinheiro, qual foi o impacto? Olhava o impacto dessa
prata pratica dentro da escola; trabalhava a formagdo com eles. A gente tinha alguns
critérios, alguns critérios de tipo, vamo olhar: “como que esta a relagdo deles com a
comunidade? Como que esta a biblioteca? Como que esta as paredes? Como que esta
o PPP?”. (SANTOS, 2019, p. 18)

Ap0s a sétima edi¢do, esse acompanhamento fez parte de um amplo projeto feito em
2017, que contou com a visita a 10 escolas. Para Shirley (2019) as visitas retrataram diferentes
quadros: o professor que nao esta mais na escola, mas que deixou resquicios da sua pratica para
a cultura da escola; ganhos materiais para a escola adquiridos com o dinheiro; e uma mudanga

inclusive no envolvimento dos alunos na rotina da escola (SANTOS, 2019).

No ano de 2017, nos fizemos visitas a dez escolas do Prémio. [...] Das nossas sete
edigdes, separamos dez. Criamos alguns critérios e separamos dez escolas e fomos até
elas. Entdo, a gente pegou a escola que foi premiada na segunda edicdo. Entdo, a gente
foi ver esse impacto mesmo. E tem, sempre tem impacto. [...] A gente voltou pra
escola que as vezes tinha o professor que iniciou tudo e as vezes nao tinha, mas tinha
ficado uma heranga 14 naquela escola. (SANTOS, 2019, p. 19)

Malaquias (2019) chama a ateng¢do para os espagos de mudangas que sdo abertos com o
Prémio, alterando o contexto do professor premiado, que levava beneficios para a escola. Esse
professor premiado transformava a escola, que passava a ser vista de modo distinto nas
secretarias municipais e estaduais. Nesse sentido, o impacto ultrapassa as fronteiras do
particular para o estrutural da escola, da gestdo e para os parametros de qualidade dos 6rgaos

governamentais.
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Minha avaliagdo € que o CEERT ele muda. Ele mudava a realidade de quem realizava
a pratica, portanto da professora e do professor premiado; ele trazia beneficios pra
escola porque a escola premiada era vista no interior das Secretarias com uma escola
diferente porque ela trazia aspectos positivos a educacdo das diferentes Secretarias
premiadas, Municipais e Estaduais de Educagdo [...]. Entdo, o Prémio, cle trazia
aspectos positivos desde pensando no Institucional, do professor, da escola e¢ da
Secretaria Estadual ou Municipal, que a escola estivesse vinculada, e pro sujeito
beneficiario direto da ag@o, que eram os estudantes. Entdo, eu vejo como algo super
importante. Tanto que o Prémio, ele serviu como pardmetro de qualidade para véarias
acoes do Ministério da Educacdo na época da Secretaria de Educacdo Continuada, da
SECADI. (MALAQUIAS, 2019, p. 9)

Apesar do reconhecimento, Malaquias (2019) evidencia que, se o apoio do governo

fosse mais enfatico, o Prémio ampliaria ainda mais sua area de atuagao, obtendo resultados mais

proficuos.

Ele foi um Prémio que conseguiu espago junto a iniciativa privada, reconhecendo esse
talento e a importancia dele. Entdo, o Prémio, além de entrar numa agenda e ai a gente
pode até dizer: numa agenda oculta da educagao brasileira. Porque, embora o CEERT
tivesse tido sim, num determinado momento, apoio do governo, tanto do Ministério
da Educacao quanto da Secretaria de Promocao da Igualdade Racial, se o investimento
fosse melhor, maior, a gente teria tido resultados ainda melhores e uma sistematizagao
melhor de tudo aquilo que foi alcangado pelo Prémio. (MALAQUIAS, 2019, p. 10)

Em meio aos impactos do Prémio, Malaquias (2019) assinala o reconhecimento limitado

diante dos diferentes espagos ¢ a dificuldade de cooptar recursos, que na maioria dos casos sao

conquistados com muitos obstaculos. Em sua narrativa, o consultor significa o Prémio, a partir

de sua formulacao de praticas legitimadas e referenciadas pela avaliagdo, de sua trajetoria junto

as lutas do movimento negro e das pesquisas formuladas a partir dele, como um evento

marcante dentro da préopria historia da educagdo no Brasil. Vemos como determinados trechos

da entrevista denotam um sentido em relacao ao todo, construindo uma imagem de impacto

amplo do Prémio. Nesse sentido, mesmo tendo alcance universal, o prémio nido tem o

reconhecimento que deveria receber junto ao governo e as empresas.

Entdo, um prémio que tenha tido mais de 3 mil experiéncias; um lugar que tem mais
de 3 mil experiéncias inscritas, sem recurso, que vai na garra das pessoas, que vai na
forca da professora Cida, de uma equipe que compra a ideia dela. Enfim, ¢ algo, isso
sim, de resisténcia, mas o Prémio, ele deveria ocupar um lugar de maior importancia
na histéria da educacdo brasileira. Eu acho que ele tem lugar na histéria. Entdo,
trabalhos como o seu e outros podem contribuir para isso. Para que, 14 na frente, um
dia, passado algum tempo, alguém diga: “olha como isso foi importante”. Tanto do
ponto de vista das praticas, de algumas praticas que conseguiu produzir, demarcando
um momento de luta ativista e da educacdo brasileira. Eu ndo tenho a menor divida
de que o CEERT e o Prémio, como uma acdo politica do movimento, demarca a
historia da educacdo do Brasil. Agora, ele ndo tem um espago, € nunca teve também,
dentro do governo, porque os espagos que a gente conseguiu, que a luta do movimento
negro, que os movimentos ativistas conseguem ter dentro das empresas dentro do
governo, dentro da sociedade sdo sempre restritos. O prémio, embora seja uma agao
especifica, ele tem amplitude universal. (MALAQUIAS, 2019, p. 18)

A perspectiva de Shirley (2019) ¢ de que as transformacgdes alcangadas com o prémio

na escola repercutem uma mudanca de como o professor ¢ visto e valorizado. Nao por uma
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questdo de conquistas e vaidade pessoal, mas o proprio professor passa a se valorizar mais. O
professor no Brasil ndo é reconhecido da forma que deveria ser, assim como a propria educagao,
portanto o Prémio assume uma fungao primordial de alterar mesmo que minimamente esse
cenario.

Professores que estavam, timidamente, tentando levar a tematica, conseguem ser
valorizados nas suas escolas. Eu acho que ndo ¢ uma questdo de vaidade, mas é uma
tematica que ndo vira s6 minha; vira do professor branco; vira do professor oriental,
da diretora loira; vira de todo mundo. Isso ¢ muito legal! Até porque ¢ para os alunos,
mas também transforma esses adultos. Entdo, ele ¢ valorizado entre o professorado,
entre os educadores, de uma forma absurda. Eu acho que ele comega a se valorizar,
ele também ¢ valorizado nas estincias de educacdo, que trata relagdes raciais
(SANTOS, 2019, p. 21).

Para além do impacto nas transformagdes estruturais e na perspectiva de
reconhecimento da escola e dos professores, o Prémio disseminou diversos materiais como
publicacdes, videos, cursos e seminarios, alguns discriminados abaixo. Toda essa gama
contribui para a formagdo de uma extensa bibliografia tedrica e de pratica que auxiliam na
formacao docente, na formagao conceitual e na pratica em sala de aula.

Nove publicagdes ilustradas (catdlogos, livros, revistas), que atingiram
aproximadamente 52.000 educadores/as de todo o pais.

20 semindrios regionais, realizados com professores e gestores, envolvendo
diretamente 7.500 educadores, bem como académicos e integrantes de movimento
sociais;

12 videos de 15 minutos cada, com experiéncias de todas as regides do pais, no bloco
Professor Nota 10, do projeto A cor da Cultura, do Canal Futura;

2 séries do programa televisivo Salto para o Futuro, da TVE do Rio de Janeiro;
40.000 reproducdes de DVDs, referentes a educagdo, com os seguintes temas:
Experiéncias de Aprendizagem; Gestdo e Familias; Organiza¢do dos Espagos e

Materiais; O Professor em Acao;
4 programas televisivos no Canal Futura. (CEERT, 2019)

A partir da conjuntura exposta, ¢ notavel como o Prémio, desde sua idealizagcao em 2001
e sua primeira edicdo em 2002, ndo se restringe aos impactos de uma premiagdo comum em
dinheiro. Seus objetivos, antes mesmo da sua consolidagdo, ja ultrapassavam a simples
engrenagem de obter um vencedor, mas alcancar um grande publico por meio de formagdes
docentes, materiais e praticas pedagdgicas.

Nesse segmento, a estrutura do prémio e as articulacdes do CEERT, sobretudo com
iniciativas privadas, permitem visualizar novas formas de luta da populag¢do negra, amparadas
pelas dimencdes da logica capitalista da sociedade atual. Em suma, essas dimensoes
apresentam-se por meio do prémio como uma forma de luta e resisténcia para o alcance da
emancipagao dos negros. Essas formas de luta ndo perpassam necessariamente os ideais de uma

revolucdo, como nos moldes dos movimentos da década de 1960, mas configuram outras
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maneiras, por dentro do prdprio sistema capitalista, de romper com as amarras violentas da
colonialidade e do racismo. A logica do capital inserida na premiacdo aparece como um
incentivo, mas também como uma forma de disseminar as praticas de referéncia por diversos
espacos e ofertar aos ganhadores a possibilidade de crescimento e de oportunidade.

O prémio, a partir do momento que seleciona praticas exitosas, constréi uma gama de
referéncias, narrativas e até mesmo memorias do que € ser uma pratica eficiente no quesito
étnico, racial e de género, incluido na ultima edicdo. Nesse viés, torna-se imprescindivel
compreender e identificar os aportes mobilizados nessas praticas vencedoras e finalistas, de
modo a apreender a forma como estas foram elaboradas e passaram a ser valorizadas pelo

CEERT. Essa dimensdo serd investigada no préoximo capitulo.
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3 PRATICAS PEDAGOGICAS TRANSGRESSORAS: SABERES IDENTITARIOS
E ESTETICO-CORPOREOS

A analise de praticas pedagogicas como fonte para a pesquisa historica, nos obriga a
compreender a aproximacao da educacdo e do ensino como um objeto pelo viés da Histdria.
Até aproximadamente 1960, as particularidades da Historia ensinada na escola e sua conexao
com a historia ensinada no meio académico, ndo eram inseridas nos focos de atengao de
pesquisadores do ambito da Historia. Até esse periodo a concepcao de producdo de
conhecimento historico, restringia-se ao espago universitario, por meio das pesquisas, que eram
didatizadas e transmitidas para o espago escolar. A escola, portanto, se constituia como um
espaco de transposicdo didatica®® do conhecimento construido nas universidades e aos
professores restava a fungdo de adequar esse conhecimento aos moldes escolares, como um
facilitador e intermediario. Esse modelo explicita as equivocadas hierarquias entre a
universidade e a escola, e entre os professores universitarios e de educacdo basica (SILVA,
2019).

Essa concepcao de conhecimento escolar deixa de ser hegemonica a partir de 1960 e
1970, com o inicio dos estudos sobre a Didatica da Historia,’! que passou a questionar as
proprias caracteristicas do conhecimento. Com isso, historiadores de varios paises como
Canada, Inglaterra, Portugal e Espanha deslocaram e ampliaram o seu foco atentando para a
pesquisa historica e sua relagdo com uma orientagdo para a vida pratica e com a educagao. A
circulacao desses questionamentos avangou para o Brasil nos anos de 1990, com a conformagao
do Ensino de Historia como objeto e campos de pesquisa,®? imbricados na noc¢do da historia
escolar independente, autdnoma e produtora de conhecimento, sem estabelecer hierarquias com
o conhecimento universitario (SILVA, 2019). A partir desse momento, o ensino de Historia

com objeto de pesquisa, ndo mais era produto apenas das pesquisas em educagdo, mas,

80 O conceito de transposigdo didética pode ser definido como uma adaptagio do conhecimento ao nivel escolar.
Yves Chevallard (1991, p. 39) define esse conceito como: “Um contetido de saber que tenha sido definido como
saber a ensinar, softre, a partir de entdo, um conjunto de transformagdes adaptativas que irdo torna-lo apto a ocupar
um lugar entre os objetos de ensino.”

81 Didatica da Historia analisa todas as formas e fungdes de raciocinio e conhecimento histérico na vida cotidiana,
ela se preocupa com as operagdes que transcorrem ao processo de ensino e aprendizagem historico. Nesse sentido,
ela se opde as formas da didatica geral propria da pedagogia e se utiliza da metodologia de pesquisa historica
participe da Ciéncia Historica para estruturar ferramentas de aprendizagem (RUSEN, 2006).

82 Diversas intelectuais sdo significativas nesse processo de constituigdo do campo do Ensino de Historia no Brasil,
podemos citar algumas como: Elza Nadai (USP), Circe Bittencourt (USP-PUC/SP), Katia Abud (USP), Ernesta
Zamboni (UNICAMP), Selva Guimardes (UFU), Maria Auxiliadora Schmidt (UFPR ¢ Lana Mara de Castro Siman
(UFMGQG) (SILVA, 2019).
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sobretudo no campo da Historia, exigindo novos desafios ao oficio do historiador (SCHMIDT,
2019).

Segundo Fonseca (2009), existe uma proximidade entre o campo da historia da educagao
e a historia das disciplinas escolares. Estas podem ser compreendidas a partir de cinco vertentes:
pelo seu processo de constituicdo ao longo dos anos; pelos interesses do Estado ou de
determinados grupos da sociedade; em suas relagdes com a historiografia; como um
instrumento de vulgarizac¢ao do saber; ou, por fim, pelas praticas proprias do universo escolar.

Nesse segmento, as discussdes direcionaram o olhar ao espago escolar, € ndo apenas a
disciplina curricular de Histéria, como um local politico de produ¢ao do conhecimento, em que
o professor ¢ avaliado como um sujeito que produz e mobiliza saberes diversos para ensinar. O
conhecimento produzido na escola, portanto, assume um status particular, ¢ desvendar essas
especificidades ¢ também tarefa do historiador (MONTEIRO, 2007).

Silva (2019) argumenta que ¢ substancial avultar que a historia escolar ¢ uma construgao
social, elaborada e intermediada por conhecimentos estruturados a partir das relagdes e
interconexdes entre a cultura escolar, a cultura politica®® e a cultura historica. Ou seja, a historia
escolar ¢ resultado ndo apenas da disciplina de Historia, mas das apreensdes elaboradas pelos
diversos meios de vulgarizacdo desse saber, seja pelos livros didaticos, seja pelas novelas,
filmes, jogos, midia em geral, movimentos sociais e com a histéria ptiblica®*, aquela de grande
circulagao.

As particularidades do conhecimento historico escolar perpassam as diversas etapas da
educagdo basica e nao estdo delimitados apenas pela disciplina de Historia. Na Educacgdo
Infantil e nos anos iniciais, professores, geralmente pedagogos, iniciam essa aproximac¢ao com
a historia e com o passado. Embora ndo tenham formacao histérica, ensinam Historia e também
contribuem para a formacao desse conhecimento histérico perpassando, sobretudo, a cultura
histérica em torno de professores, alunos, da escola e da comunidade.

As praticas pedagogicas aqui analisadas sdo compreendidas inseridas nesse panorama,
em que hé interlocucdo entre as dispares areas de formacao, que resultam na construgdo desse
conhecimento histdrico partilhado com os saberes advindos dos movimentos sociais, da escrita

da historia, de outras ciéncias e também da cultura historica. O conceito de cultura historica, a

8 Serge Berstein (2009) conceitua a cultura politica como um sistema de representagdes que expressam a visao
que os homens tém da sociedade e que legitimam os comportamentos politicos em resposta aos problemas
enfrentados pelas sociedades. A cultura politica se expressa em diferentes dimensdes da sociedade, como na
instituigcdo escolar, na religido e em outras instituigdes.

8 A Historia publica pode ser definida como a circulagdo da Histéria nos locais para além do espago académico,
como nos meios de comunicagdo, filmes, novelas, musicas, museus, arquivos, bibliotecas, internet, entre outros
(CARVALHO; TEIXEIRA, 2019).
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partir das afirmagdes de Gontijo (2019), pode ser definido como as distintas formas que
elaboramos, interpretamos e atribuimos sentido as experiéncias localizadas num espago e
tempo, ou seja, na Historia. Trata-se de um trabalho que nao ¢ realizado apenas de modo formal
por professores de Historia, livros didaticos, manuais escolares e pela historiografia, mas
principalmente por outros agentes, como jornalistas, cineastas, literatos, artistas, cientistas etc.
Portanto, as praticas pedagogicas premiadas pelo CEERT ndo sdo executadas apenas por
professores de historia, mas sdo praticas em conjunto com professores de Portugués, Ciéncias,
Matematica, Geografia e outras areas ¢ que mobilizam um saber histérico proprio das conexdes
do conhecimento escolar, isto €, emaranhados na cultura histérica.

O conhecimento histérico é essencial para a consciéncia historica®> da sociedade. Ele
produz sentido sobre as praticas e intengdes do presente a partir das orientacdes do passado,
impactando também as expectativas de futuro (RUSEN, 2006). E no espago escolar que se cruza
esse conhecimento historico de referéncia, o académico, com o conhecimento escolar,
proporcionando aos estudantes a apreensdo das diversas formas de interpretar o passado e o
presente e construindo representacdes, imagens e praticas culturais que advém desse saber
escolar, bem como de outros elementos da sociedade.

Na constituicdo do saber escolar e do saber ensinado, alguns processos sao
fundamentais, como a selecdo dos saberes disponiveis na sociedade, desde os cientificos até
mesmo as opg¢des culturais, politicas e éticas. Essa selecdo ¢ amparada socialmente e
historicamente e emerge de um processo de significagdao dentro do espago escolar, que se realiza
€ se expressa nas propostas pedagdgicas e praticas curriculares. Por consequéncia, “o ensino de
historia contribui de forma importante para a constru¢do e reconstru¢do do conhecimento
cotidiano” (MONTEIRO, 2003, p. 11), esse conhecimento instrumentalizado no dia a dia por
meio da memoria e das elaboragdes individuais e coletivas. Compreender o saber ensinado que
¢ significado nas praticas pedagogicas do Prémio contribui para a percep¢ao de como podemos
problematizar o ensino da histdria africana e afro-brasileira e o antirracismo na sala de aula e
como este pode ser apropriado dentro do espago escolar e para além de suas fronteiras
(FONSECA, 2009).

Para isso, consideramos que as praticas pedagogicas aqui revisitadas apresentam

diferentes modos de ensinar historia, que ultrapassam as fronteiras da disciplina historica e se

85 Consciéncia historica ¢ um meio de orientagio temporal, isto ¢, modo de compreender o passado regulado pela
necessidade de entender o presente e de presumir o futuro. Esta seria formada por trés aspectos: experiéncia,
interpretacdo e orientagdo. Experiéncia como forma de olhar o passado e resgatar sua qualidade temporal,
distinguindo-o do presente; interpretagdo para perceber as diferentes dimensdes temporais; e orientagao no sentido
de guiar a¢des por meio das no¢des de mudanga temporal (RUSEN, 2006).
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articulam na interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, por meio da arte, da musica, do teatro,
dos livros e das conversas cotidianas.

O uso de arquivos escolares como fonte de pesquisa e pratica pedagogica tem crescido
cada vez mais no campo dos estudos historicos. Antes da década de 1990, o campo da educagao
e do ensino pensava as politicas publicas e ideias pedagogicas focando nas mudancas ocorridas
no ensino a partir das agdes do Estado e também do pensamento pedagdgico, restringindo-se
ao uso de documentos oficiais como fontes, isto é, leis, relatorios escolares e outros documentos
produzidos pelo Estado. A partir de 1990, os pesquisadores da historia da educagdo passaram a
se dedicar a estudos de objetos singulares de investigacdo, como cultura escolar, formacao de
professores, livro didatico, curriculo, disciplinas escolares e praticas educativas. Essas
pesquisas deslocaram o olhar dos pesquisadores do lado exterior da institui¢ao escolar para o
seu interior, captando os saberes contidos em planos de ensino, praticas pedagogicas, projetos
de ensino e livros didaticos que circulam em sala de aula (FONSECA, 2009). Esta pesquisa
busca identificar esses saberes elaborados pelas praticas e mapear as estratégias utilizadas para
alcanc¢ar uma educacao antirracista.

O espaco escolar cada vez mais vem sendo apontado nos estudos como uma institui¢ao
central na formagdo de saberes ndo somente escolares, mas também culturais, sociais e
identitarios. Nesse prisma, os estudos no ambito da educacao e do ensino de Histdria se voltam
a pensar a funcdo da cultura escolar no processo de constru¢do das identidades. A escola ¢
observada como um espacgo de aprendizagem e compartilhamento, para além de conteudos
formais, como valores, crengas, habitos e inclusive esteredtipos e preconceitos.

Nessa intencdo, partilhando das ideias de Dominique Julia (2001), compreendemos a
propria cultura escolar como um objeto historico, ja que esta € composta por normas, regras,
conhecimentos, praticas pedagogicas, saberes e contetidos que advém de determinado tempo
histérico, ou seja, que se modificam ao longo do tempo, apresentando continuidades e rupturas
que devem ser historicizadas. Julia (2001) ressalta a importancia dos arquivos escolares para a
pesquisa no ambito da histdria cultural e da cultura escolar. As praticas pedagogicas analisadas
sao reflexos também dessa cultura escolar, que se modifica de acordo com cada contexto. Nesse
sentido, coloco uma indagacao: como esses professores ressignificam a cultura escolar € o que
¢ o processo de ensino e aprendizagem a partir dessas praticas que foram premiadas?

Inspirados em Nilma Lino Gomes (2007), precisamos pensar na relagdo entre curriculo
escolar e diversidade, ou mais especificamente em como lidar pedagogicamente com a
diversidade. Entendemos como curriculo os aspectos para além de uma simples listagem de

conteudos, mas em seus aspectos politicos, historicos e sociais, construidos a partir das relagdes
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entre as pessoas. Tomaz Tadeu da Silva (2005) evidencia o curriculo como a constitui¢ao de
um conjunto de experiéncias e praticas que se realizam no espago escolar, especificamente na
sala de aula, e sdo amparadas nas estruturas de producao e divulgagao do conhecimento escolar,
para além de incorporar discursos e narrativas sustentados em relagdes de poder, tanto em suas
acdes como em seus resultados. Portanto, o curriculo ndo ¢ apenas uma listagem programatica,
mas um local de disputas de significados moldados por diversos fatores internos e externos a
escola.

Conforme nos aponta Boaventura Sousa Santos (2002), a escola assumiu a relevante
func¢do de propagagdo dos conhecimentos da sociedade. No olhar de Santos (2002), ela ¢
orientada por determinado padrao hegemdnico do conhecimento, pautado pelo amélgama do
colonialismo e da colonialidade. O avango dos movimentos sociais ¢ da afirmag¢ao da educagao
como um direito de todos tem provocado uma reconfiguragdo das fungdes da escola, cada vez
mais alinhada no didlogo com os movimentos sociais. Esse didlogo ¢ fundamental para a
reelaboragdo da escola como uma fung¢ao emancipatdria, na dire¢do da ruptura com os valores
e conhecimentos coloniais.

As praticas pedagodgicas do Prémio foram criadas com o fim escolar e pedagdgico, mas
posteriormente selecionadas, com determinadas intengdes e escolhas, por uma instituicdo cujo
proposito € tratar das relagdes étnico-raciais e um comprometimento com o combate ao racismo.
As escolhas e intengdes de conservacao do CEERT marcam o ato de fazer historia, guardando
no arquivo importantes rastros documentais, que sao expressoes da vontade de memoria da
institui¢ao (RICOUER, 2007).

As praticas pedagdgicas arquivadas no acervo on-line do CEERT®® podem ser descritas
da seguinte forma: a base de dados ¢ organizada a partir de um filtro de busca por edi¢ao do
Prémio, pela categoria professor ou escola, ou a modalidade Educag¢ao Infantil, Ensino
Fundamental I, II ou Ensino Médio. A partir desse filtro de selecdo, o acervo mostra os
resultados das praticas pedagdgicas finalistas e vencedoras a partir dos seus titulos, regido do
Brasil e categoria, ambas juntas na mesma pagina, de modo a valorizar igualmente as boas

acoes, quando incluidas.

86 As praticas estdo disponiveis no site https://ceert.org.br/.
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Figura 2 — Pagina de busca do acervo online do Prémio Educar para a Igualdade Racial.

Educaciio Bésica - Projetos e Artigos cientificos ( ACESSAR

CATEGORIA v ESTADO v MODALIDADE ~ EDICAO ~

BUSCAR

Conhecendo um pouco da Africa *Nossas raizes africanas: Literatura e Traduzindo a Africa em Nés
por meio das Histdrias” em nosso dia a dia Cuttura Afro-Brasileira em prol de
uma Educacdo Antirracista”

Fonte: https://ceert.org.br/premio-educar.

Conforme retratado nas imagens a seguir, ao escolher e selecionar uma pratica, abre-se
uma nova pagina em que sao descritos, em forma textual, o objetivo da pratica pedagogica, as
atividades desenvolvidas, a metodologia, os resultados alcancados, os professores e gestores

responsaveis, além de mostrar fotos das acoes.

Figura 3 — Aba da pratica da sétima edi¢do da Feira do conhecimento: costumes e utensilios

quilombolas.

Educagdo Bésica - Projetos e Arfigos cientificos (A(‘-ESSAR

3 l. . 'w TRANSPARENCIA ~ PROGRAMAS ~ NOTICIAS AGENDA PUBLICACOES VIDEOS CONTATO

Feira do conhecimento: “«Costumes e Utensilios
Quilombola”

Objetiva

Atender a proposta do projeto politico pedagdgico, temas abordagem metodologias, bem co
sgatando a cultura quilombeola local, e ajudando a comunidad

Metodologia

- Trabalho de campo em visita
produg Histdri

Fonte: https://ceert.org.br/premio-educar/pratica/186
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Figura 4 — Continuacdo: aba da pratica da sétima edi¢do da Feira do conhecimento: costumes ¢

utensilios quilombolas.

Educagdo Bésica - Projetos e Artigos cientificos (| ACESSAR

Atividades

ular o aluno s
mais velhas da comun

Secretaria da Educacdo que apreciaram o trabalho dos alun
linguagem oral dos discentes

Resultados

Concluimos gue o pre: balho contou com uma gestao participativa da comunidade escolar, permeada todos os
120 longoe dot
uperacac do preconceito reconhecimento a valo a
permanentes no cotidiano escolar, abrindo caminhos para seu desenvolvimento social, mtﬁllectua\ critico Ppm‘mmpahm

Docentes

Adélia dos Santos Dias

Imagens

Fonte: https://ceert.org.br/premio-educar/pratica/186.

Os professores responsaveis por descrever tais praticas textualmente e organiza-las na
estrutura solicitada pelo edital do Prémio configuram a criacdo de uma narrativa, atribuindo
significado e mobilizando conceitos especificos no que diz respeito as relagdes raciais. Essa
estrutura narrativa elaborada pelo professor responséavel ¢é criada tendo como fim as solicitagdes
do formulario do CEERT, isto €, temos a propria intervencao e inten¢ao do acervo em registrar
essa fonte documental de modo padronizado. Essas praticas contribuem para criar novas
narrativas histdricas, com novos conceitos, epistemologias e revisdes historicas que extrapolam
as fronteiras da disciplina historica e se entrelagam nas diversas areas do conhecimento.

A partir das questdes do historiador, concebemos as praticas pedagodgicas como
documentos em que estas funcionam como uma rede de possibilidades de descri¢ao das formas
de atribuir legitimidade a um espago e a um saber, a partir das diversas tramas de significagdes
que os circundam (SILVA, 2015). Esse saber esta relacionado as relagdes étnico-raciais, ao

combate ao racismo, a historia africana e afro-brasileira e ao movimento negro.
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3.1. Praticas pedagdgicas transgressoras

Para compreender o racismo e as relagdes raciais no Brasil, ¢ essencial estabelecer um
debate estrutural (RIBEIRO, 2019). O Ocidente, a Europa e os brancos produziram um
pensamento universalizante sustentado pelo que Santos (2002) chama de “razio indolente™®” e
razdo metonimica”®®. Um unico sistema de saber homogeneizante, totalizante, singularizado e
dicotomico que hierarquizou as populagdes ndo brancas, por exemplo negros e indigenas, como
sujeitos inexistentes e invisiveis. Esse pensamento universalizante produziu estados de nao
existéncia as experiéncias sociais dessas populagdes, processo que se deu de diversos modos,
invisibilizando as multiplas formas de temporalidade, de saber e ser do povo negro.

Apesar da tentativa de silenciamento ao longo dos anos, 0 movimento negro contribuiu
muito para a producdo de saberes que caminham na contracorrente do saber colonial e
eurocéntrico. Este se constitui, mesmo entre conflitos e dissensos, como um importante ator
politico e educador da populacao brasileira, agindo sobretudo na mediagdo entre a populagao
negra, o Estado, a sociedade e a escola. O movimento negro, ao longo de sua trajetoria,
organizou e sistematizou saberes, colaborando para o proprio avanco da sociedade. Estes sdao
chamados por Gomes (2017) de saberes emancipatérios, produzidos e sistematizados pela
articulacdo do povo negro. Trata-se de diferentes interpretagdes sobre o mundo, que, marcadas
em sua vivéncia da raga, intervém nas dimensdes sociais, culturais e politicas e ressignificam,
produzem e recriam narrativas que incidem nos conhecimentos cientificos, escolares e até
mesmo no senso comum.

Os saberes construidos na luta do movimento reeducam os multiplos ambitos da
sociedade e modificam inclusive as relagdes sociais. Apesar das tentativas de apagamento,
podem ser identificados de diversos modos, como nos questionamentos da narrativa historica,
nas rupturas estéticas, nas conquistas politicas e nas praticas educativas. E substancial localizar
esses saberes que circulam em diferentes esferas, sobretudo no espaco escolar. E nessa linha
argumentativa que Cida justifica a criagdo do Prémio, a existéncia de professores e professoras
engajados na educagdo antirracista e na circulacdo desses saberes, que, mesmo realizando
importantes projetos e praticas na escola, ndo sao valorizados e reconhecidos (CEERT, 2010).

As politicas educacionais, projetos e curriculos ainda apresentam dificuldades em

reconhecer esses saberes (GOMES, 2017). Essa condi¢do emerge principalmente no sistema

87 A razdo indolente se refere ao conhecimento visto como hegemdnico produzido pelo Ocidente (SANTOS, 2002).
8 A razdo metonimica, na mesma linha da indolente, refere-se as dicotomias, hierarquias € conhecimento
totalizantes que tornam o ponto de vista ocidental a tnica leitura das experiéncias do mundo (SANTOS, 2002).
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escolar. Mesmo ap6s 19 anos de implementagao da Lei 10.639/03 e anos de luta do movimento
negro na educacdo, pesquisas demonstram a dificuldade de apresentar alternativas ao
pensamento hegemdnico eurocéntrico, isto €, esse pensamento que desqualifica o saber e o ser
negro (PEREIRA, 2017; JANZ; CERRI, 2015).

Essas pesquisas sdo de suma importancia e relevancia, dadas as dificuldades e os
desafios de implementa¢do da Lei 10.639/03, que acabam por transformar os saberes
sistematizados pelo movimento negro em auséncias. Diversos empecilhos podem ser relatados:
falta de formagao de professores sobre o tema, de material didatico e paradidatico, de interesse
da gestdo escolar, além de desinteresse pelo tema, visto muitas vezes como desnecessario.
Todas essas desqualificagdes transformaram e transformam o saber construido pelo movimento
negro sobre a educagdo como uma auséncia.

Partindo da premissa da sociologia das auséncias, Santos (2002) alerta que a auséncia e
o vazio em relagdo a populacdo negra sdo frequentemente produzidos como tais. Em outras
palavras, a auséncia de tratamento das questdes raciais e da histdria africana em sala de aula ¢
constantemente produzida, e essa tematica € tida como uma nao possibilidade. As dificuldades
e empecilhos a execu¢do de uma educacdo antirracista e a aplicacao da Lei 10.639/03 sao
recorrentes também de uma producdo de auséncias que ocorrem de diversos modos,
contrastados com a circulagao de saberes provenientes da articulagao da trajetoria negra.

Podemos elencar, de acordo com Santos (2002), cinco ldgicas de ndo existéncia: a logica
da monocultura do saber, a monocultura do tempo linear, a classificagdo social, a escala
dominante e a l6gica produtivista. Como uma grande arvore que forma o sistema colonial, essas
logicas sdo seus bragos e raizes, que imperam e se entrelagcam na sociedade (SANTOS, 2002).
Estas sdo transgredidas e descentralizadas nas praticas do Prémio.

A logica da monocultura do saber ¢ a face da colonialidade que configura a ciéncia dita
como moderna, como um unico postulado de verdade, dotando de credibilidade e legitimidade
tudo que advém da cultura europeia, como a arte, o saber, a estética e a cultura. Tudo que difere
desse sistema ¢ produzido e visto como ndo existente. A segunda ldgica ¢ a monocultura do
tempo linear; alinhada pela monocultura do saber, essa logica define o tempo linear e a histéria
num sentido Uinico, como a Unica experiéncia possivel. Dessa forma, sdo construidos conceitos,
como a ideia de progresso, civilizagdo e modernidade, em oposi¢do ao que seria o atrasado,
primitivo, tradicional e obsoleto. Esse ultimo grupo de conceitos estaria vinculado as
populagdes negras.

A logica da classificacdo social busca naturalizar as diferencas entre as populacdes e

hierarquizé-las, de modo a classifica-las como inferiores e superiores. A logica da escala
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dominante evidencia que o uso de uma escala global ou universal produz um sentido de nao
existéncia, atrelado ao que seriam o local e o particular. A lo6gica produtivista, amparada nos
embasamentos do capitalismo e das relacdes de trabalho, produz uma condigdo de ndo
existéncia aliada a desqualificagao profissional (SANTOS 2002).

Em complementacdo a sociologia das auséncias descrita acima, Santos (2002) apresenta
a importancia da sociologia das emergéncias, vislumbrada nessa pesquisa em questao. Esta seria
a busca pelas possibilidades plurais, concretas, e pelas potencialidades. Ou seja, dando
continuidade ao trabalho das sociologias das auséncias, que busca identificar os modos de
producdo do vazio, a sociologia das emergéncias aqui mobilizadas exalta as alternativas
possiveis no horizonte. Nesse intersticio esta a busca por ampliar os saberes, as praticas e os
agentes, vislumbrando novas formas de esperanca e expectativas concretas.

E nessa direcdo que entram as praticas pedagogicas premiadas pelo CEERT. A analise
destas permite demonstrar alternativas possiveis e concretas de implementagdo de uma
educagdo antirracista e delinear as condi¢des de possibilidade de esperanca, a fim de definir
principios de agdes que promovam a realizacdo dessas condigdes. A partir das praticas
pedagodgicas veremos estratégias traduzidas do saber do movimento negro ao espago escolar,
para romper com as logicas de ndo existéncia. Elas se configuram como alternativas a razao
indolente e emergem para deslocar os saberes universalizantes (SANTOS 2002).

Sousa (2002) nos indica que um dos caminhos possiveis ¢ o processo de ruptura
epistemologica e politica. Embasados numa critica aos saberes universais hegemonicos,
devemos nos desafiar a criar e reinventar praticas pedagdgicas, a fim de abrir novos horizontes
de possibilidades, de incorporac¢do da diversidade e das relagdes étnico-raciais nos curriculos
escolares. Esse processo de ruptura nos leva ao entendimento do que Catherine Walsh (2017)
chama de pedagogias decoloniais. Estas sdo praticas insurgentes que tensionam esses saberes
proprios do paradigma da modernidade/colonialidade, mas que aqui cumprem um papel que
perpassa dimensdes além do decolonial®’.

A partir das reflexdes de bell hooks (2017), denominamos essas praticas pedagogicas

como transgressoras, pois nascem da interagdo entre diversas perspectivas, teorias € posturas

8 A perspectiva tedrica da decolonialidade retne intelectuais latino-americanos influenciados pelo Grupo Sul-
Asiatico dos Estudos Subalternos que se juntaram num grupo chamado Modernidade/Colonialidade, composto por
pensadores como: Anibal Quijano, Arturo Escobar, Catherine Walsh, Edgardo Lander, Enrique Dussel,
Maldonado Torres, Ramoén Grosfoguel, Santiago Castro Gomes ¢ Walter Mignolo. Esse grupo se diferencia dos
Estudos Pos-Coloniais ao mobilizar o termo decolonialidade para articular a sua critica @ modernidade e suas
herangas coloniais, compreendendo que ndo basta critica-las e continuarmos usando os mesmos canones
ocidentais. O pensamento decolonial, para desenvolver suas analises, utiliza também os conceitos de colonialismo,
colonialidade do poder e dimensdes do saber e do ser, diferenga colonial, entre outros, originados a partir da
experiéncia dos povos indigenas da América Latina (BALLESTRIN, 2013).
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compartilhadas com as chamadas pedagogias decoloniais (WALSH, 2017), anticoloniais, pos-
coloniais, critica feminista e a pretagogia (PETIT, 2015), cada uma iluminando e abragando a
outra. Nao podemos afirmar que as praticas aqui analisadas fazem parte estritamente de uma
ou outra perspectiva, mas sao direcionamentos que se inserem numa mistura complexa e unica,
ultrapassando fronteiras e tornando o ensino um ato de engajamento e transformagao continua.
Essas praticas sdo transgressoras pois quebraram as barreiras da ndo existéncia, pois tornam
presente e concreto o que era considerado impraticavel. Embora partilhe estratégias e reflexdes
sobre o ato de ensinar, o proposito ndo ¢ inscrever um modelo, mas apresentar possibilidades

para uma educacao antirracista.

3.2. A selecao das praticas pedagogicas: critérios metodologicos

As praticas pedagogicas aqui revisitadas foram selecionadas para um acervo, a partir
dos olhares avaliativos de especialista na educacao, atrelados de diferentes modos aos estudos
étnico-raciais. Nesse sentido, as praticas dialogam com os saberes emancipatérios produzidos
pelo movimento negro, tornando-se importantes possibilidades reais de como concretizar o
vazio dado a historia da Africa e as relagdes raciais em praticas emergentes. Estas sio exemplos
de alternativas para a execucdo de uma educagao antirracista. O movimento social, como uma
experiéncia social, produz um conhecimento que € a0 mesmo tempo emancipatorio, libertador
e contra-hegemonico. Ele reconstréi identidades, questiona a realidade social e cria arcabougos
teoricos como as praticas pedagogicas e os saberes que circulam no espaco escolar (GOMES,
2017).

Compartilhando das contribui¢des de Gomes (2017), que concebe o movimento negro
como um agente politico e educador, a linha de andlise neste capitulo se pauta em quatro
questdes: como sdo mobilizados conceitos e aportes tedricos; como as narrativas do movimento
negro se entrelacam nas praticas; como estas contribuem para o enfrentamento da branquitude
e do racismo; e por fim como se dao as configuracdes destas em estratégias de letramento racial.
Isto €, buscamos a identificagdo das estratégias de ensino e aprendizagem mobilizadas em
praticas pedagogicas engajadas na formacdo de uma nova linguagem, que alia teoria, lutas dos
movimentos sociais, acdes € praticas.

O acervo completo do CEERT tem um total aproximado de 2300 préaticas, no entanto
em seu acervo disponivel na plataforma digital on-line estdo apenas as praticas finalistas e
vencedoras, contabilizando 191 praticas no total das sete edigdes. Portanto, a selecio das fontes

teve como ponto de partida as 191 praticas disponiveis on-line.
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O acervo on-line guarda praticas de todos os Estados do Brasil, com exce¢do do Acre,
que apesar de ter participado ndo foi selecionado como finalista. So Paulo®® ¢ o estado que
tem, disparadamente, o maior nimero de praticas finalistas, seguido por Bahia, Minas Gerais e

Mato Grosso do Sul, como demonstra o grafico a seguir.

Grafico 1 — Numero de praticas finalistas por estado
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Fonte: Dados Acervo Prémio Educar na plataforma on-line do CEERT.

O trabalho de selecao e recorte das fontes e a metodologia de analise consistiram num
primeiro momento na leitura das praticas pedagogicas disponiveis no acervo on-line do CEERT
e na projecado das informagdes em uma planilha de Excel. Todo o texto disponivel no acervo do
CEERT foi copiado e transferido para a planilha, garantindo-se a conservagao das fontes num
acervo pessoal, independente do acesso ao site. Com a leitura foi notada a reprodugdo de
estratégias de ensino e aprendizagem que se repetiam entre as praticas, mas que a0 mesmo
tempo se diferenciavam de outras recorrentes em sala de aula.

Para o exame das narrativas contidas em cada pratica pedagdgica, foi necessario realizar
um recorte desse conjunto de fontes. Analisamos as sete edigdes do Prémio, selecionando em
cada edicdo uma amostragem de trés praticas pedagdgicas de cada modalidade: Educacao
Infantil, Ensino Fundamental (I e II) e Ensino Médio. Da segunda, terceira, quinta e sexta
edicao, foram contabilizadas nove praticas analisadas de cada edicao.

A selecdo quantitativa foi diferenciada em relacdo a primeira, quarta e sétima edi¢ao. A
primeira ndo continha ainda a modalidade de Ensino Médio, por isso somaram-se seis praticas.

A quarta so teve as modalidades Educacao Infantil e Ensino Fundamental (I e II), portanto

% A quarta edi¢do do Prémio foi um estudo de caso que congregou somente as praticas de Sdo Paulo, contribuindo
para o aumento significativo das praticas finalistas do estado de Sao Paulo.
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somaram-se seis praticas. A sétima edi¢do trouxe modalidades diferentes, j& que as praticas
foram classificadas em Educagdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ¢ Educagao
Infantil/Ensino Fundamental e Ensino Fundamental/Ensino Médio (para esta foram
contabilizadas nove praticas ao total). Foi analisado um total de 57 praticas pedagogicas das

sete edigoes.

Grafico 2 — Praticas analisadas por edigao.
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Fonte: Dados da autora.

Grafico 3 — Praticas analisadas por modalidade
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Fonte: Dados da autora.

Foram realizadas duas etapas de sele¢do, uma primeira qualitativa, buscando identificar
as estratégias. A partir do suporte tedrico mobilizado na pesquisa, foram enquadradas em

grupos que reunem saberes advindos do movimento negro. A segunda etapa quantitativa visou
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recortar entre as repeticoes de estratégias uma amostra das praticas mais equiparadas aos
saberes que permitissem as analises.

As estratégias sao técnicas ou métodos utilizados por professores e alunos para auxiliar
no processo de constru¢ao do conhecimento e aproximacdo dos alunos ao espaco escolar.
Ressalta-se que a sele¢do das praticas ndo teve como critério sua localizacdo geografica, pois,
apesar de Sao Paulo e outros estados congregarem o maior numero de praticas finalistas, estas
nem sempre tinham estratégias diferenciadas entre as praticas. O grafico a seguir demonstra o

numero de praticas analisadas, entre o total apresentado no acervo on-line, por estado.

Grafico 4 — Numero de praticas finalistas analisadas por estado
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Fonte: Dados da autora.

Em suma, as etapas metodolédgicas de selecao das fontes foram estas:

1. Leitura de todas as 191 praticas disponiveis on-line no site.

2. As informacdes dessas praticas foram inseridas numa tabela de Excel com os seguintes
dados: titulo da pratica, objetivo, metodologia, atividades, categoria, modalidade,
professores envolvidos e local.

3. Apo6s a leitura, foi notada a reproducdo de determinadas estratégias de ensino e
aprendizagem que se repetiam entre as praticas, mas que ao mesmo tempo se
diferenciavam de outras recorrentes em sala de aula. Por exemplo: foi percebida a
repeticao de praticas que tratavam da historia local em torno da escola ou que mobilizam
atividades voltadas a representatividade e ao protagonismo negro.

4. Identificagdo dessas estratégias que se repetiam, de suas caracteristicas e dos saberes
mobilizados.

5. Sele¢ao de uma amostragem de trés praticas entre cada uma das sete edicoes e

modalidades (Educagao Infantil, Ensino Fundamental (I e II) e Ensino Médio).
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6. A primeira edi¢do contabilizou seis praticas. A quarta edig¢@o so teve as modalidades de
Educacao Infantil e Ensino Fundamental (I e II), portanto somaram-se seis praticas. A
sétima edi¢ao trouxe modalidades diferentes, ja que as praticas foram classificadas em
Educacado Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio ¢ Educacdo Infantil/Ensino
Fundamental e Ensino Fundamental/Ensino Médio, para esta foram contabilizadas nove
praticas ao total.

7. Foi analisado um total de 57 praticas pedagogicas das sete edigoes.

O recorte dessas fontes poderia ser realizado de muitas maneiras, tanto por critérios
regionais como por modalidade de ensino, separando-se Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. No entanto, no decorrer das analises foi perceptivel que um
recorte a partir desses critérios iria reduzir a potencialidade de determinadas praticas, que teriam
de ser deixadas de lado. Com essa percepcdo, a op¢ao pelo recorte foi feita sustentada pelas
singularidades que se destacavam entre as praticas e as repeti¢des dessas singularidades que
davam a essas praticas uma identidade em destaque.

Sobre isso, bell hooks (2017) assinala que o processo de ensino e aprendizagem pode
ser pautado em dois modos: uma educagdo voltada para reforgar as estruturas de dominagao e
opressdo e uma educacdo estruturada como pratica de libertacdo. A partir da sociologia das
emergéncias de Santos (2002), pretendemos aqui elencar os diferentes modos pelos quais o
ensino pode se afastar de uma educacao dominadora. Com isso, seguindo bell hooks (2017), os
professores alinhados ao ensino com potencial libertador sao levados a transformar suas praticas
em focos de transgressdo. A transgressao esta justamente na interagdo entre as praticas de um
ensino pautado na dominagdo e na normatiza¢do € na consciente criagdo de um espaco de
oposicao, que se reflete numa pratica de ensino politizada e sistematizada, e ndo numa agao
isolada. Para conquistar e aplicar esse ensino, ¢ substancial estabelecer estratégias e praticas,
isto €, identificar reflexdes e agdes, teoria e pratica, conformadas por meio de estratégias de
ensino e aprendizagem.

A partir dessa concepcao, foi elaborada a categorizagao das praticas do Prémio, em eixos
estratégicos. A partir desse mapeamento, foi possivel identificar a tradug¢do de saberes do
movimento negro expostos nas praticas pedagogicas. Estes foram separados por eixos
estratégicos, com o intuito de ao final elencar possiveis etapas de um letramento racial na
Educacao Basica.

A importancia de identificagdo desses eixos estratégicos ¢ colocada num momento em

que a Lei 10.639/03 completa 19 anos, mas ainda sdo vistas como insuficientes a capilaridade
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e continuidade das a¢des ocorridas na escola. Conforme nos aponta Pardial (2018), frente aos
empenhos executados por docentes, legislagdes e agdes da sociedade civil, torna-se
indispensavel identificar, agrupar e analisar quais seriam as agdes concretas ¢ adequadas para
aplicagdo no chdo da escola.

Dentro do corpus documental deste capitulo, também sao utilizados como fontes videos
curtos produzidos pelo CEERT. Sao 14 videos que também fazem parte do acervo on-line do
CEERT. Todos foram produzidos em 2017, a partir de uma visita feita a escolas ganhadoras do
Prémio da sétima edicdo. Segundo Shirley (2019), esses videos surgiram como um
desdobramento do Prémio, na intencdo de retornar as escolas para acompanhar os impactos e
resultados da premiagao.

Marcos Napolitano (2005) alega que o uso das chamadas fontes audiovisuais (videos,
filmes, documentarios, musicas, midias televisivas) se insere no campo de pesquisa do
historiador de modo paradoxal. Desde as primeiras inser¢des dessas fontes no rol de pesquisa
do historiador, elas eram consideradas como testemunhos diretos da realidade. Por outro lado,
sdo vistas também apenas a partir de seus aspectos artisticos e ficcionais. Napolitano (2005)
infere que a funcdo do historiador diante desse paradoxo ¢ ater-se a investigar as estruturas
internas e os mecanismos utilizados pelas fontes audiovisuais para representar a realidade, isto
¢, seus codigos e linguagens internas.

Esses videos exigem do historiador um suporte metodoldgico especifico para a andlise.
Nesse sentido, assim como as fontes orais, impressas e documentos oficiais, essas fontes
audiovisuais ndo sdo testemunhos de verdade, isto ¢, ndo falam por si s6. Os videos analisados
sdo compreendidos como documentarios curtos que, longe de refletir a realidade concreta e
objetiva, sdo a expressao da tensdo entre o real, as representagdes, a linguagem e a intengdo por
trds de uma narrativa a ser transmitida pelo CEERT.

Por esse angulo, Napolitano (2005) insere outra categoria dentro das fontes
audiovisuais: os videos independentes, estes sdo em suma videos produzidos por movimentos
sociais na intencdo de registrar seus feitos e conquistas. Nessa subcategoria, distinta das
caracteristicas das demais fontes audiovisuais, temos a producdo de discursos internos ao
movimento. A partir desse ponto de vista, estabelecemos que o corpus documental analisado
neste capitulo, desde as praticas pedagdgicas até os videos, representa os objetivos, propositos
e discursos que fazem parte da trajetoéria do CEERT e sdo reflexos da inten¢do dessa institui¢ao
de construir, selecionar e preservar determinadas narrativas € memorias.

E necessario identificar as estratégias de filmagem, edigdo, imagem, linguagem e

estética usadas num processo de constru¢do de uma pecga audiovisual, pois esses elementos
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direcionam as inten¢des do produto final. Os videos foram produzidos com a intengdo de
divulgar as praticas pedagogicas da sétima edicdo, possibilitar um maior entendimento das
atividades realizadas pelos professores e identificar os impactos no espago escolar. Os videos
sdo curtos, de aproximadamente cinco minutos, e todos sdo roteirizados de forma semelhante,
alternando a entrevista com o professor envolvido e as imagens da pratica desenvolvida. A fala
dos professores nas entrevistas também segue um roteiro similar, iniciando com a apresentacao
pessoal, da escola e da pratica, seguida das atividades desenvolvidas e finalizando com os

resultados.

3.3. As modalidades da Educacao Basica

As praticas pedagdgicas selecionadas para andlise a partir do acervo do prémio sao
elaboradas a partir das diferentes modalidades da Educagao Béasica: Educacgdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. A fim de compreender as especificidades de cada uma das
modalidades de ensino, ¢ fundamental tracar a trajetoria da Educacdo Bdasica no Brasil e
evidenciar os objetivos, desafios e obstaculos no processo de ensino e aprendizagem em cada
etapa. Os marcos legais da politica educacional brasileira, que sdo considerados nessa trajetoria,
sao representados pela Constituigdo Federal de 1988, pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente
(Lei n. 8.069, de 13 de julho de 1990), pela LDB (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996),
pela Emenda Constitucional (EC) n. 14/1996 e por um conjunto de normas e resolugdes do
Conselho Nacional de Educagao (CNE).

A Constituicao Federal de 1988, a carta magna brasileira, ¢ considerada uma das balizas
nas tratativas sobre a remodelacao da educagdo publica e gratuita e na formulagdo de um sistema
de ensino. Ela aponta que ¢ funcao da Unido, dos Estados e dos municipios a organizagdo em
conjunto do sistema de ensino. A LDB, aprovada em 1996, ampliou as tratativas da
Constitui¢ao e dividiu a educag¢ado escolar em dois patamares: a Educacgao Superior e a Educacao
Basica. Esta ultima ¢ formada pela Educacdo Infantil, pelo Ensino Fundamental e pelo Ensino
Médio. Em relagao as etapas da Educagdo Basica, ao tempo de duragao e a idade para ingresso,
estas passaram por modificagdes ao longo do tempo a partir das Leis n. 11.114/2005 e n.

12.796/2013, resultando nos dados conforme retrata o quadro abaixo:
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Quadro 1 — Estrutura do Sistema Educacional Brasileiro — Lei n. 9.394/1996 (LDB)

Niveis Etapas Duracao Faixa etaria adequada
Educacdo Superior Ensino Superior Varidvel Acima de 18 anos
Educacio Basica Ensino Médio 3 anos 15— 17 anos

Ensino Fundamental 9 anos 6 — 14 anos
Educacao FPre-escaola 2 anos 4 — 5 anos
Infantil

Creche 3 anos 0 — 3 anos

Fonte: BARROSO, Luis Roberto. A educagdo basica no Brasil: do atraso prolongado a conquista do futuro.
Direitos Fundamentais & Justica | Belo Horizonte, ano 13, n. 41, p. 117-155, jul./dez. 2019.

Pela Constitui¢do a Educacao Basica deve ser oferecida pelo Estado, dos quatros anos
de idade até os 17, podendo também ser oferecida por instituicdes privadas como escolas
particulares, confessionais, comunitarias e filantropicas. Entende-se que esta tem como fungao
desenvolver no estudante uma formagdo comum, que ¢ essencial para a pratica da cidadania,
para além de proporcionar os meios para sua autonomia profissional. Desse modo, forma-se um
sistema organico e sequencial de ensino, sustentado pelo reconhecimento da educacao para cada
etapa da vida do estudante (CURY, 2000).

A primeira etapa da Educacao Bésica ¢ a Educacdo Infantil, de zero a cinco anos, que
se subdivide em creches para criancas de até trés anos e em pré-escolas de quatro a cinco anos.
O Ensino Fundamental tem inicio quando o estudante completa seis anos, compreendendo um
periodo de duragdo de nove anos. O Ensino Fundamental I abarca as séries iniciais do primeiro
ao quinto ano, com um unico professor, e o Ensino fundamental II as séries finais, do sexto ao
nono ano, com professores especialistas para cada disciplina. O Ensino Médio ¢ a etapa final
da Educacdo Basica, abarcando um periodo de trés anos que prioritariamente deve ser cursado
entre os 15 e 17 anos (BARROSO, 2019).

Segundo o plano nacional de implementagdo das diretrizes curriculares nacionais para
educagao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana (BRASIL, 2004), a Educa¢ao Basica compreende a fase escolar, em que os individuos
estdo mais suscetiveis ao risco de evasdo escolar, sobretudo devido a desafios e problemas
sociais e familiares. Entre esses conflitos, podemos destacar as diferentes expressdes do
racismo, as discriminagdes por religido, género, orientagdo sexual, entre outras dimensdes do

espaco escolar, um local diverso por esséncia. Sdo esses conflitos e as desigualdades na
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trajetoria dos jovens negros que vdo demarcar as distingdes no seu percurso educativo. E na
inten¢do de reverter processos de exclusdo, discriminagdo e preconceito que a Lei 10.639/03 e
a Lei 11.645/11, que alteraram a LDB, vém sendo aplicadas.

A Educacao Infantil tem uma trajetoria de origem diferente das demais etapas da
Educagdo Baésica. As creches, o locus da Educacdo Infantil, foram criadas para atender aos
anseios da elite em educar as criangas das classes mais pobres, pois as maes trabalhavam em
periodo integral e ndo as educavam. Estas nascem como uma instituicdo capaz de fornecer a
educagdo necessaria que nao vinha do seio materno. Geralmente eram institui¢des filantropicas
ou religiosas que, num contexto de politicas higienistas e discriminatérias, colocavam a pobreza
como um estigma e enquadravam as criangas como cidadaos de segunda classe.

Somente a partir das décadas de 1980 e 1990, por influéncia dos movimentos sociais
movimentos feministas como o Movimento de Lutas por Creches, criado em 1979, é que
tivemos a regulamentacdo e a oficializagdo da Educacdo Infantil como uma etapa da educacao
escolar bésica, sendo um direito de todas as criancas, independentemente da condi¢do social.
Fulvia Rosemberg (1991) chama a atengao para as desigualdades raciais no sistema educativo,
sobretudo no processo de expansdo da Educacao Infantil nos anos 1980 e o impacto disso na

vida de criangas brancas e negras.

(...) a expansdo cadtica e a baixo custo da Educagdo Infantil no Brasil durante os anos
80 cristalizou a tendéncia histérica da convivéncia de trajetérias duplas para o
atendimento de criangas pequenas: uma mais frequentemente denominada creche,
geralmente vinculada as instancias da assisténcia, localizadas nas regides mais pobres
da cidade, oferecendo um atendimento de pior qualidade, sendo frequentada
principalmente por criangas pobres e negras; a outra, mais frequentemente
denominada pré-escola ou escolas de Educacdo Infantil, vinculada as instincias da
educagdo e que, mesmo apresentando por vezes padrdo de qualidade insatisfatorio,
por sua localizagdo geogréfica tende a acolher uma populacdo infantil mais
heterogénea no plano economico e racial (ROSEMBERG, 1991, p. 28).

Em 1988 a Constituicdo Federal passa a regulamentar o direito das criangas a Educagao
Infantil em creches e pré-escolas, sendo dever do Estado assegurar tais vagas. As criangas
passam a ser vistas como sujeitos de direitos, ativos, participativos, produtores e reprodutores
de culturas. Com isso, emerge a preocupagdo de criar politicas e praticas nessa etapa, voltadas
para o desenvolvimento moral e humano da crianga e para o seu desenvolvimento fisico,

psicolégico e intelectual.

Art. 29°. A educag@o infantil, primeira etapa da educagéo basica, tem como finalidade
o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.
Art. 30°. A educagdo infantil sera oferecida em: I — creches, ou entidades
equivalentes, para criangas de até trés anos de idade; Il — pré-escolas, para as criangas
de quatro a seis anos de idade.
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Art. 31°. Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-4& mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para 0 acesso
ao ensino fundamental (BRASIL, 1996, p. 12).

Apo6s a LDB, diversos outros documentos, tanto nacionais como locais, sdo
implementados para regular essa etapa. Contudo, Didonet (2008) ressalta que esses avancos
nao fazem parte do percurso natural de desenvolvimento do sistema de ensino, mas sdo fruto
de intensas mobilizag¢des, argumentagdes e pressoes vindos das mais diferentes esferas da
sociedade civil e dos setores educacionais. Um exemplo ¢ a luta pelos recursos destinados a
Educagao Infantil.

Até 1996 o Ensino Fundamental era compreendido como prioridade para a captagdo de
recursos publicos, apds 10 anos de intensa movimentagdo € que todas as etapas (Educacao
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) foram incluidas como prioridades nos
financiamentos publicos, criando-se pelo Decreto 6253/2007 o Fundo de Manutengdo e
Desenvolvimento da Educagdo Basica e¢ de Valorizacdo dos Profissionais da Educagao
(FUNDEB).

A partir do panorama exposto, a Educag@o Infantil ¢ uma etapa crucial da Educagao
Basica, sendo fundamental para o desenvolvimento humano, pois ¢ nesse momento que se
formam a personalidade ¢ a identidade dos individuos. E nesse periodo que ha a defini¢o de
conceitos e valores sobre a vida, o belo, o bom, o mau e o feio. Nesse sentido, este se torna um
espaco significativo para desde cedo eliminar toda e qualquer forma de preconceito e exclusao.

E por isso que é prioritario na Educacio Infantil o desenvolvimento de praticas em que
as criancas possam elaborar as no¢des de igualdade, reconhecer as diferencas, valorizar a
diversidade e compreender a pluralidades dos diferentes grupos étnico-raciais que fazem parte
da historia afro-brasileira, isto ¢, compreender os diferentes pertencimentos, explorar as
vivéncias no mundo por meio de materiais lidicos, como livros, brinquedo e jogos.

Essas praticas envolvem desde o respeito a cultura até mesmo as nog¢des diversas de
estética, corporeidade e as diferentes formas de ser e estar no mundo. Percebe-se que as praticas
finalistas do Prémio Educar alocadas na etapa da Educagdao Infantil valorizam, entre outras
dimensdes, a corporeidade, a estética, a cultura e a representatividade, como serd aprofundado
nos proximos topicos.

O Ensino Fundamental, considerado uma etapa da Educagao Bésica, tem como objetivo
oferecer as dimensdes de aprendizagens necessarias para a formagao integral e o exercicio da
cidadania. Essa etapa da Educacdo Basica tem a funcdo de proporcionar ao estudante: o dominio

progressivo da leitura, da escrita e do calculo, para a solu¢ao dos problemas humanos; o acesso
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aos conhecimentos; a compreensdo das leis que regem a natureza e as relagdes sociais na
sociedade contemporanea; e por fim o desenvolvimento da capacidade de reflexdo e criagdo
pautada numa consciéncia do seu contexto social. Nesse sentido, como um direito basico do

individuo ¢ garantida essa formacao basica a partir das seguintes premissas:

I — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT — o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢cdo
de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;

IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana e
de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. (BRASIL, 1996, Artigo 32).

A Ementa Constitucional n. 14/1996 trata da obrigatoriedade do Ensino Fundamental
gratuito a todos aqueles que ndo estdo mais na idade escolar prevista pelo sistema de ensino,
para além de estabelecer essa etapa como prioritaria da educagao brasileira.

Em relacdo a educacdo das relagdes étnico-raciais, ¢ imprescindivel que esta faga parte
do projeto politico-pedagdgico, no que diz respeito a etapa do Ensino Fundamental, de modo a
inserir a historia africana e afro-brasileira no cotidiano escolar e na cultura escolar dos
estudantes e reconhecer seu legado historico, cultural, politico e econdomico. A escola deve
estabelecer canais de comunica¢do e de formagdo com a comunidade, a familia e os
movimentos sociais, para assim edificar um ambiente pautado em novos saberes, posturas,
valores e atitudes conscientes, que dialogam com o reconhecimento da diversidade, a
valorizacdo das culturas africanas no Brasil, a cosmovisdo africana e a formag¢do de uma
consciéncia critica da realidade para as denuncias contra o racismo na sociedade.

Dessa forma, ressalta-se a importancia, nessa etapa formativa da Educacao Basica, do
questionamento ¢ da desconstrucdo de esteredtipos e equivocos historicos e culturais que
circulam em nossa sociedade sobre os povos negros e a percepcdo da necessidade da luta
antirracista a partir do diélogo.

Para apreender a trajetoria de constituicdo da tltima etapa da Educacao Bésica, o Ensino
Médio, ¢ relevante retomar a histéria da educacao no Brasil, ja que esta foi algo de diversos
embates e disputas politicas e ideologicas. Inicialmente o Ensino Médio, conhecido como curso
ginasial, objetivava uma formacao voltada estritamente ao trabalho, seja ele normal, técnico,
comercial ou agricola. O acesso ao Ensino Superior ocorria por meio de um exame acessivel
somente aos membros da elite brasileira, os chamados exames de admissao (SILVA, 2018).

A partir de 1932, com a Reforma de Francisco Campos, houve a reformulagdo do ensino

secundario em dois ciclos: o Fundamental, com duracdo de cinco anos, que passou a ser
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chamado de Ginasio e deu origem ao Ensino Médio; e o Complementar, de dois anos, que seria
uma preparagdo para o Ensino Superior. Contudo essas mudangas ainda ndo deslocaram o
acesso a Educacao Basica das maos da elite. Na década de 1940, com a reforma de Gustavo
Capanema, retiraram-se os cursos complementares e foram criados os cursos médios de 2° ciclo,
chamados de Colegiais, com duragdo de trés anos, cuja intencdo era formar o estudante para o
Ensino Superior. A partir das décadas de 1960 e 1970, em meio ao contexto dos governos
militares, a educacao passou a ser voltada para a formagdo profissional e para o trabalho
(CORSO; SOARES, 2014).

A dualidade da finalidade do Ensino Médio como uma formagdo direcionada ao
mercado de trabalho ou a continuidade dos estudos findou-se a partir das reformas educacionais
realizadas no Brasil a partir da década de 1990. O Ensino Médio passou a ser incluido no
sistema de ensino da Educag¢dao Basica, como uma obrigatoriedade dos estados, de modo
prioritario, com a chamada Lei do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), Lei n°® 9.424/96. Essa etapa foi
assegurada como uma fase conclusiva da Educagao Bésica, tendo obrigatoriamente trés anos
de duracdo e devendo ser fornecida pelo estado de modo gratuito e obrigatorio. Essa etapa da

Educacao Bésica assume a fung¢do, segundo o art. 35 da LDB, de:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II — a preparagdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condigdes
de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores;

IIT - o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos -cientifico-tecnologicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996, art. 35).

Destaca-se que cada etapa da Educagdo Basica pode apresentar outras modalidades de
ensino, como: Educagdo de Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, Educagdo do Campo, Educagdo Indigena, Educacdo Quilombola e Educacdo a
Distéancia.

No Ensino Médio ha a consolidagdao das aprendizagens vistas nas etapas anteriores,
essenciais para a pratica da cidadania de forma consciente. Dessa forma, a aprendizagem sobre
a educagdo das relagdes étnico-raciais visa contribuir para o acesso ¢ permanéncia de jovens
negros nos espacos educativos, a identificagdo do racismo no cotidiano e as formas de luta
politica e resisténcia, assim como o dialogo com os saberes e valores oriundos da diversidade

(BRASIL, 2013). Deve-se fornecer as premissas para a ruptura com o conhecimento
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eurocéntrico, a formag¢do de uma consciéncia politica e historica da diversidade, o
fortalecimento dos pertencimentos e identidades de modo positivado, o reconhecimento das
praticas discriminatorias que fazem parte da sociedade, a compreensdao das politicas e
legislagdes e, por fim, a construgdo de agdes, posturas e atitudes que contribuem para o combate
do racismo.

Maria Helena de Souza Patto (1999), ao tratar da evasdo escolar, questiona as
justificativas emocionais, pessoais € visoes estigmatizantes e estereotipadas acerca dos motivos
que levam um estudante a abandonar os estudos. Em meados do século XIX até o final do século
XX, as explicacdes sobre o fracasso escolar eram baseadas nas teorias racistas que enquadravam
a populacdo negra como individuos inferiores intelectualmente. Justificativas como a
incapacidade dos estudantes em se adequar aos métodos dos professores, a caréncia cultural ou
a culpa direcionada para os estudantes ou para a sua familia eram recorrentes.

Patto (1999) afirma que para compreender as diversas dimensdes que envolvem o que
ela denomina de fracasso escolar, deve-se atentar aos meios que a produzem historicamente,
dentro do modelo de sociedade capitalista e todos os atores e sujeitos envolvidos nesse
processo. Nesse aspecto, foca-se nas estruturas complexas que englobam o sistema educacional
e as institui¢des, as instancias da vida dos individuos e as estruturas desiguais da sociedade.

Os estudos de Hasenbalg e Silva na década de 1970 (1979; 1988) revelam que as
desigualdades entre brancos e negros ndo advém do passado escravista brasileiro, mas sao
oriundas da operagdo sistematica do racismo, em que a raga passou a demarcar as estruturas de
classe, as hierarquias sociais e por consequéncia as oportunidades e formas de tratamento em
diferentes dimensdes da sociedade na vida da populagdo negra.

Pesquisadores da area da educacdo, como Gomes (2012), Silva (2004) e Munanga
(2005), denotam esse complexo sistema de diferenciagdo racial e discriminagdo em diferentes
ambitos da sociedade, seja nos curriculos, seja nos livros didaticos, nas formas de ensinar e na
estrutura escolar. Esse sistema também impacta o desempenho dos estudantes, as relagdes entre
o corpo docente e os estudantes e as taxas de reprovagao e evasdo escolar, que apontam uma
maior presenga de negros em idade escolar superior frequentando o Ensino Fundamental,
Ensino Médio ou os cursos de Educac¢ao de Jovens e Adultos.

Fulvia Rosemberg (1991) afirma que a evasao escolar pode ser denominada de expulsio
escolar, evidenciando um complexo sistema social e educacional no Brasil que ndo ¢ favoravel
a vivéncia das pluralidades. Esse sistema ¢ sustentado pelos vinculos entre as desigualdades de
raca, de classe e no processo de escolarizagdo na Educa¢do Bdasica, que precisam ser

desnaturalizadas para compreender a evasao nessa etapa da educagdo. Munanga (2005) aponta
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que mesmo em escolas localizadas na periferia e marginalizadas pelo alcance das politicas
publicas educacionais, com um publico majoritariamente de renda inferior, os alunos negros
s30 0s que mais apresentam casos de insucesso, como reprovacao, dificuldades ou até mesmo
evasdo escolar.

Nesse sentido, compreendendo as diferentes modalidades de ensino que fazem parte das
praticas pedagdgicas do Prémio, vamos apreender as estratégias de ensino e aprendizagem
direcionadas a uma educagdo antirracista que sdo mobilizadas e que assumem um papel
fundamental no espago escolar, rumo a constituicao de uma sociedade mais justa e de uma sala

de aula mais acolhedora.

3.4. Saberes identitarios

Retomando a analise metodologica, os eixos estratégicos foram configurados a partir de
quatro premissas: (I) quais inovagdes aparecem entre as praticas vencedoras e finalistas; (II)
quais saberes eram mobilizados; (III) de que forma esses saberes sdo traduzidos para a pratica
pedagoégica; (IV) como essa tradugao se repetia nas diversas praticas. A partir dessas premissas
foi possivel elencar trés grupos de saberes oriundos de toda a trajetoria historica do movimento
negro, mobilizados por meio das praticas e seus respectivos eixos estratégicos, isto €, a partir
dos saberes identificamos as estratégias.

Os saberes identitarios possibilitaram o agrupamento do eixo estratégico: (a)
sensibilizacdo e entusiasmo. Os saberes estético-corporeos se desdobraram nos eixos
estratégicos: (a) ancestralidade e oralidade, (b) corporeidade negra, protagonismo e estética. Os
saberes identificados como “ecologia de saberes” deram origem aos eixos estratégicos: (a)
saberes locais em didlogo e (b) o movimento social na sala de aula. Dos saberes politicos
emergiram os eixos estratégicos (a) dispositivos politicos legais e (b) a identifica¢ao e dentncia
do racismo.

E necessario salientar que o que serd identificado sdo estratégias que levam a
transformagao do espaco escolar numa comunidade de aprendizado, conceito a ser evidenciado
ao longo das analises. Esses saberes e estratégias aqui identificados nao sao delimitados a partir
de uma fronteira fixa. Longe de serem enquadramentos fixos de aprendizagem, estes se
entrelacam e se movem a todo momento. Portanto, os eixos estratégicos aqui, que t€m como
ponto de partida a pratica na realidade escolar, ndo objetivam criar um modelo pronto de ensino
e aprendizagem. O proposito € trazer possibilidades de agdo e planejamento potencialmente

exitosas, mas que dependem de cada contexto escolar.
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A inclusdo das ac¢des afirmativas no contexto brasileiro nos tltimos anos trouxe o debate
sobre raga e identidade de volta para o foco das atengdes. Mesmo com discordancias, cada vez
mais se torna comum o uso das categorias de cor do IBGE, em outros formularios € nos censos
da educacdo. A questdo da autodeclaragdo racial e a discussao sobre quem ¢ branco ou quem ¢
negro passam a se inserir nos espagos cotidianos para além da militdncia negra, ocupando
sobretudo os espagos educacionais. O mesmo ocorre nas redes sociais, nas quais ha uma
efervescéncia de personalidades que passam a publicar suas experiéncias de ser negro, a
denunciar o racismo cotidiano em suas vidas e também a pensar estratégias de melhorar o bem-
estar da populagdo negra.

Nesse segmento, ha a superacdo das discussdes do conceito de raga biologica,
entendendo que este foi cunhado para hierarquizar os diferentes povos, envoltos nas relacdes
de poder, e os avangos dos debates alinhados na compreensao da raga como uma construgdo
socioldgica, histdrica, etnossemantica e politico-ideoldgica de cada individuo, e ndo bioldgica,
sendo constituida no bojo das relagdes entre os sujeitos e sendo fundamental para as politicas
publicas (MUNANGA, 2004).

Vemos um novo enfoque da categoria raga e da identidade negra por meio das
literaturas, da musica, das artes e do conhecimento elaborado por diferentes vertentes do
movimento negro. A discussdo da reafirmacdo da identidade negra, da valorizacdo das
diferengas amparadas num contexto de equidade e a necessidade de evidenciar essas nuances
sdo colocadas em xeque pelas praticas pedagogicas. E por esse angulo que as praticas aqui
elencadas nesse subcapitulo seguiram. Veremos a visibilizagdo da questao racial a partir de
diferentes perspectivas cujo designio ¢ aproximar, sensibilizar e entusiasmar os estudantes no
que diz respeito a importancia de tratar da tematica.

A circulagdo de saberes advindos do movimento negro produziu epistemologias que
deslocaram para o debate a necessidade de apreender as particularidades do racismo no Brasil
como um elemento estruturante do pais, que se executa a guisa do disfarce e das entrelinhas, e
que demanda da luta e da educacdo antirracista estratégias que possam subverter a logica
desumana do colonialismo (ALMEIDA, 2018). A luta pela descolonizagdo se expande muito
além do seu aspecto fisico e politico. Alcanga também a expressdo mais profunda da
subjetividade, da identidade, da percep¢ao e das formas de ser e estar no mundo.

De acordo com Muniz Sodré (2012), um importante autor difusor do pensamento negro,
para se compreender a diversidade e a alteridade € preciso recorrer a explicagdes que fogem das
amarras da razao ocidental e se aproximam do campo do afeto, do sensivel e da emogao,

constituindo o que o autor denomina de paradigma do sensivel. Sodré (2012, p. 185) aposta
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numa educagdo sensibilizadora, pois argumenta que a “for¢a motriz da diversidade cultural esta
na sensibilizacdo das consciéncias frente a emergéncia do Outro, isto é, em autossensibilizar-
se de maneira a tomar contato com a génese contingente de suas crengas, valores e atitudes”.

Reunimos neste topico as praticas pedagogicas que apresentam estratégias sustentadas
pelas questdes identitarias e amparadas na dimensdao do sensivel, no intuito de aproximar,
familiarizar e deslocar o estudante da sua zona de conforto, por meio de agdes que nao lidam
apenas com os conteudos formais escolares. A estratégia da sensibilizagdo mobiliza os mais
diversos recursos em prol da formagao de uma comunidade de aprendizado. O quadro a seguir
mostra as praticas pedagdgicas em que foram identificadas essas dimensdes, destacando suas
respectivas edi¢oes, titulos, modalidades, categorias e o estado de origem. Salientamos que no
acervo on-line do CEERT a unica informacgao disponivel sobre a localizagdo da escola era o
estado, nao se atendo ao nome da institui¢ao ou da cidade. Para a identificacdo da cidade ¢ a
escola realizada, foi feita uma pesquisa minuciosa em sites que citaram elementos da
premiacdo, porém nao foi possivel a identificagdo de todas essas informagdes. No acervo, em
algumas praticas estavam disponiveis fotografias, porém ndo em todas, por isso optamos por
ndo as incluir na analise.

Quadro 2 — Praticas pedagogicas que mobilizam a estratégia da sensibilizacdo.

Edicao Titulo Modalidade Categoria | Local
12 Combate ao racismo na Educa¢do Educacéo Infantil Professor | MG
Infantil
1? Aprendizado através do Teatro Educacgdo Infantil Professor | PE
Interativo: como ensinar de forma
ludica.
12 Li¢des de Etnia — este estudo ¢é Educacéo Infantil Professor | MS
cidadania
22 Etnociéncia: visdes de mundo e Ensino Fundamental Professor | RJ
cosmologias indigenas 11
3 Projeto Grid: contador de historias Educag@o Infantil Professor | BA
42 Desconstrugdo do racismo em sala de | Educagdo Infantil Professor | SP
aula
42 Herangas: valores civilizatorios afro- | Educacdo Infantil Professor | SP
brasileiros
42 Um pouco de noés, um pouco da Ensino Fundamental I | Escola Sp
Africa.
58 Nem chd, nem café: degustamos Ensino Fundamental I | Professor | RS
historia e cultura negra.
5% Diferentes sim, desiguais nunca Ensino Fundamental I | Professor | SP
54 A Africa estd em nos: trabalhando Educacéo Infantil Escola SP
igualdade racial com bebés e criancas
bem pequenas
5* Quem conta um Conto, Axé Educag@o Infantil Escola SP
5* Projeto cinema negro Ensino Fundamental | Professor | MG
11
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6° Nossas raizes africanas: literatura e Ensino Fundamental I | Professor | DF

cultura afro-brasileira em prol de uma
educagdo antirracista

5% Semana integrada de combate ao Ensino Médio Professor | PA

racismo

91

No processo de leitura e conhecimento do acervo de praticas pedagdgicas, alguns
conceitos foram mobilizados de forma mais evidente em cada pratica, como o uso da
sensibilidade e do respeito. Estes se destacam sobretudo nas primeiras edi¢des do Prémio e na
modalidade da Educagdo Infantil como um objetivo a ser atingido. A pratica Combate ao
racismo na Educagdo Infantil (CEERT, 2002) da primeira edi¢cdo, desenvolvida em Belo
Horizonte (MG) na Creche Comunitéria Caigaras, teve como primeiro objetivo a sensibilizagdo
da comunidade escolar com o tema racial, na medida em que foram realizadas reunides e rodas

de conversa com os alunos, funcionarios da creche e com as familias.

Estimular nas crian¢as uma maior aceitacdo de sua cor ¢ de sua familia, buscando
resgatar a sua autoestima, através da valorizagao da cultura negra, do sentimento de
igualdade de direitos e do respeito as diferengas. Sensibilizar as familias, os
funcionarios e a diregdo da escola para o tema raca. (CEERT, 2002)

Bento (2011) destaca que a Educagao Infantil ¢ um periodo fundamental na vida de uma
pessoa e nas tratativas para desconstrucao dos estereotipos, pois € o primeiro momento em que
as criangas iniciam sua observagdo e percepc¢do acerca das diferengas e semelhangas entre as
pessoas e passam a reconhecer as suas proprias caracteristicas e potencialidades. E nesse sentido
que esse momento ¢ crucial para trabalhar a sensibilizagdo dessas criangas sobre as relagdes
que permeiam a constru¢do de identidades positivas desde a infancia, pautadas no respeito a
pluralidade.

O ponto da sensibilizagdo surge como um elemento substancial entre a primeira e a
quarta edicao do Prémio, como um primeiro passo a ser alcangado nesse contexto. A crueldade
perversa do sistema racista torna dificil encontrar modos de expressar os sofrimentos sentidos
pela populagdo negra. Dessa forma, exige da pedagogia gestos de desobediéncia que trazem a
tona a percep¢do desse sistema, e o primeiro passo identificado nas praticas ¢ por meio da
sensibilizacdo, aproximacao e familiarizacdo dos estudantes em relagao ao racismo (HOOKS,
2019). O caminho encontrado como metodologia para a sensibiliza¢ao foi a soma de diversas
atividades envolvendo desde a reunido e as rodas de conversa, como ja citado, mas também
leitura de textos enfocando experiéncias e atividades ludicas.

Reunidio com a equipe de funcionarios da creche para sensibiliza¢do sobre o tema.
Reunidio com os pais das criancas para o envolvimento dos mesmos no projeto.
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Discussdo e leitura de textos sobre experiéncias na area tematica. Pesquisa e
aquisicio de livros e brinquedos que retratassem o negro. Filmagem do processo.
Atividades ludicas, para introduzir a tematica da diversidade racial/étnica. Rodas de
conversas. Realizagdo de Festa Afro, sobre o negro e sua cultura. Seminario para
relato da experiéncia ¢ langamento da cartilha “Sou preto da linda cor”, sobre a
historia do projeto. Desenho da familia, representando a cor das pessoas. (CEERT,
2002)

As atividades foram realizadas com o objetivo de construir uma gama de referéncias
positivas acerca dos negros e de destacar a presenca negra na sociedade. Nessa inten¢ao,
destacamos os desenhos de cada membro da familia representando a cor da pele de todos. Trata-
se de uma atividade que, para além de um simples desenho, proporciona a reflexdo e a
autorreflexdo sobre as diferentes tonalidades de pele e os preconceitos. Entre os resultados
citados pela pratica observamos: “O projeto proporcionou as criangas que dialogassem a
respeito das diferengas, do preconceito e da rejeigdao sentida por algumas. Passaram a aceitar
melhor sua cor e de seus familiares, e a priorizar a brincadeira com bonecas pretas” (CEERT,
2002).

A préatica pedagogica da segunda edigdo, intitulada Etnociéncia: visoes de mundo e
cosmologias indigenas (CEERT, 2004), realizada no Rio de Janeiro (RJ) na Escola Municipal
Christiano Hamann, com o intuito de contribuir para a conscientizagdo entre os estudantes das
diferencas e da diversidade nos ambitos cultural, étnico, cosmologico ou religioso, realizou
debates e oficinas voltadas para a sensibilizagdo do olhar a partir do estudo de conceitos-chave,
como etnia, identidade, pluralismo, cosmovisdo, ciéncias e cientificismo. Compreender a
historicidade desses conceitos € um passo fundamental para a propria compreensao das relagdes

raciais.

Debate sobre o tema gerador: “beleza na diferenca e unidade na diversidade”. ¢
Construgao dos objetivos e identificacdo dos conceitos: etnia e identidade; pluralismo;
cosmovisdo; ciéncia e cientificismo; era industrial e sociedades capitalistas ocidentais.
 Realizacdo de oficinas de “sensibilizacdo do olhar” com exibicdo dos videos: “Ilha
das Flores”; “O dia em que Dorival encarou a guarda”; “Acorda Raimundo” e trechos
do filme “A missio”. (CEERT, 2004)

Nas duas praticas vemos a repeticao do conceito de sensibilidade e de diversidade, tao
mencionados quando o assunto sdo relagdes raciais. Apropriando-se das literaturas do escritor
afro-americano James Baldwin®?, em que narra sua dificuldade para descrever os horrores
vivenciados pelos negros, bell hooks (2019) aponta os obstadculos para encontrar linguagens
que expressem e teorizem a experiéncia negra. Isso principalmente frente a um complexo

sistema de representacdes, que buscam estereotipar, exotizar, erotizar ou tornar ausentes os

2 A autora bell hooks menciona a obra: BALDWIN, James. Da préxima vez, o fogo: o racismo nos Estados
Unidos. Trad. Christiano Monteiro Oiticica. Rio de Janeiro: Biblioteca Universal Popular, 1967.
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negros. E 4rdua a tarefa, tanto para pensadores negros como para educadores, de quebrar com
o modelo de pensar, ver e sentir hegemodnico na sociedade, de modo a estabelecer novas formas
para os negros se verem ¢ para os demais, sobretudo brancos, verem os negros € a questao
racial.

Para Santos (2002) toda experiéncia social produz conhecimento, assim ¢ prioritario
identificar essa circulagdo de saberes que vém do pensamento negro. James Baldwin e bell
hooks (2019), a partir de suas experi€ncias sociais produzem epistemologias capazes de
transpor e traduzir para a sala de aula formas de expressar a experiéncia inenarravel do racismo.
Djamila Ribeiro (2019) argumenta que refletir sobre solucdes e estratégias ¢ tornar a
particularidade do racismo em nosso pais, no seu fator invisivel e camuflado, visivel e suscetivel
de ser questionado. Esse aprendizado vem das estratégias de luta do movimento social e obriga
o educador a buscar novas maneiras de escrever, falar e ensinar sobre raga e identidade. Apesar
da complexidade dessa exigéncia, como num ato de desobediéncia, vemos por meio das praticas
do prémio a emergéncia de estratégias que desafiam o colonialismo (SANTOS 2002).

Em Marilia (SP) a Escola Orbe desenvolveu a pratica da quarta edicao Desconstrugdo
do racismo em sala de aula (CEERT, 2008), que colocou a sensibilizagdo como um modo de
trazer a tona a discussdo das questdes raciais, num ambiente em que os negros sao minoria,

atentando-se a percepgao do racismo como um problema a ser enfrentado e discutido por todos.

Sensibilizar a direcao e a coordenagdo da escola para a necessidade de se abordar as
relagdes étnico-raciais em um espago em que a presenga de negros era praticamente
nula. Ressaltar que o racismo presente na sociedade brasileira € um problema que
demanda a iniciativa de todos, negros e nao negros. (CEERT, 2008)

O colonialismo e a descolonizagdo nos for¢am a repensar tudo, inclusive as formas de
ensinar, € aqui a chave encontrada para isso € a sensibilizacao, tentando aproximar os estudantes
por meio do afeto, da empatia, do sentimento e da proximidade. As estratégias utilizadas para
realizar essa aproximag¢ao da temadtica foram leituras de livros, atividades de arte como colagem,
mosaico, pinturas e a constru¢cdo de um boneco negro, enfatizando as diferengas na sociedade
na intengao de descontruir preconceitos e esteredtipos (CEERT, 2008).

A criagdo de estratégias pedagogicas que invertam a logica da hierarquia, dominacao e
opressdo tdo presente no espaco escolar ¢ algo ressaltado por bell hooks (2017). A palavra
entusiasmo ¢ focada pela autora, que considera a estimulagdo desta o passo primordial para
construir um espago suscetivel a transgressao, reflexdo, aos questionamentos ¢ que todos

possam ser protagonistas, com as particularidades de cada individuo, dimensdes pertencentes a
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uma comunidade de aprendizado. O entusiasmo ¢ alcangado quando cada um pode reconhecer
e ouvir a presenga do outro, como num esforgo coletivo.

Em Diadema (SP) a Escola Municipal Mario Quintana realizou a pratica da quarta
edicao Herangas: valores civilizatorios afro-brasileiros (CEERT, 2008), que, ao trabalhar com
os valores afro-brasileiros, estimulou a formagdo de um processo de olhar e de escuta sensivel
nos professores, para intervir no cotidiano da escola e no desenvolvimento de criangas mais
seguras e com autoestima positiva. Esse aprendizado € considerado por bell hooks (2017) como
oportuno para tratar das diversidades no dia a dia, resultando em “professores mais atentos na
selecdo de conteudos, leituras e imagens a serem apresentados as criangas. Mais sensiveis (olhar
e escuta) na identificagdo e intervengdo em brincadeiras preconceituosas” (CEERT, 2008).

Em Recife (PE), na Escola Municipal do DOM, a pratica da primeira edigdo
Aprendizado através do Teatro Interativo: como ensinar de forma ludica (CEERT, 2002)
buscou aproximar as criangas ao conceito de diversidade de culturas, ragas e etnias por meio do
teatro, para despertar o interesse e familiarizar os alunos com o tema, depois questionar pontos
recorrentes no seu cotidiano escolar e pensar agdes praticas com o teatro interativo. Como nos
coloca Zoiulda Trindade (2005), na Educacao Infantil o uso de atividades ludicas, por exemplo
as brincadeiras e o teatro, como participe do processo de ensino e aprendizagem ¢ um fator
fundamental para o desenvolvimento da crianga e para a percepcao de si mesmo e das relagdes

em seu entorno, de modo a configurar sua identidade.

1° CONHECER - Familiariza¢do da crianga com o tema; 2° QUESTIONAR -
Discussdes que enquadrem-se no ambiente cultural dos alunos; 3° POR EM
PRATICA - Simulacio do real através do Teatro Interativo, facilitando a
compreensao dos conceitos trabalhados (CEERT, 2002)

Ensinar ¢ um ato teatral por si sO, € ¢ justamente essa caracteristica do ensino que
propicia a abertura de um espago para mudangas, inovagdes e novos olhares dentro da sala de
aula. O trabalho do professor, como num teatro, ¢ aproximar e engajar os alunos como participes
ativos e protagonistas do ensino e da aprendizagem (HOOKS, 2017).

Muniz Sodré (2007) aponta que a diversidade, para além da variada gama de aparéncia,
linguagem, cultura ou cor da pele, ¢ constituida a partir da comparacdo com um ponto de
referéncia, um julgamento de valor que torna possiveis o esteredtipo e o preconceito. Diante de
tal impasse, o processo de valorizacao da diversidade, para Sodré, se ampara mais no campo do
sensivel, do que no campo do cognitivo. Essa dimensao ¢ acentuada pela professora Maria
Aparecida Silva Bento no catalogo da quarta edi¢do do Prémio, demonstrando a importancia
dada nas praticas do trato da diversidade, aliada a busca pela sensibilizacdo, pelo afeto, pelo

respeito e pela empatia. “A diversidade ¢ menos para ser pensada e mais para ser sentida.
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Diversidade trata dos afetos e das atitudes. Esta no territério de aceitagdo do que € considerado
‘diferente’, ‘diverso’ (CEERT, 2010, p. 98)”.

A pesquisadora afro-americana France Winddance Twine (2004) formulou o conceito
de racial literacy, traduzido por Lia Vainer Schucman (2012) como letramento racial. A
pesquisa de Twine (2004) buscou compreender como familias constituidas por casais inter-
raciais, aprendiam e traduziam codigos raciais para a configuragdo de uma consciéncia racial.
Para a autora, as familias inter-raciais sao um locus em nivel microestrutural de como ¢é possivel
negociar a branquitude, contestar os significados da raga e desenvolver uma agugada analise
critica sobre o racismo cotidiano. Tal dimensao pode ser também projetada para se pensar sobre
as relagdes no espaco escolar, ja que este ¢ composto pelas nuances da diversidade étnico-racial
e das fronteiras entre o publico e o privado. Isto €, a escola pode ser um espago proficuo para
desenvolvimento da consciéncia racial ou do chamado letramento racial.

O letramento racial ¢ um conjunto de cinco praticas que tornam possiveis um
aprendizado sobre as questdes raciais e o combate ao racismo e a branquitude. Essas praticas
percebidas por Twine (2004) podem ser adaptadas para as proprias relacdes da cultura escolar.
Entre estas, destaco a importancia do aprendizado de um novo vocabulario e de uma gramatica
que contribua para tratar das questdes de raca. Ressalto a importancia da pratica pedagdgica
aqui analisada, que busca trabalhar conceitos aliados a ideia de diversidade, fundamentais para

pensar as relagdes raciais no Brasil, sendo este um dos passos do letramento racial.

Criar ferramentas para que as criangas possam se familiarizar com a diversidade de
ragas, etnias e culturas, trabalhando uma contextualizagdo e interatividade que permita
uma vivéncia intuitiva, que desperte nos alunos o interesse por conhecer, questionar
e provocar mudangas em seu modo de agir. (CEERT, 2002)

Vinicius Darlam Silva de Andrade, professor da pratica denominada 5 Semana
integrada de Combate ao racismo (CEERT, 2015), desenvolvida em conjunto com a Escola
Estadual Ademar de Vasconcelos, do municipio de Salvaterra (PA), e a Escola Estadual
Gasparino Batista, do municipio de Soure, na Ilha do Maraj6 (PA), vencedora da sétima edi¢ao
do Prémio, em sua fala no video construido pelo CEERT, enfatizou as dimensdes da
subjetividade e do sentimento na execugao da Lei 10.639/03. Conforme nos afirma Peter Burke
(2005), os videos como fontes historicas ndo sdo retratos fidedignos do passado, mas nos
fornecem indicios da construcdo de determinado passado. Nesse sentido, os videos produzidos,
editados e roteirizados pelo CEERT, sdo articulados a partir da experiéncia do professor e das

intencdes do CEERT em transmitir o processo de realizagcdo da pratica pedagogica, a partir de



158

uma dimensao afetiva. Essa inten¢do se conecta com as narrativas que aparecem nos proprios

catdlogos do Prémio, como ja foi mencionado.

Toda pratica voltada para o cumprimento da Lei 10.639 recai sobre ela uma
desconfianga pedagdgica a respeito dos seus resultados e uma coisa que eu sempre
pondero ¢ a questdo da subjetividade desse tipo de acdo. Entdo essas agdes da Lei
10.639 tém como objetivo mexer com o sentimento ndo somente de alunos, mas
também mexer com sentimento de professores. (CEERT, 2015)

O relato do professor Darlam ressalta a dimensdo afetiva e subjetiva de tratar temas
sensiveis como a questdo racial em sala de aula. Com isso, ¢ notavel o uso de diferentes
metodologias em sala que busquem essa sensibilizagdo, seja por meio da literatura, seja por
meio de filmes e contos, como veremos no proximo subtitulo. A busca pela sensibilizagado, pelo
entusiasmo e pelo prazer em sala de aula é o primeiro passo para a formacdo da comunidade de
aprendizado pautada por bell hooks (2017), na medida em que esses elementos proporcionam
um espago que permitem a transgressao.

A formag¢do de um novo olhar sobre o diferente, o respeito as tradigdes e costumes, a
valorizacdo das contribui¢des culturais, a constru¢cdo de um imagindrio social positivo sobre a
populagdo negra, a elevacdo da autoestima e o trato com a alteridade sdo dimensdes que
perpassam e podem ser alcancadas pelo uso da literatura e contos em sala de aula (SANTOS
2015).

A literatura ¢ uma arte que transforma e humaniza a sociedade, pois esté interligada com
a capacidade dos individuos de sentir e se relacionar. Dessa forma ela contribui para a
sensibilizacao relacionada a questdes latentes do tempo presente, como racismo, preconceitos,
esteredtipos, entre outros (SANTOS 2015). A pratica da terceira edigdo Projeto Grio. contador
de historias (CEERT, 2006), realizada em Salvador (BA) no Centro Municipal de Educagao
Infantil Creche Vovd Zezinho, foi premiada com o primeiro lugar na modalidade Educagdo
Infantil e pela categoria Professor. A pratica trouxe para a sala de aula a leitura de contos de
origem africana de diversas autorias para tratar, além de questdes raciais, temas comuns do dia

a dia e interdisciplinares, o que foi um dos critérios de avaliagdo dos pareceristas do CEERT.

Despertar no aluno o desejo de escutar e ler contos de origem africana,
proporcionando o desenvolvimento da linguagem oral e escrita, mesmo de forma nao
convencional, promovendo o fortalecimento da autoestima, evidenciando o orgulho
de pertencer a um grupo étnico-racial onde sua cultura, sua historia, seja valorizada e
respeitada (CEERT, 2006).

A partir de temas interdisciplinares, a pratica mobilizou a leitura e analise de contos

africanos, aproximando os alunos de narrativas oriundas de diversos locais de enunciagao e ao
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mesmo tempo evidenciando a discussao de questdes cotidianas, de modo a conceber tais contos

como verdadeiras possibilidades de constru¢do de conhecimento a partir deles.

As atividades foram desenvolvidas a partir dos contos de origem africana e
destacamos as mais significativas de cada um deles: a partir de “Aguemon”, de
Carolina Cunha, exploramos sementes, conhecendo tamanho, cor, textura, forma e
suas utilidades. Em “Xango, o trovao”, de Reginaldo Prandi, discutimos sobre o corpo
humano: menino e menina, destacando suas caracteristicas, semelhancas, diferencas,
identifi cando e nomeando suas partes. Em “Terra mexida e plantada da frutos” e
“Ossain, o protetor das folhas”, da coletanea ILE IFE, de Vanda Machado e Carlos
Petrovich, realizamos o plantio de sementes e conhecemos grande variedade de folhas
e ervas verdes ¢ secas da flora brasileira. Ocorreu a experimentacdo por meio do
preparo de chas: promovemos a Tarde de Chas na nossa escola. Com o conto “As
trangas de Bintou”, de Sylviane Diuof, realizamos a Sessdo de Penteado de Birotes e
a Oficina de Trangado. Em “Bruna e a galinha-d’Angola”, de Gercilga de Almeida,
conhecemos um pouco da arte de origem africana por meio da confecgdo de panos
com retalhos de tecidos. (CEERT, 2006)

O uso de contos para tratar do racismo ¢ uma ac¢ao fundamental, pois contribui para a
formac¢do de um novo olhar, de um pensamento que nao hierarquiza nem folcloriza os saberes
africanos. Dessa forma, a pratica colocou em contato com os alunos diferentes formas de
producdo de saber e uma forma de aprender e ensinar que valoriza a oralidade e a ancestralidade,
algo essencial para a construcdo de identidade da comunidade em torno da escola e dos
estudantes.

Na quinta edi¢ao do Prémio, a pratica Diferentes sim, desiguais nunca! (CEERT, 2010),
de Itupeva (SP), realizada na Escola Municipal Professor Juarez Costa, teve como objetivo
“Conscientizar as criangas da necessidade de compreender e respeitar a diversidade étnico-
racial, as diferencas fisicas e de género, para a formagao de uma sociedade igualitaria” (CEERT,
2010). Com isso foi elaborada uma atividade voltada num primeiro momento para o despertar
da curiosidade dos alunos com a leitura da obra “Menina bonita do lago de fita (2001)”, de Ana

Maria Machado.

Momento 1: Com o livro “Menina Bonita do Laco de Fita” nas maos iniciou-se uma
conversa informal com as criangas: Com quem a gente se parece? Todas as pessoas
sdo iguais? Mostrei a capa do livro “Menina Bonita do Lago de Fita” e perguntei:
Quem sera essa menina? Como ela €? Quais as suas caracteristicas? Como ela parece
estar se sentindo? Em seguida, foi feita a leitura do livro pela professora Catarina
Ramalho. Momento 2: Trabalhei oralmente as caracteristicas fisicas da menina,
associando as comparagdes do texto. Em seguida, realizei a interpretagdo do livro:
Qual era a cor da pele da menina? Parecia com o que? Quem se lembra? Qual a
conclusdo que o coelho chegou sobre a cor da pele da menina? (...).(CEERT, 2010)

Por meio do didlogo com os alunos, a professora levou a reflexdo das caracteristicas
fisicas da personagem central do livro, abordando a perspectiva de que todos nds somos
diferentes, mas devemos reconhecer e valorizar essas diferencas e ndo hierarquiza-las.

Conforme deixa evidente a fala da professora registrada no acervo:



160

Deixei claro para as criangas que cada um de nds tem caracteristicas proprias, heranga
da nossa familia. Dessa forma, somos unicos, diferentes, mas ndo desiguais, o que nos
torna especiais. Momento 3: Montamos um painel de fotos das pessoas da
comunidade, onde estdo presentes pais, avés, primos (a maioria delas parentes).
Diferengas: ndo basta reconhecé-las ¢ preciso valoriza-las. (CEERT, 2010)

O livro “Menina bonita do lago de fita” chamou a atencao pelo recorrente uso entre as
praticas pedagogicas. De todas as praticas disponiveis no acervo on-line do CEERT, 12 utilizam
este livro, concentrando-se principalmente entre a primeira e a quinta edi¢do e apenas duas na
sétima edicdo. A autora Ana Maria Machado (2001) conta que o livro traz a historia de uma
menina negra € de um coelho branco que sonha em ter uma “filha bem pretinha” (palavras da
autora) tal qual a menina. Segundo a autora, porém, a obra nao foi inspirada numa menina
negra, mas sim na sua filha, que ¢ branca.

A literatura infantil, como outros géneros, ¢ um texto aberto a multiplas leituras e
interpretagdes, o que leva a diversos debates. Esse livro pode ser visto de duas maneiras: pode
ser considerado uma ferramenta no respeito a diferenca ou visto como participe do discurso da
democracia racial e da defesa da mesticagem vinculada a uma postura racista. A historia
narrada, ainda que inverta o status da inferioridade negra e dos esteredtipos negativos, ndo se
aprofunda nas mudancas de uma inversao de postura e de olhar, ha apenas a inversao de papéis,
deixando margem para nuances da discussdao (ROSA, 2017).

Em Campo Grande (MS) a Escola Cenecista Oliva Enciso realizou a abordagem do
mesmo livro na pratica da primeira edi¢do Ligcoes de etnia: esse estudo é cidadania (CEERT,
2002), que enfatizou a diversidade a partir da “leitura e exploracdo interdisciplinar do livro
‘Menina bonita do laco de fita’, de Ana Maria Machado; demonstracao da diversidade através
de flores, pintinhos e coelhos” (CEERT, 2002). O objetivo da pratica foi direcionar os
estudantes para a reflexdo em torno das diferencas fisicas de cada um e, ao mesmo tempo,
desenvolver a nogdo de respeito a essas diferencas, como demonstra o trecho do objetivo
destacado no acervo: “Estimular a percep¢dao dos alunos em relacdo as diferengas fisicas
existentes entre as pessoas € o respeito de uns pelos outros, independente do grupo racial ou
étnico que cada um pertence” (CEERT, 2002).

A pratica da quinta edi¢io A Africa estd em nés: trabalhando igualdade racial com
bebés e crian¢as bem pequenas (CEERT, 2010), realizada em Sao Paulo (SP) no Centro de
Educagao Infantil Vereador Rubens Granja, propos o aperfeicoamento do trabalho de olhar e
escuta, para as situagdes de preconceito no dia a dia e a formagdo de um espago de valorizagao
da cultura africana, da beleza negra, de formagdo de uma autoestima positiva, de identidade e

pertencimento. Como nos indica bell hooks (2017), ¢ fundamental o aprendizado da escuta e da
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fala para reconhecer a presenga do outro em sala de aula, valorizar e reconhecer a voz de cada
um dentro do espago escolar, sendo isto essencial para a formag¢do de uma comunidade de
aprendizado. Para alcangar esses objetivos o eixo norteador escolhido para a pratica foi a arte,
os contos de origem africana, livros e filmes com personagens negros para além do trabalho

com dangas, instrumentos musicais € ritmos africanos.

Buscando integrar os elementos da cultura africana nos diferentes contextos
educativos do CEI, tendo a arte como um importante eixo, as atividades desenvolvidas
foram: socializacdo de diferentes livros e contos de origem africana e livros de
literatura infantil com personagens negros; atividades com dangas, ritmos, sons e
instrumentos musicais africanos; apreciagdo e exploracdo de pinturas, imagens,
fotografias, filmes com personagens negros; brincadeiras com espelho, incentivando
a crianga a apreciar a sua imagem, trabalhando a autoestima e fomentando a
visibilidade positiva de uma identidade negra. (CEERT, 2010)

Algumas praticas tiveram como ponto de partida o uso da literatura para iniciar as
discussodes e sensibilizar para a importancia do tema relacionando com diversas dimensdes. Em
Sao Paulo (SP) a EMEI CEU Jorge Amado, na pratica Quem conta um Conto, Axé (CEERT,
2010), da quinta edicdo, procurou o trabalho de interpretagdo e contextualizacdo dos livros de
lendas africanas, de modo a compreender o local da historia, costumes, vestimentas, modos
alimentares, moradias, isto €, apreender todas as circunstancias em torno das histérias, a fim de
criar referéncias positivas para as criangas desde a Educagdo Infantil. Na metodologia das
atividades houve o incentivo para a multiplicagdo das discussoes e reflexdes partindo da escola
para a familia de cada estudante, na inten¢do de disseminar esse conhecimento.

Assim como o CEERT assume o papel de multiplicador desses saberes, suas proprias
praticas selecionadas também exercem essa fun¢ao, na medida em que ha uma partilha das
reflexdes para além do espaco escolar, como visto no trecho da pratica: “A partir da leitura,
ampliar gradativamente as atividades e incentivar os alunos a contarem em casa o que ouviram
na escola e nos trazerem as reacdes de sua familia a partir dos conhecimentos transmitidos”
(CEERT, 2010). Como resultado dessa metodologia, segundo o acervo, houve o interesse € a
curiosidade dos pais em ir até a escola para participar de uma feira cultural e assistir de pertos
as reflexdes que os filhos levavam para casa.

Na cidade de Pelotas (RS), na Escola Louis Braille para deficientes visuais”, a pratica
da quinta edi¢do Nem cha, nem café: degustamos historia e cultura negra (CEERT, 2010) partiu
da leitura de uma obra por més, de abril a novembro, relacionada ao tema da histéria africana e
afro-brasileira, para ampliar o repertdrio de reflexdes, culminando em apresentagdes artistico-

culturais no més de novembro. Com o proposito de aproximar as historias dos estudantes, o

% A instituigio Associagdo Escola Louis Braille tem por objetivo atender pessoas com deficiéncia visual,
especialmente criangas, e de baixa renda.
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momento de contagdo de historia também foi ampliado pala além da sala de aula: “o Projeto ¢
desenvolvido em sala de aula, na biblioteca e espagos dentro e fora da escola que possibilitem
interacao com as historias, uma vez ao més” (CEERT, 2010). Na descri¢ao da pratica nao houve
detalhamento do nome das obras literarias utilizadas para as atividades.

Em Sao Paulo (SP), na Escola Estadual Bibliotecaria Maria Luisa Monteiro da Cunha,
a pratica da quarta edi¢io Um pouco de nés, um pouco da Africa (CEERT, 2008) s6 conseguiu
iniciar o trabalho com a tematica racial e conscientizar o corpo docente a partir da literatura

africana.

Houve, na escola, varias tentativas de implementagdo de um projeto sobre cultura
africana. Embora varias professoras desenvolvessem, durante o ano, trabalhos com
esse tema, o grupo todo ndo se sensibilizava com a ideia. Uma das dificuldades era
ndo saber como lidar, em classe, com a questdo da discriminago e do preconceito. A
mudanga ocorreu quando os alunos assistiram ao filme Kiriku e a feiticeira, que
deixou as criangas e os professores encantados. Foi proposto, entdo, que os
professores lessem, diariamente, durante um bimestre, livros de contos africanos.
Percebemos que a riqueza e o arrebatamento provocado pelas lendas, contos, mitos,
fabulas, poesias formavam o caminho para a implementacdo de um projeto de
afirmacao da cultura negra em toda a escola. Por isso, decidimos que esse seria o tema

do projeto. (CEERT, 2008)

Em Ceilandia (DF), na Escola Classe 39 de Ceilandia, a pratica da sexta edicao Nossas
raizes africanas. literatura e cultura afro-brasileira em prol de uma educagdo antirracista
(CEERT, 2013), da sexta edi¢do, também trabalhou na perspectiva da sensibilizacdo. Contudo,
esta foi mobilizada de forma mais complexa, de modo a sensibilizar para a questao, evidenciar

o racismo no Brasil, no ambiente escolar, e trazer lendas e contos com protagonismo negro.
Mapeamento sobre o que os alunos sabem acerca da historia do povo africano no
Brasil; Sensibilizagdo das turmas, reconhecendo que a “A Africa estd em nds”
(evidéncia do racismo na escola) e no pais; Leituras de historias, lendas, contos, mitos
e provérbios onde os negros sdo os protagonistas. (CEERT, 2013)

As literaturas, a partir da Lei 10.639/03, ocupam um notavel lugar de fonte de saber e
de constituicao da populagao negra como protagonista e agente da histdria, tanto no Brasil como
em Africa. A literatura teve fungio essencial na constitui¢do de uma historia do Brasil pautada
em valores europeus, brancos e coloniais, impondo discursos oficiais, € aqui ela assume a
funcdo de descontruir essas narrativas e reconstruir novos sujeitos, olhares e valores vinculados
a tradi¢ao africana e afro-brasileira (GOMES; BEZERRA, 2013).

Em Belo Horizonte (MG), na Escola Municipal Florestan Fernandes, a pratica da quinta
edicdo Projeto cinema negro (CEERT, 2010) buscou, por meio da literatura e do cinema,

“sensibilizar os alunos para tematica étnico-racial; leva-los a pensar sobre sua identidade negra

na medida em que sua propria imagem é usada para contar historias de Africa” (CEERT, 2010).
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A estratégia buscou a gravagdo de um filme inspirado em literaturas africanas, e a partir da

leitura destas os alunos puderam reescrever narrativas e produzir um roteiro para um filme.

Os alunos leram os livros constantes no Kit de Literatura Afro e, em seguida fizeram,
em grupo, um resumo da histéria. Com o resumo em maos e a turma dividida em
grupos, a professora levou modelos de roteiros cinematograficos e explicou como se
constrdi esse tipo de texto e para qué serve. Os alunos, entdo receberam fichas
padronizadas para que cada grupo construisse o seu proprio roteiro. Passando por
alguns momentos de reescrita, os roteiros foram digitados pela professora e
repassados a equipe de filmagem (Produtora Café Pingado Filmes, que realizou a
oficina de Cinema). Para a produgdo dos filmes, os alunos precisaram voltar a leitura
dos livros varias vezes até se apropriarem do texto. (CEERT, 2010)

Com essa experiéncia de leitura, escrita, producdo narrativa e cinematografica, a pratica
possibilitou uma imersdo no imaginario de diversos personagens africanos e permitiu aos
alunos a reflexdao sobre suas proprias identidades, histérias € memorias, na medida em que

tinham de narrar outras historias.
Com a produgdo dos filmes, os alunos foram levados a pensar sobre sua propria
identidade, uma vez que seus corpos foram usados para narrar historias vividas por
personagens africanos. Além da Leitura e da Escrita, o projeto ajudou a inserir a
discussao étnico-racial nas aulas de Lingua Portuguesa. (CEERT, 2010)

Neste topico foram elencadas praticas pedagogicas que utilizaram recursos amparados
na sensibilizacdo, aproximacdo, afeto e empatia dos estudantes. Praticas que ndo apenas
abordaram o assunto de modo teodrico e explicativo, mas também fizeram os alunos
despertarem para a percepcao da importancia da relacdo com o outro. Vimos por meio de
diferentes recursos e suportes a estratégia de sensibilizagdo e entusiasmo como um ato de

transgressao que torna a sala de aula um lugar prazeroso, voltado a conscientizagao sobre a

sociedade.

3.5. Saberes estético-corporeos

Gomes (2017) define como saberes estético-corpéreos aqueles saberes aliados as
relagdes do corpo negro com a estética. Trata-se da superacdo da forma de ver a corporeidade
negra como algo exotico, erotico e folcldrico e a configuracao de uma estética negra politizada.
A estética negra, como coloca Gomes (2018), emerge para além do fisico, do visual e da arte,
mas como um direito de cidadania, como um corpo politico e potencializado, uma forma de ser,

de sentir e de vivéncia, uma forma de o corpo negro se colocar no mundo.
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A colonialidade do poder®, como um sistema estruturante, se enraiza e constitui a
colonialidade do saber e do ser. A colonialidade do ser ¢ a desqualificagdo e desumanizagao
das populagdes negras. Taticas sdo realizadas para retirar a humanidade dessas populagoes,
representacoes sao construidas acerca destes como seres vazios, proprios da nao existéncia. Em
detrimento disso, uma das caracteristicas das pedagogias inseridas no projeto decolonial ¢ a
exaltagdo da existéncia dessas pessoas, seja pela sua representacdo e protagonismo, seja pela
sua estética ou pelo saber, como veremos no proximo tépico (WALSH, 2017). As praticas
pedagdgicas vistas como transgressoras compartilham dessas caracteristicas, utilizando-se de
estratégias que se direcionam ao projeto decolonial.

Maria Antonieta Antonacci (2016) aponta que diante dos discursos universalizantes e
generalizantes provenientes do saber eurocéntrico, € necessario irmos além da fonte escrita ou
dos meios tradicionais de escrita da historia, como arquivos ¢ documentos oficiais, para
apreensdo das experiéncias e vivéncias constituidas no ambito do colonialismo e da
modernidade. Frente as inumeras violéncias fisicas e simbolicas vividas pelas populagdes
negras, ¢ substancial recorrer a outros regimes de saberes. Esses saberes sao aqueles inscritos
nas vozes, nas performances, na danga, nas festas, nos didlogos, no corpo e na oralidade, os
quais transmitem memorias, conhecimentos e vivéncias.

Ampliarei a discussdo do conceito de saberes estético-corpéreos de Gomes (2017) para
pensar os eixos estratégicos que usam o poder do corpo como local de multiplos discursos,
memorias, historias, identidades e culturas, que juntos constituem os saberes estético-
corporeos. Diante disso, ¢ fundamental potencializar as praticas pedagogicas que partem das
tradi¢cdes orais africanas e da ancestralidade relacionadas as corporeidades para trazer
ensinamento aos estudantes. Essas sdo estratégias de ensino e aprendizagem para uma educagao
antirracista.

Quadro 3 — Praticas pedagogicas que mobilizam a estratégia do uso da ancestralidade e oralidade

Edicao Titulo Modalidade Categoria | Local

1* Cantando a histdria do samba Ensino Fundamental I | Professor | MG

28 Maracazinho: valorizando a cultura Educacéo Infantil Professor | PE
afrodescendente na Educacdo Infantil

28 Raca ¢ etnicidade: resisténcia e Ensino Fundamental Professor | PA

desafios dos negros na sociedade de | II
ontem e de hoje
42 Os Principes do Destino Ensino Fundamental I | Professor | SP

%4 O conceito de colonialidade do poder trata da continuidade das relagdes de colonialidade estabelecidas a partir
de uma classificagdo da humanidade em parametros de raga, classe e género, que ainda permanecem nas esferas
econdmicas e politicas (QUIJJANO, 2009).
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6° Afoxé Ay6 Delé Ensino Fundamental I | Escola GO

6° Arte e cultura fazem uma bela Educacéo Infantil Professor | BA
mistura!

(o Descobrindo a minha identidade e a | Educagdo Infantil Professor | SP

diversidade cultural através das
cantigas de roda, brincadeiras

7? Etica e cidadania com teatro de Educacao Infantil Escola SP
bonecos — educando para a igualdade
77 Identidade e Educa¢do Quilombola Educagio Infantil e Escola MA
Ensino Fundamental
7* Feira do conhecimento: costumes e Ensino Fundamental ¢ | Professor | MG
utensilios quilombolas Ensino Médio

A tradicdo oral presente em diversas sociedades africanas’ é mais que apenas o uso da
palavra falada; sdo formas de expressdo, gestos, ritmos, musicas, dancas, vivéncias, formas de
passar o conhecimento por meio da oralidade e ancestralidade. Diante de um curriculo
eurocéntrico e colonial, que atribui valor somente ao conhecimento escrito e cientifico, cada
vez fica mais dificil no Brasil tornar curricular o saber advindo da cosmovisao africana.

Apesar da dificuldade, esta ¢ mais proxima da escola do que podemos perceber. A
cosmovisdo africana ¢ repassada de modo explicito ou implicito, por meio de conversas
familiares, nas praticas religiosas, nos habitos sacralizados, em ag¢des de solidariedade, em
grupos comunitarios, na arte, nas festas populares da comunidade e até mesmo nas brincadeiras
infantis. Dai vem a necessidade de localizar esses saberes. Mas como esse conhecimento pode
ser apropriado na sala de aula?

Sandra Petit (2015) criou o conceito de pretagogia, ou seja, uma pedagogia alicer¢ada
nos valores da cosmovisdo africana, como a oralidadade, a corporeidade, a religiosidade, a
musicalidade e a circularidade. A autora aponta que esses valores fornecem outra leitura e
optica do mundo, sendo uma estratégia de combate ao racismo na sala de aula e de formagao
da identidade negra.

O respeito a religiosidade e a identidade foi tratado na pratica da segunda edi¢dao Rag¢a
e etnicidade: resisténcia e desafios dos negros na sociedade de ontem e de hoje (CEERT,
2004)°® a partir da importancia de “ressaltar a influéncia e a importincia da religiosidade
africana como simbolo de afirmagdo da identidade negra na sociedade brasileira. Despertar o
respeito ao diferente e a diversidade étnico-religiosa” (CEERT, 2004). O mesmo foi feito em
Sao Carlos (SP), na Escola Municipal de Ensino Fundamental Cassiano Ricardo na pratica da

quarta edi¢cdo Os Principes do Destino (CEERT, 2008), que teve como enfoque a religiosidade

%5 A tradi¢do oral niio é uma caracteristica homogénea do continente africano, isto ¢, nem todo o continente utiliza
e valoriza a oralidade e a ancestralidade, essa afirmacgéo ¢ imprescindivel para nédo cair em generalizagdes (OLIVA,
2007).

% Nao foram encontradas informagdes sobre 0 nome da escola e a respectiva cidade onde foi realizada a pratica.
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do povo lorubé com o intuito de “apresentar uma manifestacao religiosa de origem africana, no
caso do povo lorubd, com naturalidade — em oposicao a visdo pejorativa que grande parte da
sociedade tem da religido africana” (CEERT, 2008).

No entrelagamento entre religiosidade e cosmovisao africana, no Centro Municipal de
Educacao Infantil Creche Vovd Zezinho, em Salvador (BA), a pratica da sexta edi¢do Arte e
cultura fazem uma bela mistura! (CEERT, 2008) trouxe a tona a leitura da histdria infantil Epé
Laiyé — Terra Viva de Mae Stella de Oxossi, “proporcionando o contato das criangas com o0s
deuses da natureza (orixas)” (CEERT, 2008). As atividades realizadas apontaram que as
descobertas sobre os deuses da natureza “os Orixds” mostraram como a crianga pode conhecer
e participar ativamente da sua cultura de forma livre, auténtica e sem discriminagdes, além de
aprender de maneira alegre, criativa e desafiadora.

Em Goias (GO), na Escola Pluricultural Odé Kayodé, a pratica Afoxé Ayo Delé (CEERT,
2012) demonstrou e contextualizou o afoxé para além de apenas um género musical, mas na
sua intersec¢do com o canto, a danca e a corporeidade, o valor do toque do instrumento, a

sacralidade e a religiosidade.

Toda semana ¢ realizado o encontro. As atividades desenvolvidas fazem parte do
Ensaio do Afoxé e produgédo de aderecos do cortejo: * Roda de danga do Ijexa, cantos
em lingua yorubd, percussdo com atabaque, djembé, agogd, xequeré, caxixi e
berimbau; amarracdo de panos, ojas, filas e torgos para cabega; confecgdo de colares
e pulseiras, mascaras e outros aderegos que compdem o desfile; « Em todo encontro ¢
contado um mito africano e finaliza com o banquete cultural com ajeum, comida
africana; * Estas atividades, além de ser uma aprendizagem, proporcionam as criancgas
e adultos a consciéncia e a valorizagdo da memoria e do patrimoénio cultural, de forma
individual e coletiva (CEERT, 2012)

Nessa pratica, além do afoxé’’, houve a execugio de rodas de dancas de Ijexa”

, canto
em iorubd e uso de instrumentos de percussdo como o atabaque e o agogo. Petit (2015) aponta
que as dancgas de matriz africana, numa leitura afroancestral, significam a valoriza¢do de uma
visao circular do mundo, um modo de conexao com a ancestralidade, algo buscado também nas
vivéncias de roda, muito utilizadas em sala de aula. Nas rodas de danca, por meio do encontro
dos corpos, ha a emergéncia de valores como solidariedade e pertencimento; a danga, junto com
a musicalidade dos instrumentos, traz a tona a possibilidade de cantar as belezas da vida.

A danga, como nos lembra Frantz Fanon (2005), ¢ para os colonizados uma forma de

expressao e de se desprender das amarras da colonialidade, como um circulo de protegdo e de

97 Os afoxés sdo grupos artistico-culturais oriundos das tradigdes do candomblé, em que os grupos saem em
desfiles no carnaval sendo guiados por um babalorixa ou yalorixé prestando devogio aos orixas (RISERIO, 1981).
% Ritmo musical com raizes na Nigéria, na cidade de Ijex4, e que foi levado para a Bahia pelos povos iorubés no
final do século XVII (RISERIO, 1981).
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libertagdo. Ensinar esses valores e estimular isso como uma possibilidade de aprendizagem, sao
formas de contribuir para a busca de uma identidade negra e para o combate ao racismo.

Por sua musicalidade, o maracatu de baque-virado® foi potencializado na Creche Escola
Meimei em Olinda (PE) na pratica da segunda edi¢do Maracazinho: valorizando a cultura
afrodescendente na Educacdo Infantil (CEERT, 2004). Na contramdo das epistemologias
universais, saberes ancestrais sdo transmitidos a partir dos ritmos, dos significados, das
musicas, dos gestos e da performance. Em meios as manifestagdes culturais que circularam
entre os diferentes espagos, o aprendizado emerge das dobras ou das articulagdes das diferengas

culturais, constituindo o que Homi Bhabha (1998) chama de pedagogia em performance.

Vivenciar, de forma interdisciplinar, a cultura pernambucana afrodescendente na
expressdo do maracatu de baque-virado (danga e musica). Elevar a autoestima dos
alunos, despertando-lhes a valorizagdo da diversidade cultural/étnica de Pernambuco.

(CEERT, 2004)

Em Belo Horizonte, a pratica da primeira edi¢do Cantando a historia do samba
(CEERT, 2002), ao identificar as raizes negras na historia do samba, optou por trazer a tona os
compositores negros do samba por meio de pesquisas, producdo de mural, show musical,

coreografias afro, rodas de samba e confec¢do de instrumentos musicais.

Pesquisa desenvolvida pelos alunos sobre a biografia de um compositor do samba
tradicional (Donga, Cartola, etc.). Producdo de um mural com as pesquisas realizadas
pelos alunos. Realizagdo de um show musical com “Déris e Quinteto em samba”,
envolvendo os alunos. Estudo historico do samba e da sua heranga africana. Estudo
da diversidade étnica, coreografias afro-brasileiras, brincadeiras com improvisos de
roda de samba, confecgdo de instrumentos musicais ¢ de percussdao e montagem de
banda ritmica. (CEERT, 2002)

Nessa pratica observamos a preocupagao com a memoria sobre o samba, sobretudo
alinhada a sua heranca africana. A oralidade, musicalidade e performance tornam o samba um
instrumento efetivo da luta dos negros, como um simbolo de resisténcia. Nessas atividades, tais
elementos sdo mobilizados com o proposito de rememorar, conhecer a histéria do samba,
valorizar a identidade cultural e promover a autoestima dos jovens. Todas essas dimensodes sao

abordadas a partir de atividades ludicas e prazerosas que envolvem os estudantes.

Resgatar e preservar a memoria social e cultural do samba. Valorizar nossa identidade
cultural, através de atividades educativas, prazerosas e Iludicas. Despertar e
desenvolver a integragdo social e o bem-estar. Fortalecer a autoestima, propiciando o
conhecimento da nossa historia cultural e musical. (CEERT, 2002)

% O maracatu é um ritmo musical caracteristico do Nordeste brasileiro, principalmente do carnaval nordestino,
que tem como origem as tradigdes dos africanos escravizados. “Existem trés tipos de maracatu, sdo eles: o maracatu
Nagdo, também conhecido Maracatu de Baque Virado, o Maracatu Rural, conhecido como maracatu de Baque
Solto ou Maracatu de Orquestra, e o0 Maracatu Cearense” (VICENTE, 2005, p. 31).
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As estratégias da Pretagogia de Petit (2015) surgem na metodologia da dramatizagao,
como meio ensino e aprendizagem. Em Sao Paulo (SP) a CEI Helena Iracy Junqueira
desenvolvou na sétima edicio a pratica Etica e cidadania com teatro de bonecos — educando

para a igualdade (CEERT, 2015), que mobilizou o protagonismo através do teatro.

4 Pecas com teatro de bonecos com o tema diversidade étnico-racial; Confeccao de
bonecas/bonecos pertencentes a diferentes etnias e bonecas Abayomi; Mediagdo de
leitura e contacdo de historias africanas e afro-brasileiras; Herois negros; Identidade
— Autorretrato; Participag@o das familias nas atividades enviadas semanalmente para
casa.

A dramatizagdo ¢ uma forma prépria das cosmovisodes africanas, estando presente nas
performances das dangas, nos rituais e na arte. Para eles, a palavra tem uma forca divina e estéa
inter-relacionada com o fazer. Nesse sentido, dizer ¢ fazer, portanto o teatro, com toda a sua
indumentdria e complexidade, traz importantes indicios e nogdes da cosmovisdo africana e do
poder da oralidade (PETIT, 2015).

A valorizagdo da oralidade e da ancestralidade aparece entrelagada na pratica da sexta
edi¢ao Descobrindo a minha identidade e a diversidade cultural através das cantigas de roda,

brincadeiras (CEERT, 2012), desenvolvida em Sao Carlos (SP) na Cemei Aracy Leite Pereira
Lopes. Esta utilizou a “participacdo de uma avo para Contagdo de Historias, transmitindo a

valorizacdo dos idosos como detentores de conhecimento e de sua oralidade, um dos valores
presentes na cultura africana” (CEERT, 2015).

A pratica Identidade e Educagdo Quilombola (CEERT, 2015), realizada em Macabau
(MA) no Quilombo da Cutucd, Unidade de Ensino Fundamental Catucd, na busca pela
identidade quilombola, também trouxe a importancia de ouvir os mais velhos da comunidade,

atrelando a oralidade a ancestralidade.

Assim que iniciamos 0 nosso projeto nos tivemos desafios de Pares, de uma professora
que era de uma outra religido e que se negou a trabalhar a lei 10 mil porque noés
estdvamos no inicio e assim nem a maioria ndo conhecia e dentro da nossa
comunidade nds temos a questdo religiosidade muito forte que ¢ umbanda e eu vi que
nao poderia né ficar quieta diante dessa situa¢do toda. Entdo nds fizemos uma reuniao
com a comunidade e explicamos que dentro de um quilombo seria inadmissivel e
convocamos a comunidade para nos ajudar como colaborando com seus saberes,
trouxemos os antigos da comunidade moradores da comunidade do Quilombo Catuca
para ensinar nossas criangas as musicas ¢ as dangas que eles trouxeram dos seus
antepassados. (CEERT, 2015)

Os resultados dessa pratica logo foram vistos pela comunidade escolar, e o principal
ponto foi a elevacao da autoestima das criangas. No entanto, ainda ¢ refor¢cado pela professora
idealizadora do projeto, Vanderlucia Cutrin, que este ¢ um trabalho continuo de transformagao,

isto €, ndo ¢ facil, mas € possivel.
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Nossas criangas hoje a partir do momento que nés desenvolvemos essa pratica desde
o ano de 2013 nota-se a diferenga. Nossas criangas hoje tém uma autoestima
elevadissima, as meninas vao para escola no dia normal, elas com os penteados, com
os lencos, maquiadas e assim ¢ autoestima elevada, ela melhorou alfabetizagdo, ela
melhorou letramento, o comportamento. Nos acreditamos que essa transformagéo ela
¢ continua, de formiguinhas, que tem muito a ser feito ainda, entdo esse ¢ o nosso
trabalho na nossa escola, ¢ trabalho de transformacdo do ser para construgdo de
identidade, que ¢ continua. (CEERT, 2015)

O video gravado com a professora Adélia dos Santos, responsavel pela pratica da sétima
edicao Feira do conhecimento: costumes e utensilios quilombolas (CEERT, 2015), realizada
em Januaria (MG), na Escola Estadual Antonio Corréa e Silva, de inicio chama ateng¢ao e coloca
a oralidade em enfoque. Conforme argumenta Napolitano (2005), salientamos a capacidade
desses audiovisuais de ndo somente enfocar um passado e um contexto, mas de criar uma
memoria historica para a comunidade em questdo, uma memoria que tem como fundo a
oralidade e as raizes do povo. A professora, como pertencente a sua comunidade quilombola,
inicia o video cantando uma musica: “Boa noite, meus senhores, boas novas viemos dar, ja sao
mais de 7 horas e a cigana vem cantando, vem ca, minha cigana, vem cd, minha beleza. Hoje ¢é

dia de alegria com delicadeza” (CEERT, 2015).

A minha pratica ela partiu de um estudo da legislagdo da 10.639. Primeiro momento
a gente teve uma reunido coletiva, que o nosso gestor sentou com todos nos e repassou
assim o trabalho que a escola iria estar desenvolvendo dentro dessa modalidade
quilombola. Naquele momento eu pensei logo nos utensilios quilombolas, uma vez
que as criangas sdo pequenas, aproximadamente oito anos de idade. E assim para a
valorizagdo das nossas raizes, eu falo nossas raizes porque eu fago parte da nossa
comunidade. Entdo nds saimos para uma pesquisa de campo, naquela pesquisa de
campo no6s encontramos com uma senhora maravilhosa a Dona Rosa, ela foi nos
mostrar esses utensilios quilombolas para os nossos alunos. Ali ndés vimos a minha
quarta, que ¢ uma unidade de medida, nés vimos a balanga de prato, o ferro de passar
roupa usada, enfim, varios utensilios quilombolas. E naquele momento os nossos
alunos faziam registros daqueles utensilios. Apds esse registro no6s fomos para a sala
de aula também construir um histérico daquele trabalho. E o interessante desse
trabalho foi o impacto. A gente percebeu o envolvimento de toda a comunidade
escolar e esse trabalho partiu de dentro da sala de aula para fora da sala de aula e a
gente conseguiu trazer essa comunidade para dentro da escola. (CEERT, 2015)

A professora, ao compreender a execugdo da Lei 10.639/03, mostrou a articulagao de
um projeto que mobiliza objetos, memoria, oralidade, tradicao e histéria quilombola. Ao trazer
a tona a historia de uma comunidade quilombola, foi ouvir os relatos dos moradores mais
velhos, como forma de valorizar a ancestralidade e a oralidade, para assim expor numa “feira

de conhecimento”.

Apos reconhecimento oficial da certificagdo, em reunido estudamos documentos
oficiais e outras fontes bibliograficas que norteia a educagéo ético-racial quilombola,
abracamos a causa ¢ adequamos nossos planejamentos com o objetivo de resgatar a
cultura local e estimular o aluno a valorizar as suas préprias raizes. Desenvolvemos
trabalho de campo com os alunos, buscamos as pessoas mais velhas da comunidade,
conhecemos a cultura dos ancestrais desta comunidade. O assunto foi levado para uma
feira de conhecimento e apresentado para a comunidade local e circunvizinhas.
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(CEERT, 2015)

Nessa pratica houve a mobilizagdo da propria ideia de memdria, a partir dos estudos dos
utensilios utilizados no cotidiano da comunidade quilombola, cooptando a historia e a memoria

por tras de cada objeto.

Os utensilios sdo lugares onde se resguardam a memoria, objetos que revelam modos
de vida e auxiliam na valorizagdo das raizes quilombolas. Objetos de memoria que,
evidenciados por Dona Rosa e por outros(as) mais velhos(as) do lugar, mostraram a
importancia de se conhecer e valorizar a cultura local. As visitas realizadas as casas
dos mais antigos do Quilombo possibilitaram que as criangas conhecessem utensilios
utilizados outrora no cotidiano quilombola, como, por exemplo, uma unidade de
medida denominada meia-quarta; a balanga de prato e o ferro de passar a brasa.
(CEERT, 2015)

Nessas praticas elencadas que utilizam a estratégia da oralidade e ancestralidade, vemos
a trama e a dilui¢do das fronteiras dos eixos estratégicos, ja que estas se conectam diretamente
com o eixo estratégico analisado no proximo capitulo, o didlogo com os saberes locais. Ha
também o enraizamento dos ensinamentos do movimento negro, entendido de forma ampla por
Santos (1994) como um conjunto de a¢des de articulacdo nao s6 politica, mas também religiosa,
artistica e literaria, fundadas por negros. Nesse segmento, os elementos das praticas religiosas
de matriz africana presentes nas praticas pedagogicas simbolizam o legado e a circulagdo dos
saberes das entidades religiosas e artisticas do movimento negro.

Essas estratégias identificadas assemelham-se a elementos proprios do movimento
artistico, estético e politico da negritude francofona criado em meados do século XX num
contexto afrodiaspodrico. Esse movimento buscou, entre outras dimensdes, uma valorizagao das
raizes africanas por meio da arte e da poesia como uma forma de combater a opressdo
colonialista na Africa. Essas nogdes também emergem na trajetéria do movimento negro no
Brasil, como na formagdo e nas ideias do Teatro Experimental do Negro de Abdias do
Nascimento (BARBOSA, 2013).

No tocante a estratégia de valorizacdo da corporeidade negra, estética e seu
protagonismo, vemos a importancia da representatividade, da ocupacgao dos diferentes espagos
publicos e da afirmagdo da autoestima, ambos somados a reeducacdo da sociedade com a
formagdo de um novo olhar sobre a corporeidade negra e a aceitagdao da sua identidade. H4 a
necessidade de mostrar e explicitar esses corpos negros nao mais como figuras exdticas, mas a
partir da sua humanidade e identidade.

O racismo no Brasil até hoje ndo ¢ configurado pela genética, mas € constituido
estruturalmente por meio de relagdes estéticas, pelo olhar de quem se aproxima, pela cor da

pele e demais tragos que emergem desde o primeiro contato visual (MUNAGA, 2004; LOPES,
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2016). Fanon (2005), ao tratar das relacdes entre colonizado e colonizador, ressalta como o
racismo alcanca um nivel em que ndo ¢ mais amparado pelo conceito de raca, mas se atualiza
e se modifica at¢ uma dimensao em que ¢ executado de forma naturalizada, incorporando-se na
sociedade, sem expor a suposta superioridade do branco, mas oprimindo de modo mais perverso
ainda.

Boaventura Santos (2002) aponta que a sociologia das auséncias ¢ sustentada pela razao
metonimica, que consiste em produzir algo como auséncia, como um vazio. Essa ndo existéncia
quando falamos da populagdo negra se da de diversas formas: pelo apagamento da historia do
povo negro, pela invisibilizagdo dos personagens negros tanto na histéria como na ocupagao de
espacos na sociedade, pela estereotipagdo, exotizacdo ou desqualificacdo de tudo que € oriundo
dos negros. Essas sdo as diferentes formas de produgdo da nao existéncia. A partir disso, a razao
metonimica cria a representacdo do negro como ““o ignorante, o residual, o inferior, o local € o
improdutivo (SANTOS, 2002, p. 248)”. A sociologia da emergéncia, pelo contrario, busca
apresentar modos de existéncia concretos dessas populagdes: a estratégia da mobilizacdo do
protagonismo, da representatividade e da estética negra ¢ um dos elementos substanciais que

serdo evidenciados nesse processo a partir das praticas pedagogicas.

Quadro 4 — Praticas pedagogicas que mobilizam corporeidade negra, protagonismo ¢ estética.

Edicao Titulo Modalidade Categoria | Local
2# I Mostra de Cultura Negra do Colégio | Ensino Fundamental | Professor RJ
Nossa Senhora da Misericordia 11
2% Etnociéncia: visdes de mundo e Ensino Fundamental | Professor RJ
cosmologias indigenas 11
32 Estamos aqui — democracia racial no Educagao Infantil Professor SP
ambiente escolar
3¢ Ressignificagdo de valores e Educacao Infantil Professor | MG

construcdo de identidades positivas
nas rela¢des étnico-raciais

4 Meés da Consciéncia Negra Educacdo Infantil Escola SP
5* Festejando a cultura afro-brasileira Educag@o Infantil Professor SP
6* Literatura infantil e a construgdo da Ensino Fundamental I | Professor PA
identidade da crianga no Ensino
Fundamental
7* Identidade e Educa¢do Quilombola Educagdo Infantil e Escola MA
Ensino Fundamental
7* Etica e cidadania com teatro de Educagao Infantil Escola SP
bonecos — educando para a igualdade
7¢ Cultura africana e afro-brasileira: Educacéo Infantil Professor MG

construindo uma pratica

As identidades culturais, conforme nos coloca hooks (2019), se localizam nas fronteiras

entre o “ser”, “se tornar” e o “devir”, isto é, a identidade é um constante movimento de

construgdo entre passado, presente e futuro. Nao ¢ algo fixo, mas se entrelaca pelo tempo, lugar,
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cultura e historia, tem origens histéricas e ¢ formado por construcdes sociais que se modificam
junto com os jogos de poder. Gomes (2012) afirma que as transformacdes identitarias se iniciam
desde as primeiras relagdes sociais, que se dao na infancia e no meio familiar. Com isso, a
positivag¢ao das identidades plurais desde o inicio da fase escolar ¢ fundamental, no entanto ¢
um grande desafio visibilizar essa constru¢ao positiva das identidades, diante das recorrentes
representacdes negativas acerca da populacdo negra e das referéncias baseadas na branquitude.
Com o proposito de marcar a existéncia, a presenca € o protagonismo dos negros na
nossa sociedade, a professora Betania Aratjo fez a pratica da sétima edicdo Etica e cidadania
com teatro de bonecos — educando para a igualdade (CEERT, 2015). A atividade surgiu da
percep¢dao da exclusdo e marginalizacdo de criangas negras no cotidiano escolar e da
necessidade de retratar a representatividade negra. Nesse processo, lembramos das colocagdes
de Fanon (2005), que conceitua a descolonizagdo como uma forma de (des)aprendizagem, isto
¢, um processo individual e coletivo em que desaprendemos tudo que foi ensino pela
colonizacdo e temos de nos reinventar, ou nas palavras de Aime Cesaire “inventar as almas”.
Na pratica descrita houve a necessidade de (des)aprender e (re)aprender sobre o
diferente, sobre a beleza negra e caminhar na dire¢ao do entendimento da diversidade de beleza,
de modos de ser, isso feito a partir de um trabalho entre gestdo, professores, alunos e pais,

individual e coletivamente. A professora Betania Araljo aponta que a pratica surgiu:

Apesar da pouca idade, nés percebiamos que havia preconceito, a crianga ndo queria
sentar do lado do coleguinha que era negro. Nas brincadeiras de contato direto a
crianca negra nunca era escolhida. Nos tinhamos poucas bonecas negras na escola,
mas elas também se fosse para escolher ninguém escolhia. E entdo nds achamos que
tinha que dar um jeito de mudar essa situacdo, porque elas nao verbalizavam. Crianga
nessa faixa etdria, ela ndo fala “eu ndo quero ficar perto dele porque ele € negro”. Se
vocé pedisse para crianca se desenhar, se retratar ela era sempre branca de cabelos
longos cabelos lisos ela nunca era negra. Nos conseguimos uma boneca como modelo,
fizemos primeiro uma oficina com os professores, confeccionamos as bonecas, depois
confeccionamos bonecas com os pais no dia da familia na escola, com as criangas.
Fizemos umas quatro pecas de teatro, que foi a forma que a gente encontrou de estar
mais proximo, que a crianga gosta muito da linguagem teatral, do lidico. Uma crianga
em especifico chamava bastante atengdo, que era uma das mais retraidas mesmo, era
uma crianga negra e realmente era aquele que vocé pode ser que ela ficava de canto,
ela tava sempre de cabeca baixa e isso em uma crianga de menos de trés anos de idade.
Isso doia na gente, ela tava sempre no cantinho, todo mundo brincando e ela tava
sempre encostadinha 14 e no decorrer do projeto conforme a gente foi contanto histéria
também, porque a gente valorizou bastante os herdis negros, a gente procurou historia
que tivessem o personagem negro para a crianca de identificar. Entdo, quando ela
passou a ver que tinha outras iguais, ela passou a se valorizar mais. (...) No final a
gente v€ assim como as criangas mudaram o comportamento, autoestima, aquelas
criangas que antes eram recaidas era um sorrisdo no rosto, elas brincavam bastante ja
com as outras as criangas brancas também comegaram a tratar melhor, a aceitar e
respeitar a diferenga né e ta sempre junto. (CEERT, 2015)
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Ainda nesta pratica foi realgada a importancia de mostrar a beleza negra, de modo a
descontruir o padrao estético branco. “Teve a historia do Cabelo de Lelé, que tem uma parte do
livro que tem varios tipos de penteados. Entao acho que o olhinho até brilhou, porque ela viu
que estava inserida naquele contexto” (CEERT, 2015). A historiadora Beatriz Nascimento
(1989) avulta sobre o uso da imagem para fortalecer as identidades. Para ela, as identidades sao
construidas sobretudo na reflexao, como um espelho dos corpos, e por isso ¢ necessario tornar
visiveis 0s corpos negros.

Segundo bell hooks (2019) o olhar da sociedade ¢ colonial e ocidentalizado, e para a
luta antirracista a constru¢ao de um contexto e de um espaco de transformagao, que evidencie
representacdes € imagens transgressoras, ¢ um suporte basico para a mudanga de paradigmas e
de epistemologias. E a formagdo da chamada comunidade de aprendizado. Movimentar
personagens negros € bonecas negras em sala de aula ¢ uma experiéncia importante, pois
constréi um local de transformacdo, aproxima os alunos da populacdo negra e as apresenta
como existéncias plurais, rompendo com a logica da classificagdo social e trazendo a tona uma
ecologia de reconhecimentos.

Stuart Hall (1997) afirma que as representacdes sociais estdo no ambito da configuragao
das relagdes étnico-raciais. As representacdes da linguagem constroem significados em
circulagdo no meio social, e estes reverberam em sentidos e praticas que se modificam de uma
cultura para outra. No sentido da mudanca e da transformagdo das representacdes, tornar
recorrente o uso de bonecas negras, ou identificar uma estética afro em fotos, ¢ uma estratégia
essencial para os anos iniciais da Educagao Infantil.

Nesse segmento da valorizacao da corporeidade negra, em Juiz de Fora (MG), na Escola
Municipal de Bonfim, a pratica da sétima edi¢do Cultura Africana e Afro-brasileira:
construindo uma pratica afirmativa da identidade étnica das criangas na Educag¢do (CEERT,

2015) propos trabalhar com as bonecas abayomis:

Nos realizamos também oficinas de abayomi, abayomi quer dizer Abay, encontro, omi
Precioso, ¢ uma palavra da lingua yoruba que é um projeto que ja existia na escola, s6
que eu apresentei uma nova proposta, né, que fosse construida a identidade do boneco.
Ou seja, cada crianga levaria para casa o boneco preto de pano e 14 junto com a sua
familia construiria a identidade do boneco o boneco iria junto com kit costura. Entdo
a primeira escolha da crianga seria pelo género se ela gostaria de brincar com boneco
ou uma boneca e a partir dai ela daria um nome, ela completaria o rosto do boneco de
acordo com os materiais de costura ou até mesmo dando uma contribui¢ao. E ai junto
com o boneco ia um caderno de registro onde a familia junto com a crianga registrava
como foi a sua experiéncia e a crianga fazia o registro através do desenho. Nos
possibilitamos vivéncias e experiéncias significativas para as criancas relacionadas a
cultura africana e afro-brasileira e também um dos principais foi o fortalecimento da
autoestima dessas criancas nao s6 maes com seus filhos, mas também pais com seus
filhos, tios, primos, vos, que puderam interagir com a escola, com um didlogo com a
escola, com a crianga e também interage com sua propria crianga, construindo saberes,
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praticas, entendeu relagdes mais afetivas, né, e tornando o momento verdadeiro
abayomi, ou seja, um encontro precioso. (CEERT, 2015)

No contexto diasporico'®, em meio ao trafico transatlantico de africanos escravizados
entre os séculos XVI e XIX, durante as viagens em alto-mar as maes, para tentar acalmar as
criancas, rasgavam pedagos de suas saias para fazer pequenas bonecas de pano, que receberam
o nome de abayomi. Um simbolo de afeto e de resisténcia ganhou destaque na pratica
pedagoégica, e as criangas puderam experimentar os processos de confec¢do do abayomi, de
modo a dialogar com a histéria da didspora africana.

A prética Identidade e Educac¢do quilombola (CEERT, 2015), segundo o video com a
professora Vanderlucia Cutrim, gestora da escola, teve como ponto de partida a necessidade de
constitui¢do de uma identidade negra e quilombola na comunidade quilombola de Catuca, no

municipio de Bacabal, no Maranhao, onde estes ndo se reconheciam como tais.

A motivagao para ser desenvolvidas esta pratica na nossa unidade de ensino foi a
observagao da gestdo junto com o corpo docente em nossas criangas nascidas e criadas
em um quilombo ndo se identificarem como tal e elas também se intitulavam marrons,
chocolate, morenos que dentro de um quilombo jamais, né. E o proprio Quilombo
mesmo ele ndo tinha caracteristicas de um quilombo, apesar de ja ser reconhecido pela
Fundagdo Palmares. (CEERT, 2015)

Fomentando os saberes identitarios e a afirmagdo positiva das identidades, a pratica

pedagogica dialogou com saberes estético-corporeos e a estratégia da corporeidade negra.

Valorizar a beleza dos alunos/as promovendo desfiles com indumentérias que
retratem a religiosidade local e penteados que valorizem os diversos tipos de cabelos.
(CEERT, 2015)

Ao trazer a tona os diferentes penteados, a pratica mobiliza estes como um protagonismo
contestador, j4 que entre os saberes manipulados para lidar com os cabelos afros esta a
articulacdo das artes corporais que comunicam conhecimentos, subjetividades corporeas e
apresentam outras linguagens de ser e estar no mundo.

Para Djamila Ribeiro (2019), ter a estética branca como uma tnica e universal referéncia
de beleza e de estética é algo irreal e impensavel em uma sociedade plural. E diante disso que
a populacao negra, em sua longa trajetéria de articulagao, vem criando estratégias para superar
essa marginalizacao. Podemos elencar diversas dessas mobilizagdes, como o movimento dos
Panteras Negras nos Estados Unidos, que tem como finalidade a luta contra a segregacao racial

naquele pais, mas também a exaltacdo da identidade e estética negra. O lema do movimento

100 A dispora africana ¢ o deslocamento for¢ado dos africanos de seu continente, que resultou num processo de
ressignificagdo cultural e historica de pertencimento e de identidade. E nesse deslocamento que costumes e valores
culturas sdo transformados e ressignificados (MALAVOTA, 2007).
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antirracista dos Estados Unidos em 1960 ficou conhecido com o termo “Black is beautiful”, ou
“o negro ¢ lindo”.

Esses pensamentos que circularam pelo mundo tém seus impactos no Brasil, como no
viés artistico por meio do Teatro Experimental do Negro (TEN), criado por Abdias do
Nascimento em 1944, como forma de tornar o negro protagonista na arte e valorizar a cultura
afro-brasileira.

Pensar o cabelo afro e a estética negra como resisténcia ao racismo e aos padrdes
eurocéntricos ¢ construir narrativas que implodem os conceitos construidos historicamente pelo
saber colonial e pela branquitude. E dessa forma que os estigmas relegados ao corpo negro
passam por diversas revisdes e transformacdes em direcdo a autoaceitacdo e a reafirmagdo da
identidade positivada (SILVA, 2016).

A pratica Estamos aqui — democracia racial no ambiente escolar (CEERT, 20006),
realizada em Osasco (SP) na CEMEI II Maria Tarsila Fornasaro Melli, associou a
representatividade a estética. Em meio as brechas do perverso sistema colonial, descortinar as
plurais existéncias, ou melhor, as re-existéncias, ¢ uma tarefa fundamental no ambito do ensino.
A importancia do protagonismo e da representatividade caminha no segmento da resisténcia de

existir e re-existir.

Roda de conversa (problematica da realidade do negro na perspectiva infantil). Contos
infantis, nos quais as personagens sejam negras € aparecam em todos os contextos
sociais, exercendo diversas fungdes. Leitura de imagens e fotos, enfatizando detalhes
fisicos (olhos, boca, nariz, cabelos), quebra dos paradigmas referentes a estética do
afro-descendente; destaque para a beleza de alunos que tenham tragos compativeis
com as imagens expostas. Reproducéo de imagens de personagens negras. Interagdo
¢ manipulacdo de bonecos e fantoches negros pelos educandos, como meio de
identificagdo e representacdo da comunidade afro-brasileira. Estudo da cultura
africana, por meio de contos, artes visuais, fotos, filmes, entre outros. (CEERT, 2006)

A pratica da terceira edicdo Ressignificagdo de valores e constru¢do de identidades
positivas nas relagoes étnico-raciais (CEERT, 2006), realizada em Belo Horizonte na
Escola Municipal Monteiro Lobato, entrelagou os saberes estéticos e a representatividade.
Ao mostrar para os alunos, por exemplo, a revista Raca'®!, que tem como figuras
principalmente pessoas negras, a pratica trouxe exemplos e referenciais a serem espelhadas

pelos estudantes.

Dindmica do espelho, confec¢do de autorretrato, brincadeiras e eventos — “A
humanidade no toque do coragdo”, “Adivinhe quem ¢é!”, “Ninguém ¢é de ninguém?”,
“Passa anel”, “Pega-pega”, “Bailinho”, “Brincadeiras de roda”, “Saldo de beleza
negra”. Confecgdo de cartazes coletivos. Teatro, pinturas e modelagens, rodas de
conversa. Confecgdo de representacdes de personagens negras em situagdo de

101' A Revista Raga trata especificamente de temas relacionados a histéria e cultura afro. E uma revista publicada
pela Editora Pestana Arte & Publicagdes, que teve sua primeira edigdo em 1996.
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protagonismo. Confeccdo de mascaras africanas, de cartdes étnicos. Manuseio da
revista Raga Brasil. Elei¢do de um patrono negro para a biblioteca — Roberto Carlos
Ramos e participagdo em “A hora do conto na biblioteca”. Apresentacdes de grupos
culturais de matriz afro-brasileira. Presenca de Papai Noel negro. Apresentagdo
teatral: “As pérolas de Cadija”, com a apresentagdo de um anjinho negro. (CEERT,
2006)

Na sexta edi¢do, a pratica Literatura infantil e a constru¢do da identidade da crianga
no Ensino Fundamental (CEERT, 2012), desenvolvida na cidade de Belém (PA) na Escola
Regime de Convénio Nossa Senhora da Conceig¢do, mobilizou a literatura para trazer a tona o

protagonismo negro e a ainda exemplo de boas praticas de valorizagdo da identidade negra.

Contagdo de historias utilizando os livros “Menina Bonita do Lago de Fita” de Ana
Maria Machado e “Bruna e a Galinha D’Angola” de Gercilga de Almeida; ¢ Registro
dos conhecimentos e atitudes adquiridas pelos alunos a partir da apresentagdo das
historias, que valorizam a identidade negra; * Exposi¢do de painéis com as historias
trabalhadas. (CEERT, 2006)

Na pratica Etnociéncia: visoes de mundo e cosmologias indigenas (CEERT, 2004) o
professor descreveu nao apenas a desconstru¢cdo de conceitos etnocéntricos, como também a
possibilidade de os alunos construirem um novo olhar sob seus pertencimentos € o

entendimento da formagdo de imagens singulares e tinica acerca dos negros e dos indigenas.

Resultados: uma flagrante superagdo de conceitos prévios e etnocéntricos, o que
possibilitou aos alunos olhar a comunidade sob o prisma de um vinculo de
pertencimento e de identidade, em meio a uma diversidade social e urbana e que, em
termos midiaticos, é profundamente padronizadora, mas nem por isso “verdadeira”.
A afro descendéncia foi um vibrante tema gerador. O melhor foi o debate ter
envolvido o Doyethir6, porque, sabio e conhecedor das lutas pela afirmagao étnica no
Brasil, possibilitou aos alunos refletirem que, se ndo ha o “indio no singular e
idealizado”, também nio existe o “negro” no singular e sem etnicidade, valores,
conhecimentos e pluralidades produtivo. (CEERT, 2004, grifos do autor)

Ao mencionar a ideia da ndo existéncia do indigena e do negro no singular, hd o
entendimento das identidades como dimensdes moveis, fluidas e em constante movimento,
longe de qualquer possibilidade de se construir uma imagem estatica e fixa do que seria o ser
negro, indigena ou branco (HALL, 2003). Como nos traz Joyce Lopes (2014), dos Estudos
Criticos da Branquitude, as identidades sdo construidas a partir das relacdes de alteridade entre
“eu” e o “outro”, no entanto elas ndo simples oposicdes entre brancos e negros, por exemplo.
Para identificagdo destes, hd também a relacdo com outros fatores, como o fendtipo, a regido
de origem, classe e género, isto €, estas sao variaveis que impossibilitam a existéncia de um
branco “puro” ou de um negro “puro”, e o uso da categoria dependera da autoidentificacao de
cada um.

Na perspectiva da dessencializagcdo do negro e dos padrdes de beleza e da exaltacdo da

diferenca, a pratica pedagogica da segunda edi¢do intitulada I Mostra de Cultura Negra do
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Colégio Nossa Senhora da Misericordia (CEERT, 2004), desenvolvida no colégio de mesmo
nome, no Rio de Janeiro (RJ), mostrou a importancia de potencializar os diferentes tipos de
beleza, para além do padrdo branco e europeu. “Valorizar a cultura negra e sua participagdo na
identidade brasileira. Reconhecer os diferentes tipos de beleza, rompendo com o padrdo

etnocéntrico branco/europeu” (CEERT, 2004).

Andlise e comparagdo de padrdes de beleza apresentados pela midia televisiva.
Desmistificagdo da cor e do cabelo do negro como elementos de rebaixamento e
submissdo estética ¢ valorizagdo destas caracteristicas como constituintes da

identidade e etnia negra. (CEERT, 2004)

Para tratar de tal tematica, uma das atividades desenvolvidas foi a “identificagdao dos
papéis atribuidos aos negros em telenovelas, telefilmes, seriados e comerciais de produtos
cosméticos” (CEERT, 2004). Essa critica e reflexao realizada pela pratica da segunda edi¢cao
se pauta nas nuances das discussdes trazidas a tona com o TEN de Abdias Nascimento, que ja
em 1944 apontava a atribui¢do de papeis estereotipados aos negros na televisdo e em filmes.
Nesse aspecto, a atividade da pratica, que propds pensar a ocupacao de espagos pelos negros
no que diz respeito as artes, direciona a reflexdo e o questionamento da ocupagao dos mais
variados espacgos de poder e o privilégio branco em ocupar a maioria desses cargos (RIBEIRO,
2019).

Na esteira da corporeidade, a pratica da quinta edicdo Festejando a cultura afro-
brasileira (CEERT, 2010) se atentou as relagdes entre o corpo e a diversidade, com a finalidade
de “valorizar a diversidade étnico-racial com o intuito de respeitar as diferentes expressoes e
suas caracteristicas individuais, além de contribuir para a percepcdo corporal, através das
brincadeiras, da musicalidade e da oralidade, essenciais para o desenvolvimento infantil”
(CEERT, 2010).

Hall (1997) destaca que as populacdes negras usam o corpo como um dos seus mais
importantes capitais culturais, e esses corpos, das cabecas pensantes e do pensamento crespo
emanam contranarrativas que pressionam o pensamento colonial como as que emanam da
pratica da quarta edi¢ao Més da Consciéncia Negra (CEERT, 2008), realizada em Sao Carlos
(SP) na CEMEI Jos¢ Marrara. Essa pratica exp0s como a relagdo da corporeidade com a
identidade ¢ reafirmada por meio dos chamados bailes black e da capoeira: “Teatro de
fantoches, contagao de histdrias, roda de capoeira, desfile da diversidade, baile black (matiné)”
(CEERT, 2010).

Dois saberes sdo entrecruzados, os saberes identitarios voltados a reafirmagdo da
identidade negra e aos saberes estético-corporeos, traduzidos pela valorizagao da estética negra

e pelo rompimento dos padrdes europeus. Na contramdo das narrativas que expressam
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representacdes rotuladas dos corpos negros e desencadeiam a autorrejei¢do € o
embranquecimento, as praticas pedagdgicas utilizam como estratégia o ato de marcar os corpos,
o cabelo afro, a beleza afro e a ocupagdo de diferentes espagos por esses corpos como uma

forma de afirmacao e questionamento do padrdo eurocéntrico.

4 PRATICAS PEDAGOGICAS TRANSGRESSORAS: DIALOGO DE SABERES E
SABERES POLITICOS

Dando continuidade a analise das praticas pedagodgicas, neste capitulo veremos duas
outras formas de descentralizar as narrativas hegemonicas: por meio do didlogo com os saberes
provenientes de diferentes 16cus de enunciacdo e dos saberes constituidos a partir das lutas
politicas do movimento negro.

A razdo indolente, o conhecimento visto como hegemdnico produzido pelo Ocidente e
arazao metonimica, que concebe o conhecimento ocidental como totalizante, apresentam varias
formas de produzir a ndo existéncia. A forma mais potente ¢ a l6gica da monocultura do saber
e do rigor do saber, ¢ esta que coloca a ciéncia moderna e europeia, como uma unica verdade e
um saber legitimo.

Boaventura (2012) denomina isso como pensamento abissal (saberes formados no
ambito da ciéncia ocidental), que desqualifica todos os saberes provenientes do eixo sul. O que
0 pensamento abissal busca ¢ a eliminagdo de qualquer possibilidade de os sujeitos do sul
produzirem conhecimento e de existirem, um epistemicidio.

Essa forma de produgdo de nao existéncia formula a ideia de que os saberes advindos
para além da fronteira ocidental sdo saberes exoticos, crengas, tradi¢cdes ou folclore, mas nao
saberes legitimados como epistemologia da ciéncia moderna. E nesse viés que todo o
conhecimento derivado das populacdes negras e indigenas ¢ depreciado, assim como sua
histéria € apagada, prevalecendo a historia contada pelos brancos.

Ha uma forma de confrontar esse regime de legitimidade do saber, e a alternativa ¢ o
questionamento dos conceitos e canones ocidentais, a partir do encontro com os saberes do sul.
O que Santos (2002) propde aqui € o que veremos nas praticas pedagogicas a seguir, o dialogo
dos diversos saberes com o cientifico, ambos contribuindo de igual forma para a construcao de

novas epistemologias.
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4.1 A ecologia de saberes: dos saberes locais a conhecimentos globais

No ambito da ecologia de saberes, isto ¢, saberes que resistem ao saber hegemonico,
tracamos dois panoramas. Um ¢ evidenciar as praticas que questionam o saber eurocéntrico e
mobilizam saberes provenientes das epistemologias do sul, ratificando, sobretudo, a
importancia das memorias coletivas e das historias locais, articuladas com os saberes globais.
Outro ¢ salientar as praticas que buscam o dialogo com os movimentos sociais. Essas duas
estratégias auxiliam na configura¢do dos contornos do que chamamos de praticas pedagdgicas
transgressoras.

Na direcdo de uma pratica pedagodgica transgressora, os projetos inconformistas e
questionadores das narrativas hegemonicas que dominam o conhecimento sao o primeiro passo
que conduzem a essa pedagogia. Isso pode ser feito de diversas formas, como por meio do que
Santos (2002) chama de projeto emancipador, que tem como meio embrionario um conflito,
uma agdo desestabilizadora dos padrdes epistemoldgicos hegemodnicos. Esses projetos
apresentam diferentes modos de entrelacar e colocar em didlogo os saberes dos mais diversos

locais de enunciagdo, como as praticas reunidas neste capitulo.

Quadro 5 — Praticas pedagogicas que mobilizam a estratégia dos saberes locais em dialogo.

Edicio Titulo Modalidade Categoria | Local
2¢ Desconstruindo preconceitos: Ensino Médio Professor | MS

construindo livros com as proprias

maos
3¢ Nossas raizes Ensino Fundamental I | Professor | SP
7 Nossa gente, nossa histéria Ensino Fundamental Professor | BA
6* Historias e memorias... A trajetdria do | Ensino Médio Professor | ES
povo negro em Venda Nova do
Imigrante
3 Resgate da cultura afro-brasileira Ensino Fundamental I | Professor | BA
42 Projeto Africa Ensino Fundamental I | Professor | SP
7* Feira do conhecimento: “Costumes ¢ | Ensino Fundamental e | Professor | MG
Utensilios Quilombolas” Ensino Médio
7¢ Minha comunidade, minha historia Educacao infantil e Escola MA
Ensino Fundamental

32 Vila Africa — resgate histérico e Ensino Médio Professor | SP

cultural de uma comunidade afro-

brasileira

5* Historia de negros do Baixo Ensino Médio Professor | PA

Amazonas: Bom Jardim, estudo de

caso de uma comunidade negra em

busca da sua identidade quilombola —
periodo de 1996 a 2006
5% Redescobrindo e valorizando nossa Ensino Médio Professor | MA
historia na perspectiva da pluralidade
cultural
5% Campo Grande do Piaui e sua Ensino Médio Escola Piaui
africanidade
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Vemos, sobretudo a partir da terceira edi¢ao e de forma consolidada na quinta edigao,
praticas que utilizam a estratégia do didlogo com os saberes locais da comunidade em torno da
escola. A pratica da terceira edi¢io Vila Africa — resgate histérico e cultural de uma
comunidade afro-brasileira (CEERT, 2006), realizada em Piracicaba (SP) na Escola Estadual
Professora Jagana Altair Pereira Guerrini, teve como foco apreender a historia da comunidade
de Vila Africa, onde esta localizada a escola, uma comunidade afro-brasileira. Em Santarém
(PA), na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio José de Alencar, na quinta edicdo, a
pratica Historia de negros do Baixo Amazonas: Bom Jardim, estudo de caso de uma
comunidade negra em busca da sua identidade quilombola — periodo de 1996 a 2006 (CEERT,
2010) refletiu sobre o conceito de quilombo a partir das experiéncias da comunidade
quilombola de Bom Jardim, préxima da escola.

Na esteira de uma pedagogia transgressora, a ascensao da memoria atrelada a historia
local e ao ensino de histéria ¢ uma importante estratégia de aprendizagem. O conhecimento da
histéria fornece ao estudante a apreensao do seu entorno identificando o passado, o presente e
o futuro em cada espaco na escola, na casa e na comunidade. Essa historia se opde a historia
“oficial” dos grandes herois, das datas, dos fatos politicos e personagens vindos da elite, a
historia dita como tradicional, colonial e eurocéntrica.

Todas essas praticas elencadas reforcam uma postura de questionamento e de um
pensamento critico a historia oficial. Catherine Walsh (2017), ao estabelecer os liames de uma
pedagogia decolonial, embasada em Paulo Freire (1967; 1974), afirma que a educacdo ¢ o
oposto da acomodacao e caminha no sentido da intervencao e da contestacao. O ato de educar
¢ um ato politico, e nesse sentido a educagdo como um ato de descentramento se torna um
importante instrumento para denunciar a realidade e anunciar novos caminhos, historias e
sujeitos. E nesse ambito que a contestagdo das narrativas historicas tradicionais se torna uma
estratégia fundamental.

A historia local caminha no entendimento da histéria das pessoas comuns e do cotidiano,
no entanto essas histdrias se entrecruzam, se aproximam e se relacionam com as historias
oficiais. A busca por esta historia local pode ainda correr o risco de configurar-se como uma
histéria dos poderes locais, das elites, mas o que vemos nas praticas aqui analisadas sdo as
memorias e a historia local que parte da memoria da familia, dos trabalhadores, dos mais velhos,
daqueles que dificilmente sdo ouvidos (BITTENCOURT, 2011).

Na cidade de Pinheiro (MA), na Escola de Educacdo Bésica e Profissional Fundagao

Bradesco, a pratica da quinta edicao Redescobrindo e valorizando nossa historia na perspectiva
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da pluralidade cultural (CEERT, 2010) tratou do patrimdnio historico-cultural desse municipio
na intenc¢do de reavivar a negritude na memoria de uma localidade de maioria negra.

Em Campo Grande do Piaui (PI), na Unidade Escolar Serafim José de Brito, a pratica
Campo Grande do Piaui e sua Africanidade (CEERT, 2010) voltou-se para a busca dos tragos
de africanidades na comunidade de Campo Grande. O processo chamado de epistemicidio por
Santos (2002) ¢ explorado e ampliado por Sueli Carneiro como a impossibilidade de o negro
ser sujeito do conhecimento, incidindo inclusive na ocultacdo do seu legado para o patrimdnio
cultural, elemento aprofundado por meio dessas praticas pedagdgicas. Ha nessas praticas
distintas formas de transgredir o que Abdias do Nascimento (2016) chama de genocidio do
negro, pratica que aniquila seu povo, tanto nos seus aspectos morais, culturais, historicos ou
epistemologicos como na valorizagdo da histéria, do patriménio ou dos tragos culturais.

O que observamos, portanto, ¢ o didlogo com as préprias populagdes que por muito
tempo foram subalternizadas e silenciadas. A mudancga do status destas de objeto para sujeito
do conhecimento, configurando o que chamamos de ecologia dos saberes, implica a presenca
de sujeitos que falam, pensam, criticam, analisam e configuram conhecimentos e
epistemologias; implica considerar a existéncia de sujeitos e saberes da ambos os lados da linha
abissal, do norte ao sul global.

Essa argumentacio ¢é reafirmada pela pratica da quarta edicdo Projeto Afiica (CEERT,
2008), realizada em Piracicaba (SP) na Escola Estadual Professora Carolina Mendes Thame,
que teve como intengdo “desmistificar a ideia de que povos africanos nao t€ém historia, nao
passam de meros espectadores dos acontecimentos; superar os estereotipos vinculado a cor”. A
atividade focou na “producao de um documentdrio (cartilha), contando parte da historia do povo
africano”. Essa pratica pedagogica, mesmo que ndo se atente a ouvir o relato especificamente
de alguém da comunidade, ¢ transgressora pois realiza o exercicio de questionamento e de
colocar em xeque a historia tradicionalmente inventada sobre a Africa, na perspectiva ocidental.
De uma forma ou de outra, ela transgrede o que Djamila Ribeiro (2019) chama de privilégio
epistémico, apontando a necessidade de confrontar pontos de vista.

A pratica da segunda edi¢do Desconstruindo preconceitos: construindo livros com as
proprias mados (CEERT, 2004) realizou uma experiéncia que possibilitou a troca de
conhecimento com os estudantes indigenas da classe, possibilitando ouvir as criticas e desafios
enfrentados por estes, a0 verem a sua historia representada nos livros didaticos. E nesse
momento que vemos o exercicio do deslocamento do saber cientifico para um saber plural, que
abre espaco para localizar as diversas experiéncias desperdicadas pela modernidade (SANTOS,

2002).
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Convidados a expressar o que sentiam quando estudavam livros didaticos enviados
pelo governo para as escolas de todo o Brasil os alunos indigenas do curso normal em
nivel médio revelaram o desconforto de serem retratados como inferiores, selvagens,
primitivos, pertencentes ao passado e sem direito a aquisi¢do de tecnologia. Esse
desconforto os envolveu a ponto de “construirem com as proprias maos” os livros que
realmente os faziam se reencontrar como sociedade indigena, pois estas obras retratam
o que eles vivem, sentem, pensam. Portanto, o principal objetivo foi a elaboragédo de
obras didaticas que despertassem a curiosidade e o interesse da comunidade Kadiwéu.
(CEERT, 2004)

Hé a incorporacao da postura decolonial (WALSH, 2017) nas praticas transgressoras,
por meio do didlogo com as diferentes vozes e o aprendizado com o Sul, isto €, a apropriacao
de uma epistemologia que traz a tona o conhecimento dos sujeitos do sul, como a valorizagao

desse saber ancestral indigena e daqueles chamados de guardides da memoria social Kadiwéu.

40 horas-aula de atividades. Os temas seguiram os eixos propostos para cada série
inicial do ensino fundamental: aldeia, territério indigena, municipio e estado. A
abordagem seguiu os principios de especificidade, interculturalidade, bilinguismo,
diferenciacdo e respeito pela cultura indigena Kadiwéu. Pesquisa participante, coleta
de dados em campo, leitura, elaboragdo de textos e desenhos, traducdo do material.
Os alunos do curso normal em nivel médio, que também sao professores da escola
indigena, realizaram “testes” em suas aulas, a fim de verificar a pertinéncia dos
contetidos em relagdo a cada série. Desse modo, puderam efetuar mudangas e revisoes.
Para tanto, contou-se com a colaboracio de idosos (“guardides” da meméria
social Kadiwéu), lideres indigenas, pais, mées e outros parentes dos alunos, além da
coordenagdo pedagogica do Curso Normal e da Secretaria Municipal de Educagéo,
Esportes e Lazer de Porto Murtinho. (CEERT, 2004)

Aqui entra em jogo novamente a perspectiva de Petit (2015), a pretagogia, metodologia
de ensino e aprendizagem que parte dos saberes e fazeres proprios da cosmovisdo africana.
Nesse sentido, como pontos dessa metodologia est4 a valorizacdo da ancestralidade, das suas
linhagens e antepassados, da historia e dos saberes dos mais velhos e dos conhecimentos
repassados pela tradi¢cdo oral, ndo somente pela fala, mas pela vivéncia e pela experiéncia. Para
que haja uma efetiva mobiliza¢do desses saberes, como as religiosidades, a ancestralidade, o
principio da circularidade, entre outros, o primeiro passo ¢ a compreensdo da importancia da
oralidade como produtora de conhecimento, aspecto explorado nessa pratica.

A escritora e poetisa Carolina Maria de Jesus (1960, p. 40), em um de seus poemas,
falava sobre seu sonho de escrever. “Eu disse: 0 meu sonho ¢ escrever! Responde o branco: ela
é louca. O que as negras devem fazer... E ir pro tanque lavar roupa”. Contrariando o desejo do
interlocutor branco de Carolina (1960), as praticas pedagdgicas transgressoras fornecem espaco
de fala, escrita e escuta aos negros, para assim narrar suas historias particulares, mas que
refletem uma coletividade, como num processo de escrevivéncia, como nos indica Conceig¢ao
Evaristo (2007).

A pratica da terceira edicdo Nossas raizes (CEERT, 2006), realizada em Ubatuba (SP) na
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Escola Municipal Virginia Melle da Silva Lefévre, buscou tratar da historia da sua propria
comunidade quilombola, a Cagandoca. Para tal realiza¢do um dos métodos utilizados foi ouvir
as historias contadas pela merendeira da escola, descendente de escravizados, Dona Leonilda,
também conhecida como Léo. A pratica trouxe a historia de vida de Dona Léo, constituindo e
valorizando um saber. Quantas vezes paramos para ouvir as historia das diversas donas

Leonildas? Ou das Carolinas Maria de Jesus? Ou de tantas outras mulheres?

Pesquisas em livros didaticos, internet e enciclopédias, sobre a contribuigdo da
comunidade quilombola na elucidacdo das questdes apresentadas pelos alunos.
Historias contadas por Dona Leonilda, a Léo (merendeira da escola e descendente
direta de escravos), que ajudaram a desmistificar varios fatos relatados, superfi
cialmente, nos varios acervos pesquisados. Pesquisas de campo, junto a comunidade
quilombola de Cagandoca. (CEERT, 2006)

A memoria e a histéria de Dona Lonilda aqui dizem respeito a histéria de um
determinado local ou entorno, contudo essa historia ¢ uma fragcdo de uma totalidade, ou seja,
ela se relaciona com tantas outras historias, estando localizadas nas bordas das dindmicas entre
o local e o global (BITTENCOURT, 2011). Sobre isso, a colocacdo de Munanga (2008) nos ¢
imprescindivel. Para o autor a aprendizagem da historia e da memoria das comunidades negras
¢ importante ndo somente para o povo negro, mas sobretudo para os alunos de todas as
ascendéncias étnicas, como os brancos. Isso porque estes também foram atravessados pelas
narrativas coloniais e eurocéntricas e tiveram suas identidade e subjetividades afetadas. E
preciso lembrar que a historia da populacdo negra pertence a todos, afinal a estrutura da nossa
sociedade na atualidade ¢ resultado das acdes de todas as populacdes.

Na pratica da sétima edicdo Minha comunidade, minha historia (CEERT, 2015),
realizada no municipio de Bacabau (MA) na Unidade de Ensino Fundamental Godofredo
Acrisio Ericeira, no povoado chamado Seco das Mulatas, vimos como o fundamental processo
de reconhecimento, autorreconhecimento e de constru¢do de uma identidade parte, sobretudo,
do entrecruzamento dos saberes identitarios com os saberes locais. Como coloca Freire (1967,
1974), a pedagogia deve ser construida com (e nao para) os oprimidos, sendo este um
movimento de recuperar sua humanidade. Vemos aqui a importante relagdo entre o ensino de
historia, memoria e identidade. O saber produzido em sala de aula direciona para a necessidade
de memoria e de identidade, isto ¢, a preservagdo da memoria ¢ compreendida como uma
questao crucial, no que diz respeito a cidadania e a construcao da identidade.

A memoria passa a ser instrumento essencial para a constru¢cdo da identidade da
comunidade, contribuindo para a percep¢do dos estudantes para a historia do seu espaco

cotidiano e das experiéncias sociais que os circundam (ORIA, 2008). Nesse caminho, essa
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pratica pedagogica leva os estudantes ao autodescobrimento, que ndo ¢ somente do povoado,
mas também do entendimento destes na ampla conjuntura da sociedade e das relagdes

hierarquicas e desiguais que a constituem.

Meu nome ¢ Clarice Morais Aratijo, sou da cidade de Bacabal no Maranhdo ¢ da
unidade de Ensino Fundamental Godofredo Acrisio Ericeira, que fica no povoado
Seco das Mulatas. Por que que ¢ Seco das Mulatas? Alguns ndo sabiam a origem do
nome, entdo a gente resolveu ver a nossa propria historia e o nome da minha pratica é
Minha Comunidade Minha Historia, por qué? Porque na nossa comunidade a gente
custou muito a despertar para esta questio do reconhecimento ou

autorreconhecimento, do se reconhecer enquanto quilombola. (CEERT, 2015)

A pratica partiu de um questionamento sobre a historia local dos alunos, a origem do
nome do povoado chamado de Seco das Mulatas, despertando a curiosidade sobre o assunto e
a partir desse incomodo inicial, o projeto objetivou a busca da histoéria da comunidade. Nesse
viés, Chimamanda Ngozi Adichie (2019) destaca qudo perigosa ¢ a existéncia de uma
sociedade, em que pessoas ndao conhegam as histérias e memorias dos seus antepassados, dando
notoriedade ao conhecimento dos diversos pontos de vista, historia € memorias que incidem
numa sociedade nas mais diferentes escalas.

Vemos a ressignificagdo do nome de uma localidade e o reconhecimento da propria
historia local por meio da pratica pedagogica. Nesse sentido, o gedgrafo Milton Santos (1991)
chama atencao para o significado da propria ideia de lugar e de espaco. Ha, para além do
entendimento do local nos seus aspectos fisicos, o processo de significagdo dado a essa
comunidade, cujo nome, Seco das Mulatas, antes visto como algo negativo pelos alunos, passa

a adquirir novos significados, agora positivos.

Os nossos alunos no inicio achavam que ser Quilombo era motivo de xingamento, as
vezes poderia até usar a expressio como modo de dizem assim “ah tu é um
quilombola” né. Mas hoje eles se identificam né, isso no inicio assim em sala de aula
mesmo ¢ a gente comegou a falar com os nossos alunos sobre a questdo da nossa
origem. Por que Seco das Mulatas? Entdo a nossa primeira pratica foi descobrir e
passar para os nossos alunos exatamente essa questdo. Onde eu estou, e ai surgiu o
projeto Minha comunidade, minha histéria. A gente visitou né, nés fomos buscar a
questdo da pesquisa de campo, visitamos as pessoas mais velhas da comunidade e
reunimos todas as informagdes, entrevistas né, e a partir dai a gente montou um grupo
e formamos um teatro retratando o nome do povoado. No inicio nao foi tdo facil, mas
com o resultado principalmente com a parte cultural com a apresentagdo dos meninos
a familia vinha ver, entdo eles acabaram abragando. E hoje nds temos um resultado
assim muito bom, hoje nos ja saimos do povoado. Eu costumo dizer que a gente ja
estd além dos muros da escola. (CEERT, 2015)

A mobilizacdo da memoria coletiva de uma comunidade com as historias locais articula
saberes, ensinamentos, palavras e agdes de povoados, de homens e mulheres, liderancas, sébios,
os mais velhos e os saberes ancestrais. O cruzamento dos diferentes saberes nessa pratica

assinala os elementos fundamentais na dire¢ao de uma pedagogia decolonial (WALSH, 2017).
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A postura decolonial na sociedade colonizada em que vivemos esbarra em um momento ou
outro nas fronteiras da colonialidade, e ¢ por isso a dificuldade de alcangé-la na sua totalidade.
Entretanto, essas praticas caminham nessa direcdo, conformando-se como praticas
transgressoras, que confrontam, contestam e trazem alternativas que auxiliam no
descentramento das narrativas hegemonicas.

Na pratica da sétima edicao Nossa gente, nossa historia (CEERT, 2015), desenvolvida
na Escola Nossa Senhora de Fatima na Ilha de Mar¢, em Ilha da Maré (BA), destacou-se o
agenciamento das mulheres no ambito de uma comunidade quilombola da Ilha de Maré, em
Salvador, para a construcao da identidade do local. Por meio de entrevistas com pessoas mais
velhas da comunidade, o processo de escrevivéncia, isto €, de narrar e contar sua propria

histéria, contribuiu para configurar uma historia coletiva da comunidade.

Meu nome ¢ Girleide, eu atuo na Escola Nossa Senhora de Fatima na Ilha de Maré e
a minha pratica ¢ intitulada nossa gente, nossa historia. O objetivo dessa pratica foi
resgatar a identidade quilombola através das vozes femininas das mulheres mais
velhas da localidade de Ilha da Maré. Eu, que fui a campo entrevistar as mulheres
mais velhas, agora depois eu senti a necessidade de trazer pelo menos uma para sala
de aula para os meninos mesmo entrevistar e ter a mesma nog¢ao do que eu senti. E dai
a gente procurou resgatar os saberes dessas mulheres, da sua historia como foi que ela
chegar 14 a histéria mesmo dos escravizados como € que chegaram 14 na Ilha de Maré
e resgatar um pouco do saber cotidiano como lendas e supersti¢cdes locais. A pratica
buscava resgatar a identidade quilombola sob o olhar da mulher negra. O que motivou
foi que quando eu cheguei a Ilha de Maré eu observei que 14 a presenca feminina é
muito forte por causa da mariscagem. A atividade da mariscagem ¢ realizada por
mulheres. Saberes africanos, a ancestralidade, a questdo do principio da circularidade,
eu considero como resultado positivo e até mesmo promissor para a continuidade
desse projeto em ano seguinte e at¢ mesmo em outras escolas. (CEERT, 2015)

Ha a movimentacdo de diferentes categorias, como de género e raga, por meio da
percepcao da voz da mulher negra na Ilha da Maré e sua importancia na atividade econdmica
do local, a mariscagem. Essa pratica denota o poder e o potencial transformador de ouvir a voz

de grupos historicamente silenciados (RIBEIRO, 2019).

Este projeto busca valorizar a cultura local quilombola, tendo esta como referencial
para a compreensao histérica de seus antepassados e relacionando-a com o momento
presente de seus moradores. Para isso, considera-se a unidade de ensino que se
encontra em area remanescente de quilombo, onde se pretende trabalhar as questdes
relacionadas a diversidade cultural, visto que esta pode favorecer o educando na
compreensdo e aquisicdo de novos saberes a respeito na sociedade em que vive,
procurando reafirmar sua identidade quilombola e de cidaddo brasileiro. (CEERT,
2015)

Nesse intersticio, vemos o uso da historia local como metodologia do ensino de Historia.
Quando falamos em historia local, ndo nos referimos apenas a redugao de escalas de analise no
ambito das fronteiras geograficas, como cidade, bairro ou Estado, mas também a historia de
comunidades e grupos sociais. Esses ambitos podem ser tratados como objetos do

conhecimento, ou como o lugar do qual esse conhecimento ¢ gerado. Essas duas dimensoes sdao
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mobilizadas nas praticas pedagdgicas aqui mencionadas quando a proposta ¢ estudar
determinadas regides, comunidades ou grupos e apreender as historias contadas por esses
sujeitos, desprezados pelas narrativas da histéria oficial.

Em Venda Nova do Imigrante (ES), na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio
Fioravante Caliman, a pratica da sexta edicdo Historias e Memorias... a trajetoria do povo
negro em Venda Nova do Imigrante (CEERT, 2013) empregou como metodologia a entrevista e

os relatos das pessoas das comunidades:

O caminho para a construgdo desse trabalho partiu da necessidade de ouvir as historias
do ponto de vista das familias envolvidas no projeto. Para chegarmos ao nosso
objetivo, os alunos desenvolveram a¢des como entrevistas, analise de documentos
pessoais e fotografias e registro das vivéncias das pessoas na comunidade. (CEERT,
2013)

A ascensdo da historia local como método historiografico trouxe grande contribui¢ao
para a Historia, na medida em que colocou novos personagens como sujeitos € produtores de
conhecimento histérico, € ndo somente como objeto de pesquisa (COSTA, 2019). Vemos aqui
como uma histdria local se entrelaga com os projetos globais.

A partir dos relatos dos estudantes da Escola Municipal Graciliano Ramos, localizada
na cidade de Salvador, a pratica da terceira edi¢ao Resgate da cultura afro-brasileira (CEERT,
2006) objetivou entender o cotidiano destes e as principais dificuldades do seu dia a dia,
chegando a problemas latentes em toda a sociedade, como a discriminag@o social, racial e de
género. Nessa pratica, assim como na pratica da sétima edicdo Nossa gente, nossa historia
(CEERT, 2015) ha mais uma dimensao do letramento racial de Twine (2004), sendo alcangado
por meio da relevancia de tratar das intersecgdes que atravessam a categoria de raga, como o
género.

A escrevivéncia (EVARISTO, 2007) aqui foi mobilizada para destacar os problemas
particulares a partir das narrativas dos estudantes, no entanto o resultado foi a identificagdo de
problemas da prépria sociedade. Isto ¢, vemos a importancia de tratar a histéria nas escalas

menores, sobretudo devido a sua interconex@o com as escalas globais.

O projeto, desenvolvido em 35 aulas, abordou os temas de forma interdisciplinar.
Estiveram envolvidos no projeto os alunos do noturno, totalizando 100 alunos. Os
temas trabalhados e discutidos tiveram como eixo central o cotidiano dos educandos,
a histéria de vida de cada um deles, a discriminagdo social, racial e de género presentes
na nossa sociedade: “A influéncia do colonizador portugués”, “Leis s6 no papel”,
“Depois da Aboli¢do, o preconceito”, “A influéncia da cultura negra hoje”, “O
sincretismo religioso”, “Um pedago da Africa esta na Bahia”, “Preconceito e
discriminagdo racial.” (CEERT, 2015)
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Uma das formas de producdo de ndo existéncia apontada por Boaventura (2002) ¢ a
logica da escala dominante, que apresenta a perspectiva da universalidade, do totalizante e do
global como unica escala possivel de conhecimento. E nesse viés que a escala do particular ou
do local, € visto como inferiores e incapazes de produzir conhecimento. Como alternativa a essa
logica, Santos (2002) apresenta a ecologia da trans-escala, cujo foco ¢ o resgate do local e do
particular, independentemente da escala globalizada, mas compreendendo o local a partir das
suas proprias especificidades. Nesse sentido, destaco a importancia da articulacao das diferentes
escalas entre o local, o particular, o universal e o global; ndo o isolamento de uma destas, mas
o didlogo, sendo necessario para a execucdo de um ensino de Historia local, como uma
alternativa ao pensamento hegemonico.

A logica da ndo existéncia a partir da produtividade ¢ rompida pela sociologia das
emergéncias, a partir da valorizacdo de sistemas alternativos de producao, de organizacdes
populares e movimentos sociais. E nesse segmento que diversas praticas pedagogicas
convidaram para o didlogo, as experiéncias oriundas dos movimentos sociais, sobretudo de

representantes do movimento negro.

Quadro 6 — Praticas pedagogicas que usam a estratégia do movimento social.

Edicio Titulo Modalidade Categoria | Local
2° “Griot” — africanidades na Educa¢do | Educagdo Infantil Professor | SP
Infantil
32 Circuito negro de sensibiliza¢ao Ensino Fundamental Professor | MG
11
7* Projeto Interlocugdes Africa e Ensino Médio Professor | BA
Diéspora Africana

Na cidade de Sao Carlos (SP), na Escola Municipal Victorio Rebucci, 0 movimento
negro ¢ acionado na pratica da segunda edicao “Griot” — africanidades na Educagdo Infantil
(CEERT, 2004), em que se realizaram palestras “abertas a comunidade escolar, com
representantes do Movimento Negro de Sdo Carlos”. Configura-se um ato de confrontacgao e
entrelacamento com a ecologia dos saberes, que parte da valorizagdo dos saberes locais para a
perspectiva de colocar os movimentos sociais como importantes sujeitos do conhecimento. A
pratica da sétima edigdo Projeto Interlocucées Africa e Didspora Africana (CEERT, 2015),
realizada em Pau Brasil (BA), no Centro Educacional Maria Santana, também enfatiza o

didlogo com esses sujeitos.

Estabelecer um dialogo plural entre estudantes, professores, comunidade e movimento
negro, possibilitando praticas pedagogicas escolares que desconstruam visoes
equivocadas acerca da historia e cultura africana e da populag@o negra brasileira,
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tendo em vista a aplicabilidade da Lei 10.639/03. (CEERT, 2015)

Na pratica da terceira edi¢ao Circuito negro de sensibiliza¢do (CEERT, 2006), realizada
na cidade de Juatuba (MG), em conjunto com duas escolas, Escola Municipal Maria Luiza de
Andrade e Escola Municipal Miguel Rodrigues Duarte, esse aproveitamento da experiéncia dos
movimentos sociais, que ¢ desperdicada pela ciéncia moderna, ¢ descrito detalhadamente a
partir da presenca de ativistas de organizagdes politicas e representantes religiosos,
demonstrando o entendimento amplo do conceito de movimento negro. As dimensdes da
pretagogia entram em cena novamente por meio da valorizagdo da religido, da oralidade, dos
movimentos sociais € da compreensao do racismo como um problema atual, fornecendo os

contornos de uma pratica transgressora.

As atividades ocorreram no periodo compreendido entre agosto e dezembro de 2005,
divididas em debates referentes a discussdo racial, exibicdo de videos, musicas,
poemas, confec¢ao de cartazes, producdo de textos e de charge. Realizagdo de forum
com apresentagdo do grupo de percussdo Arvore da Vida e com a participagdo de
nomes de projecdo nacional e militantes do movimento negro: Prof* Benilda Paiva
Brito (A construgéo do racismo ao longo da histoéria do Brasil). Prof* Elzina Doris dos
Santos (idealizadora do projeto Historia do Samba). Prof* Macota Célia Gongalves (A
religiosidade de matriz africana). Babalorixd Raunei Cacique (O cotidiano das
religides de matriz africana). Monica Nascimento (A organizag@o de negros e negras
na atual sociedade trabalhista). Rita Evaristo (A discriminagdo e o racismo em varios
espagos ¢ momentos). Ibrahima Gaye (A cultura e o cotidiano africano). (CEERT,
2006)

Frente aos dois eixos estratégicos expostos aqui, que se entrelagam e se conectam,
percebe-se a “ecologia dos saberes” como uma complexa gama de saberes que resistiram e
ainda resistem a dominacao colonial. Essa ecologia de saberes estabelece um dialogo entre o
conhecimento tedrico e a pratica e se configura na educagdo por meio do confronto, do
questionamento e de uma postura politica epistemologica, elaborada para romper com os ideais
de um pensamento abissal, isto €, construido e pautado na desqualificagdo dos conhecimentos
do sul. E nessa perspectiva que a estratégia de trazer a tona e de ouvir ativistas e militantes dos
mais diversos movimentos sociais se torna uma estratégia importante para a formac¢ao de uma
comunidade de aprendizado, pautada na equidade, no respeito, no processo de mudanca do

olhar e da valorizagao de todos.

4.1. Saberes politicos

Toda produgao de conhecimento ¢ politica. A partir da década dos anos 2000, o debate
racial e a politizacdo da categoria de raga dentro das universidades e 6rgdos governamentais

ganham maior notoriedade, em pesquisas, indicadores de avaliagdo nas areas da sociologia,
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antropologia, histdria, politicas publicas e educacionais. E nesse momento que a area do direito
¢ pressionada a contemplar a diversidade na justi¢a social. A institucionalizacdo de politicas
publicas na forma de lei, como as Leis 12.288/10 (Estatuto da Igualdade Racial), 12.711/12
(Lei de cotas raciais nas instituicdes federais de ensino superior) e Lei 12.990/14 (cotas nos
concursos publicos federais), demonstra o avanco do debate racial, com o conceito biologico
de raga sendo superado pela ressignificacdo da raga pela acepcao positiva do movimento negro.

E a partir dos anos 2000 que vemos a reorganizagdo de intelectuais negros e negras em
forma de associagdo, como a Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), que
repercutiu nos Congressos Brasileiros de Pesquisadores e Pesquisadoras Negros (COPENE).
Esses intelectuais foram de suma importancia no momento de reflexdo e institucionaliza¢ao
dessas politicas publicas, surgindo como vozes especialistas na tematica.

E nesse intersticio que algumas préticas abordaram os saberes chamados de politicos,
aqueles que tratam das conquistas politicas da populacdo negra, trazendo discussdes como as
acOes afirmativas. Essas praticas, mais que apenas demonstrar as politicas publicas, evidenciam
que todos os direitos que atualmente a populagao negra possui nao foram fruto da mao caridosa
de brancos, mas resultado de muita luta e da conquista do movimento negro. Nessa mesma

linha, as praticas também tratam da identificagdo e da dentncia do racismo no seu cotidiano.

Quadro 7 — Praticas pedagdgicas que mobilizam a estratégia da conquista dos dispositivos politicos

legais.

Edicdo | Titulo Modalidade Categoria | Local

2° Etica, politica e cidadania: educar para | Ensino Médio Professor | MS
a igualdade racial

28 Percepcdo e valorizagdo do ser, uma | Ensino Médio Professor | SE

perspectiva de raca/etnia e género

3 Projeto Batuque Ensino Médio Professor | TO

6" Azizi Abayomi — um principe africano | Educac¢do Infantil Escola SP

6* Projeto de fortalecimento da Ensino Médio Escola BA

identidade cultural local

6° Cidadania, memorias ¢ tradigoes Ensino Médio Escola SP
afrodescendentes

7* 5* Semana integrada de combate ao Ensino Médio Professor | PA

racismo

As praticas pedagogicas que apresentam essa estratégia buscam, a partir de diversos
recursos e suportes, instrumentalizar os alunos para a percep¢ao das “lutas e conquistas de
direitos pelos negros no Brasil” como destacou a pratica da terceira edi¢ao Projeto batuque
(CEERT, 2006) no Colégio Estadual de Cristalandia (TO). Esses recursos podem ser a
apresentacgdo das leis implementadas, dos direitos alcangados e da importancia do exercicio

da cidadania. Djamila Ribeiro (2019) ressalta a necessidade de ndo apenas ser antirracista,
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mas exercer uma vigilancia e cobranga continua, sobretudo no ambito da execucdo dos
dispositivos legais. A pratica Etica, politica e cidadania: educar para a igualdade racial
(CEERT, 2004) se ateve a implementacao das leis que regulamentaram as a¢des afirmativas,

tendo como objetivos:

Conhecer as politicas de acdes afirmativas, seus objetivos e suas implementacdes.
Conhecer ¢ respeitar as divindades afro-brasileiras. Conhecer e valorizar o ser
humano, independentemente de cor, etnia ¢ credo. Conhecer e praticar a ética, a
politica ¢ a cidadania. (CEERT, 2004)

Para tal desenvolvimento, as atividades envolveram palestras e debates sobre a
importancia das cotas raciais e também sobre a Lei 10.639/03. Para Ribeiro (2019), o racismo
estrutural existente em nosso pais tem impactos entre a populacdo negra no acesso a educacgao.
Nesse aspecto o debate gira em torno ndo da auséncia de capacidade destes, mas da falta de
oportunidade. E por isso que, mesmo que as desigualdades entre brancos e negros ainda sejam
em grandes escalas, as politicas publicas que convertem antigas reinvindicacdes em lei denotam
seu potencial transformador em dire¢do a uma sociedade mais justa.

Todos os saberes e conhecimentos sistematizados por intelectuais e ativistas do
movimento negro se tornam dispositivos politicos legais, como as acdes afirmativas, a Lei
10.639/03, a atuacdo dos movimentos sociais, das organiza¢des das mulheres negras e a
dentncia da violéncia contra as comunidades quilombolas. Nas praticas hd uma abordagem que
ndo foca no mundo da escravidao, mas permeia todos os &mbitos da histéria e cultura africana
e afro-brasileira e das relagdes raciais, exaltando as reivindicagdes que tomaram corpo em
forma de dispositivos politicos legais, como as leis.

A estratégia de visibilizag¢ao dos dispositivos legais foi alinhada a importantes agdes de
enfoque nas leis, politicas publicas e a construcdo de espacos e canais de discussdes essenciais
para o exercicio pleno da cidadania. Essa estratégia foi usada no Colégio Estadual Casa Jovem
em Igrapiuna (BA), na pratica da sexta edicdo Projeto de Fortalecimento da ldentidade
Cultural Local (CEERT, 2012), que realizou “seminarios com estudantes; visitas comunitarias
e debate sobre a Lei 12.288; Exibicdo de videos e realizagdo de semindrios sobre politicas
afirmativas; Palestras e seminarios elaborados e produzidos pelos estudantes” (CEERT, 2012).

Nessa perspectiva, em Franca (SP), na Escola Estadual Professor Hélio Palermo, a
pratica da sexta edi¢ao Cidadania, Memorias e Tradi¢oes Afrodescendentes tratou do exercicio
da cidadania e de seu papel no combate ao racismo: “Ampliar o conceito de cidadania,
discutindo questdes como respeito a diversidade, preconceito, direitos e inclusdo” (CEERT,

2012).
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Determinadas nogdes e conceitos construidos pelas narrativas da trajetoria de luta do
movimento negro emergem por meio das praticas pedagogicas. Na pratica da segunda edi¢ao
Percepcgdo e valorizagdo do ser, uma perspectiva de raga/etnia e género (CEERT, 2004), a
noc¢ao de igualdade, tdo recorrente no senso comum da sociedade, passa a ser descontruida e
problematizada, ja que camufla a realidade marginalizada em que vive a populacdo negra e
invisibiliza as relagdes de poder que permeiam a sociedade. Se no inicio da luta do movimento
negro se falava em igualdade racial, nos ultimos anos se destaca a valorizacao da diferenca
entre os diversos grupos raciais e se reivindica uma igualdade de direitos, uma nitida narrativa

ensinada e pleiteada pelo movimento negro.

Aprofundar os debates acerca do que € ser negro na sociedade brasileira. Contribuir
para a desconstru¢do da nogao, presente no senso comum, de igualdades raciais e de
género. Reconstruir uma identidade que valorize os aspectos da cultura afro-brasileira.
(CEERT, 2004)

Essa reflexdo, que aparentemente ¢ simples, impulsiona discussdes proprias dos
movimentos sociais. Destaco como essa pratica introduz conceitos incorporados numa
gramatica propria para pensar as relagdes raciais, ao mesmo tempo que as alinha e entrelaga
com as questdes de género, apontando uma importante articulagao entre esses eixos, conexao
essencial para apreensdo de um letramento racial (TWINE, 2004).

Como forma de compreender o exercicio da cidadania e o poder de se manifestar, a
pratica da sexta edicdo Azizi Abayomi — um principe africano (CEERT, 2012), desenvolvida
em Sao Paulo (SP) na EMEI Guia Lopes, para além de um grande rol de atividades, envolveu
os estudantes numa passeata que reivindicava o combate ao racismo desde a infincia,
demonstrando uma nitidez na compreensao dessas questdes, que devem ser tratadas desde esse
periodo. A atividade da passeata ocorrida apds palestras formativas e parcerias com o0s
movimentos sociais trazem a tona a relevancia da luta pelos direitos politicos e do direito a se

manifestar, como uma praxis da cidadania.

Criagao das figuras de afeto; * Formagao continuada dos professores; * Aquisi¢ao de
material; * Dindmicas de leitura de contos africanos; ¢ Palestras formativas para
funcionarios € comunidade; ¢ Parcerias com movimentos sociais € entidades; ¢
Mobilizagdo em resposta ao ato de vandalismo nazista no muro da escola; * Festa
Junina afro-brasileira; ¢ Entrevista com autor Sunny; ¢ Oficinas de jogos africanos,
figurinos, mascaras e mandalas, gincana “Kirika, Cadé Vocé? envolvendo as familias;
* Vivéncias com o compositor ¢ musico Daniel Reverendo; ¢ Participagdo em eventos
externos, passeata “Por uma Infincia sem Racismo”; ¢ Roda de conversa com
representantes de diversos segmentos da SME e sociedade civil, ¢ Exposi¢do
permanente das produgdes infantis; * Produ¢do de videos e divulgacao do projeto em
véarios meios de comunicagdo. (CEERT, 2015)

Para evidenciar a importancia do direito a se manifestar, como forma de conquista

politica e como forma de produzir conhecimento, a pratica da sétima edigdo 5“ semana
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integrada de combate ao racismo (CEERT, 2015) realizou uma caminhada pela comunidade,
expondo os cartazes, painéis e mascaras africanas feitas em sala de aula. Atrelado a isso, foi
realizado um concurso de beleza afro, em que observamos a conexao entre os saberes politicos

e estético-corporeos.

O ultimo dia do projeto ¢ um dia muito especial, onde ¢ feito o concurso de beleza
afro-brasileira na modalidade masculina ¢ feminina. Esse dia, ¢ o dia em que a
comunidade de Salvaterra ¢ do municipio de Suri acabam se envolvendo de uma
forma muito forte, porque existe uma grande caminhada aonde os alunos, a partir das
suas producdes em sala de aula, sejam cartazes, mascaras africanas, faixas, painéis,
eles acabam levando tudo isso para a rua como forma de valorizagdo e enaltecimento
da cultura afro-brasileira. E tudo isso é mostrado para a comunidade, que observa a
caminhada, que ¢ feita com carro de som, aonde ritmos afro-brasileiros sdo tocados e
ao mesmo tempo a comunidade ela passa a integrar nessa grande caminhada de
combate ao racismo, que acabou se tornando o grande simbolo deste projeto, que ¢
um projeto de sucesso, ¢ a quinta semana de combate ao racismo dentro de Salvaterra
e Sori. (CEERT, 2015)

Nessas praticas vemos um dos passos revelados por Ribeiro (2019) como uma reflexao
necessaria rumo a uma pratica antirracista: a busca por informagdes sobre as politicas publicas
que focam no combate as desigualdades e na promogao da diversidade. Diversas faces desses
saberes politicos sdo colocadas a tona e movimentadas em sala de aula. Nesse aspecto, vemos
a articulacdo completa de um conhecimento trazido das bases do movimento negro, que retoma
a importancia da ressignificagdo do conceito de racas, das identidades e pertencimentos, da
quebra dos padrdes estéticos e dos saberes ocidentais e por fim a jun¢ao desses elementos
projetados em forma de dispositivos politicos.

Uma das principais estratégias de letramento racial elencadas por Twine (2004) ¢ a
identificagdo e interpretagdo das praticas racializadas no dia a dia. Frente a um racismo
enraizado, ou o chamado “racismo a brasileira”, particular em nossa sociedade, reconhecer,
identificar e expor o racismo dirio é uma tarefa essencial para o antirracismo. E nesse
pensamento que diversas praticas explicitam as discriminagdes raciais vivenciadas na escola,

na sala de aula, na propria comunidade ou na midia em geral.

Quadro 8 — Praticas pedagdgicas que mobilizam a estratégia de identificagdo e dentincia do racismo.

Edicdo | Titulo Modalidade Categoria | Local

1# Resgate da riqueza cultural da Africa a | Ensino Fundamental I | Professor | SP

partir do desenho animado Kiriku e
a feiticeira

1? Negritude e cidadania Ensino Fundamental | Professor | PR

11

2* Educar para equalizar Educacdo Infantil Professor | SP
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32 Aprendendo a conviver com a Ensino Fundamental Professor | MS
diversidade racial 11
6 Nossas raizes africanas: literatura e Ensino Fundamental I | Professor | DF

cultura afro-brasileira em prol de uma
educagdo antirracista

7* Projeto Interlocugdes Africa e Ensino Médio Professor | BA
Diaspora Africana
7* 5% Semana integrada de combate ao Ensino Médio Professor | PA
racismo
7 Africanidades no EJA Ensino Médio Professor | SP

O racismo ¢ conjecturado aos olhos da academia tradicional como um fendmeno
fundamental para a construcdo politica da Europa, desde a escravizacdo, a colonizacdo e a
consolidacao desta como uma fortaleza cientifica, cultural, economica e politica. No entanto,
Grada Kilomba (2010) nos alerta para a percep¢ao do racismo como um fendmeno periférico e
marginal intrinseco a um complexo sistema de padrdes sociais e politicos.

Kilomba (2010), ao definir o racismo, aponta trés caracteristicas basicas: a constru¢do
da diferenca a partir de um grupo que se autodefine e autolegitima como norma; a
hierarquizagdo dessas diferengas que sdo naturalizadas; e o0 acompanhamento dessas estruturas
de poder politico, historico, social, econdmico e simbdlico. A autora conceitua o racismo como
um fendmeno estrutural, pois opera na exclusdo dos negros das estruturas sociais e estas ainda
operam privilegiando sujeitos brancos. Um fendomeno institucional, pois o racismo ndo apenas
se ampara no mundo ideoldgico como ¢ institucionalizado por meio de agdes que excluem e
privilegiam determinados grupos, seja no ambito da educagdo, seja no cuidado com a satide ou
no mercado de trabalho.

Nesse segmento de apropriacdo de uma gramatica especifica, a pratica da terceira edi¢ao
Aprendendo a Conviver com a Diversidade Racial (CEERT, 2006) da Escola Municipal Jodo
Evangelista V. de Almeida da cidade de Campo Grande (MS), focou no aprendizado de
conceitos ¢ nogdes basicas como agdes afirmativas, discriminagdo racial, xenofobia,
intolerancia, preconceito, grupo €tnico-racial, diversidade étnico-racial, cultura, comunidades
quilombolas, didspora, Lei 10.639/2003 e anemia falciforme. Esses conceitos englobam
diversas dimensdes da populacdo negra, desde politicas publicas, racismo, satide da populacao,
educagdo até a relacdo com o outro. De mesmo modo, a pratica buscou explicitar a desigualdade
social e racial vivida pelos negros no Brasil, fato que traz a tona o racismo como um problema
atual, e ndo do passado, e também contribui para identificar esse racismo no cotidiano da

sociedade (TWINE, 2004).

Apresentagdo e discussdo do video Vista minha pele. Pesquisas e apresentagdes de
semindrio sobre a Declaragdo de Durban. Estudo sobre o significado de conceitos e
fatos como acOes afirmativas, discriminacdo racial, xenofobia, intolerancia,
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preconceito, grupo étnico-racial, diversidade étnico-racial, cultura, comunidades
quilombolas, diaspora, lei 10.639/2003, anemia falciforme. Analise de graficos que
demonstrem a desigualdade racial no Brasil. Leitura sobre a Africa e confeccio de
cartazes. Palestras de conscientiza¢do. Eventos na escola (teatro, concurso de rap ou
parddia envolvendo a tematica). Palestras sobre a saude da populagdo negra.
Entrevistas sobre preconceitos e discriminagdo. Culminancia do trabalho:
apresentagdo das defesas dos textos elaborados pelos alunos. (CEERT, 2006)

Os resultados alcangados na pratica da Escola Classe 39 de Ceilandia, Nossas raizes
africanas. literatura e cultura afro-brasileira em prol de uma educagdo antirracista (CEERT,
2013), demonstram a importancia da compreensdo do racismo cotidiano, que se propaga por
meio de praticas racializadas, expressas em discursos, gestos, imagens, olhares, acdes que

deslocam o sujeito negro todos os dias como inferior e que devem ser identificadas no dia a dia.

Aumento da assiduidade, interesse e participagdo dos alunos em todas as aulas.
Reconhecimento de mudangas e posturas acerca da importancia do respeito ao povo
afro-brasileiro no Brasil, por parte de alunos negros e ndo negros; maior integragao
entre os pais, professores e os proprios estudantes que reconheceram - a maioria era
negra — o valor das tradigdes de seus antepassados e o reconhecimento de que o Brasil
¢ um pais ainda racista e racializado, mas que a escola apresenta-se como espago
oportuno no combate a essas praticas. (CEERT, 2013)

No objetivo de apontar a existéncia do cotidiano de marginalizagdo em que as favelas
sdo submetidas no Brasil, na cidade de Pau Brasil (BA) a pratica Projeto Interlocugées Africa
e Diaspora Africana (CEERT, 2015) propos a constru¢do de uma maquete representando uma

favela com material reciclavel.

Veio de uma cidade chamada pau-brasil, pau-brasil uma cidade que ¢ historicamente
falando, geograficamente falando, ¢ uma cidade que ¢ marcada por comunidades
negras indigenas, ¢ comunidade ribeirinha e povos de terreiro e também MST. Os
professores tém desenvolvido algumas praticas voltadas para o fortalecimento da
identidade negra, fortalecimento da autoestima dos alunos mediante a¢des interligadas
em parceria com o movimento negro. A atividade foi falando sobre as favelas, quem
sdo as pessoas que moram na favela, como surgiu a favela, de que forma essas pessoas
interagem dentro desse processo que a midia td o tempo todo batendo né, sdo
realmente marginais como a midia coloca ou nés temos um outro lado dessa favela
que precisa ser construido e desconstruido a partir do papel que a midia tem feito até
os dias atuais. Entéo esse foi o ponto de partida, a partir dai nds comeg¢amos a reunir
em grupo esses alunos para que eles pesquisassem e comegassem a pesquisar dentro
do seu proprio espago, € o que eles tém ali dentro daquela favela. E ai a partir desse
processo, nds pedimos a esses alunos que eles reproduzissem isso através de uma
maquete. Nos pedimos que ele fizesse também com material reciclado e ai eles
comecaram a ir para as construcdes e pega resto de bloco de construcdo de casa,
pedago de papelao e tampinhas de desodorante roll-on, eles comegaram a montar essas
casinhas. (CEERT, 2015)

A pratica pedagdgica aqui ¢ vista, como apontada por Catherine Walsh (2017), como
um ato politico de intervengdo, denuncia da realidade e abertura de novos caminhos, novas

fronteiras e modos de pensar. As possibilidades de transformacao da realidade s6 sao possiveis
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a partir do conhecimento desta. Nesse caso, temos o conhecimento das comunidades periféricas
e os enfrentamentos constantes. Nesse segmento, identificamos as orientagdes de Walsh (2017)
sobre as pedagogias decoloniais como elementos inseridos nas praticas transgressoras.

Grada Kilomba (2010) e bell hooks (2019) tratam dos processos de exclusdo e
marginalizacdo a partir dos conceitos de margem e centro. Ambas apontam que os sujeitos em
meio a esse processo desenvolvem modos particulares de ver e sentir essa realidade, seja de
dentro da margem para o centro ou de fora dela, como um modo de sobrevivéncia. A margem,
vista aqui como esse espago da favela construido pela maquete dos alunos, a partir da
conscientizacao e autopercepg¢ao desta, deixa de ser apenas um espaco de privagdo, mas se torna
um espaco de resisténcia e de amplas possibilidades.

Longe de ser um exercicio de romantizagdo da marginalidade, compreender essa
margem como um espaco de possibilidade, de criatividade e de emergéncia de discursos
descentralizados ¢ reconhecé-la como uma trama complexa que envolve opressao, repressao,
mas também resisténcia. A atividade de pensar o espago da favela a partir de uma maquete
proporciona aos alunos o questionamento das fronteiras opressivas, construidas pelas categorias
de raca, género e classe. E nesse intersticio que se torna necessario conhecer a realidade para
denunciar, enfrentar e mudar as opressdes diarias, agdes estas observadas na pratica anterior.

A prética possibilitou o que hooks (2019) denominou de inven¢@o de novos olhares, isto
¢, a compreensdo das estruturas de dominagdo que operam na propria vida dos sujeitos,
acompanhados de uma reflexao e da constru¢ao de uma consciéncia critica sobre sua atuagao
diaria. E o entendimento da propria marginalidade que possibilita a formagdo de um novo olhar,
de um novo sentir e de um novo sujeito.

Alinhada a essa dimensdo, em S3ao Paulo (SP), na Escola Municipal de Ensino
Fundamental Marechal Espiridido Rosas, a pratica Resgate da riqueza cultural da Africa a
partir do desenho animado Kiriku e a feiticeira (CEERT, 2002), a partir da discussao das ideias
trazidas com o filme, a produgdo de textos e ilustragdes sobre o tema, reconheceu a importancia
de discutir e reconhecer a existéncia do racismo. “Mudanca de postura: reconhecimento da
existéncia de discriminagdo e preconceito em relacao aos negros e consequente necessidade de
discutir e conhecer o assunto” (CEERT, 2002).

Nos postulados de Twine (2004), o racismo na pratica descrita acima emerge como um
problema atual a ser compreendido e explorado, e ndo como uma heranga histdrica, e 0 mesmo

serd observado na pratica da primeira edicao Negritude e Cidadania. (CEERT, 2002)

Debates em sala de aula, discutindo a diversidade racial e a atual situagdo do negro
na sociedade brasileira; Palestras com profissionais negros; Apresentagao de filmes
que retratam a discriminagdo ¢ meios de combaté-la; Teatro de fantoches
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confeccionado, escrito e interpretado por alunos; Realizagdo de painéis e debates;
Desfile de trajes africanos, ressaltando a diversidade étnica cultural; Realizagdo de
oficinas de danga afro ¢ de capoeira; Apresentagdo de musicas, resgatando o legado
dos ancestrais africanos no nosso cotidiano. (CEERT, 2002)

Na CEMEI Roberto Teles Sampaio, na cidade de Campinas (SP), no exercicio de
visibilizar as discussdes raciais para a comunidade escolar e em seu entorno, a pratica da

segunda edi¢do Educar para equalizar teve como principal resultado:

Tornar visivel a tematica racial para a comunidade. Reconhecimento da comunidade
para a importancia de trabalhar a tematica racial. Foi observada uma mudanca de
postura dos funciondrios da creche que deixaram de pronunciar palavras depreciativas
em relag@o ao negro. Eles, também, comecaram a perceber os preconceitos implicitos
em nossa rotina. (CEERT, 2002)

Grada Kilomba (2010) argumenta sobre a realidade violenta do racismo e a sutileza com
que muitas vezes este se expressa. O racismo ¢ facilmente percebido quando ¢ exercido de
forma aberta e direta, contudo a experiéncia da branquitude nos mostra que esse racismo ¢
experimentado sobretudo sobre formas sutis, dissimuladas, conscientes ou inconscientes pelos
sujeitos brancos, fato que torna mais complexo identificar praticas racistas e denuncia-las.

Munanga (2008) adverte que o sistema racista brasileiro, entre suas particularidades, se
anuncia por meio do siléncio, do ndo dito, dos olhares estigmatizantes ou dos jogos de palavras
discriminatorias. Essa ¢ uma forma de produgao constante do racismo, ou seja, a dificuldade de
identifica-lo ¢ um instrumento indispensavel para o funcionamento do racismo e por isso o
tratamento dessas questdes, o debate e a percepcdo sdo indispensaveis. Ribeiro (2019)
reconhece que a melhor forma de combaté-lo ¢ conhecé-lo profundamente, inclusive suas
atualizagdes e modificagdes ao longo do tempo.

Para o alcance de tal resultado, a pratica mobilizou e entrelagou diversas estratégias ja
comentadas aqui, como o uso da corporeidade e da estética, a partir de dangas afro regionais e
desfiles de penteados afro, saberes em luta, a partir de conversas com integrantes do movimento

negro.

Apresentacdo de musicas e ritmos de danga afro regional. « Desfile de penteados afros.
* Conversas com profissionais ligados ao Movimento Negro, pesquisadores, agentes
culturais e oficineiros. « Apresentagdes de hip-hop e do filme “Kiriku e a Feiticeira”.
*» Confecc¢do e leitura de livros de historia. « Confeccdo de bonecas negras e colares
coloridos de argila. » Pesquisas de imagens em revistas. (CEERT, 2015)

Entre a dificuldade de tratar do tema e a importancia de discuti-lo, a pratica 5“ Semana
integrada de combate ao racismo (CEERT, 2015) ressaltou a importancia de entender a
dimensdo do racismo, para além de suas formas de manutengdo e execucdo, mas como um

crime, com consequéncia e punigoes judiciais. Conforme argumenta Ribeiro (2019), identificar
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e denunciar o racismo ¢ o melhor modo de desnaturalizar a violéncia contra os negros, colocada

em nosso dia a dia como algo normal.

O objetivo geral do projeto ¢ provocar o debate sobre o fendmeno social do racismo,
suas formas de operagdo e consequéncias. E compreender o ato racista enquanto crime
e suas penalidades. E promover a difusdo da histéria da Africa e da cultura afro-
brasileira. (CEERT, 2015)

No segmento da Educagdo para Jovens e Adultos (EJA), a identificagdo do racismo ¢ a
necessidade de trabalhar as questdes raciais surgem do contexto em que esses alunos estao, nao
mais como criangas, mas como adultos inseridos no mercado de trabalho. Em Ribeirao Preto
(SP), na Escola Estadual Parque dos Servidores a pratica Africanidades no EJA (CEERT, 2015)
produziu uma revista abordando a temadtica do racismo, exposta numa feira que os filhos dos

alunos puderam prestigiar.

A gente sempre ouve falar de uma educagéo e de uma educacio voltada para jovens e
adolescentes na idade certa regular, mas a educagdo ¢ um direito de todos, entdo a
educagdo para as relagdes étnico-raciais também ¢ um direito do adulto que estd na
EJA. Sao adultos e também trazem essa historias consigo, porque sdo alunos da
periferia, sdo alunos afrodescendentes, muitos migrantes que carregam consigo
historia de pratica de preconceito ou porque sofreram. Entao esse projeto nasceu dessa
necessidade que a gente via de trabalhar com os alunos essas questdes, as relacdes
étnico-raciais, pensando nesse aluno que ¢ adulto, ja estd no mundo do trabalho, esta
vivenciado isto no mundo do trabalho. E € uma questdao assim coordenar agdes que
antes nos faziamos individualmente, cada um na sua disciplina. A revista ela foi
publicada primeiro virtualmente, disponibiliza num link, pois a verba demorou um
pouco para chegar. Na semana da Consciéncia Negra nos fizemos uma feira cultural
com a exposi¢do de todos os trabalhos da EJA e distribuimos os periddicos para os
filhos que foram prestigiar os pais. Aqui esta realmente o pensamento da EJA, a voz
da EJA, realmente escrevendo a histéria de cada um deles. (CEERT, 2015)

Uma das caracteristicas de uma pratica pedagdgica transgressora, alinhada a postura
decolonial, como argumenta Catherine Walsh (2017), ndo ¢ simplesmente uma teoria a ser
seguida, mas uma postura de protesto e de contestacdo, ¢ um modo de agdo e de pratica. Para
Ribeiro (2019) a incidéncia da heranga escravista em nossa sociedade atual reflete at¢ mesmo
no mundo do trabalho ¢ este se torna um locus essencial da luta antirracista. E a partir dessa
reflexdo que a discussdo foi levada para o ambito do EJA, um importante espaco de

transformagao.

4.2. Estratégias no campo da educacio para um letramento racial

Ninguém nasce odiando as outras pessoas pela cor de sua pele, por sua origem ou
ainda por sua religido. Para odiar, as pessoas precisam aprender, e se pode aprender
a odiar, podem ser ensinadas a amar.

Nelson Mandela.
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Amar a negritude enquanto politica de resisténcia transforma nossas formas de olhar
e de ser, e, portanto; cria as condi¢cdes necessarias para nos movermos contra as forgas
da dominagdo e morte e reivindicar a vida negra.

bell hooks.

O pensamento de Nelson Mandela contido no livro "Long walk to freedom", de 1995,
esta intrinsicamente conectado as perspectivas de um letramento racial pautado na educagao.
Como coloca Mandela (1995) o racismo ndo ¢ natural e inerente a nenhum ser humano, o
racismo ¢ um aprendizado ensinado e reproduzido desde a infancia e repassado por diversas
geragdes. A raca como uma construgdo social e historica, criada para justificar a suposta
superioridade europeia, a dominagdo de outros povos e o pensamento racista, foi constituida a
partir de um conjunto de ideias e teorias que legitimavam esses objetivos. Do conjunto de ideias,
o racismo se materializou na cultura, nas relagdes da sociedade, nos comportamentos € nos
valores.

Ao mobilizar o conceito de representacao, hooks (2019) o enquadra como uma
intencionalidade direcionada a producdo de objetivos, discursos e padrdes de referéncia
delimitados. Para isso ela apresenta diversos exemplos de como esse conjunto de ideias sustenta
as representacdes dos negros estereotipadas e depreciativas na midia, no cinema, nos jornais e
revistas. A educacdo, como um alicerce da sociedade, ¢ também um desses 16cus em que essas
ideias sdo repassadas e reforgadas, contribuindo sobremaneira para a perpetuagao do
pensamento racista.

Entretanto, se ha o consenso de que o racismo ¢ um aprendizado, como nos demonstrou
Mandela, ¢ possivel desaprender e aprender novas formas de pensamento, novos olhares e
perpectivas a fim de transformar esse agrupamento de ideias contruidas ao longo do tempo. No
entanto, a transformacao de algo enraizado em nossa sociedade ndo ¢ uma agao rapida; trata-se
de um conjunto de agdes, estratégias e praticas que podem ser efetivadas a fim de alcangar essa
mudanca. Nesse sentido, o conceito de letramento racial ¢ ampliado para pensar os passos
necessarios a uma reeducacao da sociedade. O letramento aqui nao ¢ sinonimo apenas de
aprender a ler e a escrever, mas a compreender o contexto em seu entorno, a interpretar as
relacdes de poder do cotidiano e desconstruir formas naturalizadas de pensar e agir. Trata-se
de etapas de sensibilizagdes, questionamentos, reflexdes, percepcdes e autopercepgdes ¢ de
reconstrugdes necessarias para direcionar ao (des)aprendizado do pensamento racista.

As praticas pedagogicas analisadas configuram-se como pedagogias transgressoras. O
termo pedagogico se refere a um conjunto de praticas, estratégias e metodologias com as quais
se fortalece a construcdo das resisténcias e das insurgéncias. Essas praticas estao a servico de

lutas sociais, politicas, ontologicas e epistémicas de libertagdo, conformando o termo



199

“transgressor”. S@o praticas que se constituem como formas de desconstru¢ao do pensamento
eurocéntrico e, para além disso, apresentam questionamentos que possibilitam ao estudante
compreender as facetas do mundo ao seu redor, que muitas vezes so sdo visiveis para aqueles
que sofrem do racismo. Por isso essas praticas auxiliam no letramento racial de toda a
comunidade escolar.

Essas dimensdes foram identificadas a partir dos saberes identitarios, estético-
corporeos, ecologia dos saberes e politicos que deram os contornos e as direcdes para a
configuragdo de estratégias direcionadas a um ato de transgressao, de modo a nao significar
apenas uma inclusao curricular, mas um processo de mudancga epistemologica. Aos professores,
sobretudo da Educagdo Basica, que no decorrer de sua trajetdria possuem dificuldades de
implementar a educagdo antirracista, como apontaram pesquisas evidenciadas no inicio dessa
tese, torna-se importante apresentar aqui formas de acdo e estratégias que podem ser usadas e
adaptadas em suas aulas. Podemos elencar como estratégias observadas nas praticas e possiveis

de serem replicadas em outras instancias educativas:

1. Praticas que sensibilizam os estudantes e os aproximam das discussdes em torno dos
debates centrais do tema por meio da literatura, filmes e outros suportes.

2. A problematizagdo e o conhecimento de conceitos-chave para entender o racismo,
desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, como: raca, diferenca, igualdade,
preconceito, diversidade, entre outros.

3. A apropriacdo ¢ a énfase nos valores e saberes das tradi¢des orais africanas
projetados em sala de aula.

4. A valorizagdo dos saberes ancestrais como forma de buscar o conhecimento. Isso
pode ser feito tanto a partir da literatura africana, como também em atividades que
incentivam o processo de ouvir os mais velhos da comunidade.

5. No tocante a importancia da representatividade, a mobilizagdo de personagens
negros na sala de aula de forma positivada, no ambito da histéria ou em filmes,
novelas e musicas.

6. O enaltecimento de aspectos da corporeidade negra como formas de transmissao de
conhecimento, por meio de musicas, dancas e ritmos proprios dessas culturas.

7. Em relacdo a corporeidade, sdo essenciais o engrandecimento e o entendimento da
estética negra como forma de resisténcia e beleza.

8. O uso de memorias e da historia local advindas das comunidades como modo de

reescrever a historia.
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9. Trazer para a sala de aula o didlogo com participantes ativos de movimentos sociais,
como do movimento negro, a fim de mostrar outras fontes de conhecimento.

10. Conhecer as conquistas ja alcangadas pelo povo negro, sobretudo no ambito dos
dispositivos legais e das politicas publicas alicer¢adas nas lutas do movimento
negro.

11. Identificar no cotidiano da comunidade agdes e praticas racistas e a importancia de

denunciar esses atos.

Por ser um processo, as praticas foram desenvolvendo complexas formas, posturas e
atitudes a favor de uma educagdo antirracista. Isto €, se estas comecgaram se consolidando por
meio de estratégias de sensibilizagdo, gradualmente surgiram outras estratégias, cada vez mais
alinhadas a uma postura transgressora. O envolvimento e a valorizagdo da comunidade ao redor
da escola, para constru¢do das histérias e memdrias, sdo exemplos dessa consolidagdo, que se
avulta com o entendimento da importancia de tornar esses elementos um dispositivo legal e um
direito, para além da relevancia da denuncia dos crimes racistas em nosso cotidiano. As
estratégias elencadas nao se constituem como uma férmula pronta a ser utilizada em sala de
aula, mas apresentam bases que servem como referéncias para se criarem outras praticas.

A obra de hooks (2019) nos faz retomar o conceito de epistemicidio (CARNEIRO,
2005) como as diferentes formas de aniquilagdo da populacdo negra, que no quadro das praticas
aqui analisadas se revertem, na medida em que as estratégias estimulam, de uma forma ou de
outra, o amor a negritude, as diferencas e as identidades, estas transformadas em resisténcia ao
pensamento hegemonico.

Relacionando os critérios de selecdo dos pareceristas do CEERT com as praticas
avaliadas, ¢ oportuno observar a aproximag¢ao com esses critérios. As praticas da primeira
edicao num exercicio ainda inicial se utilizaram de estratégias de facil acesso, inovadoras para
o contexto de 2002, e que foram realizadas ao longo do ano letivo. Todas de algum modo
envolveram a familia dos alunos na pratica, seja solicitando fotos dos familiares, seja por meio
de desenhos da familia, atividade que foi significativa em edigdes posteriores.

No decorrer das edi¢des esses critérios foram aprofundados e ampliados nas praticas, o
que ¢é constatado no proprio desenvolvimento dos eixos estratégicos aqui elencados. E possivel
notar um avango a partir das praticas da segunda edi¢do, realizadas apos as discussdes de
implementagao da Lei 10.639/03, que emergem articulando mais eixos estratégicos de modo
inovador, como o uso da corporeidade e da estética, e com um grande alcance ao longo prazo

na comunidade escolar.
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O critério de selecao referente ao envolvimento da comunidade ¢ percebido de modo
acentuado a partir da terceira edi¢do e, sobretudo, da quinta edi¢do, com as andlises do topico
da ecologia dos saberes, que reuniu as estratégias do didlogo dos saberes € o movimento social
na sala de aula. Essas praticas, realizadas num espaco de tempo que ia de um més, um bimestre
a um semestre, ndo se restringiram a uma unica aula ou momento.

Notamos a articulacdo dos critérios afirmados pelos pareceristas no capitulo 2 com o
exame das praticas a partir dos eixos estratégicos: potencial replicador, alcance ao longo prazo,
carater inovador, adequacgao a faixa etaria, envolvimento com o entorno, interdisciplinariedade

e adequagdo as normas e leis da educacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta tese investigou as praticas pedagdgicas de referéncia selecionadas pelo Prémio
Educar para a Igualdade Racial, tracando eixos estratégicos para a implementacdo de uma
educacao antirracista. Tendo como ponto de partida a fundagdo do CEERT, sua atuagdo na area
da educacdo e o Prémio Educar, foi possivel identificar praticas pedagogicas que, em meio as
continuidades das narrativas eurocéntricas no espacgo escolar, se constituem como um acervo
de referéncia para a educagdo antirracista.

Para a compreensao dessas praticas pedagogicas e do Prémio, foi necessario responder
a algumas perguntas. Como ocorreu a funda¢do do CEERT? Quem eram seus membros? Como
o Prémio foi idealizado? Por que o CEERT considera essas praticas como premiadas? Quem
sdo os avaliadores? Quais os critérios de avaliacdo? Quais estratégias sao mobilizadas nas
praticas premiadas?

No caminho da historia do antirracismo no Brasil, o CEERT foi fundado em 1990,
como resultado das rearticulagcdes do movimento negro no periodo pds-ditatorial. Para entender
a importancia dessa organizacdo em meio as lutas do movimento negro, € preciso analisar o
CEERT como fruto de saberes e posicionamentos que caminham na esteira das associagoes,
organizagdes e sujeitos do pos-abolicao. O didlogo com os movimentos negros € 0s movimentos
sociais ¢ ressaltado na trajetéria do CEERT, mas, como afirmou Cida Bento (2019) em
entrevista, apesar de convergir com ideias e demandas de outros movimentos, o CEERT possuia
sua autonomia.

Nesse segmento da constru¢do do CEERT dentro da histéria do movimento negro e do
antirracismo, ¢ fundamental salientar a criacdo do Conselho de Comunidade Negra de Sado
Paulo. Nas entrevistas com os fundadores do CEERT, Cida Bento ¢ Hédio Silva, ambos
ressaltam a suma importancia de suas experiéncias anteriores nesse 6rgao vinculado a maquina
estatal, no governo de Franco Montoro em 1984. Foi no Conselho de Comunidade Negra que
os criadores do CEERT, Cida Bento, Hédio Silva e Ivair Augusto, se encontraram e logo
perceberam a necessidade de constituir uma organizacao autdbnoma, que nao fosse vinculada
estritamente a um partido ou a um governo.

Nomear os responsaveis pela criagio do CEERT e compreender sua trajetoria nos
possibilitou a identificagdo de pontos de uma historia individual que se conectam com uma

histéria coletiva do movimento negro do Brasil e das lutas de negros e negras. Tanto Cida Bento
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como Hédio estiveram, mesmo antes do CEERT, conectados com sujeitos envolvidos
ativamente na militancia negra no Brasil. Hamilton Cardoso e Milton Barbosa, ambos citados
por Cida, como pessoas que influenciaram sua entrada para a militancia, sdo vistos atualmente
como protagonistas na formac¢ao de marcos histéricos do movimento negro, como o MNU. Essa
rede de sociabilidade tracada em torno de Cida nos possibilita compreender os contornos que
formam a linha de atuagdo do CEERT.

Em meio ao boom de ONGs no contexto da década de 1990, o CEERT foi criado
inicialmente para tratar das relagdes raciais no mercado de trabalho, expandindo sua atuacao na
area da educagao, da saude e do direito. A educagao e a institui¢ao escolar como foco de atuagao
da Iuta do movimento negro no Brasil ndo sdo algo recente, mas compreendidas desde o final
do século XIX como uma forma de buscar a autonomia e a emancipagdo da populagdo negra.
E nesse viés de luta do movimento negro que a educagio ¢ colocada em cena pelo CEERT,
tendo o Prémio Educar como protagonista nessa linha de agao.

Na intengdo de valorizar, visibilizar e mapear praticas pedagogicas antirracistas ja
executadas, Cida Bento idealiza o Prémio em 2001 e sua primeira edigao ocorre em 2002. Os
entrevistados Cida, Shirley, Giselle, Billy e Waldete descrevem a estrutura do prémio a partir
da criagdo do edital para a realizacdo das inscri¢des, a divulgacdo desse edital, somada a uma
formacao de professores e gestores ocorrida em todas as regides do Brasil, o momento de
avaliacdo das praticas pelos pareceristas e a finalizacdo com um evento de premiacdo. Os
momentos singulares de formacao e divulgacdo do edital sdo salientados por ambos os
entrevistados, como uma ocasido de aprendizagem e multiplicagdo de conceitos e nogdes
alinhadas as praticas antirracistas e ao que o CEERT compreende como importante de ser
destacado em meio as discussdes sobre as relagdes raciais.

A partir das entrevistas e do cruzamento com as informagdes contidas nos catalogos
do CEERT, foi possivel tracar um perfil dos pareceristas responsaveis por avaliar as praticas
pedagogicas. O banco de pareceristas ¢ formado por profissionais de referéncia no Brasil no
ambito da tematica antirracista, da educacdo e diversidade ou nos estudos africanos e
afrodiasporicos. Estes sao pesquisadores, professores de todos os segmentos da educagdo,
intelectuais de renome e ativistas de movimentos sociais. Apesar de a maioria ser autodeclarada
negra, a diversidade € presente entre esses pareceristas, mas o engajamento com a luta
antirracista e com a educagdo ¢ uma unanimidade entre estes, inclusive muitos vinculados a
orgdos académicos ou institutos que trazem na sua bagagem o combate ao racismo.

Nesse sentido, a escolha pelos pareceristas nao ¢ aleatoria, mas intencional, na medida

em que sdo pessoas engajadas e conhecedoras dos saberes produzidos pela luta do povo negro
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e além de conhecer também valorizam esses saberes. A formagao desse banco de pareceristas
nos evidencia as inten¢cdes do CEERT, que atrelam o combate ao racismo a valorizagdo da
educagao e da configuracao de um acervo de praticas de referéncia.

Os critérios de selegdo, listados a partir das entrevistas e do edital analisado, dialogam
com a preocupacdo do CEERT em constituir um acervo de referéncia que sirva e inspire no
longo prazo outros professores, gestores e escolas de qualquer regido do Brasil, seja numa
capital metropolitana, seja no interior de pequenas cidades nas areas rurais. Isto €, a atengdo
voltada para a composi¢ao de praticas possiveis de serem multiplicadas ¢ vista desde o edital
até os critérios de avaliagdo, desse modo dando a forma do acervo a ser constituido.

A partir disso, os critérios elencados giram em torno do potencial replicador e
multiplicador da pratica, que deve ser algo executavel, concreto e com alcance de longo prazo,
ndo podendo ser inusitado, surpreendente ou uma acdo isolada, ao ponto de dificultar a
execugdo em outras realidades escolares, mas sem perder o carater inovador e original. O
envolvimento da pratica pedagdgica com a comunidade em torno da escola, pais, familiares,
comerciantes, movimentos sociais, entre outros moradores, ¢ compreendido como ponto crucial
para uma efetiva acdo antirracista. Essa dimensao foi perceptivel ndo apenas nos critérios
relatados pelos entrevistados, como também na propria configuragdo das praticas finalistas e
premiadas analisadas, sendo estratégia para uma educacdo antirracista. Para além disso, a
adequagdo da pratica as leis basilares da educacao, como a LDB, a Lei 10.639/3, entre outras,
o respeito as faixas etarias de cada turma e uma abordagem interdisciplinar e multidisciplinar
também foram elementos ressaltados nas entrevistas como critérios avaliativos.

Estes critérios exerciam papel de incentivo e estimulo aos professores, tanto no
cumprimento ao edital do Prémio como na reproducdo de praticas alinhadas ao que seria uma
pratica exitosa pelo CEERT. O papel do CEERT em ser multiplicador ¢ evidenciado na medida
em que a circulagao desses critérios avaliativos pelas narrativas do CEERT, tanto nas formacgdes
como nos catalogos e editais, consubstancia importantes veiculos que nos ensinam o que ¢ uma
pratica pedagdgica antirracista.

O prémio modificou sua estrutura inicial ao longo das edi¢cdes e de acordo com as
demandas suscitadas pela sociedade, sobretudo pelas legislagdes no campo da educacdo e no
avango das discussdes nos movimentos sociais. Dessa forma, o prémio estimulou as praticas
executadas em conjunto com a equipe gestora da escola, incentivou praticas a abordar questdes
relativas ao género e forneceu oportunidades por meio do processo afirmativo as escolas

quilombolas. Com a implementacdo da Lei 10.639/03 em 2003, o prémio contribuiu para



205

divulgar, discutir e fomentar a execucao desta nas escolas, sendo esta inclusive um dos critérios
avaliativos.

O acervo de praticas pedagogicas disponivel online no site do CEERT se torna a partir
das analises um importante instrumento para divulgagdo e multiplicagdo de referéncias,
conceitos, metodologias e atividades que podem ser realizadas em outros contextos na esteira
de uma educag¢do antirracista e democratica. A partir dos critérios metodologicos de pesquisa,
foram agrupadas as praticas e suas respectivas estratégias em diferentes saberes: identitarios,
estético-corporeos, a ecologia de saberes e saberes politicos. No agrupamento dos saberes
identitarios foram reunidas as praticas que mobilizavam a estratégia da sensibilizagdo e do
entusiasmo como forma de aproximar os estudantes e a comunidade escolar ao tema,
familiarizar com as discussdes e tratar de conceitos importantes como a diversidade. Processos
de escuta e afetividade, literaturas, contos, lendas e o teatro foram uma das estratégias utilizadas
por essas praticas para o alcance dos objetivos.

No agrupamento dos saberes estético-corpdreos vimos o poder do corpo utilizado como
suporte de multiplas memorias, historias, identidades e culturas, expressas por meio das
tradigcOes orais, da relagdo com a ancestralidade e religiosidade ou com as dangas, musicas e
ritmos. No tocante & mobilizacdo da oralidade e da ancestralidade, vemos praticas tratando das
diversidades religiosas, das religides de matriz africana, os orixds, as dangas, ritmos, a memoria
a partir de objetos de comunidades quilombolas e das cantorias. Em relagdo a corporeidade
negra, vimos praticas que marcam a historia, os valores e a beleza por tras dos tracos negros,
evidenciando a estética negra como forma de valorizacao dessa identidade.

No agrupamento da ecologia de saberes, foram reunidas praticas que se apropriam e
dialogam com os saberes que vém das comunidades, dos moradores em torno da escola e dos
movimentos sociais. Esses saberes sdo colocados em didlogos a partir de entrevistas, rodas de
conversa, palestras, pesquisas em campo, produg¢ao de documentarios € um longo processo de
escuta de experiéncias plurais de diversos locais de enunciacao.

No agrupamento dos saberes politicos, vemos diferentes formas de mobilizar e
evidenciar as conquistas politicas no campo do antirracismo, as legislagdes e as dentincias no
combate ao racismo. Mobilizando os dispositivos politicos, as praticas evidenciaram por meio
de debates, discussdes, filmes, leituras e palestras as politicas de a¢des afirmativas e as leis
educacionais como a Lei 10.639/03, ambas alinhadas ao exercicio da cidadania e da ética. Por
outra 6tica, no que diz respeito ao exercicio da cidadania e ao respeito as diversidades, as
praticas também abordaram formas de identificar o racismo no cotidiano e a importancia de

realizar denuncias, destacando o racismo como um crime previsto em lei.
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As praticas do acervo do CEERT retratam um saber ensinado (MONTEIRO; PENNA,
2011), isto ¢, a relacdo dos professores com os saberes elaborados cotidianamente em sala de
aula, produto de uma formacao académica, profissional, de suas vivéncias e também das redes
e demandas que partem da escola, dos estudantes e da cultura escolar. Dessa forma, essas
praticas fornecem significados da importancia dos elementos e saberes analisados e observados,
no sentido de que, em vez de apagar, silenciar ou exotizar, valorizaram um saber que vem da
ancestralidade, da corporeidade, dos movimentos sociais € da comunidade, constituindo assim
outra oOtica para a historia africana, afro-brasileira e o antirracismo.

Partindo da pratica, identificamos estratégias para pensar possibilidades a partir do que
ja foi feito, mas ndo modelos pedagogicos prontos, pois cada sala de aula ¢ diferente e exige
uma constante e agucada modificacao das estratégias, para dar conta das experiéncias de ensino
(HOOKS, 2017). As possibilidades sdo diversas: atividades com bonecas negras, abayomis,
musica, danca, religido, contos, lendas, literatura, conversa com a comunidade, entrevistas,
palestras, roda de debate, construcdo de maquete, teatro, passeatas, penteados, entre outros.
Esses saberes e eixos estratégicos contribuem para construir uma ferramenta para aqueles que
vém implementando esfor¢os para a execucdo de uma educagdo antirracista em sala de aula.
Espera-se que esses eixos estratégicos possibilitem a formag¢ao de praticas referéncias a serem
semeadas para docentes, gestores, pesquisadores e ativistas.

O acervo e as praticas aqui analisadas evidenciam as intengdes e narrativas do CEERT
em guardar na memoria o engajamento com a luta antirracista € seu comprometimento com a
educagao, retratando as dimensdes e conceitos que fazem parte dessa trajetoria. O prémio se
configura como uma das diversas articulagdes e estratégias dos negros em favor da sua
emancipac¢do e de seus direitos e expressa um indicio da criatividade negra no Brasil no
contexto de pos-redemocratizagdo, sobretudo na medida em que ¢ um prémio pensado para a
area de educagdo, mas que se articula a uma politica de ajustes de contas com a memoria € com
0 racismo estrutural.

A historia do CEERT se entrelaca com a histéria dos movimentos sociais no Brasil, do
antirracismo e da historia da educacao e a constitui¢ao do acervo do prémio, caminha na dire¢do
de marcar e delinear os contornos dessa historia e o registro das lutas dos movimentos sociais.

As agdes do movimento negro no ambito da educagdo compreendem o ciclo do racismo
e do eurocentrismo como estrutural no sistema educativo, o que silencia e invisibiliza diversos
sujeitos na construgao da historia. Na direcao de uma educagao antirracista e transgressora, que
se afirma como democratica, anticolonial e antieurocentrista, a participa¢do de todos os

envolvidos ¢ fundamental nesse processo, como docentes, gestores, a comunidade, os



207

movimentos sociais, além da representatividade na sala de aula. Esses sdo elementos
fundamentais para a constituicdo de uma memoria plural, que considere todas as experiéncias,
sem excluir as populagdes negras, € que contribua para uma sociedade mais justa e democratica.

Nesse pensamento, finalizo esta tese na esperanca de que os caminhos e as
possibilidades apresentadas aqui como transgressoras e anti-hegemonicas se tornem num futuro

proximo uma realidade comum na sala de aula de todo o nosso Brasil.
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Praticas do Prémio Educar para a Igualdade Racial
1* edicao
Combate ao racismo na Educagdo Infantil. Educagio Infantil, categoria Professor, MG.

Aprendizado através do Teatro Interativo: como ensinar de forma ludica. Educagio Infantil,
categoria Professor, PE.

Ligoes de Etnia — este estudo é cidadania. Educagao Infantil, categoria Professor, MS.
Cantando a historia do samba. Ensino Fundamental I, categoria Professor, MG.

Resgate da riqueza cultural da Africa a partir do desenho animado Kiriku e a feiticeira.
Ensino Fundamental I, categoria Professor, SP.

Negritude e cidadania. Ensino Fundamental II, categoria Professor, PR.

2% edicao

Etnociéncia: visoes de mundo e cosmologias indigenas. Ensino Fundamental II, categoria
Professor, RJ.

Maracazinho: valorizando a cultura afrodescendente na Educagdo Infantil. Educacao
Infantil, categoria Professor, PE.

Raga e etnicidade: resisténcia e desafios dos negros na sociedade de ontem e de hoje. Ensino
Fundamental II, categoria Professor, PA.

I Mostra de Cultura Negra do Colégio Nossa Senhora da Misericordia. Ensino Fundamental
I1, categoria Professor, RJ.

Desconstruindo preconceitos: construindo livros com as proprias mdos. Ensino Médio,
categoria Professor, MS.

“Griot” — africanidades na Educa¢do Infantil. Educagdo Infantil, categoria Professor, SP.

Etica, politica e cidadania: educar para a igualdade racial. Ensino Médio, categoria
Professor, MS.

Percepgdo e valorizagdo do ser, uma perspectiva de raga/etnia e género. Ensino Médio,
categoria Professor, SE.

Educar para equalizar. Educacao Infantil, categoria Professor, SP.
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3* edigdo
Projeto Grio: contador de historias. Educacdo Infantil, categoria Professor, BA.

Estamos aqui — democracia racial no ambiente escolar. Educacdo Infantil, categoria
Professor, SP.

Ressignifica¢do de valores e construgdo de identidades positivas nas relagoes étnico-raciais.
Educacao Infantil, categoria Professor, MG.

Nossas raizes. Ensino Fundamental I, categoria Professor, SP.
Resgate da cultura afro-brasileira. Ensino Fundamental I, categoria Professor, BA.

Vila Africa — resgate historico e cultural de uma comunidade afro-brasileira. Ensino Médio,
categoria Professor, SP.

Projeto Batugue. Ensino Médio, categoria Professor, TO.

Aprendendo a conviver com a diversidade racial. Ensino Fundamental II, categoria Professor,
MS.

4* edicao

Desconstrugdo do racismo em sala de aula. Educacao Infantil, categoria Professor, SP.
Herangas: valores civilizatorios afro-brasileiros. Educagao Infantil, categoria Professor, SP.
Um pouco de nés, um pouco da Africa. Ensino Fundamental I, categoria Escola, SP.

Os Principes do Destino. Ensino Fundamental I, categoria Professor, SP.

Meés da Consciéncia Negra. Educacdo Infantil, categoria Escola, SP.

Projeto Africa. Ensino Fundamental I, categoria Professor, SP.

5% edicao

Nem cha, nem café: degustamos historia e cultura negra. Ensino Fundamental I, categoria
Professor, RS.

Diferentes sim, desiguais nunca. Ensino Fundamental I, categoria Professor, SP.

A Afvica estd em nés: trabalhando igualdade racial com bebés e crian¢as bem pequenas.
Educacao Infantil, categoria Escola, SP.

Quem conta um conto, Axé. Educagdo Infantil, categoria Escola, SP.
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Projeto cinema negro. Ensino Fundamental I, categoria Professor, MG.

Festejando a cultura afro-brasileira. Educagdo Infantil, categoria Professor, SP.

Historia de negros do Baixo Amazonas: Bom Jardim, estudo de caso de uma comunidade
negra em busca da sua identidade quilombola — periodo de 1996 a 2006. Ensino Médio,

categoria Professor, PA.

Redescobrindo e valorizando nossa historia na perspectiva da pluralidade cultural. Ensino
Meédio, categoria Professor, MA.

Campo Grande do Piaui e sua africanidade. Ensino Médio, categoria Escola, PI.
6* edigdo

Nossas raizes africanas: literatura e cultura afro-brasileira em prol de uma educagdo
antirracista. Ensino Fundamental I, categoria Professor, DF.

Afoxé Ayo Delé. Ensino Fundamental I, categoria Escola, GO.
Arte e cultura fazem uma bela mistura! Educacao Infantil, categoria Professor, BA.

Descobrindo a minha identidade e a diversidade cultural através das cantigas de roda,
brincadeiras. Educagdo Infantil, categoria Professor, SP.

Literatura infantil e a construgdo da identidade da crian¢a no Ensino Fundamental. Ensino
Fundamental I, categoria Professor, PA.

Historias e memorias... A trajetoria do povo negro em Venda Nova do Imigrante. Ensino
Médio, categoria Professor, ES.

Azizi Abayomi — um principe africano. Educacao Infantil, categoria Escola, SP.
Projeto de fortalecimento da identidade cultural local. Ensino Médio, categoria Escola, BA.

Cidadania, memorias e tradi¢oes afrodescendentes. Ensino Médio, categoria Escola, SP.

7% edicao

5%Semana integrada de combate ao racismo. Ensino Médio, categoria Professor, PA.

Etica e cidadania com teatro de bonecos — educando para a igualdade. Educagio Infantil,
categoria Escola, SP.

Identidade e Educa¢do Quilombola. Educag¢do Infantil e Ensino Fundamental. categoria
Escola, MA.

Feira do conhecimento: costumes e utensilios quilombolas. Ensino Fundamental e Ensino
Médio, categoria Professor, MG.
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Cultura Africana e Afro-brasileira: construindo uma pratica. Educagao Infantil, categoria
Professor, MG.

Nossa gente, nossa historia. Ensino Fundamental, categoria Professor, BA.

Minha comunidade, minha historia. Educagao Infantil e Ensino Fundamental, categoria
Escola, MA.

Projeto Interlocugées Africa e Didspora Afiicana. Ensino Médio, categoria Professor, BA.

Africanidades na EJA. Ensino Médio, categoria Professor, SP.
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ANEXO

Roteiro geral para entrevista

TEMA 1: Vida pessoal e sua trajetéria na militincia.

1.

(O8]

10.

11.

12.

13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

No seu meio familiar vocé teve alguma formagado vinculada a consciéncia racial e as
lutas do povo negro? Como isso era tratado entre seus familiares? Como foi a sua
infancia e adolescéncia em relagao aos desafios do racismo?

Como ocorreu sua aproximacao com as lutas dos movimentos sociais? Em que
momento da sua vida isso ocorreu?

Vocé fazia parte de alguma institui¢ao ou coletivo especifico?

Como foi essa sua participacao nas lutas do movimento negro no passado? Havia
muitas divergéncias e disputas ou eram movimentos consensuais?

Como foi o periodo do movimento sindical na década de 80, como isso iniciou € como
ocorreu a sua aproximacao? Como era essa relagdo entre movimento sindical e
movimento negro? Em que momento as pautas se uniam? Havia semelhangas e unido
de lutas?

Nesse periodo de ativismo quais eram as principais bandeiras levantadas pelo
movimento negro? A educacao ja era uma das pautas principais?

Tem outros militantes negros que a influenciaram? Quem eram referéncias na época?
A partir das suas experiéncias como vocé definiria o movimento negro?

TEMA 2: A criacdo do CEERT.

Em que momento surgiu a ideia de fundar o CEERT? Como se deu esse processo de
fundacao?

Como sao e como foram as relagdes entre o CEERT e demais movimentos sociais?
Sabemos que os movimentos negros possuem uma longa trajetéria de luta que se
modificou ao longo do tempo. Vocé pode identificar influéncias dessas diferentes
trajetorias na atuagdo da CEERT?

De inicio o CEERT teve alguma dificuldade para se formar? Algum obstaculo?
Dificuldade financeira ou falta de apoio?

Sabemos que o CEERT, assim como o Prémio Educar, tem o apoio de instituigdes
privadas. Como ocorreu essa aproximacgao? Foi algo dificil?

Qual seria a funcao principal do CEERT?

Por qual motivo o CEERT teve seu foco mudado para a educagdo? O que fez vocé
perceber essa necessidade?

Qual seria a fun¢do do CEERT frente as agdes do Estado? Por exemplo, como ¢ a
relacdo do CEERT com o MEC?

Posso compreender a CEERT como uma organizagao politica vinculada ao
movimento negro?

Qual o significado de o CEERT se identificar como uma ONG?

TEMA 3 — A criaciao do Prémio Educar e a Lei 10.639/03

Como surgiu a ideia do Prémio Educar? Qual seria a sua finalidade?



20.

21.
22.

23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.
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O Prémio Educar teve influéncia das demandas educacionais anteriores dos movimentos
negros? O Prémio seguiu exemplo de outros prémios?

Como vocé entende a importancia da implementagao da Lei 10.639/09?

Na sua visdo quais os principais desafios para implementagdo da Lei e os principais
avancos que ela proporcionou?

O Prémio passou por mudancas apos a Lei? Vocé conseguiu perceber mudancas nas
praticas?

Quais seriam os principais critérios de avaliagdo para as praticas pedagogicas
vencedoras? Quais sdo as exigéncias do CEERT?

Como o CEERT seleciona os professores consultores que avaliam o Prémio?

Como surgiu a necessidade de construir um acervo on line do Prémio?

Vocé acha que essas praticas sao um exemplo de praticas de resisténcia ¢ de uma
alternativa aos pressupostos de um pensamento hegemonico?

Como vocé vé o reconhecimento da CEERT e também do proprio Prémio nos demais
meios de comunicagdo? O Prémio ¢ reconhecido ou ainda falta para esse
reconhecimento?

Esse reconhecimento fica restrito a espacos destinados a luta do povo negro? Vocé
percebe se os alcances das praticas escolares premiadas se restringem a um publico
vinculado a militancia, ou vocé percebe uma abrangéncia maior? Por exemplo, os
professores ganhadores sdo em sua maioria vinculados as lutas?

Atualmente como o CEERT se coloca frente a esse contexto de crise politica e também
de efervescéncia de discursos conservadores? Como vocé vé a importancia do Prémio
na atualidade?

Atualmente as tematicas atreladas as questdes raciais estdo muito em voga nas grandes

midias. Como vocé percebe esse momento?



