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RESUMO

As adolescéncias tém sido pauta de muitas discussfes, sobretudo quando o foco é a
responsabilidade e a maturidade no contexto educacional e social. Por vezes, ha falas de que
esse grupo nao tem autonomia e, menos ainda, atitudes criticas; por outra Rad®mgacao
constante das praticas de autonomia dos adolescentes dado o fato de serem considerados
incapazes de tais construcbes. Coleeaum verdadeiro desafio que afeta as adolescéncias
juventudes: como desenvolver e vivenciar praticas de autonomigola®Esta tese persegue

este desafio provocativo e faz um dialogo com os movimentos de ocupacfes de escolas para
elucidar a questao. Apresergt@, como hipétese, que os estudantes que ocuparam escolas entre
0s anos de 2015 e 2016 no estado de Sédo Pesgmyblveram, a partir do senso coletivo e da
forma horizontal de gerir as ocupacfes, uma critica ao curriculo e, com isso, desenvolveram a
experiéncia e vivéncia de um curriculo mais interessado as realidades e existéncias deles, ou
seja, experiéncias @éncias de formacao de autonomia juvenil no Ensino Médio. A autonomia

se torna chave para a leitura desse processo, pois o problema em educacédo que justifica a
pesquisa, proposta por este projeto, € a dificuldade da formacdo coletiva de estudantes
autononos noEnsino Médioda escola publica. Esta pesquisa identifica, reconhece e busca
enfatizar as experiéncias de autonomia juvenilBmsino Médiovividas pelos agora ex
estudantes durante os processos de ocupacoes de esceddadode Sao Paulo. A presen
pesquisa € de carater bibliografico e de campo, com aplicacdo de questionarios eletrénicos a
ex-alunos que ocuparam escolas entre 2015 e 2016. A metodologia para coleta de dados se deL
via formulario virtual, pautado na Escala Likert, com analise déetdo a luz de Bardin

(1995). O referencial tedrico para a analise do problema passa por: Apple (2001b, 2006) numa
chave de um curriculo critico e uma escola democrética; Dussel (2002) e Freire (2016) nos
aspectos da ética e da autonomia como valorizagad € r ma- «o da vZ2ti ma
mai sO que se caracteriza como autonomia; Ag
e uso dos corpos como profanagaas ocupagcbes como ato de profanar. Com esta tese,
chegamos aos seguintes resultados reladios a nossa hipétese: 1. as ocupacdes de escolas
foram um exemplo de vivéncia e experiéncia coletiva da autonomia por parte dos estudantes;
2. o curriculo néo foi deixado de lado nas ocupacdes: pelo contrario, a experiéncia de ocupacao
tornouse a substi&cia mesma do curriculo, que se mostrou dinamico e fruto das demandas
criticas dos estudantes; 3. as ocupacdes deixaram marcas e memorias significativas na formagac
dos sujeitos envolvidos, promovendo um olhar de resisténcia e militancia.

Pal acha€err2cul o; Es<ioh @& NMPablpmac-a»;es; Autono
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INTRODUCAO

As ocupagdes vém para uma nova politica de educacao.
Desejamos uma escola que se preocupe com o cidadao, sujeito.
Sendo protagonista em coeséo social, desenvolvimento aefieaivo.
(R-18)

O fenbmeno das ocupacfes de escolas ocorridastadode Sdo Paulaentre os anos
de 2015 e 201&hamoua atencéo da sociedade, pamvolveuacdes de protes@ critica as
politicas governamentaif\s ocupacdes foratieradas por juventudes pertencentes as escolas
publicas doEnsino Médio das mais diversas realidades sociais, culturais, regionais e
econdmicas. Essas ocupacdes se deram mediante um processo gradual de organizacao
assembleias, dialogos, experimedis; e acdes coletivas dos estudantes contrapotitica
de reorganizacao das escolas do Estado de Sdo Paulo e a outras questdes que surgiram duran
0 processo.

Esta tese traz como tema central de discussd@malsse de experiéncias politicas de
jovens daensino Médicem Sao Paulo sacupa@esde escolas publicash importancia desse
tema se da pelo fendbmeno em si que impactou diretamente a visdo acerca da escola e as questde
curriculares presentes duranteroqesso de ocupacao. Importante destdaarhém ter sido
uma agao inesperadpois foi mobilizada por jovens muitas vezes nao reconhecidos como
capazes de acOes articuladas em defesa de interesses coletivos. De grande impmd@ncia
€ 0 préprio exaricio da autonomia e da contestacdo promovida durante as ocupacdes. Do ponto
de vista pessoalo pesquisadqro tema ganha relevancia pelo trabalho docente exeromo
estudantes d&nsino Médioao qual medevob constantementparabuscar compreender as
realidades e as quest@pse tocam esse publico. Hambém uma relevancia académijgaois
a tese estabelece um dialpgmnarrando o papel da escola publken a compreensao de
curriculo criticoe com as praticas estudantis submetidas@isededricas. Nesse movimento
abre-seum significativo espaco na academia para registrar o fendmeno das ocupacdes como
experéncias de praticas\avénciasde autonomia.

Os movimentos de ocupacles de escalesagorreram entre os anos de 2015 e 2016
em variosestadogio Brasil, mas com destaque ao de S&do Pantieo movimento se levantou

contraa politica de reorganizacdo das escolas, numa logica de apresentacdo palitica,

1 As epigrafes de cada capitulo da tese séo extraidas dos relatos dos estudantes que participaram das ocupacdes c
escolas. A sigla que indica essas referéncias é composta por R = Respondente e o nimero de classificacéo.



responsave pelo interesse desta pesquisa de doutarAdoipotesecentral desta pesquisa é:

0s estudantes que ocuparam escolas entre 0os anos de 2015 e 2016 desenvgiaeiann a

senso coletivo e da forma horizontal de gerir as ocupac¢fes, umaradicaao curriculo e

com iss@ desenvolveram a&xperiéncia evivéncia de um curriculo mais interessado as
realidadesexistenciaisdeles, ou seja, experiénciasvivénciasde formacdo de autonomia

juvenil no Ensino Médio Essa autonomiando deve serconfundida com rebeldiau
imaturidade mas associadaao processo de formacdo dempromissocritico e coletivo

mediada por uma horizontalidade das decisGes e acdes dos sujeitos que se faz necesséria :
formacéo das juventudes e que se faz socialmemtgliea o desenvolvimento neural do cortex
préfrontal responsavel pela capacidade de juizo.

Temse como objeto destudo os ocupantes das escaaendidos nesta tese como
sujeitos promotores de provocacdes necessarias para uma reflexao sobre o papel da escola coms
instituicdo pertencente aos estudantes e que deve ser construida tanto do ponto de vista
curricular @mo pedagdgicoa partir da capacidade da escuta qualificada da voz desses
estudantes. A delimitacdo do objeto de estudo se deu pelos processos de selecédo dos sujeitos
participantes da pesquisa e das fundamentacdes historicas e tedricas do traballvrame ser
as seguintes problematizacfes

- identificar praticas de autonomia coletiva;

- analisar as expérncias durante o processo das ocupac¢des como potencializacdo das
identidades juvenis;

- compreender a forma de organizacdo das ocupacbes e como se desenvolveu a
consciéncia politica e social dos ocupantes;

- levantar dados e informacdes mediante os elatas préticas e \@mcias nas
ocupacgoes.

O problema que moweesta pesquistni a manifesta dificuldade de formacao coletiva
de estudantes autdbnomos Hasino Médioda escola publica. Esta € uma queixa reiterada no
meio de educadores que atuam nesse wigetnsinoPor esta mesma razdo, as primeiras
reacdes as ocupacdes, vindas ndo apenas previsivelmente da midia conservadora, mas tambér
de muitos professores, foram no sentido de identificar nessas ocupacoes tracos de rebeldia
irresponsavel, destrutivandisciplinada, violenta, contraria ao sentido mesmo da educacao.
Nossa hipétese, como ja indicado, forrsmuno sentido contrario: de que as ocupacdes foram
manifestacdede maturidade politica desses jovens. Com base nessa hipotese, formulei como
objetivo geral destgpesquisa busca por identificares®s ocupacdes de escotasevidéncias

delascomopraticas de autonomi@®s objetivos especificos da tese:sdo



1€

- resgatar e analisar o conceito de escola publica;

- criticar a concepc¢ao neoliberal aplicaal@ducacédo e que serviu de base para as
politicas de reorganizacéo na logica da constituicdo de um estado minimo ou de uma educacao
minima publica;

- identificaras armadilhas neoliberais para a educacéo ptklica

- sistematizar os conceitos de autonomia, politica e uso do corpo como chaves de leitura
para as ocupacoes.

O desenvolvimento da tese faz emuatrocapitulos. O primeiro capitulo resgata e
analisa o conceito de educacgdo publica numa perspectiva higtidticg nesse aspecto
procura demostrar que a educac¢ao publica ndo € um presente, mas uma conquista que foi se
forjando ao longo da histéria das acbes de diversas pessoas e grupogisecaitendem a
educacdo como direit@ resgate histdrico feito no primeiro capittdeelaum movimento que
parte do geral para as questdes mais particularizadas do Brasil como o papel do Estado na
educacao brasileir&sse primeiraapitulo, entdo, versobre a escola republicana, ou seja,
bem publico, comum e de todos, sendo uma constru¢cao necessaria até hoje, pois, por vezes, s¢
nega a escola nessa perspectiva do bem publico, e ela se torna ferramenta de manutencao dc
poder e da frieza burguesa duez com a forca do Estado tutor a negacao da escola.

O segundo capitulo estabelece uma andlise critica com relacdo as armadilhas neoliberais
para a educacdo publicApresenta uma discussdo em torno da consolidagdo das politicas
liberais e neoliberais coanconstituidoras de um Estaddnimo e os impactos dessas formas
politicas no campo da educacgédo publica que é posta em risco., Asf&ito um resgate do
conceito de liberalismo e neoliberalismo psgantenden l6gica do Estadminimoem dialogo
com diversos autores, mas sobretudo a partir de provocacdes apresentddasisranto da
biopolitica(FOUCAULT, 2008).A discusséao do capitulo apresenta como o neoliberalismo se
mostracomo uma saida para educggaaendo a negacao do Estad@s, na verdade, ha uma

tomada do Estado e da educacao publica que a desqualifica e desacredita.

O terceiro capitulo traz a base de analise tedrica das ocupacgdes de escolas, Sara isso
apresenta o seguinte caminlif critica promovida pelo filésofoatiano Giorgio Agamben
(2004; 2007; 2010) ao Estado de excecdo como construcdo de uma yskrmpassibilidade
de uso do corpo e que deeatdq romper com isso por meio das praticas de profanacéo; (ll) a
compreensdo de politica como libertagéo a tufildsofo Enrique Dussel (2002; 2007); (lll) o
conceito de justica curricular em Gimeno Sacristan (1999) e (IV) a autonomia em Paulo Freire
(2016).



O quarto capitulp r ocur a aequeneéacescala f@f i nal |, par a
concluir peldegitimacdo ou ndo das ocupacdbssim se faznestecapitulo a fundamentacao
da andlise de dados e sdo apresentados os resultados da pesquisa de campo e as suas devic
compreensdes na tentativa de corroborar a hipétese de pesquisa e a tes&steapitulo
conta com as visdes dos estudantes que participaram das ocupacdes e possibilita uma série de
compreensodes e leituras do processo das ocupacdes. A leitura flutuante das falas dos estudante:
€ sistematizada comoRrimavera Estudantil, sendo uma fona de homenagem a uma das
respostas com relacdo ao que significou a ocupacgéo de, @sqola pode ser historicamente
associado a Primavera dos Powssse ponto se da a amarragéo das falas dos estudantes com
as categorias de analise elaboradas no tercepitulo:(i) AOcupar para Ser mais(i) fia
Revolta coletiva como escola dutonomia ( i iodupar cim@otentiad; ( Comuynidatle
politica contra gpotestadé (DUSSEL, 20Q); ( v orpdique ocupa e profana um espacgo
politico, a escolae ( v iCYrpo ftoletivo que qualifica politicamente a \dda

Os referenciais tedricos usaduesstaese foram muito amploPodem sereconhecidos
entre os referenciais para a compreenséao da histéria da educacédo paldiczo Luzuriaga
(1959), Daniel Pansarelli (2010), Eliana Marta Santos Teixeira Lopes (199iando a
realidade brasileira é apresentadastacanse as referéncias de Marta Maria Chagas de
Carvalho (1989)DermevalSaviani (2011), Carlos Roberto Jamil Cury (1992pacir Gadotti
(1991) a0 analisar as armadilhas neoliberais para educaé@outilizadas as referéncias de
Michel Foucault (2008)Francisco de Oliveira (1991), Tomaz Tadeu da Silva (20@ithael
Apple (2001) PabloGentili (2001) ,StepherBall (2014), Robert W.Connell (2007), Gaudéncio
Frigotto (2007) para a andlise de conteido dos dados da pesquisa de campos sao utilizados
Torres Santomé (2013), Paulo Freire (2016), Enrique Dussel (2002; 2007) e Giorgio Agamben
(2004; 2007; 201Q)para a andlise de conteudosddepoimentos obtidos em entrevistas,
adotamod.aurence Bardin (1995)

Durante o processo de pesquificuldades foram surgindo pelo caminho, sendo que
elas ndo servem para justifiqaossiveidalhas e aspectos a serem melhoradestetrabalho,
mas @udam a uma reflexdo criticdo proprio pesquisador. Ndo cabe aqui listar todas as
dificuldades, mas apenas destacar algumaficuldade em localizar e conseguir a aderéncia
dos estudantes que participaram das ocupacfes; a excessiva rotina de tcapafituidador
em elementos pam@ém da pesquis@ que tomou tempos preciosos da pesquisa; o clima de
desénimo que tomou conta da conjuntura social brasélpisaa tomada d poderpor grupos
de extrema direitee 0 contexto da pandemia qugossibilitoua realizacdo dos grupos focais

presenciaise 0s encontros com sujeitos de pesquisa selecionados para conversas mais
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aprofundadas sobre as ocupacdes. Nada disso é mais terrivel do que a grande dificuldade
enfrenada pela populacao brasileira que sofre os males da pandemia e de uma narrativa oriunda
do executivo nacional que despreza a realidade e se fixa num eterno palanque eleitoreiro
enguanto pessoas padecem sem o minimo de dignidade.

Apos essantroducag deixo o convite a leitura critica e solidadesta tese de doutorado
gue busca resgata partir da questdo da autonoyma movimentos de ocupacdes de escolas.
Faca uma boa leitura e que a acdo dessa molecada possa inspirar praticascéde qdaca
valorizem o protagonismo e a autonomia coletiva, horizontalizada e defensora da educacéo
como transformacéo fruto gaotentiaque profana ,eassim reestabelece a justica curricular

como um grito que clama peder mais.



1 A EDUCACAO PUBLICA NAO E UM PRESENTE, MAS UMA CONQUISTA

Ali aprendemos a trabalhar ainda mais coletivamente, fizemos rodas de
conversas sobre diversos assuntos relevantes para a sociedade,
discutimos muito sobre politica, e lutamos por aquilo que € nosso poodireit

s6 queremos uma educacéo publica de qualidad@9(R

A escola como instituicdo social € marcada por uma hasbduito complexa. Essa
caracteristica da escola ndo nega o papel estruturante que a ela se reserva e se reservou ao long
do tempo Nao sdratg neste trabalhade fazer uma retomadatal dahistéria da escola, mas
de pontuar que, mesmo com diversas variacdes que sao por ora julgadas positivas e ou
negativas, a escola tem um papel importante a cumprir.-Jeada tarefa de contribuir com a
formacéo de sujeitos autbnomos, sobretudo quando se faz o corte da escola repoblezgaa
publica Sendo possivel fazer a leitura da escola sobre varios prismas, neste capitulo a tentativa
€ apresentar a escola como potencializadora da forrpacda autonomia.

A formacgéo da autonomia € um grande desafio ja sinalizado por K88),($endo a
autonomia principio da vontadesponséavel pelo fundamento do edificio moral da lei universal,
mas a partir do interior da razdsutonomia e esclarecimento formam um vinculo, sendo que
o tornarse esclarecido é buscar se desatar do que impede um pensamento por si. O progresso
da autooemia passa pela razéo critica que desenvolve o0 esclarecimento para se tornar um
verdadeiro ser moral e livre. Em suma, a formacdo baseada na autonomia deve levar o ser
humano a maioridade.

Esta reflexao sera dividida em dois momentosUm breve resgatda escola como
espaco republice, ou seja, como bem/coisa publi@s publicae 2 Posicionar a escola no
Brasil em um diadlogo com a educacéo brasileira m@@mentos de fomento de uma escola
aberta a formacado dos diversos grupos sqaadue pode ser considerado um processo de
democratizacdo ao acesso do ambiente escolar.

A escola sendo urmbem publico devesecolocar como responsavel pela formacao da
autonomia dos sujeitos. Sobre a autonomia da escoldadra aprofundamentanas é
possivel afirmar que uma escola ndo autbnoma apresenta dificuldades na formacao de sujeitos
nessa condigdd?ara aprofundar essa temdticabe a consulta a dissertacdo de mestrado de
Mariana Vilella (2017) que faz uma discussao sobre o problema da efetivacdo da autonomia
pedagogica da escola como um direito, mas que nem sempre se vé na pratica das escolas

publicas.
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O sistema de oferta descola no Brasil se expande apenas na metade do século XX,
entdo ha muito ainda o que ser feito e nesse contextoneagracupacoede escolas realizadas
pelos estudantes entre 2015 e 26@Mo umademonstracagratica e critica da afirmacéo da
escola cmo instituicdo publica, portanto de todos, maebretudodos estudantes que
afirmavam de maneira categ-rica: An«o f ech:
pois ajuda a compreender que a escola republicana gradualmente vem sendo assumida coma

dos sujeitoslsso reforca o fato de que a escola ainda € um projeto em construgcéo no Brasil.

1.1Escolapublica como espaco republicano

Para falar da escola como um espaco republicano sdo exigidos alguns passos anteriores,
tais comg apresentar o que seria o ideal republicagqoa ideia de republicanismo se assume
nesta teseO espaco republicano deve ser de permissdo ao debate sobre a vida politicamente
gualificada em instancias democraticembilizandq assim o exercicio da cadania como
potencialidadedas acdes politicas. Com isso, ja fiesplicitado emque tipo de escola
publica/republicana a tese se pauta.

A escola republican&m linhas geraj® aquela que é publica, mas o termo publico nédo
pode ser resumido ao espaco relativo ao Estadm tutor ou ditador das regrdsinversao se
da no sentido de o Estado ser fruto do publiotanto a ele cabe garantir a educacao publica
gue se molde dacordo com as demandas popula@abe ainda afirmar que a ideia de
republicanismo € tomada por acepcdes diversas, por exeenpie liberais e socialistakla
tentativa de resgatar essa discusséo ja feita no ambito das pesquisas e proditifigas, cie

sera apresentada umaomada historica e reflexigbre pesquisas voltadas a tematica.

1.1.1A histéria da Educacdo Publiceducacao publica religiosa

Neste topicese daum resgate historico da educacao publica e suas implicagcdes para a
defesa daescolapublica como meio de democratizar 0 acesso ao conhecimento. Para isso
foramabordadas algumas obras e narrativas sobre o assunto em carater de revisao bibliogréafica
de chssica e de texts mais contemporaneos.

Sobre a histériaaleducacéo publica é relevante retomar a obra de mesmo nome do

pesquisador Lorenzibuzuriaga(1959%. O pesquisadaapresenta a educagdo como fendmeno

2 A primeira publicacéo da obra ocorreu no ano de 1946 em Buenos Aires, Argentina, pela Editora Losada.
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culturale porassim o ser, teraeverificadoemtodos os povosem todas as épocas registradas

pela histéria. No caso da educacdo publica, como pratica de gestdo e manutencdo por
autoridades oficiais € algo de origem relativamente mod&sgando o autor, seu comecgo se

da a partir do século XVI, cora ReformaReligiosa (1517. A educacacescolartem seu
desenvolvimento marcadoo contexto de uma educacdo medieval organizada Ipedga

Catolica, mas que a partir das reformas protestantes comeca a ganhar um carater publico, pois
os adeptos das reformas buscam apoiaun@sidades oficiais da época para o desenvolvimento

das suas ideias e crengas que viriam a ser depois o0 surgimento do que o aatde@roacao

publica religiosa (LUZURIAGA, 1959)

O que difere esse modo de educacdo da pratica medieval € o fato de que, mesmo
mantendo o objetivo de formacéo do figktdo, se da énfase ao carater secular, nacional com
sentido cultural do Renascimento. O processo de secularizagdo da educacéo toesa grand
proporc¢des, sendo entdo assumida pelos Estados seculares para fins de interesses estatais comn
a formacédo dos suditos em particular dos militares e funcionérios-skrata contexto do
"despotismo esclarecido. egudda_uzuriaga (1959)era uma educagautoritaria, disciplinar
e intelectual. A eclosdo do século das revolug@d4ll, marcado pela Revolugdo Francesa
(1789)faraa passagem para uma educacao publica nacional com objetivo de formar cidad&os
com civismo e patriotismo

A ideia de uma educacéo publica religiosa traz em seu bojo a questdo da cristandade,
sendo o cristianismo uma dimenséo religiosaggi®rnou ao mesmo tempanatriz cultural
do Ocidente, sobretudo a Eurppes periodos feudal e moderno. Desta feitaamaativa
humanista educacional se articula as ideias do cristiangspecialmenteo que se refere ao
ideal salvacionista @ educacdo comama formade sacerddcidOs processos de colonizagao
das Américas pelos ibéricos, ndo obstante, consolida a midntalade entre a educacéo e o
cristianismo o que, por vezes, torna impossivel distinguir o discurdmgeliucacional do
religioso.

Na continuidade histérica apresentada pelo autor, vai surgindo, segundo ele, a educacao
publica democratica em qge desvela o objetivo de formar o homem completo no maximo de

suas habilidades e possibilidades. Esse marco das mudancas da educacéo publica ainda inicia ¢

3 Esse processo da educacio publica, posteriormente, é tomado pela Companhia de Jesus, fundada em 15 de agost
de 1534, em Paris. A fundacgéo dos Jesudttd em dialogo histérico com a Reforma Protestante como uma
resposta da Igreja Catoélica para a retomada das praticas evangelizadoras. Os jesuitas, no processo de conquistad
América, possuem um papel relevante no que se refere & educacao, pois stidasiddsse nisso fazendo a
educacao funcionar em favor dos interesses nos Reinos Ibéricos (Espanha e Portugal) e da Igreja numa pratica
publica de educacao capaz de manipulacéo. Para entender a realidade da educacéo na América Latina cabe traze
esse asmo que sera retomado mais a frente.



possibilidade da abrangéncia do processo indepemdentedas posicbes econdbmicas e
sociais com cater mais humanizadquebuscava proporcionar maior grau de cultura ao maior
ndamero de homens. Esse desenvolvimento da educacédo publica, sistematicamente apresentado
ndo pode ser lido como um conceito histgricnde entodos os lugares assim se deu ae q

nao tenha havido retrocessos. Com lemd uzuriaggd1959) sdo apresentados o0s retrocessos
como, por exemplo, a reacdo napolebnica na Franca que envolve a educacdo ao espirito
autoritarig bem como na Republica de Weimar (Alemanha) que sofre tereivetesso com
nacionalsocialismo(nazismo)encabecado por Hitler e seus companheiros.

Para percorrer o longo caminho da historia da educacéo publa#or evidencia a
necessidade de olhar com atencdo como se dé isso nas Nacgfes. Sendo esse trabalho exaustiv
opta por destacar os fatos mais importantes do desenvolvimento da educacéo publica. Diante
dissq a obra apresentada foca as analises comrusspassos: educacao publica e religiosa;
educacdo publica estatal; educacédo publica nacional e educagdo publica democréatica com
destaque aos seguintes paises: Alemanha, Espanha, BStados, Franca, Inglaterra e
Russia

A educacédo publica religiosa tecaminho aberto pela Renascenca humanista, mas
ainda com caracteristicas geaticas educativagoltadas paras classe superiores e com
carater estético intelectual individualista. Nesse sentido, & a partir da reforma que se encaminha
a educacao de todopovo com fins essencialmente religiosos.

A principal caracteristica da educacao publica religiosa, no que toca ao nosso objeto,
€ seu apel@s autoridadege a resposta delas) no sentido da fundacédo de escolas
mantidas com recursos publicos e do estabelecimerftegieééncisobrigatéria. Pela
primeira vez surge, assim, com efeito, uma legislacdo escolar estaaheipiode

uma educacao publiddas uma @utra, ndo hdeesquecéo, inspiramse enespirito
essencialmente religioso e séo postas a servi¢co das igrejas, por meio das autoridades
do Estado. Nesse movimento da educacéo publica religiosa cumpre distinguir dois
momentos principais: um, desenrolado século XVI, no qual predomina quase
exclusivamente o sentido religioso; outro, ocorrido no século XVII, no qual se inicia

0 movimento pedagogico. Aquele é representado essencialmente por dois nomes:
LUTERO e MELANCHTHON;este por outros dois: RATKE € OMENIUS. No
primeiro momento, inicide timidamente a educacéo publica com carater municipal,
local, mais que estatal e referente mais ao ensino secundario que ao primario; no

segundo, acentese a acdo dos Estados e ateselenais a educacgédo primariapptar
(LUZURIAGA, 1959, p.6).

Diantedessas mudancas autor classificaeducacao religiosa em dois momentmsn
Lutero e Melanchton (XVI1), que daoénfase no sentido religioso e com Ragk€omenius
onde se inicia um movimento pedagdgico. Essa primeira fase de educacgao publica em carater

mais municipalizadogu seja que atende mais as dimensodes lgoaidatizase mais o ensino
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secundaripmasa medida que vai ganhando dimensdes mais asrpaissae a atender mais a
educacao primaria, popular

Luzuriaga (1959)destaca algumas recomendacdes de Lutero, em pfREntes na
Carta os regedores de todas as cidadeqagéo alema para que estabelecam e mantenham
escolas cristasscrita poele Dois argumentos se destacam: auwdlijoventude e formacao de
cidadaos cultos, polidos, inteligentes, honradbemeducadogjue possam posteriormente
gerir e bem aplicar o tesouro dos pais@spedidofeito por Lutero € antes uma formacéao de

educaéo burguesa afirmauzuriaga (1959p. :

Isso posto, o ensino aqui pedido por LUTERO é antes para a burguesia, para as classes
que hdo de prover os cargos de direcdo da sociedade: eclesiasticos, funcionarios,
médicos, advogados. O que exige para a educacdo do povo é muito elementar: Minha
opinidoé que os meninos sejam mandados a escola uma ou duas horas por dia e tidos
em casa o resto do tempo, aprender um oficio, e que ambas as coisas marchem a par,
porque sao jovens e podem esperar. As meninas devem ter tempo para ir a escola uma
hora por dia @odem atender aos afazeres domésticos, pois hoje dedicam mais tempo
ao sonho, ao baile e ao brinquedo...

Ja em 1530, Lutero faz um sermédo mais ousado e pontua a necessidade de que todas ac
criancas possam &rescola. A educacao proposta por Lutero é uma educacao religiosa, porém
gue considera as demandas sociais e publicas. Tem atencdo dirigida as bungessis
pedindo a educacdo mais simples das classes populares. A relevancia de Lutero se d4 na
influéncia exercida em outros paises de lingua alema em que se desenvolvera pela primeira vez
a educacao publica. Na esteira de Lytbtelanchthon (1494560)éc hamado de o fAp
da Ger mO©nseaé um defersdr ao colégio humanista e influenciou também na
educacédo populafiNo primeiro terreno é continuador do movimento humanista iniciado no
século XVI e que conta com personalidades como ERASMO, AGRAC REUCHLIN,

STURM, etc. No segundo, € o inspirador de uma série de Regulamentos escolares de diversos
Estados alemdegLUZURIAGA, 1959, p. 8).
Assim vai salandoo desenvolvimento da educacgéo publica na Alemadehtal forma

gue ao final do século XVI a educacgéo publica estava constituida da seguinte maneira:

a) escolas primarias para aldeias e pequenas povoacdes, com ensino muito elementar,
dado em alemdo e dearater principalmente religioso; b) escolas latinas ou
secundéarias, para a burguesia, de carater hgtaanicomo preparacéo,
principaimente, para os cargos eclesiasticos e para as profissdes liberais; c) escolas
superiores e universidades adequadassgdto da religido reformada e com sentido
profissional e eclesiastico. Esta organizacdo tripartida masteve decurso da
histéria da educacédo até quase nosso teldpaYRIAGA, 1959, p. 10).

O autor fecha o ciclde retomadaa educacéo publicaligiosa apresentando o papel

da reforma de Calvingl5091564) que entendia que o saberuma necessidade publica
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ficando evidenciada assim essa ideia na redacdo do programa de governo da Republica de

Genebraem quetréspontos & destacaml. o sabercomo necessidade publjca sustentar a

igrejaindefesa 8. manter umdaumanidadentre os homeng#\ partir dainfluéncia deCalvino

se realizaranas Reforma$edagogicade Genebra com repercussées-rencaUmareforma

de acentuacédo dgdemento leigo na educacédo, preparacao para a Repglipiaca a sociedade.

A educacado publica religiosa continua no século XVII, mas owrcasdiferentes,

afirma Luzuriaga (1959). Passa a uma postura mais fechada com relacdes as igrejas. Por

outro lad, ha grandedesenvolviment®cientificos e filoséficoscomo os de Galileu, Bacon,

Newton, Descartes, Locke e Leibn&intetiza Luzuriaga (1959, p. 12)
Quanto a educacao, os caracteres gerais do novo século, surgidos, em parte, dessa
situacdogeral, poderiam sintetizae nestas ideias essenciais: dcentuacdo do
aspecto religioso, dogmatico, na educacéo; 2., ao mesmo tempo um desenvolvimento
maior da educacédo publica nos Estados protestantes; 3., introducédo paulatina das

ideias cientificas @losoficas na educacao; e 4., comecos de uma doutrina pedagogica,
especialmente no campo da didética.

Ainda no aspecto da educacéo publcabe destaque aos trabalhos de Ratke (1571
1635) e Comenius (1598670). O primeiro vai ser base para o desenmvanto do Estatuto
Escolar do Ducado de Weimar, em 1619, que acentua obrigatoriedade escolar para ambos os
sexos. Comenius também defende educacéo parag ldeando aperfeicoamento humano por
toda Europa. As escolas sdo chamadas por Comeninigcoh@s da humanidade. Ele projeta
uma escola com o sistema que as classificam em quatro tipos de seis anos cada:
1.°, a escola materna ou regaco materno para a infancia, em cada®asas@la
comum publica, para a meninice, em cada povoacéo, vileia: 3, a escola latina
e ginasio, para a adolescéncia, em cada cidad&, & dcademia, para a juventude,
em cada reino oprovinciamaior. Diz, acertadamente, que nessas diferentes escolas
ndo se ensinam matérias totalmente diferentes, mas asamesatérias, de modo
diferente; todas as que possam fazer dos homens verdadeiros homens, dos cristaos,
verdadeiros cristdos e dos doutos, verdadeiros doutos. "Pretendemos a educacao geral
de todos os que nasceram homens para tudo quanto € humano; pdewaero ser
dirigidos simultaneamente até onde possaxpspara que todos se estimulem e

animemmutuamenté (COMENIUS apud.LUZURIAGA, 1959, p. 16 grifos do
autor).

A figura de Comenius vai servir de inspiracao para o Estatuto de Gota de 1642, baixado
pdo Duque Ernesto, o Piedospeé considerado o primeiro documento com a regulamentacao
detalhada da escola publigadependentemente da educacéo eclesiastica.

A educacao publica estatal vai encontrar seu pico de desenvolvimento no séltlilo XV
nesse contextadaseo desenvolvimento do lluminismo, idaexpressdo &-culo dad.uzes
Na educacéao civilo despotismo esclarecidie uma instru¢cdo dgovo, mas sem o povo. Do

ponto de vista pedagdgicé um século do racionalismo, da crenca na razéa & no



aperfeicoamento do ser humano. Pedagogicamemig busca do esclarecimento a partir de
varias linhas filosdéficas. O aspecto pobtemarcad pela secularizacdsendouma educacgo
a principiq voltada ao interesse datalo e que depois passa a uma educacao do cidadéo
A educacao Publica Nacionadta ligada ao momento historida Revolugdo Francesa
de 1789 pois elamarca um papel significativo no processo de passagem da educacédo publica
a servico do Etado para uma educéag publica de carater Nacional. Cabe destacar que essa
mudancaesta associada ao movimento de deslocamento de uma educacao hetendiseia,
impostaparauma prética autbnomaditada pelos representantes do po¥%aducacao é vista
como direito do Homem e do Cidadao. Luzurigt@b9)passaafazer, entdq uma retomada de
todo o processo historico pelo qual comeca a Educacdo Nadioatalse de uma analise muito
importante que pode ser aprofundadafuturas leituas da obra do autardo sendo o casie
aprofundamentmesta teseDestacaseque 0 processo é complexo, mas pautado na légica da
liberdade civil e politica. ConTalleyrand, o sistema de educacdo defende os seguintes
principios 1. deve existir para todo. deve ser livre3. deve ser Universald. deve existir
para um ou outro sexb. deve ser para todas as idades.
O projeto deCondorcet(17431794) ¢é de extrema importancia para o processo de
desenvolvimento da educagdo pubkazabe fazer a leitura da citagédo a seguir:
Na Assembleia Legislativa (17941792), que se segue a Constituinte, a educacdo
nacional chega a seu ponto mais elevado com o prdge®@ONDORCET (1743
1794). A personalidade excepcional de CONDORCET, cientista, filosofo e politico,
representa o efiifto mais compreensivo e generoso da Revolug¢édo Francesa quanto a
educacdo. A ele se deve, além de suas cinco Memorias sobre educacadgsibbc
"Bibliotecado homem publico”, seu famoRelatorio e projeto de decretque, como
relator, apresentousssembleigm abril de 1792 e que, como o de TALLEYRAND,
postonao chegasse também a ser discutido, ficou como ponto de referéncia de todos
os projetos e reformas posteriores. Nesse sentido constitui obra classica no

desenvolvimento da educacéo publica e da pedagogia politidZURIAGA , 1959,
p. 45, grifos do autor).

Notase que a defesa de Condorpassa por uma formacao que dé condigcbes para o
desenvolvimento dos cidadéos, por meio da instrucdo. Assimdensa a ideologia pedagdgica
da Revolucéo: a universalidade, a igualdade, a oficializagdo da educacdo, mas sem reconhecer
a obrigatoriedade pomwata dos ideais liberais que ele carregava. No entanto, faz a defesa do
ensino gratuito em todos os graus e com sistemas de bolsas.

Ele é responséavel por introduzir no ensingrincipio do laicismo. Entende que a
religido deve ser ensinada nos templaosalescola, ao invés disso, ele propde o ensino da moral
e dos direitos naturais racionais. Para evitar o risco de deixar nas maos de autoridades oficiais
do Estado a educacao, Condorcet vai propor que a administracdo de ensino seja feita pelo

préprio corp docente.Essesprojetos ndo se efetivaram durante o processo da Revolucao
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Francesa. Em 1793, com a Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao, a instrugdo passa
a ser vista como necessidade de todos e a sociedade a deve igualmente a seus membros. Assi
Luzuriaga (1959) segue detalhando o processo da educacéo pabiarza) destacando como
isso se deu em algumas realidades em alguns paises.
A educacéao publica democratica do século XX é fruto de um propastao nadeal
de uma educacague nesses moldes é oriundo dwvimentohistérico ja observado com
destaque a nomes ja vistos neste texto como os de Lutero, Contaomamrcete outros.
Luzuriaga (1959) enfatizgue nesse contexto vai se apresentando e desemyolveducacgéo
publica de cunho democréticobretudo nos paiseade dedicastuds e destacano livro que
sdo: Alemanha, Franca, Inglaterra, Estados Unidos da América, Russia e Espanha.
Luzuriaga(1959) faz um gesto de gratiddo aos predecessores da luta pela educacao
publica. O autor conclama ao movimento de continuagcédo do processo de educacao para todos
de maneira suficiente e formando cidadaos capazes de lidar com os desafios do cotidiano. O
caminho para isso ja foi indicado na propria histéria, ou seja, com processo de democratizacao
da educacédo em todos os ambitos. Com licenca do termo, o autor @aproféticoquando
sugere que a geracao atual da época dele, mas cabe também a d#gagona, educacdo de
colaboracéo internacional que impeca catastrofes e nao suscite discordias e guetassgPara
destaca a colaboragao entre as nacdes para assegurar o respeito universal da Justica, da lei e d«
direitos fundamentajslgoque esté presée nas cartas de educaca@uganizacdo das Nacdes
Unidas ONU). Finaliza, pois, com grito de uma historia de educacéo publica supernacional,

universal.

1.1.2A historia da Educacado Publica: renascimento ibérico e a realatatieamericana

A obraA historia da educacao publicae Lourenco Luzuriaga (1959 de extrema
importancia para pontuar as discussfes desta tese porgsotrazendo uma histéria da
educacao publica no corte europtaz, ao mesmo tempajma defesalessa educacdo como
ferramenta de democratizacdo e de formacéo dos sujeitos autOiroriaatoa formacao de
nagdes autdbnomas.

O movimentg fica muito clarg parteda educacdo publica como uma ferramenta de
cunho mais religiosopelasreformas e vai evoluindoparaa educacéo publica estatal numa
perspectiva mais de defesa de interesses especificos de alguns grupos regiqnzdzsaiuto
por uma educacdo publica nacional que serve aos interesses de governos até culminar numa

educacado publica derordtica isso a partir do século XXque consiste na defesa de uma



educacao feita pelo povo em funcédo do povo. Asaimbra fundamenta a tese apresentada e
os desdobramentos das discussdes que virdo em relacdo ao que é a educagangsidiza
gue apeas fazer uma narrativa de sua historia.

Mas ndo ha na obra um detalhamento sobre o processo de educacdo ibérica que é
responsavel pelas bases da formacéo da educacéao publica dos paises colonizados por Espanh
e Portugal. A base religiosa @alucacdo praticada nas col6nias é largamente marcada pela
presencasobretudodos jesuitas

O primeiro governador geral do Brasil chegou em 1549 trazendo consigo os primeiros
jesuitas,cujo grupo era constituido por quatro padres e dois irméos chefiados p
Manuel da Nébrega. Eles vieram com a misséo conferida pelo rei de converter os
gentios. [...] Para atender a esse mandato, os jesuitas criaram escolas e instituiram
colégios e seminarios que foram espalhaselpelas diversas regides do territério.
Poressa razédo considesa que a histdria da educacéo brasileira se inicia em 1549
com a chegada desse primeiro grupo de jesuitas. A inser¢do do Brasil no chamado
mundo ocidental dege, assim, por meio de um processo envolvendo trés aspectos

intimamente artiulados entre si: a colonizacéo, a educacgéo e a cate§iasANI,
2011, p. 25826).

O projeto colonizador conta com a formacdo do poder de gestdo, mas ancorado nos
processos de educacéo e catequese por meio das acdes dos (@sgitaspotencializa a
aplicacdo do humanismo ibérico.

Esse humanismo ibérico na educacdo se apresenta como um humanismo particular
(PANSARELLI, 2010).Tratase de um humanismo distorcido e que ndo promoveu uma prética
de emancipacao.

Ocorre, todavia, que esta crise epistemoldgica vivida em Amsterda, Paris, Londres e
nos Estados germanicos, mais ou menos nesta ordem, depois se expandindo para
outros rircdes da Europa, tardou muitissimo a chegar com substancial forca a
Peninsula Ibérica. Apesar de representarem importantes impérios europeus a época
das grandes navegac¢fes, ou justamente por isso, Espanha e Portugal néo

acompanharam o ritmo de modernizagZrificado no restante do continente
(PANSARELLI, 2010, p. 41).

A cultura ibérica transplantada para a América Latina com a edudac&spirito
escolastico e jesuitico foi a primeira experiéncia de educagéo publica marcada pela forca da
Igreja Catdlica e influénciaaristotélica usada para justificar as praticas de escravidao, por
exemplo. Uma educacao pautada na reafirmacéo da relacdo entre o comandante (senhor) e
escravo com vistas ao bom desenvolvimento da familia e da sociedade (PANSARELLI, 2010).

Esse carater publico da educacéao jesuitica servindo como aparelho de Estado, ou seja,
manipulador do Estad@ fulcral para a analise da educacdo nas Américas Ibéricas. Essa
educacao responsavel por praticas de justificacdo e conservacdo da negacéo da liberdade dc

outro. Uma educacéao responsavel por praticas ndo emancipatorias e que ajuda a entender a
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dificuldade de uma concepcao de educacao republicana como ocorrida emmealitaslesia
Europa com o humanismo civico, sem a dependéncia de um principe.

Isso nunca existiu nos paises ibéricos e se arrastou as caddmigsjuda a entender a
demora de se compreder o papel das republicas na Améki@ana O humanismo ibérico até
discute as questdes sobre quem € o homem, mas sem vinculo com 0s aspectos republicanos
Um exemplo dessa pratica de humanismo ibérico apresentada por Pansarelli (2010) é de Juan
Ginés de Sepulveda que vai estudar o ser humano, mas néo vinculado a uma questao
republicana. Essa reflexdo de Sepulveda sera para tirar da categoria de ser humano uma série
de seres que serdo escravizados. Essa é a forma do humanismo ibérico que chega @ América
fundamenta inicio da escolarizacao aqui. Isso marca a forma de educacéo publica na América
Latina e, sobretudo, no Brasil.

Essas peculiaridades do renascimento ibgge®e se faz distinto do renascimento
humanista das reformas educacionais mais eipatidcias marcam o processo de escolarizagédo
publica do Brasil, sobretudo, no aspecto de negacdo de acesso e relativizacdo da ideia de
educacado republicana. Parte disso, se mostra presente nesta tese, pois a negacdo da esco
publica a quem é de direitouca imposicdo de uma escolarizacdo publica apenas para
deformacéo social estdo no centro do embate das ocupacOes de escolas. As ocupacoes de
escolas, nesse aspecto, se apresentam como uma criésgj@iciode educacao ibérica ainda

presente nos currias.

1.1.3A historia da Educacéo Publica: educacao burguesa

Ainda para ajudar na reflexdo sobre o papel da educacédo publica e suas origens cabe
recorrer a obr®rigens da Educacao Public& Instrucdo na Revolucdo Burguesa do Século
XVIII, de Eliana Marta Santos Teixeira Lopes (1981).

A obra de Lopes (1981) é prefada por Paulo Freir&le destaca que a autora chama
atencdo para o processo historico de formacdo da educacédo publica que terd na Reforma
Protestante (1517) significativo impacto socmatjue dialoga com Luzuriaga (195®orissq
ndo se trata de um novo levantamento, pois isso ja pode ser observado no livro dgduzuri
Em todo casd,opes (1981) chama atencdo para um ponto importante com relagcdo ao dominio
ou apropriacéao feita pela burguesia da escola publica que assim se camviegerumento de
disseminacéo da visdo burguesa do mundo. O foco da autorsogendodo de 17881795
da Revolucdo Francesa e se encerra com o projeto de poder napolednizolpe do 18

Brumaério.Lopes (1981faz uma sintese da conjuntura da Frgmgarevolucdo com todas as



estruturas sociais, politicas e econdmicas da épdoaobstantéodaa sistematizacao realizad
pela autora, neste texto se destaca a analise que Lopes (198),faz Ebbre a publicizacdo
da instrucdo como a retirada do controle ideoldgico das maos da Igreja e o passando para o

Estado burgués.

Através de um discurso igualitario, nas Constituicées e nas Declarac¢des, a burguesia
atribui ao individuo, a cada cidadao individualmente, a respiitade pelo seu
sucesso ou pelo seu fracasso. Nesse sentido, a analise do principio de igualdade e a
andlise do principio de individualismo s&o indissociaveis. Os individuos sé&o
proclamados iguais, mas a desigualdade econdmica é reconhecida comoaté&sconh
la? Ao reconhecer a desigualdade econdémica, a burguesia deve também indicar o
caminho para sua superacéo e odabe a instrucdo tornar os cidad&os "mais" iguais.
Levandoese em conta que os "individuos nao séo igualmente dotados pela natureza”,
algurs poderdo ascender e superar a desigualdade real, outros ndo poderdo.
Depreendese dai: 0 mesmo instrumento que pode tornar os individuos iguais, pode
faz&los permanecer desiguais. A instrugao é acenada como veiculo de liberacéo e de
igualizagdo, mas, asstada sobre a desigualdade econémica, permanece veiculo de
dominacéo de classe@PES 1981, p. 115).

A nota critica destacada na citacdo éfatga narrativa e histérica contemporanea,
sobretudo quando se avalia de forma correlata aos processos déedweggesa hoje, como
por exemplo, cordiscursaacerca da meritocracia que nao leva, muitas vezes, em consideragao
0 ponto de inicio da corrida entre os individuos. E indo além, mesmo que isso fosse levado em
consideracdo e todos partissem do mesmo paeetd que haveria a necessidade de uma
educacaale cunho competitivo para a constru¢cao de uma sociedade mais justa e eduilibrada
N&o se pretende com isso jogar fora aquilo que é contribuicdo da educacdo burguesa para a
construcdo da escola publica, mas ela (a escola, a educa¢ao) nao poder serseféstidate
educacao.

Podese dizer em sintonia com Gruschka (2014) que a educacao burguesa é tomada por
uma frieza que explica o fracasso da educacdo para o sentimento humano. A ideia de frieza que
0 autor apresenta ndo se aplica apenas a burguesiaepdis nas relacdes de dominacéo e
opressao desde os primordios. Essa visdo se pauta em Horkheimer e, Adsotadaa

individualizagéo crescente das circunstancias da vida.

Um mundo no qual os impulsos decorrentes dos sentimentos (de amor e raiza, triste

ou alegria, compaixdo e solidariedade) dos homens ndo permeiam mais as suas
relacdes, e onde ndo podem determinar formas de sua sociabilidade parece ndo mais
valer a pena de ser vivido. Em vez disso, os homens devem fazer de tudo e de cada
individuo umobjeto a disposicdo de seu interesse particular. Quem diante de sua
impoténcia, se torna totalmente apatico e indiferente perde o seu semblante humano.
Em consequéncia, os homens suspeitam e temem que, em uma sociedade que se
tornou hermeticamente fria, m@nte aqueles que se resignam com a frieza ou que
com ela governam, possuem o direito de viigsse "ou isso ou aquilo” consiste na
percepcao do fim da ideia de um mundo no qual vale a pena viver. Esse foi o impulso
critico central nos escritos de Horkimeir e Adorno GRUSCHKA, 2014, p. 6grifos

do autor).
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Essa frieza tipica da educacéo burguesa naturaliza ou banaliza os processos de negacac
do outro, que natema mesma possibilidade ou qualidade de acesso a educacaseNpia
acima dacoletivo se estabelewsos valores particularesudo isso culmina na busca pelo lucro.

Essa prética de educacéo da frieza burguesa vem sendo disseminada e consolidada na educaca
publica como desenvolv&ruschka (2014) ao longo de sua obra.

Em didlogo con Theodor W. Adorno (1995)pbservase que o processo de
desconstrucéo de uma educacéo livre impede o processo de emancipacao. A educacao publica
pode ser um espaco de resisténcia, diffculta-se a emancipacd@ medida que ela € negada
ou tomada popraticas dominadas pelo capitalismo. E preciso resgatar o processo de uma
educacado critica e isso demanda o resgate da educacdo publica como espaco aberto ac
contraditorio.

O ideério republicano de educacdo esta presente no Relatério rEGeindoe foi
apresentado a Assembleia de 1792, mas ndo teve muita repercussao. Népattanto vai
fundamentar movimentos posteriores como o da |l Republiaacesaque busca tornar a
educacdo mais acessividlb ambito econémicoo plano de Condoet buscava propiar uma
Ainstru-«o0o0 p¥%blica, | aica e gratuita como
do Estado liberal manter economicamente 0 acesso a educacdo. Nao se visava uma educagac
ampla das pessoas, mas uma instrpediaassim ndo interferime questées morais das familias
e da igreja. O Estado cede o ferramental para que as pessoas possam fazer a manutencgao d
trabalho.

A burguesia nao vé interesse na formacao de todos, ou seja, ela ndo vé necessidade na
universalizacdo da educacdo. O reswoltatisso € a manutencdo do analfabetismo que
concretamente pode ser visto ao longo da histéria da educacéo brasileira. Essa ideia de limitar
0 acesso a educacdo comeca a ser mudada em funcdo das necelsitiedesd@ cobrancas
politicas que séaofruto das lutas sociais por educacds lutas sociais sdo motores que
buscavam consolidar um acesso universal a educacao. No Brasil, a abertura a educacéo comecgs

a ganhar forca a partiios anog990.

1.1.4A Escola e a Republica

E momento de trazer essa esffio para a realidade brasileira, de tal forma cabe uma
analise daquilo que é a historia da escola e da Republica. Para fazer essa serarg@nado
comobase o livro de Marta Maria Chagas de Carvalho (1989) sob o titldoEseola e a

Republica Tratrse de um texto que contribui para a compreensao do movimardecola
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como signo da instauracdo de uma nova ordem e efetivacdo do progresso no imaginario
republicano, mas que se torna uma educacdao facultada a poucos, sendo uma politica responsave
por relegar ao abandono milhares de analfabefssim a autora destaca que ha um
superdimensionamento da educagcado em um pais visto como amorfo. O comego da educacao na
Republica traz um olhar negativo acerca do povo.

A divida republicana abre o livro de Carvalho (1989), assim apresentaRgygilalica
instituida em 1889, cré na educacédo como forma para solugcéo de problemas sociagschBsso
grande entusiasmo pela educac¢do como forma de modernizacdo social. Acontecdrgse por
da narrativa da educacdo como divida para com o pais, ha cesgpale tomada da educacéo
para fazer jus aos projetos autoritarios da época. A educacao € usada para a moldagem de un
povo, considerado informe e plasmavel. A visdo era de um povo despossuido de capacidade e
gue vivia a vegetar pelo pais. Disso, a sa@ug&omo chama atencdo a autora, regenerar as
populacdes brasileiras as tornando saudaveis e disciplinadas, bem como produtivas.

Outra questdo que € objeto de preocupacdo por parte dos intérpretes deé Brasil
dimensao do trabalho que passa por profundas mudancas com o fim da escravidao, em 1888.
Os liberts e seus descendentes, acusam parte das elites, que com a abolicdo se deu a criagac
de criaturas livres, mas n&m condi¢Bes basicasrao exercicioda iberdade.

Ha, sem dulvida, nessa conjuntura uma exclusdo do liberto que se fundamenta ou
aprofunda uma atitude racista. Esse grupo fica praticamente alheio ao processo de escolarizagao
e de acesso aos $os superiores do trabalho. A Republica ainda nadahss dado nesse
sentidode incluséo a todos. A figura do negro era vista negativamente. Algo interessante se da
com o olhar sobre os imigrantes europeus quebsé&evistos num primeiro momento, mas
depois quando comecam a se organizar em movimentos tde por exemplponas greves
operariasque para os grupos dominadores eram formas de fermentar a anarquia, passam a ser
malvistos A educacdo quehegava aos populares buscava basicamente a formacéo da méo de
obra, cono braco operario barato.

A educacao como direito publico no Brasil € uma luta com diversas frentes e posicoes.
Saviani (2011) apresenta o conflito entre a escola particular (grupo ligado a Igreja Catdlica) e
a escola publica (defesa de Anisio Teixeiean 1956 em Ribeirdo Preto, Sdo Paulo, Anisio
Teixeira fez wuma confer°ncia com o t2tul o:
dessa conferéncia muitas criticas séo direcionadi@stais como a do deputado padre Fonseca
e Silva contra a posigde defesa da escola publica, pois seria uma forma de implementar o
comunismo no BrasilSendo assina educacédo deveria ficar nas maos da igreja e das familias.

Além dos ataques de padre Fonseca, Anisio também foi criticado em 29 de marco de 1958,



pelos lispos do Rio Grande do Sul, liderados por Dom Vicente Scherer, arcebispo de Porto
Alegre. Esse grupo publicou Manifesto dos Bispogue exigia o afastamento de Anisio
Teixeira dolnstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Ardsieira (NEP).

As persegui-»es se davam por aquilo que el e
de sua conferéncia: a luta pela implementacédo e consolidacdo de uma escola verdadeiramente
p¥%blica, uni ver sal e 68). OtqueiparaadigrejaPpaxedib geNuma 2 |
ameaca.

Nessa conjuntura de defesa da escola publica no Bu&sil correntes basicas se
destacaml. liberatidealista que era liderada pelo jorndE€tado de SPauloe por professores
da area de filosofia deniversidade de Sdo Paulty$P) como Roque Spencer Maciel de
Barros. Essa corrente entende que o homem € um ser raliiweatefinido pela moralidade
e que deve prevalecer a autonomia ética. A educatfi@cordo com essa correnteve
transformar a animalidade em humanidade, sendo o0 homem um valor supremo em sua
individualidade. 2. libergbragmatista que agregava os educadores do movimento renovador,
tais como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Almeida Junior e LourencoBs®grupo
se ancorava nas ideias do pragmatismo de Willian James e John Dewey. 3. tendéncia socialista
gue teve em Florestan Fernandes sua principal liderangca. Essa corrente buscava pensar a
educacao a partir das determinacdes sociais e a considerafmoude transformacao social.

A disputa entre ambos os polos tomou conta das discussdes sobre a educacao no Brasil
durante as décadas de 50 e comeco da de 60. Saviani (2001) apresenta com detalhes ess
processo que chega ao seu cume com a publicacaetd@nea em defesa da escola publica
com 55 textos com a colaboracdo de 12 autores e organizada por Roque Spencer Maciel de
Barros. Consta dessa colet©nea o AManifest
(1959) redigido por Fernando Azevedo e sultscpor mais 190 nomes da intelectualidade

brasileira.

1.1.5Papel do Estado na educagéo brasileira

Carlos RobertdamilCury (1992) chama atencao para o embate sobre o papel do Estado
na educacéo brasileira como algo que atravessa tod#dda republicana do Brasil. Em seu
artigo faz uma genealogia das diversas argumentacdes em torno da laicidade e da gratuidade do
ensino. Para isso, resgata pontos importantes, tais como a Constituicdo de 1988 que assegura
assim como as de 1934 e 1946 capitulo exclusivo para a questdo da educagdo como direito

social.A discusséao sobre o publico e o privado ambito da escalé forte no Brasil, sobretudo
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nos debates constituintes de 1890 e 1891 entre catdligositevistas Os primeiroscom a

defesa da possibilidade das redes privadas e a possibilidade da manutencédo do ensino religioso
em todas as esoas Ja os positivistas defendiam a associacdo entre ensino laico e livre. A
constituicdo de 1891 incorpora o ensino laico (art.pé2agrafo 6°), mas ndo contempla o
principio da gratuidade, nem mesmo em escolas primarias. Ainda assim, o papel do Estado foi
tomando vulto no campo educacional a partir de 1926 e mais ainda apoSd@atdo Cury

(1992) a nova Constituicdo (1988)marcadapela cobranca dos direitos socjaisque traz
novidades para o campo da educacdo, uma delas é a destdoraticacomo principio da
administragdo daescolas publicas e pela gratuidade (artigo 206, IV) que vai garantir o
cumprimento do direito sadli e fazer a escola, de fato, bem publi@oautor traz no bojo do
texto a preocupa-«0 com o —risco de fazer
mercadorizacao do ensindquilo que chamavauaatencdo em 1992 partir dos anseios do
discurso neoliberalé, no cenério contemporaneoma grande discussa@bservase queo
discurso privatista e déstado minimaé pautado nas ténicas geodutividade modernidade e
gualidade (CURY, 1992).

As questdes postas poru g (1992) sdo importantes para pensar sobre a escola
republicana de carater publico e de acesso a todos, pois no balanco de andalise de @mjuntura
apresenta uma critica com relacdo ao disggrsdba mado pel o aut or,qude Am
faz 0 jogo docusto/beneficio/qualidade. Na verdade, a tese desse gnyp@sarialido por
Cury (1992 a de que a escola p¥bl i cadmnstragio vol t
empresarial, com escolas administradas por empres&ssas tentativas de fazer da
administracdo da escola publica uma gestao empresarial desguedifigastdo do Estado e

apresenta as solugbes do mercado.

Um grupo restrito de empresarios de ensino, exatamente peladmssa novo

contetdo econdmico (posseldowhowmoderno)tornas e Ai rradi ador de
[...]. Tornamse hegemonicos n&o porque possam ter acesso a recursos estatais, mas
porgue passam a se fAirradiadores abe pr e:
produtos pedagoégicos que passaa dominarCURY, 199, p.41).

Cury evidenciano trecho em destaque papel de insercéo e de geréncia da educacéao
publica por parte de grupos privados. Esse movimento ndo se restringe ap cBrasil
apresenteébtephen J. Ball (2014) na obfaducacdo Global 3.: novas redes politicas e o
imaginario neoliberal sobretudmo aspecto que ele destaca da educacdo como grande negocio
No que se refere a escola republicgasso traz um impacto muito forte, pois se coloca em xeque
a gestdo publica da educacédo. Negaque ndocantea proposta de Reorganizacao Escolar

(2015) doEstado de Sao Pauloa gestdo do entdo governador Geraldo Alckmin (PSDB)
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tiveramanalises de instituicdo ligadas ao mercado. Seguindo o trechq éifaaksivel afirmar
que a educacio publica virou alvo do mercado efak tank$ que se tornagmas palavras
deCuryfii rradi ador.es de prest2gioo

Cury (1992)destaca aind@jue a venda de produtos educacionais para o publico
(considerado como atrasgddra o passaporte para a modernidade, dai o investimento em
tecnologias aplicadas a educacdo. CambBstado se omite em tornar realidade a politica
educacional expressa na Constitujc8endo classificado como atrasado, pesado, inerte e
burocratico é terreno fértil para o crescimento do modelo privado moderno como modelo para
0 publica A recuperacada escola publica passa pela incorporagéo e producédo desse espaco.
Tudo isso ajuda a compreender que a escola publica republicana ndo €, necessasiamente
escola controlada pelo Estado, pestepode ndo ser publico, disso resulta o fato ésala
publica necessitar de um carater realmente popular nas acdes. Mais uas a@pacdes
parecem ter chamado atenc¢&o da sociedade para esse fato.

Na linha das reflexes trazidas por Cury (1992) as obragva razdo do mundie
Pierre Dardot e Chrin Laval (2016) &\ escola ndo € uma emprasaChristian Laval (2019)
complementam e atualizam a analise critica ao modo de operar do neoliberalismo que toma as
coisas publicas para si, mas com o contradit@isc ur so de nega-«o0 dc
neolibealismo é um sistema de normas que hoje estdo profundamente inscritas nas praticas
governamentai s, nas pol2ticas institucionai
p. 30). Sendo esse mesmo neoliberalismo que assola 0 ensino publico com aaiwdtia
saberes e da educacdo a economia. Essa politica ideoldgica visa a transformacao das escola
em e mp rAg es@lss. se tfansformariam em empresas com fins lucrativos, na medida em
gue a eficiéncia do mercado melhoraria o acesso a educacaolidadeudo ensino, livrando
as do peso das regulacdes dos sindiogtosVAL, 2019, p. 111).

Surge uma velha, mas atual pergunta: a escola controlada pelo Estado € publica? Para
tentar entrar na discussad pertinente trazer as reflexdes postas um artjo de Nicholas
Davies (208) que faz um levantamento das discussfes de autores de matriz critica das décadas
de 198/1990 sobre a nocdo do publico, do estatal e do privado em edubesBemodo,
mapeia pontos consensuais e divergentemtibui na construcdo de um conceito de educacgao
publica quecom o financiamento do Estadimo como fundamentapossa ser revolucionada

nos seus objetivos e praticas.

4 Conceito que se refere a um conjunto de pessoas ou instituicbes que promovem pesquisas e apresentam solucée:
a problemas de cunho social, tais como as quest8es educacionais. Sdo geralmente grupos organizados de forma
internacional e que atuam no mercado de forma alinhada aos interesses do capital.



Emseu textoPavies (208) traz o que varios autores ja enfatizaram sobre a néadss
de nao fazer confusdo entre o estatal e 0 publico em edusag@tizandeos da seguinte
maneira

1. Vanilda Paivadefine quea escola publicade todos da comunidade e a escola estatal
€ uma escola dos partidos de podemMoacir Gadotti vé anecessidade de mudar o carater da
escola estatal existentgue ele classifica como burguepara uma escola de carater popular
controlada pla sociedade civiB. Marilia Sp&ito denunciagque a escola mantida pelo aparato
estatal ndo é necessariamentelipd, pois ha nisso uma mentalidade privatidtaGohn vé
dificuldade em trabalhar o sinénimo de publico como estatiliguel Arroyo afirma a escola
estatal como napublica espaco de interesses privadésRenato Janine Ribeiro afirma a
necessidadale ndo confundir o publico com o estatal e usa até mesmo o exemplo da
universidade estatadjue por vezes ndo atende ao publiéalanete Azevedo chama atencéo
para a necessidade da constru¢do de um espaco publico que ndo se confunde con8o0 estatal.
Vitor Paro, ao analisar a gestdo democratica da escola publica, avalia que é apenas costume
generalizado chamar o estatal de publico.

Entdq a grande questdo agarpensamacerca d que vem a ser publico tendo em vista
as diversas divergéncias e convergasddavies (206) apresenta um resgate historico desse
debate sobre o publieestatal, o publico ndestatal e o privado. Isso em funcao de entidades
ligadas & educacgéo que ndo se colocavam como privadas, nem estatais, mas publicas, ou seja
publico ndoestatal. Essa tessegundo Davies (2016)i defendida por alguns teodricos, tais
como Luis Eduardo Wanderleyie apontava o equivoco de considerar o estatal como sinénimo
de publico, bem como Carlos Beito Martins que usa o critério definidor de puldindo a
propriedade juridica, mas a finalidade ou ndo de obtencédo de Qu¢recho em destaque é

umasintese desse processo:

Tivemos, assim, nas discussdes da educacgdo na Constituinte éB8188&¥conceitos

sobre o p%blico, [ elo. Esthdpo puldico m3edsthtal e @ ma n t
pv%“blico como servi-o p¥%blicod. O resulta
a destinacdo das verbas publicas, foi uma vitéria do grupo de escolas que se
intitulavam comunit§8rias, confessi-onai s
e st ne dad &scolas privadas de fins lucrativos, pois o Art. 213 permite que 0s
recur sos p%blicos sejam dirigidos a i e

filantropicas, definidas em lei, que comprovem finalidadelnémtiva e apliquem

seus excedentes finegiros em educacao e assegurem a destinagdo de seu patrimoénio

a outra escola comunitéria, filantrépica ou confessional, ou ao Poder Publico, no caso
deencerramento de suas atividatles O outro grupo de escol
definem como sem fins dwativos, embora ndo beneficiadas com o caput e incisos | e

Il do Art. 213 (transcritos acima), foi contemplado com o § 2° do Art.-13 s
atividades universitarias de pesquisa e extenséo poderdo receber apoio financeiro do
Poder PYoi$, como @o ha restricdo a natureza das instituicbes onde se
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realizam tais atividades universitarias, qualquer uma, com ou sem fins lucrativos,
podera receber recursos publicPAVIES, 2016, p. 187 grifos do autor

O autor evidencia no trectas disputasdenart i vas acerca do conc
publico mantido pelo Estagdo publico ndee st at al e 0 p¥bl i 016 c o mo
p. 187). Desse embate grupo publico ndestatal sai com uma grande vantagem, pois passam
a ter assegurado o investimemk® recursos estatais. Claro que a questéanantéria pesa
Muito nesse processo, mas nao é sinébnimo de ter investimento publico que consolida uma escola
de educacdo estataA escola publica, entdondo é publica como consequéncia do
financiamento do Estagdonas sim quando ela é aberta a sociedafde coincidir seu projeto
pedagogico com o interesse publico

Essa observacao é fettanbémpor Demerval Savianf1984), ainda no inicio dos anos
80, no textdEm Defesa da Escola Publica risco da iluséo liberalé denunciadgelo autor
A defesa da escola publica que ndo pensa da dimenséo do problema da educacdo popular est:
desarticulada. Isso ganha for¢ca quando argunggrgaomo se vive em uma sociedade que o
padrdo de qualidade € definido por uma elite e que a légica do mecanissacieldade
capitalista é fundada na propriedade privada dos meios de producéo, o publico, nessa,sociedade
éesempremes mo que de forma contradit-ria, prive
converter no seu contrario, isto €, proclamando, ajuéade bodé, a defesa dos interesses da
maioria, podese estar, de fato, reforcando os mecanismos de discriminagdo da maioria da
popul a-«o00 (SAVI ANI , 1984, p. 15).

Esse risco exige astucia na defesa da educacado publica, pois se isso consistir em uma
edu@cdo nas maos do Estattndera a servir aos interespesados Um Estado interessado,
prova disso, se vé na discussado desta tese com relacdo a Reorganizacdo Escolar que na verdac
se colocava como fechamento das escolas em nome de narrativas delgmuber. Isso sera
explorado mais a frente. Dai a pergui@aal escola publica é necessaria? Nao € a dominada
pela frieza burguesa dona do Estado, mas uma educacao popular. Para assegurar,essa Visac
Saviani (1984) traz Marx que em 187 Critica ao Piograma de GothaEle afirma que
educacéao popular a cargo do Estado é algo inadmissivel, mas na verdade o que deve se dar é
subtracdo da escola de toda a influéncia por parte do Estado e da Igreja. Essa retirada da
educacao da tutela do Estado exige que a sociedade cighexeontrole sobre a educacéo.

Aqui é preciso ter cuidado para sair da iluséo liberal e cair na ilusdo de uma sociedade civil que
ndo reproduza o ja posteor isso, a organizacdo social é importante e sem com isso deixar de

cobrar o papel d&stado de mantenedor da educagéo e nao tutoiPosto issogle esclarece



gue a grande questdo consiste na oposi¢cao entre ensino de elite e educacéo pegtaldo. O

nao pode ser o educador do povo.
Uma coisa é estabelecer, por uma lei geral, os recursos das esitilaasp a
qualificacé@o do pessoal docente, os curriculos etc. e, como ocorre nos Estados Unidos,
controlar a execucgédo dessas prescri¢cdes legais por meio de inspetores estatais, outra
muito diferente é conferir ao Estado o papel de educador do povo! @hgove

Igreja devem antes ser excluidos de qualquer influéncia sobre a escola (MARX, 2012,
p. 38).

Em suma, Saviani (1984)rocura demonstrar que a educacdo publica demanda a
organizacdo das camadas populares (associacoes estudantis, sociedades die &aigos,
grupos de docentes, associagcbes de pais, comunidades de bases, sindicatos) o que
dialeticamente vai fortalecer esses grupos para enfrentar os processos de [plidjiotes.
Fazendo um exercicio de atualizacao das propdstastor € possiel inferir que as ocupacdes
de escolas se colocaram como praticas de enfrentamento e de defesa da educacao publica, poi
foram praticas de lutas. A defesa da escola publica é uma resigi@reiado seleixar a
educacao sob a tutela do Esté88\VIANI, 1984).

Voltandoao pensamento deavies (2086), observaseum movimento de retomada de
pensamentos e visdes diferentes sobre a questdo da educacao quiktieasa a catruir a
prépria tese no que se refere ao fato da escola estatal adgrater publico. Para elesso

demanda uma mudanca da fungao social da escola. Ndo bastando apenas o0 acesso, mas € precis
[...] transformar radicalmente a natureza e finalidade do saber transmitido e produzido
nas instituicbes educacionais de modo aisaos interesses da maioria da populacao
explorada/oprimida os principais agentes/beneficiarios diretos da publicizagdo da
educacdo estatak ndo aos interesses diretos ou indiretos das empresas e das classes
sociais com elas identificadas. Em Ultireadlise, a construgdo de uma escola

verdadeiramente publica passa pela dissolu¢do dos fundamentos da distingao entre o
publico e o privadgDAVIES, 2016, p. 199200).

A escola publica deve servir ao interesse publEsse sentidadestacar o aspecto da
finalidade do saber que deve estar a servico das demandas das maiorias significa aplicar uma
educacdo que forme o0s sujeitos para o enfrentamento das realidades sociaiassigue
transforme condicbes de vida. Essa chave de leitura permite a consiugimm dlefesa da
escola publica mediada pelas vozes dos sujeitos que a compdem, passar a educacao
publica € também visualizar a formacdo de uma prética curricular construida coletivamente e
Nao uma imposicao verticalizada.

Seguindo esseaminhq a escola publica, republicana, lopgoe t odos, ou Aum
para todoso 1) Bérsahcde educaddrés e educadoras que entendem a escola
como uma instituicdo que, mesmo com diversos limites, pode contribuir com a formacao de

pessas autbnomas capazes de construir narrativas proprias da exidfEsc@ara isso, muita
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denuncia foi realizada com relagéo aos fracassos programados da educacéao brasileira de modelc

elitista, assim se posiciona Florestan Fernandes no prefacio do liGaddéti (199, p. 13

Uma so escola para todos: caminhos da autonomia escalada trazendo o prefécio feito

por Florestarao livro, cabe frisar a critica a uma prética de educacdo que ndo transforma as

realidades, mas serve para que as elites possam
[...] exercer a hegemonia ideoldgica e o0 monopolio do poder, ela depende da
ignorancia e da exclusdo da massa dos condenados da terra e da escola instrumental
para a reproducao do desenvolvimento capitalista desigual. Os parceiros estrangeiros,
por sua vezguerem a mesma coisa e 0 maximo de estabilidade politica para garantir
investimentos e lucros crescentes. Tegae uma circularidade historica terrivel, que

vai da economia a cultura e a erosao da soberania do pais passando pela neutralizagao
da escoldGADOTTI, 199, p. 13)

O raciocinio & simplesA apropriagdo da educagcdo como ferramenta de manutencao de

uma sociedade desigual esta posta e se nada forefsmdiagndstico se mantadesse caso

€ precisdocara atencao e a crenca na escola como possibilidade de transfqrissg&@m

cair numpessimismo paralisantdlovamenterecorrendo a Floresig=ernandesa escola e a

educacao devem ser encaradas no seu vir a ser infiinitda no prefacipFlorestarafirma
Enquanto os seres humanos sobreviverem neste planeta (ou em oatrqapeto
eles forem inventores de cultura, a educagdo sera o meio fundamental de sua
humanizacéo, unindo trabalho, aprendizagem e interacdo social. Outros livros virdo
na esteira deste, acumulando fatos e conhecimentos, descortinando dificuldades e
vitdrias, e assinalando que o Brasil ndo mergulhou em um atraso insuperavel. Se ainda
podemos recorrer a escola e a educagdo como um fator de libertagdo dos oprimidos,

dispomos de reservas para ir além do que somos e para construir as premissas
histéricas da nasnte civilizacdo socialista (GADOTTI, 199p. 14).

O livro de Gadotti(1991)traz como eixo estruturante a tese da necessidade de uma
superacao da dualidade entre o ensino publico e o privado. Tendo em vista a discussao deste
capitulo ser sobressadinanica, cabe explorar alguns pontos trazigeto autore assim tracar
um desenho das criticas dessa perversa separacgdo. A proposta de Gadotti passa pela necessida
de se estabelecer novas aliapgpse devem seguir pressupostos como: vinculacao entre o
estdelecimento de politicas educacionais e a recuperagdo da condicdo de cidadania
populacdes; as politicas educacionais expressarem a vontadeatlia das sociedades numa
pratica democratica; a participacdo no processo de construcdo do conhecimento; mel
di stribui-«o0o de renda entre na-»es fndesenyv
ainda requerem o papel do poder publico no atendimento das demandas de cada pais. Ao
Estado cabe o papel de articulador do atendimento das demandas sociais. A spcauzmde

o papel de contribuir na elaboracéo e fiscalizacdo das politicas educacionais.



Gadotti (199) tem a preocupacao de trazer algumas ideias em torno da origem da escola
publica. Nesse aspectalestaca o texto da dissertacdo de mestrado de Eliane Marta Teixeira
Lopes que seria tornado livro posteriormente (20B8).sintesgo periodo de 1789 a 1798, na
Franca, foi de grande debate sobre a escola publica baseada em quatigioprin
universalidade, gratuidade, laicidade e obrigatoriedade. A escola publica ja existia antes da
Revolucéo Francesa, mas a partir dela se afirma como responsabilidedadi®urgués De
fato, jA havia escolas na Grécia e em Roma, no dominigrdm Catdlica e na Reforma
Protestante(como j& discutidoanteriormente mas cada uma dessas com interesses ora
politicos, ora religiosos. Com a Revolugdo Francesdeva mais a sério a instrugdo publica
mesmo que de maneira limitada. A universalidade estendida apenas aos considerados
cidadaos; a gratuidade era em funcao da obrigatoriedé&aleidade era dada em funcéo de se
ensinar uma nova morala obrigatoriedade era um assunto polémiteo ideal de liberdade
Era a substituicdo da moradligiosa pela burguesa. Em linhas gerassa propostagradava
ao proletariado A escola servia aos interesses das burgugstascerto tempo, mas
gradualmente foi buscandas meios de comunica¢cao de massa (radio, televieéitbp esfera
de influéncia A Igreja tomou parte desse processo com as suas escolas o que resulta até hoje

no dualismo publico e privado.

A educacdao publica passou a viver em crise, no momento em que o Estado Ihe retirou
0 apoio; e na medida que o Estado retirou 0 apomstiucdo publica, a empresa
privada ampliou o seu espaco, 0 espaco deixado pelo descaso do Estado. A politica
educacional da burguesia tomse entéo privatista (GADOTTI, 129p. 21).

Notaseque o marco propostespondebema questdo do desalento ques@ducacao
publica sustentada pelo Estado passara por longo periodo histérico. Isso impacta as classes mais
populares da sociedade, tanto na Europa quanto em outros continentes. Disso surgem
moviment® de desescolarizacdo e de democratizacdo da escolatpadar as demandas de
toda a sociedade. A escola na Franca conta com uma polaridade entre escolas Unicas e
pluralistas. A primeira seria de comando publico e a segunda de comando privado. Esse
problema se agrava a partir de 1981 com a chegada dos twxiatispoder. Como resposta
proposta do govern@s escolas privadas, sobretudo catdlioaganizarrseem protestos que
levaram muitas pessoas as ruas em defesa do ensino privadeeTldatama disputa socialista
(escola como instrumento de diminuicdo das desigualdades sweraisdliberal (escola como
bem de consumo sujeita a livre concorréncia).

Quardo se traz o corte de andlise para o Brasil a situacdo € ainda mais complexa e grave

comfracassos e desatinos. Como adverte Anisio Tejxaitao por Gadotti (1991h escola
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brasileira era privilégio social, talvez ainda s€adotti (1991Yaz a criica a escola brasileira
com um padrao elitista e de privilégio socibllesseaspectp apresenta os movimentos e
campanhas em defesa da escola publica e contrapde com os dados de uma certa inércia dc
processo de escola para todosutor chamatencdo para o conflito entre a escola publica e a
escola particular numa relagdo com as constituicdes brasglagagudam na compreensao dos
limites da educacao publica para todos no Brasil e o crescimento das privatizacdes durante o
autoritarismo de 964.Ele aindaapresenta as diversas propostas submetidas a Constituinte e da
umpanorama ddebate educacional na constituicBor fim,apresenta as concepc¢oes de escola
publica pautadas na narrativa socialista e evidencia a tese de um sistema Uitina] eac
popular de educacéao publica.
Quando se refere a concepcao de escola pukmdotti (1991) faz uma relacdo dos
seus ideais com o desenvolvimento da concepcdo socialista de educagdo publica como
superacao da concepcao classista burguesa paradwoac@&o igual para todos. Para isso,
resgata osntecedentede um movimento de escola publica, passando por Thomas Morus
(14801535) até o pensamento critico de Pierre Joseph Proudhoni885Pque apresenta o
capitalismo como um mal a educacgao publ@autorprocura entaq explicitar que as teorias
socialistas fazem uma defesa da educacao publica para todos. Um exemplo disso € a citacao a
seqguir:
Pistrak, um dos primeiros educadores da revolucdo russa, parafraseando Lénin que
dizia ndo existir pratica revolucionaria semrieaevolucionaria, afirmava que "sem
teoria pedagdgica revolucionéria ndo podera haver préatica pedagogica revolucionaria
Atribuia ao professor um papel de militante ativo; dos alunos esperava que
trabalhassem coletivamente e se organizassem autonomaméni@rganizacdo e

trabalho coletivo para superar o autoritarismo professoral da escola burguesa
(GADOTTI, 1991, p. 146)

E irresistivel néo fazer a relagcdo do trecho oiteoim os processos de ocupacées de
escolas por parte dos estudantes que inicianprapeto de trabalho coletivo, autogestao e
organizacdo numa tentativa de superar o autoritarismo dos representantes do Estado. Esse idea
de educacao nédo sera pleno numa sociedade capitalista, mas ndo ha um impedimento em tental
lograr esse caminho a explom das propostas de Paulo Fres@ longo das obras delé
supera-«o de uma educa-«0 burguesa Vvai e X i
combinacdo do contexto com a consciénigao mediado pela utopia que na l6gica socialista
Al . . . bjetc&zompleto gue rompe com a prisdo do presente, dasislirna funcéo social
da escola que a burguesia n«o quer alteraro

Outro aspecto interessante destagaelo tedricoé com relacdo a escola unitéaria e a

escola pluralista. O grupo queidentifica coma escola unitaria € composto por defensores da



41

escola publica e o grupo da escola pluralista defende a escola privada de cunho confessional e
mercantilista. Além disso, ple haver uma escola Unica pluralista. A ideia de escola Unica é que
seja igual para todos, seria uma escola em unidade ou unificada e ndioiformaidade como
monopdlio do Btado. Tratese de uma escola que forme na integralidade sem a divisdo de
escola tassica e profissional.

O autor apresenta as alternativas capitalibtaguesas para a escola publibesse
aspectpdada a grande esperanca depositada na educacao no inicio do século XX a chegada ao
final desse século e inicio do X@arece carregar um ar menos otimista e com certa descrenca.
Na otica do capitalimportaa educacdo quéao minimopara a maioria e 0 rRémo para a
minoria (GADOTTI, 1991). A escola ndo € o unico lugar de formacdo de autonomia e de
resisténcia politica, mas é preciso fazer a defesa da escola como espgagoagéo O
capitalismo, por sua vez, cria narrativas que buscam a desobrigag@\dess educacionais
em nome da Al i ber dadeendeea ircatva prirvagapantandoAas s i m
l ncapacidade do Estado de fornecer educa- «c
escol her 0 s e da Mitan &rmedmanm Segundd §juals como destaca Gadotti
(1991, p. 153):

[...] a crise da escola publica neemericana devee: primeiro a passagem crescente
da escola privada, controlada pelos pais e pela comunidade local, para a escola
publica, controlada pelo governo; e, sedpin pela substituicdo de educadores
amadores, ligados a comunidade e controlados por ela, por educadores profissionais.
Ele encontra a solucdo da crise na privatizacdo do ensino. As teses de Friedmann

defendem "a liberdade de escolha do cidad&o e a igieattkaoportunidades”. Estes
seriam os principios, diz ele, de uma escola democrética.

Essa visdo de educacdo guarda uma armadilha, pois a dinadmica contradESteddo
capitalista acaba gerando uma descentralizacdo dos servigos educacionais, coloca no centro os
poderes econdmicos e politicos travestidos de autonomia e liberdade de escolha, assim se da &
morte do individuo e o crescimento de um controle impessaalnih proposta de autonomia
e liberdade de escolha que na realidade se caracteriza por um despotismo. Outra critica que
Gadotti (1991) apresenta em seu teséarefereao Projeto Paideigapresentado por Mortimer
J. Adler. Tratase de uma promessa da edidacapitalista de escola igual para todos ¢ e
pratica se configura em uma escola desigual para as classes antagdnicas. Além disso, é uma
educacappautada num tecnicismo e pragmatisma qualas pessoa (crianga, adolescentes,
adultos) estdo austs.

Voltando a realidade brasilejr@adotti (1991) apresenta a ideia de escola Unica a partir
de nomes importantes do processdseolaNova como Lourenco FilhoLorenzo Luzuriaga

e Fernando de Azevedo que buscavam a constru¢do de uma escola ungaudaoi leiga,



antiautoritaria, racional, cientifica e ajustada as mudancas sociais. Isso tudo contribui a uma
primeira etapa de defesa e implantacdo de novos métodos pedagogicos. Fato esse que nac
passoulesq pois gerou ataques a esses grupdgdeais do Brasil que defenderam a escola
publica até o final da década de 1960, quando passam a se alinhar a politica privatista do sistema
militar.

Entre as préticas progressistas, Gadotti (1991) destaca duas tendéncias diferentes, mas
nao antagbnicasanproposta. Tratae da Escola de Transmissdo Cultugale a partir das
|l eituras de Gramsci d e f e a daeEscolananstosmadpigue p Yb
insiste em equacionar a questdo da escola publica na questdo do poder, distmglando
conepcao liberal.

Tendo feito um grande ar@cercadas discussodes ligadas a escola publica e como ela
deve ser estruturada,autor desenvolvema reflexdo posta como uma defdgaim sistema
unico, nacional e popular, de educacéo publica. Tatda escola publica estatal, mas gerida
ou controlada pela esfera social na busca de uma autogestdo &ledéar um balanco entre

duas direcbespostas sobre a educag@iuisdoconservadora e a visao progressista.

Os conservadores alinhase na defesa do ensino privado, na sustentacéo de algumas
teses da concepcao pluralista de escola e mesmo, uma grande parte deles, defende
hoje uma competente escola publica burguesa. Isto angs&, de alguma forma,

como sustenta Demerval Saviani, encarar 0s ensinos privado e publico como duas
modalidades separadas que se contrapdem em bloco é um equivoco. Por outro lado,
0s progressistas encontra® majoritariamente entre os defensores da&pdblica,

mas igualmente em algumas escolas particulares e confessionais. Ndo defendem a
escola publica burguesa, mas uma escola publica criada e mantida pelo Estado, sob o
controle da sociedade civil, portanto, uma escola publica autogovernada; am outr
palavras: uma escola Unica popular. Qual a melhor escola? Qual a mais verdadeira?
(GADOTTI, 1991, p. 165).

Ao comparar essas duas visgesutor procura se alinhar ao grupo progressista, tendo
em vista que o futuro da educacdo aponta para uma esicdap@pular. O Estado, nesse
ambito, tem um papel a cumprir, pois vendo a deterioracdo progressiva da educacao,no Brasil
precisa agir parassegurar a manutencao do sistema de educacao, mas com uma dinamica de
formacédo critica, moral, existencial e reflex do sujeito.Essa manutencdo que deve ser
promovida pelo Estado ndo significa que assim se habilita a possibilidade de praticas
autoritarias e de medidas para resolver 0os problemas educacionais sem a devida e necessaric
participacéo popular, assim cos®deu, segundo Gadotti (1991), em a¢cdes como o Movimento
Brasileiro de Alfabetizac&MOBRAL); no Ciclo Basico nestadale S&o Paulo. A luz dessas
reflexdes nesta tese também se considera uma medida autoritaria a Proposta de Reorganizacao
Escolarde Sdo Paulo de 2015, pois ela se apresentou como uma reforma impositiva, sem

consulta as bases, aos educadores da Rede, aos estudantes e as familias.
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Um programa de educacdo popular na escola publica ndo pode ter éxito se néo
responder primeiro a quest&wmo envolver os pais e a comunidade, como fazer com
gue a comunidade (interna e externa) assuma o projeto, que sé pode ser coletivo, de
enfrentamento da questdo da evaséo e da exclusatudos das camadas populares?

Dai que tais programas devem, resegiamente, incluir formas de participagdo como,

por exemplo, os Conselhos de escola, com carater deliberativo, e os Conselhos
Municipais de Educacgéo (GADOTTI, 1991, p. 1658).

O trecho acima ajuda a pensar sobre a necessidade de uma préatica denucratica
processo de gestdo das escolas publicas que ndo sirva apenas para montar provas de concursc
publicos. A pratica democrética deve sfetiva e para isso ndo se pode concentrar as decisdes
das escolas publicas numa l6gica de escolha apenas da gestferahnado Estado.

Gadotti (1991) econtundente nalefesa de uma escola publica popular e mantida
obrigatoriamente pelo Estado, desse modo ndo podendo ser objeto de lucro. Enquanto existir a
escola paga, sempre havera a desigualdade de condic6esgsuy) a escola ndo acabando
com as diferencas sociais, mas a existéncia de um ensino regular pago reforca essas diferencas
A escola mantida pelo Estado ndo burocratizada e democratica, com libeedanlsnd e
aberta as distingdes socja®mente acontecera mediante a organizacgio e luta pdpular.
contexto histérico de lutas e disputas que a escola esta inslevddouscar a construcéo de
uma auténtica escola publica.

Um exemplo desses movimentos de luta republicana pela escolapfikiictetizado
por Gadotti (1991) quando traz um breve histérico da bandeira dos republicanos do final do
Império, depois pelos Pioneiros da Educacdo Nova que travam uma batalha no texto
constitucional de 1934 e mais a frente sofrem a derrota da cria¢égislacao autoritaria de
Getulio Vargas e aimplementacéo do Estado Novo. Passada a era varguista em 286fdo
com os privatistasé consagrada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na€opalico
avanco dessa Constituicdo é suplantado pdékdidra CivitMilitar que consagra o ensino
privado. Mas isso nédo impediu a organizacdo do mundo da educagéim 987 aproveita a
Constituinte para discutir as bases de uma educacdo publica, gratuita e com qualidade para
todos.

Ainda em umcarater de reviséo bibliografica acerca da educacédo publica, cabe trazer
algumas contribuicoepresentes ndivro intitulado Historia da Escola em Sao Paulo e no
Brasil, de Maria Luiza Marcilio (2014), que desde os 18 anos de idade se fez engajada na luta
e construcdo da escola publitaatase de uma volumosa obra e de profunda pesquisa sobre o
desenvolvimento da escola com destaque as escolas de carater p@oigm.em vista essa

contextualizacdcserdo trazidos a reflexao alguns pontos da obra.
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Marcilio (2014) destacade imediatp o papel da Reforma Protestante (1517) como
aspecto significativo para o processo da educacdo puklitaro entdg se torna uma
referéncia no processo que vai promover educacdo publica, sobretudo no aspecto da
alfabetizacdo e no uso daprensauma ferramenta fundamental desenvolvida por Gutenberg
gue vai tornar possivelacess@Biblia g por sua vezaoutras fomas de literaturavielanchton
também é muito importante no desenvolvimento de uma educacédo humanistg gublida
Alemanha se difunde para toda Europasim, ela segue a linha da historia ja lida neste
capitulo.

A autora faz uma interessante retomadacdntexto temporal do desenvolvimento da
educacado publica no mundo e no Brasil. Em todo caso, dess&cas seguintes pontcs
reconstrucdo da trajetoria da educacao de carater secular e para todos ainda nao foi;alcancada
no estadode Sao Pauldsso € aindg uma realidade, pensar numa reorganizacdo que feche
escolas é ir contra o projeto de acesso a todos. Aafsima Marcilo ( 201 4, p. 102)
publica ndo se preparou convenientemente para essa nova situagéo e é responsavel em grand
parte pelo fracasso das crian-as dos setor e
interpretac&o perigos® colocada a énfade problema na escola publica. E preciso reconhecer
as limitacdes das escolas publicas, mas identificar que o problema esta para além da escola, est:
nas légicas politicas que perpassam essas dinamicas. Prova disso, é que a educacao publica
fruto de umademanda de luta popular. Diferente de outras realidades, 0os mais pobres ndo tém
acesso a educacdo escolar, por isso € preciso lutar como, por exemplo, o PadmeTicdo

saudosa memdrigjtado pela autora.

Os movimentos sociais determinaram, em grande papartir de entdo, as medidas

de expanséo da escola publica, fundamental e média, nas areas afastadas da cidade. O
testemunho de Paulo Renato de Souza, na época secretério de Estado da Educacéo de
Sao Paulo (19886), é patente: "Havia uma demanda mgieinde por ensino médio

na zona leste. O Padre Ticdo era radical, ndo marcava audiéncia. Ele pegava a
comunidade, botava no énibus, crianca, mulher, todos, e ia pra secretaria; entrava na
secretaria cantando hinos religiosos. E assim, ndtemdiamosNéo havia ensino
m®di o na zona | este. O Padre Tic«o cheg
tem de abrir as escolas a noite. O 2° grau a noite' E aquilo foi uma guerra com as
diretoras das escolas. Mas nds fizemos. E passou haver ensino médigpdnedsa

pressdo da comunidade, via Padre TicB8ARCILIO, 2014 p.122).

A educacdao publica é forjada na luta das comunidades que buscam assegurar do Estado
nao a tutoria do ensino, mas as dimensdes materiais que permitam que issd @tasa.de
uma forma de cobrar e de questionar um Estado verticalicadopropostas de cima para
baixo. Se outrora o Padre Ticdo lutavam ascomunidades pelas escolas no periodo noturno,
agora sao os estudantes que lutam pela manutencdo das ebedlas. £om isso, fica

exemplificado que a educacdo publica ndonepresente, masima conquista. Quando se



destaca a histéria do Brasil com relacdo a educacéo, ela é tida como excludente, sobretudo até
1930. A partir de 1930 comeca 0 processo, aindaerédontado de universalizacdo da escola,
principalmentee m S«o Paul o. ARA democrati zacomooo do
processo da maior relevancia do sécul@XMARCILIO, 2014, p. 232)N&o se pode esquecer
gue isso esta em sintonia com 0s movimewios pioneiros da Educacao, representados ai por
Fernando de Azevedo que com outros assinard o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
(1932). Uma daseinvindicagdeslo Manifesto era acabar com a duplicidade do sistema de
ensino que colocava o primagoo secundario para 0s pobres e o0 secundario e superior para 0s
ricossf O Mani festo entendeu a educa-«0 como um
uma Vi s«o de conjunto ao sistema educaci ona
Notase ao longo desse procas de revisdo e reflexdo sobre o papel da educacéao
publicg que diversos fatores se coadunaram para a construcdo dessa ideia de uma educacgao qu
pudesse atender as pessoas. Claro que ha diversos limites de acesso durante o desenrola
historico da educacgdo publica, mas isso ndo pode sonegar a reflexdo e a afilonpggel
essencial que ela desenvolve para a formacéo das pessoas. Diante disso, cabe pensar sobre con
a educacdo dessa feita se torna um processo de negacdo ou de afirmacdo de praticas de

mercados.
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2 ARMADILHAS NEOLIBERAIS PARA A EDUCACAO PUBLICA

Na escola que participei da ocupacdo houve um grande crescimento moral.
Os alunos passaram a valorizar a escola, entender a importancia de lutar
pelos seus direitos e varios projetos nos anos seguintes tiveram como base 0s

aprendizados tios durante a ocupacéo.{¥b)

Nos estudantes queremos mais investimentos na educacao, mais professores,
estrutura de qualidade, merenda digna, e respeito! [...] Pra mim, as
ocupacdes foram essenciais pra barrarmos as tentativas de mais sucateio a
educacao(R-45)

Tendo em vista a retomada feita no capitulo anterior sobre a escola republicana, ou seja,
como bem publico, comum e de todos, sendo uma construcdo necessaria até hget pois,
vezes se nega a escola nessa perspectiva do bem publiela, € torna ferramenta de
manutencéo do poder e da frieza burguesa que traz com a for¢ca do Estado tutor a negacgao da
escola. O que se segue neste capitulo € uma discussdo em toongal@acao das politicas
liberais e neoliberais como constituidorasude Estadaminimo e os impactos dessas formas

politicas no campo da educacao publica que é posta em risco.

Para desenvolver tal caminho se percorre uma trilha de analise conceitual do que seria
a economia como pratica de cuidar da casa comum, a passagera pfrmacao dos
possuidores e dos despossuidos como dispositivo para manter o controle sobre 0s sujeitos o0 que
tem sua expressdao maxima na légica apresentada por Benjamin (2013) do capitalismo como
religido que leva ao culto da posse e aplicacursadas dividas para assujeitar os fiéis. Isso
conduz a uma analise do neoliberalismo de maneira conceitual a luz da teoria econémica e ao
resgate narrativo e argumentativo Mascimento da biopoliticdOUCAULT, 2008) que é
compreendida em funcdo do liberalis e ao governo minimo controlado pelo mercado
maximo.

Discutese, ainda, a questdo do liberalismo e do neoliberalismo na educacao fazendo um
giro por varios tedricos que pensam essa questdo.-Basmatender como o neoliberalismo se
apresenta como uneaida para a educacdo como constantes negacdes do Estadie mas
maneira estratégicéomando o Estado e o submetendo ao mercado e seus representantes que

sdo 0s empresarios, assim também buseae identificar os efeitos negativos que o



esvaziamento do dflado mediante as praticas neoliberais e neoconservadoras atingem a

educacao publicalesqualificandea e desacreditanda

2.1 Politicas de um Estadaninimo

A economia AOi konomi abo, entendida na su
organizacdo e administracdo dmos i oi ko s 0 (casa) . Quando S
desenvolvimento da histéria da humanidade, sobretudbaitnsesapiensé possivel perceber
um processo de mudangas sociais determinadas pelas necessidades de sobrevivéncia e
manutencgdo da vidaNesse caso, a humanidadem sua grande capacidade de adaptacéo e
transformacgao da natureza o i estruturando variadas manei
c 0 mu. Desta feitadois grandes sistemas desenvolveram ao longo déstéria humana
nomadismo (pratica de deslocamento em fun¢éo da caca e da colheita) e o sedentarismo (pratica

de residéncia em func¢do do desenvolvimento de técnicas agricolas e pastoris).

O sistema sedentario serd responsavel por marcar o processo weindeto
geografica g com issq postular os limites geograficosle cada grupo, nesses espacgos
Comecan a surgir, sobretudo mediarae producdealimentares, a acumulacédo dos excedentes
gue, por sua vez, serviam de base para a realizacdo de trocastmmrgoipos. Quando se
direciona o olhar para as primeiras Civilidasda Antiguidade (Oriente e Ocidenté)possivel
identificar que comegam a surgir conceitos como o de posse, propriedade, exploracao do
trabalho (em grande parte escrdvpor dividas a conquistas em guerras). Nao se pretende
aqui fazer uma retomada de todos os processos de formacédo das civilizacdes, mas enfatizar que
durante esse movimento a ideia da posse vai impactar nas relacbes entre as pessoas e iss:
significa a criagdo de gruposossui dor es (Poder Rel i gioso,
Econbmico) e grupos de despossuidos das coisas e das proprias existéncias (Mulheres,
Escravos, Imigrantes...).

Para sustentar esses modelos sqajais vao surgindo e formando cultursdo criadas
diversas formas de narrativas que assegurem esses mecanismos. Essas narrativas cumpren
papel de dispositivo de manutenc¢éo das sociedades. Sabendo do risco da reducaaseentende
gue esses mecanismos passavam pelas construcdes miticas que eram apropriadas e
ressignificadas de acordo com o interesse dos possuidores da Palavra ou da Lei Escrita (nesse

ponto cabe uma releitura historia do livro dos Mortos dos Egipcios, do Codigo de Hamurabi,
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as Leis semitas dos hebreus, Antigona e Creonte, sobre a discussadei@serita e a lei ndo
escritaomABgyaa)a.f o

Essa breve provocacdo introdutéria traz o objetivo de problematizar o papel da
economianasrelacdes sociais. Ha uma gama de correntes que discutem gf@ahé&aais
apropriadade aplicacdo daconomia, entdo néo cabe trazer a discusséo sobre todas, mas isso
nao impede de refletino campo da educac@aurriculg sobreos impactos que determinadas
visbes econdmicas causam. Para isso, a opcao por falar da logica de um Estado minimo sera
importante para operar as criticas produzidas pelas ocupacdes de escolas ao projeto da
Reorganizagéo Escolar que se pauta em um ultraliberalismo, de aus}efialagedasrises
econbmicas globais que atendem desejos dos grandes agentes econémicos (merados) qu
propde um nova equacao mundial em que o Estado deve se ausentar da economia e ceder luga
a eficiéncia do privadoorientado pelaghinks tanksgur us das sol u-»es
mundiais ¢ por consequéncigducacionais. Notae que essa questdo jaagst presente no
primeiro capitulo desta tesgquando se analisaws posi¢cdes de especialistam educacgéo
publica e a constante negacédo da possibilidade de uma educacdo publica de qualidade que,
entdo, deve se submeter as vozes messianicas do deus nencerprovoca Walter Benjamin
(2013) en O capitalismo como religido

O fragmento escrito por Benjamin, em 1921, para ele meSnm, texto que ele ndo
havia mostrado para ninguér8ao fragmentoscompostospor varias notas relacionadas a
determinados livrgs 0 que torna o texto de dificil entendimentoTal observacaoé
constantemente reafirmada por Michael Lo@p04) que trabalh&ha um bom tempcesse
texto. No limite, ofragmentoé forte e traz grande atualidade para fazer a hermenéatica
contemporaned: preciso fazeum esclarecimento importaragui:ndo foi, como indica Lowy
(2004), Benjamin que primeiro usou o termo capitalismo como reliQigwimeiro autilizar
esse termo foi Ernst Blocpautado na critica feita por Max Weberaalvinismo em sua obra
A Etica Protestante o Espirito do Capitabma na qualdestaca que o cristianisnse destroi
em func&o de um culto ao dinheiepois nessa esteiraValter Benjamin apresenta a ideia
do capitalismo comreligiao em um sentido mais amp@esse moday capitalismo nédsurge
do espirito religiosopois €,em sj uma religido ou um fendmeno religiogortanto, éreciso
ir além de Weber e ter visdo deego capitalismo é uma religido.

Tratase de uma religido cultual, ou seja, que valoriza o rimaldo leva em
consideracdo a teologia, o conhecimento. O que importa é o culto que se manifesta (epifania)
nas bolsas de valores, nas lojas, nos mercadofbrasas, ou seja, no lugar de culto ao deus

dinheiro.Com esseultodevotado adinhein, eleassume um papel divino na légica da religido



capitalista. O culto capitalista é caracterizado pela sua constiretierno, logo ndo da uma
pausa, ndo da unteégua endo tempiedade. Nao ha dia nem noite para a religido capitalista.
Essa visa@ muito forte pois remete ao peso que submete a sociedadeum poder totalo

capital Outra caracteristica que esta presente na religido capitalista € a divaddcalpméao

ASc h u.lDd forma bem simple®a uma conjuncao diabodlica entre a divida e a culpa, pois as
pessoas sempre estdo em dividam issgcarregam a culpa. A divida é a estratégia da religidao
capitalista para manter os seus fi€is. A consequéncia € o desespero. O desespercyorersal
causa do capitalisma quese véé a passagem do humano ao desespero, tatwem uma
fatalidade a seaceita. 1sso pode ser relacionado com a ideia de que ndo ha alternativa para o
capitalismo e, entdo, as narrativas criticas seriam perda de tempo, as utopias desnecessarias etc
Diante disso, Benjamin (2013) traz analises de possibilidades de saidasspadligido, mas

nao define uma. O que interessa aqui € a intuicdo de Benjamin que faz edtender forma

o fascinio que o mercado desperta e que esta na base da narrativa neoliberal.

Todo esse caldo demanda uma passagem rapida sobre algun®ganeicirculam
nos debates sobre a educacdo e que merecem algumas observacdes. Sdo conceitos com
economia liberal, economia neoliberal, economia ultraliberal (anarcocapitalismo), economia

planificadae economia socialista.

2.1.1Neoliberalismo

Procurase nestetopicao, trazer a leitura do que é o neoliberalismo, segundo a analise de
Ernesto Screpanti e Stefano Zamagni (2005) na Abr®utline of the History of Economic
Thought(Um Esboco da Histéria do Pensamento Econdrhi¢graducao livre). Os autese
fazem um trabalho muito bom e profundo sobre a questdo do pensamento econdméco e
analise interessant®m relacdo ao termo neoliberalisnites indicam que o neoliberalismo é
uma ideologia que difunde e defende a ideia da adocédo de politidassdefaire pelas
principais instituicbes econdmicas internacionais, bem como pelos governos e bancos centrais

dos principais paises capitalistas.

ParaErnesto Screpanti e Stefano Zamagni (2005, p-48() o termo neoliberalismo
€ usado pelos economistas de maneira irbnica ou em sentido depreciativo, peésdeatana
ideologia confusa que tomou conta da mente de empresarios, banqueiros, jornalistas e
burocratas, atduitospoliticos, incluindo esquerdas. Essa ideologia, entendida como simples

pelos autores, € pautada em dois axiomas: primeiro, 0 mercado é eficiente, independentemente
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de sua forma; segundo, o Estado € ineficiente, independentemente de suas insfteicdes.
acordo conos autoresessa @ima reducao tedrica que nenhum liberal classico ou neoclassico

sério jamais apoiaria.

Essa praticaos neoliberaigiue, segundo Ernesto Screpanti e Stefano Zamagni (2005),
nao seria apoiadaem mesmgelos liberais classicos e 0s neoclassibasca apna seservir
de retoricausando osautoresclassicos dos liberalismo€omo os proprios autores chama
atencao quando afirmam que as implicacdes politicas sédo também de simples percepgéao. O

Estado deve ser minimo, logo:

[...] empresas publicas devem sewatizadas; o orcamento publico deve
tender ao ponto de equilibrio; politicas fiscais e monetarias devem ser
proibidas; os bancos centrais devem ser independentes das vontades dos
cidadaos; as barreiras comerciais devem ser abolidas; o estado-dstdérem
social deve ser cancelado ou substancialmente reduS@GREPANTI &
ZAMAGNI, 20, p. 460 traducdo nossa.

Essa tipificac@o apresentada € de fato a que se mostra na aplicacéo da razdo de governo
sustentada na dinamica das ideologiasealiberalismo. Embora, os autores apresentem no
texto que os economistas estao redescobrindo as falhas do mercado e as responsabilidades di
Estado e que os fA[...] os mercados n«o prec
da economiAdTY & ZABAGRE 2005, p. 460461, traducdo nossa. Cabendo aos
mercados serem apenas instituicbes que regulam as trocas. Ainda assisg qo#a o
neoliberalismo continua apostando na ideia da selva e de uma lei natural que rege 0s egoismos

para que dasomcorréncias se obtenha os melhores resultados.

Ernesto Screpanti e Stefano Zamagni (2005) continuam a nartedzendo a ideia de
gue boas instituicdes sdo necessérias para fazer funcionar de forma satisfatéria 0 mercado e que
mercados eficientes ndasaqgueles que ndo sado regulamentadospsiesn regulados. Assim
ocorre a reflexdo dos autores para a ideia de que as teorias econbémicas contemporaneas
avancam no sentido de entender que Estado e mereadoez de substitutpslevem ser

instituicdes corplementares.

Seguese umtrabalho de analise do liberalispmomm base no resgate da obra de Michel
FoucaultO Nascimento da Biopolitica de demais autores que apresentam analises sobre o
neoliberalismo bem comaoa relacdo disso com o objeto direto destetque é a educacao
publica. O texto que se coloca a seguir procura retomar o caminho de Fqarault

fundamentar as sequéncias argumentativas deste trabalho.
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2.1.2 A Biopolitica como arte de governo liberal/neoliberal: 0 mercado como razdo da

governamentalidade

Para desenvolver a andlise do liberalissera tomada como base a obi@scimento
da Biopoliticade Michel Foucault (2008). A obra se estrutura a partir das aulas dadas pelo
filosofo no College de France (191879). Tratase de uma atinuidade das aulas sobre a
guestdo da arte de governar, sobretudo Seguranca, territério e populacdd9771978).
Foucault, entdovai continuar a trabalhar a questao da arte de governar, mas como exercicio da
soberania politica. Ele pretendeom asaulas fazer o estudo da racionalizacdo da prética
governamental no exercicio da soberania politica, partindo das dimensdes mais particulares.
Assimel e vai afirmar que AGovernar segundo o
Estado possa se torredlido e permanente, que possa se tornar rico, que possa se tornar forte
diante de tudo o que pode destrub 6 ( FOUCAUL T, 2008, , Faucaulté ) . (
retoma parte das discussfes que ja havia feito no ano anterior e comeca a preparar o caminho
para discorrer sobre a razao de Estado que passa a preponderar, segundo ele, que ja ndo mai

serd a do direito como nos séculos anterja@siono XVIl e no XVIII.

A partir de meados do século XVIII, com a forca da narrativa de um governo que nao
deveria g@vernar demais, ou seja, de criticas ao excesso de gowmrteas questbes
particulares de interesse econom&Eeoazao de Estado passa a ser controlada pela dimenséo da
economia polz2tica. AA economia pol 2tlioeg a, a
assegurar a autolimita-«o da raz«o governa
|6gica da razdo de Estado vai submeter as praticas de governo. Sendo asss® hentegistro
de que o governo nunca sabe bema@governarapenas o bastantrge disso 0 novo regime
de verdade da raz«o do Estado, ou seja, o T
e da economiad (FOUCAULT, 2008, p . 27) . E
conhecido também pela expressg@isseznous faire,ou £ja, ndo governe demais, deixes

fazer. O governo se autolimita em funcéo do respeito em seguir as determinacdes da economia.

Nesse momento ele colocou claramente o principio da autolimitacdo da razéo
governamental. "Autolimitagcdo da razdo governamentaljue quer dizer

isso, afinal? O que é esse novo tipo de racionalidade na arte de governar, esse
novo tipo de calculo que consiste em dizer e em fagevernodizer "aceito,

guero, projeto, calculo que ndo se deve mexer em nada disso?" Pois bem, acho
gue é isso que se chama, em linhas gerais, "liberalisri@@JCAULT, 2008,

p. 28).



Diante dessa postulacdo de que a razdo governamental esta tomada pela verdade
econdmicaa biopolitica s6 podera ser entendida mediante a analise e compreensao do que é o
liberalismo que traz tantos impactos para a organizacdo do Estado. Assim segue Foucault, apés
a primeira aula, aprofundando o que é o liberalismo. Para bem fundamenfmaressia tese
cabe caminhar ainda um pouco mais com o fildsofo para compreender como ele vai apresentar

o liberalismo e suas derivacdes.

Seguir a logica aplicada por Foucault (2008) € necessario para bem postular aquilo que
ele vai construir da relacao tem arte de governar, liberalismo e a veridicdo, sendo esses
elementos que constituem a biopolitica. Na aula de 17 de janeiro de 1979, o fildsofo apresenta
o0 mercado como o lugar da formagéo da verdade. Uma arte de governar o menos possivel, trata
sedaépc a, destaca Foucault (2008) do governo
® a quest«o do | iberalismoo (FOUCAULT, 2008
a ideia de um governo minimo, pois se interliga com a economia politicacAadesse lugar
de verdade ndo € oriunda simplesmente da cabec¢a dos economistas, mas do mercado, sendo el
revelador de algo que ® como uma verdade. F
para poder ser um bom governo, funcione com base nadversa ( FOUCAULT, 200
Em outras palavras, o mercado define as praticas do governo, entdo o mercado se torna o lugar
de veridigao.

O mercado deve dizer a verdade, deve dizer a verdade em relacdo a pratica
governamental. Seu papel de veridicdo évgiedoravante, e de uma forma
simplesmente secundaria, comandar, ditar, prescrever 0S mecanismos
jurisdicionais ou a auséncia de mecanismos jurisdicionais sobre 0s quais
devera sarticular(FOUCAULT, 2008, p. 45).

O mercado parece ganhar formas de untidauhe capaz de reger o fluxo sociatem
iIssq a razado de governo. O goverrem tempo de liberalism@anha limitadores de suas
competéncias e funcdes definidos pela utilidade de suas intervencdes quando favoraveis ao

mecanismo de mercado.

A partir danova razéo governamenta¢ é esse o ponto de deslocamento entre

a antiga e a nova, entre a razado de Estado e a razdo do Estado4né&imo
partir de entdo o governo ja nao precisa intervir, ja ndo age diretamente sobre
as coisas e sobre as pessoas, si& jpgir, sO esta legitimado, fundado em
direito e em razéo para intervir na medida em que o interesse, 0s interesses,
0s jogos de interesse tornam determinado individuo ou determinada coisa,
determinado bem ou determinada riqueza, ou determinado pratessnio
interesse para os individuos, ou para o conjunto dos individuos, ou para 0s
interesses de determinado individuo confrontados ao interesse de todos, etc.
O governo sO se interessa pelos interesses. O novo governo, a nova razao
governamental ndo lad com o que eu chamaria de coisas em si da



a1
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governamentalidade, que sdo os individuos, que sdo as coisas, que Sao as
riquezas, que sao as terras. Ja ndo lida com essas coisas em si. Ele lida com
estes fendmenos da politica que precisamente constituemtiaapelios

moveis da politica, com estes fenbmenos que séo os interesses ou aquilo por
intermédio do que determinado individuo, determinada coisa, determinada
riqueza, etc. interessa aos outros individuos ou a coletividalgqQAULT,
2008, p. 62).

Foucaultdisserta de maneira muito objetiva sobre a formacédo do Estado gerido ou
legitimado pela razdo governamental tomada pela l6gica das trocas presentes no. mercado
Dessa maneirando ha mais a necessidade de uma acéo direta sobre as coisas e as pessoas. A
acaoesta pautada na légica dos interesses e nao das pessoas, terras. A conclusdo que Foucau
(2008) traz em funcéo dessa andlise é significativa, pois 0 novo regime de governo é algo que
ndo precisa ser exercido. Tr&@ da republica fenomenal dos interessgom isso, surge a
qguest «o fundament al do | i beralismo, segundo
e de todas as a¢Ges do governo numa sociedade em que € a troca que determina o verdadeire
val or das coisas?0 ( FOUessddaminhaate &y6r8 ¢ pogsivel 6 4 )
destacar que a verdade econdOmiaaveridicdo do mercado, bem como a limitacdo da
governamentalidade pelo célculo da utilidade séo caracteristicas fundamentais da arte liberal
de governar. Outro aspecto que o filésofeeapnta é o dos equilibrios internacionais, sendo a
Europa posta, com base no principio, de um equilibrio em que nenhum Estado se sobressaia.
Dé&se uma mudanca de paradigma de um modelo mercantilistpualpara um enriquecer o
outro precisa empobrecer, pois isso buscara ser evitado com a interrup¢cdo do jogo e o
estabelecimento do equilibrio europeu. Decegealisso, a nova razdo de Estado ou Estado
minimo que encontra no mercado a sua veridicdo. Os asascrcomo Adam Smith, defendem
a liberdade de mercado que gera o preco natural ou o bom preco. Essa liberdade de mercado
fara funcionar o enriquecimento mutuo do bloco europeu e resulta em uma mundializacéo do
mercado. Escondee nessa visao econdmicaegantada por Foucault, ao ler as teses liberais,
gue a Europa mais uma vez se coloca como centro do mundo, pensando e se apresentando ac
mundo ° | uz do seu dom2nio econ!mico. nA E
permanente e coletivo por sua@pria concorréncia, contanto que o mundo inteiro constitua seu
mercadoo (FOUCAULT, 2008, pa conélego.é queeajago n d o
econ®!mico a Europa ® a jogadora e o mundo s
oqueestaemmjgo ® o mundoo (FOUCAULT, 2008, p . 77

Foucault continua as analises e abre um arco interessante sobre a questdo da paz
perpétua Estapassa a ser entendida atrelagdamercado externo cada vez mais vasto, com

menos fronteiras e limitdddo sera exploradesse ponto nesta tese, mas para carater de citacao
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o filésofo, nesse arcotraz Kant e vai desenvolvendo a relacdo da natureza com as praticas
liberais. Em suma, a paz perpétua é garantida pela planetarizacdo comercial. Cabe ao governo
conhecer esses maismos econdmicos em sua natureza intima complexa e se comprometer a
respeitar esses limites. Dessa forma, o governo nao respeita a liberdade do individuo, mas a
evidéncia econémica.

O termo liberal é perigoso, poiansmitea ideia de liberdade dos indilos, mas
parece que nao € isso que se da, sobretudo, no campo da esfera econémica, logo aquela que
passa a <comandar as demai s. Foucault ut i |
Aconsumidora de | iberdadeod ( 2 0deBandanpliberdade) . C
econbmica, do vendedor, do comprador. A nova razdo governamental necessita, cria e consome
| i berdade, mas n«o numa | - gica i mperativa
liberalismo formula. O liberalismo formula simplesmengeguinte: vou produzir o necessario
para tornar voc?® i vr e. Vou fazer de t al
(FOUCAULT, 2008, p. 87).

Tratase de um pontoentrallevantado pelo fildsofo e que vai provocar grande critica
Em palavras simplesefereseuma aparéncia de liberdade criada pelo liberalismo, sendo esse
fendbmeno o que sustenta as narrativas da organizacdo e gestdo do Estado. As maos invisiveis
do mercado assumem o controle visivel da gestdo do poder, do controle das nagdes em
de uma liberdade que parece ser mais uma peca de ilusionismo do que uma verdade empirica.
A liberdade criada e consumida pelo liberalismo subsiste em um Estado minimo aos bens
coletivos e maximo aos interesses individuais do mercado. Sem duvidé@adpesducacao
publica passara a sofrer por conta dessa narrativa. Ainda destacando a construcao de Foucaul
(2008, p. 87):

O liberalismo, no sentido que eu o entendo, esse liberalismo que podemos
caracterizar como a nova arte de governar formada n@<€¥ll, implica

em seu cerne uma relacdo de producao/destruicao em relagéo a liberdade [...]
E necessario, de um lado, produzir a liberdade, mas esse gesto mesmo implica
gue, de outro lado, se estabelecam limitacdes, controles, coergdes, obrigacdes
apoiads em ameacas, etc.

Foucault demostra sua critjodeixando claro que existe uma armadilha no discurso
liberal, pois ndo é tdo livre quanto se apresemtaa vez que € limitado pelos interesses
econdmicos. Do ponto de vista da econgm@mum paradoxo emtrum livre mercadogque é
livre em termos, pois demanda a acdo coercitiva das for¢cas de Estado para assegurar as disputa
e manter as empres&em contar as disputas entre mercadusdiadas pelo goverr® modo

gue este ndo faca interveng@assim continuea governar. Outra ponta destacada por Foucault



se refere a demanda por mao de obra qualificada e formada, mas desarmada para nao fazet
pressdo sobre o mercado de trabalho. E a liberdade do trabalho, sem a liberdade de formac&o
critica da méo de ohrdais uma vez se vé o impacto das politicas de controle liberais que
chegam ao campo da educacéo, pois a formacao sera apenas para manter a liberdade do mercac
com a aparéncia de liberdade do individuo. O governo fara a interyangacriacdo de

legisla »es. MALegisla-«o0o, para uma formid8vel g
ser«o a garantia da produ-«o0 de | iberdade
(FOUCAULT, 2008, p. 88).

Surge dai um outro problema que é o da segurangapmite liberal de governar vai
precisar determinar os limites dos interesses individuais, tendo enquesédes podem se
constituir em perigo para o interesse de todos. O problema de seguranca é proteger o interesse
coletivo contra os interesses indivu ai s e o0 i nverso tamb®m. O
manipular os interesses sem ser ao mesmo tempo gestor dos perigos e dos mecanismos de
seguranca/liberdade, do jogo seguranca/liberdade [...] (FOUCAULT, 2008, p. 90). Assim o
liberalismo deve garantique os individuos ou a coletividade figuem pouco expostos aos
perigos. Foucault vai chamar o liberalismo de cultura do perigo. E para gerir esse perigo € claro
gue uma estrat®gia usada pela arte | iberal
contrde, de pressao, de coercao que vao constituir como que a contrapartida e o contrapeso das
|l i berdadesd (FOUCAULT, 2008, p . 91) . O Iib
perfeitamente. A exemplo também da proposta do panoptico como modelo déecdatro
conduta dos individuos proposto por Jeremy Bentham {1838). Ou seja, a grande questéo
€ que o sistema liberal pratica a vigilancia sem aplicar outras formas de intervencédo em primeira
instancia, mas se algo sai do controle ai sim-deva&e dar etervencao. Quando se diz sair do
controle é na perspectiva dos interesses econémicos.

A narrativa da nao intervencdo muda quandal&eas crises do capitalismo, um
exemplo disso é a aplicacdo do keynesianiso®Estados Unidos em decorréncia da crise de
1929 e da eleicdo, em 1932 de Franklin D. Roosevelt para a presidénciamenriteana.
Foucault (2008) faz esse giro para corroborar a tese de que as crises do liberalismo vao estar
ligadas as crises da econia do capitalismpo que gera a crise do dispositivo geral de
governamentalidadeDiante disso, o fildsofo se propde a fazer a histéria dessas crises do
dispositivo ao longo dos séculos XVIII e XX, percorrendo o liberalismo aleméo e o americano
comoconstt ui ntes dos Estados, sendo que Ao Est.
regi me de govenamentalidades m% tiplaso (F

retomada analitica feita por Foucault (2008) é muito interessante, mas nao servéadrazid
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pelo fato de abrir muito a busca pela compreensao das praticas de governamentalidade liberais
ou neoliberais com o processo de biopolitica. Sobre o neoliberalismo, convém destacar que para
eles o essencial do mercado ndo esta na troca imaginadaipblasdt ai s do s ®c ul
essencial do mercado esta na concorréncia. Nisso, de resto, 0os neoliberais ndo fazem mais que
seguir toda uma evolucédo do pensamento, da doutrina e da teoria liberais no decorrer do século
Xl X0 (FOUCAULT, 2 0 alidade epondmic® ebty baseAda naecancoaéncia,

isto é, na desigualdade.

Ainda sobre essa consideracao trazida pelo filgsafoe apresentar um trecho muito

pertinente da obra.

E ai, em relacdo a esse liberalismo centrado no problema da concorréncia, a
essa teoria do mercado centrado na concorréncia, que os ordoliberais vao
introduzir uma coisa que [Ihes] é, creio eu, especifica. De fato, na concepc¢ao
digamos do século XIX [e dsfculo XX, marginalista e neomarginalista da
economia de mercado, €& 0 seguinte: como o mercado sO pode funcionar
com base na concorréncia livre e inteira, € necessario, por conseguinte, que o
Estado se abstenha de modificar o estado de concorr@noiario ele existe

e evite introduzir, por meio de fenbmenos de monopdlio, por meio de
fendbmenos de controle, etc., certo nimero de elementos que modificam esse
estado da concorréncia. Ele deve no maximo intervir para impedir que essa
concorréncia seja &tada por este ou aquele fenbmeno, como por exemplo o
fendbmeno do monopdlio. Eles continuam portanto a tirar desse principio da
economia de mercado a mesma conclusdo que era tirada no século XVIII,
guando se definia a economia de mercado pela troca, ra cibssezfaire.

Em outras palavras, para os liberais do século XVIIl, como para os liberais do
século XIX, do principio da economia de mercado esaa necessidade do
laissezfaire. Uns deduzemo da troca, outros da concorréncia, mas de todo
modo aconsequéncia légica, a consequéncia politica da economia de mercado
€ olaissez faireQ liberalismo, no sentido que eu o entendo, esse liberalismo
gue podemos caracterizar como a nova arte de governar formada no século
XVIII, implica em seu cerne uma egldo de producdo/destruicdo em relagéo

a liberdade [...]JROUCAULT, 2008, p. 162).

Foucault demostra que ha uma passagem de principios do liberalismo para o
neoliberalismo, mas h& a manutencdo da logica da presenca de um Estado em condi¢cao de
laissez faire Isso é claro implica na arte de governar que continuara a ser comandada pela
economia, agora com as perspectivas de concorréncia. Ao goeabeya acompanhar a
economia de mercado, sendo que sdo essas determinacfes econémicas que estabelecem &
regras que, por sua vez, definem as acbes governamentais. Para Faueeaoftomia de
mercado nao subtrai algo do governo, ou seja, nao tira, meai eéicar, indexar as regras
gue devem ser segui das pel as a-»es govern
necesss8rio governar para o0 mer ca@FOUCAELM, Vve:z

2008, p. 165). Assim, o problema do neoliberalighgaber como se pode regular o exercicio



global do poder politico com base nos principios de uma economia de mercado. O liberalismo,
segundo Foucault (2008e situa no signo da vigilancia, de uma atividade e da intervencéao

permanente.

Na aula de 14 deeVereiro de 1979, Foucault (2008) procura aprofundar o que é
neoliberalismo como uma transformacéao do liberalismo com a finalidade de regular o exercicio
gl obal do poder pol 2tico. Essa regul a- «o
neoliberalismo naeai, portanto,se situar sob o signo damissezfaire, mas, ao contrario, sob o
signo de uma vigil®©nci a, de uma Atividade,
2008, p. 182) . Essa interven-«o ser8 dada |
qguessup»e um intervencionismo jur2dico do Est
um processo de renovacao entre o liberalismo classico e o neoliberalismo é até criado um
Centro Internacional de Estudos para Renovacao do Liberalidinojogo da econorma, o
aparato juridico deve se colocar ou emoldurar a economia sendo pensada como regra de jogo,
como diz Foucault (2008). Todo esse movimento de andlise e estudo do desenvolvimento do
neoliberalismo alemao feito pelo filésofo se justifica pela relac@m adism o neoliberalismo
americanpque é tratadosobretudona aula de 14 de marco de 1979. Foucault (2008, p. 301)
vai pontuar que AO | iberalismo, nos Estadoc:c
Dé&se com isso, a ideia de uhomo oeconomicy®u seja, homem econdémico em que tudo
passa a ser esquematizado e validado ou ndo em fungédo dessa figura que € eminentemente
governavel. Todo ator passa a ser modelado pelo homo econémico, por exemplo os fatores

sociais em geral.

Segundo Foucault (2008)a leitura feita do capitulo 2 do livro IV dRiqueza das
nacdesde Adam Smithotexto apresenta o comerciante que busca obter o maior valor possivel
pensando no préprio ganho. O que conduz esse sujeito é a mao invisiselmente é essa
mao invisivel que faz funcionar a mecanicahdono oeconomicus c o mo s uj ei t o d
individual no interior de uma totalidade que Ihe escapa, mas funda a racionalidade das suas
op-»es ego2staso ( FOUCAU Lentar a andliBed Foucault (208)9 ) .

procura apresentar o significado da mao invisivel para Smith. Diz ele que ela pode ser

5 O termo aparece no primeiro volume da obra, no livro quaBiistemas de Economia Politica, capitulo 2.
iGer al ment e, na realidade, e | lelico memosabt até quie panta o pstao mo v
promovendo. Ao preferir fomentar a atividade do pais e ndo de outros paises ele tem em vista apenas sua prépria
seguranca; e orientando sua atividade de tal maneira que sua producao possa ser de maior valor, &isawapenas
préprio ganho e, neste, como em muitos outros casos, € levado como que por méao invisivel a promover um objetivo
gue ndo fazia parte de suas inten¢des (SMITH, 1982, p. 438).
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compreendida como o otimismo econdmico; o resto de um pensamento teoldgico da ordem
natura] um lugar vazio, mas secretamente ocupadoupo deus providencial que habita o
processo econdmico do interesse individual e o poder politico ndo deve fazer intervencédo na
din©mi ca que a natureza inscreveu no cor a-
espontaneamente os interesses proibe, among=mpo, toda forma de intervencéo, melhor
ai nda, toda forma de ol har sobranceiro qu
(FOUCAULT, 2008, p. 381).

Passando pela construcédo do liberalismo e do neoliberalismo;s#tagana pergunta:
guem deve govear? A resposta do ptw de vista do mercado é simples: quem deve governar
€ a economia, a mao invisivel. Essa narrativa aponta para um processo de néo intervencao do
Estado com relacdo as ac6es do homem econémico, sendo assim ndo pode haver um soberan
econOmico. Essa resposta sistematizada por Foucault (2008) que avalia o0 seguinte. Primeiro, a
economia politica € uma ciéncia, um tipo de saber, e precisa ser de conhecimento dos que
governam. Segundo essa ciénai@o pode ser a ciéncia do governo e o guy@ao pode ter
por principio a economia. Terceiro, a economia € uma ciéncia que ocupa espaco lateral com

relacdo a arte de governar.

A economia e uma ciéncia lateral em relacdo a arte de governars®eve
governar com a economia, dese governar ao ladios economistas, deve

se governar ouvindo 0s economistas, mas nao se pode permitir, esta fora de
cogitacdo, ndo € possivel que a economia seja a propria racionalidade
governamentalHOUCAULT, 2008, p. 389).

ApoOs esse longo caminho percorric@s analisesde Foucaulf com relacdo ao
desenvolvimento das teorias econdémicas que controlam a organizacao social, é possivel saltar
a questao de que vai se ocupar o governo e qual sera seu objeto?

O soberano pode mexer em tudo menos no merpaiessa é a fronteirda acdo do
soberano. Para os fisiocratassoberanpanteo processo econdmicdeve passar da atividade
politica a passividade tedrica. O liberalismo, entdouma tecnologia governamenfal
constituida peldhomo oeconomicus a sociedade civil que tem, por objetivo a propria
autolimitacdo mediante as demandas do meraadae é radicalizado nos discursos e préticas
do neoliberalismo. Cabe destacar queaaidle sociedade civil esta reduzida ao individuo,
sendo a felicidades dos individuos o grande objetivo da sociedade civil. Algo que pode ser
problematizado, pois quais sdo os individuos considerados como parte dessa sociedade civil?
Se a mecanica que orgza essa sociedade € a econdmica, entdo 0 que da o estatuto de
individuo € o interesse econdmico. O valor de troca esta ligado ao capital e a sintese dos
egoismos.



Foucault (2008) tem como grande objetiao longo dessas aujatemostrar como o
liberalismo é base para compreender a biopolitica. Para sesda toda a arqueologia do
liberalismo até culminar, sobretudo como o liberalismo americano da Escola de Chicago
(anarcoliberalismo americano), ou seja, o neoliberalismo econdficerdade de governo
se encontra na verdade econémica e a negacédo da intervencédo do Estado serve como um
discurso de liberdade dos individuos, mas ao mesmo tempo essa liberdade € condicionada

pelo mercado e sud@mao invisiveb.

Algumas consideragdes em carater conclusivo. O desenvolvimento da sociedade
moderna e das novas relacées de producdo capitalistas tiveram a necessidade de toda ume
tecnologia de poder que age de modo a gerir e a controlar as multiplicidades humanas. A
disdplina do corpo e a biopolitica da espécie humana foram dois mecanismos do poder criados,
concomitantemente com a formacéo do Estado Moderno e com as novas relagcées de producao
como instrumentos de fAnaturali za- «anasdkas r
produgdo, entdo em plena formacdo e desenvolvimento. Foucault (2008) localiza os
procedimentos institucionais da disciplina e da biopolitica dentro do ambito da acdo do Estado
liberal classico fundamentado numa racionalidade do liberalismo dasSiccontrole
biopolitico é influenciado, por exemplo, pelo neoliberalismo econdmico da Escola de Chicago.

O homem é compreendido em termoshdeno oeconomicugarte do mercado ou fruto dele,

por isso Af necess8rio govemamarmpoparaus ameiio
(FOUCAULT, 2008, p. 165). A biopolitica que nasce no contexto do liberalismo nédo visa so
governar as pessoas, s6 mandar, sé orientar, s6 direcionar, mas se apresenta como um govern
da vida e que se governa a vida de todos e dewadO Estado foi conquistado pelo capital

pelo mercado quentaq faz o governo. Isto €, s6 existe um governo, o mercado liberal.

Essa concepcéo apresentada por Foucault vai conduzir ao Estado Minimo que desloca
os atributos do Estado para a econoigefesa da ndo intervencédo do Estado em defesa da
liberdade individual ddvomo oeconomicusla competicdo entre os agentes econdémicos € o
pressuposto da prosperidade, segundo as narrativas neoliberais. A racionalidade da arte de
governo deve ser feita pelo mercado em funcéo de sua eficiéncia e capacidade, sobretudo com
relacdo ao atraso da gespidolica nada eficientes nas perspectivas liberais e neoliberais. O que
sobra ao Estado Minimo, sendo redundante, o0 minimo de intervencéo, ou seja, a ndo intervencgao
em tudo aquilo que a méo invisivel do mercado néo permitir. Garantir a ordem, a seguranca,

legalidade (com base na racionalidade do mercado), ou seja,adadocao daissezfaire.
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2.1.3Liberalismo e neoliberalismo na educacao

Pretendesg neste tdpicp trazer algumas analises das consequéncias das praticas
neoliberais para a educagadessesentidg serd feito um arco que a ponta comecgou ja no
primeiro capitulo desta tespassando pelos topicos anteriores deste capitulo e culminando
naquilo que se entende o mote para a politica de reorganizacdo das escolas publicas do Estadc
de S&o Pda.

Antes de trazer as fundamentacg@es teoricas, cabem trés questdes de ordem. A primeira,
com relacaa selecé@o dos tedricoppis ha sempre o risco de deixar textos essenciais de fora
de qualquer processo de selecdo e ha inteira clareza disso nest@@maiem termos de
antecipacaose coloca abertas criticas, sugestdes e complementacdes, mas que diante das
condi¢cbes materiais possivepode nao ter atendido a todas as possibilidades de tomada
bibliografica. A segundguestéo diz respeitao recote feito com base em autores de matriz
critica ao neoliberalismo e sua forma de gestdo da coisa pubticendo significa que ndo se
tenha tomado conhecimento das visfes de autores classicos do liberalismo e de escolas
anarcoliberais. A terceira, trat®& de uma provocacdo: como sujeito historicamente situado se
carrega as incoeréncias que sao proprias da existéncia e limites da condicaa Nessma
sentidg a caréncia de aprofundamento em dagostos pode ser considerada falta de

capacidade cognitiva e reflexiva do pesquisador ou espagos para dialogo com quem |é o texto.

O sociblogo Francisco de Oliveira (199&8m conferéncia apresentada para décima
terceira reunido anual da Associacdo Nacional de@atuacdo e Pesquisa em Educacédo
(ANPED)trouxe uma fala que cabe ser retomada nesta tese, pois Oliveira (1991) chama atencéo
dos pesquisadores na area da Educacdo com reagmadilhas neoliberais dentro das
perspectivas da Educacdo. O neoliberalismogtopcomo um fascinio de um canto de uma
sereia.O Brasil se deixou seduzir por esse canto em que 0 mercado vira um novo Deus. Sobre
esse primeiro aspecté possivel relacionar a fala de Chico Oliveira com as ideias propostas
por Walter Benjamin quandeerefereao capitalismo como religidam que ja foi visto nesta

tese.

Entdo, Oliveira (1991) vai chamar atencéo para narrativa apresentada pelas ferramentas
de mercado em que a coisa publica ou a gestédo publica é categorizada como incapaz, sendo
mercado onsiderado o melhor caminho para a gestado da coisa publica. De imediato, Oliveira
(1991) admoestafirmando que o mercado ndo é capaz de melhorar a educagdo. Continuando
sua reflexépele parte para o topico intituladodilapidacado do Estadde forma ben simples
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e objetiva o socidlogo vai dizer que a crise brasileira esta associada ao processo de dilapidacao
do Estadpalgo que vem desde o periodo da revolucdo de 30 (Estado Novo). Embora tenha
havido uma centralizacéo da coisa publica ou das ac6esamiblirante os anos de &#smo

com todas as ideologias privativas e privatizantes, mas é sobretudo na década de 80 que a
dilapidacéo se torna mais profundeexemplo disso ele vai dar com relagamarrativa sobre

a divida externa e interngque passa se tornar algo banal e essa banalidade das dividas passam

a ser apontadas e atribuidas como divida publica e das empresas estatais. Segundo p sociélogo
as midias neoconservadoras que ele identifica cémiba de SPaulo Jornal do Brasil, O

Globg, O Estido de Minagjue compdem o triangulo da imprensa neoconservadora vai martelar
essa ideia da divida estatal para trazer a defesa da privatizagdo do setor@abkcwai ser

uma politica muito forte e capaz de dilapjgartantq o Estado.

N&o que cautor seja um defensor do EstaBelo contrario como bom socialista ele
tem sua critica ao Estado, porém faz questdo de destacar que o Estado cooptdelas pelo
mercado e a légica das privatizacdes eaitdq se colocar dobrado diante da méagica onda
nediberal, com destaquegaraa conjuntura da épodm presidente Colloguandadeixava muito
claraa ideia do mercado acima de tudo (o que parece que hoje ndo é muito diferente quando se
escuta narrativas das mais variadas no campo da politica contempocanéapando na
andlise do pensamento de Chico Oliveira (1991) quebrar o Estado sjgpibidantq
enfraquecer a gestdo publica e apresentar o mercado como soiesém sendo essa Visao
resumida de mercad@om issq Chico Oliveirada aentender que desconstrucéo das estatais

Sao propositais.

A grande preocupacao apresentada pelo socidlogo é quando esse nemsadieus
mercado passa a tomar conta da Educacdo. Esse € o ponto mais importante com relacdo a
guestao do grupo ao qual ele falapaisfaz uma grande analise de conjunturapentague a
educacapsobre os critérios de mercadai buscar a constru¢cdo de uma qualidade para um
grupo especifico e a manutencéo daquilo que ja é posto para grupos historicamente prejudicados
e inferiorizados. A @ucagéo se torna mais uma mercadoria. Essa mercadoria vai entrar na
l6gica da exploracdo. Fechando a fala, Chico Oliveira (1991) destaca que também nés, ou seja,
0s pesquisadores, os especialistas em educacdo podem ser persuadidos a servir a essa pratic
como acontece com muitos gueesmo tendo lutado pela educacao publica durante um bom

tempq hoje se colocam a servi¢o dessa pratica mercadologica da educacéao.

Desdobrando as reflexdes sobre o impacto do neoliberalismo na eduwashgitrazer
algumas reflexdes deomaz Tadeu d&ilva (2001) em seu capitulo intitulado inovaod di r



e as transformacfes na pedagogia da politica e na politica da pedagadpicado no livro
Neoliberalismo, qualidade total e educacéo: viséréscasque traz cinco capitul@obre como

0 neoliberalismo impacta na formacao e no processo de Educacdo no mundo contemporaneo.

O primeiro capitulo faz uma andljsevidenciando que a educac¢do possui um papel
estratégico para o projeto neoliberdes® sentidq o projeto neoliberal busca fazer uso da
educacao para implementacéo das ideias de gestdo da educacdo como estrutura de gestéao d
mercado. Desde a formacgéo das criangas, adolescentes, jovens até 0 ensinpospietnr
neoliberal no Brasil &uto de um projeto global, ou seja, de um processo internacional o que
pode ser atrelagentaq ao livro de Ball (2014)Silva (2001) destaca o papel de Ronald Reagan
e Margareth Thatcher no processo da construcdo politica como manipulacdo de sentimento
fazendo a transformac&o do espaco politico em uma discussdo de estratégia publicitaria na
celebracdo da suposta eficiéncia e da produtividade da iniciativa privada em oposicédo
ineficiéncia e ao desperdicio dos servigos publicos. A redefinicdo dodaagidbdania em que
o cidadao deixa de ser agente politico e se transforma em agente econgro@oadiria
Michel Foucault (2008)homem econdmico. Os termos que vao definir e reger a educagao séo
os termos do mercado. BB& o processo, entdo, do desBwimento de tecnologias da
manipulacdo do afeto, do desejo e da cognigdoexemplo dado pelo autor desse processo
neoliberal foia eleicdode Fernand&ollor, em1989 no Brasil.

Por isso, 0 autor destaca que é importdateatencacasformas pedagégas coma
projeto neoliberal tenta se afirmd&sses grupos usam formas pedagogicas para conquistar o
apoio popular trazendo elementos de cunho intelectualista, racionalista e tecnicista. Um
exempl o atual dessa estrat ®giean ® aot igd .o
neoliberal cria realidades a fim de atender as préprias categorias negliggaaisitemente
camufladas por uma ideia de liberdade individual que nédo é possivel no governo publico. Outro
ponto destacado por Silva (200gjuando faz andlise de controle das politicas neoliberais € a
denuncia sobre a falacia do Estado minimo, pois na verdade ndo ha um Estado minimo, mas o
maior controle como estratégia liberal. Retirar a educacao institucionalizada da esfera publica,
significa submetéa as regras do mercado e isso néo significa mais liberBalbecontrario

h& mais regulacéo. Tudo issnais uma vezmergulhado na narrativa da técnica.

O discurso neoliberal, segundo o ayprocuranegar e esconderdiscussagolitica no
campo da educacéddla também o jogo da aparente participacdogstaladentro desse
processo quena verdadendo ha. Mas eles jogam essa aparéncia e é uma educacdo marcada
pela competitividade, pelo individualismo e pelo Darwinismo Social e contro&damio
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invisivel do mercadocomo diria Adam Smith (1982). O neoliberalismamm relacdo a
educacapvai defender o processo de privatizacdo da escola, da educacdo como um mercado
como direito do consumidor (com isso se explica muito do processo deasueate das
escolas hoje o fato deprofessoreseremtratados apenas como funcionarios com ensino
superior). O neoliberalismo cria armadilhas ao sistema publico e vai vender um remédio
neolibera) baseado na narrativa de que a coisa publica é mal adadaiintaq € importante

gue hajaabertura para 0 mercadmois assim a competicdo e os mecanismos de mercado vao
tornar essa administracao eficiente. A promessa neoliberal € produzir produtos educacionais de
melhor qualidade. A educacao vista como meycdbordinada aos imperativos da acumulagéo

faz parteentdq e é um dos remédios neoliberais. De forma simples, vendena solucdo para

um problema criado pelo préprio neoliberalismo@ano consequéncia disqmassase a busca

da geréncia do mercado reestruturacao dos sistemas educacioadésidendo as demandas
proprias da industrjdazendo da educacdo mais uma prética de treinamento e de comércio do

gue uma formagéo cultural ampla.

Nesse sentido, duas estratégias neoliberais sdo centrais, astoegcantilizacdo da
educacao e o treinamento. Essas estratégias aplg@ufago de uma alianca entre liberalismo
econdmico e conservadorismo cultunadrtanto € necessario ndo confundir os conceitos de
neoliberalismo e neoconservadorismesmo querabos seconvertampara mudar o cenario
educacional em que as possibilidades de construir uma educacéo publica como espaco publico
de discusséo e exercicio da Democracia ficam cada vez mais distantes. Fazendo o processo de
fechamento do textm autor vai presentar que essa Educacional Liberal prodarabém
apagar as memorias culturais e populavesdendo umdalsademocraciee uma liberdade
subsidiada por duas premissas liberais que sédo: 1. O mercado que € o mecanismo ideal de
regulacédo daconomia e da vida socil A educacéo, a saude e outros dominios sociais podem
funcionar tal como funciona a economia do mercado. Diante, disge@ 0 autor propdentaq
€ que os educadoressumam um importante papeipmovendaa politica da pedagpa e a
pedagogia da politicaonstituindo a identidade critica dos educadores como trabalhadores
assumindpassim a produgcédo da memoria historica do caregocacionatomo um campo de

embate de conflito de disputa e lutas por hegemonia.

Coaduna com esforco de Silva (2001) o que apresenta Apple (2001) em texto sob o
titulo O que os pésnodernistas esquecem: capital cultural e conhecimefit@l, no qualfaz
a reflex«o que na | -gica neoliberal a educa
para o setor privado. Apple (2001#m uma importante abordagem conceitual entre o
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neoconservadorismo e o0 neoliberalismo. O conservadorismo que trazia a principio em sua
agendamanter os sistemas de podargundo Apple (20019 neoconservadorismo assuanmea

politica de modificacdo. O neoliberalismo traz a solu¢cdo do mercado. Em ambos os casos, ha
uma afirmacédo da culpa da escola publica. O publico é o centro de todo mal e o privado € o
centro do que € bom. O processo de alianca entre neoliberalismeaservadorismo se
alicerca em torno de quatro tendéncias: privatizacdo, centralizacdo, vocacionalizacdo e
diferenciacdo. Com o refor¢o de um Estado fraco. Baitde uma modernizacao conservadora.

A consequéncia dessa unido, ou dessa modernizagcdo @osery a t em como o0bj

as pol2ticas educacionais do debate p¥blico

Buscando uma ponte com as ocupacdes de es@lpsssivel relacionar a ultima
afirmacéao trazida de Apple (2001) com o processo de reestruturacdo das ésdestado de
Sao Paulpquenaolevou para o debate publico as visdes ou ndo deu voz as escotaja
aos estudantes e professores. Mais uma vez a politica feita pela l6gica do mercado exclui os
principais interessados.

Essas sé@o as principais déecas entre as tentativas democraticas para
reforcar os direitos das pessoas em relacdo as politicas e praticas da
escolarizacdo e a énfase neoliberal na mercantilizacdo e privatizagdo. O
objetivo das primeiras € ampliar a politica, "revivificar a praleaocratica

através da criacdo de formas para aumentar as discussdes publicas, o debate a
negociacao". Elas estdo baseadas de forma inerente numa visdo da democracia
como uma pratica educativa. A visao neoliberal, por outro lado, procura conter

a politica Ela deseja reduzir toda a politica & economia, a uma ética da
"escolha” e do "consumo'. O mundo, em esséncia, -8#nam vasto
supermercado (APPLE, 2001, p. 1B%7).

Esse trecho destaca as distingdes de visdo de mundo e de democracia. O setor privado
estimula a competicdo, o mercado e ndo necessariamente a participacdo. Ja o mundo publico é
condenado e colocado como ineficaz e ndo habil ao mercado. Numa sociedadepelmad
mercado quem terd acesso aos bens necessarios a manutencao e desenvolvimento da vida? N&
h& dificuldade em pontuar que quanto mais privada a sociedade mais se paga pelo acesso as
coisas, logaexclusao se deriva disga vidaé submetida a l6gicde uma ética do consumo

para existir.

2.1.4Neoliberalismoarmadilhagaraa educacéo

Os modelos neoliberaiso quedizem respeit@s crises educacionaisazem a proposta

da saida pela via do mercado, ou seja, de transformar a educacdo num modelo mercadoldgico



Paraissq tomam uso dos instrumentais de avaliagdo de qualidade associada ao mundo
empresarial que nem sempre compreendem as praticas edusaeionaua totalidade. O
mercado educacionafruto da gestdo econdmica vai se pautar na légica da competicdo, da
disputa entre escolas, do ranqueamento e do mérito. A forte pratica avaliativa promove o
processo de hierarquizacédo das produtividades dakipdés,tantode estudanteguantode
professores. Dissoesultan praticas de avaliacbes chamadas externas que vao categorizando
as escolas e determinando a premiaiggii me| hor es o0 escol as. As in
com um bom desempenho precisanthmear paraalcancamniveis de investimento por parte do

Estado que € tomado pela racionalidade do mercadm ocritério de prémios e punigdes.

Além disso, a acdo neoliberal para a saida da crise da educagdo é buscar criar
mecanismos de controle do gédrabalhado nas escolas, a verticalizacdo de curriculos que
articulem ou subordinem a formacéo escolar as necessidades do trabalho, por exemplo. A
funcdo da educacéo € a formacéo dos futuros trabalhadores. A educacgéo se coloca submissa ac
mercado de tralit’o que, por sua vez, estd submiasmtidade maior que é@eusmercada
capital. Isso vai determinar a qualidade total da educacdo (GENTILI, 2001). As politicas
neoliberais combinam acdes centralizantes (critérios de avaliagédo, reforma curricukagdéorm
docente) e descentralizantes (municipalizagGespando uso de medidas que passam por
decisbes dos tecnocratas das secretariatosespecialistas dathink tanksque atuam pelo
mercado nas saidas para as crises da edye@gao partem de uma reansulta as bases da

educacado. O que se vé com frequéncia na elaborac&o de curriculos, projetos e programas.

Seguindo esse raciocinia saida neoliberal para a educacéo passa pela via do préprio
mercado e pelos seus representantes, isto €, os empreSssies vao desenvolver estratégias
para o desenvolvimento da educacdo que responda as demandas necesséarias a ldgice
empresarial. Esses empresarios vao indicar que se busque a orientacao dos técnicos dos grande
institutos de gestao internacional. Essesdes grupos também podem cooptar intelectuais e
pesquisadores que se coloquem a servico dessas praticas de gestdo mercadoldgica da educaca
(GENTILI, 2001;BALL, 2014).

Para aprofundar essa tematicabe trazer algumas contribui¢cdes do livemlagogia d
exclusdo: critica ao neoliberalismo em educagd@anizado por Gentili2007). A obra traz
varios artigos que procuram analisar os impactos do neoliberalismo na educacéo e para isso
tomam uso de um grande instrumental critico e reflexwwadamentado em pesquisas sobre as
influéncias das politicas neoliberais como falsédasapara a educacdo. Com o objetivo de ser
mais didatico na exposi¢aserdo destacados alguns artigos e suas contribuicdes para esta tese.
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O neoliberalismo e 0 neoconservadorismo se apresentam como Unicas saidas possiveis
para os problemas sociais. Sermdeducacdo uma questado sqQ@ataida também passa pelas
construcdes culturais dessas visbes de mundo. O controle ou a razdo que opera esses
mecanismos de poder se encontra no mercado e na sua for¢a narrativa de negar outras possivei
narrativas. O merck se apresenta como a Unica possibilidade de transformar a sociedade e
resolver os problemas e crises que séo oriundos da crise do capital. Ndo ha como negar que o
neoliberalismo se colocou como a mais forte ideia de regime dos séculos XIX, XX & XXI.
uma construgéo cultural que nega o papel do Estado como promotor -gstagrsocial e como
instituicdo de intervencdo, mas contraditoriamente se caracteriza como aparelhado pelo
neoliberalismo e conservadorismo para a implementacao das politicas dedrdenegscado.

O resultado disso é a criacdo de sociedades desiguais, estruturadas em funcdo do direito do

consumidor, negadoras de outras visdes de mundo.

Para se manter como razdo do Estado e de governo, essa politica neoliberal e
neoconservadora vai idgficar a educagéo como ferramenta fundamental para a manutencgao
cultural desse sistema, nesse caso a educacao vai ser posta em varias crises e problemas e ¢
saidas, como ja visto, vao passar pelas luzes do mercado. Como chama atencdo Connell (2007)
as ecolas sdo instituicbes poderosas, sendo poderosas e isso € muito facil de ser.percebido
Elas devem ser aparelhadas para servir as ideias do mercado. A tomada das escolas particulare:
€ algo relativamente mais simples, pois acabam sob o jogo diretoslorammmas nédo basta
as escolas particulares preciso tomaasrédeas da escola publidastaé caracterizadgor
uma ambivaléncia, segundo Connell (2007), pois corporifica 0 papel do Estalonesmo
tempq € portadora de esperanca para um futuro onedla classe trabalhadora. A grande
sagacidade dos mecanismos de dominacdo neoliberal e neoconservador é tomar g Estado e
assim tomar a escola publica e ainda brincar com as esperancas das pessoas. Essas escolas sé
conduzidas ©por u mantd jpu hegeindnicou histodicamenteoderidanlandas

pr8ticas educacionais de homens europeus de

A implementacdo dessas praticas educacionais hegeménicas conta com uma questao
severa que é a competicdo entre as pessoas)dnauma competicdo justa e equilibrada, se é
gue existe isso, mas uma disputa marcada pela pobreza material contra a riqueza de acessos. (
resultado ja é imaginado, ou seja, 0 mérito dos que estdo em melhor condicdo social, mas nao
para ai, d&e a frugtacdo das pessoas. Isso desagrega inclusive a escola, sobretudo a escola
publica. Uma resposta critica ao curriculo dominante é o agir coletivareente destaca
Connell (2007), pois iSso se caracteriza como uma OpoSicdo ao sistema competitivo e



individudista. Como salienta Costa (2007, p,47) . . . ] a escola p%blic
escol has pelo esvaziamento do estado, ou da
A estratégia pacesimples de ser apresentada. O neoliberalismo e o megrm@dorismo se
apropriam do Estadb alegando a necessidade de esvizireduzindo a influéncia dele via
privatizacfes etd. que tanto condenamassim da educacao publicque passa a ser sucateada

e usada como laboratorio da gestdo empresaneyez que a gestadaestatal é incorrigivel

na perspectiva neoliberal.

Gaudéncio Frigotto (200/Qjuando apresenta os delirios da razdo capitatisEeEma
atencao para o aspecto de que o conceito neoliberal esté arielaidode um retorno as bases
dol i beralismo c¢cl 8ssico, tendo em Hayek a de
regular os interesses e as relagfes sociais de fom@maequanime, equilibrada e jusfa. . . ] 0
(FRIGOTTO, 2007, p. 83). A tese basica de Hayek € a de que a buspamltade leva a
serviddo. Mas falar em livre concorréncia numa sociedade de classes € algo incoerente, pois a
desigualdade que se vive impede a real concorréncia. Mas o neoliberalismo vai insistir nessa
ideia e para cimentar essa argumentacao vai fazeataque ao setor publico na defesa do

Estado minimo.

A ideiaforca balizadora do ideéario neoliberal é a de que o setor publico (o
Estado) é responsavel pela crise, pela ineficiéncia, pelo privilégio, e que o
mercado e o privado sédo sinbnimo de eficiénaialidade e equidade. Desta
ideiachave advém a tese @stado minime da necessidade de zerar todas

as conquistas sociais, como o direito a estabilidade de emprego, o direito a
saude, transportes publicos etc. tudo isso passa a ser comprado e regido pela
férrealogica das leis do mercado. Na realidade, a ideigsiado rmimo
significa Estado suficiente necessario unicamente para os interesses da
reproducéo do capital (FRIGOTTO, 2007, p-8383.

Notase que no campo da educacédo sera aplicado o mesmo movimento descrito acima.
A educacéo publicalesqualificada e desacreatig passa as maos do mercado. Carlos Alberto
Torres (2007) segue a discussao e afirma que os neoliberais e 0os neoconservadores argumentan
gueEstadce mercado sé&o sistemas opostos. Sendo assimarcado responde de maneira mais
rapida e versétil as mudges, por exemplo, no campo tecnologico. A competicdo do mercado
permite mais cobranca de responsabilidaedquntability. Surge a partir disspa forca da
narrativa de privatizacdes para aumentar a competicdo e sanar dividas do Estado. Segundo
Torres (D0O7), € que as privatizacbes ndo geram mais competicdo no mercado, pelo contrario

se da o monopdlio nas maos de pequenos grupos. Isso se aplica também a educacao.
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3 OCUPACOES ESCOLARES COMO EXERCICIO DE AUTONOMIA
ESTUDANTIL : JUSTICA CURRICULAR E POLITICA PROFANADORA

Ao contrario do que muitos pensam, as ocupagdes exigiram autonomia,
disciplina e ordem de nossa parte, além de terem promovido um senso de
coletividade econsciéncia social que com certeza mudou a forma de viver a
vida adulta (ou a transi¢do para ela) para um modo mais responséavel e
consciente. (R4)
As ocupac0es representaram a forca, a autonomia e ainda a organizacao da
juventude em relacdo a luta peldueacao. Para mim, teve um grande
significado poder participar e ver tudo de perto, pois foi uma forma
maravilhosa de aprender e ver que ndo era uma rebeldia e bagunca como
falavam, mas estudantes engajados que lutaram por causas que realmente
acreditavam(R-46)
Um periodo de consciéncia politica e ideoldgica para estudantes que até o
momento ndo davam a minima para a educac¢éo. Fizemos o governador
recuar e fica uma grande heranca de autonomia e uma bonita histéria de

apoio mutuo entre anarquistas e oswgataristas. (R48)

Autonomia é o centro deste capitulo e desta féseisso, as compreensdes acerca da
autonomia presente na obra do pedagogo Paulo Freire (2016) sdo tomadas com grande
relevancia e entendidas como uma sintese daquilo que se esperut@mmomia N0 Processo
educacional Tratase, pois, da acad-risase que a reflexdo sobre a autonomia fecha este
capitulo.Ainda para fundamentae sustentar a tese se apresentam como fasereflexao
critica, promovida pelo filésofo italiano Giorgio gamben (2004; 2007; 2010) ao Estado de
excecdo como construcdo de uma vida, sean possibilidade de uso do corpo e que deve
entdq romper com isso por meio das praticas de profanacgéo; (Il) a compreensédo de politica
como libertacdo a luz do filésofo Enriqgue Dussel (2002; 200[) o conceito de justica

curricularemGimeno Sacristan (199@)(IV) a autonomia em Paulo Freire (2016).

Esses elementos servem como referencial tedrico da discusséo acerca das ocupacoes de
escolas entendidas como uma resposta politica autbnoma e critica de busca dejustigas
demandas de um Estado com narrativa neoliberal de diminuicdo do acess@agie como
bem primario fundamental e essencial para o desenvolvimento e para a formagéo da Juventude
para o ingressno universo do trabalho e da universidade, mas, sobretudo, para a formacéo de

sujeitos autbnomos capazes de lidar com as realidadésnelass.



Para analisar as pesquisas e o0 conjunto de falas apresentadas pelos estgtiantes
capitulo se propde, portanto, como um referencial tedrico e seguira o seguinte caminho
Apropriacdo conceituatlos autores ja sinalizados, buscando destacaloagqué pode ser
relacionado com as ac¢fes de préaticas de ocupacao para depois ser construido o quarto capitulc
dedicado a trabalhar os dadfazendo andlise de contetdfundamentandse nas categorias

destacadas neste capitulo

A opcéao por trabalhar csutores e os devidos livros, cada um num topico especifico,
tem o objetivo de facilitar a organizagcao da leitura e da compreensao das teorias dos pensadores
gue estardo em debate, bem como agregar leituras paralelas que também reforcam as teorias
apresentdas. O fechamento deste capitulo aeamo uma construcdo desses conceibas

dessas categoripapresentados

3.1Uso dos corpos como profanacao

A radicalidade das ocupacdes de escolas merece um didlogo com a complexa obra do
filosofo italiano Giorgo Agamben. O fildsofo nasceu na Itélia, na cidade de Roma, no ano de
1942. Ao longo da sua trajetéria produziu varios livros e é responsavel pela edicao italiana das
obras de Walter Benjamin. Lecionou em diversas universidades da Europa e dos Estados
Unidos. Em protesto contra a politica de segurancaaoniericangele deixou de lecionar na
New York University, em 2009. O pensamento de Agambanfluenciado, sobretudo, por
Martin Heidegger (1889.976), Walter Benjamin (1892940), Hannah Arendt (1908975) e
Michel Foucault (19261984).

Agamben foca os interesses de pesquisa, sobretudo nas relacdes entre filosofia,
literatura, poesia e palit. Tratase de um vasto campo de pesquisa que se apresenta em varios
livros escritos pelo autor e em diversas comunicacdes orais. O rigor académico e a estilistica
marcam os textos do autor que apresenta um pensamento fundamentado na historia e nas
literaturas. Ele inicia as reflexdes no campo da estética e das obras de arte, mas a partir dos anos

1990d&se maior intensidade ao discurso filosofico e politico.

Neste topico, pretenele explorar o pensamento filoséfico de Agamben (2004; 2007;
2009; 2010; @14; 2017a; 2017bpuscando estabelecer uma relacdo das ocupacdes de escolas
como profanacéo (uso do corpo). Para percorrer esse camisbdez necessaria a leitura de

diversas obras de Agamben para bem compreender o processo filosofico. Nesse abpecto, ¢
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destacar num primeiro momento a olrdaomem sem contet@@017a). Tratese da primeira

obra publicada pelo autor, no ano de 1970. O livro versa sobre a obra de arte e a sociedade, mas
€ portador de teses que sédo fundamentais para o desenvolvimentiicdas estruturas do
pensamento ocidental e, por iséom livro basico para entrar na filosofia de Agam{#z91.0)

e compreender o caminho argumentativo das teses que o autor desenvolve, sobretudo na

culminancia com a obrdomo Sacer

SegundoAgamben(2017a) a obra de arte passa a uma condi¢do de autonomizacao e
com iss@écolecionada e retirada do espaco comum dos hgmerdenda relagdo originaria
com a esfera religiosa e politicResse modo, @bra de arte fica fragmentada em uma
subjetividae artistica sem contetdo e no juizo estébcoasedesinteressada. O homem sem
conteudo seria 0 artista que perde a concretude da obra,d® gueesignificapara Agamben
(2017a) a morte da propria artBlesta obraAgambertrazdois conceitos da tradi¢éo filoséfica
classica que depois vai usar na andlise da profanacdo e no uso dos corpos. Sgmiesis, a
como a producgao que permite que algo passe do n&o ser agsaxis@ue ndo cria algo para
além de si mesma. poiess esta ligadaverdade e praxisesta ligada a vida nuseste pontp
encontrase o substrato do pensamento que Agamben vai desenvolver ao longo de suas outras
obras, isto éa Vida nua é uma espécie de vida sem conteddd homem sem contetdo
conserva deranca cultural e multiplica o valor dela, mas perde a possibilidade de extrair dela
o critério de sua agdo e salvagdo. A vida nua, eet@vidazoé ou seja, uma existéncia
biolégica despossuida gaiseis Essa vida seria a vida s€aso do)corpo, €m participacao
politica, ou avida politicamente desqualificada, vida vegetativaAgamben(2017b),em o
Uso dos Corpasafirma que aida nua é a vida do escravique tem como obra o uso do corpo
nao politico, nesse sentido um corpo voltado para o uso que outrem faz dele. Uso esse que chege

ao grau de assédio sexual como grande marca de uma violéncia contra a vida.

Outra obra importante no processo de desenvoltondafilosofia de Agambef2014)
€ intituladaNudez Algumas analises feitas por Agambg009) nessa obra vao ganhar
relevancia, tais como o papel do Agrimensor (aquele que definia os limites geograficos da
Roma antiga e assim tomava o papel de juiedprstrucéo da reflexdo da identidade sem pessoa
gue aponta a reducdo do homem a vida nuaOEgue € 0 contemporaneo? E outros ensaios

€ apresentado o conceito dispositivo como qualquer coisa que tenha de alguma maneira a

A0 escravo, gue se define por i ndémeobrm@ue toma phesisesae 0 u ¢
realizacdo da obra do homem, aquele ser vivo que, embora sendo humano, é excluido da hiineapiolagssa

exclusdo, incluidonelap ar a que o0os homens possam ter uma vida hur
p. 41).
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capacidade de capturar, deteram, controlar os seres viventes. Os dispositivos sdo 0s
mecanismos de controle gogpturam a vida e impedem o uso dos corpos ou da vidaesse

sentido aprofanagdo aparece como modo de restituir o uso comurdaquilo que foi
capturado separadd¢homo saer) por meios dos dispositivos de poderof@nacéo, entdo, na
concep-«0 apresentada pelo fil-sofo italiar
implica, por sua vez, uma neutralizacdo daquilo que profana. Depois de ter sido profanado, o
que estava ndi sponz2vel e separado perde a sua a
profanacédo é uma forma de desativar dispositivos do poder e assim devolver ao uso comum
aguilo que havia, no exercicio 8tmmosSoberano, sido sacralizado, isto €, separadqulld

gue nega a participacdo ativa das pessoas, isso incide na escola publica como espaco de

participacdo e voz dos estudantes.

Nesta tese se entende que as ocupacdes se constituiram como atos de profanacdo ao:
dispositivos de poder impostos e que negavam o direito a escola. Toda a simbologia das
ocupacdes como tomada daquilo que € dos estudantes é como uma metafora do redgate do v

de uso da escola pelos seus verdadeiros possuidores.

Esse resgate das obras introdutérias de Giorgio Agasdrea para um mergulho mais
profundo na densidade conceitual que se,dafiretudp a partir do conjunto de obras de
Agamben(2010) sobre oHomo Sacercomo o exercicio do poder soberano sobre a vida
nua/vida politicamente desqualificada/virt®e A obraé dividida em trés partes que podem ser

entendidas da seguinte maneira

1. Apresentacdo das estruturas que fundamentam as praticas de soberania e nessa part
ha um profundo didlogo de Agamben com diversos autores do campo do direito, da historia e
da filooofia. Tratase de uma parte estruturante em que Agamben estabelece algumas bases para
entrar no conceito delomo SacerChama atencdmessa primeira parte da obpia ideia
apresentada por Agamben dgcecdo como exclusdanas de maneira paradoxal é uma

exclusdo entendida como forma extrema (paradoxalmente) inclui via excluséo

"NoliviobO AMeu gurio: o papel d a e x c RogsasMaia Maciekc(2005raz na ¢
essa discussao por meio de uma fatanterior de uma determinada penitenciaria, em que ha uma sala com uma
porta de aco com apenas um vao que permite olhar de fora para dentro: acima dessa porta h4 a inscricdo
il NCLUSE€ O¢e daTerpaessao mais brutal da reclusdo (expressdo técnioaurtto prisional),
ressignificada como fiinclus«o0d, que de fato ® uma e
® exclu2do de onde e de qu°. A0 sistema penitenci 8r
constatacao assa, tem absorvido individuos cada vez mais jovens. O endurecimento da economia neoliberal,
aumentando o contingente de pessoas sem chances no mercado de trabalho, ou de alguma realizacdo pessoal
colocaos no rol dos excluidos. A escola, sem significadem eficiéncia, desconectada da vida, deixa de ser, ao

menos idealmente, um caminho de ascensao social, Sdo multiplas as vias de exclusao ampligeatepiedt



Ela é um caso singular, que é excluido da norma geral. Mas o que caracteriza
propriamente a exce¢ao é que aquilo que é excluido ndo esta, por causa disto,
absolutamente fora deelagdo com aquela na forma de suspenséo
(AGAMBEN, 2010, p. 25)

Trazendo para o contemporaneo, o exemplo maior do Estado de Excecéo é o Campo de
Concentracdo, pois as pessoas eram incluidas para serem excluidas, numa lei marcial de um
Estado de Sitio. 3ut ament e assim se mant ®m as soberan
estrutura originaria na qual o direito se refere a vida e a inclui em si através da propria
suspens«o0 (AGAMBEN, 2010, p. 35). Agamben
JeanLuc Nancy para inserir a categorialiEndoque se trata de um antigo termo germanico
indicando a pratica de exclusdo da comunidade. A excecdo é uma relacdo de bando, banido,
bandido. Tratsse, poisdosabandmados pela Lei, pois ndo se sabe se estao dentro ou fora do
ordenamento juridico. Ndo ha uma relacdo de aplicagéo da lei, mbandeno No entanto, a
lei € aplicada quando se pretende punir. A grande discussado aqui € para quemmsasplica
beneficiesda lej ou sejajps aspectos positivas para quem se aplica os rigores punitivos da
lei.

O bando é uma forma da relacdo. Mas derglacdo propriamente se trata, a
partir do momento em que ele ndo possui nenhum contetdo positivo, e 0s
termos da relagcdo parecem excher (e, a0 mesmo tempo, inclge)
mutuamente? Qual a forma da lei que nele se exprime? O bando € a pura forma
do rderir-se a alguma coisa em geral, isto €, a simples colocacdo de uma
relagdo com o irrelato. Neste sentido, ele se identifica com a forma limite da
relacdo. Uma critica do bando devera entdo necessariamente pér em questao
a prépria forma da relagdo e sequetar se o fato politico n&o seria por acaso

pensavel além da relacdo, ou seja, ndo na forma de um relacionamento.
(AGAMBEN, 2010, p. 36).

Esse relacionamento marcado pela negagéo da participacdo ativa no contexto da acao
politica (formacédo da vidaod e o bando parece ser parte do processo de dominagao exercido
pelo Nomos Basileggjue é tratado logo em seguida na obra de Agamben (2010). A condi¢&o
do bando marca a negacg@e mesmo temp® direito de ser incluido para ser excluido pelas
Leis do Ré De tal forma que se a prépria soberania da lei se situa em uma dimenséo obscura
e enigméticao bando também ocupa espaco nessa dimensdo obsdNmENG BasileUgA
Lei do Soberano) é justificado ndo a partir dele, mas da violénciajgstfica. A forca da lei
® eivada do uso da viol°®ncia. #A[...] o sobe

o |imiar em que a viol°ncia traspassa em di

chamado de globalizagdo da desumanidade caracteristica dos tempos neoliberais, mas ulevdetemclusao,
a Unica de facil acesso aos novos demitidos da vida: a inclusao n pr@fACIEL, 2005, p. 87).
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p. 38). Entdpa lei € uma forma de violénci&if) na afirmacdo de uma justicdike). Nesse

pontq reside o grande paradoxo da soberania que € oriunda da obscuridade e do enigma que se
faz baseada na imposicéo violenta da lei como formendias vezesmanter a condi¢éo de

bando, ou seja, de exclusdos@berano, portanto, conduz as existéncias submetidas a lei com
uso da forca violenta. O que Platdo vai narrar como a acfoatms.Desse processo, segue
Agamben (2010) o ponto de afirmar o surgimento do Estado de Exce¢do como uma conexao

com o soberano.

O Soberano se mantém soberano pela aplicagdo de um Estado de Excecéo e, nesse
ponto, cabe frisar que Agamben vai além de Foucault no sentido da questdo dos estados e
dispositivos de controle que ndo se resumem as praticas da sociedade moderna, pois vao Se
construindo desde Antiguidade Agamben (2010) traainda a discussao sobre a poténcia e
o direito para compreender como se da essa relacdo que Benjamin, citado por Agamben,
entende como uma relacdo de violéncia que pde o direito e violéncia que o conserva. A légica
da Soberania consiste na criacdo da vidaipafitente desqualificad®ara falar sobressa
vidaqueé a vida sactaddgamben (2010) traz novamente Benjanfiara elep que é declarado
sagrado, segundo o pensamento mitico, € o portador destinado a culpa (vida nua). Até esse
pontg Agamben (2010) secapou de delinear a estrutura légica e topoldgica da soberania,
entdo isso vai instigar a pesquisa de Agamben sobre a origem da ideia de vida sacra que é feita

na segunda parte da obra.

2. Homo Sacen rigorosidade da pesquisa desenvolvida por Agamberaraageflexdo
em torno desse conceitesseaspectpo resgate historico, linguistico e juridico do termo se
coaduna na forte consideracaohidmmo sacecomo aquele que podia matar impune memndie
devendo ser levado a morte conforme os ritosa@q entdq ndo esté atrelado ao modo de
compreensgomais comum do termo sacro atualmerdemo aquilo que é respeitado ou
venerado, pelo menos em termoss&zeré o impuro e a propriedade dos deuses inferos. A
vida dohomo sacese situa no cruzamento entnatabilidade e um insacrabilidade, assim essa
figura se encontra foyganto do direito humano quanto do direito divino. No que se refere ao
ordenamento social romanessa figura € o conceito limite. f@mo saceé exemplo do tabu
dos impuros/separadogjoese cas&om a ideia do bando, abandonado, posto para fora e nédo
digno das leis e so incluido pela prépria exclusabo@osaceremsua vida sacra conjuga dois
aspectos a impunidade da matanca (quem o mata ndo sera punido) e a exclusao do sacrificio
(ndo podera ser condenaddratase de uma vida que vive uma dupla excecéo, istaus a

humanur(lei humana) e a das divinum(lei divina), portanto sem a morte legal e sem a morte
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ritual . Aésifiplesmentd postagarasfaraada jurisdicdo humana sem ultrapassar para
a divinado ( AGAMBEN, 2 (hantbsacgesta escliijla.da obnsagragcha s a
Nessecasq a violéncia contra essa vida ndo é um sacrilégio. Ele esta excluido da socladade,

comunidade.

Assim como, na excegao soberana, a lei se aplica de fato ao caso excepcional
desaplicandse, retirandese deste, do mesmo moddv@mo sacepertence

ao Deus na forma da insacrabilidade e € incluido na comunidade na forma da
matabilida@&. A vida insacrificavel e, todavia, matavel, € a vida sacra
(AGAMBEN, 2010, p. 90).

Ohomosaceest 8 sob dupla exclus«o e vulner 8§
decisdo soberana, que suspende a lei no estado de exce¢do e assim implica nele a vida n
(AGAMBEN, 2010, p. 90). A vida nua owida sacraé, entdq o contetado primeiro do poder
soberano como poder de morte. Mais uma &edeia de vida sacra como algo a ser defendido
pelas préaticas de direitos humanos ndo € a mesmaaasacraapresentda no contexto da
obra de Agamben (2010). ¥ida sacra® a fAsuj ei -«o0o da vida a u
Il rrepar 8vel exposi-«o0o na rela-«o0 de abandoi
soberano e tilomo sace€é uma relacdo de certa simetria, poantk do soberano todos sdo
potencialmentdiominessacri e o homo sace® aquele sobre quem todos podem agir como
soberanos. Tendo em vista essa rela@gamben(2010) passa a discusséo acerca do direito
romano e da maximétae necisque potestasu seja, direito de vida e de mortevilla sacra
excluida é ligada a funcdo politica que justifica o soberano como elemento originario. A
soberania é frutodanegagdaa vi da ou da sacraliza-«o0 da Vv
pressuposto sempre presente e operante, da s
0 homo saceé insacrificavel e pode ser morto por qualquer um. Uma vida exposta as mais
variadas fomas de violéncia. Um exemplo dissapresentado por Agamben (201@) o
exterminio dos judeus gueée maneira equivocadauitos chaman de holocausto (sacrificio),

0O que houve foi mera matabilidade, o0os judeu
nua. AA di mens«o na qual O exterm2nio teve
bi opol2ticad (AGAMBEN, 2010, ,agerceirhpatte daob€o m ¢

passa a analisar o campo como paradigma do biopolitico moderno.

3. A tereira parte dacomo ja anunciadotrechos das analises do campo de
concentracdo como grande representacdo da condi¢cdo da vida nuae Tatam estudo que
Agamben(2010) faz com muita cautela e sensibilidade. Dessa terceira qgareedestacar o

seguinte trecho para auxiliar esta tese



[...] o projeto democraticoapitalista de eliminar as classes pobres, hoje em
dia, através do desenvolvimento, ndo somente repreth seu proprio
interior o povo dos excluidos, mas transforma em vida nua todas as
populagbes do Terceiro Mundo. Somente uma politica que saber fazer as
contas com a cisao biopolitica fundamental do Ocidente podera refrear esta
oscilacéo e por fim a guer civil que divide os povos e as cidades da terra.
(AGAMBEN, 2010, p. 186).

Para dialogar com o trecho citadoonvém percorrer de maneira sintética as
provocacdes postas por Agamben (2010): a politica originaria esta ligada ao bando, como
condicdo dos»luidos; a soberania se da mediante a relacdo e produgdtadsacrayida
nua/ homo sacer;a modernidade faz da biopolitica a expressdo maxima do exercicio da
soberania no uso dos corpos e o campo se torna o paradigma do biopolitico no Ocidente (aqui
caberia pensar sobre outros campos da modernidamao por exemplo o processo de
exploragéo e divisdo das Africas, as Guerras de Odio ao mundo Oriental; aos Campos que até
hoje colocam os povos originarios em condi¢do de vida nua...). Fazendo uso da aoertur
autor AEf a partir destes terrenos incertos

ser pensadas as vias e modos de uma nova po
Agora fica a pergunta: qual politica pode fazer frente a toda essa questéa sacr&

Giorgio Agamben trgzaindg uma contribuicdo importante com relagcdo ao conceito de
poténcia como a poténcia que a medida que € executada se transforma em mais poténcia, sendc
gue a passagem ao ato ndo anula nem esgota a poténcia. Nessepot&ucia pertence
originalmente ao sujeito que tem na liberdade a forca de tornar mais patpriaia vidae
simplifica na passagem de uma vida nua, ou seja, que a miséria da poténcia para uma vida

politicamente qualificada.

A miséria da negacao datpacia, ou seja, a vida nua cria a politica que se consolida
como dominio sobre a vida. Isso sO pode ser mudado mediante a profanagcéo que é resistir a
tudo e assim desenvolver uma nova politica, como fizeram os estudantes durante as ocupacoes
num exercim de uma politica ndo de representacéo, mas de apresentagduolitica em que
0s estudantes se colocam como protagonistas do processdepradentede mediacdes de
outros, mas produzerantre sjas teses as motivacdes e 0os desenvolvimentos das acdes e das
praticas politicas. Resistir também vai potencializar um novo ser humano, novo ser humano
marcado pela autonomia critica e coletiva. Essa resisténcia das ocupagfes forma uma nova
comunidade cotesa e horizontalizada com participacdo, com direito, com igualdade dentro das
diversidades e distin¢cdes. Essa nova comunidade, portanto, do resistir, do ocupar é movida por

uma ética, ndo como apenas uma reproducdo do cumprimento das normas, dasaggraa, m
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ética que € ética, porque se faz luta pela Liberdade e a existénciaseritiina essa propria

possibilidade de poténcia que forma surgimentos criticos e autbnomos.

A profanacdo como ato de retirar do templo e devolver o uso comum, fazer um novo
uso como foi feito pelos estudantes, isto €, um novo uso da escola com as ocupagdes,significou
também esse movimento de profanacédo no sentido de tirar aquilo que estava sag¢ralizado
seja dentro do templo dpoder do Deus dinheiro e entregaguelesque sao os donpgor

direito, da escola.

Essa molecada que toma essa atitude profanadora cumpre a tarefa da geracao que vem
para mudar as narrativas e provocar. A audacia e a coragem desse agir € a negacado da miseri
da poténciaé o fazer uma nova polidcde afirmacédo da vida politicamente qualificada.
Tomando como base toda essa fundamentacéo e construcéo conceitual das obras de Agamben
€ possivel fazer a leitura das ocupag¢Bes como uma acao daquelas e daqueles que estavam n
condicédo de bandos, ou saj@ixados de fora daquilo que era deles. Esse ggueotem sua
vida politica tornada desqualificada e negadaeu corpo tomagdagora se levanta contra a
sacralidade das politicas neoliberagis@retudogrita contra deusdinheiro. As ocupacoes
sinalizam o poder do uso do corpo gquando t
significava restitulas ao livre uso dos h@nns 6 ( AGAMBEN, 2007, p .
ocupacdes esta ai na restituicdo do livre uso da escola.

Tratas e da profana-«o0o do que ® estabel eci dc
profano, um tocar que desencanta e devolve ao uso aquilo que o damyredseparado e
petrificadoo (AGAMBEN, 2007, p. 66) . Nesse
perspectiva de profana-«o. As ocupa-»es t o«
pedras. Os corpos que ocupam S&o corpos que profanarstinorre direito de uso daquilo
gue estavam afastados. Esse ato de profanacdo ganha forca politica qualificada e torna a escole
um lugar ressignificado com as carteiras que agora se fazem empilhadas, sdo as novas

barricadas.

O desenvolvimento das ocupasd@em diversas fases, como passeatas, manifestacoes
pelas redes sociais, entrega de panfletos, mas o ato apice da profanacgéo é o inesperado, mas né
inédito, de ocupar. Isso era algo que nédo estava no radar do governo, uma verdadeira surpresa
pois pouco 8 acreditava nessa molecada. Como toda acao dura e provoisatdovai suscitar
polémicas e escancarar as contradicdes sociais e de visdo de mundo. O édio e a esperanca esta
numa constante. Quando a vida nua quer deixar essa cqrelgdera barreirapostas pelo
poder e suas ideologias e judicializacbes. Essa molecada se apresenta como um bando que veic



tomar o que a ele pertence, négslgado e condenado como vandalo, baderneiro e destruidor.
Era de se esperar, pois ocupar e resistir € incomodispassitivos que querem manb sacro

e negar a vida.

A profanagédo implica, por sua vez, uma neutraliza¢cdo daquilo que profana.
Depois de ter sido profanado, o que estava indisponivel e separado perde a sua
aura e acaba restituido ao uso. Ambas as opag@0 politicas, mas a
primeira tem a ver com o exercicio do poder, o que é assegurado remetendo
0 a um modelo sagrado; a segunda desativa os dispositivos do poder e devolve
ao uso comum os espacos que ele havia confiscado (AGAMBEN,ZUD,

p. 68.

As ocupacodes, lidas aqui, como profanacdes carregam em seu amago a busca pela
restituicdo do uso das escolas pelos estudantes, mas ndo um uso qualqess.deata uso
gue desativa os dispositivos de poder presentes nas politicas administrativastices pra
curriculares e nas formas de dialogo. As ocupacgfes sdo acdes politicas, mas de apresentacac
dos anseios dos ocupantes das escolagguonecerta astlcige colocam como corpos coletivos
gue ocupam de forma horizontalizada o que era tido como sagrea@vel. Em linhas gerais,
as ocupacodes enfrentam a grande religido capitalista e a profanam. A luta do profanar também
passou pelo enfrentamento dos dispositivos midiaticos por meio da ocupacao das redes sociais

em que os estudantes montaram trinefse@tos golpes das grandes midias.

AA profana-«o0o do i mprofan8vel ® a taref:
2007, p. 79). As provocacdes de Agamben, enterdeesta tese, vao ganhar uma concretude
nos movimentos de ocupacdes, sendo assim resultamodtegorias de andlisgorpo que
ocupa e profana um espaco politico, a esca@aCorpo coletivo que qualifica politicamente

a vida.

3.20cupacbes e a politica como poténcia de transformacéo

As ocupacdes de escolas se apresentam confendmeno tomado de determinacdes
politicas. H4 muitas acusacdes feitas as ocupagcbes como um movimento de carater politico e
gue por issq ndoteriamcredibilidade e legitimidadas acbes empenhadas pelos estudantes.
Essa criminalizagdo da politica nadrseluz apenas em um senso comum, mas se orguestra em
fina sintonia com movimentos que flart@om autoritarismos e procuraao negar a politica
afirmar uma fAapol 2ticao muito pol2tica. Em
aos interessesos mercados na constituicdo de um Estado minimo e de minimo interesse por

parte das pessoas.
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Essa negacao da vocacdo humana a politica ndo € nova na historia, talvez em vista disso
a morte de Sécrates na Grécia antiga, descrita por Platdo na obra Alaskigéa de Socrates
tenha no seu centro uma <cr2tica ~ #Apol2tic
politica. Sécrates, por meio das suas provocacgdes as estruturas de podercarépoaa gerar
malestare vai ser tornado a vitima da nega a politicatornandese acusado de negar os
deuses (ateismo) e corromper as juventudes (talvez hoje falariam que ele € um professor
doutrinador, ou um comunista...). Essas acusacgdes levam, segundo Platdo, o homem mais justo
da Grécia a ser condenadefsprovas, ao suicidio por meio da cicuta. A morte do mestre leva
Platdo a romper com as estruturas politicas da época e tecer uma profunda critica a democracia
ateniense. Trazendo Aristoteles, ele vai compreender o homem como animal politico, portanto
cono pertencente ao ambito da polis, ou seja, cidzxtado. Esse ser politico tem como
poténcia fazer politica como uma arte de cuidar dot@mum, mas também entrar nos debates

e tomar ladosliante da vérias realidades da vida social.

Qual é o pecado dafer politica? Se as ocupacgdes fizeram politica, qual € o pecado?
Nesta tesendose acreditaue houve pecad®elo contrario, o que se deu foi a salvacdo do ato
pol 2tico como repopEidde oOa ¢ e jpadedansahsual, @oma
autoridade, o poder da comunidade, do posnjeo s abupose gstaadgiosej a, i
pol2tico institucional o (exerc2cio delegado
(mandar obedecendo), mas fetichizado (afitseaasi como origem soberana do poder da
potentia,mandam mandanddyalase isso alinhado ao que apresenta Dussel (2007) 20 sua
Teses sobre Politicaratase de um exercicio de filosofia politica da libertacdo que o filosofo
Dussel apresenta e que estetprocura ler a luz das ocupacdes de escolasiefaslo.

Tratase de uma obra dividida em duas partes: teefrhz questdes mais abstratas e
fundamentais); teses A (sdo mais complexas, praticas e concrétas)itica da libertacéo.
Essas tesesdo dedicadas aos jovens para que percebam o nobre oficio da politica (patriotica,
comunitaria e apaixonante). S6 nesse ponto, ja ha um belo gancho para relacionar com as
ocupacbes como nobre exercicio da politica, ndo no campo das teorias, mas n®psiita.
(2007) faz questéo de salientar que uma nova teoria politica ndo poder ser nem burguesa, nem
do socialismo real e que da esquerda se exige uma renovacao ética, tedrica e pratica seguinda

um poder obediencial.

O poder obediencial é a grande metdair politica de libertacdo. O contrario desse
poder é o fetichismo do poder, isto €, a afirmacdo da prépria subjetividade como poder
autorreferente de uma pessoa ou até um grupo que acaba negando o poder da comunidade



politica (POVO). Fruto disso, resaltima dupla corrupcéao: 1. O governametéstay que se
coloca como sede do poder (usurpador); 2. da comunidade pgititeat{d® que se permite
servil e ndo assume a autoria politica. A vida politica deve se dar na transparéncia e na

obediéncia, pois vida politica é vida publica.

A comunidade politica como poténcia precisa ter vontade de viver de forma gregaria,
comunitaria, sabendo ouvir e se protegendo. I¥etgue a politica ndo se enquadra numa
vontade de poder dos moldes eurocéntricos. A paléia busca de vida, Ser mais, vontade de
viver. Af . .. ] a pol2tica ® wuma atividade
aumento da vida de seus membroso (DUSSEL, .
comunidade politica como poténciadgoser ligada as ocupac¢des aqui entendidas como
comunidades politicas (poténcia), pois elas provocaram uma nova visao sobre a formacao dos
estudantes do Ensino Médio, nesse caso o curriculo é posto em xeque. Os estudantes tomaran
parte de uma dimensao dentade de viver mergulhada em consenso coletivo racional como
uma vontade de viver em comum que gera ainda mais poténcia. Aquilo que Dussel (2007)

destaca sobre o0 consenso como um acordo de todos os participantes.

Na tese 3, vai se destacar que o podersedoma, mas se possui. E quem possui esse
poder € a comunidade como poder instituint@etastas o poder fora de si. O govermemtaq
ndo é dono do poder, mas exerce o poder delegadpgielatiapara servir e nao se servir. O
papel dapotestasé gerar vida, mas pode gerar a morte quangelo cansaco, pela
burocratizacado e pela fetichizagde da a alienacéo, ou seja, o exercicio fetichizado do poder.
As ocupacdes de escola fazem politica quando se afirmam como comunidades politicas, ou seja,
como potentiae que nao dewve servir a0 governo como ureus mas cobrar o poder
obediencial dpotestagjue comeca pelo saber escutar. Ao ndo ouvir as escolas e tomar medidas
de absolutizacdo da propria vontade com os fechamentos de es@dasrno mostraima
postura negativa dpotestasque responde as demandas de um Estado minimo e assim nao

considera as comunidades locais e as demandas pelas escolas.

A tatica de divinizacdo dpotestas segundo Dussel (20Qf)assa pela debilitacdo do

poder politico orimario da comunidade, assim promovendo a desunido da comunidade,

8 Giorgio Agamben (2010) traz a reflexdo do politdlogo francés George Burdeau1@88pquando discute a
guestao da poténcia e do dioeno paradoxo da soberania no que tange ao problema do poder constituinte e de
sua relagcéo com o poder constituido. O politélogo vé na institucionalizacdo do poder uma forma de organizacéo
em que o0 homem quer deixar de obedecer a outro homem e assim phsdéncia a uma instituicdo ou a uma
forma de abstracdo. Tras& da operacgéo juridica de transferéncia do poder para o Estado. Estado como suporte
do poder. Os poderes constituidos e constituintes devem ser postos em planos distintos. Os cosdtitaintes
fonte dos constituidos e ndo o contrério.
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criando conflitos, dividindo para imperar e o povo passa a servir. Contra todas essas logicas as
ocupacoes assumiranqaerer viver o grito das vitimas ecoou e gerou o que Dussel (2007) na
tese 7 chama degédo politica estratégicaom a forca da vontade consensual da acao coletiva.
A[...] a vontade consensual d8 © a-«o0 col et
(DUSSEL, 2007, p. 55, traducdo nossa).

A comunidade politica (ocupacdes) chama a atencdo para a falta, isto é, fazem uma
critica no sentido de que a escola quando néo permite a satisfacdo e a formacdo autbnoma, est:
na hora de mudar, mas como mudar? As ocupagdes se colocam como exemplodiessa mu
N&o € uma mudanca de cima para baixo, mas de baixo (ndo como inferioridade, mas como base
gue sustenta) para cima. Como poténcia que muda o estpdtedlas A A pol 2t i c a
tudo, uma acdo em vista do crescimento da vida humana e da dadgjnilo povo e da
humani dadedo (DUSSEL, 2007, p. 83, tradu-«o
do poder que a comunidade carrega é a proposta de Dussel (2007) que se considera, nesta tese
vivenciada e ensinada pelas ocupac¢des como um movircelgtivo de autonomia coletiva,
de formacédo do povo para a luta frente as negatividades, como o fechamento da escolas, a nac
participacdo dos principais interessados no processo de reorganizacéo, da negacao constante d
um curriculo que fala, mas néo etx; do papel de lideranca das mulheres, do respeito as
orientacdes de género.

RO problema pol2tico se descobre quando
como necessidades em torno das quai s nasc:
traducdo nosgaSao muitos movimentos que existem fruto dessas realidades e as ocupacoes
também sédo parte desses movimentos, Dussel (2007) ndo as cita na obra, por obviedades, mas
como complemento do pensamento delgui elas sdo exemplo. As ocupacdes de escolas
podemser classificadas como uma forma de movimenmiondo denecessidades que fazem
parte de determinado problema politico educacional. E o povo em luta. Trazendo algo
interessante da tese 12 sobre a vontade de viver poteatia ethosda valentia,podese
afirmar queas ocupacdes se fazatihosde valentias. Antes da lyta povo é ignorado, assim
como eram ignoradass falase asvisdesdos estudantes queom a lutapassam a ser vistos.

Esses ignoradosom a acdotornamse hiperpoténcia(poder do povosoberania, autoridade

do povo).

[...] tudo comeca quando aparece fenomenicamente, a luz do dia, a
hi pertot°ncia como Aestado de rebel.]
festado de exce-«00). Contra o |iber
(por sobre a vida dos excluidos) (DUSSEL, 2007, p11)
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As ocupacbes podem ser entendidas como hiperpoténcia que se rebela. Elas sdo um sinal
de um estado de rebelido/profanacao contra a hegemopadeddas entdo se colocaamteos

estados dexcegao e dominagao.

Na tese 13 sdo apresentados os principios politicos da libertacdo: 1. Material critico; 2.
Legitimacao critica e 3. Factibilidade critica. A correlacdo disso com as ocupacfes se compde
da seguinte maneira: 1. Escola para os estudahtes; Deci s»es col eti vas
facamos barricadas com as cadeiras. Essas sdo as acdes tomadas pelas vitimas impedidas d
viver plenamenté material; excluidas das decisdeplano formagao e assim manifestam o
sofrimento, mas com luta. Complentado a tese 13 cabe um destaqu#atese 15 que se
refere & praxis de libertagdo como atividade critpolitica ndo solipsista e como ato
intersubjetivos, coletivo e do consenso reciproco, mais uma vez parece que isso coaduna com
0 que se viveu nas ocagbes e se nota nos relatos dos pesquisados. Isso tudo s6 é possivel
guando h& organizacdo para passagenpadentiaa potestas Essa organizagdo foi sendo

aprendida e desenvolvida nas ocupag¢des com autonomia e critica.

As ocupacdes como praxis de libe&tagensinam que é possivel fazer movimentos
sociais partindo do povo, pois 0s estudantes sdo ppeoganizadosconseguiram barrar uma
politica de governo. E comum ouvir algumas falas de que as ocupagbes geraram violéncia.
Bom, a pergunta é a seguinterdm violentas ou respostas as préticas violentas do governo?
N&o foram violentas, mas como destaca Dussel (200@¢&0 legitima, libertadora que nasce

da comunidade popular. Trada da hiperpoténcia critica que constroi de baixo.

Chama atencao que quknos estudantes decidem ocupar as escolas é possivel dizer
gue se da um grito em defesa das instituicdes. As instituicbes sdo importantes para a reproducao
da vida material, mas ndo sao eternas, perenes e nao transformaveis. A instituicdo criada para
a vida quando comeca a ser motivo de dominacéo e exclusdo até a morte precisa ser modificada.
O paralelo com as ocupacdes esta dado, pois a egueldeixa de seesponsavel por formar

a vida materiaparagerar a mortedeve ser mudada.

A tese 18 afirma aecessidade de uma educacdo num sistema pedagogico além do
eurocentrismo, uma educacdo pautada nos principiosnétiotativos pluriculturais. Assim

Dussel (2007) afirma que a educacéo

deveria ser uma educacao nos principios €tarmativos pluriculturis; uma
educacdo técnica e econbmica apropriada para o proprio grado de
desenvolvimento, que deveria ser autbnomo e em primeiro lugar autocentrado,
para depois poder competir com alguma possibilidade de éxito. Deveria ser
uma educacéao na solidariedade asmmais necessitados, 0s que sao vitimas



do atual sistema ecoldgico, econdmico e cultural, os mais pobres.

Solidariedade que supera a mera fraternidade da Revolugdo burguesa.
Solidariedade com as vitimas das instituicbes que devem se transformar
(DUSSEL, D07, p. 157)

O trecho cabe de maneira muito significativa para fazer a laiagaocupacdes de
escolas, pois apresenta que a educacdo deve se basear em principiosrmttioos
pluriculturais Nesse pontoquando se olha o cenério das ocupac8es se fez presente nas
vérias representatividades sociais, culturais, étnicas e de género. Uma educagédo para o
desenvolvimento da autonomia é a tese que se persegue neste trabalho, quando se nota tod:
l6gica de oganizacdo pratica e até econdbmica das ocupagieda mais pela pratica
autocentrada nas acdes coletivas tomadas pelos estudantes. Quando Dussel (2007) defende um
educacdo na solidariedadepossivel fazer a seguinte leitura: a solidariedade se fegnpee
nas ocupacoes internamergatre os estudantes, mas também com o apoio externo de muitas
pessoas que se comprometeram com a causas das vitimas dos fechamentos de escolas. Pal
extrapolar isso, muitos estudantea®pocaeram do terceiro ano dénsino Médioe, portanto,
estavam para sair das escoldesmo assinpor solidariedade a quem estava viragsumiram

a luta das ocupacoes, de fatg uma postura de transformac&o das instituigdel® exemplo.

Dissqg podese cunhar duas categorias de aedlias ocupacdes de escolas como préatica

de politica de libertacd®cupar comopotentiae aComunidade politica contra apotestas

3.30cupacbes e justica curricular

Esta tese se baseia numa perspectiva de curriculo critico e critica do curriculo, pois a
educacao é feita com base em narrativas curriculares que podem ser explicitas ou ocultas, sendc
gue ambas movem o0s processos de formacdo das pessoas que estéds nsenbiente
formativo. Isso se torna ainda mais salutar quando se trata da educacao publica, pois o que se
faz dela deve sgrostoa luz de toda a sociedade. A pratica curricular presente nos projetos de
governos e Estados podem ou ndo desempenhar bfpapativo necessario da educacao
publica como construcédo das potencialidades das pessoas. A disputa curricular, nesse caso, €
sempre presente na historia da educacdo pulclicao jA pode ser observado em capitulos

anteriores.

Esses enfrentamentos cual@res ndo sao desprovidos de lados e de ideologias
politicas Nessegontq é preciso tomar posic@tiante daque se pretende fazer com a educacao.

Seguindo esse desafi posicao critica, em linhas gerais, procura ressalvar uma proposta de
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justica currizlar (GIMENO SACRISTAN, 1999; TORRES SANTOME, 2013) que dialoga
diretamente com esta pesquisa, pois a justica curricular traga uma critica primaria as tentativas
dos grandes grupos privatistas de tomarem o papel do Estado no fornecimento da educacéo.
Essaomada se da como um grande Cavalo de Troia. Isto é&;demaiso de narrativas bonitas

e pomposas que marcam as posicdes dos grupos privatistas dominadores de terminologias e
metodologias que se apresentam como reradéiaeis e rapidos para problemasngdexos e

com varias facetas e sintomas. Em termos, ha um palavrorio muito convincente e técnico, mas

vazio da realidade dos verdadeiros sujeitos curriculares.

Mas, entdqg como se pode entender a justica curricular?

A justica curricular é o resultado da analise do curriculo que é elaborado, colocado
em acéo, avaliado e investigado levando em consideragcéo o grau em que tudo aquilo
gue é decidido e feito em sala de aula riegmeatende as necessidades e urgéncias de
todos os grupos sociais; ajuliie a ver, analisar, compreender e julgar a si proprios
como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponséveis por um projeto de
intervencgéo sociopolitica mais amplo deatlo a construir um mundo mais humano,
justo e democratico (TORRES SANTOME, 2013, p. 9).

A justica curricular € uma busca e uma construcao a curto, médio e longo prazo que
demandan um processo muito sério de participacdo popular, de fornecimento derestreit
condicbes basicas para a prética discente e docente, a insercao de fomentos econdmicos a parti
do erario publico e com parcerias que, de fato, se consolidem sem finalidades impositivas.
Agora, sem duvida, o que vai legitimar um curricglarantina, assim a justica curricular é
gue esse curriculo se coloque a favor dos estudantes e de suas demandas basicas. Por isso, n:
h& curriculo sem pessoas e para ser justo ele ndo pode ser imposto. O curriculo justo é fruto da
participacdo dos sujeitos cuuiares. Leisse que qualquer reforma no campo da educagao
impacta no curriculo, entdo essas decisfes devem ser participadas de vergapdel d»
curriculo,desse modcé definidocomoi [ . . . ] aquel e que tem a pot
incrementaro  enr i quecer as capacidades dos educal
p. 267). Tratase de um <curr2cul o Al . . . ] el abor ad:
selecionados e organizados com um formato que estimule a participagéo ativa e criadora de
procesos de ensinapr endi zagem GIMENOYISAERISTAN, d399, p. (267).

Notase que sdo praticas de justica curricular ouvir verdadeiramente os estudantesoAssim
curriculo jamais pode ser uma imposicao construida por elementos estranhos ao processo
educativo, mas fruto de uma necessidade. Menos ainda pode haver uma reforma ou

reorganizacdo nas escolas que nao consulte de maneira séria 0s interessados no processo.
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Justica curricular exige uma desconstrucéo de praticas hegemdnicas e exclusdes sociais.
O curriculo deve ser algo gudiante de reflexdes, de questionamentos, de disputas e de criticas
deve garantir a qualidade de vida dos sujeitos, favorecer um ensino promotor de autpnomia e
consolidando préaticas democraticesnéoas caracterizar apenamo praticas formativas
dominadas pelos anseios e leis do mercado neoliberal. O curriculo deve senfietpartir

dos sujeitos, nesse caso daquelas e daqueles que ocuparam as escolas.

3.4 Autonomia para ser mais

A autonomia dd&er maig tema central na obra de Paulo Freire (2016), entdo cabe uma
reflexdo atenta a construcdo da obra e as devidas relagbes com as ocupacbes de escolas qu
aqui se ousa afirmar como uma expressao concreta do sonho de Paulo Freire, sendo uma rupture
da prati@a de uma educacdo bancaria e negadora das realidades materiais e existenciais dos
sujeitos. Cabe uma observacao preliminar quanto ao direcionamento da obra analisada ser
destinada aos educadores, mas como o0 proprio Freire aponta s6 ha educador numa relacaao
dialética com o educando, nesse caso 0 educando ensina o educador de que transformar &
reali dade ® poss?2vel. AQuem ensina aprende
(FREIRE, 2016, p. 25Entaq agora é aprender com as estudantes e os estsidartecuparam

as escolas.

Chama atencao Freire (2016) ainda nas primpaés/ras da obrgintroducéo) sobre
a eticidade dentro da pratica educativa como pratica formadorasérdtauma eticidade que
nao se curva ao mercado e nao se faz obedientatamssses do lucro, mas que procura ser
desobedientdiante docinismo marcado pelo discurso neoliberal ou pela malvadez da ética do
mercado. As ocupacdes de escolas que se colocam contra uma pratica de governo tomada pele
ética do Estado minimo e negaalaio acesso a educacao é o sinal da pratica da eticidade
defendida por Paulo Freire (2016) como uma ética universal do ser humano em defesa de sua
vocacao ontoldgica para $er Maisciente de ser uma humanidade condicionada, mas néo
determinada. Aeticdhe que sustenta Paulo Freire (201¢
fatalista, i mobilizant e, gue anima o discul
das utopias vai ser questionada e surpreendida, pois nas ocupacfes de escolastataonfro

com mais um sinal de resisténcia.



A educacdo bancarigambém muito denunciada por Freire (2Q1t&)vez tenha se
surpreendido com as forcas das carteiras escolares que comecaram a sair das salas de aula sent
enfileiradas para ocupar as ruzena enfileirar os carros. Devem ter se apavorado diante da
lideranca de molecadasnuitas vezes consideradas sem capacidade de organizagdo e
articul a-«o, de Aminas, manos e manesoOo que
imaginar como seria cheio dggnificados ouvir Paulo Freire lendo e comentando sobre as

ocupacoes a partir do texto abaixo:

O necesss8rio ® que, subordinado, e mi
mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agu¢cando sua curiosidade e
estimulandcsua capacidade de arrisca, de aventurase, de certa forma o

Ai muni zad contra o poder apassivador
criadora do aprender de que fazem parte a comparacdo, a repeticdo, a
constatacdo, a davida rebelde, a curiosidaite facilmente satisfeita, que

supera os efeitos negativos do falso ensinar. Esta € uma das significativas
vantagens dos seres humanasde se terem tornado capazes de ir mais além

de seus condicionantes. Isto ndo significa, porém, que nos seja indifaent

um educador fibanc8ri o0 ou um2@6é uc adc
p. 27).

Imaginou? Suspiro profundo, pois o trecho merece, ele traz um ar de poesia de luta que
na luta inspiraTalvez Freire diria esses meninos e essas meninas mostraram a forca da rebeldia
gue deve estar presente na educacdo, nas escolas e em todos os espacos de educacao. Essa
grata surpresa da vida que mesmo sendo pisada e humilhada, busca meios, ferutias e br
para brotar e como flor exalar o perfume das possibilidades utopicas. Perfume esse que
incomoda as barreiras &er mais Essas ocupacfes fazem viver a resisténcia ndo s6 a uma
educacéao bancéria, mas a uma educacao usurpadora da escola de gpertea@igpor direito

de uso, ou seja, as estudantes e aos estudantes.

E se alguns dirdo que as ocupac¢bGes foram tomadas por um movimento apenas
emocional, raivoso e sem racionalidade mais uma vez o ar gritiéético de Freire (2016, p.
41)seapresentt:Est 8§ errada a educa-«0 qQue nNn«o reco
contra as injusticas, contra a deslealdade, contra o desamor, contra a exploracdo e a violéncia
um papel altamente formador 0. Es s aindo,@amo a af
presenca curricular, como vozes a serem a primeiras a serem ouvidas e obedecidas pelos
gestores do Estado. £ ser presen-a no mund
ndo é a de quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insersicéoade quem luta para

nN«o ser apenas objeto, FREIRE2816QN.B3).t 0 t amb®m d
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O fendmeno das ocupacOes também ajuda a entender outro elemento necessario para
uma pratica pedagdgica promotora de autonomia, isto é, o estar comastos as ( 0s ) . fi|
no mundo necessariamente signi fFREIRE 281§p.ar c «
57). A acdo se deu de maneira coletiva, construida via consensos entre os estudantes e depoi
de tomadas de uma série de iniciativas como menias virtuais, manifestacdes nas ruas e na
frente da Secretaria de Educacéo, chegmpor mediacdo e partilha de experiéncias coletivas
de ocupacdes como as do Chile, ao propédsito de assumir a escola como real espaco dos
estudantes, mas nada se farimseo f osse a for-a coletiva po
nN«o ® poss?yve,lpd7).(MasRubad RIfca crifica & Bropositora de mudancgas.

E possivelainda dizer que as ocupagdes sdo uma resposta a uma acdo do governo que
nao soube respgar a autonomia do ser do educando. Esse aspecto estd em sintonia com uma
recomendacéo feita por Freire (2016) sobre o respaitautonomia do outracomo um
imperativo ético e ndo um mero favor prestando. Essa fala de Freire € direcionada aos
educadoresinas pode ser também colocada ao govame asacées que nhegam 0 acesso as
escolas e agemmeouvir os estudantes. Sendo essa autonomia desrespséatiaa acdo dos

estudantes.

Essas acOes forarpor muitos julgadas como badernas, desordens etc. O que diria
Paulo Freire sobre tudo isso? A resposta pode ser construida com base no trecho a seguir:

Recentemente, num encontro publico, um jovem reméimado na

uni versi dade me denesmreEcontomdsant@misdefendetos : f
semt err a, no fundo, uns baderneiros,
baderneiros entre os sémer r a 0 , di ss e, i mas sSua

fBaderneirao ® a resist®°ncia r&acior
reforma agréria. A imoralidade e a desordem estdo na manutengédo de uma
fordemo injusta. A conversa aparente
m«o em sil °nci o. N«o sei como ter 8§
importante que tivesse dito 0 que pava e que tivesse ouvido de mim o que

me parece justo que devesse ter tHREIRE, 2016p. 69).

O contexto que Freire apresenta € o do MST, mas-go@dazer uma relacdo com as
ocupa-»es, pois o | ema do MST ®nadosanegrpadas , re
idolatrados pelos latifindios concentradores da terraapsém deixa de ser bem comum de
todos. As ocupa-»es tamb®&m podem adotar o
em outro contexto, mas numa semelhante resisténcia a dera orjusta e imoral que seria o
fechamento das escolas em razdo de um Estado minimo. N&o é desordem e sim ordem que vérn

dos de baixo, é revolta, revolucao, curriculo critico e libertacdo. Um grit&pelmais



Vale a pena resgatar uma declaracdo déoHaeire durantentrevista a TV PUC, dias
antes de morrer, sobre a marcha em Brasilia, dia 17 de abril de 1997, na qual ele fala das muitas

legitimas marchas de libertacao.

Eu estou absolutamente feliz por estar vivo ainda e ter acompanhado essa
marchaque como outras marchas histéricas revela o impeto da vontade
amorosa de mudar o mundo. Essa marcha dos chamaddersenitu
morreria feliz se eu vise o Brasil cheio, em seu tempo histérico, de marchas,
de marcha. Marcha dos que néo tém escola, marcheepimvados, marcha
dosque querem amar e ndo podem, marcha, marcha dos que se recusam a uma
obediéncia servil, marcha dos que se rebelam, marcha dos que querem ser e
tdo proibidos de ser. Eu acho que afinal de contas as marchas séo
andarilhagens historicas pelo mundo. E os-sama constituem para mim

hoje uma das expressf6es mais fortes da vida politica e da vida civica desse
pais. Por isso mesmo é que se fala contra eles e até de gente que se pensou
progressista e que fala contra eles, contra ostegm como se fossem
desabuados, como se fossem uns destruidores da ordem. N&ao pelo contrario

0 que eles estdo € mais uma vez provando certas afirmacdes tedricas de
analistas politicos de que é preciso mesmo brigar para que se tenha o minimo
de transformacdo. O que eu quero dizéars a minha resposta, além de

dizer da satisfacdo de estar vivo vendo isso, por exemplo, eu lamento
tristemente que Darcy Ribeiro ja ndo posso saber, ja ndo possa estar vendo e
sentindo, e vendo uma marcha como esta. Eu fico, como eu acredito em Deus
euagradeco muito a Deus por estar vivo e poder ver e saber que-tssrsem
marcham contra uma vontade reaciondria histérica implantada nesse pais. E 0
meu apelo quando eu termino a tua primeira pergunta o meu desejo, meu
sonho Como eu disse antes é querastmarchas se instalem nesse pais por
exemplo a marcha pela decéncia, marcha pela superacéo -stargemhice

gue se democratizou terrivelmente nesse pais. Eu acho que essas marchas nos
afirmam como gente, como sociedade querendo democisizar

(Disponivel em:https://www.youtube.an/watch?v=Ny20UdRJpolVAcesso

ent 5 jul. 2020.)

Ainda que se insista em condenar as ocupacfes nao se pode negar a forca desse
movimento que revelou ndo sé a capacidade de viver de forma coletiva a autonomia, mas
mostrou, acira de tudo, que as narrativas utdpicas ndo estdo mortas sob a lapide dos discursos
de pésmodernidade e negacdo das mudancas sociais. Em Freire, (@@ir@)to deSer mais
se coloca como fonte de uma caminhada utdpica. E essa caminhada recebe umatade a ju
raiva diante danegacdo do ser mais. Empilhar carteiras, trancar portdbes com correntes e
cadeados, parar avenidas, fazer cartazes, propor jograis, despir o corpo das moralidades sexistas

e machistas € um grito de revolta. Assim cp@mbém gritaria Fgire (2016, p. 73):

A minha raiva, minha justa ira, se funda na minha revolta em face da negagéo

do direito de fAser maiso inscrito ne
por isso, cruzar os bracos fatalistamente diante da miséria, esvaziando, desta
mane r a, mi nha responsabilidade no di ¢

impossibilidade de mudar porque a realidade é mesmo assim. O discurso da
acomodacao ou de sua defesa, o discurso da exaltacao do siléncio imposto de
gue resulta a imobilidade dos silesmds, o discurso do elogio da adaptacdo
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tomada como fado ou sina é um discurso negador da humanizacéo de cuja
responsabilidade ndo podemos nos eximir. A adaptacéo a situacbes negadoras
da humanizacdo s6 pode ser aceita como consequéncia da experiéncia
dominadora, ou como exercicio de resisténcia, como tatica na luta politica.

Mais uma prova de que o diadlogo entre Freire e as ocupacdes de escolas seria uma
verdadeira pratica de educacao libertadora. As ocupae8esn assumem um papel de
atualizacao da Blagogia da Autonomia. Sim, € uma afirmac¢éo ousada, mas a vida sem ousadia
vira apenas uma reproducdo da mesmice. Aprender com a vida, ler o mundo, educar para
transformar sao palavras tdo bonitas que estdo presentes em tantos projetos curriculares que se
denominam de linha freirena, talvez ele hoje rejeitasse varios desses. As ocupacdes podem ser
lidas como auténticos Projetos Politicos Pedagdgicos de libertacdo com diversas préaticas de
verdadeiras metodologias ativas ou melhor ativistas, pois muito BSEVe nesse processo.

RO educando que exercita sua | iberdade f i ¢
assumindo a responsabilidade de suas acfes. Decidir € romper e, para iSso, preciso correr o
ri scoo (FREMUMRE, 2016

Mais uma vez vem aquelaoz que di z: fos que ocupar
erradas, impediram a liberdade de ir e vir, depredaram patriménio publico, transaram nas
escol as, usaram drogas. . . 0. Papo de reaci on
moral para condenar lata de quem luta. Mas e se erraram em algum momento, qual é o
problema? Séo adolescentes em processo de formacdo da autonomia, da maturidade cognitiva,

do desenvolvimento do cortex giréntal.

Freire (2016, p. 105) se direciona aos pais paradalae o processo de autonomia dos
filhos gquando pontua que Aningu®mM ® aut!l!nom
respeitar as decisdes tomadas pelos estudantes que ocuparam as escolas, pois por meio des:
decisdo puderam aprimorar a automoen . ANi ngu®m ® sujeito da &
outro | ado, nNingu®m amadur ece delos), &tp é,0t e,
processo de amadurecimento foi deles e somente a eles pertence essa experiéncia de
amadurecimento.

fi A aut o hépmcesso,[é vir.a.ser. [...]. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias estimuladoras da decisédo e da
responsabilidade, vale dizer, em ex,pe05i °nci
Eles podemt& ter cometidos alguns erros, mas se formaram mediante esses erros de maneira
horizontal e coletiva, afinal quem néo erra € o injusto, pois ndo assume os erros. Como lembra

Dussel (2007), o justo erra sete vezes por dia.



Freire (2016) faz questao de sequara o fechamento da sua glatestacando o papel
fundamental do escutar como disponibilidade permanente para a abertura a fala do outro, pois
bem, aqui se destaca mais uma ligagdo com as ocupacdes, sobretudo visivel nos jograis que
eram capazes de abafss carros de som e as vozes de sempre, huma repsgigioeensao
atenta das decisfes e problemas dos coletivos. H4 muitos videos que mostram esses jograis
forca coletiva do escutar coletivo. Esse escutar das ocupacdes, como o escutar defendido por

Frerre € um escutatambém da diferenca do outro.

Podese, com base nessas relacdes entre a Pedagogia da Autonomia e as ocupacoes de
escolas, afirmar que hgem duvidauma complementaridade da praxis pedagodgica apresentada
por Freire (2016), sobretudo aeducadores, com as ac¢des das ocupacdes de escolas como
vivéncia pratica de uma pedagogia da autonomia na for¢ca dos oprimidos que se levantam e
empilham carteiras como ato de justa desobediéncia de quem assume a maturidade como
escolha e decisao critica gee submete as responsabilidades da escolha, mas nao fazem isso
de maneira solipsista ou solitaria, mas com a forga do ocupar coletivo, sendo corpo que ocupa
0 espaco proprio da autonomia dos estudantemtéq a escola se ressignifica como uma
barreiraas politicas neoliberais que cultuanbeusmercado numa globalizacdo excludente e

negadora d&er mais

Dissq podese cunhar duas categorias de analise das ocupacfes de escolas como pratica

de autonomiaOcupar para Ser maise aRevolta coletiva como escola da autonomia.
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4 DE QUEM E A ESCOLA?

As ocupacgdes na rede estadual do Estado de S&o Paaddrou para mim
gue quando a juventude se unir para um bem comum temos resultados. Além
também trouxe para mim autonomia para tomar decisdes e colocacéo de
ideias, visto que o ensino publico ndo trabalha o desenvolvimento
pedagogico a formacgéao politicaol® para mim trouxe mais atuacdo politica
e transmitir isso a populacdo com conceitos do senso come®d) (R
Uma grande oportunidade de mostrar nossos valores. Educac¢éo néo é
brincadeira e ninguém aqui esta de palhacad®&@R
O jovem no Brasil ndo é leva@ sério.
Com as ocupacdes, cada um que estava ali resistindo foi levado a lugares
inimaginaveis, tanto quanto pessoal ao coletivo. Eu ndo sabia que eu tinha
tanto potencial em saber trabalhar em equipe e isso sO se aperfeicoou. Eu
nao sabia que poderigr tantos amigos e pessoas que estavam sempre ali do
meu lado, em outras salas ou até mesmo na carteira de tras poderia ter
tantas ideias iguais e até mesmo diferentes e essenciais pra mim. Acho que

resumindo muito, é isso.#0)

A pergunta que abretesiltimo capitulo é a sintese de todo o0 movimento de ocupagtes
Os estudantes, com suas ocupacdes, responderam a esta pergestala pertence aos
estudantes. Para percorrer esse camiebte Capitulseguirdos fundamentos tedricada
pesquisa de cgmos e as analises de contegaasnbase nos dados obtidos durante a pesquisa.

Com apesquisa de campahegouse aos edestudantes que participaram dos processos
de ocupacOes de escolas estaddasSao Paule a algumas pessoas que s®straram
solidarias as ocupac@es opcao por fazer a pesquisa de campo resulta de uma necessidade de
tentar identificar 0 que esses sujeitos da pesquisa terianomapartilharcom respeito as
experiéncias nas ocupacteassim poderreconhecese houve o desenvolvimento de praticas
autbnomas ou de exercicio da autonomia nesse processo.

A localizacdo dos sujeitos nédo foi itwfacil, pois muitos ainda temem represalias por
conta das ocupacfes e nem sempre se apresentam com facilidade como participantes desse
movimentos de ocupacdo. Esses dados ndo podem ser desprezados, poia mjadaficar
toda a repressao que essasi@antes sofreram durante as ocupacdes e que séo explicitadas no

decorrer deste capitulo. Tendo em vista essa dificuldade de chegar a esses feugitos
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adotadas algumas estratégias de localizacdo e levantamento das infqrmmesgbaste a
aprovacio daesquisa pelo Comité de Etica.

Para chegar aos participantes das ocupacdes se estabedegrlntecritério: terem
sidos alunos ou pessoas que tivessem contribuido de maneira solidaria com o processo das
ocupacdesTendo em vista a dificuldade de localizar e se rexom esses sujeitps trabalho
contou compesquisasem plataformas e redes socigiara levantamento de pessoas que
participaram das ocupacdes e depois foi realizadstabuicdo virtual do questionia de
pesquisa, aprovado pelo Comité de Etica e com o TerfGonentimentaivre e Esclarecido.

Esse questionario (véntegra emApéndicg, entdq possibilitou que a pesquisa atingisse o
namero de 60 respostas que serdo devidamente exploradasliaaie

Os procedimentos para localizar os sujeitos desta pesquisa se deram em diversas frentes
Para identificar os participantefoi feita uma pesquisa por diversas paginas em redes sociais
dedicadas as ocupacfes e foram encaminhadas mensagens lookndo questionario
eletrdnico Além disso, muitas pessoas interessadas no tema divulgaram o questionario de
pesquisa em redes sociais préprias. Outro espaco importante de localizacdo e contatos com 0s
estudantes foi o aplicatiwe/hatsApp Foram identificads muitas pessoas (cerca de 100) que
atuaram nas ocupacdes, mas nao eram estudantes doapo@a estavam tao inseridos nas
ocupacbesApos aplicacao deritério de definicdo dos sujeitatapesquisaconformedescrito
acima,chegouse a60 participantesia pesquisa.

Esse processo durou, aproximadamente, um ano entre meados de 2018 e meados de
2019. Esse fator impactou na dificuldade de encontros presenciais em funcdo da Pandemia da
Covid-19 que se agravou em marco de 2020. Quando se dariam os grupos fetaevistas
presenciais.

Essa fase da pesquisa se deu de maneira muito ardua e cuidadosa, pois diante dos
temores de muitos sujeitos da pesquisa foi preciso assegurar o sigilo e a seguranca dos dados
fornecidos. Parece estranha toda essa preocupaigéessas questdes, mas §gmis o estado
de policiamento t2pi ceseusalisposéias deadatdaeigaraif a s c
uma marca profunda na vida desses estudantes. A violéncia e as puni¢des publicas e privadas
fazem parte desdastéria de luta contra a politica neoliberal de fechamento das escolas.

A pesquisa conseguiu atingir um nuamero significativo de escolas ocupatdasse
gue ajuda a dar certa capilaridade aos dagassibilita inamerasormasde aprofundamento
das analises dos daddasnto nesta tese, quanto em outras pesquisas que possam se originar ou
desdobrar desta.



Tudo isso conduz esta tese de doutoramento a uma perspectiva de ppsiiEgava
em conversa cona quantitativasendoas i m A[ . . . ] privilegia o f
angulo de sua imprevisibilidade, flexibilidade e que, portanto, ndo permite-larétduma
mol dura tecnicista, desarticul adiddei@édendal or e
cair numa logica esqufrénica entre quantidade e qualidaglegarantir um minimo de
representacao das falas dos sujeitos com base dos dados quantitativos levEmatiadesde
uma tentativa de conciliaragticular as abordagens quantitativa e qualitativa fundamentadas no
rigor cientifico.

Ainda sobreos desafios desta tese no processo de pesquisa de,ca@bpdrisar que
guando se ateapara 0 processo de ocupacoes de escolas de maneira a perceber os sujeitos que
formaram esse movimento se destacam alguns elementos necessarios a compreensao da:
dificuldades da tarefa de pesquisa de carBposua maioria,ram menores de idade a época,
edavamem umacondi¢cdo de vulnerabilidade muito grande, pois o Brasivja um periodo
de polaridade e violéncia nas narrativas politicas como se da atBédgd maneira que esses
jovens sdpentaq colocados como alvo de muita violéncia, sendo que essa violéncia vem por
meio, muitas vezesdas forcas de seguranca publica, mas também por grupos da sociedade
civil, das grandes midias ou das midias mais reaciorguiaao discordardas ocupacdes
consaintemente se utilizavam de praticas de hostilidsitenciamento acusacdes

Os grupos que estavam ocupando as escalém desses elementde represséo,
também sofrim o problema com relac@muitasdirecdese gestores escolatdsem como as
diretorias regionais de ensino que se colocav@mase semprele maneira contraria aos
movimentos exercendo o poder sobre essas pessoas que estavam em movimento de ocupacao
por meio de ameacasdo s6aos estudantesnas também aos professomge aderiram ao
processo Essaquestdo dos professores ndo € objeto de estudo destansesgmoderia ser
também explorada no sentido de compreender como 0s professores que particgErana
certa maneiraincentivando ascupacdesdepois foram reprimidos pela estruturaktadq

mas iSso seria para uma outra pesquisslevariaa outro caminho de aprofundamento.

Diantedesse cenérj@ necessarioompreender que a pesquisa de camfgnpo todo
caminhou na preocupacao de manter o sigilo das pessoas que participaram das enteevistas e
mesmo tempocompreender as varias negative@m relacdo a participacam pesquisa
mediante o0 medo que muitos estudantes trazem até hoje desss@deceerseguicaas

ocupacOes)ogicamente essa questdo do medo € objeto de anddise muitos sofreram
ameaca® ainda temenporque tém g@ercepéoque o movimento das ocupagdes provocou e
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mexeu com as estruturésrtes de poder & épada comum relate dos estudantes que ndo
aceitaram participar do processo de questionpdp medo da perseguicapolicial, por
exemplo Infelizmente esses dados ficam mais na narrativa do testemooimal ja foi ditg
pelo fato de ndo teremmdo digo a coragenmas a confiangparase abrirema umtipo de
trabalho como estdsso acaba sendentdq um objeto interessante de anlipeis ha um

sentimento muito forte de medgor certa parcela, dogie ocuparam a escola

4.1 Tratamento dos Dados

O tratamento dos dadbsseiaseem Laurence Bardi(1995)na metodologia conhecida
como Andlise de Conteudoo processo de criacdo de categorias de angliseé um
instrumento que demanda trabalho exaustivo, mas o seu uso € uma maneira de dizer 0do a ilusa
da transparéncia dos fatos sociai@n isso afastase a compreensdo espontanésmda
buscando a fundamentacdo do significado de andlise de contedssivel fazer uso da
afirmacéao de Chizzotti (2006, p. 113):

[...] visa decompor as unidades Igas ou tematicas de um texto, codificadas
sobre algumas categorias, compostas por indicadores que permitam uma
enumeracdo das unidades e, a partir disso, estabelecer inferéncias
generalizadoras.

A analise de conteudduma tarefa que exigen estudo minucioso de palavras e frases
na busca de dar sentido e capturar as intengielcitas ou implicitas a partir das falas
discursivas E precisg nesse movimenfaeconheceou identificaro essenci al e a
desmmtar a estrutura e os elementos desse conteldo para esclarecer suas diferentes
caracter2sticas e extrair sua significa-«o00

A andlise de contetdos é uma pratica que qualifica a pesquisa e ajuda a aprofundar a
leitura criticados dados obtidos com a possibilidade da superacdo das crencas e com a
possibilidade de superar as incertezas. A exigéncia de uma leitura criteriosa e com capacidade
de sistematizagdo é parte fundamental da anélise de coetelelaboracéo das categsrite
analise tratase de uma leitura estrutural que pamlenédg confirmar aquilo que se levanta nas
hipoteses de pesquisa.

O trabalho saleu, entdo, aos moldes da arqueologia, isto éransae 0s vestigios
manifestados nas falas. Assima pesquisa amensagens servem de pontos de inferéncia
(I6gica). A andlise de conteudo € uma préatica que potencializa bons resultados para a pesquisa,
mas demanda muito esforco do pesquisador e dos leitores da pradéoaee trata de uma

leitura dos questionariosppexemplo, de forma linear, pois se demanda um olhar que passe
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pelas variaveis da prépria fala. Para identificar se realmente as ocupacgdes contribuiram com a
vivéncia e praticas de autonoméapreciso identificar nas falas elementos verbais presentes no
discurso, ou seja, a adocao de um indicador semantico.

Os principais indicadores semanticos tomados nesta pesquisajuséntudes,
autonomia, mobilizacdo, articulagdo, promocdo, medos, responsabilidade, coletivo,
horizontalidade, politica, educacémtentiae profanacaaue se ligam as categorias de analise
apresentadas anteriormentecupar para Ser mais e a Revolta ttede como escola da
autonomiaOcupar com@otentiae a Comunidade politica contrgpatestasCorpo que ocupa
e profana um espaco politico, a escola e Corpo coletivo que qualifica politicamente a vida.

Em resumgo trabalhose deua partir do seguinte roteiréeitura flutuante dos dados
obtidos definicdo das unidades de analise; definicdo de categorias; codificacdo; tabulacéo;
apresentacdo criativa dos dados e interpretacdo dos dados a luz das teorias e revisdo
bibliografica. Ese conjunto de ag¢fes, por sua vez, garantirdo a andalise dos dados sendo
culminados com a avaliagdo das generalizagbes obtidas; inferéncia de relagcbes casuais e a

interpretacdo de dados.

4.2 Coleta de dados pelo questionarieletrénico

A coleta de dadofi realizadacom baseem umquestionarigara levantar o perfil dos
sujeitos gpautado na Escala Likertma metodologia de levantamento de dados que surgiu de
um relatorio publicado em 1932, cujo autoeducador e psicélogo americandoi Rensis
Likert. Ele explica o método que aborda um tipo de escala de resposta psicométricas Nela
sujeitos da pesgsé ndo apenas respondem se concordam ou ndo com as afirmacdes, mas
também informam qual seu grau de concordancia ou discordamse vez que ha uma
variedade de opcBes{Discordo Totalmente, 2Discordo Parcialmente,-3ndecisa’ Neutro,

4 - Concora Parcialmente, 5Concordo Totalmente)

Seguem os dados obtidos a partir do questianario

4.2.1ldade

Para o levantamento dos participantes das ocupa@estabeleceu o critério de corte

etario, sendo apenas selecionados os ja maiores durante o processo de coleta.dBaliados



ressaltaque esse dado de selecéo foi apresentado ao Comité de Etica quando se deu o processc

de submisséo do projeto de pasgupara a devida aprovacao.

IDADE

IDADE QUANTIDADE

15 anos 11
16 anos 16
17 anos 12
18 anos 11
19 anos 4
20 anos 3
21 anos 1
35 anos 110
Semregistro 1
TOTAL 60

Graficoli Idadespresumidasios respondentes

19
20 20,00%
18 18,33%
21 18,33%
22
23
1,67%

1,67%

1,67% | ‘ ‘

0% 5% 10% 15% 20% 25%

FREQUENCIA (%)

® Presumidas a partir das idades durante a coleta dos dados via questionario.
1 Nao era estudante, mas como a escola estava no, baidou com a parte de alimentacdo dos estudantes.

Tabelal i Idades presumiddgios participantes no momento das ocupacdes

26,67%

30%
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Tabela2 i Idades presumidas dos participantes no momento da pesquisa

IDADE QUANTIDADE

18 anos 11
19 anos 16
20 anos 12
21anos 11
22 anos 4
23 anos 3
24 anos 1
38 anos 1
Sem registro 1
TOTAL 60

Excetuando o respondente de 38 anos, a faixa de respostas corresponde ao grupo que
predominou nas ocupacdes, ou seja, 0s adolescentes e jovens. Essa questao dgpiodele nao
passarde maneira irrelevante na andlise das ocupacdes, pois marca um movieento d
apropriacdo e posicionamento politico de grupos que sao muitas vezes classificanlos com
desinteressados por questfes ligadas a mobilizacdo social e politica. Essa ideia de que as
juventudes ndo séo ligadas na questéo da politica, talvez mereca a segaiatedo: ndo sao
ligados a politica, ou ndo confiam numa visdo de politica dominada pelos grupos de poder que

usurpam até mesmo o verdadeiro sentido da pdlitica

A participacdo e mobilizacdo dos movimentos politicos das ocupacfes podem ser lidos
como una maneira de repensar a propria ideia de politica como mera representacdo em que as
juventudes ndo seeemrepresentadas e assumir uma concepcéao de patiit® ja anunciada
por meio da analise de Duss2002; 2007, em que gotentiase apresenta e &z sujeito da
acao politica como pratica de autonoemaFreire(2016)e capacidade de profanacéo sistémica
na perspectiva de Agamibg004; 2007; 2010)Podese até ousafirmarque as ocupacodes de
escolassejamfruto de todo um processo de construgdo dos estudaoidsexemplos em
praticas de outros lugares, mas tamige sdouma consequéncia de uma prafisuma
ocupacao que gera escola ocupada e formadora ou retroalimentadora da formacgao do sujeito
politico que ndo se submete a uma simples politica de identidade, mas busca consolidar a
propria identidade politcdi A exi st °ncia de um projeto de
uma identidade politica levam o sujeito a possibilidade de apresentar fragmentos de
emancipa-«o00 (ClI AMPA; DANTAS, 2014, p . 139)



4.2 2 Escolasocupadas ou em que os respondentes estudavam

Como o questionériletrénico foi disponibilizado por varios meios virtuaioi
possivel chegar a um significativo grupo de sujeitos puesua vezfazem parte de 53 escolas
ou instituicbes educacionais que passaram pelos processos de ocupacdes. Logiddeante o
seria abranger todas as mai2@8escolas ocupadas, no eritaha limites de se chegar a todas
essas representacdes nesta pesquisa. Aeseditmie 0 niumero de escolas presen&Es
pesquisasla conta do objetivo de tragar o processo de autonomia juvenil a partir das ocupacodes.

A seguir as escolas indicadas pelespondentes da pesquisa e suas localizacées geoespaciais

Quadroli Escolas dos Respondentes

Quantidade

Escola EstaduaAsa Branca da Serra

Escola Estadualarlos Gomes

Escola Estaduddona Ana Rosa De Araujo

Escola Estadudrofessor Antdnio Alves Cruz

Escola Estadudbodofredo Furtado

Escola Estadudrof® José Apparecido Munhoz Munhoz
Escola Estadudtacema Crem, Prof2

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncibeenologia de S&o Paulo
Escola Estadual Moabe Cury

Escola Estadudbélcio de Souza Cunha

Etec da Zona Leste

Escola Estadual Diadema

Escola Estadual Presidente Salvador Allende Gossens
Escola EstadudVlatilde Maria Cremm

ETEC Professor Aprigio Gonzaga

ETEC Professor Camargo Aranha

ETESP

Escola Estadualirgilia Rodrigues Alves de Carvalho Pinto
Escola EstadudVlaria Elena Colonia, Prof2

ETEC Ensino de Artes

Escola Estadualosé Augusto De Azevedo Antunes, Prof
Etec Paulistano

Escola Estaduddr Gaspar Ricardo Jr

Escola Estadual Presidente Salvador Allende Gossens
Escola Estadud@rofessor Salim Farah Maluf

Escola Estaduafereador Antonio de Ré

Escola de Aplicacéo da FEUSP

© 00N Ollh W NP

N DN NNNMNMNNRERRRPRRERPRERRERRERRPR
N o0 R~ WNRPROOO®DNO OGN WN P O



28
29
30
31

32
33
34
35
36
37
38
39
40
41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51
52
53
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Escola Estadudtarque Marajoara Il

Escola Estadual Antdnio Caio

Escola Estadudrofessor Antdnio Alves Cruz
Escola EstaduaDr. Julio Prestes de Albuquerque (Estaddo) e Centrc
Linguas

Escola Estadualom AlfredoVianello Gregorio
Escola Estaduddona Ana Rosa De Aradjo

Escola Estadual Prof. Augusto Ribeiro de Carvalho
Escola Estadual Pedro Ferreira Cintra

Escola Estadual Deputado Benedito Matarazzo
Escola Estadudrofessora Aracy Leme da Veiga Ravache
Escola Estadual Professor Silvio Xavier Antunes
Escola Estadud@scavo De Paula E Silva, Prof

Etec Irma Agostina

Escola Estadual Colonia dos Pescadores

Escola Estadual Antdnio Caio

Escola Estadual Ferndo Dias Paes

Escola Estadudrefeito Mario Avesani

Escola Estadual Emygdio de Barros

Escola Estaduantonio Adib Chammas

Escola Estadudluiz Alves Cel

Escola Estadudllisses de Oliveira Valente Prof
Escola Estaduadomeu de Moraes

Escola Estadual Plinio Negréo

Escola Estadughinquichi Agari

Escola EstadudranciscoSilveira coelho
EscolaEstadual Deputado Benedito Matarazzo
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N&o se trata de um ponto a ser muito explorado nesta pesquisa, mas em possiveis
retomadas desse material caberia fazer o exercicio de andlise dos contextos sociais das regide:

ocupadas e buscar tracar paralelos sociais e econdmicos. Além disso, cabedaremt
fendbmeno das ocupac¢des como uma irradiacdo do ABC Paulstalema e Sao Paulo para

as demais regides do estado.



10c¢

4.2.3Campo politico

A andlise acerca do campo politico é de extrema importancia quando se trabalha a
guestaodas ocupagOesde escolaspois a compreensdo de si e do meio social levanta a
possibilidade também do posicionamento politicade tal forma que a questdo posta foi
apresentada de uma maneira abdeilado como pressuposto que 0s ocupantes das escolas
teriam compreensao daquilo que pode ser entendido amangpo politico e suas diversas
possibilidades A identificagdo do campo politico em que os participantes da pesquisa se
situavam foi dada por eles proprios, mediante processo de autopercepc¢ao e segundo critér

exclusivos deles.

Tabela3 7 Campo Politico dos participantes da pesquisa segundo a percepc¢éo deles proprios

CAMPO POLITICO QUANTIDADE

Centro 5
Centro-Direita 1
Centro-Esquerda 11
Direita 1
Esquerda 36
Extrema-Esquerda 3
Né&o sei 3
60

Gréfico21 Campo Politico

Esquerda 60,00%

Centro-Esquerda 18,33%
Centro 8,33%
Nao sei 5,00%

Extrema-Esquerd 5,00%

CAMPO POLITICO

Direita #1,67%

Centro-Direita ¥ 1,67%

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

FREQUENCIA (%)
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O resultado obtido ndo chegou a ser uma surpresa, sendo que grande parte daqueles que

ocuparam as escolas se colocam politicamente ligados ao campsqdasdas e iSso ja era

esperado.

Dos dados sobre o campo politico cabe destacar que 28% se associam ao centro politico

com uma tensdo maior a cengsquerda. Esse dado permite uma compreenséao das diversas

tensdes que permeiam o campo das esquerdas si§ Blexo que isso ndo é objeto de anélise

desta tese, mas cabe sempre ressaltar que as discussfes no campo geral das esquerdas s

complexas e mostram as diversidades de matriz partidaria presentes nas ocupacoes.

4.2 4Participacdo em movimentos sasipoliticos

A participacdo em movimentos sociais/politicos também foi aferida na pesquisa de

campo.Os sujeitos da pesquidaram indagadosacerca da participacdo em movimentos

sociais/politicos apds o processo das ocupacgfes. Seguem osletattexios

Tabela 4i Participagdo em movimentos sociais

Sim 18

Nao 35

N&o Respondeu 7
60

Quadro2 i Participagcdo em movimentos sociais

R-02
R-03
R-07
R-12
R-13
R-14
R-21
R-25
R-26
R-40
R-41
R-45
R-48
R-51

Movimento Estudantil de Universidade, Movimento Cicloativista
MTST e Juventude Manifesta.

Enesso, Conselho da Juventude de Maud e participagdo organica em movimentos de mi
ONG

Juventude do PT e Wafro.

Lula Livre

Juventude dos Partidos dos Trabalhadores

UNE

Educafro

Coletivo Afronte, movimento negro e ativista na cultura hip hop
Sou da UJS

UPES

Periferia Antifascista

MRC.
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R-52 Coletivo Primavera
R-53 Militancias
R-59 Faco parte de uma célula anarquista

R-60 De Quebra, MPL e Slam da Margem.

Os dados obtidos nesse aspecto sdo muito surpreendentes e ndo coadunam com 0 que
era esperado pelo pesquisador, pois 0 numero @stagdantes engajados em movimentos
sociais € bemmenordo que se esperava. Dos 60 respondentes, aperagu&orresponde a
1/3, arredondandoestdo inseridos em algum movimento. Essa baixa adesdo a movimentos
organizados levanta uma série de questdes: sera que eles ndo encontram representagcées Nnc
movimentos sociais existentes? Serd que 0s movimentos sociaisoulderam se fazer
presentes e dialogar com esses grupos? Sera que as ocupacdes geraram alguma forma d

cansaco com relacédo a militancia?

Em todo caso, ha uma representacdo bem interessante dos movimentos ou organizacao
de engajamento politico e social aggetado. Cabe agora avaliar como analisar esse aspecto
dentro da tese, pois esse dado corroboradefesaabt teseade que 0s ocupantes das escolas
participantes da pesquisa hao precisaram do suporte paliticldgico de movimentos sociais
organizads para se decidirem por essa militdncia de ocupacdo; ou seja: 0S ocupantes
demonstraram ter suficiente autonomia de pensamento e de posicionamento politico para

atuarem politicamente.

4.2 5Continuidade do&studos

Com relacam continuidade do®studos apresentoise uma questdo para identificar

qual tipo de estudo/area.

Tabelab1 Continuidade dos estudos

CONTINOU OS ESTUDOS? QUANTIDADE

Continuou: ndo revelou curso/area 2
Continuou: Exatas 3
Continuou: Humanas 38

N&o continuou 15
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N&o Respondeu 2

60

Gréfico3 - Continuidade dos estudos

Humanas 63,33%

Nao continou 25,00%
Exatas 5,00%

N&o Respondeu 3,33%

3,334/0

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70%

CONTINUIDADE DOS ESTUDOS

Continou (n&o revelou curso/are

FREQUENCIA (%)

Quadro31 Cursos

Continuou os estudos no Ensino Superior? Se sim, em que

Curso ou area?

. Teatro

R-04 Artes cénicas C6d.8.03.05.008
o Artes Plasticas

R-30 Artes plasticas Cod. 8.03.02.00

e Farmacia

Biomedicina e farmacia Céd. 4.03.00.06

R-09 Cabeleireiro

R-03

A . Ciéncias Sociais
R-27 Ciéncias sociais C6d. 6.00.00.00
R-38
R-12 Design-Moda
R-20
R-21 S Direito
R-43 Cdd. 6.01.00.0a
R-51

Educacéo Fisica
Cdd. 4.09.00.02
Enfermagem
Cdbd. 4.04.00.00
Engenharia civil
Cdéd. 3.01.00.08

R-02 Educacéo Fisica

R-36 Enfermagem

R-13 Engenharia civil
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Engenharia Elétrica
Cd6d.3.04.00.067
Filosofia

Cabd. 7.01.00.0e
Geografia

Cad. 7.06.00.00
Geréncia de Producao
Cad. 3.08.01.0a
Politicas Publicas
Caod. 7.09.04.0®

R-19 Engenharia Elétrica

R-58 Filosofia

R-25 Geografia

R-54 Gestao da Producéo Industrial

R-50 Gestdo Publica
R-24

Histéria Hi;téria
56 C6d. 7.05.00.0@
R08  |etras IEZ?&?E.OZ.OO.OOl
R-06 Medicina ?:Agg:cz:,r.]oal.oo.%
R-55 Musica ggjfcgos.os.oes

Ginecologia e Obstetricia

R-46 Obstetricia C6d. 4.01.01.1®

R-01
R-33 ~
. Educacao
Pedagogia .
R-35 Cad. 7.08.00.0®
R-34
R-10

. : Psicologia
R-18  Psicologia Céd. 7.07.00.0Q
R-37
- Comunicacéao
R-05 Publicidade C6d. 6.09.00 0
Administracdo de Recursos
R-39 Recursos Humanos Humanos
Cdd. 6.02.01.08
Relacdednternacionais,
R-17 Relagbes internacionais Bilaterais e Multilaterais
Cdbd. 7.09.05.06
Relag8es Publicas e
R-44 Relacbes Publicas Propaganda
Cdbd. 6.09.04.0a8
R-07
Servico Social

R-22 Servico Social Cod. 6.10.00.00

R-15

Sistemas dénformacéao
Céd. 1.03.03.09
Higiene e Seguranca do
R-47 Técnico em seguranca do trabalho Trabalho

Cdd. 3.08.01.05
Organizacéo Industrial
Céd. 6.03.07.0B

R-11 Sistemas de informacé&o

R-28 Tecnologo em LogisticaRdsgraduacd@m Logistica

Tratase de um aspecto muitmportante, pois a passagem pelo Ensino Médio, sem

duvida, deve qualificar esse processo de continuidade da formacéo dos estudantes. O destaque



se da no fato de que mais de 70% dos estudantes continuaram os estudos e desse total 64%

migraram para a area d&ncias humanas.

4.2.6Escalavisédo geral

Essa parte do questionario foi elaborada a partir da escala Likert no sentido de apresentar
afirmacfes positivas e negativas acerca das ocupagéssim buscar uma compreensao de
COMO 0s sujeitos que parpeiram das ocupacdes entendem esse movimento. Para a elaboracao
dessas afirmativaram realizaram muitas leituras sobre as principais questdes ligadas as
ocupacbes e, além disso, torrsmi 0 cuidado de fazer duas feétagens a grupos que ndo
participaramdas ocupacdes, mas que pudessem contribuir para formular uma linguagem mais

préxima do grupo que se faz objeto desta thiseprocesso de retomada das aplicacdes de

testagemfoi possivel ajustaalinguagem e tempo para as respostas.

Segue umaisao geral daquilo que os respondentes do questionario apontaram sobre as

ocupacoes.

Tabela6 i Visao geral da escala Likert
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3.1

As ocupacdes de escolas promoveram o processo de formacdo da autonomia dos estudantes q
participaram.

DISCORDO
TOTALMENTE

DISCORDO
PARCIALMENTE

INDECISO
NEUTRO

CONCORDO
PARCIALMENTE

CONCORDO
TOTALMENTE

TOTAL

2 | 3,33%

0 0%

3 | 5,00%

13 | 2167%

42 | 70,00%

60

100,00%

3.2 | Durante as ocupac8es das escolas eu vivi uma experiéncia de coletividade que nunca tive antel

DISCORDO DISCORDO INDECISG- CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | NEUTRO | PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL
0 ‘ 0,00% 1 2% 2 | 3,33% 12‘ 20,00% | 45 | 75,00% | 60 | 100,00%

3.3 ‘ As ocupacdes permitiram que a identidade dos estudantes, como protagonistas, fosse reconhec

DISCORDO | DISCORDO |INDECISO-| CONCORDO | CONCORDO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE| NEUTRO | PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL
2 | 333% | 0 | o% |1|167%| 16| 26,67% | 41| 68,33% | 60| 100,00%

3.4

As ocupaces de escolas atenderam a interesses de grupos politicos de fora da escola; os estu
agiram sem compreender 0 que estavam fazendo.

DISCORDO
TOTALMENTE

DISCORDO
PARCIALMENTE

INDECISG-
NEUTRO

CONCORDO
PARCIALMENTE

CONCORDO
TOTALMENTE

TOTAL

29 | 48,33%

17 28%

6 |10,00%

8 | 1333%

0 0,00%

60

100,00%
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AN-s sabemos pelo que n-s estamos | utando.
3.5 | movimento apartidario. NGs nos preocupamos com a sociedade e com o futuro do pais e € pori
nN-s ocupamos as NOS S Asfudants mamnaensedue ofupon escolb)sl i a

DISCORDO DISCORDO INDECISO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | NEUTRO | PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL

2 | 333% | 2 3% | 4|667%| 7 | 1167% | 45| 7500% | 60| 100,00%
3.6 As ocupactes foram um periodo em que os diretores e professores perderam o controle da esci

"~ | desordem produzida g¥ejudicou a escola e os estudantes.

DISCORDO DISCORDO INDECISO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | NEUTRO | PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL

46 ‘ 76,67% 8 13% 3 |500% 1 1,67% 2 3,33% | 60 | 100,00%
3.7 ‘ Escola é lugar densineaprendizagem e ndo de movimentos politicos.

DISCORDO DISCORDO INDECISO- CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | NEUTRO | PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL

38 ‘ 63,33% 8 13% 8 |13,33% 2 3,33% 4 6,67% | 60 | 100,00%
38 As ocupactes das escolas foram apenas um momento de confuséo politica, pois ja passou, e di

"~ | nada ficou de significativo.

DISCORDO DISCORDO INDECISO- CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | NEUTRO | PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL

47 | 78,33% 7 12% 2 | 333%| 3 5,00% 1 1,67% | 60| 100,00%

4.2.7 Ocupacdes e desenvolvimento da autonomia

Tabela7 7 Sobre o desenvolvimento da autonomia

31 As ocupacdes de escolas promoveram o processo de formacao da autonomia dos estudantes
" | participaram.
DISCORDO
TOTALMENTE

2 3,33%

DISCORDO
PARCIALMENTE

0o | ow

INDECISG
NEUTRO

3 | 5,00%

CONCORDO
PARCIALMENTE

13 21,67%

CONCORDO
TOTALMENTE

42 | 70,00%

TOTAL
60 | 100,00%

O problema central desta tese é justamente a questdo do desenvolvimento da autonomia
dos estudantes durante a formaca&msino Médice a grande hipotese é a de que as ocupacoes
de escolas se constituiram como parte de um movimento de experiéncias agidoda

autonomia critica e coletiva.

A

aut onomi

afirma-«o ANAs ocupa-»es de =escol p

e st ud a nsefezsbenqdireta adseds@oisdeniii@sset i c i |

as

a dos
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casq duas pessoas se apresentaram contrareésmacao, ou seja, entendendo que nao se
promoveu durante as ocupacdes praticas de autonomia, mas a grande maioria entende que sim
Para poder aferir de maneira mais segessa posicdoforam apresentadas as demais
afirmativas que buscam perseguir a coerédaidormacdo ou ndo da autonomia durante as

ocupacgoes.

4.2 8 Experiéncias de coletividades nas ocupacoes

Tabela81 Sobre a coletividade

39 Durante as ocupac8es das escolas eu vivi uma experiéncia de coletividade que nunca tive
"~ | anteriormente.
DISCORDO DISCORDO INDECISO CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE |PARCIALMENTE| NEUTRO |PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL

0 | 000% | 1 | 2% | 2]333%| 12| 2000% | 45 | 7500% | 60 |100,00%

A experiéncia de coletividadeféndamental para a argumentacdo desta tese, pois se
entende esse processo de trabalho e vivéncia coletiva como basilar para o desenvolvimento de
uma autonomia critica e ndo individualista. Ao se atentar para as consideracdes sobre essa
afirmacao ha muitaomcordancia com o fato de as ocupacdes terem contribuido para o processo
de experiéncia coletiva. Obsersa que da amostra de 60 participantes apenas 1 discorda
parcialmente de ter vivido uma experiéncia coletiva até entdo néo realizada. Esse dado
corrobada com a hipétese de que as praticas coletivas fazem parte da caracteristica das
ocupacdes de escolas. E chama ainda mais atencéo o fato de nunca terem vivido ou praticado &
questdo da coletividade 75% dos respondentes. E possivel fazer um questionsumetitas
curriculares que poucas vezes trabalha a légica da coletividade e pesa muito no aspecto da

competicdo e ndo da cooperacao.

Esses dados permitem retomar a necessidade de analisar em quais momentos a escole
permite que os estudantes exercasulatividade, sera que um simples trabalho em grupo € um
meio eficiente de viver a coletividade? H& uma possibilidade muita rica de debate com o mundo
escolar a partir desse dado. Como promover praticas de coletividade nas escolas? Ja que a Bast
Nacional Wmum Curricular traz com destaque a urgéncia de se trabalhar habilidades
socioemoanais, talvez um caminho prético para isso seria planejar de maneira coletiva acées
gue promovam a coletividade. Isso exige uma abordagem curricular em que o0 protagonismo

dos estudantes possa sair dos papéis e se efetivar.
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4.2 9 Estudantes como protagonistas de fato

Tabela9 1 Sobre o protagonismo dos estudantes

3.3 ‘As ocupacdes permitiram que a identidade dos estudantes, como protagonistas, fosse reconhe

DISCORDO | DISCORDO | INDECISO- | CONCORDO | CONCORDO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE | NEUTRO | PARCIALMENTE | TOTALMENTE | TOTAL
2 | 333% | o | ow |1]167%| 16 | 2667% | 41| 68,33% | 60100,00%

Essa afirmacédo € bem complexa, pois apresenta trés conceitos de grande envergadura:
identidade, protagonismo e reconhecimento. A leitura que pode ser feita a luz da afirmacéo é
se o0s estudantes perceberam que cagéa das ocupacdes certo reconhecimento como capazes
de exercer mudancas sociais, politicas na vivéncia da autonomia. Embora a maioria tenha
concordado com a proposicdo urge uma segunda linha de andlise. Sera que as pessoas externe

ao processo reconhecera@sse papel protagonista dos estudantes?

Durante o periodo das ocupacdes se levantaram muitas teses e leituras desse fendbmena
gue surpreendeu a imprensa, 0S governos e até muitos movimentos ou grupos progressistas que
nao tinham a crenca na forca de ofgagdo e movimentacdo das juventudes das escolas
publicas. De tal sorte, que para muitas analises feitas no calor do momento as ocupac¢fes eram
movimentos orquestrados por partidos ligados as esquerdas, por exemplo. Essa negacao da
capacidade de organizacdas juventudes € uma triste marca da histéria do Brasil. Uma das

maneiras de negar os processos de mudanca € negar 0s sujeitos das mudancas.

Assim as ocupacdes passaram a ser questionadas como apenas uma manobra em que o
estudantes foram colocados comarionetes. Essa critica procurawemtdq desabonar a
identidade dos estudantes como protagonistas. Evidentemente ndo h4 nenhuma ac¢ao neutra ot
desprovida de estofo e base naquilo que se refere as lutas sociais, pois as ocupacdes nac
surgiram do nada, pelo contrario sdo as ocupacdes movimertdsagscendem a realidade
brasileira @ como ja apresentadtodos os movimentos internacionais servem de influéncia
para as ocupacdes que se deram num fluxo de tentativas de marcar a posicao critica dos
estudantes a politica de reorganizacdo escolaregepca de partidos, movimentos, grupos e
coletivos progressistas nas ocupacfes ou servindo de base a esse processo ndo se configur

comouma diminuicaalas ac6es nem da identidade politica de protagonismo dos estudantes.



A prova de que a identidade dosuelstntes como protagonistas do processo € real pode
ser vislumbrada nas organizacdes internas das ocupacdes, com as assembleias, com as divisoe
de tarefas de maneira horizontal, com a for¢ca da lideranca feminina, como a rgmacao
agenciamentou aparelhamnto das ocupacdes por parte de movimentos politicos organizados,
pela capacidade de didlogo com as diversas correntes ideoldgicas dos campos progressistas ¢
outros. Com a capacidade de dialogo com as midias e com a pressao exercida contra a politica
de gwerno que acabou cedendo no projeto de reorganizacdo, pelo menos o que havia sido
proposto. Claro que caberia uma outra discussdo de como o governo vem fazendo de maneira

velada a reorganiza¢cédo, mas em outro espago ou pesquisa.

Ainda sobre a importancia da ideia de protagonismo, qualquer pessoa que sealedique
fazer uma pesquisa simples sobre o Ensino Médio vai encontrar em varios textos, documentos,
parametros curriculares, referenciais, propostas tidas ewwadoras et¢.aideia de que é
preciso formar os estudantésndo em vista que eles s&o os protagonistas da aprendizagem,
gue devem desenvolver a autonomia, trabalhar por projetos e de forma colaborativa e assim vai.
Muitos fcaseso, pr 8t i c asso. [duitalberm erdde aqui a grandes e n |
Afcase de sucesso0 S«0 as ocupa-»es, tal ve
narrativas de protagonismos estudantis mais ligados ao desenvolvimento de competicéo ou
prepara-«0 para o0 fANdepsomagcraide®mo inas o fcaama
daquilo que muitas vezes se apresenta como exemplo de protagonismo. A identidade de
protagonistas aqui se refere a uma identidade politicacd®hecimento dpotentia(Dussel)

como coletividad@evolucionaria.

4.210As ocupacdes sao acdes politicas

TabelalOi Sobre a consciéncia politica

34 As ocupactes de escolas atenderam a interesses de grupos politicos de fora da escola; os est
"" | agiram sem compreender o que estavam fazendo.
DISCORDO DISCORDO INDECISO- CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE |PARCIALMENTE| NEUTRO |PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL

20 | 4833% | 17 | 28% | 6 [1000% 8 | 1333% | 0 | 0,00% |60 |10000%

Quando se pensou nessa afirmacao a ideia era fazer um balanco critico com relacéo as
afirmacdes anteriores, pois € sabido que em qualquer movimento social sempre ha aqueles que

aderem sem ter muita consciéncia do que esta sendo feito ou quais sao qpestdés de
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fundo dos movimentos. Nao seria diferente com o movimento das ocupacfes de escolas. O
namero depessoas que concordam com essa afirmacdo se mostra de maneira. dderente
analisar o numero daqueles que discordam totalmmeuoie ndo chega a 50% possivel
corroborar que hae fatq dentro dos movimentos das ocupagfes uma parcela que ndo sabia o
gue estavade fatq fazendo, mas que pode ter desenvolvapartir da acdaum senso critico
Nessecasq a questdo posta é a da formacédo. Quando se entra hum movimento social, nem
sempre as teses sao claras e totalmente definidas, isso seria uma negac¢éo das mudancgas sociai

Mas néo deixa de ser uma possibilidade de aprendizagem.

A escola da militancia seZana luta da militancia, a formacao politica ndo se concretiza
apenas com a leitura de manuais de politica e de teorias, mas da experiéncia pratica e da partilha
dos conhecimentos tacitos dos pares mais experientes. A outra parte da afirmacdo € sempre

polémica: as ocupacdes atenderam ou n&o aos interesses de grupos externos?

Para pensar essa apoiabe uma pequena reflexdo. Sim as ocupacdes atenderam aos
grupos contrarios ao governo dstadode S&o Paulo, entdo elas sdo politicamente aderentes
aos intereses de grupos externos. Assim como atendeu aos grupos externos as escolas aqueles
gue se colocaram contrarios as ocupacoes e muitas vezes agiram de maneira truculenta contra
guem ocupava as escolas, ou seja, esses se colocaram, em tese, a favor dzacéorgan
portanto, favoraveis aos grupos externos, sobretudo, ligados a direita ou -@htet@aCom
esse breve raciocinio se demostra que os interesses externos podem ser atrelados as ocupacoe
ou aos movimentos contrarios as ocupacoes. Esperar wezaplas acdes sociais e a nao

presenca de grupos politicamente organizédesodas as tendénciasyi@ equivoco.

A presenca de organizacfes politicas no processo de ocupacdes de escolas néo invalida
o papel de protagonismo exercido pelos estudantesréfeeis ou naas ocupacdes). Fato
notério € que acima das divergéncias e grupos politcosaior parte dos que ocuparam as

escolas tinham a clareza da bandeira maior desse processo quaugfada educacao.

4.2.11 A Escola € NOSSA

Tabelad i Sobre a fala de Ana Julia
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AN-s sabemos pelo que n-s estamos | utando.
3.5 | movimento apartidario. N6s nos preocupamos com a sociedade e com o futuro do pais e é por
ndisoccupamos as NOSSA Si estsdante paasaense quéatupou kdedla). a

DISCORDO DISCORDO INDECISO- CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE |PARCIALMENTE| NEUTRO |PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL
2 3,33% 2 3% 4 | 6,67%| 7 11,67% | 45 | 75,00% | 60 ’ 100,00%

Ana Julia ficou conhecida como uma figura muito representativa das ocupacdes de
escolas nestadodo Parand, sobretudo a partir do discurso realizado no dia 26 de outubro de
2016, na sessdo da Assembleia Legislativa (Alep). Ang palianuitos compacaa Malala,
em seu primeiro discurso publico afirmou que a méo dos deputados estaduais esta suja com o
sangue do adolescente Lucas Mota, que morreu dentro de uma escola ocupada no estado. Par:
issq em seu histérico discursoom voz erbargadaela comeca com a pergunta fundamental

das ocupa-»es: AEu sou Ana J%W ia [...]. De

Muitas Anas Julias surgiram das ocupacdes de es@dataanalisar os discursos que

fazem parte da composicao desta.t& fala de Ana Juljecabe destacar a ideia de que a
escola é do estudante. As ocupacdes nesse aspecto ndo sdo uma tomada a for¢ca de algo terceil
avida do estudante, mas é a retomada daquilo que a eles pertence e que foi largamente discutido
no primeio capitulo desta tesquando se apresenta a escola publica como dos estudantes. a
afirmacdo da escola como dos estudantes € o movimento de tomada de consciéncia mais
importante da autonomia e da apropriacdo politica. Fazendo uma relagcdo com a questdo do
estado de exceca@as ocupacdes marcam o processo de dessacralizar ou profanacao daquilo

gue havia sido posto separado dos sujeitos de direito, ou seja, o direito a escola.

Tratase de uma corroboracéo das categorias de ar@lis: A Ocupar (ipar a

i a Revolta coletiva C 0o mo escolpotckentvaadon
AComuni dade ppoolt2et$itrdhS &boln,t r2a00a7) ; (v) HAcorpo
espa-o0o pol2tico, a escolao e (vi) ACorpo co

Levantar a bandeira pela educacéo, muitas vezes, parece algo cliché, pois dificimente
se vera, por mais reacionarioggseja, alguém se colocar contra a educacéo. Por isso, cabe uma
reflexdo sobre que tipo de educacdo que se quer referir nas ocupacoese Tatama
educacao critica, progressista, que reconheca e permita a existéncia das diversas orientacdes d
género, religiosas, étnicas, politicas e sociais. Uma escola que fagca uma educagcdo né&o
formatadora, mas formadora da autonooalketiva e critica. Como destaca a fala de Ana Julia,
as ocupacodes se preocupam com a sociedade e o futuro de um pais, nesse cas@ocaéeduc

uma tese de formacao para a dignidade da vida e para a qualificacdo para ganhéamaavida.
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éticada educacaque,nesse caso, dialoga com a Etica da Libertacéo (Dussel) em que se procura

potencializar a vida...

4.2.12 O controle é nosso

Tabela51 Sobre quem controla a escola

36 As ocupactes foram um periodo em que os diretores e professores perderam o controle da esi
"~ | desordem produzida sé prejudicou a escola e os estudantes
DISCORDO DISCORDO INDECISO- CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE |PARCIALMENTE| NEUTRO |PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL

46 | 7667% | 8 | 13% | 3 [500%| 1 | 167% | 2 | 333% |60]10000%

Essa proposicdo pode ser entendida como a grande sintese das varias criticas feitas as
ocupacoes de escolas. A auséncia do controle como sinal de bagunca, desordem, falta de
estudos, drogadi-«0, sexo0 e outr assi lceniirsaats. a
uma vez se apresenta uma tentativa de desqualificar o movimento das ogudpaends uso
de argumentos falaciosos e que procuram ferir as ocupacdes com base no processo de rotular ¢
julgar o comportamento ou 0s costumes. Essa estratBgia @pica de movimentos de carater
fascistoide. Cabe observgue a ideia de controle talvez tenha sido realmente perdida pelos
gestores e docentes. As ocupacdes se mosirsirancomo uma rebelido ao controle soberano,

a biopolitica dos corpos. Trancarescola, quebrar cadeados, proibir a entrada de estranhos e
manter oethosde convivéncidazem parte do processlo ocupar par&er maise a revolta

coletiva como escola da autonomia.

A maior parte dos respondentes ndo entendem que as ocupacdes pagudica
aprendizagenpoismesmo com as ocupacfes aulas ou as rodas de convegssamantinham
sobre os mais variados assurgo® aspecto de que a partir das ocupagdes muitos estudantes
passaram a valorizar os saberes discutidos na escola. Ainda mais um ponto, falsr que
ocupacoes prejudicaraestudantee professasé unainverdade, pois a reorganizacdo, sem
davidas, levarianuitos prejuizos aos estudantes, tais como a questao do distanciamento das
escolas, a dificuldade de transporte e locomogao, aos professores uma radical mudanca na

conjuntura da comunidade escolar, quebra dos ritmos de cada realidade escolar.

Disso tudo, éhecessario tirar algumas reflexdes sobre a ideia de controle da escola; o
gue é ordem e o0 que desordem e quais sdo 0s reais fatores que prejudicam estudantes ¢

professores. Acusar as ocupacdes de promoverem tudo isso, parece uma tentativa de culpar a
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vitima por sua doenca, ou jdgtar um longo tempo de descaso com a educacao numa espécie
de bode expiatorio. Assims ocupacdes viragueo homo sacendo é sujeito de direitos e a

lei s6 se volta para ele quando da sua punicdo. Se a figh@osacejustifica a existéncia

do Nomos Soberana critica voltada para as ocupag¢des como responséavel pelos problemas na
educa-«o0 parece se afirmar como uma for ma ¢

condicdo do pecado.

Se a partidas ocupacOe=ertos grups passaram a se preocupar com a qualidade e quem
€ ou ndo prejudicado na escola é sinal que as ocupagi®ese entrincheiraram como a
primavera dos estudantés/erama capacidade de revelar que a caverna ainda € habitada por
muitas pessoas que acradit nas sombras, mas quem mostra a sombra merece a punicao e a
barbéarie.S&o0 os corpos que ocupam e profanam um espacgo politico, a escola e como corpo

coletivo qualifica politicamente a vida ao provocar e desestabilizar os dispositivos de poder.

4.2.13 Escola e a formacao politica

Tabela6 1 Sobre escola e politica

3.7 ‘ Escola € lugar de ensiraprendizagem e ndo de movimentos politicos.

DISCORDO | DISCORDO | INDECISO-| CONCORDO | CONCORDO
TOTALMENTE |PARCIALMENTE | NEUTRO | PARCIALMENTE | TOTALMENTE | TOTAL
38 | 6333% | 8 | 13% | 8[1333% 2 | 333% | 4 | 667% |60]10000%

A dissociacdo entre educacao e politica é uma estratégia de manter um analfabetismo
pol 2tico. Esse tipo de pr8tica ganhou muit :
sem Parti dadadc,a med hjpue rot ul ado <como partitis col a
Yani c 00, enf i m. Numa sociedade em que se t
movimento desse teor ndo parece ser estranho. Tipico de sociedades autoritarias a negacéao d:

politica e a sua destruicdo servem a interesses politico dominddpasstas

Uma das maneiras utilizadas para desarticular as ocupacdes de esemasftender
gue aprendizagem nédo tem nada a ver com politica. Isso ja € um alsyrdogipio, pois a
educacao, o ensino e a aprendizagem se ddo em um tempo historicamente situado e cruzado po
diversas questdes de natureza politica, por exemplo, ao se defender a escola publica para todos
como visto o primeiro capitulo, isso ja € umado politica, pois a educacao publica ndo caiu
do céu; quando se fala em um curriculo inclusseofala de politicas publicas voltadas para a

inclusdo escolar (ou outros termos mais adequados). Nada disso se resolve sem a acao politica.
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A propria apreseatdo curricular é politica. Mais aindss escolas sdo obrigadas a fazer um
Projeto Politico Pedagdgico, pois a acao da escola estd no mundo, na sociedade e entdo é ume

acao politica. Claro que sempre cabe a pergunta, mas que tipo de politica?

Independentmenteda visao sobre politicala é feita por individuos, grupos, coletivos,
movimentos, partidos, instituicbes, bancos, igrejas... Entdo o que ha de errado em falar de
politica na escola gueomo reza Lei de Diretrizes e Baséd.ei n°® 9.394, de 20 ddezembro
de 1996 em varios artigos, € preciso trabalhar a realidade social e politica do Brasil para a
formacéo do cidaddo (termo latino que significa aquele que é da cidade, ou seja, 0 mesmo que
a palavra politico termo grego que significa aquele qda éidade). A politica sendo feita,
entag por grupos e movimentos €im, para ser discutida na escadasim como deve ser na

escola que se aprende a ser cidadao critico e conhecedor de direitos e deveres.

A negacao da discusséo sobre a politica gigteficar a negacao do préprio direito a
politica. Sim as ocupac¢des foram um movimento politico em defesa da educacdo, em defesa
de se ouvir as vozes daqueles que pedagogicamente sdo chamados de prot&gamstada
€ lugar de aprender a politicade fazéla. Embora quase 10% dos participantesham
afirmado o contraripa maioria mostra a consciéncia dessa necessidade fornMdilcauma
vez a categoria de analiseupar comopotentiae a comunidade politica contra gotestas
se desvela ndo em digsos, mas nas praticas dos estudantes.

4.2.14 Confusao politica ou formacao politica?

Tabelal4di Sobre o que ficou de significativo das ocupacdes

As ocupacdes das escolas foram apenas um momento de confuséo politica, pois ja passou, e

338 nada ficou de significativo.

DISCORDO DISCORDO INDECISO- CONCORDO CONCORDO
TOTALMENTE | PARCIALMENTE| NEUTRO | PARCIALMENTE | TOTALMENTE TOTAL
47 78,33% 7 12% 2 | 3,33%| 3 5,00% 1 1,67% | 60 | 100,00%

N&o ha muito o que detalhar dessa proposicao, popetas reforca 0 movimento de
gue as ocupacdes foram de suma importancia para a maioria dos que delas participaram. Elas
até podem ter passado, mas deixaram marcas e memorias. O mais importante legado das
ocupacoes € a conquista de nao se fazer a reaagaqizomo recuo do governador. O mais

importante legado séo as experiéncias vividas, as trocas realizadas, os descobrimentos de si €
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dos outros, as horizontalidades e praticas coletivas. O empoderamento das meninas durante as

ocupacdes. As memorias dsisténcias, os desdobramentos nas vidas e nos relatos.

Para complementar essa Ultima proposicao do questipfraffieita uma questéo aberta

sobre qual foi o significado das ocupacoes

4.3 Leitura Flutuante

Quadro4 i Sobre osignificados das ocupacdes e a leitura flutuante

SIGNIFICADOS EIXOS
SIGLA | RESPOSTAS DOS OCUPANTES (leitura flutuante) TEMATICOS
R-01 N&o consta.
Um marco pra minhgida. Abertura de visdo que | Marco de transformaca
R-02 transformou pra sempre minha vida e de muitos| da vida. Formacao
outros jovens Formacéao
Foi um aprendizado de coletividade, formagéo | Coletividade = .
Py A ~ oy ormagao
R-03 politica, debates e cultura que nunca havia visto| Formagéo politica Arti ~
iculacdo
escolas. Debate / cultura
Crescimento pessoal. Aprendi a ser protagoniste Protagonismo e formag Formagao
R-04 gue existenoutras formas de aprendizado além ¢ de aprender/forma éou
tradicional sistema de ensino. P &
Incrivel. Eu ndo era estudante em si, ja havia
concluido o ensino médio ha dois anos, mas
passando em frente a minha antiga escola, esta)
rolando e eu fui dar um apoio pra galera. N&o
assumi linha de frente, até mesmo pelo risco em
preso ali aliciameio, ja que eu era maior de idad¢g Nao era estudante.
néo estar mais matriculado 14, porém estive no
R-05 apoio e muitas interligacdes entre reunides das | Crescimento enquanto| Formacao
escolas conseguimos promover, como uma pessoa Articulacdo
experiéncia de crescimento pra gente mesmo
enquanto pessoa. Foi um clima muito bom até | Solidariedade
sentir, naquela época ainda, um apoio da populg
de fora. Foi gigante. Fica pra vida de muitos... F
a AULA que foi pra movimentos estudantis
universitarios defasados e refém dos proprios
interesses.
R-06 Me mostrou que posso ter poder de fala e que jU Ter voz se lutar juntos | Articulacéo
temos um poder que ndo imaginamos Poder de fala Mobilizacdo
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Eu estava no meu ultimo ano do ensino médio,
guando fui convidada por estudantes do 2° ano ¢
ensino médio a ajudas na ocupagédo da escola
Iracema Crem na cidade e Maué a qual também
residente, e eu sendo totalmente contra o que e!
sendo propostogio governo Alckmin me coloque
a disposi¢éo para compor este movimento
reivindicatorio. Ainda que prejudicada apos o
periodo ocupacéo (ficamos sem colacdo de grat
aquele momento foi grandioso, digo mais foi o
momento ao qual me reconheci militante.
Esfava prestes a concluir o ensino médio e tudo
aquilo acontecendo, foi incrivel! Fiz o que pude
para que aquele movimento permanecesse,

Reconhecimento como
militante

Protagonistas das
transformac@es sociais
Sujeitos de direitos

. » . ) Lo Mobilizagéo
R-07 infelizmente n&o dormi na escola, devido ser Unido : &
Articulacdo
estudante trabalhadora, mas o que estava ao mi
alcance foi feito. Dialogardje sobre este process| Impactos das ocupacd
€ muito emocionante, pois foi um momento de |sobre a sociedade
grandes aprendizados, momento de nos (quando a juventude s¢
reconhecermos quanto protagonistas das move a sociedade se
transformacgdes sociais, entender que somos suj move)
de direito, sobretudo apreender que "quando a
juventude senove a sociedade inteira se move".
Hoje estou finalizando a minha graduacéo em
Servico Social e luto por uma sociedade mais
humana, onde possamos nos expressar da form
gual bem entendemos, que tenhamos acesso ac
nossos direitos e que possamos espergmgaim
pais melhor a cada dia.
R-08 N&o consta.
Na minha opinido foi um ato necessidade, pois ¢
governo queria impor um novo jeito de ensino n(
gual ndo concordamos, e se quer cogitarama |[At o de fine D
R-09 L iy B . Mobilizag&o
opinido dos estudantes. Sem contar matérias qu| Obrigacdo éticgpolitica
seriamsubstituidas, que na minha opinido eram
muito importantes para nés.
Teve um significado de protagonismo, mostramd
a gente sabia dos nossos direitos, aprendemos | :
Protagonismo
por sempre ter mente fechada, e quando chegoy | .. S
o : Uniédo Mobilizacéo
R-10 esse caso a maioria dos alunos se uniram e ~ . =
Impacto das ocupacde] Articulacido
trabal hamos como uma € ha sociedade
casoo. Hoje em dia a ¢
um mel hor rendi ment.o ¢
. . Formacéao
R-11 Momento de grande aprendizado Aprendizagem &
Aprendizado humano, aprender a se relacionar (
pessoas que muitas vezes sempre estiveram co
€ nunca se criou intimidade. Foram também
experiéncias chocantes, pois onde que adolesce
de 15 anos imaginariam adultos ndo medindo Relacdes
esforcos para barrama acéo tdo pura. Homens d, . %
terno fazendo sérias ameacas para menores de Violéncia (homens de
. A . .| ternos e policia) Riscos
R-12 sem a presenca dos pais, fora a violéncia policig o . ~
. ) . : Apartidario Articulagéo
para cima de muitas vezes, criancas indefesas. | A
Autonomo

de positivo, que a integracéo juvenil é possivel €
poderosa, principalmensge estiver desconexa de
organizacdes ja conhecidas de fazer politica, po
assim o referencial organizacional acabou se
baseando nas vivéncias de cada um, a ndo

vinculacdo com sindicados e grupos partidarios

Politica coletiva
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possibilitou uma autonomia sem "rabos presos”,
uma politica coletiva visando sempre o0 bem do
coletivo.

O movimento dos estudantes poderia ter voz

R-13 Ter voz novamente Mobilizagéo
novamente.
Movimento politico EXTREMISTA, onde
prejudicou muitos estudantes que realmente
gueriam estudar. . .
Com aulas totalmente fora de contexto, um Movimento extremista,
exemplo: manual da vagina , €M compromisso com
mplo: \gina. . os estudos e nem com
R-14 Creio que esse tema nao sera pertinente em um futuro
prova.
Entre outrogemas. . A
: . o Discordancias internas
Movimento feito na maioria dos casos por pessg
gue nem estudavam e nem queriam um futuro
promissor.
R-15 Luta para garantir os direitos dos secundaristas | Direitos Mobilizag&o
Dificil sintetizar tudo o que eu vivi durante aquels
periodo, mas breve e vagamente (porém muito | Conpreender os
R-16 importante), me ajudou a ser menos radical com movimentos sociais Formacéo
minhas ideias e compreender movimentos politi Articulacdo
e suas importancias independente se de direita { Formacao
esquerda.
R-17 N&o consta.
o . . Nova politica de
As ocupagdes vém para uma nova politica de educacio
educacéo. Desejamos uma escola que se preoc . S
R-18 T - . Protagonismo Mobilizag&o
com o cidadao, sujeito. Sendo protagonista em :
~ . : o . Desenvolvimento
coesdo social, desenvolvimento critiedlexivo. o .
critico-reflexivo
R-19 Os alunos estavam insatisfeitos, e devido a isso| Insatisfagcéo e atitudes
atitudes foram tomadas. tomadas
Agir contra um sistema falho e demonstrar o qug Agir contra o sistema
a escola pode ser compativel com o jovem e aju| politico
R-20 lo nocrescimento, ndo num método de reclusao
como muitas escolas parecem ser, ndo como ur| Responsabilidade
cadeia cheia de regras e o poder de decisao. politica da escola
o Oposicao ao governo
Um momento de oposi¢ao aos governantes e de posi¢ g
. ~ . RS como forma de
R-21 umasituacdo que achavamos que prejudicaria a .
. . compromisso com o
uma coletividade e o futuro do nosso pais.
futuro
As ocupacdes foram essenciais para a Unido dg Unido
R-22 estudantes e a compreenséao do ser politico que| Compreenséo do ser
jovem é. politico que o jovem é.
Me permitiu gostar mais do mundo da politica e
também tive a oportunidade teeonhecer um
pouco da voz que o estudante tem, porém vi o | Gostar do mundo da
guanto um movimento pode se corromper quang politica
R-23 houveram casos de sexo e drogas dentro da es( Reconhecer a voz dos
gue eram acobertados pelos comandantes do | estudantes
movimento e quando partidos politicos que nos | Formacao
apoiavam se apveitaram pra conseguir novos
devotos
R-24 Foi a experiéncia mais real de uma luta coletiva| Coletiva e autonoma

autbnoma, a forca dos estudantes me transfarm

Formacéo

R-25

Nao consta.
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A capacidade de articulacéo dos adolescentes,

Articulacdo dos

R-26 sabendo inclusive como queiram que as coisas | estudantes / uniao dos
acontecessem. Autdbnomo e real!! estudantes
Ter vivido as ocupacdes me mostropieasibilidade
de construir uma luta autbnoma e que, apesar d|
seus diversos problemas, buscava a horizontalic
Foi um aprendizado muito pratico sobre a forca
desta forma de organizacgéo, e que, apesar de te
sido um movimento que surgiu em resposta a ur Luta autbnoma
problema mais imediato (o fechamento das escd Horizontalidade
R-27 teve um potencial de transforma¢&o muito grand Potencial de
Mais recentemente, percebi que foi, para mim, u transformacao
momento de percepcao dos meus privilégios Formacao
enquanto estudante de uma escola publica em U
bairro central, kanca, vinda de uma familia de
classe média, eteque foi possivel a partir de umi
reflex@o sobre o proprio sistema educacional e <
mecanismos de perpetuacdo da desigualdade.
: . . Legado aos mais joven
Ajudou a deixar um legado para 0s mais jovens, x .
L ! . Formagcao Formacao
R-28 sem perder o direito de um ensino de qualidade ~
: Y A Impacto das ocupacde
mais préximo da sua residéncia. .
sobre a sociedade
Foi um dos momentos mais importantes da mink
graduacdo, ali aprendemos a trabalhar ainda m¢
coletivamente, fizemos rodas de conversas sobi Lutar por Educacgéo
R-29 diversos assuntos relevantes para a sociedade, | publica de qualidade | Mobilizac&o
discutimos muito sobre politica, e lutamos por | Formagéo
aquilo que é nosgoor direito, s6é queremos uma
educacdo publica de qualidade!
R-30 N&o consta.
Foi um periodo em que grande parte dos alunos
principalmente agqueles que eram menos Unido pela educacao € , .. .
A . S Articulagéo
R-31 participativos em sala de aula se uniram em prol luta por ideais
educacdo e da escola, mostrando que é possive Articulacdo
lutar por seus ideais.
Nas ocupacdes eu pude entender mais sobre o
dopublico. Sobre os meus deveres como aluna,
aprendi a conviver e colaborar com pessoas ~
- ; . Entender sobre o pode| Formagéo
distintas. Entendi também nosso papel como aly . . : ~
R-32 . . : publico Articulacdo
vai além de sentese numa cadeira e ouvir um ; LA
! L Conviver e colaborar | Mobilizagao
professor falar durante horas, é necessario se
envolver e entender o queoadtece no seu canto d
ensino.
Bom, foi uma movimentagdo importantissima . S
' . . ; ' | Mudanca de vida e Mobilizag&o
R-33 mudou minha vida e a vida dos meus colegas vivéncig Forma ago
totalmente. Faltou muita coisa, mas a vivéncia n ~ ¢
Formacgéo
tem preco.
R-34 N&o consta.
Na escola quparticipei da ocupacdo houve um
grande crescimento moral. Os alunos passaram
R-35 valorizar a escola, entender a importancia de lut Crescimato moral
pelos seus direitos e varios projetos nos anos
seguintes tiveram como base os aprendizados ti
durante a ocupacao.
R-36 N&o consta.
Foi onde comecei minha luta, onde comecei a m Comecei minha luta
R-37 engajar politicamente, me reconhecer secundari| Engajamento politico

saber que estava lutando ativamente por algo qt

Formagéao




acredito foi extraordinario, e lindo ver todas as
escolas sem medmidas!

R-38

Um apontamento de que o movimento estudanti
retornou a atividade, apés um periodo longo de
inatividade.

R-39

A ocupagéo foi um momento de mostrarmos nos
forte voz, sozinhos n&mmos nada, e, apenas
"papéis e cartinhas" nao resolvem nada, a ocupi
significa que ao menos nos nossos estudos que
manda somos noés!

Voz forte e coletiva

Quem manda é o
estudante
Protagonismo

R-40

Ser protagonista e fazer histéria. Lutar pelo acre
e pelos meus direitos. Ter voz e ser vista.

Protagonista ter voz e
ser vista

R-41

As ocupagtes foram muito importantes para nos
pautas como estudantes e como brasileiros, foi
primavera secundarista, momento em que ndés
estudantes nés levantamos batemos no peito e
falamos NAO ao retrocesso, NAO aos governos
pouco se preocupam com a educagéo e com no
estudantes.

Primavera
estudantil/secundarista

R-42

Nada mudou

R-43

Além de garantir que milhares de escolas
permanecessem abertas, as ocupac¢des me ajuc
a descobrir a minha ideologia politica.

Ideologia politica
Formacéao

R-44

Significou ver na pratica que jovens na condigag
estudantes (vistos como "rebeldes sem causa')
podem fazer uma forte presséo contra algo que
prejudica. Ao contrario do que muitos pensam, &
ocupacdes exigiram autonomia, disciplina e ordg¢
de nossa pte, além de terem promovido um sen
de coletividade e consciéncia social que com
certeza mudou a forma de viver a vida adulta (ot
transicdo para ela) para um modo mais responsi
e consciente.

Autonomia, disciplina €
ordem

Senso de coletividade
Conscéncia social
Responsavel e
consciente

Formacéo

R-45

as ocupacodes aqui em SP foram a resposta dos
estudantes ao governo tucano que ameacava fe
escolas por todo o estado, nos estudantes quere
mais investimentos na educacéo, mais professo
estrutura de qualidade, merenda digna, e respei
pra além ds escolas, ocupamos também a
Assembleia Legislativa de SP, pedindo a abertui
da CPI da merenda para que fosse investigado (
roubo de verbas destinadas a merenda em todo
estado. Pra mim, as ocupacdes foram essenciai:
barrarmos as tentativas de msigateio a
educacéo!

Respostas ao governo
oposicéo / insatisfagao

Mobilizagéo
Riscos

R-46

As ocupaces representaram a forga, a autonon
ainda a organizacao da juventude em relacdo a
pela educacéo. Para mim, teve um grande
significado poder participar e ver tudo de perto, |
foi uma forma maravilhosa de aprender e ver qu
ndo era umeebeldia e bagunca como falavam, m
estudantes engajados que lutaram por causas q
realmente acreditavam. A organizacdo durante &
ocupacao foi impecével, os estudantes foram
divididos por comissdes a fim de dividir as tarefa
ali dentro, tal como, alimeacéo, limpeza, doagbe
seguranca...Como resultado, minha Etec que nu
havia disponibilizado nem a merenda seca, nem

almoco para 0s alunos dos cursos integrais pass

Forca, autonomia,
organizagéo juvenil
Diviséo de tarefas

Articulagéo
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oferecer os mesmos, além de aumentar o didlog
entre a Etec e o centro Paula Souza

R-47

Eu tinha mudado pra escola fazia pouco tempo,
sempre tive vontade de estar |4 e meus professq
me ajudaram a me desenvolver muito, ndo ache
justo o jeito que a reorganizagdo escola olho pai
ensinos médios ameagaram tirar algo importantg
nos, euui um dos que foi a frente disso

Um dos primeiros a entre e um dos Ultimos a sai

Contra a injustica

Mobilizagéo

R-48

Um periodo de consciéncia politica e ideolégica
para estudantes que até o momento ndo davam
minima para a educacgéo. Fizemos o governadol
recuar e fica uma grande heranga de autonomia
uma bonita histéria de apoio muatuo entre
anarquistas e 0s secundasst

Consciéncia politica e
ideolégica
Valorizacdo da
educacéo

Autonomia

Apoio matuo

Formacgéao
Mobilizagéo
Articulagéo

R-49

Significado de coletividade e aprendizagem

Coletividade
Aprendizagem

Formacéao

R-50

As ocupactes na rede estadual do Estadifide
Paulo, mostrou para mim que quando a juventuc
unir para um bem comum temos resultados. Alé
também trouxe para mim autonomia para tomar
decisdes e colocacao de ideias, visto que o ensi
publico nao trabalha o desenvolvimento pedago:
a formacaolitica. Pois para mim trouxe mais
atuacao politica e transmitir isso a populagédo co
conceitos do senso comum.

Unir para 0 bem comur

Autonomia para tomar
decisdes

Formacéo

Mobilizag&o
Formacéo

R-51

Movimento social, qual o Brasil todo percebeu a
forca dos estudantes e que o reconhecimento d
proprios estudantes de que juntos Ssomos mais
fortes!

Unir

Articulacdo

R-52

Momentos Unicos, e reviventada momento que

lembro, onde muitos alunos conseguiu abrir tua
mente viu que temos que defender o que ainda

nossaPois 0 que governo que pessoas que nao
pensa. E a ocupacéo de escola fez muitos alunc
pensar ...

Ajudou os alunos a
pensarem
Formacéo

Fomagcéo

R-53

Aprendizado, luta por uma melhor educacéo, ve
gque temos voz se lutamos juntos etc

Ter voz se lutar juntos

Articulacdo

R-54

Foi de suma importancia mostrar para todos o
guanto os alunos se importam SIM com o0 ensinc
mostrar nossa forca e voz. L4 ndo descobrimos
somente nossas identidades, como também fize
grandes amigos e compartilhamos histérias de v
gue serviu de exemplns para os outros.
Aprendemos o que é uma vida comunitaria € o
trabalho em equipe de verdade. Saimos mais fo
e decididos de corrermos atras daquilo que
almejamos! Lutamos e lutaremos sempre pela

educacao!!

Forca e voz

Descobrir a identidade
compatilhar histérias
de vida

Vida comunitarid
equipe de verdade
Luta pela educacéo

Mobilizagéo
Articulagéo
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As ocupactes foram um movimento autbnomo,
orgénico e apartidario do corpo estudantil
secundarista. Da perspectiva de alguém que ja
estava ligado com militAncia e leninismo, foi um
tapa na cara: ndo era a estrelinha que ialae
suscitava a revolucdo, massa galera que
comprou a briga e fez o role. Eu por exemplo, s¢
somei, muito mais do que qualquer delirio de
lideranga, mesmo tendo todas as "leituras™ da | Autbnomo, orgéanico,
esquerda "sofisticada". apartidario

R-55 Reforcaria, também, que ndo somente foium | Luta da galera
movimento focado em tentar baruma pauta, a | Integragéo e

gual foi aprovada depois por baixos dos panos, | coletividade

serviu como um momento de integracdo e
coletividade impar na formacéo dos alunos todo
nao mera experiéncia passageira e focada num
objetivo (apesar deste sempreres sido claro),
uma &periéncia marcante na formacao de todos
gue a viveram muitas vezes mais do que certas
burocréticas aulas que nos foram enfiadas goele
abaixo.

Mobilizag&o
Articulagdo

Umagrande oportunidade de mostrar nossos
R-56 valores. Educacéo néo é brincadeira e ninguém| Forca dos valores Mobilizagéo
esta de palhacada

Mostrar a for¢ca daqueles que tém a capacidade

R-57 .
se unir.

Forca da unido Articulacdo

Por um momento nés estudantes tivemos que
"dirigir" e cuidar de uma escola, pois qualquer c(
gue acontece de errado poderia comprometer n(
movimento (mais de 200 escolas ocupadas em § Responsabilidade Mobilizacéo
Tivemos de ter responsabilidade e por um Unido Articulacdo
momento, todos nds da@mos nossas diferencas (
lado para defender nossa escola. A ocupacéo
significou unido.

R-58

Um signo d'uma organizac¢ao organica e horizon
Tendo como foco principal a estruturacdo e
consolidacéo de um ensino integrador onde o s¢ Organizag&o orgéanica ¢
politico se torna capaz de exteriorizar aspectos | horizontal Articulagéo
R-59 intimos da individualidade ligados aos seus ided Ensino integrador Formacéo
sociopoliticosVejo como um ambiente Experimentos de um
experimental de estudo e difusdo de praticas | ensinalibertario
libertarias tendo o bem estar comum de toda a
sociedade como um pilar de sua estruturacao.

O jovem no Brasil ndo é levado a sério.

Com as ocupagdes, cada um que estava ali
resistindo foi levado a lugares inimaginaveis, tan
guanto pessoal ao coletivo. Eu ndo sabia que el
tinha tanto potencial esaber trabalhar em equip€ Potencial para trabalhg
R-60 isso s6 se aperfeicoou. Eu ndo sabia que poderil em equipe Articulacdo
tantos amigos e pessoas que estavam sempre g Formacéo
meu lado, em outras salas ou até mesmo na car
de tras poderia ter tantas ideias iguais e até mes
diferentes e essen@gra mim. Acho que
resumindo muito, é isso.

Sistematizacdo dos significados apresentados pelos participantes das ocupacdes com

relacdo ao significado das ocupacdes para ElEta a leitura flutuanidoram identificados
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guatro eixos tematicos que estdo postos ensreaebilizacao, articulacaégrmacaoe riscos
Esse movimento se torna uma espécie de afunilamento que busca chegar aos principais pontos

de significacdo das ocupacdes para os estudantes.

Segue a sistematizacdo daquilo que sera chamdeondavera Estudantil como uma
forma de homenagem a uma das respostas com relacdo ao que significou a ocupacéo de escol:
e no relato surge a expressao de que significou uma Primavera Estudaot podeser
historicamente associado a Primavera dos Povos que se encontra no contexto das Ondas
Revolucionérias na Europa de 1820, 1830 e a de 1848 conhecida como a Primavera dos Povos
e marcada pelas barricadas e luta contra as burguesias representadas Fikfze Re0 rei
burgués e traidor da classe proletéria. A Primavera dos Povos culmina com a criagdo da segunda

Republica Francesa e servira de forca para a formacéo posterior da Comuna de Paris.

4.3.1Primavera Estudantil

Esquemdl i Leitura flutuante

Contra o governo (sistema
falhofreorganizacdo)
Insatisfacdo (direitos/educacdo de
qualidade)

Sujeitos de direitos
Cobrangas/ obrigagdo ético/politica

MOBILIZAGEO ARTICULAGAO

4 AUTONOMIA b

FORMAGAD .
Pensamento critico (curriculo) — debates
(ensino integrador, libertdrio, rodas de
conversas)
Gosto pela politica — engajamento

Conhecimento de si e do outro e de classe
Luta pela educacédo / Consciéncia politica e
ideoldgica (moral militante)
Transformacéo

Unido/Coletivo — Trabalho em equipe
(horizontalidade, convivéncia, vida
comunitaria)

Protagonismo / Autonomia (voz e ser visto,
coletivo, organica e apartidéria, lideranca
estudantil)

Violéncias (homens de terno, policia)
Falhar enquanto grupo
Deixar-se corromper na luta -
aparelhamentos, drogas. .

Como resultado da leitura flutuanse chegou aos eixos teméatiopse estdo em didlogo

com a tesagde que as ocupacdes de escolas serviram como experiéncia e praticas de autonomia
coletiva realizada pelos estudantes que responderam de maneira critica as imposi¢cdes das

reorganizacdes escolares promovidas pelo goverestddade Sao Pauld\o olhar paa esses



12:

eixoscom ascategorias de analisé possivel inferir que mesmo diante de riscos os estugdantes
ao se mobilizarem e articulargpassaram por um processo de formacao significatixssem

com autonomigsuperaram medos e dificuldades.

O Ocupar para Ser mais e a Revolta coletiva como escola da autonomia aparece com
muita forca na fala de-eOAi Com as ocupa-»es, cada um que
a lugares inimaginaveis, tanto quanto pessoal@d ce t. Notageona fala de R60 a forca das
ocupacdes como superacao dos lugares comuns num movimento do ser mais de maneira
coletiva. Essa ideia aparece reforcada p&i7Rjue afiirma Most rar a for-a da
a capaci da dEessadoecaesneda unifo, da @oletividade. O ocupar para ser mais €
exercicio de transformacao da vida, assim sinali£2 RUm marco pra minha vida. Abertura
de visdo que transformou pra sempre minha vida e de muitos outrosgokeeducacao deve
ser transformadorpara que 0s sujeitos desse processo possam ser mais e iSso exige sim a
revolta coletiva em vistas da autonomia. A fala dé4Rparece ser uma grande sintese desse
papel exercidos pelas ocupacgdes de favorecer a autonomia, senso de coletividade e aonsciénci

social.

ASignificou ver na pr8tica que jovens na
sem causa") podem fazer uma forte pressao contra algo que os prejudica. Ao contrario do que
muitos pensam, as ocupacdes exigiram autonomia, disciplina e deleossa parte, além de
terem promovido um senso de coletividade e consciéncia social que com certeza mudou a forma
de viver a vida adulta (ou a transi-«0 para
(R-44).

O ser mais é missdo da escola. Uma escoléogunapara a autonomia critica e coletiva
cumpre um papel essencial nessa formacao. As ocupacdes sao paradigmas de escolas para
escolas. K82 em sua fala apresenta isgdas ocupacoes eu pude entender maiseso poder
do publico. Sobre os meus deveres como aluna, aprendi a conviver e colaborar com pessoas
distintas. Entendi também nosso papel como aluno vai além de-sentama cadeira e ouvir
um professor falar durante horas, € necessario se envolveleedsm o que acontece no seu

canto de ensino.

As ocupacdes promoveram uma formacgdo critica dos estudantes, useadacao
curricular libertadora que fez com que os estudantes se reconhecessem como protagonistas.
ADi al ogar hoj e s obremocienartee poip ioium engnemo de Gandes i t

aprendizados, momento de nos reconhecermos quanto protagonistas das transformacdes
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sociais, entender que somos sujeitxs de direito, sobretudo apreender que "quando a juventude

se move a sociedade inteira se nic07).

Os estudantes passam a ocupar as escolas poi@atiae se mostram comunidade
politica contra gotestas R-06, de forma simplesevidencia issGiMe mostrou que posso ter
poder de fala e que juntos temos um poder que ndo imagina@gder da fala €@otentia
gue se apresenta e como comunidade politica consciente age contra as impopigi@ssaga
assim destaca-B9i Na mi nha opini «o f oi um ato neces
um novo jeito de ensino no qual ndo coneonds, e se quer cogitaram a opinido dos
estudantes. Sem contar matérias que seriam substituidas, que na minha opinido eram muito
i mport ant eBssem® deanecassidade € uma obrigacdepidca de enfrentar a
potestas Uma potestas violenta e intimidatéria como destaca B2 i For am t amb ¢
experiéncias chocantes, pois onde que adolescentes de 15 anos imaginariam adultos nao
medindo esfor¢cos para barrar uma agéo tdo pura. Homens de terno fazendo sérias ameacas
para menores de idade sem a presehgs pais, fora a violéncia policial para cima de muitas
vezes, criancas indefesas. Mas de positivo, que a integracdo juvenil € possivel e poderosa,
principalmente se estiver desconexa de organizacdes ja conhecidas de fazer politica, pois assim
o referencal organizacional acabou se baseando nas vivéncias de cada um, a néao vinculagéo
com sindicados e grupos partidarios possibilitou uma autonomia sem "rabos presos", uma

pol2tica coletiva visando sempre o bem do c

Essa fala de R2 esta muito ligada violéncia dos homens de ternos e da policia, mas
a comunidademesmo assimresiste de maneira apartidaria e autbnoma num exercicio de
politica coletiva. Como sinaliza-R3, i O movi ment o dos estudan:
n o v a mekEsseténtiaenquanto somunidade desenha uma nova politica de educagéo, com
protagonismo e desenvolvimento criti@flexivo. ParaR-18 A As ocupa-»es v°m
nova politica de educacdo. Desejamos uma escola que se preocupe com o cidadédo, sujeito.

Sendgorotagonista em coeséao social, desenvolvimento critieof | e X i v o 0 .

Protagonismo em que a luta coletiva e autbnoma serviu para transformar os estudantes
e viabilizar articulacdes e aprendizagens de como se organizarem e se autoformarem do ponto
de vista damilitancia politica. As escolas ocupadas viraram escolas de resisténcias e de

formacéo politica. Isso fica explicito nos relatos dos ocupantes que segue abaixo.

AFoi a experi®°ncia mais real de uma | ut e
me transfo mo (R24)." A capaci dade de articula-«o0o dos
como queiram que as coi sas(Rae.0Rbeceaemsamr e AC
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muito pratico sobre a forca desta forma de organizacdo, e que, apesar de ter sido um
movimento que surgiu em resposta a um problema mais imediato (o fechamento das escolas),

teve um potenci al de (RR2B.nsf or ma-«o muito gr

Ali aprendemos a trabalhar ainda mais coletivamente, fizemos rodas de conversas
sobre diversos assuntos relevargasa a sociedade, discutimos muito sobre politica, e lutamos

por aquilo que € nosso por direito, s6 queremos uma educacao publica de qualRi283.!

As ocupacg0es, entdo, significam o corpo que ocupa e profana um espaco politico, a
escola e corpo colet que qualifica politicamente a vida. Como di2®fi Agi r contr a
sistema falho e demonstrar o quanto a escola pode ser compativel com o jovemle aguda
crescimento, ndo num método de reclusdo como muitas escolas parecem ser, ndo0 como uma
cadeiachea de r egr as e.Qumupgr é abieaontra cesistdnea@alitice eomiostrar
a responsabilidade politica da escola. Essa profanagéo é responsavel pela qualificacdo da vida
politica que se destacanafalade® Ter vi vi do as oaposgibilidade s me
de construir uma luta autbnoma e que, apesar de seus diversos problemas, buscava a
horizontalidade. Foi um aprendizado muito pratico sobre a for¢a desta forma de organizacao,

e que, apesar de ter sido um movimento que surgiu em respasip@blema mais imediato

(o fechamento das escolas), teve um potencial de transformagdo muito grande. Mais
recentemente, percebi que foi, para mim, um momento de percepcdo dos meus prvilégios
enguanto estudante de uma escola publica em um bairro gemtaalca, vinda de uma familia

de classe média, ete.que foi possivel a partir de uma reflexdo sobre o proprio sistema

educacional € seus mecani smos de perpetua- «

As ocupacdes buscam devolver as escolas aos estudantes e para ssp@sséetivo
se organiza e qualifica a vida. Nos vérios relatos se notam falas ligadas a organizacéo,
responsabilidade, trabalho em equipe visando o bem comum. Isso € sinal de exercicio da
politica que potencializa a vida. Destaced® i Um s d'ugna organizacado organica e
horizontal. Tendo como foco principal a estruturacéo e consolidacdo de um ensino integrador
onde o ser politico se torna capaz de exteriorizar aspectos intimos da individualidade ligados
aos seus ideais sociopoliticos. Vejo coom ambiente experimental de estudo e difusdo de
préaticas libertarias tendo o bem estar comum de toda a sociedade como um pilar de sua
estr ut uEssa fekato fad uma sintese interessante da profanacdo como restituicdo do
direito a politica. Desse moda comunidade que vem, ocupa, resiste e vence mostra a forca da
voz, descobre a identidade, partilha as histérias de vida e vive com o tempo que resta a vida
comunitaria de luta politica pela educac@d- o i de suma i mport®©nci a
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guanto os alunos se importam SIM com o0 ensino, mostrar nossa forca e voz. La néo
descobrimos somente nossas identidades, como também fizemos grandes amigos e
compartilhamos histérias de vida que serviu de exemplo uns para o0s outros. Aprendemos o que
€ uma vida cmunitaria e o trabalho em equipe de verdade. Saimos mais fortes e decididos de
corrermos atr8s daquilo que al mejamogR- Lut
54).

As ocupacdes de escolas marcaram a historia da educacao brasileira e mesmo com todas
as tentativas que possam surgir de apagar esse evento a resisténcia ensinada pelos estudante
vai romper o véu da sacralidade e se apresentar sempre poteniiaque enfrenta potestas
numa pratica de educacéo libertadora e formadora para o ser neticdlorizontalizado,
acolhedor, feminino, autbnomdransformadarfiiAs ocupacdes foram essenciais para a Uniao
dos estudantes e a compreensao do ser politico que o javeR-22). Esse ser politicgue
se apresenta e busca por varias vias externalizar o descontentamento com o modo que a
educacéo publica estava sendo condyaifitana que agora séo eles que mandaoem manda
€ o estudante, sendo protagoni§tad o cupa- «o f o um nossanfertet o d
voz, sozinhos ndo somos nada, e, apenas "papéis e cartinhas" nédo resolvem nada, a ocupacao

significa que ao menos nos n(s3%.0s estudos ¢
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CONCLUSAO

Foi onde comecei minha luta, onde comecei &ngajar politicamente, me
reconhecer secundarista e saber que estava lutando ativamente por algo que
acredito foi extraordinério, e lindo ver todas as escolas sem medo unidas! (R
37)

Ao contrario do que muitos pensam, as ocupacgdes exigiram autonomia,

disdplina e ordem de nossa parte, além de terem promovido um senso de

coletividade e consciéncia social que com certeza mudou a forma de viver a

vida adulta (ou a transigéo para ela) para um modo mais responsavel e
consciente. (R14)

Esta tesgrocurou trazer elementos para dialogar com as ocupacfes de escolas como
um fenbmeno apto a ser objeto de pesquisa de doutorado no campo da Educacdo:. Curriculo
Paraisso se fez necessariem dois capitulggtrazer elementos de fundamentacéo histérica e
estrutural, tanto da educacao publica e seus desdobrameatuts da logica do neoliberalismo
e como isso vem afetando a educacdo publica. Esse caminho era indispensavel, pois as
ocupacdes de escolas sdo uma resposta critica a politica de reorgamzpg@aia pelas
narrativas de Estadainimoe de enfraquecimento da Educacéo Publica.

Depois de fazer essa construcao necessaria ao processo de argumentacadeda tese
seespaco para construir as malhas conceituais que serviram para se chegar as agegorias
analise dos dados obtidos com a pesquisa de campo, sendo esses dois elementos responsave
por ajudar nas respostas as perguntas feitas no projeto de pesquisa e que foram desenvolvidas
ao longo desta tese.

Como se dew exercicio de autonomia durants acupacfes? Essa pergunta é
respondida ao longo da tese como uma vivéncia de autonomia coletiva mediada por um
processo de horizontalidade e descoberta de si pelos estudantes que passam a viver uma
autonomia pratica e profunda. Como se desenvolveu &g irricular nesse processo? A
pratica curricular ganha um sentido de trabalhar o interesse dos estudantes que comegam
desenvolver tematicas mais ligadas as realidades deles asqim passam a ressignificar a
escola como espaco de formacao criticara p autonomia.

Obtevese, em sintese, a possibilidade de compreeaderma de organizacdo das
ocupacdes e como se desenvolveu a consciéncia politica e social dos ocupantes; levantar dados

e informagdes mediante os relatos das préticas e vivénciasupEs;oes.
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A hipotese percorrida pela pesquisa era a de que as ocupacdes de escolas promoveram
uma critica ao curriculo, @om issg desenvolveram a vivéncia de unovimento curricular
mais interessado as realidades existéncias deles, ou seja, experiEndasnacdo de
autonomia juvenil no Ensino Médig desse modogontribuiram para a formagéo critica e
reflexiva dos sujeitos que participaram das ocupagdesncandaima formacao politica. Ao
chegar no final desse arduo processo de pesquisassivel corroborar a hipotese tendo em
vista a representatividade dos sujeitos da pesquisa e a qualidade dos dados obtidos.

O objetivo geral desta pesquisa partiu do probleceaca da dificuldade da formacgéao
coletiva de estudantes autbnomos no Ensino Médio da escola publica, entdo se apresenta coma
a busca por identificar nas ocupacdes de es(uilasteticamentepraticas de autonomia. Esse
objetivo geral foi alcancado, poisitdnte esse processe identificouas ocupacfes como um
espaco para o desenvolvimento de praticas de autonomia. Os objetivos especificos da tese foram
(I) os resgatar e analisar o conceito de escola pul§li¢acriticar a concepcao neoliberal
aplicadaa educacdo e que serviu de base para as politicas de reorganizacdo na logica da
constituicdo de unstadominimo ou de uma educacdo minima publi¢h) identificar as
armadilhas neoliberais para a educacao publ{td)esistematizar os conceitos de autoria,
politica e uso do corpo como chaves de leitura para as ocupacfes. Esses objetivos foram
realizados de maneira positiva do decorrer da tese mediante as pesquisas e devidas analise:
produzidas.

Como uma producdo humana, esta tese traz uma série deslirtdis como o
aprofundamento de alguns pontos e a auséncia de algumas referéncias tedricas que dialogam
com o tema, mas que o pesquisador ndo conseguiu se apropriar de maneira adequada pare
estabelecer 0 uso na tese. As limitagfes das andlises e jgods$ambramentos das falas dos
estudantes, mas que, ao mesmo tempanfaiaponiveigpara outras pesquisas e leituras. Nao
foi possivel realizamo contexto da pesquisa de camp® grupos focajsconformedesejado
no projeto de pesquis®s grupos foda ndo puderam ser realizados a tempos pela dificuldade
em localizar e reunir 0s sujeitos que participaram das ocupacdes e pelo fato da papdemia
limitou a interacdo social e 0s encontros presenciais.

N&o obstante, este estudo deixa port@nelasabertas para desdobramentos e novas
pesquisas, tais como

(I) a questéo dos educadores no contexto das ocupacdes;

(I) as relagbes entre as ocupacoes de escolas de Sdo Paulo como os demais movimentos
de ocupacdes pelo mundo;

(1) ainfluéncia @s ocupacdes de escolas de Sao Paslcem@rios da América Latina;



(IV) as relacBes entre as ocupacdes de escolas com as midias sociais e as praticas de
depreciacdo das ocupacdes por parte das midias;

(V) as ocupacdes de escolas e as questdes de empoderamento feminino,

(V1) as questdes de género e

(VI) a arte durante as @gacoes.

Seria, por fim,reveladora producaduturadealgumapesquisajue buscassdentificar
como esses sujeitogue fizeram parte desta teséhardo para esse fato daqui a uns 10 ou 15
anos...

As ocupacdes, em suma, foram um sinal de esperargg@edas lutas sociais sempre
despontani mesmo com todos os dispositivos de opresséo, sacralizacao e negagi@nka
pelapotestasi revelandese possivel acreditar, lutar por novas realidades e sonhar por uma
educacdo que promova a autonomia critica, coletiva, horizontalizada e libertadora.

Gratiddoas estudantes aos estudantes que participaram desse processo de pesquisa e

a todase todos que acreditam nas juventudes.
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APENDICE

1. Questionario aplicado via meio digital para localizar e colher a participacdo dos sujeitos
da pesquisa.

Este questionario tem como objetivo identificar as opinides dos estudantes que participaram das
ocupacdes de escolas estadode Sdo Paulo entre 2015 e 2016, para contribuirem como sujeitos na
pesquisa de doutorado em Educacéo: Curriculo,-BPCsob o tulo provisorio: "Experiéncias de
formacao de autonomia juvenil no Ensino Médio". Orientador Professor Dr. Alipio Casali. Pesquisador
Professor Jerry Adriano V. Chacon (atua em escola publica estadual e em cursinho popular)

PERFIL

1 - Vocé participou dasocupacdes de escolas entre 2015 e 2016 na condigédo de estudante?

Se sim: Que bacana! Por favor, insira seus dados:

a. Nome (caso nao queria se identificar cologue um nome ficticio)*
b. Idade

C. Escola Ocupada*

d. Cidade da Escola

e. Continuou os estudos no Ensino Superior? Se sim, em que curso ou area?

f. Atualmente, participa de algum movimento de militancia? Qual?

g. Celular

h. E-mail*

Contato via redes sociais (indique qual rede, p. ex. facebook, instagram...)

21 Campo Politico
Considerase pertencente ou simpatizante de qual campo politico?

( )Extrema Esquerda ( )EsquerdaQentreEsquerda ( )Centro ( )Centireita ( )Direita (

)Extrema Direita ( )Nenhum campo ( )N&o sei

3. OPINIAO / COMPREENSAO SOBRE AS OCUPACOES

3.1. As ocupacgdes de escolas promoveram o processo de formagéo da autonomia dos estudantes
que delas participaram.

( )1- Discordo Totalmentd ) 2 - Discordo Parcialmenté ) 3 - Indeciso- Neutro ( ) 4 - Concordo
Parcialmente( )5 - Concordo Totalmente
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3.2. Durante as ocupacles das escolas eu vivi uma experiéncia de coletividade rqunca tive
anteriormente.

( )1- Discordo Totalmentdg ) 2 - Discordo Parcialmenté¢ ) 3 - Indeciso- Neutro ( ) 4 - Concordo
Parcialmente( )5 - Concordo Totalmente

3.3. As ocupacdes permitiram que a identidade dos estudantes, como protagtas, fosse
reconhecida.

( )1- Discordo Totalmentd ) 2 - Discordo Parcialmenté¢ ) 3 - Indeciso- Neutro ( ) 4 - Concordo
Parcialmente( )5 - Concordo Totalmente

3.4. As ocupacdes de escolas atenderam a interesses de grupos politicos dedforescola; os
estudantes agiram sem compreender o que estavam fazendo.

( )1- Discordo Totalmentg ) 2 - Discordo Parcialmenté¢ ) 3 - Indeciso- Neutro ( ) 4 - Concordo
Parcialmente( )5 - Concordo Totalmente

3.5. MAN-s s ab estamnss luaedb.d nogsa énicabargleira é a educagdo. Somos um
movimento apartidario. NOs nos preocupamos com a sociedade e com o futuro do pais e € porisso
gue n-s ocupamos as NOiSeStdénte paanaernsag@ocupdqulstada) J Yl
( ) 1- Discordo Totalmentg ) 2 - Discordo Parcialmenté ) 3 - Indeciso- Neutro ( ) 4 - Concordo

Parcialmente( )5 - Concordo Totalmente

3.6. As ocupacdes foram um periodo em que os diretores e professores perderam o controle da
escola e alesordem produzida so prejudicou a escola e os estudantes
( )1- Discordo Totalmentd ) 2 - Discordo Parcialmenté ) 3 - Indeciso- Neutro ( ) 4 - Concordo

Parcialmente( )5 - Concordo Totalmente

3.7. Escola é lugar de ensinaprendizagem e i@o de movimentos politicos
( ) 1- Discordo Totalmentg ) 2 - Discordo Parcialmenté ) 3 - Indeciso- Neutro ( ) 4 - Concordo

Parcialmente( )5 - Concordo Totalmente

3.8. As ocupacdes das escolas foram apenas um momento de confuséo politica, pois ja passou, e do
qual nada ficou de significativo
( )1- Discordo Totalmentdg ) 2 - Discordo Parcialmenté¢ ) 3 - Indeciso- Neutro ( ) 4 - Concordo

Parcialmente( ) 5- Concordo Totalmente

4. Qual foi o significado das ocupacdes para vocé? Descreva a seguir.




