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Resumo

Esta pesquisa propde analisar as condigbes da oferta por parte dos gestores
da disciplina do Ensino Religioso nas escolas publicas paulistas, na regido
leste de Sdo Paulo contemplada na grade curricular dos anos finais do Ensino
Fundamental. Neste cenario procuramos dar voz aos docentes, discentes e
seus pais ou responsaveis no intuito de entender a recusa tendo como
consequéncia a nao formacdo de turmas nas escolas desta capital. Nossa
hipétese permeia na questao de falta de esclarecimentos dos gestores gerando
negligéncia. Para embasar estes fatos realizamos uma revisao bibliogréfica e
propusemos uma pesquisa de campo quantitativa exploratéria, cujo resultado
confirmou nossas suspeitas. Este estudo tem como pano de fundo a
concepcao familiar da atualidade e suas interfaces com o Estado, como 6rgao
regulador de nossas condutas, direitos e deveres e a parceria com a escola,
instituicdo secundaria que pratica a escolarizacdo do conhecimento, a insercédo
social e o preparo para o mercado de trabalho. Como caracteristica cultural de
nosso povo, a religiosidade é um elemento presente e vivo em nossa
sociedade pressupondo o importante embasamento pedagdgico advindo dos
bancos escolares que coaduna com a funcéo social da escola que provém na
sua objetividade, proporcionar a premissa de formacdo de um ser humano

perfeito, completo e feliz.

Palavras — Chaves: Ensino Religioso; Grade Curricular; Legislacao; Familia;
Escola; Estado.



Abstract

This research proposes to analyze the conditions of the offer by the managers
of the discipline of Religious Education in the public schools of S&o Paulo, in the
eastern region of Sdo Paulo contemplated in the curriculum of the final years of
Elementary School. In this scenario, we seek to give voice to teachers, students
and their parents or guardians in order to understand the refusal resulting in
non-formation of classes in schools in this capital. Our hypothesis pervades the
issue of lack of clarification by managers leading to negligence. To support
these facts, we carried out a bibliographical review and proposed an exploratory
quantitative field survey, the result of which confirmed our suspicions. This
study has as a background the current family conception and its interfaces with
the State, as a regulator of our conduct, rights and duties and the partnership
with the school, a secondary institution that practices knowledge education,
social insertion and preparation for the labor market. As a cultural characteristic
of our people, religiosity is a present and living element in our society,
presupposing the important pedagogical foundation that comes from the school
banks that fits with the social function of the school that comes from its
objectivity, to provide the premise of the formation of a human being perfect,

complete and happy.

Keywords: Religious Education, curriculum, legislation, family, school, state.
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INTRODUCAO

A existéncia do homem é permeada de mistérios a comecar pelas
controvérsias de sua propria origem. A evolugcdo nos remete a entender o
processo que passamos ho sentido de aprimorar nossas descobertas e
melhorar nossa convivéncia na possibilidade de obtermos uma vida com mais
seguranca, conforto, prazer, como também com longevidade. O fenémeno
religioso estd presente em nossa vida e em alguns casos muito apegado.
Algumas pessoas buscam no sagrado algum alivio para sua inquietante e
relativamente rapida passagem terrena.

Em nossa existéncia ndo estamos sozinhos. Vivemos juntos e, portanto,
necessitamos de alguma cidadania que possa garantir essa convivéncia
pacificamente. Para proporcionarmos esta acomodacgdo coletiva, mantemos
nossos processos de modernizacdes voltados a esse bem comum.
Atualizamos nossos conceitos, saberes, praticas que tanto a escola como a
familia, a sociedade e a vida nos harmonizam. Estes saberes, aliados a nossa
histéria, ganham propor¢cdes de acordo com nossos significados e nossa
trajetdria enquanto seres humanos cujo habitat natural é no planeta Terra.

Nossa base se da pela educacao aliada a certa saude mental. Educacgéo
de “berco” referindo-se ao lar e a cultura familiar a qual pertencemos e a
educacdo nos bancos escolares — a escolarizacdo. Embora uma possa se
confundir com a outra, importante relevar que nédo se tome o lugar por aparente
vazio ou por alguma perturbacdo no caminhar, mas que se completem.

Entretanto, a vida ndo é tdo linear assim e fatos que acontecem em
diversas areas ou momentos, de forma interna ou externa podem interferir
nessa trajetoria causando certas rupturas, desvios, o fim de um ciclo ou até
mesmo a finitude da vida, a morte.

Na procura de respostas o homem relaciona-se com ele mesmo, com o
outro ou com divindades consideradas sagradas em busca de sua identidade.
Com o proposito de assegurar o respeito a diversidade caracteristica de nossa
sociedade, o estudo do conhecimento religioso tem um lugar importante nessa

investigagdo, favorecendo o respeito as memoarias, as culturas e as tradigoes.



No Brasil, como em muitas partes do mundo, a religido esta presente na
trajetoria do ser humano e se revela em suas crengas ou na falta delas, nos
valores e atitudes adotados por cada um atraindo-se ou afastando-se por
semelhancas ou diferencas. Somos iguais, porém diferentes, peculiar -
diriamos. E essas diferencas € que nos tornam interessantes, as vezes
incompreensiveis ou mesmo intoleraveis. Entretanto precisamos aprender a
amar, a respeitar, a dividir, a cooperar para que, a soma de nossa passagem
agui seja positiva no quesito viver e conviver.

E isto ndo se da apenas pela arte de saber calcular ou fazer um bom
texto. Saber desenhar, apreciar ou cuidar da saude e do corpo. Conhecer as
regides e as histérias da humanidade. Discutir sobre os fendmenos naturais e a
interferéncia do homem na ciéncia. Precisamos aprender a nos conhecer e
saber quem somos e 0 que estamos fazendo nisto. Entender que temos alma,
corpo e espirito, por exemplo. Estas respostas tornam-se incessante a nossa
busca.

Na familia somos educados quanto as regras sociais e bons modos.
Aprendemos o amor e a seguranca que ele pode nos proporcionar na
convivéncia de um lar. Na escola além de aprendermos a ler e escrever,
conhecemos toda a heranca intelectual jA& desenvolvida e o que podemos ou
necessitamos melhorar. Para isso, é importante que tanto a escola quanto a
familia nos tragam subsidios suficientes para essas conquistas que ainda estéo
por vir. Ou seja, que nossa formagéao integral possa garantir de alguma forma o
gue ainda estamos predestinados a viver.

A escola evidencia esta formacdo integral. A atualizacdo da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC é o principal documento educacional hoje,
que atrela estes paradigmas de forma a minimizar possiveis desajustes na
trajetoria educacional. Tem como desafio estabelecer o conjunto referencial
nacional de aprendizagens obrigatérias para adequacao curricular a qual todo
estudante tem por direito.

Essa orientagdo curricular pretende dar conta da formacdo bésica e
integral da populacdo na formagéo de competéncias fundamentais necessarias

para a reducéo da desigualdade social e garantias de melhores oportunidades



de vida. Nesta organizacédo, o Ensino Religioso — ER, notacdo que usaremos
ao longo do estudo, esta presente, se bem que a “duras penas”.

Existem posi¢Oes favoraveis e contrarias a adogdo do ER nas escolas,
inclusive alguns militam também sobre a extincdo deste componente na grade
curricular das escolas publicas. Outros defendem a necessidade de um ensino
confessional respeitando as escolhas individuais, formando grupos de estudos
diversos e homogéneos.

Ainda outros sugerem o ensino nao confessional regido pela histéria das
religibes. Em um viés mais cientifico alguns pensadores indicam tratar a
tematica com a disciplina Ciéncia da Religido. E por fim aqueles que declaram
que o ER deve ser tratado dentro das familias, das igrejas, templos ou em seus
lugares de encontro, fora do cenario educacional publico.

E é dentro dessas inquietacdes que pretendemos propor como objeto de
estudo a discussao sobre os motivos que geram a falta de formacao de turmas
de ER nas escolas publicas da Cidade de S&o Paulo, em particular em sua
Zona Leste.

A discussao aborda algumas das diversas mudancgas que ocorreram no
decorrer do tempo referente ao ER na escola, incluindo-o e o excluindo da
matriz curricular, presente em mais de 40 anos no meio académico.

Apesar de toda legislacdo que o assegura na educacéo fundamental das
escolas publicas, de matricula optativa, ndo € o que se observa quando
adentramos em algumas escolas em certas regides brasileiras.

As escolas tendem a oferecer superficialmente a disciplina, quando o
fazem, e as familias quando podem optar pela participacdo de seus filhos
acabam por ndo aceitar, pelo menos é o que se deduz j4 que as turmas da
capital paulista, neste contexto, ndo estao formadas sendo que é a familia que
pode decidir por esta propriedade.

Nosso ponto de reflexdo direciona em pensar porque em Sao Paulo, que
€ considerado o termbémetro do Brasil, um Estado com muita visibilidade
nacional, ndo tem a tradicdo e a pratica do ER na sala de aula quando
comparado com outras regides do Brasil. Frente a isso propomos a seguinte

problematica: Quais os motivos que dificultam a formacgéo de turmas de ensino
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religioso nas escolas pertencentes a diretoria de ensino da regido leste 3 em
Séo Paulo, capital?

Mediante nossos questionamentos temos como primeira hipétese a falta
de esclarecimentos da legislacdo por parte da escola, em especial. Nossa
argumentacdo aponta ainda que os gestores, prevendo o conflito entre as
religibes ou a deficiente estrutura organizacional vigente, preferem oferecer
superficialmente essas aulas, quando o fazem, negligenciando o atendimento a
legislacdo caracterizando em ilegalidade a sua atuacdo. Aliados a este
panorama podemos inferir que a oferta dessas aulas disponibilizada
superficialmente, favorece a recusa das familias.

Para construir o panorama da constituigdo social e humanizar nosso
objetivo de estudos, partiremos pela reflexdo da Sociedade em que vivemos.
Tracaremos um recorte da retrospectiva histérica na colonizacdo do Brasil
pelos portugueses e suas influéncias nos habitos, costumes e miscigenacao. A
historia da evolugdo familiar confunde-se com a historia da humanidade e da
construcdo da sociedade, pois as pessoas sdo as formadoras atuantes nos
mesmos contextos. E como familia, estado, escola e sociedade sdo formadas
por pessoas, nada mais coerente que observar a historia, a evolugédo e a
identidade de nosso povo, como também sua religiosidade, que trataremos no
primeiro capitulo. Salientaremos a pluralidade familiar hoje e a interface entre a
escola, a familia e a sociedade.

Vamos elucidar também as relacbes existentes formadoras de nossa
cultura e as reguladoras de conduta — a legislacdo. Em especial discutiremos
sobre a constituicdo federal e a LDB — Lei de Diretrizes e Bases, focadas na
educacado e no ER. A questéo da laicidade do estado, o diadlogo e a tolerancia
serdo comentados para subsidiar as questdes relacionadas a inclusdo do ER
na escola e seus impactos.

No capitulo Il adentraremos o espaco da sala de aula e a pratica
pedagdgica no processo de escolarizacdo. Elucidaremos os desafios de manter
o ambiente com uma atmosfera pertinente & aquisicdo da aprendizagem e as

relacbes de professor e aluno.
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Discutiremos a trajetéria da construcdo da BNCC — Base Nacional
Comum Curricular, onde o ER com idas e vindas tanto na legislacdo
constituinte quanto nos mandos e desmandos, permaneceu por fim na 42 e
Gltima versdo. Estas movimentacdes tomaram propor¢cdes midiaticas,
mobilizando a opinido publica, seus defensores e opositores.

No meio da discusséo, a decisdo foi levada a tramitacdo juridica pela
qual se sucedeu em virtude da natureza confessional ou ndo devido ao acordo
Brasil — Santa Sé. O Supremo Tribunal Federal (STF) que entendeu ser
improcedente a acao constitucional ADI n°® 4.439 de 2010 julgou em maioria
minima de votos a favor (6x5) em uma discusséo acirradissima.

Na sequéncia, discutiremos a trajetéria do ER nas Constituicbes
Federais e no artigo 33 da LDB n° 9.394/1996 (alterado pela Lei n°® 9.475/1997)
assegurando a adocao dos estudos religiosos nas escolas. Traremos também
a redacao da Constituicdo Federal do Brasil de 1988, a qual nos rege, em seu
artigo 210 que o assegura com os demais conteldos minimos para 0 ensino
fundamental, destacado em seu § 1° com a nomenclatura de ensino religioso.

Neste mesmo ano, em 1988, o Conselho Nacional de Educacéo (CNE)
instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o ER através da Resolucdo
n° 2, como area de conhecimento de carater ndo confessional, mantido para o
Ensino Fundamental de 09 (nove) anos pela Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010 e
Resolucdo CNE/CEB n° 7/2010.

No capitulo Il traremos o referencial teérico do ER como area do
conhecimento. Refletiremos sobre a formacao do professor do ER, a adocéo de
um curriculo para esta area do conhecimento e a transposicao didatica na sala
de aula com o acervo disponivel para este fim. Ainda ndo temos uma definicdo
didatico-pedagdgica especifica para esta disciplina quando comparados com
outras matérias. Os professores regentes titulares de cargo também nao estédo
definidos, gerando incertezas de como dever&o interagir com o alunado. E
estas incertezas acabam por influenciar negativamente o percurso escolar ao
gual nos referimos.

Abordaremos alguns trabalhos da FONAPER - Forum Nacional
Permanente do Ensino Religioso e CNBB — Confederacédo Nacional dos Bispos



12

no Brasil, que tanto agregam com seus grupos de pesquisa. Apresentaremos 0
panorama brasileiro na oferta de cursos tanto de graduacdo como de péds-
graduacédo voltados para o desenvolvimento académico e licenciaturas.
Acrescentaremos os trabalhos desenvolvidos por alguns autores como Sérgio
Junqueira, Afonso Soares, Jodo Décio Passos, Elcio Checchetti que merecem
destaques nas publicacdes no campo de estudos deste tema.

Finalizando nossos objetivos de estudo tragaremos no capitulo IV um
perfil da localidade de Itaguera e Guaianazes, bairros da periferia da cidade
onde estao localizadas as trés escolas da diretoria de ensino regido leste 3 que
participaram da pesquisa empirica.

Refletiremos quanto aos resultados obtidos na pesquisa descritiva
quantitativa exploratéria, aplicada através de questionarios, para que 0s
membros das escolas participassem e respondessem.

O objetivo dos questionarios eram apontar os motivos destacados pelos
entrevistados - gestores, docentes, discentes, pais e responsaveis quanto as
dificuldades em atender a legislacdo para a adocéo, oferta e aceitacdo do ER
na sala de aula. Nossas conclusdes estdo estruturadas de acordo com o
resultado apresentado pelo publico alvo.

Nossa populacdo constou de 187 participantes, em sua maioria
declarada como religiosos. O panorama trouxe como principal motivo a falta de
esclarecimentos e conhecimento da legislacdo por todos os envolvidos,
constando em evidéncia em todos o0s grupos de entrevistados tanto das
familias quanto dos profissionais da educa¢do. Sua somatoria participativa
evidenciou alguns posicionamentos.

Na condicdo de gestores, este desconhecimento gera negligéncia
legislativa, onde acaba por ndo oferecer a quem tem o direito de decidir a
opcao da oferta das aulas de ER. Neste ambito a questdo deixa de ser
legislativa haja vista que a normativa existe. Privar os alunos de todas as
possibilidades pertinentes as disciplinas da grade curricular € no minimo, neste
caso, inconstitucional.

Esta pesquisa tem a contribuicho académica de trazer a tona as

questdes relacionadas as dificuldades de ado¢cdo do ER nas escolas publicas
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paulistas onde a legislacdo na pratica ndo acontece. Esse estudo € atual e
relevante, pois estamos vivendo a implantagéo da nova BNCC.

Também nossos resultados complementam outros estudos que estdo
sendo feitos em varias partes do Brasil em busca de incluir esta disciplina na
escola, como qualquer outra. Citamos aqui o trabalho da FONAPER, da CNBB
e de todas as faculdades e universidades que tem o curso incluso em seu
leque de opcgdes.

Com o intuito de aprimoramento da construcdo de seu curriculo,
capacitar os professores, com horario de aulas, com livros didaticos e com o
respeito para uma area do saber em transformacéo e ampliagcéo, pretendemos
dar prosseguimento em algumas respostas a toda polémica que envolve o

ensino religioso presente em todas as escolas publicas de nossa nacéo.
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1 CAPITULO | - A SOCIEDADE EM QUE VIVEMOS

Quando adentramos o cenario educacional, um dos documentos mais
importantes que temos é o projeto pedagogico que, além de trazer todo o perfil
da comunidade escolar, revela em sua construcdo coletiva os problemas, os
planos de acbes, a fungcdo social e toda a caracterizacdo de sua unidade de
ensino. Frente a isto, iniciaremos nossas discussdes por elucidar o contexto em
que vivemos em uma sociedade culturalmente construida e atuante, desde
suas origens chegando até os dias atuais.

O fato de iniciarmos este estudo pelas familias nos remete a entender
que apesar de toda a legislagdo que nos rege, somos humanos e a
humanidade precisa ser respeitada antes de qualquer coisa. Tudo é formado
por pessoas, as familias, as escolas, o estado, as igrejas e em decorréncia
disto temos a construcdo de todo bem material e imaterial da humanidade que
construimos no transcorrer dos tempos. No campo da historia, grande é o que
tange ao passado de nossos antepassados.

Nossa historia, enquanto seres humanos é um quebra-cabeca, cada vez
mais pecas aparecem e sado juntadas. Explicacdes sdo reformuladas, refutadas
ou mantidas e a grande enciclopédia do percurso da humanidade vem sendo
construida, reconstruida e revista continuamente. Para entender o homem
como protagonista de seu tempo em sua movimentacdo pelo espaco €
necessario o conhecimento de alguns dos principais fatos que marcaram a
nossa trajetoria.

Zygmunt Bauman cita Marx ao dizer que as pessoas fazem histérias sob
situacdes que ndo escolheram e o que limita essas atitudes sdo as condicdes
para realiza-las, incluindo a intervencéo da vontade e liberdade humana assim
como a lei e a ordem que regem a sociedade a qual estamos subordinados. O
significado da vida depende da ordem social (BAUMAN, 2008, p. 10 a 14).

O individuo, formador e pertencente da sociedade é também o proprio
produto de sua sociedade e adquire direitos cada vez mais abrangentes de
dispor de si mesmo, garantidos pelo Estado. “E, com efeito, o0 homem sé é
homem porque vive em sociedade” (DURKHEIM, 2002, p.84).
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Por ele, através dele e para ele que nos impulsionamos e a sociedade
peregrina. Nesse caminhar deixamos as impressoes digitais de nossos feitos e
ndo feitos pelas épocas nas quais resultam as consequéncias destas
implicacdes. Estamos emaranhados provocando mudangas como um agente
precursor da historia. O presente € consequéncia do passado e a dependéncia

do futuro.

A invocacdo do passado constitui uma das estratégias
mais comuns nas interpretagcbes do presente. O que
inspira tais apelos ndo € apenas a divergéncia quanto ao
gue ocorreu no passado e o que teria sido esse passado,
mas também a incerteza se o passado é de fato passado,
morto e enterrado, ou se persiste, mesmo que talvez sob
outras formas. Esse problema alimenta discussdes de
toda espécie — acerca de influéncias, responsabilidades
e julgamentos, sobre realidades presentes e prioridades
futuras (SAID 1993, p.32).

Em nossa perspectiva historica temos algumas divisdes e dentro dessas
divisbes temos subdivisbes que contemplam algumas ramificacdes e
entrelacamentos dos fatos, como exemplos: 0s grupos humanos e 0s espacos
geograficos; os temas e as atividades que desenvolviam; e ainda por ordem
cronoldgica, idade e periodos. Essas categorias ndo sdo excludentes entre si
como também n&o sdo Unicas e irredutiveis.

Nossa intencdo € favorecer uma visdo panoramica, extremamente
sintética das linhas do desenvolvimento humano no decorrer dos tempos.
Adentrando a Histéria de nossa civilizacdo, temos os periodos marcados por
grandes transformacdes das formas de vida do homem, seus relacionamentos
e concepcbes do mundo. Desde a Pré-Historia temos a evolugcao da espécie
que, independentemente de como chegamos aqui, aqui estamos e vamos
continuar até que nossa finitude aconteca ou a do planeta e esperamos que
seja em um futuro bem distante.

Tivemos periodos que marcaram mudangas significativas na
humanidade como o préprio calendario, antes e depois de Cristo. Paises

africanos como Egito e Etidpia, assim como europeus a exemplo da Grécia e
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de Roma, asiaticos como China, india e Japdo, sado considerados antigas
civilizagdes que trazem em suas trajetOrias expressivos acontecimentos e
contribuicdes para a historia da humanidade.

Passaremos por meados de 1500 em virtude do descobrimento do
Brasil, algumas insercdes anteriores a essa época e depois dela, chegando até
os dias atuais. Isso se faz importante para comparar 0s tracos, culturas e
costumes da construcdo de nossa sociedade que vem evoluindo e se
transformando.

Pensando em passado, presente e futuro, a natureza esta aqui muito
antes que qualquer um de nés chegasse e continuara depois que todos tenham
partido. Entre periodos de guerra e paz, conquistas e derrotas, grandes
descobertas marcaram a Sociedade em todas as areas, no decorrer de muitos
milénios (BAUMAN, 2008, p.8).

1.1 Evolugéo Social: Um Recorte de uma Grande Obra em Expanséo

Em nossos primordios, a atividade basica era a producdo de bens
necessarios para subsisténcia. Os primeiros homens gastavam a maior parte
do seu tempo em meios indispensaveis para a manutencdo da vida.
Empregavam para suas tarefas diarias seus recursos fisicos e mentais além de
alguns utensilios produzidos para a sobrevivéncia do grupo. Utilizavam os
recursos oriundos da terra e da natureza. Essa dependéncia da natureza
gerava uma grande necessidade de uma organizacdo social como também
religiosa. Tinham medo do desconhecido e usavam a magia para dominar a
natureza (BROM, 2003, p.76).

Esses povos n&o criavam animais ou cultivavam plantas. Eram
cacadores, pescadores e coletores. Construiram uma convivéncia organizada,
estavel e coletiva, ainda que ndomade. Praticavam a atividade de caca
principalmente de animais de grande porte como a megafauna. Havia uma
divisdo de tarefas a exemplo de organizac¢do social comunitaria, cada qual com
seus afazeres, mas, geralmente os homens eram responsaveis pela caca e

protecdo dos membros dos grupos, assim como as mulheres eram
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responsaveis pela coleta de alimentos e algumas vezes pela pesca. Também
eram responsaveis pelo cuidado com as criangas, ao passo que em alguns
grupos todos eram responsaveis pela criagdo da prole.

Nessa sociedade ndo existiam proprietarios sendo que os bens se
referiam a coletividade ndo caracterizando nenhuma vantagem entre eles e
sim, igualdade de posse. Com a auséncia de propriedade pessoal, 0s territorios
pertenciam a organizacao social, quer seja um cla, uma tribo ou uma formacao
semelhante de individuos pautado na solidariedade. Essa forma de
organizacdo se assemelha a existéncia do Estado no sentido da palavra hoje
ou, pelo menos, o que se espera (BROM, 2003, p.73-75).

Com o decorrer do tempo 0 homem percebe a oportunidade de, além de
retirar da natureza o que precisa, também produzir outros alimentos e gerar
modificacdes em seu beneficio. A coleta de alimentos da natureza deriva para
a agricultura e a caca deriva para a criacdo de rebanhos. Alguns povos
empregavam a metalurgia na utilizacdo de metais como ferro, cobre e bronze.
Mais tarde alguns grupos humanos deixaram de ser ndémades e formaram
cidades, sendo as primeiras nos continentes africano e asiatico (FELDENS,
2018, p. 18 - 22).

O novo desenvolvimento de civilizagbes humanas em grande parte
deve-se a habilidade do ser humano de produzir alimentos em periodos de
escassez e a habilidade de adaptar-se, dai a importancia da terra para o
desenvolvimento humano. Determinada pela vida rural, o homem utilizava o
que de melhor a terra poderia produzir, até que suas necessidades e
capacidade mental reservassem novas descobertas.

Na sociedade ocidental estabelecida pela convivéncia, as pessoas
comecaram a se interessar umas pelas outras a ponto de se relacionarem.
Esse relacionamento em torno de um conjunto de individuos que possuiam
determinados lacos entre si e pela necessidade do ser humano de viver em
grupo e procriar, em diferentes partes do mundo formou diversas composi¢des
sociais menores. Estas composi¢des originaram as familias sendo patriarcais
matriarcais e matrilineares (SILVA & LONDERO, 2009).



18

Entretanto, estas relacdes ndo eram s6 de amor e paz, haviam também
0s interesses em conquistar territérios, aumentar o patriménio ou mesmo de
dominio entre os povos por poder, por ambicao ou por divergéncias.

Um destes conflitos resultou na queda do império romano. Independente
do genuino caos vivido pelos romanos, a igreja catdlica sobreviveu firme em
relacdo as outras instituicbes, mantendo fundamentada sua organizacao
enquanto outras foram desconstruidas, como por exemplo, o proprio governo
de Roma. Mediante esta manutencéo institucional, a igreja assumiu a triade
romana - religido, autoridade e tradicdo, contribuindo para a futura
caracterizagdo do povo romano com uma intensa religiosidade, particular desse
periodo da histdria onde a igreja ofereceu estabilidade, seguranca e certa paz
aos seus seguidores (ARENDT, 1992, p. 167-168).

Esse comportamento, a partir do século V provocou uma transferéncia
do poder do governo de Roma para a igreja Catdélica. Durante a idade média o
direito, confundido com a justica, era ditado pela religido que com autoridade e
poder se dizia “intérprete de Deus na terra” (CORREA, 1999, p. 62).

Roma se reestruturou sobre influéncias do modelo grego. Neste novo
poderio, estabeleceu normas rigorosas nas diversas relagdes, contribuindo
entdo para uma formacao familiar patriarcal advinda apenas pelo casamento. O
casamento, por ser um dos sacramentos da igreja, ndo podia ser dissolvido por
homens haja vista ser uma unido realizada por Deus.

O pai, com posicao e poder, era o chefe da comunidade e detentor do
patrio poder. Com a morte do pai, o poder era transferido para o primogénito ou
outro homem pertencente a familia. A mae, filhas ou qualquer outra mulher
tinha vedado qualguer forma de patrio poder. Com o casamento, sua
submissdo passava do pai para o marido, ao qual devia obediéncia
(MACHADO, 2000, p. 3 e 4).

Com a intencdo da manutencdo de relacdes entre grupos, formacao de
aliancas e de aliados, a adog¢do do casamento prosseguiu até meados do
século Xl sendo ainda arranjados pelas familias dos noivos como constituidor
de relacbes diplomaticas e lacos econdmicos. Somente a partir de 1.140, com

o decreto de Graciano, com o direito canonico, se estabeleceu algumas regras
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de conduta e costumes. Entre elas, permitiu 0 consentimento, ou seja, a
manifestacdo voluntaria das partes para a realizacdo do casamento e sua
durabilidade — “até que a morte os separe”.

Seu carater permanente de unido matrimonial persistiu até meados de
1670, sendo entdo iniciada uma possivel contestacdo da unido indissoluvel,
sendo as primicias do divércio que temos hoje. A partir de 1836 na Europa
iniciou outras formas de casamento como a unido civil e de pessoas de
religides diferentes ao catolicismo (SURGIK, 1988, p. 23 e 24).

Para o Brasil, pesquisas apontam que herdamos o modelo de Roma na
estruturagcdo da familia como unidade juridica, econémica e religiosa.
Entretanto, os estudos histéricos s&o recentes e reunem dados ainda
fragmentados (KALOUSTIAN, 2005 p. 35).

“O Estado brasileiro nasceu catdlico por forca de lei, ndo s6 de sua lei
maior, a Constituigdo, mas também, do Codigo Penal” (CUNHA 2017, p.28).
Em Portugal a lei determinava que o catolicismo fosse a religido oficial naquele
pais. Todos os suditos portugueses deveriam ser catolicos, caso contrario,
estariam sujeitos a perseguicdo (MOTT, 1997, p. 164-166). E como col6nia de
Portugal na época da chegada ao Brasil, essa determinacdo se estendeu aos
povos que aqui viviam.

No Brasil, a evangelizacdo e alfabetizacdo dos indigenas teve inicio com
a chegada da Companhia de Jesus em 1549 na Bahia. Entdo fundaram um
colégio e iniciaram a catequese. Ja em S&o Paulo, foi em 1554.

A colonizacdo do Brasil se deu através das familias e ndo do estado. A
familia patriarcal era legitimada e constituida a partir dos casamentos restritos
a elite branca e seus filhos eram batizados na igreja. “Nas casas-grandes, 0s
filhos, a mulher, os agregados e o0s escravos estariam subordinados ao
patriarca” que exercia a justica, ampliava territérios, gerava riquezas,
determinava a politica e imprimia “o ritmo da vida religiosa através dos
capelaes dos engenhos” as vezes até acima do rei de Portugal, “que reinava
sem governar’. Para os mais pobres era comum a constituicdo de familias
atravées da relacdo informal passando o casal a viver juntos, sem a

formalizacdo do casamento e com certas formalidades legais restritas. Até



20

mesmo nos cativeiros 0s escravos constituiam familias estaveis, entretanto, os
filhos dos escravos ndo eram batizados (FARIA 2001).

Para as criangas escravizadas e alforriadas, havia leis que proibiam a
sua alfabetizacdo (BASTOS, 2016). Somente com o advento da republica,
meninos libertos, ou seja, que nasceram livres, mas de pais escravizados ou
alforriados, ou entdo meninos alforriados, poderiam frequentar a escola,
mediante a autorizacdo da professora. Entretanto a maioria delas ndao permitia
gue esses meninos frequentassem o educandario.

A escola brasileira foi construida pela influéncia da igreja. A educacéo
Jesuitica se deu até meados de 1759, erradicada pela reforma pombalina
(SECO & AMARAL, 2018).

1.1.1 A Constituicdo da Familia, seu Histérico e Evolucao Social.

Muitos conceitos sobre familia foram propostos e modificados ao longo
do tempo. Esses conceitos foram influenciados pelo momento histérico, politico
e econdmico em que se vivia como também a regido e a legislacéo vigente. As
relacdes entre as pessoas, entre 0s casais e as familias eram regidas por
acordos mutuos entre as partes (BROM, 2003, p. 75).

A expressao familia vem do latim e significa grupo doméstico, ou o
conjunto das propriedades de alguém, isso incluia os escravizados e 0s servos
pertencentes a um mesmo homem, sob a jurisdicdo do pater familias. Com sua
ampliacdo tornou-se sinbnimo de gens, que seria 0 conjunto de agnados —
submetidos ao poder em decorréncia do casamento, e 0os cognados — parentes
pelo lado materno (VIANA, 2000, p. 22).

Sendo considerada uma instituicdo e um dos agrupamentos humanos
mais antigos, sua ampliagdo estd comprovada pelo constante crescimento
populacional mundial. A familia tem como responsabilidade transmitir e
retransmitir os valores e o sistema social hegeménico de uma época e de uma
sociedade determinada.

A familia é uma sociedade natural formada por individuos, unidos por

lacos de sangue ou de afinidade. Os lacos de sangue resultam da
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descendéncia. A afinidade se da com a entrada dos cOnjuges e seus parentes
que se agregam a entidade familiar pelo casamento. As entidades familiares
estavam dispostas em uma estruturacdo psiquica em que cada um ocupava
um lugar e possuia uma funcdo - pais, maes, tios, avos e filhos. “A propria
organizacao da sociedade se da em torno da estrutura familiar” (DIAS, 2016, p.
33).

Sua existéncia sempre teve a presente intervencdo estatal instituida
socialmente como fruto de um casamento. Como forma de impor limite ao
homem, o casamento é instituido como regra de conduta, “que na busca do
prazer, tende a fazer do outro um objeto”. O casamento, até meados do século
XVIII, era considerado como uma espécie de convencao social para organizar
os vinculos entre as pessoas. “A familia formal era uma invengao demogréafica,
pois somente ela permitiria a populagao se multiplicar”. A familia oriunda dessa
nova unido é proclamada como célula mater da sociedade e, como tal, “recebe
especial protegdo do Estado” (DIAS, 2016, p. 33 a 35).

Até o advento da revolucdo industrial, que se iniciou na Inglaterra no
século XVII e na sequéncia com a Revolucdo Francesa, de 1789, o nlcleo
familiar apresentava um perfil hierarquizado e patriarcal, sendo o esposo ou pai
como chefe da familia, a quem todos deviam obediéncia e respeito, devendo
seguir suas regras e determinacbes. A familia era integrada por todos os
parentes, numa verdadeira comunidade rural, como unidade de producéo e
com amplo incentivo a procriagdo. Esse nucleo era caracterizado pela
afetividade. O romance, expectativas de satisfacdo sexual ou mesmo as
decepcdes ndo eram prioridade e os casamentos duravam a vida toda.
Ninguém pensava em se separar (DIAS, 2016 p. 34).

Em meio a um crescente processo de industrializagdo, com
oportunidade de médo de obra nos centros urbanos em lojas e escritorios,
alguns homens foram atraidos para novos oficios. E com certas dificuldades de
locomocgéo e transportes, devido a distancia entre os familiares e o novo local
de trabalho, a familia nuclear constituida pelo pai, pela mae e os filhos, foi
fortalecida. A convivéncia com os demais familiares tornou-se de certo modo,

restrito a visitas esporadicas, desconfigurando a convivéncia matua entre todos
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0s membros familiares migrando para a unido matrimonial e os descendentes

dessa uniao.

A familia contemporénea tomou um sentido diferente
daquela que existiu em séculos anteriores. Os membros
da familia passaram a exercer suas funcdes laborais fora
do ambiente doméstico; primeiro o homem, a mulher e
depois os filhos. Ou seja, aquela familia voltada para a
producdo essencialmente de bens de subsisténcia,
praticamente desapareceu. Claro que, desde a revolugéo
industrial, acentuou-se a migracdo do campo para a
cidade com a finalidade de obtencdo de empregos. Essa
tendéncia apenas foi crescendo cada vez mais, tornando-
se hoje, quase que predominante, em razdo do
crescimento progressivo das populacdes urbanas. A ideia
de familia mudou. Por um lado, o nucleo familiar e o
papel dos seus integrantes, passaram a ter importancia
mutua, causando consideravel mudanca nas suas
relagbes interpessoais e sociais. Por outro lado, o
surgimento de novas formas de nucleo familiar exigiu do
Estado um novo comportamento. Tal se deu porque “a
familia ndo se encerra nas amarras da lei civil, ela
engloba a familia natural consanguinea, a resultante do
casamento (afinidade) e os agregados pelo interesse e
afeigéo, vivendo no lar comum” (SILVA, 2005, p. 14).

Essa migracdo caracterizou outra concepcdo social mantida nessas
cidades em formacdo. Na era vitoriana, muitas familias inglesas pobres
moravam em corticos, assim como irlandesas e escocesas que migraram para
a Inglaterra.

Segundo Cancian (2005), geralmente mais de uma familia residiam em
um s6 cébmodo, as condi¢cdes de habitacdo e higiene eram muito precarias e o
indice de mortalidade infantil era alto. Essas novas formas de moradia,
proporcionaram novas redes de sociabilidades substituiram os lugares
tradicionais de relagcdes entre diferentes familias que compartilhavam das
mesmas dificuldades. O rapido processo de urbanizacdo provocou a
degradacéo do recinto urbano anterior, do meio ambiente, e a destruicdo de
alguns valores tradicionais. As industrias atrairam as populacdes rurais para as

cidades. A sociedade era moldada pelas relagbes sociais firmadas pelos
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grupos de pessoas que ocupavam um territério comum constituindo uma
cultura comum compartilhando certa identidade caracteristica destas conexdes

dependentes entre si, modificando o cenario social.

A sociedade é entendida, portanto, como algo dindmico,
em permanente processo de mudanca, jA& que as
relacbes e instituicbes sociais acabam por dar

BN

continuidade a propria vida social. Torna-se claro,
ademais, que existe uma profunda e inevitavel relagédo
entre os individuos e a sociedade (CANCIAN, 2005).

Esse novo paradigma migratério urbano favoreceu a cumplicidade e
fortalecimento dos lacos carinhosos. A distancia criada tonificou os vinculos
afetivos substituindo a saudade dos parentes pelo amor roméantico entre o
casal, suportando o relativo isolamento provocado pela mudanca. Junto com o
amor romantico, entre final do século XIX e inicio do XX, o sexo era presente e
inseparavel do amor e do vinculo conjugal. O amor passou a ser a base da
construcdo da familia originada pelo casamento entre duas pessoas
apaixonadas. A decisdo do casamento, reciproco e indissoltvel tinha como
ualtima finalidade a felicidade.

A familia classica se desenvolveu dos séculos XIX e XX. Como podemos
observar no contexto, as mudancas no mundo do trabalho, a legislacao,
mercantilizacdo da vida cotidiana, mudancas sociais em torno da diversidade
sexual modificaram o conceito de familia com relagdo a suas formas. A
sociedade ocidental contemporanea é centrada em um modelo familiar
monogamico (DIAS, 2016, p. 45). Mediante isso, durante muitos anos, o
exemplo que tinhamos na sociedade era a familia tradicional, formada
basicamente com trés classes de pessoas: O pai, a mée e os filhos e ou filhas.
Uma familia em equilibrio tem especificado a funcédo principal de cada um
dentre todas suas atribuicbes (SARTORI, 2012). Segundo Lévi-Strauss apud
Elisiane Sartori,

Familia tem origem no casamento; é formada pelo
marido, esposa e filhos (as) nascidos do casamento e 0s
membros estdo ligados por lacos legais, direitos e
obrigacbes econdmicas, religiosas e uma rede precisa de
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direitos e obrigacbes sexuais, além de sentimentos
psicolégicos como amor, ternura, cumplicidade
(SARTORI, 2012, p. 209).

O Estado tinha interesses na manutencdo da estrutura familiar
instituindo a monogamia como “func&o ordenadora da familia”. Mas isso ndo se
faz apenas em funcéo do amor, mas, também em prol da propriedade privada e
guestdes patrimoniais, sucessorias e econémicas.

O modelo da familia patriarcal perpetrou o Estado a idealiza-la como
forma aceitdvel de convivio e comportamentos. Frente a isso, o legislativo se
coloca como guardido dos bons costumes e de uma conduta autoritaria e
conservadora, impde como as pessoas devem agir, favorecendo a
discriminacdo, exclusdo e prejuizo social instituido como lei de conduta
estabelecida pelo primeiro cddigo civil promulgado em 1916 e vigente a partir
de 1° de janeiro de 1917 vigorando por quase um século, até 2002 (DIAS,
2016, p. 59).

Este duradouro Cdédigo Civil brasileiro de 1916 — Lei n°® 3.071, trazia uma
redacdo autoritaria, abordando através de 149 artigos, do 180 ao 329, as
questdes de contornos patrimonialistas ao carater familiar. Determinava que o
anico conceito de familia fosse pela realizacdo do casamento, legitimando sua
formacdo na determinacdo de direitos e deveres das pessoas e dos bens nas
suas relacées no ambito privado, com base na Constituicdo Nacional. Esse
documento trazia também muitas outras normas especificas de uma maneira
geral. Ressaltaremos aqui um retalho do que cabia em relacdo a esses
capitulos.

Os valores tipicos deste século tinham como ente de producdo a
geracdo de riqueza, garantido e perpetuado nas sucessivas geragcbes. O
matrimonio também trazia o dever da coabitacdo apenas para a procriacao.
Relacionamentos fora do casamento ndo tinham nenhum amparo juridico e os
filnos dessas ocorréncias eram considerados bastardos ilegitimos, né&o
merecendo nenhuma consideracdo, mesmo que o pai ainda assim 0 quisesse.

A desigualdade severa tinha como auge as questdes de virgindade. O
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defloramento da mulher era passivel de anulacdo do casamento, imputado
apenas para a esposa e nunca pelo homem (artigo 219 - IV).

O homem deveria sustentar economicamente o lar. Para a mulher cabia
os afazeres domeésticos e cuidar dos filhos. O amor, o afeto e a felicidade
vinham em um segundo plano, prevalecendo a figura do marido, como uma das
figuras masculinas destacadas pelo Cdadigo Civil da época (TEPEDINO, 2001,
p. 351).

Os privilégios eram concedidos ao vardo como representante da familia.
Detinha o direito de patrio poder; administrador dos bens comuns e
particulares. A hierarquia o configurava como senhor exclusivo da razéo,
perante principalmente aos filhos, ao qual Ihe deviam obediéncia.

O caddigo trazia uma relacdo patriarcal, reflexo de uma sociedade que
determinava a superioridade masculina. Na divisdo do trabalho existia certa
desigualdade e dependéncia entre os sexos. As mulheres e as criancas
pareciam subordinadas do homem em seu trabalho doméstico e gratuito
considerado como trabalho ndo produtivo e consequentemente ndo assalariado
(SARTORI, 2012, p. 209 e 210). Esta contribuicdo invisivel e ndo remunerada
persiste ainda até os dias de hoje em alguns lares.

Com essas consideragfes, que ndo séo todas, podemos configurar o
perfil da familia decorrente da Sociedade da época e sua legislacdo

considerada hostil.

A hostilidade do legislador pré-constitucional as
interferéncias exdégenas na estrutura familiar e a
escancarada protecdo do vinculo conjugal e da coeséo
formal da familia, ainda que em detrimento da realizacao
pessoal de seus integrantes — particularmente no que se
refere a mulher e aos filhos, inteiramente subjugados a
figura do cdnjuge-vardo — justificava-se em beneficio da
paz domeéstica. Por maioria de razdo, a protegcdo dos
filhos extraconjugais nunca poderia afetar a estrutura
familiar, sendo compreensivel, em tal perspectiva, a
aversdo do Cadigo Civil a concubina. O sacrificio
individual, em todas essas hipéteses, era largamente
compensado, na Otica do sistema, pela preservacdo da
célula mater da sociedade, instituicdo essencial a ordem
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publica e modelada sob o paradigma patriarcal
(TEPEDINO 2001, p. 351-352).

bY

No Brasil devido a indissolubilidade do casamento e a separagao
condenada pela sociedade, a maioria dos casais mesmo infelizes permaneciam
juntos. Praticavam um casamento de fachada atendendo aos critérios sociais
por medo de rejeigao e preconceitos. O desquite estava “engatinhando” e ainda
nao era bem visto aos olhos da sociedade.

Esse cenario perdurou por muito tempo durante quase todo o século XX.
Com o Estatuto da Mulher Casada — Lei n°® 4.121/62 o fim da indissolubilidade
do casamento pela instituicdo do divércio — Lei n°® 6.515/77, amenizou algumas
situacOes conflituosas por pessoas que resolveram dizer “sim” na esperanca de
uma vida conjugal feliz.

Esta nova lei originou outras questbes a serem discutidas como a
questdo da divisdo de bens e a guarda dos filhos quando se opta pela
separagdo como forma de acabar com o matriménio (DIAS, 2016, p.36 e 37).
Com as mudancas de comportamento, as op¢des de mercado de trabalho e a
expansao social feminina, o conflito oriundo de um cdadigo civil desatualizado
nao estava mais ajustado necessitando de uma nova roupagem. Este modelo
juridico, apesar de algumas emendas legislativas foi adotado até a Constituicdo
Federal de 1988.

1.1.2 O Modelo de Familia Apés a Constituicdo Federal de 1988

O conceito de familia mudou radicalmente em consequéncia da nova
legislacado, citando como ponto importante a instauracdo de igualdade entre o
homem e a mulher e a protecao igualitaria de todos os seus membros. Em 10
de maio de 1996 foi instituida no Brasil a Lei 9278/96 que passou a reconhecer
a unido estavel no artigo 226, no 8§ 3.°e 4.°, quebrando o monopolio do

casamento civil como unico meio legitimador da formacao da familia.
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Para efeito da protecdo do Estado, € reconhecida a unido
estavel entre o homem e a mulher como entidade
familiar, devendo a lei facilitar sua conversdo em
casamento. (Regulamento) e da familia monoparental.

8§ 4° Entende-se, também, como entidade familiar a
comunidade formada por qualquer dos pais e seus
descendentes (BRASIL, CF de 1988, art. 226).

O principio da dignidade da pessoa humana, referida no artigo 1.°, lll ,de
nossa carta magna, caracteriza o marco do paradigma da familia onde é
considerado um meio de promocao pessoal (individualismo moderno) dos seus
componentes como Unico requisito onde permeie, entre seus integrantes, o
elemento afeto (DIAS, 2016, p. 38).

A adocéo da nova Constituicdo desencadeou a necessidade de rever o
caddigo civil vigente de 1916. O seu sucessor, o0 Codigo Civil de 2002, introduziu
0 conceito de unido estavel, estendeu o poder familiar também para a mulher,
reservou o direito dos filhos dentro e fora do casamento, diminuiu o tempo
exigido para o divorcio de 5 para 2 anos de casamento, entre outros.

Ainda assim, este documento regulou limitada forma de convivéncia
familiar, reconheceu a existéncia de familias monoparentais e direitos
patrimoniais. Essas medidas pretenderam contornar algumas distingoes,
preconceitos e desigualdades existentes no direito familiar brasileiro,
consolidando conquistas e avancos naturais oriundas da convivéncia e
necessidade diaria (PEREIRA 2004, p. 634).

O conceito de familia entdo migrou de sua origem do latim, ligada aos
fatos passados em direcéo ao que temos hoje, baseado no afeto.

Manter lacos afetivos ndo € uma prerrogativa da espécie
humana. Sempre existiu 0 acasalamento entre os seres
Vivos, seja em decorréncia do instinto de perpetuacéo da
espécie, seja pela verdadeira aversdo que todos tém a
soliddo. Parece que as pessoas sO sao felizes quanto
tem alguém para amar. Mesmo sendo a vida aos pares
um fato natural, em que os individuos se unem por uma
quimica biologica (bioquimica), a familia é um
agrupamento informal, de formacdo espontdnea no meio
social, cuja estruturacdo se da através do direito. (...). E
essa estrutura familiar que interessa investigar e
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preservar em seu aspecto mais significativo, como um
LAR: Lugar de Afeto e Respeito (DIAS, 2006, p. 33).

7

A familia € o melhor lugar aonde a pessoa venha obter a plena
realizacdo da sua dignidade enquanto ser humano. As construcbes dos
vinculos afetivos promovem uma convivéncia verdadeira, contribuindo para o
crescimento individual do individuo para adquirir suas habilidades para a
convivéncia social (TEPEDINO, 2001, p.328).

Além de garantir a felicidade pessoal, a construcdo de sonhos,
realizacdo do amor e partilha de sofrimentos, os sentimentos humanos devem

ser compartilhados nesse verdadeiro LAR familiar (DIAS, 2016, p. 33).

O direito de familia no Brasil atravessa um periodo de
efervescéncia. Deixa a familia de ser percebida como mera
instituicdo juridica para assumir feicdo de instrumento para a
promocgdo da personalidade humana, mais contemporanea e
afinada com o tom constitucional da dignidade da pessoa
humana. N&o mais encerrando a familia como um fim em si
mesmo, finalmente, averba-se que ninguém nasce para
constitui-la (a velha familia cimentada no casamento, néo raro,
arranjado pelo pai que prometia a méo de sua filha, como se
fosse uma simples negociacdo patrimonial). Ao revés, trata-se
do lugar privilegiado, o ninho afetivo, onde a pessoa nasce
incerta e no qual modelara e desenvolvera a sua personalidade,
na busca da felicidade, verdadeiro desiderato da pessoa
humana. Est4 é a familia da nova era (FARIAS 2004, p.12).

Inimeras sao as influéncias do ambiente social para a formacdo da
personalidade humana sendo a familia a mais importante de todas. Os
membros integrantes da familia (pais, irméaos, avés etc.) moldam o ser humano,
contribuindo para a formagdo do futuro adulto. E a familia que proporciona as
recompensas e puni¢des, por cujo intermédio sado adquiridas as principais
respostas para os primeiros obstaculos da vida. A pessoa humana encontra
neste ambiente o amparo irrestrito, fonte da sua prépria felicidade (BOCK,
1996, p.238).

E a familia também tem suas crencas e seus costumes, tanto no

religioso quanto na forma de viver a vida. Como a familia é considerada a
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célula mater da sociedade, para os cristdos, ela € a célula mater da igreja e
projeto de Deus.

Cunha (2017, p. 216) cita Barroso ao descrever a importancia da religiao
para o individuo e a sociedade, destacando que, “a religido foi no passado,
como seria no futuro, o primeiro fundamento das sociedades humanas”, sendo
o cristianismo o inicio da civilizacdo moderna ocidental e a fonte de poder e
prosperidade das nagbes consideradas fortes, com sentimento de

solidariedade e fraternidade humana.

Ensinando as virtudes, que se opfem a exageragédo dos
apetites fisicos e a todos os outros vicios que dominam
as classes inferiores, e destruindo pela humildade e pela
igualdade o orgulho, vicio das naturezas superiores, que
€ ainda mais funesto por causa do desenvolvimento do
antagonismo e pela esterilidade de todas as virtudes, a
moral evangélica firma as verdadeiras bases da familia e
da sociedade (BARROSO, 2006, p. 24).

Como Deus criou o homem a sua imagem e semelhanca, seu filho
unigénito, Jesus, acaba por ser o irmdo mais velho de quem o cré. Logo,
sermos filhos de Deus e irmédo de Jesus, nos coloca ao patamar de uma
grande familia, isto aos olhos da igreja e de seus adeptos.

O Papa Francisco, representante e autoridade maior da igreja catolica,
no | Congresso Latino Americano da Pastoral da Familia, que aconteceu no
Panama, em 6 de agosto de 2014, enviou um texto do Vaticano para a
arquidiocese local, colocando seus conceitos de familia e o que dela se advém
como amor, respeito, valores cultivados em relacdes sadias entre eles e com
Deus Pai. Alguns trechos deste texto, relatado a seguir, inicia com o Papa

Francisco perguntando o que é familia e ele mesmo responde:

(...) para além dos seus problemas prementes e das suas
necessidades decisivas, a familia € um “centro de amor”
onde reina a lei do respeito e da comunhdo, capaz de
resistir ao impeto da manipulacdo e da dominacao por
parte dos “centros de poder” mundanos. Na casa familiar,
a pessoa se integra natural e harmonicamente em um
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grupo humano, superando a falsa oposicdo entre
individuo e sociedade (PAPA FRANCISCO, 2014).

O Papa continua seu discurso acrescentando o acolhimento do lar desde
a crianca até o idoso. Releva a origem cultural permitindo ser a esséncia do ser
calcada no dialogo, na solidariedade e na tolerancia presente e que no seio

familiar,

7

(...) ninguém é posto de lado: nela encontram
acolhimento tanto o idoso quanto a crianca. A cultura do
encontro e do dialogo, a abertura a solidariedade e a
transcendéncia encontra nela a sua origem. Por esta
razdo a familia constitui uma grande riqueza social. Neste
sentido, gostaria de frisar duas contribui¢cbes primarias: a
estabilidade e a fecundidade (PAPA FRANCISCO, 2014).

Defende ainda a grande riqueza familiar e os “felizes para sempre”

alicercada na fé, no amor de Deus e das partes que a compdem.

As relacdes baseadas no amor fiel, até a morte, como o
matrimoénio, a paternidade, a filiagdo ou a irmandade,
aprendem-se e se vivem no nucleo familiar. (...) desde a
experiéncia fundante do amor familiar, 0 homem cresce
também em sua abertura a Deus como Pai. (...) (PAPA
FRANCISCO, 2014).

Destaca também os mistérios de Deus refletido na familia como objeto
de evangelizacdo e agente evangelizador dos povos, onde a bencédo de Deus

se transmite de pai para filho, de mée para filha,

Nela se reflete a imagem de Deus que em seu mistério
mais profundo é uma familia e, deste modo, permite ver o
amor humano como sinal e presenca do amor divino. Na
familia, a fé se mescla com o leite materno. Por exemplo,
esse sincero e espontaneo gesto de pedir a bengéo, que
se conserva em muitos de nossos povos, reflete
perfeitamente a conviccdo de que a bencédo de Deus se
transmite de pais para filhos (PAPA FRANCISCO, 2014).
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Nesta mensagem o papa demonstra sua confianca, como ele mesmo
diz, no grande “tesouro” que € a familia, base da sociedade. Através dela se
concretiza o dom no compromisso reciproco da abertura generosa aos filhos no
servico a sociedade, dialogando e encontrando com outros para dar vida a
unidade, gerando progresso e bem comum.

Como os filhos s&o os frutos desta unido, a familia tem um papel com
“proporgdes maiores do que simplesmente regular as relagdes familiares, pois
deve dar base ao desenvolvimento humano”. As premissas de formacé&o do ser
humano sédo realizadas mediante os modelos que os pais tiveram em uma
sociedade culturalmente construida, olhando para sua propria formagéo social
familiar enquanto filhos (SILVA, 2005, p.15).

As familias sdo influenciadas diretamente pelas mudancas de nossa
sociedade. Varios sdo os modelos familiares presentes hoje em nosso redor
que sao denominados grupos familiares, constituidos das mais diversas
origens e constituicdo de seus membros. Familias abertas, democréticas e
plurais; familias que sofreram perdas em sua estrutura pela adversidade da
vida e que requerem grande dose de coragem nos seus enfrentamentos
diarios. E essas constituicdes formam também nossa diversa sociedade,
mesmo que hoje ndo estdo sendo ainda totalmente entendidas. O fruto dessas
relagdes ainda esta “verde” a ponto de ndo conseguirmos prever o que vem
pela frente. A sociedade nos remete a concordar, compartilhar e respeitar o
que é compartilhado para que vivamos felizes, amenizando os absurdos pelo
costume, pelo habito e pela rotina (BAUMAN, 2008, p.8).

Ainda assim, a questéo de formacé&o familiar homoafetiva ainda tinha um
vazio legislativo por ndo se enquadrar nas formas previstas na constituicao
federal brasileira.

Uma inovacgdo no ordenamento juridico veio preencher essa lacuna com
a lei n°® 11.340/2006 - Lei Maria da Penha (Republica Federativa do Brasil,
cddigo civil brasileiro, 2006) sancionada em 7 de agosto de 2006. Apesar de
ser uma lei dirigida para coibir a violéncia doméstica e familiar praticada contra
a mulher, em seu artigo 5°, Il e paragrafo Unico institui o conceito moderno de

familia. Essa definicdo é tdo ampla que pode englobar qualquer comunidade,



32

Il - No ambito da familia, compreendida como a comunidade
formada por individuos que sao ou se consideram aparentados,
unidos por lagos naturais, por afinidade ou por vontade
expressa;

Paragrafo Unico: As relagbes pessoais enunciadas neste artigo
independem de orientacdo sexual.

Segundo Dias, olhar para o passado e em suas matrizes historicas a
vista da vitimizacdo legislativa das familias mostra na versdo do atual Codigo
Civil, Lei n° 13.105 de 16/03/2015, “o grande impulso que ensejou a enorme
evolugdo — quase uma revolugcdo — do direito das familias” (2016, p. 17). A
versao atual do novo codigo civil trouxe alteracdes na questdo do divorcio e
suas consequéncias como mediacao, conciliacdo, partilha de bens, guarda dos
filhos(as) e alienacéo parental, tratada nos artigos 693, 699 e 713. Os artigos
528 e 529 tratam sobre a pensédo alimenticia (Brasil, codigo civil brasileiro,
2015).

Devido a recente promulgacdo deste documento ainda estamos
calcados em uma cultura oriunda dos nossos antecessores. “Estratificacdes
sociais, preconceitos arraigados ha tanto tempo, impedem ver que existem
outras formas de viver e diversos modos de buscar a felicidade”. Assimilar as
novidades e desmistificar condicionamentos é uma tarefa desafiadora, que tem
seus costumes ainda enraizados tanto na educacdo como na cultura deste
povo (DIAS, 2016, p. 17).

A familia onde o pai trabalha e € o provedor, a mae cuida da casa e dos
filhos que crescem, brincam e estudam em um ambiente tranquilo existe ainda,
mas sabemos que essa realidade ndo é mais a Unica que prevalece na
sociedade brasileira. Podemos obter exemplos diferentes com certa facilidade,
guer seja navegando pela internet, conversando com amigos, com vizinhos ou
apenas observando.

Uma familia em equilibrio tem especificado a fungcéo principal de cada
um dentre todas suas atribuicbes. Quando cada um cumpre seu papel dentro

da familia, o resto se encaixa e existe um comedimento harmonioso no lar.
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Quando isso ndo acontece quer seja por negligéncia ou insubordinacao,
conflitos podem desequilibrar esse ambiente.

Pais geram filhos e entdo os criam e educam. Portanto, ndo significa que
todos os casais seguirdo a este padrdo de constituicdo familiar. Existe a
possibilidade de serem diferentes.

E os filhos resultantes dessas unides frequentam a escola, crescem,
trabalham e amadurecem. Relacionam-se uns com o0s outros e formam novas
familias. E esses relacionamentos dependem de aceitacdo, de tolerancia néo
s6 dos membros que as integram, mas também das pessoas com quem
convivem. Enfrentam os desafios de hoje, se aceitando e aceitando o outro
como é ou como esta, acolhendo-se mutuamente em qualquer circunstancia e
nao se excluindo de contribuir com a sua parte para que o0 outro se torne uma
pessoa melhor.

De nossa constituicdo Unica, solitaria e primaria, perpassando por varias
evolucdes, voltamos a um presente aparentemente individualista.

Estudamos o passado e ndo pensamos no futuro de todas as formas
racionais e possiveis. Praticamos erros, involuntarios ou néo, repetitivos por
vezes que nos levam a propor correcbes para que esses desvios sejam
anulados ou minimizados. Percebendo essas falhas, podemos compreender e
guantificar melhor nossos deslizes para fazer com que as coisas melhorem.

As vezes em que se tem que decidir pode-se ndo estar de posse de
todos os dados, agindo entédo por intuicdo. Pensamos no momento e isso pode
ser perigoso, pois podemos ser manipulados. Portanto, a verdadeira
regulamentacao é regular o comportamento das pessoas. E a verdade é que
qualquer regulamentacao limita a liberdade. “Os que se esquecem do seu
passado, estdo condenados a vivé-lo novamente” (OLIVEIRA, 2006, p. 14).

Aprendemos com a Historia, que de outra forma seria simplesmente uma
lista enfadonha de realiza¢cGes. Importante pensar nos motivos que levaram a
um determinado avanco pelos pesquisadores que nos antecederam com suas
descobertas de outrora, aprendendo como primeira licdo a humildade (COX e
MOORE, 2014, p.12).
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E as descobertas estdo cada vez mais frequentes em nossa vida.
Vivemos a mudanca das velhas identidades que de certa forma equilibravam
nossas crencas e convicgdes e que agora estdo em aparente declinio. E
surgem novas identidades que fragmentaram ou pluralizaram ao longo do
tempo e de novas experiéncias. Impossivel passar uma vida toda com apenas
uma identidade mediante todo sistema cultural que nos rodeiam. Este
desenvolvimento cultural inicia na familia e se movimenta por toda a vida
(HALL, 2006, p. 7 all).

A familia € onde se transmite e aprende pelos modelos que ali se
estabelecem. Os valores e principios sé@o transmitidos de pais para filhos. As
crencas estdo mais invisiveis e as atitudes mais perceptiveis. Também a
emocao que se desenvolve neste ambiente pode ser responsavel pela
qualidade das relacbes e da busca em se completar no outro. E nessa
convivéncia diaria se constréi consciente ou ndo, o que podemos chamar de
identidade cultural. Essa cultura transborda e atinge a sociedade. E, como n&o
podia deixar de ser, o viver em sociedade necessita de regras e de leis.

Além das familias temos na sequéncia a insercdo na escola. “A
educacédo é direito de todos e dever do estado e da familia (...) (BRASIL, CF,
1988, artigo 205)”.

A escola é uma aliada na preparacao da crianca e do adolescente para o
convivio em sociedade e inser¢do no mundo do trabalho com papeis distintos e
complementares. Em algumas situacdes o senso comum atribui a escola a
tarefa de educar, delegando responsabilidades aos professores que antes

eram dos pais.

Embora a sociedade transfira, cada vez mais,
responsabilidades da familia para a escola, cabe lembrar
gue somente a primeira constitui um grupo primario. A
escola é um grupo secundario e nunca podera substituir a
familia na educacao das criancas (RAMOS, 2011, p. 1 e
7)

O trabalho da escola esta voltado para desenvolver as potencialidades
fisicas, cognitivas e afetivas do individuo, capacitando-o a tornar-se um

cidaddo participativo na sociedade em que vive. Somos seres sociais e a
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capacidade de relacionar-se com o outro, integrar-se ao grupo, nascida junto
com a humanizacdo como forma de preservacéo e sobrevivéncia da espécie,
perdura.

A familia tem suas particularidades e € na escola, instrumento de
transformacado social que inicia o processo de insercao social. E desta forma
toda esta organizacdo deu origem ao Estado e a Sociedade que dependem
tanto da familia como da escola como parceiras na formagcdo e preparacao
para dar prosseguimento a evolugcdo para a qual estamos caminhando
continuamente. O Estado, como agente regulador de conduta, tem sua
importancia principal na busca da harmonia necesséria para uma vida em

coletividade.

1.2 O Estado, a Legislacéo e a Cultura

A convivéncia do homem juntamente com seus semelhantes sempre
necessitou de certa ordem, organizacao e regras para que as relacées sociais
pudessem ser respeitadas. Quer na divisdo das tarefas, da divisdo dos
alimentos, ou outra situacdo coletiva, era necessario um elemento universal
gue pudesse manter sob controle a organizagao social humana existente. Esse
poder era central, competente e coercitivo.

Engels entende que a formacao da familia € anterior ao estabelecimento
do Estado. O Estado, antes de tudo, é constituido por grupos de pessoas, que
originam a Sociedade. E sdo as familias que formam a Sociedade, com seus
membros, seus bens patrimoniais e sua hereditariedade.

Dalmo Dallari cita Eduard Meyer em sua obra Histéria da Antiguidade
(1921 — 1925) que defende que, com os avancos e a evolugédo dos povos, essa
primeira forma de organizacao, poderia ser comparada ao Estado hoje, em sua
forma mais primitiva. Essa afirmacdo também € defendida pelo etnologo
Wilhelm Koppers que vincula a existéncia da Sociedade com o Estado desde a

povoacao da Terra pelo homem. Ambos afirmam que o Estado e a Sociedade



36

sao proeminentes dos primordios da civilizagcdo humana, ndo impulsionado por
um ato voluntario do homem (DALLARI, 1998, p.18).

Em uma primeira teoria a maioria dos estudiosos afirma que o Estado é
posterior a Sociedade em uma convivéncia independente uma da outra por
determinado tempo (CHIARAMONTE, 2003, p.62 e 63). Autores como Lacan,
por exemplo, acreditam que a existéncia da organizagdo humana favoreceu a
formacéo do Estado.

Oriundo pela manifestacdo volitiva dos homens, o Estado nasceu de
uma complexa necessidade das relacdes sociais na resolucdo de conflitos
originados por interesses individuais, que de certa forma ameacavam a paz
social. Face as dificuldades crescentes da convivéncia social e a maior
complexidade dos problemas e conflitos de interesses, inerentes as sociedades
da época, um o6rgdo balizador destes conflitos surgiu com bons olhos as
necessidades latentes e urgentes de serem resolvidas (LACAN, 1987, p.13).

Para Dias (2006), o Estado surgiu pelas familias que se expandiram com
0 passar dos anos, edificando-se em verdadeiros complexos organizacionais,
dotados de uma estrutura social e funcional, dividindo as atividades entre seus
membros de acordo com a aptiddo de cada um.

Para esta corrente, a familia seria o nucleo social principal da
Sociedade. Essa expansdo aconteceu ao longo do tempo, atendendo uma
natural e gradativa necessidade humana na formacao de uma estrutura central

€ necessaria a essa convivéncia.

Mesmo sendo a vida aos pares um fato natural, em que
os individuos se unem por uma quimica biolégica, a
familia € um agrupamento cultural. Preexiste ao Estado e
esta acima do direito. A familia € uma constru¢éo social
organizada através de regras culturalmente elaboradas
gue conformam modelos de comportamento (DIAS, 2006,
p. 25).

Por outro lado, temos outra suposi¢cao por aqueles que defendem, como
Maquiavel, por exemplo, que a origem do Estado se encontra em uma relacéo
de forca e dominacao. Fala-se, portanto, em uma origem em atos de forga, de

violéncia ou de conquista. Aqui, 0S grupos sociais mais fortes conquistavam e
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subjugavam os mais fracos; valendo-se do poderio militar e utilizando-se da
guerra como principal meio de desenvolvimento. Dominavam outros povos
assumindo o controle sobre suas terras e riquezas naturais. A criacdo do
Estado foi motivada para um melhor controle do povo dominante sobre o povo
dominado, atentando a finalidade maxima de exploracdo econémica do grupo
vencido (DALLARI, 1998, p. 18).

Temos também a conjectura que o Estado representa apenas a
sociedade politica dotada de caracteristicas bem definidas, cujo conceito surge
no século XVII na Europa a partir da pratica da soberania que com autoridade
superior, fixaram as regras de seus membros (RICCITELLI, 2017, p. 14).

Ha por fim, outra teoria que fundamenta a formacdo do Estado em
uma origem econdmica. Diante do progressivo aumento das necessidades
materiais de sobrevivéncia do homem, bem como da complexidade dos
conflitos de interesses que existiam, 0S grupos sociais organizaram-se de tal
forma a aproveitar os beneficios advindos da divisdo do trabalho e da producao
organizada, gerando assim um maior aproveitamento dos produtos obtidos na
natureza e uma melhor distribuicdo desses produtos entre os membros da
sociedade. Fala-se que Platdo foi o defensor primeiro desta formacg&o originaria
do Estado, ao expor em sua obra A Republica que: “Um estado nasce das
necessidades dos homens; ninguém basta a si mesmo, mas todos nés
precisamos de muitas coisas” (apud DALLARI, 1998, p.18).

A palavra “Estado” deriva do latim status, que significa estar firme e
representa uma situacao permanente de convivéncia organizada, ligada a uma
sociedade de natureza politica. Esta denominacéo apareceu pela primeira vez
em “O Principe” de Maquiavel, escrito em 1513, na Italia (apud DALLARI, 1998,
p.17).

Tem poder soberano para governar um povo dentro de uma area
territorial delimitada. Numa nacdo, o Estado desempenha func¢bes politicas,
sociais e econdmicas. Esse povo forma uma Sociedade. Estado e Sociedade
sdo distintas. O Estado € um produto da Sociedade quando esta atinge certo
grau de desenvolvimento (ENGELS, 2017, p. 58).
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A sociedade, tal como passou a ser compreendida no inicio do século
XIX, pressupunha um grupo relativamente autbnomo de pessoas que
ocupavam um territério comum, sendo, de certa forma, constituintes de uma
cultura comum. Além disso, predominava a ideia de que as pessoas
compartilhavam uma identidade. As relacdes sociais, ndo so referentes as
pessoas, mas, inclusive, as instituicbes (familia, escola, religido, politica,
economia, midia), moldavam as diversas sociedades. Assim, havendo uma
enorme conexao entre essas relagbes, a mudangca em uma acarretaria huma
transformacao em outra (DALLARI, 1998, p. 49).

Uma das principais caracteristicas da sociedade atual é o fato desta ser
marcada por profundas e rapidas transformacgfes frutos de nosso elo social
primario, a familia.

No caso do Brasil, vale relembrar, nossa base social foi formada pelos
imigrantes principalmente pobres vindo da Europa em busca de melhores
condi¢cbes de vida e de trabalho, fugindo de guerras e perseguicao religiosa
(MOTT, 1997, p. 164-166).

Torna-se claro, ademais, que existe uma profunda e inevitavel relacéo
entre os individuos e a sociedade. A sociedade, em vez do individuo, é a
unidade principal, aquela onde os seres humanos vivem como membros de
grupos mais ou menos organizados ja que as relacdes e instituicbes sociais
acabam por dar continuidade a propria vida social.

A sociedade é entendida, portanto, como algo dindmico, em permanente
processo de mudanca. Novas tecnologias modificaram o modo de pensar, de
viver e se relacionar com as pessoas. A rigidez comum em regras e valores ja
nao possui mais a mesma significacdo de tempos atras. Quebra de modelos e
paradigmas diferentemente do passado, hoje séo considerados normais.

A exaltacdo da liberdade, desejo e satisfacdo pessoal que conhecemos
hoje sejam para escolher o relacionamento amoroso ou opgéo profissional nem
sempre existiu desse modo. Parte disso se deve ao fato de que historicamente
o ser humano tem se desenvolvido cada vez mais rumo a individualidade
(HALL, 2006, p.23).
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A individualidade passou a ser uma marca da realidade da sociedade
ocidental atual, e representa uma conquista da humanidade. Conquista esta,
gue defende o direito da singularidade de cada um.

As pessoas tém encontrado diferentes formas de constituirem suas
familias, estabelecerem seus acordos de relacionamentos e até mesmo de
trabalho. Este panorama atual favorece um sentimento de inseguranca, vazio e
aflicdo que em parte pode explicar o aumento das chamadas “doencas da
contemporaneidade”, como sindrome do panico e os diferentes tipos de
ansiedades e depressoes.

A individualidade de certo modo pode causar sofrimento ao individuo,
afinal isto implica em ter consciéncia de si, gera preocupacéo, culpa, davidas,
incertezas e aguentar tudo isso exige certa dose de maturidade.

Cabe dizer que a individualidade referida nada tem a ver com egoismo
ou individualismo, trata-se de um processo de amadurecimento humano no
qual o sujeito desenvolve-se rumo a tornar-se um capaz de ter
responsabilidade e constituir sua vida a partir de si mesmo. Entretanto, estar
sozinho nem sempre € a melhor op¢do de uma vida mergulhada na solidao
(HALL, 2006, p.23).

O valor da pessoa humana e de seu respeito € o principio fundador de
uma ética que ndo exclui ninguém enquanto ser humano. O fato de dividirmos
o planeta com outros seres humanos, semelhantes na constitui¢édo fisica, com
suas diferencas que nos tornam Uanicos implica em manter um convivio
harmonioso e pacifico ocupando os mesmos lugares, quer na sociedade, no
trabalho, em lugares que nos remetem a prazer ou entretenimento. “Quando
dois seres humanos se encontram, apresentam-se a eles de saida uma
alternativa: lutar e se matar ou reconhecer o outro em uma humanidade
igualmente compartilhada e dialogar”. Estamos defendendo ainda o dialogo, o

respeito e a paz entre as pessoas (GUILLOT, 2008, p.51).
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1.2.1 A Constituicdo da Pessoa, do Ser Humano e de sua Individualidade.

Pessoa, na morfologia gramatical, apesar de algumas controvérsias,
vem de mascara, cujo sentido € de origem latina, aceita até meados dos
séculos apos o nascimento de Jesus Cristo (850 D.C.). Comumente utilizada
em altos eventos sociais da classe burguesa, as mascaras evidenciavam o ser
cujo nome néo tinha tanta importancia. Na Idade Média o primeiro nome era
considerado uma informacao imprecisa, sendo necessario um sobrenome de
familia, as vezes referindo-se a um lugar, a uma arvore, ou outro elemento
geralmente geogréafico. “O nome pertence ao mundo da fantasia, enquanto o
sobrenome pertence ao mundo da tradicdo” (ARIES, 2014, p.2).

Os sobrenomes eram o0s responsaveis pelo posicionamento social,
sendo algo intransferivel e definidor das pessoas. De grande valia, percebia por
comum o roubo de identidades para que se pudesse compartilhar de alguns
eventos sociais restritos as classes mais elevadas. Os sem nomes nao eram
considerados como individuos, os sem alma, como exemplo temos o0s
escravizados. Mauss chama essa situacao “usurpacao de pessoa, ficcao de
pessoa, de titulo, de filiagdo” (DELAMAR, 2016, p. 1).

Com o advento do cristianismo isto muda. A pessoa moral vem
enriguecer o conceito romano de pessoa. Representa a esséncia das
mascaras, 0 sujeito por traz do seu “rétulo”. Os cristdos deram um sentido
metafisico & pessoa moral, transformando-a na parte do ser que comunga com
Cristo, sendo uno com ele e por consequéncia, com todos aqueles interligados
a ele pela “alma”, a pessoa crista.

A pessoa como ser psicolégicotraz a categoria do “Eu” como
consciéncia ativa de si e de sua psique. Deste conceito emerge a ideia de
individualidade como liberdade de expressao de particularidades ligadas ao
sujeito. Neste contexto ele pode escolher o seu deus e comunicar-se
diretamente com ele (DELAMAR, 2016, p. 1).

Para Foucault, até o periodo feudal, a individualidade dependia da

posicdo social, desse modo, individualidade era um privilégio do rei que era
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considerado individuo por exceléncia, ao passo que 0S servos, por ndo serem
donos de si mesmo, ndo eram vistos como individuos (1987).

Na linguagem do dia-a-dia, a palavra pessoa refere-se a um ser racional
e consciente de si mesmo, com identidade prépria. O exemplo exclusivo
costuma ser o proprio ser humano, embora haja quem estenda o conceito para
outras espécies.

Uma pessoa é um ser social dotado de sensibilidade, com inteligéncia e
vontade propriamente humana. Ter como base na consciéncia de que o ser
humano é, ao mesmo tempo, individuo, parte da sociedade e com uma crenca
gue deve ser respeitada vem de nossas origens. Para a psicologia, trata-se de
um individuo humano concreto - o conceito abarca os aspectos fisicos e
psiquicos do sujeito que o definem pelo seu carater singular e unico
(PROCHNOW, 2018, p.1).

Estamos acostumados a pensar que somos uma
alma individual que quando olhamos para nosso
nome olhamos para tras e vemos que
pertencemos a um grupo. Olhamos para todos
gue vieram antes e que a alma da nossa familia
viaja e viajou por muitos lugares, sentimentos e
histérias e ndés, de alguma forma sentimos isto.
Repetimos muitas vezes a historia deles ou nao
conseguimos ir além do que eles foram (ARROJO,
2018).

De alguma forma somos conhecidos e reconhecidos por nosso nome e
sobrenome. No Brasil ndo foi diferente. Os sobrenomes mais comuns como:
Silva, Santos, Oliveira, Souza, Lima e Pereira bem corriqueiros aqui, sdo todos
de origem portuguesa que chegaram junto com a colonizagao.
Aproximadamente 95% dos nossos sobrenomes vieram de outros paises e o
restante tem origem indigena (VASCONCELOS, 2016. p.1).

A consequente imigracdo e povoacao, nossos patricios, aléem do nome,
tiveram ainda influéncia na cultura e nos habitos. Uma das marcas de
colonizagdo portuguesa foi a adocdo da Lingua Portuguesa, falada por todos
0os habitantes do territorio brasileiro, e que sofreu influéncia dos povos

africanos, assim como a influéncia dos povos indigenas e como de outros
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povos que também imigraram para Brasil. Por conta de sua grande extensao
territorial, no entanto, ele ndo é falado da mesma forma por toda a populacao,
pois, em vérias partes do pais, houve uma variagdo por conta das influéncias
de outros povos: os africanos, os indigenas e os imigrantes.

Também herdamos como legado algumas festas tipicas, a religido
catolica, o calendario religioso, muitas receitas culinérias e alguns movimentos
artisticos europeus, indigenas e africanos. A ressignificagéo cultural no Brasil é
uma constante. Mesmo antes da chegada dos portugueses em 1500, outros
povos ja contribuiam para a formacao cultural desse territorio. Povos indigenas,
holandeses, ingleses espanhdis, castelhanos, africanos e outros fizeram parte
da formacao cultural do brasileiro. Ao longo dos séculos, arabes, norte
americanos, japoneses, chineses, coreanos e mais africanos vieram contribuir
para a constante formacéo cultural do pais.

Hoje ainda temos algumas aldeias indigenas e quilombos espalhados
pelo territério brasileiro, assim como a bagagem cultural advinda dos povos
indigenas e africanos. A contribuicdo dos africanos e indigenas esta enraizada
na cultura brasileira, nas expressées contidas na lingua falada, nas praticas
religiosas, benzeduras, folclore, na danca, na musica e principalmente na
genética da populacao.

Todas essas etnias também colaboraram em nossa formacéo
caracterizando uma grande hegemonia e diversidade na formacdo da cultura
brasileira que percebemos hoje na arquitetura e patrimonio histérico, literatura,
arte, masica, esporte, ciéncia, tecnologia e religido avolumadas a partir da
revolucao industrial (OLIVEIRA, 2006, p. 9).

Para os nativos e imigrantes, a mudanca do ambiente rural para a
cidade trouxe novos sentimentos de liberdade. Ndo mordvamos mais em nosso
trabalho, por exemplo. Tinhamos um emprego e um salario como meio de
satisfazer nossas vontades.

Entretanto, a recém-descoberta da liberdade entre os homens passou a

ser empregada na discreta “servidao” da utilizacdo do tempo na realizagao de
servicos relacionados a rotina disciplinada das empresas. Na dependéncia do

dinheiro obtido na contratacdo de mé&o de obra, a busca era por um emprego



43

vitalicio, o que era bom para ambos, na intencdo de planejamentos de projetos
em longo prazo. Como esse tempo de convivio pretendia ser longo, regras de
convivéncia foram negociadas e elaboradas para que essa convivéncia fosse a
mais justa possivel (BAUMAN, 2008, p.35 a 37).

Temos ainda pela nossa constituicdo, “liberdade e igualdade” para
todos, fruto de uma democracia moderna como norma de conduta. Em nossa
atualidade, entretanto, essa concepcao nos leva a acreditar que nao vivemos
uma liberdade e igualdade. Vivemos em um mundo em curto prazo e com
tendéncias individualistas e isto ndo se refere somente a coisas, mas também

as pessoas, em suas crencas, visao do mundo e tolerancias.

Essa situagdo mudou e o ingrediente crucial da mudanca
é a nova mentalidade a “curto prazo” que veio substituir a
de “longo prazo”. Casamentos “até que a morte nos
separe” passaram a ser uma raridade: os socios ndo
esperam mais ficar muito tempo na companhia uns dos
outros. (...) espera-se mudar de emprego umas onze
vezes durante a vida. (...) “Flexibilidade” é o slogan do
dia, e quando aplicado ao mercado de trabalho significa
fim do emprego (...) (BAUMAN, 2008, p.35).

Neste sistema capitalista e por vezes légico, o individualismo pode
comprometer a vida civilizatoria. As pessoas apenas racionais tem pouca
influéncia nas demais devido ao fato de exercer pouca empatia ao seu redor. O
discurso ndo corresponde as atitudes. A razdo € limitada em suas
possibilidades.

Para reverter essa condi¢cao, recorre-se a vida simbdlica, que provoca a
construcdo de pessoas superiores intelectualmente a outras. “Quando o
intelecto ndo esta a servico da vida simbdlica, ele se torna demoniaco; ele
torna a pessoa neurdtica” (JUNG, 1997, p. 283).

E isto ndo esta restrito apenas ao individuo, mas sim a uma sociedade
gue nega ou abandona seus simbolos podem tornar-se neurética. Por isso que
por mais que se viva, a religido estara sempre presente, sendo uma
necessidade inerentemente humana. O sagrado ndo se deixa dominar

totalmente, provocando um rompimento quando a liberdade esta em perigo.
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A pessoa humana precisa de vida simbdlica. E
precisa com urgéncia. N6s sO vivemos coisas
banais, comuns, racionais ou irracionais — que,
naturalmente, também estdo dentro do campo de
interesse do racionalismo, caso contrério
poderiamos chama-las irracionais. Mas ndo temos
vida simbdlica [..], mas temos necessidade
premente dela (JUNG, 1997, p. 272-273).

Vivendo em uma sociedade onde os principios politicos decorrem da
liberdade e igualdade para todos, mas como aceitar a pluralidade ante um
procedimento ou concordancia humana?

Segundo Mouffe, na obra Os votos de Deus, apesar do crescente papel
da racionalidade e individualidade de nossa sociedade, no comportamento
humano, as formas religiosas, a vida simbodlica e a crescente relacdo da
religido na formacdo da identidade pessoal trazida pelo pluralismo, vém
transformando o ordenamento simbodlico nas relacbes sociais. Nao temos
liberdade individual quando a liberdade é igual para todos. Viver nessa
concordancia propondo regras de conduta € um grande desafio para um
sistema politico democréatico (MOUFFE, 2005, p.16 e 17).

Viver em Sociedade produz isso. Nossas fraquezas humanas produzem
erros, desavencas, egoismos e individualidades. Esses erros sem a devida
ponderacdo podem destruir a espécie humana. E como tentativa de resolver
isso, resultam em novas regras e normas comportamentais que formam as leis
de um pais. Em alguns momentos demonstramos que ndo Somos
perfeitamente racionais. Apesar de que podemos pensar que estamos sozinhos
em um planeta habitado por milhdes de pessoas. Cada vez mais perto uma das
outras e, a0 mesmo tempo téo longe.

Para conviver necessitamos de tolerancia para entender as diferencas
de nossos semelhantes. Uma delas € a liberdade religiosa sendo protegidos
pela adocdo da laicidade onde cada um pode ter suas escolhas sobre suas
crengas, ritos, templos, vestimentas, entre outros. Conhecer para poder
entender se configura em uma importante ferramenta em uma sociedade plural

caracteristica de nossa nagéo e traduzida pela legislacéo.
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1.3 Estado Laico — Uma Abordagem Sobre a Liberdade Religiosa

Na antiguidade a religido praticada era politeista. Cada nacéo, tribo ou
cla tinha seus deuses e grande protetor. Na maioria das civilizacdes as
pessoas eram obrigadas a cultuar os deuses escolhidos pelos senhores
governantes, ndo tendo a liberdade religiosa da escolha (ADRAGAO, 2002,
p.31).

Cientistas como Copérnico — que era cbnego, Galileu Galilei — que
nunca deixou de ser catdlico e Isaac Newton - anglicano, eram homens
profundamente religiosos (SZKLARZ, 2002, p.1). A ideia de Deus
desempenhou um papel fundamental no pensamento de filésofos como Tomas
de Aquino, Descartes, Berkeley e Leibniz. Sistemas de ensino inteiros foram
regidos pela igreja.

A religido era central na cultura ocidental. A formacao politica, a vida
social e espiritual, a musica, obras de artes, literatura, entre outros,
normalmente tomavam temas religiosos.

Com o decorrer do tempo, dentre muitas lutas, perseguicdes e
inquisicbes, em uma sucessdo de fatos histéricos que atentaram contra a
liberdade religiosa, a igreja catolica apostélica romana foi se afirmando e se
fortaleceu, sendo avocada por ela mesma, como Unica representante de Jesus
Cristo na terra e o Papa como sucessor do apéstolo Sdo Pedro (FRAGOSO,
1989, p. 667).

A grande maioria das pessoas foi batizada, casada e sepultada pela
igreja catdlica. Frequentavam a igreja regularmente ao longo das suas vidas e
ir & missa era quase que uma obrigacdo. A igreja dominou grande parte do
mundo Ocidental por longos anos. Os mandamentos consolidavam nossa
moral e a ética era julgada pelos atos tendo como embasamento a
consolidacéo de leis em virtude do decreto de Graciano, que dava autonomia
ao direito civil.

Por milhares de anos, a ideia de Deus (ou deuses) ancorou 0 NOSSO
pensamento sobre o mundo sendo especialmente importante como base para

a moralidade. Os principios morais que se seguem - ndo mate; ndo roube;
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ajude aqueles em necessidade, etc., tinham por tras a autoridade da religido
como fundamento. E a religido forneceu um motivo para obedecer a essas
regras, uma vez que nos disse que a virtude seria recompensada, 0S Vvicios
punidos. O bem vence o mal e o praticante deste ultimo vai queimar no fogo do
inferno. Nossas atitudes tinham como decorréncia a justica de Deus e como
resultado uma possivel morte. Contudo, Deus ndo € s0 justica, mas também
misericordia e amor.

A partir do século XV a religido cristd no mundo ocidental perde lugar na
estrutura social influenciadora da politica, do direito e do Estado saindo da
galeria dos direitos fundamentais para o direito individual de ter ou ndo uma
religido (SILVESTRE, 2003, p. 136).

Essa mudanca € caracteristica da laicizacdo do poder resultante da
reforma protestante do século XVI como também das revolucdes liberais dos
séculos XVII e XVIII. A relacdo da igreja como poder estatal perde suas forcas
e aparece como mais uma instituicdo da sociedade civil organizada. O direito
da liberdade de religido se reflete nas varias relacbes entre estado, igreja,
particulares todos entre si e entre todos (LEITE, 1999, p.28).

Com a independéncia dos Estados Unidos em 1776, ap0s mais de 200
anos da reforma protestante, as lutas pela liberdade movimentaram o Estado
em vistas de conferir aos individuos a sua opc¢ao religiosa, tentando p6r um fim
nas duras perseguicdes sofridas por quem ndo contemplava a mesma crenca
(CAMPARATO, 2003, p.99). No Brasil este periodo coincide com a expulsdo
dos jesuitas do Brasil.

Com isso o direito a liberdade religiosa vai tomando vulto e sendo
fortalecido paralelamente em varias partes do Mundo. Com esse movimento
desenvolve-se o0 modelo de Estado de direito, subordinando o administrador a
constituicdo e secularizado em seus fundamentos de legitimagdo (RIBEIRO,
2002, p.51).

O Estado brasileiro foi caracterizado como laico palavra que, conforme o
dicionario Aurélio, é sindbnimo de leigo e antbnimo de clérigo (sacerdote

catélico) que é a pessoa que faz parte da prépria estrutura da Igreja. Entende-
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se que Estado leigo se difere de Estado religioso, no qual a religido faz parte da
propria constituicdo do Estado.

Sao exemplos de Estados religiosos o Vaticano, os Estados islamicos e
a vizinha Argentina, em cuja constituicdo dispde em seu artigo 2 que “O
Governo Federal apoia o culto catdlico apostélico romano” (PIOVESAN, 2006).

Em relacdo a Bolivia, o catolicismo deixou de ser a religido oficial em
2009 sendo agora um estado laico que garante a liberdade de culto. Em sua
Constituicao Politica do Estado, no artigo 4 determina que: “O Estado respeita
e garante a liberdade religiosa e de crencas espirituais, de acordo com suas
cosmovisdes. O Estado é independente de religido” (tradugao nossa).

Ao longo do tempo observam-se avangos e recuos para a consolidagéo
de um verdadeiro estado laico. Fato € que a laicidade garante a liberdade de
crenga, ocorre que nem sempre é entendido desta maneira, mas vamos
abordar as situagbes que envolvem o Brasil e sua populagdo em sua maioria

religiosa.

1.3.1 A Laicidade do Brasil e Suas Tradicbes Religiosas

Na sua formacdo, o Estado brasileiro nada tinha de laico. O Brasil
“surgiu” em meio a reforma protestante, as expansées maritimas, com a perda
de fiéis na Europa, vieram em busca de novas terras e na possibilidade de
novos membros. A coroa portuguesa e a igreja tinham uma relacdo muito
proxima e neste periodo colonial, com a atuacdo da Companhia de Jesus,
combatia a heresia e promovia a converséo dos cristdos. A ideia missionaria e
a colonizacdo se aliaram para que 0s colonos pudessem ter também a
salvacdo de suas almas, extrapolando em alguns casos, sua atuacéo
eclesiastica.

A Constituicdo do Império, datada de 1824, foi promulgada por Dom
Pedro | “em nome da Santissima Trindade”. A mesma Constituicdo brasileira

estabelecia em seu artigo 5° que:

A Religido Catolica Apostolica Romana continuara
aser a Religido do Império. Todas as outras
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Religibes serdo permitidas com seu culto
doméstico, ou particular em casas para isso
destinadas, sem forma algum exterior do Templo
(CFB, 1824, artigo 5°).

Em ocasido desta determinacdo, as outras religibes eram proibidas de
promover cultos publicos. Embora estivéssemos vivendo um periodo onde
imperava a escravidao dos africanos, as praticas religiosas de origem africana
eram proibidas. Mesmo hoje, ainda existe algum comportamento
preconceituoso. E o clero catdlico recebia salarios do governo, como se ele
fosse formado por funcionérios publicos (CUNHA, 2017, p. 506).

Com a adocédo da catequese, como heranca da colonizacéo, a Igreja
Catdlica predominava e o catolicismo foi a religido oficial e dominante até a

Constituicdo Republicana de 1891.

Historicamente, o Estado e a escola brasileira
foram instituidos sob o manto da alianca entre
trono e altar, em nome do projeto colonizador
eurocéntrico. Neste contexto, 0s principios da
moral cristd e da doutrina catélica entranharam-se
ao ensino elementar, cabendo aos professores
ensinar tanto os conteldos sagrados quanto os
profanos (CECCHETTI, 2017, p. 13).

O Cadigo Penal, vigente a época, proibia as manifestacdes que fossem
contrarias as “verdades fundamentais da existéncia de Deus e da imortalidade
da alma”. Os professores das escolas publicas, ou das que eram
subvencionadas, eram obrigados a cumprir com fidelidade as obrigacdes
relativas a religido oficial. S6 os filhos de casamentos realizados na Igreja
Catolica eram legitimos. Todos os outros eram “filhos naturais”. Chegava-se ao
ponto em que nos cemitérios publicos, sé os catdlicos podiam ser sepultados
(CUNHA, 2017, p. 506 a 508).

Com a implantagéo da republica, o “governo provisério instituiu logo em
seus primeiros decretos a separacdo Estado-Igreja”. Determinou também a
liberdade de cultos, “instituiu o casamento civil e a secularizacdo dos

cemitérios”. Neste periodo a primeira Constituicdo Republicana do Brasil (1891)
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declarou que o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos seria “leigo”
(laico) onde persistiu até 1930. Mesmo neste periodo, em detrimento da
legislacéo, a relacdo politica — religiosa continuou a existir por resistir pela forca
da igreja ante as pressfes e mentalidade da época. Este fato restituiu o ensino
religioso na legislacdo, sendo mantido nas demais constituicbes (1937, 1946,
1967 e 1988) perdurando até hoje, mesmo de matricula facultativa (CUNHA,
2017, p. 506 a 508).

Temos enraizado em nossa cultura desde a chegada dos portugueses
no Brasil, uma tradicdo catdlica apostélica romana incorporada em nossa vida
e sociedade. Essas evidéncias estdo em muitos lugares, a comegar pelos
nomes de ruas, pragas, nomes proprios, o calendario semanal e muitos
feriados santos como Pascoa, Corpus Christi, finados, Natal, entre outros.

A laicidade, que néo existia no Império, ja foi maior no inicio do periodo
republicano, pelo menos na educacéo publica, e é hoje maior do que naquela
época na legislacdo voltada a familia. E como a democracia. O Estado
brasileiro € hoje mais democréatico do que foi, mas ha muito a fazer para
ampliar. Ja& houve recuos, mas 0s avanc¢os prevalecem. Sendo um tema
complexo, com vinculagédo direta aos parametros sociais inerentes ao Estado
brasileiro, € necessério discutir os aspectos democraticos para a concretizacdo
do principio da laicidade, abordando a divergéncia entre democracia e
constitucionalismo. O termo Estado Laico, em momento algum € manifesto de
forma clara em nossa Carta Maxima. Com a presenca religiosa na esfera
publica, podemos inferir que o Estado brasileiro ndo € totalmente laico ou ateu,
mas passa por um processo de laicizacdo (OLE, 2016, p.1).

No bojo de nossa constituicdo esta inserido no contexto, que nhao
permite aos poderes executivo, legislativo e judiciario, quer seja Unido, Distrito
Federal ou municipios “estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-
los, embarcar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus
representantes relacdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na forma da
lei, a colaboracéo de interesse publico” (CF, 1988, artigo 19).

A situacao de hoje pouco difere do passado, por exemplo, as sociedades

religiosas ndo pagam impostos e recebem subsidios financeiros para suas
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instituicbes de ensino e assisténcia social. A Constituicdo de 1988, em seu
artigo 150, proibe o Estado, em todas as suas esferas, de cobrancas de
tributos sobre templos de qualquer culto.

Algumas coletividades religiosas exercem pressao sobre o Congresso
Nacional, dificultando a promulgacdo de leis no que diz respeito a pesquisa
cientifica, aos direitos sexuais e reprodutivos, ou as unides homoafetivas,
assunto que tem suscitados inimeras polémicas. Também se usa a chantagem
religiosa nessa area, como a ameaca de excomunhdo, para a punicdo aos
“pecadores”. Ainda hoje no Brasil o cristianismo exerce certo respeito que
outros segmentos religiosos ndo possuem. Um exemplo disso é a existéncia de
crucifixos pendurados em paredes de alguns prédios publicos.

Embora no passado, o Estado Brasileiro tinha como religido oficial o
catolicismo, permitia-se a pratica de outros credos, e de forma discriminatoria,
0 que ocorre ainda nos dias de hoje, claro est4 que, em menor escala. Com a
promulgacao da Constituicdo de 1988, tida como a Constituicdo Cidada por
ampliar as liberdades individuais, continua-se a permitir as varias
manifestacfes de crencas religiosas em nossa sociedade, como ja acontecia
no advento da republica.

Com o crescimento do movimento evangélico no Brasil, temos no
Congresso Nacional uma bancada que segue a orientacdo politico-religiosa
das liderancas pentecostais. O maior problema hoje consiste na intolerancia, o
que compromete as boas relacbes de convivéncia entre os mais diversos
segmentos religiosos do Brasil. Posturas mais agressivas deste ou daquele
grupo, embora hoje um pouco mais isoladas, podem desencadear uma onda
de revolta, que ndo condiz com o comportamento do povo brasileiro, na medida
em que a Constituicdo garante a todos o direito a vida, de ir e vir, a
manifestacdo do pensamento, a liberdade de credo e de crenca (BRASIL, CF,
1988, art.5 § VI e 19).

Podemos afirmar com convic¢cdo que o Estado brasileiro € laico? Isto
porque o Estado ndo adota uma religido oficial, mas ndo nega a existéncia de
uma entidade divina. Segundo Alexandre de Moraes, “A abrangéncia do

preceito constitucional € ampla (...)" e continua dizendo que no Brasil, a religido
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compreende a diversidade democrética de ideias, filosofia e a diversidade
espiritual na relacdo do homem para com Deus. As a¢cées do homem baseiam-
se em seus principios confessionais, portanto, renunciar sua fé torna-se um
desrespeito e um constrangimento a sua crenca, dogma, moral, liturgia e culto
(MORAES, 2003, p. 57).

A laicidade encontrada no mundo possui dois modelos basicos com
diversas graduacdes entre eles como também levando em conta a tradicdo de
cada povo. O primeiro e mais comum, esta presente em alguns dos estados
secularizados da Europa e que peleja pela separacao da religido, isolando-a do
espaco publico, restringindo ao foro intimo da pessoa.

O segundo enxerga o fendbmeno religioso como elemento de integracdo
social, permitindo algumas expressdes de religiosidade nos espacos publicos.
A adocdo de um ou outro modelo se respalda nas circunstancias historicas e
no desenrolar do processo de secularizagéao vivido de povo a povo, Estado a
Estado.

Na relacdo entre Estado e religido ainda ndo se alcancou o real
entendimento sobre o grau de laicismo determinado em nossa Constituicdo
Federal. A religido estd presente em nossa sociedade e se representa com
forca social, moral e até mesmo politica em nosso modelo juridico nacional
(SANTOS JR, 2007, p. 62 € 63).

Estado laico é um estado leigo, secular, neutro. Nao professa nenhuma
religido, tolera e aceita todas, inclusive a falta total de religido ou o ateismo. Ao
abrirmos a Constituicdo Federal de 1988 jA nos deparamos com a palavra
Deus estampada no Preambulo. Pode-se questionar que o Preambulo pode
trazer escrita qualquer coisa, pois ndao tem forca normativa, podendo soar para

alguns, uma situacéo contraditéria. Assim é que no Preambulo temos:

NOs, representantes do povo brasileiro, reunidos
em Assembleia Nacional Constituinte para instituir
um Estado Demaocrético, destinado a assegurar o
exercicio dos direitos sociais e individuais, a
liberdade, a seguranca, 0 bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como
valores supremos de uma sociedade fraterna,
pluralista e sem preconceitos, fundada na
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harmonia social e comprometida, na ordem
interna e internacional, com a solucéo pacifica das
controvérsias, promulgamos, sob_a protecdo de
Deus (grifo nosso), a seguinte Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil de 1988
(Predmbulo, 1988).

O fato de o preambulo constitucional citado utilizar-se da expressao "sob
a protecéo de Deus" ndo altera em nada tal conclusdo. Pode-se entender que
se uma hacao esta sob a protecdo de Deus, isso nédo significa que Deus possa
ter obrigacoes juridicas, no entendimento de Silva Neto (2008).

Silva coloca que a expresséo trata, apenas, de pretensiosa afirmacao no
sentido de que Deus se preocupa com a Assembleia Nacional Constituinte
Brasileira. Assim, independentemente da teoria a qual se adote sobre a
natureza juridica do prologo constitucional e independentemente da localizacao
da mesma (ou seja, ainda que presente em artigo constitucional), a expressao
"sob a protecdo de Deus" ndo acarreta significacdo juridica, tratando-se de
uma exortacdo amaneirada (SILVA, 1989, p. 223).

Vemos entdo que ndo somos tao laicos quanto gostariamos de parecer.
Esta postura do Estado leva-nos, as vezes, a uma politizacéo da religido. Nao
gueremos dizer com isto que membros, representantes e ministros religiosos
nao possam ter participacdo na vida publica e politica, haja vista que ndo ha
nenhum tipo de proibicdo na legislacdo brasileira, mas sim na possivel mazela
ao principio da isonomia, afinal, nem todos os brasileiros concordam com
posturas religiosas tomadas no ambito politico em virtude da diversidade
religiosa existente em nosso pais (SEMMER, 2013, p.2).

Mouffe defende que na dialética religido e politica, entendemos a religido
como um veiculo de unido do homem com uma divindade. Na politica, o que se
busca é o bem comum, e que em um processo democratico, € uma construcdo
coletiva e, por assim dizer, inclusiva. Quanto maior o nimero de participantes,
mas ela se legitima (MOUFFE, 2005, pag. 21).

Continua dizendo que a religido, por sua vez, é por si so, excludente, e
seus dogmas sobre o bem e o0 mal ndo estdo sob a apreciacdo popular e sim

sob a justica divina. As “verdades absolutas” que o homem religioso busca,
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respeita e acredita, nem sempre fazem parte do ambiente de negociacao,
inerente aos procedimentos da atividade politica (MOUFFE, 2005, p.22).

A Politica deveria buscar atender os anseios da sociedade, se
condicionando a vontade social, a ética, moral e ao bem comum. A religido &
escolhida pelo homem como seu seguidor, aceitando suas regras rigidas ou
ndo, de um credo. O que se busca € a liberdade confessional, devida pela
constituicdo e firmada no postulado liberal da neutralidade do Estado. Segundo
Mouffe

Um estado liberal democratico, a fim de respeitar a
liberdade individual e o pluralismo, tem que ser agnéstico
em matéria de religido e moralidade. (...) Como nova
forma politica de sociedade, a democracia pluralista
liberal se caracteriza por certo nimero de separacdes
cruciais: entre o publico e o privado, entre Igreja e
Estado; entre lei civil e lei religiosa (MOUFFE, 2005,
p.20).

O que se observa hoje em dia é partido politico de cunho religioso,
atuando em causa proépria, seguindo dogmas religiosos, ao invés de atuar em
beneficio da sociedade, independente do credo professado. Em contrapartida,
seus opositores também atuam em causa propria visando neutralizar a acao
religiosa dos primeiros.

Essas acdes e reacfes neutralizam a evolucdo que se espera de um
pais em desenvolvimento, retardando o andamento de assuntos fora da esfera
religiosa. Assuntos esses que urgem em serem resolvidos como a saude, a
seguranca publica, as questdes trabalhistas, legislativas e todo um acervo
judiciario parado esperando julgamento, por exemplo.

Religido e politica ndo devem se misturar a ponto de colocar em risco a
saude da nacdo, pois partimos do principio que nem todos adotam a mesma
religido, pura e simplesmente. E a constituicdo garante isso quando determina
a laicidade. Infelizmente, essa propria laicidade do nosso Estado ndo corrobora
com essa postura, haja vista que o principio da isonomia nédo prevalece como

deveria. O Estado deve respeitar a existéncia de uma entidade espiritual/divina,
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mas nao "rotular® esta entidade como catodlica, evangélica, muculmana,
budista, taoista, hindu, ou qualquer outra designacao.

Somos diferentes, temos interpretacées as vezes conflitantes e mesmo
assim podemos alargar uma vontade coletiva homogénea buscando
desenvolver o senso comum em prol do bem comum. Entretanto, nem todos
tém o mesmo pensamento e entendimento e esse dissenso ndo chega a
caracterizar uma situagdo negativa, mas sim corrobora para uma vida
democratica vibrante. “Uma ordem democratica pluralista supbe que o
oponente nao seja visto como um inimigo que precisa ser destruido, mas como
um adversério cuja existéncia é legitima e deve ser tolerada”. Nossa luta,
segundo o autor, é sobre as ideias e ndo sobre as pessoas visando transformar
nossos antagonismos em agonismos afirmando um pluralismo agonistico,
defendida por ele (MOUFFE, 2005, p. 23 - 24).

O pluralismo agonistico propde a compreensao e o dialogo, mobilizando
todas as possibilidades e paixdes em prol de uma democracia realmente
estabelecida e atuante, sem eliminar o consenso racional caracteristico e
necessario da esfera publica. Alias, a tolerancia € um o6timo ingrediente cuja
falta vem a carecer nas relagdes atuais convergindo para situagfes de
inseguranca, inimizade e discriminacdes em varias areas sendo uma delas, a

intolerancia religiosa.

1.4 A Liberdade Religiosa como Forma de Equidade e Dialogo

Apesar de ainda milhdes de pessoas em todo o mundo serem religiosas,
a frequéncia a igreja catélica diminuiu, reduzindo a momentos de rituais como
nascimento, casamento e morte sempre persistindo com o decorrer dos
tempos. Pensando paradoxalmente na impossibilidade de Deus eterno e todo
poderoso morrer e sim na metéafora, trazemos a ideia de como a religido e a
igreja catdlica perderam lugar em nossa cultura e até mesmo “morreram” para

alguns cidadéos.
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Essa dependéncia, admiracdo ou até possivel subordinacdo do povo
pela igreja comegou a mudar. O poeta e filosofo alemé&o Friedrich Nietzsche
no século XIX, influenciado pela filosofia grega e pela teoria da evolugao,

escreveu em A Gaia Ciéncia, 125:

“‘Deus esta morto. Deus continua morto! E nés o
matamos! Como nos consolar, a nds, assassinos
entre 0s assassinos? A grandeza desse ato ndo
€ demasiado grande para nds? Nao deveriamos
ndés mesmos nos tornar deuses, para a0 menos
parecermos dignos dele?" (NIETZSCHE, 1982).

E isso se devia, segundo ele, a evolucdo do homem e de sua aparente
independéncia e liberdade para criar seus proprios valores. Uma das
consequéncias dessa ideologia convertia 0 bem e o mal a se limitarem ao
mundo “real”’, sem inferno ou céu que possa preocupar 0 homem. O homem
torna-se entdo dono de sua vida, de suas regras, condutas e valores. Sem 0s
“olhos de Deus” para ver o que acontecia no oculto do seu corag¢ao ou dentro
de seu solitario quarto, passou a decidir sobre o certo e errado em sua vida
(NIETZSCHE, 1982). Como Adao no paraiso que pecou apos achar que seria
senhor de si mesmo se comesse do fruto da arvore do conhecimento.

A secularizacdo de nossa cultura e o desencantamento com a
desmistificacéo do oculto e de certo controle sobre a natureza, sobre a vida e a
morte contribuiram para este relativo afastamento das pessoas em ser ou néo
praticantes de sua fé em lugares especificos para isso, como templo, igrejas,
sinagogas, etc. (WESTACOTT, 2016, p. 1). H& muito se ouve falar de catdlico
ndo praticante e menos evangélico ndo praticante. O que tem sao cristaos
“desviados” por nao frequentarem a igreja por certa alegacdo de que a igreja
somos nés, templos do Espirito Santo.

Até bem recentemente, supunha-se que a vida publica era basicamente
secular. Por um lado, os estudiosos poderiam escrever com autoridade sobre
politica, economia, e comportamento social como se a religido ndo existisse de

todo.
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O secularismo parecia néo ter um significado ideoldgico proprio, além da
auséncia ou obsolescéncia da religido. No entanto, uma série de ativistas
politicos - alguns declaradamente religiosos e outros com programas
estritamente antirreligiosos — apareceram no cenario global, desafiando os
entendimentos estabelecidos de como os termos “secularismo” e a “religiao”
funcionam na vida publica e questionam uma suposta divisdo clara entre o
religioso e o secular (JUERGENSMEYER, 2011, p.4).

O secularismo € definido em conjunto com religido, seu conceito gémeo
ou oposto. O pensamento que temos sobre cada um deles afeta o outro. A
ascensao da religido politicamente ativa e dos movimentos religiosos ndo sé
invade a suposta relagéo entre religido e secularismo, desafiando assim nosso
pensamento sobre o papel publico da religido, mas também questiona nossas
nocdes operativas de secularismo.

Devemos refletir que o Brasil € um pais religiosamente diverso, com
tendéncia de tolerancia e mobilidade entre as religies. Hoje como o pais ndo
tem religido oficial, caracteriza sua pluralidade de crencas, costumes e
valores. Muitos de nds somos inconscientemente afetados pelo secularismo
moderno onde a religido e o homem religioso poderiam n&do se enquadrar no
progresso que buscamos freneticamente (JUERGENSMEYER, 2011, p.6).

Teorias reinantes de secularizacdo tém recebido uma atencdo critica
crescente, mesmo varios campos procuraram lidar de maneira mais detalhada
e concreta com os processos de “secularizagao”, as praticas do “secular’ e as
politicas éticas do “secularismo”. Os sociélogos da religido revisitaram teorias
da secularizacdo e teoéricos e antropologos politicos contemporaneos
trouxeram maior atencdo aos “conceitos de secularismo” e “formacdes do
secular” (MOUFFE, 2005, p.17 a 21). Existe a necessidade de um desafio ético
entre as igrejas e sociedades para se trabalhar o dialogo religioso preservando
a identidade, o respeito e a tolerancia religiosa.

Pereira comenta que, ao contrario de Nietzsche, Kant concebe Deus
como ser supremo e autor moral do mundo, causa que satisfaz o fim terminal
moral e conduz imediatamente a religido, ou seja, ao conhecimento dos

deveres como mandamentos divinos. A reflexdo ética sobre os pensamentos
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gue nos assolam acerca de nossa sociedade e nossas escolhas religiosas
pode contribuir para uma paz mundial entre as religibes em um mundo
predominantemente confessional (PEREIRA, 2009, p.337, 341 e 345).

O mundo contemporaneo segue caminho inverso ao de um mundo
secular anunciado no inicio da modernidade e aponta para uma crescente
pluralizagdo do campo religioso. Ao mesmo tempo, tem havido crescente
interesse académico tanto em um ostensivo “ressurgimento religioso” e nas
préprias caracteristicas do préprio secularismo (MOUFFE, 2005, p.15).

E nesse patamar, os cristdos representam 1/3 da populacdo mundial.
Com mais de 2 bilhdes de seguidores, o cristianismo estd em primeiro lugar
das religides do mundo. No Brasil, esse indice € de 84% sendo o 3° pais onde
mais se cré em Deus, atras da Indonésia e da Turquia que ocupam o 1° e 2°
lugar respectivamente’.

No cenario mundial atual temos o ranking das maiores religides no
Mundo. O cristianismo, dividido em trés grandes ramos - catolicos, ortodoxos e
protestantes, é a religido que reune atualmente o maior nimero de seguidores
com cerca de 34% da populacdo mundial. Os catdélicos formam o grupo mais
numeroso dos cristdos (51%), seguidos pelos protestantes (35%), que se
dividem em luteranos, anglicanos e calvinistas. Entre as 5 primeiras colocacdes
temos em primeiro lugar o cristianismo seguido pelo islamismo, judaismo,
religido tradicional chinesa e budismo, respectivamente. Quanto as pessoas
consideradas sem religido declarada temos 17% da populacdo mundial e cerca
dessa metade acreditam em um deus, mas ndo seguem qualquer religido.
Cerca de 2% sao ateus e os demais, aproximadamente 7%, sdo agnosticos
(BRANDAO, 2004).

No Brasil destacamos em primeiro lugar o catolicismo com
aproximadamente 65% da populacdo. Nesse grupo encontramos a igreja
apostoélica romana, a igreja catolica brasileira e a igreja ortodoxa. Em segundo
lugar temos os evangélicos, com 22, 2%, que reune os Protestantes, a igreja

Presbiteriana, a igreja Luterana, a igreja Batista, a igreja Metodista e a igreja

' CNBB (2019) — Disponivel em< http://www.cnbb.org.br/cristaos-no-mundo-7-bilhoes-de-

pessoa-dizem-professar-a-fe-crista-segundo-instituto-de-pesquisa-pew-research/>. Acesso em
12 de junho de 2018.
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Congregacional. Em terceiro lugar temos o Espiritismo com 2%. Sendo
considerada uma fusédo de filosofia, de religido e de ciéncia procurando
estudar e compreender o Universo, ndo apenas no seu lado cientifico, mas
também no lado moral e ético. E por fim temos a Umbanda e o Candomblé
considerado por uma evolucdo das crencas africanas trazidas na época da
escravatura aparece com 0,3%. Os declarados sem religido tiveram uma
participacédo de 8% na pesquisa do Censo de 2010, com crescimento de 0,7%
de 2000 para 2010 (IBGE, 2018).

Ha uma construcdo de uma democracia racial e religiosa no Brasil.
Acredita-se que o Estado brasileiro era tido como exemplo para o mundo no
aspecto da convivéncia e tolerancia e que todos 0s povos que para ca vieram,
puderam viver em conformidade com suas crencas e cultura, gracas
ao Estado democratico garantidor da igualdade e da liberdade — inclusive
religiosa — de seus cidadaos. Observa-se que o principio da laicidade ainda se
apresenta em um processo que vem sendo construido e, deste modo, é
necessario 0 amadurecimento democratico e esforco positivo das instituicées
publicas para sua realizacdo, conforme comenta o jornalista Ranilson Alves da
Silva (SILVA, 2013, p. 1).

Nossa liberdade religiosa permite a utilizacdo de simbolos religiosos
como crucifixo quipa, lencos, vestimentas, e outros aderecos, para qualquer
cidaddo brasileiro em qualquer local e espaco publico e privado. Ressalva-se
apenas guando a situagcao assim o exigir. lgualmente assuntos como guardar o
dia de sébado, trazendo concessfes trabalhistas, educacionais ou
concursistas, lei do siléncio e outras atitudes relativas as varias religides séo
passiveis de acao judicial se o caso assim o determinar.

Varias questdes polémicas vém suscitando grandes debates na
sociedade e divulgada na midia, que contrariam as préaticas determinadas em
certas entidades religiosas. Umas delas trata da legalizacdo do aborto, uma
guestao bastante discutida em todos 0s ambitos sociais.

Outras questbes como homossexualismo, divorcios, por exemplo,
também integram boas doses de discussdes. Até mesmo a origem do homem

gque para os cristdos, Deus criou 0 homem a sua imagem e semelhanca néao se
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tem um consenso. Isto nos remete a refletir sobre o papel da escola no tocante
a estas divergéncias. Seria entdo bastante oportuno conhecer as religides para
que a diversidade religiosa seja respeitada para estabelecer uma tolerancia
necessaria em um mundo com tantos bilhdes de habitantes. E a partir deste,
termos bases cientificas mais sélidas para poder discutir as regras e atitudes
que tanto interferem na vida de todos nos.

A parte final do inciso | do art. 19 da Constituicdo Federal de 1988,
referente a colaboracao de interesse publico, na forma da lei, ndo tem o poder
de afastar a proibicdo da utilizacdo de argumentos religiosos para pautar
fundamentacdes juridicas. Isto porque se pressupdem que a colaboracdo de
interesse publico somente acontecera se a instituicdo religiosa estiver
desenvolvendo uma atividade beneficente util a sociedade. Podemos citar
como exemplos os projetos de alfabetizacdo, de profissionalizacdo etc., Mas
isto ndo significa que o Estado concorde, depende ou se alia com a fé religiosa
que esteja executando a acao beneficente. O que importa € o interesse publico
consistente no desenvolvimento, pela instituicdo religiosa, de uma atividade
considerada util pelo Estado para atingir um fim pretendido pela coletividade,
sem nenhuma relagdo com a crenga religiosa (SILVA NETO, 2008, p. 13).

Devemos entender que a Constituicdo € a Lei Suprema do pais, 0
documento juridico que regulamenta e restringe a conduta de todos, em todas
as areas. A teoria constitucional, no seu atual entendimento, pauta-se
justamente na imposicdo de textos normativos a toda a populacdo, sem
excecoes.

Embora seja 6bvio, devemos reiterar que é a Constituicdo Federal que
define o conteudo juridico dos principios nela consagrados, e ndo o contrario
para se submeter a vontade de grupos majoritarios. Se assim fosse, a Igreja
Catdlica passaria a ter ascendéncia sobre as demais, como ja foi no passado.
A democracia existe na forma como foi constitucionalmente consagrada e
deve, portanto, ser compatibilizada com os demais valores constitucionais —
como a laicidade (PIOVESAN, 2006, p.127).

Em sintese, podemos dizer que o Estado brasileiro, de acordo com a

sua Constituicdo, deve dispensar tratamento igualitario a todas as crencas



60

religiosas, incluindo a ndo crenca, sem adotar nenhuma delas como sua
religido oficial. Cabe frisar que a n&o existéncia de uma religido oficial no
Estado ndo significa que o Estado seja partidario da ndo crenca (ateismo e
assemelhados), pois, com base no principio da liberdade religiosa, esta deve
ser posta ao lado das demais religides, ndo podendo junto com qualquer uma
delas ser também considerada oficial.

Quando o Estado tiver que optar por favorecer uma determinada crenca
religiosa ou a ndo crencga, o critério de escolha deve ser o principio democratico
da preferéncia da maioria, norteada e devidamente expressa pelo povo ou
através de seus representantes, diferentemente do que ocorre nos Estados que
adotam religido oficial, que exercera prevaléncia, ainda que a maioria da
populacdo prefira outra. Ainda assim respeita e ndo permite que
fundamentacdes religiosas influam nos rumos politicos e juridicos da nacédo. A
laicidade estatal constitui-se como pressuposto indispensavel a plena liberdade
religiosa (VILLACA, 1974, p.19).

N&o ha qualquer inconstitucionalidade no fato do Estado, instituir um
feriado, construir um monumento em logradouro publico, fazer referéncias a
Deus, bem como elaborar sua legislagdo tomando como base as orientagdes
doutrinarias de um determinado credo, tendo em vista que se presume nesta
atitude a expressado da livre vontade popular, que pode se modificar em favor
de outra crenca religiosa, sem que isto impligue em modificacdo constitucional.

Com base no artigo 19, inciso | da Constituicdo da Republica, o Estado
nao pode influenciar as religibes de forma a compelir que ajam em
desconformidade com a sua doutrina, sendo que, qualquer cerceamento a
liberdade de culto, deve ser feita com base na interpretacdo sisteméatica da
Constituicdo da Republica, de forma a harmonizar as suas disposicoes.

No tocante a relacdo entre Estado e religido, percebemos que ainda
existem situacdes em evidente desrespeito ao principio da igualdade, da
liberdade de pensamento, da liberdade de religido, e do modelo de estado laico
adotado em nosso pais. E o resultado de uma longa convivéncia entre o

Estado e a Igreja.
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De acordo com Jorge Miranda quando tivermos o pleno exercicio do
direito fundamental da liberdade de religido e todas as deriva¢des juridicas que
dai advém, é que conseguiremos diminuir residuos ainda existentes entre o
Estado e sua atuacdo nos moldes de uma religido predominante, podendo
alcancar entdo o direito ao tratamento igualitario para todas as religibes
(MIRANDA, 1988, p.348). E neste tratamento igualitario, a escola tem muito a
contribuir no tratamento e divulgacdo das concepcbes e conhecimentos
religiosos diminuindo a distancia entre o desconhecido e a intolerancia para a

construcdo do respeito em uma convivéncia de paz.
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2 CAPITULO Il - SALA DE AULA — UMA PRATICA EM
TRANSFORMACAO E O ENSINO RELIGIOSO

A escola ocidental é uma construgcdo histérica estruturada ao longo de
um continuo processo decorrente do tempo, pertencente a um sistema
educacional com o objetivo de atender as necessidades sociais.

O modelo escolar que conhecemos hoje “comecou a ser criado na
Europa Ocidental entre os séculos XV e XVII”, em uma proposta de proteger as
criancas dos “problemas e tentagdes trazidas pelos adultos”. Um dos objetivos
desta instituicdo foi promover uma melhor preparacdo para a vida futura com
0S ensinamentos morais, virtudes cristas e para se apropriar de diversos outros
conhecimentos que poderiam ser Uteis futuramente (CORDEIRO, 2013, p. 14).

Tardif destaca sua cultura milenar, mesmo em moldes de outrora, com o

decorrer do tempo, que culminou na escola que hoje temos,

(...) ao chegar a uma escola, entramos em uma densa
cultura educacional com mais de 2,5 mil anos de idade.
As ideias e os valores que hoje permeiam o0 ensino vém
de tradi¢bes ocidentais. “Por exemplo, aprender a falar é
um valor educativo sofista e socratico que apareceu na
Grécia cinco séculos antes de Cristo” (TARDIF, 2013,

p.1).

O Brasil a vista da data da chegada dos portugueses tem pouco mais de
500 anos. Este fato o caracteriza com certas adaptacdes aos costumes
oriundos de outros paises com suas civilizacées mais antigas. Estas influéncias
aliadas a nossa origem, provenientes desde nossa colonizacdo pelos
portugueses e demais europeus, dos indigenas e dos africanos que por aqui
passaram, ficaram ou ainda estdo chegando, temos a escola que ainda se
moderniza.

Se vir de fora ou em memdrias, a escola se caracteriza por um grande
edificio subdividido em salas, corredores e patios. Segue na maioria delas, nos
dias atuais, 0 modelo classico de escolas e salas de aula, ou seja, o professor

como se o mesmo fosse o Unico detentor do conhecimento.
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Na cultura material, o layout da sala de aula, por exemplo, pouco se
alterou. Carteiras enfileiradas, pessoas uma atras da outra, dentro de uma sala
retangular proporcional & quantidade de alunos (em torno de 40 m?
aproximadamente 1m? por aluno). Os individuos identificados est&o articulados
na realizacdo de desempenhar funcbes especificas dentro de um espaco
determinado, marcado pelo tempo (FLEURI, 2008, p.31).

Professores a frente e as vezes em cima de um tablado, lousa branca —
verde — preta, giz ou canetdo, com praticas pedagdgicas cotidianas juntamente
com uma perspectiva curricular legitimada na estruturagcdo de um cenario
escolar orientadas em sua rotina cotidiana de normas e regras (CORDEIRO,
2013, p. 33). Nota-se pouca diferenca revendo fotos e documentérios.

Figura 1: Sala de aula século XIX e Sala de aula século XXI

Fonte: Escola Portuguesa2

Se algum estudante do século XVIII ou XIX pudesse ser
transportado numa viagem pelo tempo até os dias de
hoje e, por acaso, caisse numa sala de aula, ele se
encontraria no que lhe pareceria um ambiente familiar.
Alguns detalhes poderiam parecer diferentes, mas muito
seria reconhecido (CORDEIRO, 2013, p. 33).

Além de semelhancas, algumas diferencas, que nos permitem observar,
se compdem no material do aluno. Além de poucos cadernos e livros, a
inclusédo do celular é acessorio indispensavel para muitos e muitas. Esse objeto

€ um retrato da atual era tecnoldgica em que vivemos. A escola publica, porém,

® Escola Portuguesa — Disponivel em <https://escolapt.wordpress.com/2017/05/06/a-escola-do-seculo-
Xix/>
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ainda tem suas dificuldades em conseguir aproveitar esta potencialidade em
prol dos meios de pesquisa dos estudantes devida até mesmo aos recursos
financeiros e estruturais.

A cibercultura faz parte de nosso novo cotidiano como quase que uma
unidade de comunicacao oficial que nos liga através da internet e das redes

sociais. Em relacdo a cultura digital, Lemos afirma que,

“Sao tecnologias ndo apenas da transformacéo material e
energética do mundo, mas que permitem a transformacao
comunicativa, politica, social e cultural efetivamente.
Porque nés conseguimos transitar informacdo, bens
simbolicos, ndo materiais, de uma maneira inédita na
historia da humanidade” (LEMOS 2003, p. 136).

J4 no curriculo escolar tivemos muitas mudancas na grade de
disciplinas. As matérias elencadas nessa estrutura denominada comum ou
basica sdo determinas pela legislacdo, tentando atender as necessidades do
tempo em que se vive e as respostas que se buscam.

Nesse percurso, na formatacdo da grade curricular, novas matérias
entraram e outras sairam. Umas mudaram de nome e outras foram extintas.
Desde o latim, obrigatério até 1964 passando por educacdo moral e civica® até
bordado e horticultura, os alunos e alunas brasileiras ja foram obrigados a
estudar por fazerem parte da grade curricular. Matérias como histéria e
geografia ja foram conhecidas como Estudos Sociais (FREITAS, 2015).
Algumas matérias foram suprimidas e recolocadas na grade curricular
mediante interesses econémicos e politicos, dependentes da legislacdo e de
guem estivesse no comando. Uma delas, o Ensino Religioso, nosso objeto de

estudo, sempre esteve presente na grade curricular, entretanto, a inclusdo

* A disciplina de Educagdo Moral e Civica foi criada pelo Decreto-Lei n° 869, em 1969, e previa
o0 culto a pétria, bem como aos seus simbolos, tradi¢cdes e instituicdes. Extinta em 1993 pela lei
n® 8.663, a matéria deveria constar durante o primario, hoje - ensino fundamental. Eram
abordados, também, contetdos que “aprimoravam o carater do aluno por meio de apoio moral
e dedicagdo tanto a familia quanto a comunidade”. Os professores ensinavam a compreensao
dos direitos e deveres dos brasileiros e o conhecimento da organizagcdo sociopolitica e
econdmica do Pais. A disciplina de OSPB, criada pela mesma lei, era ministrada no segundo
grau, hoje - ensino médio. Parte do conteddo desta disciplina migrou para Estudos Sociais e
Histéria (FREITAS, 2015).
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efetiva na sala de aula nem sempre aconteceu, diferentemente das outras
disciplinas.

Ao longo do tempo, os modelos educacionais vém sendo reformulados
para atender as mudancas estruturais de uma sociedade exigente. Apenas a
disseminacdo de saberes prontos, ndo € suficiente para nossa modernidade
sendo importante criar dentro da escola novos espacos educativos. Privilegiar
algumas relacdes em detrimento de outras como, por exemplo, a cooperacéo
ao invés de competicdo, a aproximacdo, o dialogo, a tolerancia, a
solidariedade, a empatia, o cuidado ecologico em detrimentos da disputa, da
separacao, da discriminagéo, da intolerancia, da exclusdo (BARCELOS, 2012,
p.52 a 54).

E isto pode ser alcancado quando se tem dentro da sala de aula e nas
escolas um processo de ensino e aprendizagem que possa atender aos
padrbées de qualidade que se coadunem com estas exigéncias sociais através
de préticas escolares que respondam a estas requisi¢des.

De maneira geral o Brasil vive um contexto de reforma educacional
desde os anos 1980 acontecendo mudancas significativas na educacédo, que
influenciaram diretamente a educacao nos dias atuais. A Constituicao atual de
1988, a adocdo da Progressdo Continuada® legalmente em 1996, mas com
prerrogativas anteriores, a atualizacdo das Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo - LDB 9.394/96, implementacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCNs e por fim, a criagdo do ECA — Estatuto da Crianca e do

Adolescente®

* Progressé&o continuada - SAO PAULO, CEE, Secretaria de Estado de Educacéo. Indicacéo n.
° 8/97, de 30.7.97. Institui no sistema de ensino do Estado de S&o Paulo o regime de
Progressdo Continuada no Ensino Fundamental. Relatores: Francisco Aparecido Corddo e
Nacim Walter Chieco. DOE, 1-8-97. E uma das formas basicas de ensino
nas escolas fundamentais que permite que 0 estudante avance sucessivamente sem
interrupcfes nas séries, ciclos ou fases, apds adquirir as competéncias e habilidades exigidas.
O periodo a que se dispde esta aquisicdo € mais longo que um ano. As defasagens do
percurso sdo atendidas por projetos de recuperacao, por aulas de reforco. Ao final do periodo o
aluno pode ser aprovado ou reprovado mediante avaliagfes internas. Durante o processo, 0
aluno tem que ter presenca igual ou superior a 75%, caracterizando um curso presencial. O
objetivo é regularizar o fluxo de alunos ao longo dos anos de escola, para superar o fracasso
das altas taxas de reprovacgdo. A ideia € que com isso, 0s alunos tenham acesso ao estudo,
respeitando as dificuldades e o tempo de aprendizagens de cada individuo (MENEZES, 2001).

® Lei Federal 8.069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente — Art. 53: “A crianga € o
adolescente tém direito & educacao, visando ao pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo


https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Habilidade
https://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Aulas_de_refor%C3%A7o&action=edit&redlink=1
https://pt.wikipedia.org/wiki/Aluno
https://pt.wikipedia.org/wiki/Escola
https://pt.wikipedia.org/wiki/Estudo
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No Estado de S&o Paulo, em particular, varios projetos foram
implantados ao longo dos anos, sob a batuta de um Unico partido politico — o
PSDB, como o da “Escola Padrao”, implantado no inicio dos anos 1990, “A
Escola dos Sonhos”, entre outros que nao serao tratados nesta pesquisa.

A adocdo do SARESP - Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar
de S&do Paulo, adotado na mesma época, como forma de acompanhar o
desempenho das escolas mediante a adocdo da progressdo continuada,
persiste até hoje. Sofreu algumas modificacées no decorrer do tempo entre
elas a adocdo de metas de qualidade divulgadas pelo IDESP — indice do
Desenvolvimento da Educacéo do Estado de S&o Paulo®. Este sistema buscou
a adequacédo de sua métrica junto ao indice Brasil, IDEB, medido através da
Prova Brasil para efeitos de comparacdo. O objetivo principal deste
acompanhamento € o de proporcionar melhores indices da qualidade do ensino
publico Paulista que também néo iremos abordar aqui.

Estas medidas, eficientes ou ndo, perpassam pela sala de aula que nos
remete a comparacdo de um grande laboratério, onde o0s protagonistas
(professores e alunos), vulgos cobaias, por assim dizer, passam uma vez na
vida, podendo marcar sua existéncia, sua trajetéria e uma geracao pelos erros
ou por acertos advindos de seus resultados.

Destacamos entdo que a escola possui uma das melhores matérias
primas: nossas criangas e nossos jovens se preparando para seu futuro, nosso
futuro e trazer de volta a confianca na escola publica € um desafio. As familias
tém o direito de ter uma escola gratuita e de qualidade para seus filhos e filhas

para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-se |hes: |- igualdade
de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola; |- direito de ser respeitado pelos seus
educadores; lll- direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer a instancias
escolares superiores; IV- direito de organizacdo e participacdo em entidades estudantis; V-
acesso a escola publica e gratuita proxima a sua residéncia. Paragrafo Unico: € direito dos pais
ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagogico, bem como participar das propostas
educacionais.

® O IDESP, indice de Desenvolvimento da Educacédo do Estado de S&ao Paulo, € um indicador
de qualidade das séries iniciais e finais do ensino fundamental e do ensino médio. Na avaliagao
de qualidade das escolas feita pelo IDESP consideram-se dois critérios complementares: o
desempenho dos alunos nos exames do SARESP e o fluxo escolar. O IDESP tem o papel de
dialogar com a escola, fornecendo um diagnéstico de sua qualidade, apontando os pontos em
gue precisa melhorar e sinalizando sua evolugdo ano a ano (IDESP. Disponivel em:
http://idesp.edunet.sp.gov.br/o_que_e.asp. Acesso 8 de dezembro de 2018).


http://idesp.edunet.sp.gov.br/o_que_e.asp
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para que possam conseguir realizar seus sonhos através da educacdo. E as
escolas tém o direito também de ter alunos e alunas bem-educados para que
esse ciclo se complete e 0s objetivos sejam alcancados.

Temos claro os elementos fundamentais das instituicbes: familia —
primeira instituicdo socializadora onde se encontra também a instituicdo
religiosa, o Estado — como instituicdo de controle social de carater formal e os
meios de comunicagdo social, para podermos compreender 0s aspectos que
envolvem a educacdo enquanto instancia de adequacdo do individuo, cujo
sucesso é dependente também das praticas escolares adotadas em cada

sociedade.

2.1 A Escolarizacdo: Praticas Escolares Calcadas na Legislacéo

Quando pensamos em sala de aula, fisicamente falando, imaginarmos
um espaco composto por janelas, portas, carteiras enfileiradas e uma lousa,
como ja descriminado anteriormente. Encontramos este ambiente na maioria
das escolas publicas, entretanto, a sala de aula € muito mais que isso. A
presenca de criancas ou jovens, mais ou menos com idades préximas, constitui
em um lugar onde se processa o conhecimento, desenvolve novos saberes,
estabelece trocas e interacdes por ideias, pensamentos e opinides diversas
(CORDEIRO, 2013, p.98 e 99).

A sala de aula é onde o processo de ensino e aprendizagem acontece
na pratica, em uma relacao de mao dupla entre aluno(a) e professor(a), ou pelo
menos € 0 gque se espera. Este espaco ndo é o Unico ambiente pedagdgico,
mas com certeza € um dos mais comuns e para chegar até ele, tem que se
atentar sobre o contexto educacional brasileiro e toda gama de legislacdo que
tende a reger esta relacéo.

Legislagdes brasileiras reformuladas tém defendido uma educagéo de
qualidade e facil acesso a todo cidaddo e uma iminente inser¢do no mercado
profissional. Mas nem sempre se tornam realidade esses discursos. Milhares

de criancas, adolescentes e jovens, mesmo matriculados em uma escola,
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permanecem excluidos de wuma educacdo participativa, democratica,
conscientizadora, dialdgica, autbnoma e afetiva.

Elucidando o percurso educacional, até dezembro de 1996 o ensino
fundamental esteve estruturado em primeiro grau, com oito anos de
escolaridade obrigatdria e para o ensino médio (segundo grau), ndo obrigatério,
previstos pela Lei Federal n. 5.692, de 11 de agosto de 1971. Essa lei, ao
definir as diretrizes e bases da educacgao nacional, estabeleceu como objetivo
geral, entre outras prerrogativas, “proporcionar aos educandos a formacéao
necessaria ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de
auto realizacdo, preparacdo para o trabalho e para o exercicio consciente da
cidadania” (PCN, 1997, p.13).

Nesta época, estudos apontavam elevados indices de reprovacdo e
evasao evidenciando a “baixa qualidade do ensino, a incapacidade dos
sistemas educacionais e das escolas de garantir a permanéncia do aluno,
penalizando principalmente os educandos de baixa renda” (PCN, 1997, p.22).
A andlise destes dados apontou a necessidade de uma nova reestruturacao
educacional que pudesse melhorar estes indicadores e promover maior
equidade educacional em todo territério nacional.

Pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) — Lei 9.394/96
organizou-se uma nova estrutura em Educacédo Bésica e Educacao Superior. A
primeira, formada pelos ciclos de Educacéo Infantil, Ensino Fundamental I e Il e
Ensino Médio. A segunda, por graduacdo, especializacdo, mestrado e
doutorado.

Na escola, como forma de conter os altos indices de reprovacgéo, a
progressdo continuada foi adotada como forma de equalizar a demanda
escolar onde a avaliagdo do aluno acontece no final de cada ciclo do ensino
fundamental, ou seja, na 42 série e na 82 série, da época, atendendo as
competéncias estabelecidas para esta faixa de escolarizacéo.

Os Ensinos fundamental e médio sao obrigatdrios, constituidos como
dever do Estado e da familia, ja citado no paragrafo 205 da Constituicdo

Federal de 1988, refor¢cada no artigo 2° da LDB com as mesmas obrigacdes:
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Art.  2° Aeducacéo, dever dafamiliae do Estado,
inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho
(LDB, 1996).

Com esta determinacdo, as familias sdo obrigadas a manterem seus
filhos e filhas matriculados e presentes na escola, enquanto menores de idade,
ou seja, até completarem 18 anos de idade, sob pena de intervencao superior e
penalidades estabelecidas. O cumprimento desta determinacdo €
acompanhado pelas escolas em parceria com o conselho tutelar de cada
regido e da vara da infancia e da juventude se o caso assim o requerer. Esta
medida além de proporcionar a garantia da escola para todos, tem como
objetivo diminuir a evasao escolar.

A configuracdo nesta estruturacdo conservou-se até a implementacéo da
Lein®11.274 de 6 de fevereiro de 2006, onde entdo o Presidente da Republica,
Luiz Inacio Lula da Silva, regulamentou o ensino fundamental de 9 anos entre
outras deliberacbes (MEC, 2006, p. 1). Este nhovo modelo aumentou em um
ano o tempo de convivio escolar com vistas a melhoria de qualidade de
aprendizagem com a insergcdo da crianca de 6 anos no 1° ano do ensino
fundamental.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) através da resolucédo n° 3 de
3/08/2005 regulamenta esta ampliacdo onde, além de mudar a nomenclatura
do percurso escolar, também altera os artigos 29, 30, 32 e 87 da LDB. A
organizacdo do Ensino Fundamental e da educacéao infantil a partir desta data
tem as seguintes etapas:

- Educacéao Infantil: Creche de zero até 3 anos de idade; Pré escola: 4 e 5 anos
de idade;

- Ensino Fundamental de nove anos: dos 6 aos 14 anos de idade sendo anos
Iniciais (EFAI) de 6 a 10 anos de idade com duracdo de 5 anos contemplando
do 1° ao 5° ano (antiga 42 série) e anos finais (EFAF) de 11 a 14 anos de idade
com duracdo de 4 anos do 6° ao 9° ano (antiga 82 série). O ensino médio

continuou seriado com 3 anos de duracdo da 12 a 32 série. O curriculo
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praticado dentro da sala de aula estd baseado nos PCNs — Parametros
Curriculares Nacionais, em vigor a partir de 1997.

A progressao continuada, alvos de muitas criticas, entendida por muitos
docentes como aprovacao automatica, também passou por uma reorganizacao
através da Resolucdo n°® 5 de 02/10/2014 dividindo o ensino fundamental em
trés ciclos — do 1° ao 3° ano; do 4° ao 6° ano; do 7° ao 9° ano, estabelecidos
nesta legislagdo com a seguinte redacao:

Artigo 1° - O Ensino Fundamental, em Regime de
Progressdo Continuada, reorganizado em 3 (trés)
Ciclos de Aprendizagem, com duracdo de 3 (trés)
anos cada, oferecido nas escolas estaduais, tera
seu funcionamento regido pelo que dispbe a
presente resolucéo (...).

Artigo 4° - Os Ciclos de Aprendizagem,
compreendidos como  espacos  temporais
interdependentes e articulados entre si, definem-
se ao longo dos nove anos do Ensino
Fundamental, na seguinte conformidade:

| - Ciclo de Alfabetizacdo, do 1° ao 3° ano;

Il - Ciclo Intermediario, do 4° ao 6° ano;

Il - Ciclo Final, do 7° ao 9° ano’.

Com base neste contexto temos a estruturacdo do ensino publico no
Brasil calcada na legislacdo conforme descrito. A partir deste eixo legislativo as
escolas se organizam para contemplar um ensino de qualidade com os
objetivos determinados pela Constituicio Federal e a LDB, principais
legislacbes para a Educacao publica. No estado de Sao Paulo todas as escolas
sdo regidas por esta estruturacdo com as finalidades orientativas e diretivas
que regem semelhantemente todo o ensino educacional estadual paulista
(LUCK, 2009, p. 33).

Para o Estado de S&o Paulo a matriz curricular® referente aos anos

iniciais ndo contempla o ensino religioso. Ele estd estabelecido como

" Conselho Nacional de Educacdo (CNE) - Resolucéo n° 3 de 3/08/2005 - artigos 29, 30, 32 e
87 da LDB

® Fundamento legal em vigéncia: Resolucdo SE n° 81, de 16-12-2011. Para os anos iniciais,
alterada pela Resolucdo SE n° 3, de 16-01-2014 republicada em DOE de 21-1-2014 ANEXO |
Subanexo 2. Este documento ndo contempla aulas de ER para este ciclo de ensino. Disponivel
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fundamento legal da Resolucédo SE n° 81 de 16/12/2011 anexo Il para o ensino
fundamental anos finais.

Neste documento, para o 9° ano incluir 1 (uma) aula da disciplina de
ensino religioso no quesito da somatoéria das 30 aulas semanais estabelecidas
para este ciclo de ensino deve optar em diminui de 6 (seis) para 5 (cinco) as
aulas da grade de matematica. Esta decisdo nao cabe ao diretor de escola ou
aos oOrgdos de ensino de qualquer instadncia, antes sim, deve ser
obrigatoriamente oferecida as familias que devem decidir ou ndo na matricula
de seus filhos ou filhas neste eixo de conhecimento conforme determina a
legislacdo. Com o resultado desta oferta, a escola pode prosseguir com a
formacdo anual das turmas que compdem a grade curricular educacional
contemplando ou néo, o ensino religioso.

Anualmente, a quantidade de disciplinas e a carga horaria também séo
estabelecidas pela matriz curricular, que contempla as 25 aulas semanais para
0S anos iniciais, e as 30 aulas semanais para os anos finais do ensino
fundamental. Neste espaco de tempo estdo elencadas todas as disciplinas que
compdem o ano letivo para o modulo de 40 semanas, totalizando 1.000 horas e
1.200 horas respectivamente para o periodo diurno.

Com a matriz curricular homologada e as turmas coletadas, se inicia 0
processo de atribuicdo de aulas, formacdo dos horarios, homologacdo do
calendario letivo e inicio das aulas. A partir dai os curriculos determinados para
cada nivel de ensino, serdo desenvolvidos pelos docentes durante todo o ano
letivo aliado aos conhecimentos e a didatica de cada um.

Entretanto, ndo é tdo simples assim desenvolver o programa a qual cada
turma esta subordinada a vista do aprendizado dos estudantes. Hoje um dos
maiores desafios é manter o interesse e a disciplina da classe, como também
proporcionar a adequacdo curricular necesséria, para correcdo de possiveis
defasagens gque se tenha adquirido no decorrer do percurso, além de outras
situagdes inerentes ao processo como relacionamentos (CORDEIRO, 2013, p.
117).

http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/cursosconcursos/promocao/An
ex0%20E5 RESOLU%C3%87%C3%830%20SE%2081%20DE%2016%20DE%20DEZEMBR
0%20DE%?202011.PDF. Acesso em 8 de dezembro de 2018.


http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/cursosconcursos/promocao/Anexo%20E5_RESOLU%C3%87%C3%83O%20SE%2081%20DE%2016%20DE%20DEZEMBRO%20DE%202011.PDF
http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/cursosconcursos/promocao/Anexo%20E5_RESOLU%C3%87%C3%83O%20SE%2081%20DE%2016%20DE%20DEZEMBRO%20DE%202011.PDF
http://www.escoladeformacao.sp.gov.br/portais/Portals/84/docs/cursosconcursos/promocao/Anexo%20E5_RESOLU%C3%87%C3%83O%20SE%2081%20DE%2016%20DE%20DEZEMBRO%20DE%202011.PDF
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O processo educacional consiste no desenvolvimento intelectual, social
e moral do individuo, tendo como elementos o professor, o aluno, o sistema
gestor, a familia e a sociedade. A educacao informal, que forma e sustenta o
ser humano, é anterior a educacédo formal. Em decorréncia, o professor € o
grande articulador desse processo e de sua formacéao, e a continuidade desta €
fundamental, com certa dose de interdisciplinaridade em seus conhecimentos
(FREIRE, 2002, p.16).

E um grande desafio fazer propostas de politicas educacionais
baseando-se apenas nas licdes da literatura académica ou em experiéncias
bem-sucedidas. H& diversas alternativas para elevar o desempenho dos
alunos. No entanto, os resultados das politicas educacionais dependem de
forma crucial dos detalhes de intervencdes, das caracteristicas do ambiente em
gue atuam e da qualidade dos recursos humanos envolvidos. Isso implica dizer
que ndo existem receitas prontas, o que torna dificil fazer retomadas de
politicas que sejam vdlidas em ocasifes circunstanciais, mas existem alguns
elementos comuns nas experiéncias do sistema.

Em esséncia, melhorar a educacéo € um processo de avan¢o baseado
em um diagnéstico dos problemas e na avaliagdo continua dos resultados. A
avaliacdo tem duas funcdes fundamentais — permitir a identificacdo de
problemas e a resolucao deles (LUCKESI, 2002, p. 85).

A avaliacdo da aprendizagem € um processo complexo e uma pratica
que esta presente em todas as situacdes vivenciadas no cotidiano educacional.
O ato de emitir julgamento de valor sobre algum objeto, ou processo
pretendido, faz parte da atividade humana.

N&o obstante, todos os resultados esperados na aprendizagem dos
estudantes sdo acompanhados pelas avaliagbes internas que os classificam
em aprovados e reprovados (SILVA, 1999, p. 67).

Nas avaliacdes externas, o aluno ou a escola de uma maneira equitativa,
sdo submetidos ao Enem (Exame Nacional do Ensino Médio) e o SARESP
(Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo),

respectivamente, por exemplo, além de outros.
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Em relacdo ao aluno, é indispensavel conhecé-lo e tudo o que diz
respeito a ele, deve ser de interesse do professor. A participagédo da familia na
relacdo com a escola é essencial para o sucesso do ensino e da aprendizagem

de nossos estudantes.

A educacdo, mais que um caminho € um percurso — e é
um percurso feito na medida de cada educando e
partilhado por todos. O aluno é o verdadeiro sujeito do
curriculo — ndo um instrumento ou mero destinatario. Os
professores ndo estdo no centro da vida escolar, ndo € o
sol do sistema curricular. Estdo, relativamente aos
educandos, em movimento de translagdo e
circunevolugdo, procurando acompanhar, orientar e
refor¢ar o percurso da aprendizagem e desenvolvimento
pessoal e social de cada aluno (ALVES, 2001, p.120).

Conhecer e interagir no processo educativo por meio da gestédo
democratica na participacdo das reunides de pais e mestres, ou ainda na
participacdo dos colegiados que, junto com a equipe gestora da escola sao os
grandes responsaveis pela tomada de decisdes, se torna um possivel
diferencial no ato de educar.

Esse conhecimento escolar, produzido pelos sistemas educativos, social
e econbmico, caracteriza-se pela relacdo entre os saberes e as praticas.
Convém entéo refletir se a escola esta preparando individuos que atendam as
exigéncias do mercado de trabalho, atuantes em uma sociedade com
problemas em varias areas, com a insercdo em estudos superiores e
complementares.

Ainda, que o aluno possa ter construido autonomia suficiente para
decidir democraticamente sobre o futuro politico do Pais, atuando com
cidadania haja vista que os cargos publicos dos governantes sdo escolhidos
por eleicdo direta. Portanto, o povo pode decidir cobrar, acompanhar as a¢cées
dos dirigentes que escolhe em cada eleicdo, e ainda os destituir caso néo
venham a fazer o que se comprometeram quando candidatos aos cargos.
Podem também acompanhar se as questdes publicas estdo sendo cumpridas

conforme planejado, atendendo a legislacdo com eficiéncia e transparéncia.
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A educacdo vem sendo reorganizada. Estamos passando por uma nova
estruturacdo educacional com a atualizagdo da Base Nacional Comum
Curricular BNCC. Quando este processo for concluido, provavelmente o
curriculo oficial do estado de Sao Paulo podera ser revisto para atender novas
reivindicacdes, incidindo também na proposta pedagdgica e nas praticas
escolares que advém desta atualizacdo. Atendendo todas as legislagBes que
norteiam o sistema educacional, adentramos a sala de aula onde realmente o
processo de ensino e aprendizagem acontece. Entretanto, para que o curriculo
seja desenvolvido é necessario um ambiente organizado e respeitoso, ainda

desejado e perseguido pelos docentes continuamente.

2.1.1 A Autoridade como Desafio

Desenvolver o curriculo a que cada aluno e aluna tém direito € um
compromisso. A questdo da indisciplina e violéncia aparentemente tomaram
propor¢cdes importantes, dificultando o trabalho do professor em sala de aula,
cuja tarefa ndo é tdo simples. Mas esta situacdo desorganizada é um
sinalizador apontando que algo nao vai bem e precisa ser corrigido.

A aula nada mais € que um contrato entre professor e aluno: um precisa
ensinar, e o outro precisa aprender, resumidamente discorrendo. Entretanto, o
contrato surge do dialogo entre as partes, a cumplicidade e a empatia. A
competéncia do professor também pode ser incluida nesta relacao apresentada
pelo desenrolar das aulas e todo o planejamento que se espera para atingir o
objetivo principal, o aprendizado do aluno.

O dialogo, principal ferramenta desta relagdo, € um importante
instrumento na constituicdo do sujeito. Para Paulo Freire sé € possivel uma
pratica educativa dialdgica por parte dos educadores, se estes acreditarem no
didlogo como um fenbmeno humano capaz de mobilizar o refletir e o agir dos
homens e das mulheres. E para compreender melhor essa pratica dialdgica,

Freire acrescenta que:
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O didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o
encontro em que se solidarizam o refletir e 0 agir de seus
sujeitos enderecados ao mundo a ser transformado e
humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de depositar
ideias de um sujeito no outro, nem tampouco se torna
simples troca de ideias a serem consumidas pelos
permutantes (FREIRE, 2002, p. 86).

N&o atendidas estas premissas, a sala de aula pode se tornar em uma
eclosdo de conflitos de varias ordens. Uns aceitam passivamente a situacao,
outros irdo contestar.

Com todo este cenario, a autoridade do professor como adulto e
moderador da relacdo fica estremecida, e a partir disto, varias vertentes
comecam a despontar para tentar neutralizar os maléficos resultados que esta
situacdo institui chegando-se até a exclusdo, que isola e retira o(a) aluno(a) da
classe ou da escola (CORDEIRO, 2013, p. 117).

Vivemos com certo declinio de autoridade confundido com liberdade. A
crise de autoridade manifesta-se na familia, na escola, na sociedade e na
humanidade (ALVES, 2009, p. 63).

A palavra “autoridade” vem do latim auctoritas que por sua vez, vem do
verbo augere, que significa aumentar. Tem também como raiz
etimoldgica auctor, autor que, por conseguinte gera a autonomia. Uma
conquista permanente alicercada no esforco proprio no pensar e agir por suas
préprias escolhas e consequéncias. Assumir responsabilidades e responder
pelo que foi feito. A autoridade autoriza a ser. “A autoridade tem vocagéao para
fecundar a liberdade”, desde que bem utilizada para esse fim (GUILLOT, 2008,
p. 13 e 14).

Nés humanos somos quase 0 Unico ser vivo que depende do outro para
iniciar a trajetéria da vida. A crianca é totalmente dependente dos adultos que,
pela l6gica do nascimento, deveriam ser seus pais bioldgicos. Isso nem sempre
€ completo e garantido. Abandonar uma crianga nem sempre esta relacionado
apenas a questoes fisicas e de sobrevivéncia, mas também as suas emocdes,
sensacOes e sensibilidades. No que tange sua responsabilidade enquanto
mentor (Pai ou mae), acompanhar seu crescimento e desenvolvimento

caracteriza obrigagcdo para o0s genitores. Favorecer a construcdo de uma
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consciéncia que a possa levar a compreender aos riscos que ela esta exposta.
Fazer entender que obedecer ao adulto faz parte de uma conduta que a leva a
se prevenir, proteger e se educar mediante as situacdes de perigos iminentes.
‘A proposta educativa deve ser clara, simples e, em certas situacdes, o
essencial é dizer ‘ndo’ com discernimento, sem se culpar, nem se justificar ou
se desculpar” (GUILLOT, 2008, p. 39 e 40).

A crianca deve ser educada na familia, desde que néo esteja privada
dela. E nesse ambiente que ela inicia o processo de construcdo de sua
identidade. Os adultos entdo sdo uma espécie de modelo, exemplo, que
interfere nas percepcdes das criangas em suas fases de desenvolvimento.
Palavras, atitudes e olhares sdo facilmente percebidos pela crianca que tende
a repetir o que apreendeu. Educar uma crianca é tarefa complicada. Demanda
vigilancia de si e do outro. Mostrar-se presente, disponivel, responsavel e
interessado, julgando com pertinéncia, no sentido de proibir ou estimular suas
acOes (GUILLOT, 2008, p. 37 e 38).

Na escola os educadores esperam o cumprimento desta tarefa pela
familia, entendendo as reclamacdes de que a “escola tem que ensinar tudo”,
até bons habitos e comportamentos em um processo de transferéncia de
responsabilidades e func¢des. Dificil separar o educar do instruir, pois quem
instrui também educa. Caso existisse apenas o reduzido papel de instruir, as
tecnologias da informacao dariam conta disso sem a necessidade do professor.
Sao educacbes diferentes em casa e na escola. Formar “criangas
disciplinadas” que na escola seriam os “bons alunos” € um ideal muito dificil de
alcancar (CORDEIRO, 2013, p. 119 a 121).

Um primeiro significado que costuma ser atribuido a
nocao de disciplina é a ideia de ordem. Neste sentido, na
tradicdo filosofica que vem do século XIX, com Comte e
0S positivistas e que passa também por Durkheim, a
disciplina, igualada a ordem, é entendida como um
requisito, ou como um pressuposto para 0 pensamento
ou para a realizacdo de qualquer atividade racional
(CORDEIRO, 2013, p.118).
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A educacdo exige postura, regras e disciplinas pertencentes ao
ambiente ao que se estado inseridos. Por se confundir em algumas situacoes e
pessoas com 0 antigo autoritarismo, oriundo de um passado de dores, provoca
uma distorcdo e medo em assumir posturas que possam coligir a um retorno a
autoridade tradicional que desmantela. “A autoridade que destrdi torna o outro
refém” como um objeto de desejo (GUILLOT, 2008, p. 15).

A autoridade pode destruir ou construir dependendo de como for usada.
Quando o comando sufoca, oprime ou anula, apropriando-se da pessoa
formando-a e modelando-a para seu bem € uma ilusdo. O desenvolvimento
dessa educacéo diretiva, sem limites, até com boas inten¢des, podem implicar
em ordens ou limitacdes do educando, no que tange o seu sentir, pensar ou
existir por si mesmo. Esse tipo de autoridade parental ou professoral pode
preparar futuros adultos submissos (GUILLOT, 2008, p. 31 a 33).

No contraponto da fuga de sua obrigacdo, alguns educadores se
refugiam na permissividade excessiva e descontrolada, também destrutiva
como a anterior. “A abdicagdo do adulto em relagdo a crianga” baseada em

uma generosidade irresponsavel, provoca os mesmos danos a sua formacao.

Nos anos 1970, uma vulgata se instaurou: nao
traumatizar a crianca, ndo proibir, acabar com os tabus,
dizer tudo, mostrar tudo, explicar, negociar, etc. Adultos
com sentimento de culpa se puseram a escuta de seus
filhos — o que, em si, € louvavel -, mas confundindo
facilmente necessidades, desejos e caprichos. (...) 0
surgimento da crianga-rei. (...) Ocorreram efetivamente
desvios, tanto nas familias como em algumas escolas
(GUILLOT, 2008, p. 15).

A autoridade que permite a construcdo do outro no sentido de sentir,
pensar e existir por si mesmo provoca a formagdo de um adulto critico,
participativo e sensivel. Entretanto, essa ado¢do néo deve ser confundida com
a permissividade, distinguindo o ser e o fazer, o respeito e a tolerancia.

Educar exige renuncia, renincia de si mesmo para o outro, renuncia de
praticas adotadas que ndo sendo as melhores, precisam ser revisitadas para
gue estes modelos duvidosos possam influenciar esta nova vida a partir de

seus exemplos.
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“A disciplina deve ser reconhecida como uma questao central do ensino,
cuja discusséo é indispensavel para todos aqueles que querem compreender
melhor 0o que se passa dentro das salas de aula”. Os professores devem
discutir, tematizar questdes, treinar procedimentos e estratégias desde a sua
formacédo (CORDEIRO, 2013, p. 137).

A equidade, estabelecimentos de regras claras, planejamento adequado
das aulas deve estar muito bem apresentado para que a aula flua, alcance
seus objetivos e o curriculo possa ser desenvolvido.

Sao reflexdes como esta que nos convidam a pensar na pluralidade que
envolve a sala de aula, quando se quer pensar um curriculo e praticas
pedagdgicas que busquem dialogar com o mundo vivido, respeitando as
diferentes narrativas que sao trazidas pelos educandos e pelas educandas
para 0 espaco cotidiano da escola. E quanto mais interessante estes saberes,
mais produtiva a aula e consequentemente mais prazerosa.

A sociedade de uma maneira até que por vezes oculta, solicita o que
deve aprender o que precisa constar em seus histéricos escolares, 0 que o
mercado de trabalho oferece e necessita. E, em um percurso escolar sadio,
com a educacdo igual para todos e todas favorece o alicerce desta

concorréncia sem discriminagdes sociais.

2.2 A Nova BNCC e sua Abrangéncia

A Republica Federativa do Brasil € o maior pais em extensdo da
América do Sul e da regido da América Latina em area territorial e quinto maior
do mundo. Em relacdo a populacdo, somos o0 sexto colocado contando com
aproximadamente 209.300.000 habitantes, segundo o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatisticas (IBGE, 2018).

Devido a obrigatoriedade para todos os brasileiros de frequentarem a
educagdo basica, segundo o IBGE temos em torno de 48,8 milhdes de
estudantes em uma rede com mais de 186.000 escolas espalhadas por todo o

pais, com facil e dificil acesso com mais de 2 milhdes de docentes. E apesar de
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todo este gigantesco panorama ainda tem em torno de 1,5 milhdes de pessoas
em idade escolar fora das escolas, infelizmente.

Com este cenario, torna-se fundamental definir o que cada um destes
estudantes tem direito a aprender e a partir disto, definir uma estratégia que
torne possivel uma educacao de qualidade para todos no Brasil, nas esferas
federais, estaduais e municipais de ensino.

Atendendo esta necessidade, a Constituicdo Federal em seu artigo 205
determina que a educacédo é direito de todos e dever do Estado e da familia
sendo “promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificac&o para o trabalho” (BRASIL, CF de 1988, artigo 205).

O artigo 210 reconhece a necessidade de fixar “conteidos minimos para
o ensino fundamental, de maneira a assegurar a formacédo basica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, CF
de 1988, art. 210).

Por fim, estabelecida no artigo 9°, Inciso IV da LDB onde afirma que

cabe a Unido.

Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a
Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e seus conteludos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum
(LDB, 1996, art. 9°).

Complementando no artigo 26 que

Os curriculos da educacéao infantil, do ensino fundamental
e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de ensino e em cada
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos
(LDB n° 12.796, 2013).

Como a LDB reforca a necessidade de se trazer a formacdo bésica
comum de amplitude federal, em 1997 foram implantados os Parametros

Curriculares Nacionais - PCN para as primeiras quatro séries do ensino
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fundamental, em 1998 para as quatro ultimas e em 2000 para o ensino meédio
(MEC, 2009).

Na continuidade, o documento de diretrizes curriculares nacionais (DCN)
gerais para a educacdo basica, Resolugcdo CNE/CEB n° 4 de 13 de julho de
2010, estabelece em seu artigo 14 a formacédo basica comum constituida de
‘conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente” em consonancia
com a parte diversificada que enriquece e complementa a parte comum.

Este artigo elenca no item “f” o Ensino Religioso organizado como area
de conhecimento indispensavel, juntamente com as demais, ao exercicio da
cidadania, foco desta pesquisa.

Ainda assim, precisdvamos de um documento que regulamentasse toda
a educacao Nacional fornecendo uma educacéo para todos, definindo o que
toda crianca e todo jovem brasileiro tem direito de aprender. Para tanto, em
2014 foi definido o Plano Nacional de Educacao — PNE (lei n® 13.050, de 25 de
junho de 2014), com um conjunto de metas a serem alcancadas até 2024.

Entre um conjunto de 20 metas estabelecidas destacam-se em especial
a meta n® 2 — que sugere a universalizacdo do ensino fundamental de 9 anos e
a meta de n° 7 — que propde a melhoria do fluxo escolar e da qualidade da
aprendizagem da educacao béasica em todos os niveis e modalidades medidas
pelo IDEB - indice de desenvolvimento da educacéo béasica (SIMEC, 2015).

Com a intencdo de atingir estas metas, se iniciou o processo de
formacdo de um documento que contemplasse o0s saberes minimos
necessarios e igualitarios basicos para toda a populacéo estudantil. A proposta
objetivava a melhoria da Educac¢éo Basica, promovendo um documento comum
para cada aluna e aluno da rede escolar.

O processo de producdo da Base Nacional Comum Curricular ja estava
iniciado desde dezembro de 2012 na Secretaria da Educacdo Béasica (SEB).
Em julho de 2014, foi divulgada pela Diretoria a versédo preliminar do
documento com énfase a uma educacdo de tempo integral. O ER foi incluido
na area de Ciéncias Humanas, na primeira versdao (CUNHA, 2016).

A direcdo da SEB foi modificada em 2014 envolvendo a continuidade da

reforma curricular, optando-se por descartar o documento até entdo
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apresentado. Sob a nova direcéo, e atendendo a portaria n® 592 de 17 de junho
de 2015, o MEC nomeou 116 especialistas de universidades, associacbes de
educadores e técnicos da secretaria estadual e municipal da educacgéo, todos
listados pela portaria n°® 19 de 10 de julho de 2015 e pela portaria n°® 20. Na
mesma data foram nomeados 14 nomes de professores universitarios para
coordenar a elaboracdo do novo documento (CUNHA, 2016).

Isto posto, em 16 de setembro de 2015 a BNCC foi divulgada sob autoria
do MEC (Ministério da Educacéo e Cultura), CONSED (Conselho Nacional de
Secretéarios de Educacéo) e UNDIME (Unido Nacional de Dirigentes Municipais
de Educacdo). Submetida a consulta publica, com participacdo de
aproximadamente 12 milhdes de contribuicdes de pessoas de todo o Brasil, as
sugestbes foram avaliadas pelos conselhos de educacéo estadual e municipal
originando a 12 revisdo do documento (BNCC, 2018, p.6).

A primeira versao foi debatida em 27 seminérios, um em cada Unidade
da Federacdo, com a contribuicdo de 9 mil professores e especialistas.
Posteriormente foi encaminhada para aprovacdo no Conselho Nacional de
Educacao onde sofreu algumas modificacbes pontuais originando a 22 versao
do documento, ambas elaboradas no governo da entdo Presidenta da
Republica Dilma Rousseff®.

Nestas duas versdes, o documento incluia o ER com o estabelecimento
de uma proposta para o ensino fundamental baseado na liberdade religiosa e
nos direitos humanos, disseminados através de praticas pedagdgicas calcadas
no conhecimento, respeito e convivéncia entre os diferentes e as diferengas.
Na diversidade dos fendbmenos religiosos e nao religiosos como o
“materialismo, agnosticismo, ateismo, ceticismo, entre outras, tendo em vista a
educacado para o dialogo” (BNCC, 2017, p. 168 a 173). Esta segunda verséo
foi levada ao Conselho Nacional de Educacéo e debatida em cinco audiéncias

publicas, uma em cada regido do pais™®.
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Apoés nova revisdo, nasceu a terceira que foi encaminhada ao Conselho
Nacional de Educacao para a divulgacao da 32 revisdo da BNCC, em 6 de abiril
de 2017. Sob a governanca presidencial de Michel Temer o ER néo estava
contemplado no novo documento. A justificativa alegada pelo MEC, segundo
seu secretario Rossiele Silva, discorria na questédo da inconstitucionalidade em
incluir na BNCC o ER haja vista que a definicdo dos conteddos conforme
estabelecido na LDB ser de competéncia dos sistemas de ensino estadual e
municipal, ndo cabendo a Unido estabelecer uma base comum para esta
disciplina. Alegou ainda, que a construcdo de sua proposta esta limitada em
nivel estadual e municipal e ndo federal, divergindo da abrangéncia deste
documento, alegando ainda a laicidade do estado (CANCIAN, 2005).

Esta deciséo foi de carater bastante polémico fato que ocasionou uma
ampla cobertura midiatica trazendo também maior divulgacao, participacdo da
sociedade e maior conscientizacdo sobre o valor e importancia deste
documento.

Com as discussoes efervescentes sobre a exclusado do ER nesta verséo,
as opinides se dividiram. Por um lado, entre os que apoiaram esta decisao,
citamos Salomdo Ximenes que defende um “metafisico ensino religioso néo
confessional” incluindo muitos outros defensores da laicidade na escola
publica, afirma ele, na exclusdo deste componente na grade -curricular
(XIMENES, 2017).

Luiz Antdnio Cunha também se manifesta contrario a adocéo do ER nas
escolas. Em seu artigo, “A entronizacdo do ensino religioso na base nacional

curricular comum”, afirma em uma de suas conclusdes que:

No que diz respeito ao componente curricular ER, a BNCC ¢é
incorrigivel. (...). Se eu precisasse de apenas uma palavra para
gualifica-la, seria impertinente (CUNHA, 2016).

Por outro lado, temos as contestacbes que foram feitas pelos
pesquisadores, educadores e representantes das universidades que mantém
em suas pesquisas e grades curriculares a formacdo nesta area do

conhecimento. Para Eduardo Brasil, secretario da CONER - Conselho de
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Ensino Religioso do Estado de Sdo Paulo, a decisdo foi encarada como um
“retrocesso”, negligenciando os avancos até entdo na desconstrucdo do 6dio
religioso pois conhecer a religifo do outro favorece a tolerancia e o respeito
necessarios para uma convivéncia de paz, pondera.

Para Valmir Biaca, professor de ensino religioso e técnico pedagodgico da
ASSINTEC - Associacao Inter-religiosa do Parana, afirmou que a base
curricular contida na 22 versdo favorecia a construcdo dos conteldos
pedagdgicos necessarios ao conhecimento e nao a religido. “Religiao é igreja —
objeto de fé, escola é conhecimento”, afirma ele.

Para a CNBB, em uma carta enviada ao CNE, afirma tratar-se de uma
decisao inconstitucional devido ao ndo atendimento legal exigido pela LDB. A
construgcdo de uma base comum “evita diferentes interpretacdes que dificultam
sua regularizacao e pratica”, afirma (CANCIAN, 2005).

Mediante a estas e outras pressdes, o conselho de governanca sob
algumas ponderacdes e justificativas apresentadas, quando da divulgacao da
42 e ultima versdo da BNCC, o ER estava hovamente contemplado, encerrando
assim o0s debates oriundos de sua inclusdo, para que a BNCC fosse
estabelecida e assim concluida. Isto ndo deixou de ser uma vitéria para 0s
defensores do ER na BNCC.

Restava ainda avaliar a questdo do acordo da Santa Sé, quanto ao
carater confessional ou ndo da disciplina de ER, também em discusséo levada
a deciséo para o STF — Supremo Tribunal Federal.

Na audiéncia publica de 27 de setembro de 2017, o ministro Luis
Roberto Barroso relatou que, de acordo com a legislacdo vigente, o Ensino
Religioso em escolas publicas s6 pode ser de natureza ndo confessional,
garantindo a liberdade religiosa expressa na Carta magna.

Em contrapartida, o ministro Alexandre de Moraes, reiterou que em nada
ofende a neutralidade do Estado autorizar o ensino confessional e
interconfessional nas escolas, ndo contrariando a constituicdo ou mesmo o
acordo da Santa Sé.

A decisdo ficou por conta da deliberacdo favoravel na questdo da
confessionalidade do ER nas escolas, garantido por 6 votos a 5 incidindo na
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rejeicdo da Acao Direta de Inconstitucionalidade (ADI) 4439 de 2010, decisdo
esta, que podera ser contestada pelo ministro da educacao se assim proceder
apos sua reavaliacdo (XIMENES, 2017).

Mesmo com esta instabilidade frente a articulagdo do ER, a BNCC foi
homologada em 20 de dezembro de 2017. A partir disto, temos o prazo de dois
anos para que a BNCC seja implantada como referéncia nacional e obrigatoria
para a elaboracdo e adequacgdo dos curriculos e propostas pedagogicas de
cada Unidade Escolar em todas as redes de ensino e escolas publicas e
particulares do territorio brasileiro.

O ER é uma das disciplinas mais antigas no curriculo escolar no pais
entretanto no Brasil, ndo existe oficialmente uma diretriz nacional comum para
esta disciplina capaz de produzir uma acdo pedagodgica autbnoma e reflexiva,
gue respeite o pluralismo religioso, a diversidade cultural e étnica de seu povo.

Toda esta discussédo resultou mais uma vez na manutenc¢édo do ER na
grade curricular em atendimento a legislacdo. Entretanto, na sala de aula,
poucas sao as escolas no estado de Sao Paulo, que formam turmas e os
motivos alegados por sua comunidade serdo elencados no ultimo capitulo
desta pesquisa. Por ora, vamos nos ater a sua trajetoria na escola publica do

Brasil.

2.2.1 Trajetéria do Ensino Religioso na Escola

Como apresentado no capitulo anterior, nossa trajetéria educacional
iniciou a partir da chegada dos portugueses no Brasil. A cultura indigena era
transmitida oralmente, pela confeccéo de utensilios e inscricdes rupestres. Nao

se tem registros de lingua escrita no periodo que antecede a chegada dos

' “Em julho de 2010, a Procuradoria Geral da Republica ofereceu ao Supremo Tribunal

Federal a Acao Direta de Inconstitucionalidade (ADI) n® 4.439 visando a concordata Brasil-
Vaticano/Santa Sé. A acdo pede que o tribunal interprete esse acordo e a LDB em funcao da
Constituicdo, de modo a vedar o ER nas escolas publicas em carater confessional ou mesmo
interconfessional, bem como proibir o ingresso no quadro do magistério publico de professores
representantes de confissdes religiosas, ou seja, por elas credenciados. A justificativa evoca a
Constituicdo vigente, que proibe o Estado de manter relacdes de dependéncia ou alianga com
cultos ou igrejas, ressalvado o interesse publico, na forma da lei. Na hipotese de nao ser
possivel interpretar a concordata de modo a sintoniza-la com a Constitui¢cdo brasileira, a ADI
pede que seja considerado inconstitucional parte do artigo 11 desse acordo, justamente o que
especificou o ensino religioso catdlico e de outras confissdes religiosas” (CUNHA, 2016).
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portugueses em nosso territdrio. Como coldnia de Portugal e a presenca de
alguns padres jesuitas e outras ordens religiosas nesta aportada, foi dado inicio
a catequizacao dos habitantes da regido. O objetivo era a doutrinagdo para
cooptar mais fiéis para a igreja catolica, assim como auxiliar na exploracédo de

recursos e a colonizacao.

Uma educacado focada exclusivamente na catequizacgao.
Foi assim que nasceu o embrido do ensino no Brasil, em
1549, quando os primeiros jesuitas desembarcaram na
Bahia. A educacdo pensada pela Igreja Catolica - que
mantinha uma relacéo estreita com o governo portugués -
tinha como objetivo converter a alma do indio brasileiro a
fé cristd. Havia uma divisdo clara de ensino: as aulas
lecionadas para os indios ocorriam em escolas
improvisadas, construidas pelos préprios indigenas, nas
chamadas missdes; ja os filhos dos colonos recebiam o
conhecimento nos colégios, locais mais estruturados por
conta do investimento mais pesado (AZEVEDO, 2018).

Em Salvador fundaram o colégio “Companhia de Jesus”, sendo
conhecida como a primeira escola publica e gratuita de toda a rede publica
Nacional. Essa acéo religiosa constituiu o que podemos chamar de - a base da
educacdo publica no Brasil, com os jesuitas nossos primeiros mestres neste
processo de expansao educacional territorial, pelo menos durante os dois
primeiros séculos de colonizacdo (VIANA, 1945, p. 14 a 25).

Desde entdo, a escola é introduzida como forma de sistematizacdo do
conhecimento de nossas civilizagbes. Lembrando-se de nossos primérdios

educacionais sabe-se que

(...) as escolas publicas e as particulares e étnico-
comunitarias funcionavam, nas primeiras décadas ap6s o
inicio da colonizagcdo, em lugares improvisados,
adaptados para abrigar a aula. Sua localizacdo, no caso
das zonas rurais, foi proxima a uma capela ou na propria
capela — espaco social privilegiado na comunidade — ou,
entdo, como nas sedes, em salas e residéncias familiares
(de pais de alunos ou dos préprios professores), eram
lugares emprestados ou alugados (LUCHESE e
KREUTZ, 2012, p. 49).
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Tracada uma linha do tempo quanto a evolugdo do Sistema Educativo
Nacional do Brasil, percebe-se que até a primeira metade do século XIX, com
ligeiras excecdes'?, a Politica Educacional era feita pela Igreja Catélica.

A escola para poucos era tida como instrumento de mobilidade social.
Este fato limitava o acesso a todos os habitantes para ndo provocar um
conhecimento necessario as lutas de liberdade e dignidade, temidos pelos
senhores de escravos. Nesse periodo o ensino religioso era ministrado pelos
jesuitas, pois, 0s mesmos eram que controlavam a educacao no pais.

Durante o Brasil colonial sob influéncia de Marques de Pombal, primeiro-
ministro em Portugal, o ensino religioso passou a ser controlado pela coroa
portuguesa. Foi nesta época (1759) que os jesuitas foram expulsos do Brasil.
(VIANA, 1945, p.26).

Os primeiros professores eram o0s padres jesuitas
comecando assim a Educacdo formal (e letrada)
brasileira. De 1549, quando o padre Manuel da Nébrega
(1517-1570) chegou ao nosso territério na caravela do
governador-geral Tomé de Sousa (1503-1579), até 1759,
quando Sebastido José de Carvalho e Melo (1699-1782),
o0 marqués de Pombal, expulsou a Companhia de Jesus,
a catequizacdo e o ensino se misturaram (SCACHETTI,
2013, p. 1).

O ensino religioso neste periodo saiu do curriculo e a grade curricular foi
constituida por gramética, latim, grego, hebraico, retdrica, matematica, entre
outras, sem o controle da igreja. A gestdo de Pombal favoreceu o aumento do
controle politico de Portugal sobre o Brasil. Conhecida como reforma
pombalina, o ensino no Brasil continuou a ser cuidado pelo governo portugués.
Com o fim da era “Pombal” (1750 a 1777), o ensino voltou a ser controlado por
religiosos.

As determinacdes até este periodo eram tomadas pela familia Imperial
que detinham o poderio da Nacdo. Com a independéncia do Brasil em 1822, o

povo passou a ser regido pelas constituicdes ao invés do poder real advindo da

2 A politica de marqués de Pombal era, por principio, antijesuitica. Entretanto, por falta de
material didatico, muitos manuais e demais obras foram mantidos,
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monarquia reinante. Em relacdo a Carta Magna, podemos relatar que tivemos

sete Constituigdes:

Uma no Império (1824) e seis na Republica (1891, 1934,
1937, 1946, 1967 e 1988). Pode ser acrescentada ainda
a lista a Emenda Constitucional no ano de 1969, tendo
em vista o numero de alteracbes realizadas na
Constituicdo de 1967. Se cada uma teve suas
peculiaridades, o conjunto desses textos foi marcado pela
dissociacdo com o Brasil real (VILLA, 2011, p. 5).

Em 1824 tivemos a 1° Constituicdo Politica do Império do Brasil
outorgada por D. Pedro |. Este documento determinava que a religido Catélica
Apostdlica Romana continuasse a ser a religido da Nacdo. Esta lei, em seu
artigo 5°, consagrava a liberdade de crenca, porém, ndo de culto, restringindo
outras manifestacbes em reunides particulares ou domésticas (MORAES,
2003, p. 57).

Ainda no Império (1822-1889), formada por estrutura de classes, a
escola era via de ascensdo social, prestigio e integracdo em um periodo
escravista (MORAES, 2003, p. 57).

A préxima Constituicdo Federal de 1891 era laica, ndo trazendo
nenhuma menc¢do a Deus, sendo o marco inicial da laicidade em nosso pais
(LAFER, 2018, p. 16). Neste periodo teve a separacao da esfera publica da
esfera privada. Como consequéncia, determinou-se também que o ensino
publico deveria ser laico e a liberdade de culto e de crenca para toda a
populacdo (TORRES, 2002, p.529).

No final do Império, inicio da RepuUblica (1889-1930), a Politica
Educacional Estatal permitiu que se criasse o Ensino Médio para o setor
privado. Em 1930, o Ministério da Educacédo e Saude, com o desenvolvimento
da industrializagdo, estruturou a Universidade, com a criagdo do Sistema
Nacional de Ensino.

Nasce a Constituicdo de 1934. Neste periodo também foi gerado o Plano
Nacional de Educacdo, competéncia dos respectivos niveis administrativos
(federal, estadual e municipal), promovendo a gratuidade e obrigatoriedade do

ensino primario, enquanto o ensino religioso, que sempre fez parte da historia
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da educacao no Brasil, era optativo. Na Constituicdo, em seu artigo 153 define

que,

O ensino religioso sera de frequéncia facultativa e
ministrada de acordo com o0s principios da confissédo
religiosa do aluno manifestada pelos pais ou
responsaveis e constituira matéria dos horarios nas
escolas publicas primarias, secundarias, profissionais e
normais (CF, 1934, art. 153).

Neste periodo as aulas de ensino religioso eram comuns nas escolas,
apesar da frequéncia facultativa, sendo ministradas por padres, ou pessoas
que estudavam teologia ou ainda quem detinha alguma ligagdo com a igreja
catolica.

Paralelamente, as empresas comecaram a crescer e a se multiplicar
sendo importante a mao de obra especializada para atendimento das
necessidades de producao. Isto alavancou o avanco na area educacional que,
junto com a Constituicdo de 1937, obteve-se o ensino profissionalizante e a
criacdo de escolas de aprendizagem de especialidades pelas industrias e
sindicatos. A disciplina de educacdo moral e politica foram incorporadas
obrigatoriamente, com importancia também econémica.

Com a Constituicdo de 1946 e o0 que se seguiu nos anos 50: evolucéo de
leis educacionais; novas propostas de ensino com a aprovacao da Lei 4.024 —
12 verséo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB) em 1961
determinando o direito de ministrar 0 ensino em todos 0s niveis; servicos
educacionais de iniciativa particulares subvencionados pelo Estado e a
estrutura educacional mantida em ensino pré-primario, primario de quatro anos,
ensino ginasial, colegial, ensino técnico e o Ensino Superior.

A versdo da LDB em seu artigo 97 acrescenta a adocao do ensino
religioso sem 6nus para os poderes publicos. A partir desta determinacdo a
ministracdo do ensino religioso ficou descaracterizada, surgindo como servi¢o
voluntario, reduzindo o nimero de professores interessados na atribuicdo da
disciplina. Consequentemente houve diminuicdo na formacdo de turmas em

virtude das poucas opc¢Oes de atendimento em muitas partes do Brasil.
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A préoxima Constituicdo de 1967 foi promulgada em meio a instituicdo da
ditadura militar resultante do golpe militar de 1964. Devido ao autoritarismo
desta versdo em pouco tempo, em torno de um ano, ela foi alterada através do
ato constitucional n® 5 de 1968 e pela ementa constitucional de 1969 sendo
reconhecida por alguns como Constituicdo de 19609.

Ainda sob a égide desta Constituicdo, em 1971 a LDB foi atualizada
como lei n°® 5692. Em seu artigo 7° conta com a inclusdo obrigatéria nos
curriculos dos estabelecimentos as disciplinas de Educacdo Moral e Civica,
Educacao Fisica, Educacéo Artistica e Programas de Saude.

Em seu paragrafo unico deste mesmo artigo, determina que “o ensino
religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horérios normais
dos estabelecimentos oficiais de 1° e 2° graus". Entretanto, o “alargamento” da
grade curricular dificultou a adocdo do ER nas escolas mesmo sendo prevista
como as demais. Isto devido ao tempo de permanéncia do aluno na escola ter
continuado o0 mesmo, sem ser alterado em relagcdo ao aumento da quantidade
de novas matérias.

Neste caso, para atender o curriculo educacional as aulas de ER foram
praticamente suprimidas de muitas escolas publicas de uma maneira bastante
significativa, alegando a falta de tempo necessario ao atendimento curricular.

O governo militar no Brasil (1964-1985), que iniciou com o golpe militar
no entdo governo do Presidente da Republica Jodo Goulart, enfrentou a
resisténcia de parte da populacdo. A resisténcia se manifestou na forma de
letras de musicas, pecas de teatro, nas artes em geral, em guerrilhas,
sequestros e protestos. Inimeros manifestantes foram presos torturados e
mortos, alguns permanecem desaparecidos.

Do final da década de 1970 até meados da década de 1980 viveu-se um
descontentamento em relacdo ao atendimento legislativo das necessidades e
requisitos populares. Também durante esse periodo, iniciou a transicdo do
governo militar para o governo democrético, com as manifestacdes em prol das
“diretas ja”.

Em 15 de marco de 1985, José Sarney foi empossado Presidente da
Republica sucedendo o entdo Presidente eleito, mas falecido, Tancredo Neves.
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Somente em 15 de marco de 1990, foi empossado o primeiro Presidente da
Republica por voto direto apés 21 anos de ditadura militar no Brasil
(MEZAROBBA, 2010).

Com a busca de democracia e atitudes condizentes a esta nova forma
de governo, € promulgada em 5 de outubro de 1988 a nova redacao desta lei.
Iniciando pelos direitos individuais, seguida pelos direitos coletivos e direitos
sociais, a Constituicdo de 1988 é “batizada” como Constituicdo cidada, pois
trouxe varios beneficios trabalhistas, até entdo negligenciados pelo governo.
Esses beneficios ndo trouxeram nenhum comprometimento a economia
nacional ou para o mercado de emprego como alguns temiam.

Pela atual Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases
(LDB) — Lei 9.394/96 organizou-se a estrutura em educacdo basica e
obrigatoria, formada pelos ciclos de Educacdo composta pelo Ensino Infantil,
Ensino Fundamental | e Il, o Ensino Médio e a modalidade de Educacao
Superior.

Esta lei também instituiu a gestdo democratica na educacdo, dando
autonomia aos municipios, necessitando entdo de uma nova LDB, para dar
conta das atuais decisdes garantidas por este documento.

Na Constituicdo de 1988 o seu artigo 5 determina a liberdade de crenca
e de culto: "é inviolavel a liberdade de consciéncia e de crenca, sendo
assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos e garantida, na forma da lei, a
protecdo aos locais de culto e a suas liturgias".

No artigo 19 constam as seguintes proibicdes para vigorar no Estado

Brasileiro:

| - Estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-
los, embarcar-lhes o funcionamento ou manter com eles
ou suas representantes relagbes de dependéncia ou
alianga, ressalvada, na forma da lei, a colaboragéo de
interesse publico;

Il - Recusar fé aos documentos publicos;

[l - criar distingbes entre brasileiros ou preferéncias entre
si (CF, 1988, art. 5).



91

E em seu artigo 210, paragrafo primeiro, diz: “O ensino religioso, de
matricula facultativa, constituir4 disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de ensino fundamental" (MORAES, 2003, p. 58).

No texto da LDB 9394/96 volta-se a oferecer o ensino religioso sem 6nus
para os cofres publicos, ainda de carater facultativo e aceitando as preferéncias
confessionais do alunado ou de seus representantes legais, ressaltando suas
escolhas no artigo 33 sendo,

| - Confessional, de acordo com a opc¢ao religiosa do
aluno ou do seu responsavel ministrada por professores
ou orientadores religiosos preparados e credenciados
pelas respectivas igrejas ou entidades religiosas; ou,

Il - Interconfessional, resultante de acordo entre as
diversas entidades religiosas, que se responsabilizarao
pela elaboracdo do respectivo programa (LDB - Lei
9394/96, art. 33).

Entretanto, antes mesmo de sua publicacdo, em 1997, a LDB foi
alterada pela lei n°® 9475, passando a vigorar seu artigo 33 com uma hova

redacao.

O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacdo basica do cidaddo e constitui
disciplina dos horérios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os
procedimentos para a definicdo dos conteudos do ensino
religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacéo e
admisséo dos professores.

8 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominagdes religiosas,
para a definicdo dos conteudos do ensino religioso (LEI
n° 9475, 1997, art.33 da LDB).

Depois destas alteracbes aqui elencadas, a LDB n°® 9394/96 manteve
sua redacédo de 1997 conservando o ensino religioso na grade curricular nestas

condicdes até 2009.
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Em novembro de 2008, o Congresso Nacional aprovou o acordo Brasil —

Santa Sé, assinado pelo executivo nesta data. Este acordo em seu artigo 11

determina que:

A Republica Federativa do Brasil, em observancia ao
direito de liberdade religiosa, da diversidade cultural e da
pluralidade confessional do Pais, respeita a importancia
do ensino religioso em vista da formagéo integral da
pessoa.

§1°. O ensino religioso, catélico e de outras confissdes
religiosas, de matricula facultativa, constitui disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino
fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural
religiosa do Brasil, em conformidade com a Constituicdo
e as outras leis vigentes, sem qualquer forma de
discriminacéo (LDB - Lei 9394/96).

A histéria mostra o percurso legislativo social, educacional, mais

precisamente do ensino religioso na educacédo brasileira. Entretanto, a adocéo

desta disciplina nas salas de aulas do Brasil como aponta a legislacdo nao foi

tdo tranquila e linear. Existem algumas diferencas entre os proprios estados

brasileiros na interpretagéo da lei e na implantagdo desse atendimento nas

escolas.

Os debates e esforcos sobre as concepcdes e adocdo do ER no Brasil

sdo plurais. Entre os que defendem e os que criticam a presenca do ER na

grade curricular as justificativas se avolumam. Paralelamente a este cenario, a

BNCC esta sendo implantada e configura o ER como &rea do conhecimento,

portanto, este € s6 o comeco de grandes movimentacdes que ainda estdo por

vir.
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3 CAPITULO Il — O ENSINO RELIGIOSO COMO AREA DO
CONHECIMENTO

Muito se discute sobre a inclusédo do ER como area do conhecimento. A
importante renovacdo de um novo conceito do ER, com definigcdes claras de
seus conteudos, da formacdo docente, de sua transposicdo didatica e sua
metodologia fornecem a escola subsidios para a producdo do conhecimento
no processo de ensino e aprendizagem.

Neste ponto, varios foram os debates na elaboracdo e abrangéncia do

ER na BNCC. Mediante os resultados destes debates e a busca por um
consenso, a BNCC foi homologada em 20 de dezembro de 2017 pelo Ministério
da Educacgéo - MEC, o Conselho Nacional de Educacdo — CNE e o Conselho
Pleno — CP.

A Resolucdo CNP/CP n° 2 de 22 de dezembro de 2017 instituiu e
orientou “a implantacédo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da
Educacdo Bésica”. Esta determinacdo atende os artigos 105 e 210 da CF de
1988, a LDB em seus artigos 2°, artigo 9° inciso 1°, artigos 22, 23, 26, 27, 29,
32 e 90 e atende também o PNE em suas metas 2 (2.1 e 2.2) e 7 (7.1).

Esta resolucdo®®, entre outras prerrogativas, resolve, destacando em seu

capitulo 1 (um), artigo 1(um), nas disposi¢des gerais que

A presente Resolugdo e seu Anexo instituem a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), como documento de
carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais como direito
das criancas, jovens e adultos no ambito da Educacao
Basica escolar, e orientam sua implementacao pelos
sistemas de ensino das diferentes instancias federativas,
bem como pelas instituicdes ou redes escolares.

Disponivel em <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
ontent/uploads/2018/04/RESOLUCAOCNE_ CP222DEDEZEMBRODE?2017.pdf>. Acesso em 1
de janeiro de 2019


http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-ontent/uploads/2018/04/RESOLUCAOCNE_%20CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-ontent/uploads/2018/04/RESOLUCAOCNE_%20CP222DEDEZEMBRODE2017.pdf
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Em seu paragrafo Unico destaca que,

No exercicio de sua autonomia, prevista nos artigos 12,
13 e 23 da LDB, no processo de construcdo de suas
propostas pedagdgicas, atendidos todos os direitos e
objetivos de aprendizagem instituidos na BNCC, as
instituicdes escolares, redes de escolas e seus
respectivos sistemas de ensino poderdo adotar formas de
organizacdo e propostas de progressdo que julgarem
necessarios (RES n° 2/2017).

No capitulo IV desta resolugdo (n° 2/2017), dirigindo exclusivamente
para o Ensino Fundamental, em seus 4 artigos, do 11 ao 14, é orientada a
necesséria articulacdo da trajetéria desenvolvida na educacdo infantil e a
possibilidade de avancos significativos e continuos nas experiéncias
educacionais do ensino fundamental do alunado, determinando o foco das
acOes pedagodgicas descritos nos curriculos e propostas para a formacédo
integral dos estudantes.

Organizado em &reas do conhecimento como Linguagens, Matematica,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso, este ultimo
admitido também como é&rea do conhecimento na 42 versdo da BNCC
legitimado nesta resolucédo, € sua condicao legal atual.

As competéncias para cada area do conhecimento estdo elencadas
individualmente, preservando suas especificidades, entretanto juntas o texto
contempla o possivel favorecimento da “comunicacédo entre os varios saberes
dos diferentes componentes curriculares”, cujas intersec¢des objetivam a
formacao do (a) aluno(a) (RES n° 2/2017, §1°).

Para o ER, ainda nesta alinea, estas novas diretrizes legais adotam
competéncias que permeiam entre o conhecimento, a compreenséo, o respeito,
a valorizagdo e a convivéncia com a pluralidade das expressdes e
manifestacdes religiosas e seus diferentes aspectos estruturantes das varias
tradicdbes e movimentos no ponto de vista “cientifico, filoséfico, estéticos e
éticos”. Enfoca o favorecimento do didlogo inter-religioso, discutindo,
problematizando e agindo em situacbes de intolerancias, discriminacbes e

violéncias, assegurando os direitos humanos de todos os cidadaos, na
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propagacédo da cultura de paz. No final deste paragrafo enfatiza sua oferta nas
unidades escolares de matricula facultativa conforme prevé a LDB, ja discutido
nesta pesquisa.

Um importante diagnostico comparativo se observa no tocante as
competéncias elencadas na legislacéo para o ER, sendo proposto como agente
formador do sujeito e a integracdo dos saberes. As demais disciplinas tém um
viés mais focado na informacao.

Esta redacéo proposta na resolucdo nos leva a refletir tanto na questéao
curricular quanto a formacdo esperada do profissional responsavel pela
disciplina do ER. Suas praticas pedagdgicas podem ser norteadas no tocante a
qualidade do trabalho abrangendo a transdisciplinaridade, buscando a
minimizacdo de conflitos e divergéncias que por ventura possam existir quanto
a transposicao pedagoégica em sala de aula. A transdisciplinaridade lanca o
olhar sobre o fendmeno religioso ndo confessional cuja base epistemologica é
a Ciéncia da Religido. Afonso Soares, sobre a adocao da transdisciplinaridade,

pressupde que:

Esta abordagem possibilita a andlise diacrbnica e
sincrobnica do fendbmeno religioso, a saber, o
aprofundamento das questdes de fundo da experiéncia e
das expressodes religiosas, a exposicdo panoramica das
tradicOes religiosas e as suas correlagbes socioculturais
(SOARES, 2009, p.13).

Continua dizendo no mesmo trecho que se trata de um “enfoque
multifacetado”, buscando luz na “Fenomenologia, na Histéria, na Sociologia, na
Antropologia e na Psicologia da Religido”, que possa contemplar,
simultaneamente, o “olhar da Educagao”. Esta dialdgica fornece a perspectiva
proposta na area de conhecimento favorecendo o que a resolucdo propde
como “as praticas do respeito, do dialogo e do ecumenismo entre as religides”.
Estes fatores incidem na “formacgao integral do ser humano” em uma “educacao
de carater transconfessional” existente na sociedade hoje, contemplando sua
pluralidade (SOARES, 2009, p.13).
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No capitulo V desta resolugcdo (n°® 2/2017), as disposicbes finais e
transitérias, determinam o alinhamento dos curriculos e propostas pedagogicas
a BNCC para todas as escolas, preferencialmente até 2019 chegando ao
maximo até inicio de 2020.

Ressalta também a formacéo e adequacao do professor na perspectiva
da valorizagdo do profissional da educacdo em sua acado docente, a
atualizacdo do ENADE - Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
atendendo a matriz de referéncia aprovada na BNCC e do PNLD — Programa
Nacional do Livro Didatico. Sua validade esta limitada até 5 (cinco) anos apés o
prazo de aprovacdo, devendo entdo ser revista, no final de 2022,
aproximadamente.

O Alinhamento do curriculo do ER € bastante esperado lembrando que a
legislacdo (LDB) incumbiu cada Estado de organizar seus proprios curriculos
explicitados em seu artigo 33 orientando que seja assegurado “o0 respeito a
diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo”, isto em 1996/1997.

Fazendo uma retrospectiva, com base nesta orientacdo, a
responsabilidade recaiu sobre o sistema de ensino das respectivas SEE ou
SME - Secretarias Estaduais ou Municipais da Educacdo cujo conteudo é
definido por cada escola de cada estado ou municipio.

Consoante a este fato, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE), ainda
em 1998, através da Resolugdo n° 2, instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental, definindo que o Ensino Religioso como
area de conhecimento é de carater ndo confessional.

A época da elaboracdo dos PCNs, como n&o havia um documento
especifico para o ER, o FONAPER — Férum Nacional Permanente do Ensino
religioso aproveitando a necessidade de uma diretriz instituiu 0 PCNER,
editado em 1997, nos mesmos moldes das disciplinas da grade curricular,
trazendo alguns direcionamentos para o trabalho em sala de aula, de grande
valia, ressaltamos.

A constituicdo deste documento contou também com a participacao de

varios professores de ER do pais, especialistas e instituicbes de ensino
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superior como o MEC, o CNE, teblogos e muitos estudiosos. Estas
participacOes favoreceram a representacéo do pensamento de grande parte da
sociedade civil e religiosa na construgcdo de uma identidade para o ER
(PIOVEZANA, 2017, p.208), marco da trajetoria do ER no Brasil,

Em 2009, foi publicada a 9% edicdo do PCNER, com novo
design, mas sem adequacdes ou atualiza¢des, pois este
documento, feito a muitas maos, se constitui num marco
histérico na caminhada em prol do Ensino Religioso no
Brasil e, como tal, faz parte da memdéria dos educadores
e educadoras de todo o pais (FONAPER; PCNER, 2009).

Isto vem se mantendo, fato que em 2010 o ER tenha sido sustentado
como uma das cinco areas do conhecimento para o Ensino Fundamental de 9
(nove) anos, através das Resolugcdes n° 4 de 13 de julho de 2010 e n°® 7, de 14
de dezembro de 2010 (DESCHAMPS, 2017, p.10).

Mas, pouco se caminhou de fato na rede publica devido principalmente a
esta falta de clareza quanto a sua proposta educacional. Tanto que, no
momento, o grande desafio para a consolidacdo do ER na BNCC é de notdria
importancia ainda na orientacdo da elaboracdo dos curriculos de Ensino

Fundamental por parte dos sistemas municipais e estaduais de ensino,

A falta de diretrizes curriculares nacionais para a formacéo docente
em Ensino Religioso é uma das principais razdes para a incipiente
oferta desses cursos. Em vista disso, é oportuno que 0s organismos
responsaveis pela normatizacdo e pela criagdo de politicas de
formacéo docente rapidamente atuem na definicdo de diretrizes e no
estimulo para a oferta de licenciaturas em Ensino Religioso em todo
o territério nacional (CECCHETTI, 2017, p. 18).

Estas discussdes abrangem especificamente escolas publicas. A
redacdo do artigo 20 da LDB orienta que as escolas particulares estao fora
desta abrangéncia em oferecer ou ndo as aulas de ER. As escolas
confessionais tém sua ideologia propria e a familia decide ou ndo se quer a

proposta nesta escola antes da matricula.
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Quanto ao professor, espera-se formacdo condigna quanto ao trabalho
executado em sala de aula alicercado pelo acervo didatico oferecido na
renovacgao da literatura de apoio.

Entendemos, segundo Afonso Soares, que é “tarefa inadiavel de investir
no apoio aos docentes da disciplina, incentivando sua capacitacdo especifica”
(SOARES, 2009, p.2). O curso de Ciéncia da Religido da PUC, na qual o prof.
Afonso foi coordenador, tem em sua proposta académica a tarefa de “produzir
conhecimento aprofundado sobre o campo religioso em suas mais diferentes
dimensoes religiosas”, as sistematicas e as empiricas.

Como resposta a esta necessidade, Soares comenta sobre o pertinente
aumento das oportunidades oferecidas no Brasil para “cientistas da religido
habilitados ao ER”, cujos principais objetivos contemplem grandes temas nesta
disciplina que versem sobre o conhecimento de “elementos basicos do
fendmeno religioso a partir da experiéncia do aluno”; conhecer as tradicbes
religiosas em suas diferencas e semelhancas em uma sociedade culturalmente
formada com matrizes religiosas diversas com seus valores éticos e praticas

morais como também,

Apresentar a religido como uma referéncia de sentido
para a existéncia dos educandos e como um fator
condicionante para sua postura social e politica; elucidar
a problematica metodoldgica, curricular e legal do ER; €,
finalmente, explicitar o0os processos de constituicao,
identificacdo e interacdo das denominacdes religiosas em
seus diferentes contextos (SOARES, 2009, p. 2 e 3).

Ainda como respaldo das discussdes preeminentes no tocante ao ER
desta resolucédo n°® 2/2017, o artigo 23 ressalta que o “CNE, mediante proposta
de comissao especifica, deliberard se o ensino religioso tera tratamento como
area do conhecimento (que engloba vérias disciplinas), aumentando o campo
de atuacdo e consequentemente, de conhecimento, ou como componente
curricular (sendo uma das disciplinas) da area de Ciéncias Humanas, no
Ensino Fundamental”, neste caso, uma abrangéncia um pouco mais diminuta.

Isto nos remete a aguardar ainda os encaminhamentos e discussdes futuras
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para entdo consolidar sua efetiva presenca na BNCC e em quais proporcoes e
perspectivas educacionais.

Infelizmente este artigo 23 citado aqui, vem novamente suscitar as
incertezas e interminaveis discussdes frente sua situacao nas escolas publicas
brasileira. Alem de néo levar em consideracdo a grande religiosidade que
assola o povo brasileiro de uma na¢do em sua maioria crista, também adia as
discussbes sobre tolerancia religiosa que tanto dependemos, entre outros
fatores, como requisitos para uma convivéncia de harmonia e paz.

Temos algumas incertezas na adocdo de uma suposta sequéncia ideal
para a continuidade de nossos estudos neste capitulo quanto a ordem de
discussdo entre o curriculo, a formagdo docente e a transposicdo didatica.
Estes assuntos logicamente ordenados pressupde a continuidade necessaria
de garantir uma melhor interpretacdo do modelo de ER que nossas escolas
precisam, garantindo fundamentacdes menos discutiveis e mais favoraveis na
aceitacado de sua causa.

Uma boa argumentacdo minimiza os efeitos de quem por ventura as
contradizem na esguelha educacional e coaduna com o fato de que a acédo
social da escola é formada pelo tripé entre ciéncia, ensino e aprendizagem.
Entdo, “educar é conduzir pelos caminhos do conhecimento na busca da
autonomia intelectual e politica” (PASSOS, 2007, p.41), na qual incluimos o ER
para fazer parte deste processo.

No préximo tépico, faremos um pequeno relato sobre a populacédo
brasileira. Seguiremos por discursar sobre a escola, sobre os professores,
sobre cursos e capacitacdes oferecidas. Elucidaremos como a educacéo pode
contribuir na formacdo dos educandos de uma maneira mais completa,
incluindo ndo sé a questdo técnica de saberes elencados na aquisicdo do

conhecimento escolarizado, mas também na formac¢&o humana.
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3.1 Modelos na Area Educacional de Ensino Religioso Adotados no Decorrer

do Tempo

A religiosidade que marca o povo brasileiro em continuidade com tudo o
gue acontece permite-nos refletir que as pessoas sdo 0s atores principais de
nossas indagacodes, portanto, neste momento vamos adentrar as veredas
sagradas e profanas que o ser humano encontra em seu existir.

O percurso histérico deste componente curricular esta dentro de um
cenario de grandes disputas. No periodo colonial, sua presenca esteve ligada a
guestdes religiosas, tanto no sentido dos ensinamentos do catolicismo quanto
na perspectiva da formacdo moral do individuo. No periodo imperial, sua
concepcao esteve ligada ao respeito da diversidade cultural e de crenca do
povo brasileiro. No periodo republicano, a partir de 1889, estabeleceu a
separacdo da igreja e do estado dando inicio a liberdade de culto e do
pluralismo religioso (JUNQUEIRA, 2013, p.6).

Sua entrada na escola, a partir da década de 1930, foi em decorréncia
de negociacdo entre a Igreja Catdlica e o Poder executivo brasileiro, adotado
como forma do episcopado apoiar Getulio Vargas como Presidente da
Republica. Esta inclusdo foi discutida na oOtica da religido ndo permitindo uma
leitura escolarizada na forma de ensino e aprendizado como qualquer outra
area do conhecimento (JUNQUEIRA, 2013, p.2),

A década de 1990 foi marcada por grandes transformacdes,
principalmente devido a revisdo do artigo 33 da LDB. Com a nova redacao, o
ER passou a ocupar um olhar pedagogico e ndo confessional de sua proposta
escolar sendo entdo, ministrada por professores.

Era o comecgo da construcdo de uma nova perspectiva curricular visando
garantir ao educando o dialogo, a diversidade e a tolerancia religiosa,
considerando o pluralismo cultural. Por tratar-se de um processo relativamente
recente, apresenta-se ainda em crescimento, quando comparada com o0s
demais componentes curriculares. Muitas escolas ainda adotam o modelo
catequético ou teoldgico, como também contratam professores sem a devida

formacao na area.
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Ressalta-se, entretanto, a incessante luta na conquista da ruptura do
ensino com o viés doutrinario e monocultural oferecido por muitas décadas
para o0 ER, em busca de um modelo no sistema escolar que atenda as
necessidades de uma escola emancipadora e auténoma (SILVA, 2018, p. 3 a
5).

Dentro destes paradigmas apontados, podemos destacar alguns
modelos de ER adotados pelas escolas e que foram aparecendo ao longo do
tempo. Passos discorre sobre trés modelos, sabendo que ndo sdo os Unicos,
sendo: o catequético-doutrinal; o teolégico ecuménico e o da Ciéncia da
Religido (PASSOS, 2007, p. 51).

Soares complementa esta tipologia comentando que:

Giseli do Prado Siqueira identifica quatro modelos de ER:
o modelo confessional, ligado a uma religido; o
ecuménico, organizado entre as denominagdes cristas; o
modelo baseado no estudo do fendmeno religioso,
sugerido pelo Fonaper e um quarto, que define o ER
como educacdo da religiosidade, tendo como base o
pensamento de Paul Tillich e W. Griien (apud PASSOS,
2007, p. 51).

Convém ressaltar a falta de direcionamentos curriculares deixando a
deriva o tratamento dispensado ao ER nas escolas. O nivel de ambiguidade,
também advém pelo proprio nome — Ensino Religioso — “que da margem a que
se confunda com uma proposta didatico-pedagogica de caréater ético e civil,
com interesses catequético-doutrinais de certas instituicbes e segmentos
religiosos da populacado” (SOARES, 2009, p. 4).

Lembramos a importancia do fendbmeno religioso para o entendimento
da realidade social como também sua oferta para o conhecimento dos valores

religiosos de nossa cultura, portanto, indispensavel nas escolas.

O estudo da religido se torna uma via indispensavel na
tarefa urgente de educar para a convivéncia universal, e
mais, para a sobrevivéncia humana e ecoldgica em
tempos de crise planetdria. O conhecimento das
alteridades religiosas € um objetivo educacional sem o
gual ndo se podem conhecer verdadeiramente as
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particularidades e a totalidade que compdem nossa vida
sempre mais globalizada e, com maior razdo, a légica
religiosa inerente a muitos conflitos mundiais em franco
curso ou, cinicamente, anunciados por certos blocos de
poder (PASSOS, 2007, p. 125).

Em nosso percurso educacional, o primeiro modelo utilizado foi o
catequético adotado no Brasil nas escolas publicas e privadas. Seu surgimento
ocorreu devido a propria colonizacdo brasileira e a for¢ca da religido catdlica
vinda com os colonizadores. Este modelo revela conteddos e métodos
doutrinarios com o objetivo da expanséo de crencas, cujo Viés orientativo € o
da religido catdlica, organizado pela igreja Catélica Apostdlica Romana
(PASSOS, 2007, p.54).

Seu objetivo principal recaiu de inicio na expansdo das igrejas e
perdurou (ou perdura) por longos anos baseados na relacdo de alianca entre
Igreja — Estado. De responsabilidade dos representantes das confissdes
religiosas, sua proposta incide em um ensino tradicional sobre a doutrinagéo
para formacao do homem religioso e na educacéo moral (SOARES, 2009, p.9).

O modelo teoldgico foi uma evolucdo do modelo catequético para
atender uma sociedade plural e secularizada, apresentando uma perspectiva
de cosmovisao plurirreligiosa e dialégica com as diferentes manifestacfes
religiosas sob bases antropolégicas (PASSOS, 2007, p. 54).

Ainda com objetivo de educacdo moral e de formacgéo religiosa do
cidaddo foi entendido como catequese disfarcada, induzida pelos
representantes das confissées religiosas que ministravam seus conteldos aos
alunos (SOARES, 2009, p. 9).

O ultimo modelo abordado por Passos e Soares é o da Ciéncia da
Religido que fornece elementos epistemolégicos e metodolégicos para o
estudo e o ensino da religido. Neste modelo, o objetivo principal € inserir esta
disciplina com autonomia e autenticidade no cenéario educacional como
qualquer outra matéria elencada nos curriculos escolares (PASSOS, 2007, p.
54).
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Esta proposta sugere o rompimento de um ensino focado no viés
doutrindrio e monocultural em uma sociedade plural. Aborda a
transreligiosidade para a educacao do cidaddo com responsabilidade cientifica,
formacdo do corpo docente compativel com as exigéncias escolares em uma
proposta pedagodgica de ensino (SOARES, 2009, p. 9).

Apesar de grandes avancos, as dificuldades continuam, a atuagdo no
ER ainda tem resquicios de seu proselitismo com a difusdo de crencas e
valores confessionais tornando-se um obstaculo ao pluralismo religioso, o
respeito a diversidade no cotidiano escolar e no “constante propésito de
promogao dos direitos humanos” (CECCHETTI, 2017, P. 17)

Junqueira mais uma vez defende a proposta interdisciplinar do ER nas
escolas contribuindo para a formacao integral do estudante para o exercicio da
cidadania, pautado no “desenvolvimento de uma vivéncia e uma filosofia de
vida fundamentada na ética, na justica, nos direitos humanos e na defesa da
dignidade do ser humano”. Sua contribuicdo abarca nas descobertas da
existéncia humana, na formacao de valores fundamentais, “levando em conta a
visao religiosa do educando” (JUNQUEIRA, 2013, p.104).

Uma das conquistas na contemporaneidade foi o direito
a cidadania, proposto na carta dos Direitos dos Homens
e dos Cidaddos elaborada na Assembleia Nacional
Francesa (1789). Posteriormente, esta concepgdo foi
resgatada pelas nacdes modernas na Declaracéo
Universal dos Direitos Humanos (1948), pela qual cada
cidaddo tem o direito de expressar-se diferentemente,
portanto, o pluralismo na sociedade ndo é um problema,
mas um continuo aprender a viver (JUNQUEIRA, 2013,
p. 19).

Uma identidade que se caracterize pela apropriacdo e difusdo do
conhecimento do fenbmeno religioso com vistas a contribuir para que as
criangas e adolescentes descubram o sentido da sua existéncia e possam
desenvolver uma postura da busca constante de novos conhecimentos. De
fazer valer a funcéo da Educacao Basica, de garantir a base para as pessoas
viverem e interagirem com a sociedade da qual pertencem, complementa
Leonel Piovezana (PIOVEZANA, 2017, p.208 e 209).
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3.1.1 Panorama Brasileiro Sobre a Adoc¢ao do Ensino Religioso nas Escolas

Publicas

Devido a grande repercussao midiatica sobre a adoc¢do ou ndo do ensino
religioso na BNCC, principalmente na divulgacdo da 32 versdo onde o
componente ndo foi inserido na base, provocando varias manifestacdes de
ambos os lados, o jornal “O Globo” publicou uma matéria sobre o panorama
brasileiro nas escolas publicas, divulgada em 30 de setembro de 2017, sendo
comentada na sequéncia por regides do Brasil.

Estes dados, segundo a reportagem de Ana Carolina Moreno, foram
informados pelos governantes ou seus representantes, portanto, merecem
certa notoriedade nesta pesquisa, sendo relatado em sua maioria, na integra,
com pequenas ressalvas, devido ser um texto objetivo e claro (G1, 2017)*.
Como o estado € laico, cabem a seus dirigentes atenderem a legislacao de

forma regionalizada, sendo o que veremos a seguir.

- Situacdo da Regido Norte, que contempla os Estados de - Acre, Amapa,

Amazonas, Parda, Rondbnia, Roraima e Tocantins.

- ACRE: De acordo com dados da Secretaria de Educacdo do Acre, o ensino
religioso nas escolas estaduais € nao confessional. "Os professores que dao as
aulas sao contratados e efetivos do estado e, geralmente, sdo professores de
histéria e seguem uma cartilha que foi confeccionada em parceria com o
Centro Ecuménico.” Como séo funcionarios do Estado, sdo pagos com
recursos publicos e dédo aula de ensino religioso aos alunos uma vez por
semana, totalizando uma carga horaria de 40 horas por ano. "O Acre deve
permanecer com o0 mesmo formato que j4 é praticado nas instituicdes (nao

confessional).”

4 Matéria publicada em 30/9/2017. Disponivel em
https://g1.globo.com/educacao/noticia/quase-todas-as-redes-estaduais-proibem-professores-
de-ensino-religioso-de-promoverem-uma-so-crenca.ghtml. Acesso 15/11/2018


https://g1.globo.com/educacao/noticia/quase-todas-as-redes-estaduais-proibem-professores-de-ensino-religioso-de-promoverem-uma-so-crenca.ghtml
https://g1.globo.com/educacao/noticia/quase-todas-as-redes-estaduais-proibem-professores-de-ensino-religioso-de-promoverem-uma-so-crenca.ghtml
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- AMAPA: A Secretaria Estadual de Educacio do Amapa informou que as
escolas estaduais oferecem o ensino religioso ndo confessional "como parte
integrante da proposta pedagogica da escola”, para o ensino fundamental
regular e do EJA, de uma hora-aula semanal. Além disso, "todas as escolas
gue possuem ensino fundamental, cerca de 296, sdo obrigadas a ofertar o
ensino religioso, sendo que a disciplina é obrigatoria para a escola e facultado
para o estudante”. Quanto a nova BNCC, o Amapa afirmou que "aguarda o
desencadeamento da discussdo” e que "comecara a se organizar para as

possiveis mudancgas, dentro do contexto da liberacdo do STF".

- AMAZONAS: A Secretaria Estadual de Educacdo do Amazonas afirma que
optou pelo ensino religioso ndo confessional por entender "a importancia de se
garantir o respeito a diversidade religiosa, sem imposicdo de dogmas ou
pretensdo de conversdao da comunidade escolar'. Segundo a secretaria, 0
ensino religioso "contribui para a formacao global dos alunos, levando-os a
compreender e a respeitar a crenca de todos, além de perceber a pluralidade
de nossa sociedade, e aprender a conviver com as diferengas na busca pelo
bem comum”. As aulas s&do oferecidas aos alunos do 1° ao 9° ano do

fundamental com carga horaria de 40 horas anuais, com uma aula por semana.

- PARA: O Para tem a carga horaria mais alta para as aulas de ensino
religioso. S&o ministradas duas vezes por semana. A Secretaria Estadual de
Educacao informou que o ensino integra a grade do 6° ao 9° ano do ensino
fundamental. Atualmente, a secretaria diz ter 180 professores concursados
atuando no ensino religioso com Licenciatura em Ciéncias da Religido. Devido
aos direcionamentos da BNCC, vai "estudar a questdo e instruir sobre as

atividades pedagdgicas adequadas a deciséao judicial".

RONDONIA: De acordo com a Secretaria Estadual de Educac&o, o ensino
religioso € do modelo ndo confessional, oferecida aos alunos do 6° ao 9° ano

do ensino fundamental de forma optativa, sempre antes ou depois das aulas
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regulares. Atualmente, ha 420 escolas estaduais em Rondbnia, e 217 mil

alunos, segundo o Censo Escolar de 2016.

- RORAIMA: O modelo de ensino religioso em Roraima é ndo confessional,
segundo a Secretaria Estadual de Educacao. "As aulas sao trabalhadas como
ciéncias. Sdo ministradas como histdria da religido, sem dar tendéncia a
alguma religido, é algo de uma forma mais ampla.” As aulas acontecem uma
vez por semana e dura uma hora. Além disso, "sdo ministradas por pedagogos,
historiadores e professores de outras formacdes, dependendo da carga horaria
livre de cada profissional”.

- TOCANTINS: Segundo a Secretaria Estadual de Educacao, o ensino religioso
no Tocantins tem natureza ndo confessional: "Os professores sdo contratados
e pagos pelo Estado independente da religido”. A disciplina apenas é ofertada
na rede estadual no ensino fundamental, em uma aula semanal de 50 minutos.
Algumas escolas que ndo fazem parte da rede publica, mas tém convénio com
a rede estadual, podem ser administradas por associa¢des religiosas que tém
autonomia para oferecer ensino religioso tanto no ensino fundamental quanto
no ensino médio de maneira confessional. Neste caso, "o Estado paga por

meio de convénios" o salario do professor.

- Situacdo da regidao Centro-Oeste que contempla os Estados de Goias, Mato

Grosso, Mato Grosso do Sul e o Distrito Federal.

- GOIAS: A Secretaria de Educac&o, Cultura e Esporte de Goias informa que o
ensino religioso "tem por base 0s eixos, conteddos e expectativas de
aprendizagem apresentados no Curriculo Referéncia da Rede", no modelo ndo
confessional, com matricula facultativa. Porem, em Goias, as escolas estaduais
"ndo sao obrigadas a lecionar ensino religioso”. Caso a escola ofereca a
disciplina, a carga horéaria deve ser de uma aula de 50 minutos por semana. A
secretaria diz ainda que as aulas sdo ministradas no contra turno, ou seja, fora

do horario regular.
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- MATO GROSSO: Em Mato Grosso, a secretaria afirmou que o ensino
religioso ndo é confessional e é ofertado de maneira facultativa nas escolas
estaduais de ensino fundamental (Qque vado do 5° ao 9° ano). "A oferta da
disciplina assegura o respeito a diversidade cultural-religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. O ensino religioso, como
conhecimento humano, visa subsidiar o aluno na compreensédo do fendmeno
religioso, presente nas diversas culturas e sistematizado por todas as tradicdes
religiosas." Além disso, a secretaria diz que "para que a unidade escolar oferte
a disciplina é necesséria a formacédo de uma turma de no minimo 25 alunos”, e
que a duracdo é de uma hora aula por semana, "dada por um professor efetivo

ou contratado”.

MATO GROSSO DO SUL: Segundo a Secretaria Estadual de Educacéo do
Mato Grosso do Sul, o ensino religioso é oferecido nos anos finais do ensino
fundamental e facultativo aos alunos, com excec¢do de seis colégios religiosos
conveniados a secretaria, onde as aulas de ensino religioso sédo obrigatorias,
sendo administradas por associacbes que podem ser religiosas. O
representante da secretaria ndo deixou claro se o0 ensino religioso €
confessional nestas seis escolas, mas diz que ele é obrigatério a todos os
alunos. Caso os alunos dos demais colégios optem por assistir as aulas de
ensino religioso, eles precisardo cumprir uma carga horaria com 67 horas a
mais que a dos demais colegas por ano. De acordo com o Referencial
Curricular do ensino fundamental do Mato Grosso do Sul, o ensino religioso
deve buscar "a formacédo integral do cidadado, assegurando-lhe o respeito a
diversidade cultural e religiosa no Brasil, vedando qualquer forma de
proselitismo e observando uma pratica educativa pautada no fendémeno

religioso por meio das ciéncias da religiao".

- DISTRITO FEDERAL: A Secretaria de Educacao do Distrito Federal afirmou
gue "o ensino religioso nas escolas da rede publica é ndo confessional, pois

nao esta vinculado a igrejas ou confissdes religiosas” e que seus professores
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sdo concursados. As aulas ocupam uma hora semanal e "sdo ministradas no

horario normal de aula dos estudantes", de maneira facultativa.

- Situacdo da regido Nordeste que engloba os estados da Alagoas, Bahia,
Cear4, Maranhdo, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio Grande do Norte, e

Sergipe.

- ALAGOAS: A Secretaria Estadual de Educacdo de Alagoas afirmou que "o
ensino religioso na rede estadual ndo é confessional, os professores falam de
todos os credos e com uma abordagem neutra, destacando o que cada crenca
prega e suas caracteristicas". Os professores séo efetivos ou contratados como
monitores e ndo ha parceria com outros 6rgdos para pagar seus salarios.
"Quem ministra estas aulas s&do geralmente professores de filosofia ou
sociologia." A matricula s6 é efetivada mediante a solicitacdo dos pais ou
responsaveis legais e deve ser registrada em seu historico escolar. A carga
horéria € de uma aula por semana e as aulas sdo oferecidas apenas no ensino

fundamental.

BAHIA: De acordo com a Secretaria Estadual de Educacdo da Babhia,
atualmente o ensino religioso nas escolas estaduais é de natureza néo
confessional e elas precisam oferecer uma aula por semana, mas 0s alunos
podem optar por ndo participar. Uma lei estadual de 2001 diz que o ensino de
religido deve estar disponivel "na forma confessional pluralista”, entretanto, o
subsecretario de Educacgao afirmou que “essa orientagdo se opde ao estado

laico”.

- CEARA: Segundo a Secretaria Estadual de Educacéo do Ceard, no estado o
ensino religioso segue a LDB e é ofertado apenas para os anos de ensino
fundamental. Das 716 escolas estaduais, apenas 38 delas oferecem ensino
fundamental (do 7° ao 9° ano). "O trabalho de ensino religioso nestas unidades
ocorre por meio da formacédo cidadd, com a abordagem de principios de ética,

respeito ao proximo e valores. Nao ha uma doutrina especifica”.
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- MARANHAO: De acordo com a Secretaria Estadual de Educac&o, o ensino
religioso no Maranhdo € de natureza ndo confessional e oferecido pelas
escolas estaduais somente no ensino fundamental, de forma facultativa, e com
uma carga horaria de 40 horas por ano. Para dar aulas de ensino religioso na
rede estadual, o professor precisa ser aprovado em concurso publico em
teologia ou ciéncias da religido. "O curriculo do ensino religioso € baseado na
religiosidade humana e valores fundamentais universais, portanto, laico", diz a

secretaria.

- PARAIBA: De acordo com uma resolucdo de 2004 do Conselho Estadual de
Educacéo da Paraiba, o ensino deve ter "carater interconfessional, distinto da
catequese, tanto nos seus objetivos como no seu conteudo, devendo assegurar
0 respeito e tolerancia a diversidade cultural-religiosa do Brasil, vedadas
quaisquer formas de proselitismo”. Segundo as Diretrizes Operacionais de
2017, publicadas no portal do governo da Paraiba, o ensino religioso é
oferecido durante uma hora por semana para todos os anos do ensino
fundamental (do 1° ao 9° ano). Do 1° ao 5° ano, ele "podera ser ministrado pelo
professor polivalente ou por um professor licenciado na disciplina”. Nos anos
finais do ensino fundamental, a resolucdo do conselho estadual estipula que o
professor tenha diploma de licenciatura plena em ciéncias da religido ou ensino

religioso, historia, filosofia, ciéncias sociais, pedagogia e psicologia.

- PERNAMBUCO: A Secretaria Estadual de Educacéo de Pernambuco diz que
0 ensino religioso é facultativo e tem carater ndo proselitista, baseado em cinco
eixos tematicos: Introducdo ao ensino e ao fendmeno religioso; diversidade
cultural-religiosa e dialogo inter-religioso; elementos constituintes das tradicdes
e/ou culturas religiosas; paisagem religiosa e lugares sagrados; temas
transversais geradores de dialogo inter-religioso: cidadania, religides e
democracia. “A decisdo do Superior Tribunal Federal (STF) n&o trara, a
principio, alteracdes ao trabalho pedagogico realizado nas escolas da rede

estadual”, diz a secretaria.
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- PIAUI: Segundo a Secretaria Estadual de Educac&o, no Piaui o Conselho
Estadual de Educacéo decidiu que cada escola tem autonomia para escolher o
conteudo da disciplina de ensino religioso. A assessoria de imprensa afirmou,
porém, que a secretaria ndo tem um levantamento sobre quantas escolas
optaram pelo modelo confessional. Disse ainda que ndo h& parcerias com
entidades para a contratacdo de professores. "As contratacdes sao por
concurso ou processo seletivo. Sao 1.705 professores de ensino religioso nas
escolas estaduais. Desses, 970 séo efetivos e 735 substitutos”, diz a pasta,
que afirma que o pagamento € feito com recursos publicos. "A decisao cabe a
cada escola sobre como devera ser aplicado o ensino, mas ha a determinacao

de oferta de pelo menos uma aula por semana."

- RIO GRANDE DO NORTE: A Secretaria Estadual de Educagédo do Rio
Grande do Norte diz que o ensino religioso ndo é confessional, tem oferta
obrigatoria e adesdo facultativa. "Os professores sdo admitidos através de
concurso publico para as vagas efetivas e processo seletivo para as vagas
temporarias. Em ambos os casos, € exigida a formacédo ao nivel superior de
licenciatura em ciéncias da religido, teologia e afins." As aulas sdo ministradas
de acordo com o horéario de aulas fixado por cada escola com carga horéaria de

40 aulas por ano.

- SERGIPE: Uma resolucdo de 2003 do Conselho Estadual de Educacéo de
Sergipe determina que, para dar aulas de ensino religioso nas escolas publicas
da rede estadual, os professores precisam ter um diploma de licenciatura em
qualquer area do conhecimento, além do diploma de um curso de extensdo ou
capacitacao continuada em ensino religioso, com carga horaria minima de 360
horas. Além disso, as aulas devem respeitar a "diversidade cultural religiosa do
Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo”. Ressalta-se que foi feito um
mapeamento da situacdo do ensino religioso em Sergipe realizado por alunos
pertencentes ao PIBID — Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a

Docéncia. Construido a partir de pesquisa de campo (visita, observacao
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participativa e entrevistas em escolas publicas), essas analises apontam a
situacdo de descompasso em relacdo a legislacdo, a teoria e a préatica do
ensino religioso. Algumas informagfes mais objetivas e uma avaliagdo mais
detalhada dessa situacdo podem ser encontradas no artigo recém-publicado
por dois professores do Nucleo na Revista Rever (ANDRADE, e SILVA, 2015).

- Situagéo da regido Sul do Brasil, com os estados do Parana, Rio Grande do

Sul e Santa Catarina.

- PARANA: De acordo com a Secretaria Estadual de Educagdo, o ensino
religioso na rede estadual paranaense ndo é confessional. Os professores
pertencem a rede estadual e sdo formados na area de ciéncias humanas.
“Existe apenas um convénio com a ASSINTEC (Associagao Inter-Religiosa de
Educacado) para subsidio tedrico”, diz a secretaria. As aulas sdo oferecidas
para alunos do sexto e sétimo anos e a carga horaria é de uma aula por

semana.

- RIO GRANDE DO SUL: A Secretaria Estadual de Educacéo do Rio Grande
do Sul diz que as orientacdes para o ensino religioso sdo baseadas na
Constituicdo Estadual, que determina que o ensino deve ser laico e contemplar
a diversidade e todas as religibes, com média de uma aula por semana. "O
professor tem que ter uma licenciatura em qualquer area e mais 400 horas de
conhecimento especifico e preparacdo para trabalhar com diversos tipos de
religiosidade."” A secretaria diz ainda que "a decisdo do Superior Tribunal de
Justica (STF) nao interfere em nada no que ja vem sendo realizado no Rio
Grande do Sul e ndo modifica absolutamente em nada a lei vigente".

- SANTA CATARINA: O decreto que regulamenta a questdo em Santa
Catarina data de 2005 e garante, nas escolas estaduais catarinenses, 0 ensino
religioso de natureza ndo confessional. Porém, segundo a Secretaria Estadual
de Educacéo (SED), desde 1996 o estado adota o ensino religioso néo

confessional, "com continuos investimentos em formacdo continuada dos
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docentes e com elaboracdo de propostas curriculares de cunho nao
confessional’, e ndo ird implementar o modelo autorizado pelo STF. Desde
2001 h& concursos publicos para ingresso de professores efetivos na area de
ensino religioso, e é exigido dos candidatos o diploma de licenciatura plena em
ensino religioso. "Como a gama de habilitados € insuficiente, a SED também
realiza processos seletivos para admissédo de professores temporérios (ACTS),

cujo critério é sempre a formacao académica e nao religiosa."

- Regido Sudeste formada pelos estados do Espirito Santo, Minas Gerais, Rio

de Janeiro e Sao Paulo.

- ESPIRITO SANTO: A Secretaria de Estado da Educac&o informou que
cumpre com a obrigatoriedade da oferta do ensino religioso, que pode ser
cursado ou ndo pelos alunos, a critério dos pais. "A disciplina tem como
objetivo promover a compreensdo, a interpretacdo e a (re)significacdo da
religiosidade e do fenémeno religioso em suas diferentes manifestacées,
linguagens e paisagens religiosas presentes nas culturas e nas sociedades.”
Segundo a secretaria, 87 mil dos mais de 100 mil alunos fazem a disciplina. Os
demais alunos usam o horario dessa aula (que ocorre uma vez por més) para
cursar duas disciplinas: “Aprofundamento de Leitura e Escrita” (nos anos
iniciais do fundamental) e “Projeto de Pesquisa” (nos anos finais do
fundamental). "Para ser professor da disciplina de ensino religioso na rede
estadual é preciso ter licenciatura em qualquer area do conhecimento,
acrescida de formacdo especifica em Ensino Religioso, aprovada pelo

Conselho de Ensino Religioso do Espirito Santo."

- MINAS GERAIS: A Secretaria Estadual de Educacéo de Minas Gerais disse
gue o ensino religioso é ofertado aos alunos do ensino fundamental, mas que
0S pais ou responsaveis devem manifestar a op¢ao pela disciplina no ato da
matricula. “As aulas sédo de carater ndo confessional e sdo trabalhados temas
como familia, formagéo cidada, valores, principios éticos e outros temas que

possam contribuir na formacdo do cidaddo.” Os professores passam por
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concurso publico ou sdo designados para essa funcdo, e precisam ter
formacgao especifica na area. A secretaria diz ainda que “o Curriculo Basico
Comum de Minas Gerais sera revisado apos a homologacéo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)”.

- R1O DE JANEIRO: A Secretaria de Estado de Educacédo do Rio de Janeiro
afirma que desde 2002 o ensino religioso nas escolas estaduais ndo é mais
confessional, e informa que "continuara a oferta do ensino religioso na
educacédo basica com a recomendacédo de ser 'ndo confessional' e de maneira
optativa em sua matriz curricular”. Atualmente em torno de 195 mil alunos
optaram por assistir as aulas. A rede estadual tem a orientacdo de inserir o
ensino religioso no processo educativo e diz que ele "deve congregar valores a
formacao dos estudantes, incentivando o didlogo, promovendo a reflexdo sobre
a religiosidade de cada um e valorizando a diversidade cultural e religiosa,
viabilizando na escola publica o exercicio da tolerancia e o respeito”. O
conteudo abordado discorre sobre a leitura das manifestacdes religiosas da
sociedade. Desde 1970 as escolas possuem este componente curricular
confessional baseado na fé. Muitas escolas cariocas oferecem o modelo

confessional, com turmas organizadas por religido.

- SAO PAULO: A Secretaria da Educacéo de S&o Paulo informou que segue a
Lei de Diretrizes e Bases e possui uma resolucdo (SE n°28) que aborda o
ensino religioso. Na rede, os responsaveis pelos alunos do 9° ano do ensino
fundamental dos anos finais sédo consultados sobre o interesse de receberem
aulas de ensino religioso. Caso haja quantidade de alunos suficiente, a turma é
aberta. As aulas séo ministradas por pedagogos e tratam das matrizes culturais
e historicas das religides. Mais detalhes da capital paulista serdo discutidos no
capitulo final (IV), trazendo algumas pontuacdes sobre o estudo de caso

especifico da regido leste, em particular.

Todas estdo informacdes nos levam a acreditar que a lei esteja sendo

cumprida quanto a oferta da disciplina do ER em todas as escolas brasileiras.
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Vale-nos refletir quantas escolas realmente tem turmas formadas e como isto
ocorre, fato que seria muito trabalhoso em virtude da imensidao do Brasil, de
sua populacdo e, por conseguinte da rede educacional necesséaria para
atendimento a todo este publico.

No caso especifico de Séo Paulo, vislumbraremos este cenario ora
demonstrado como amostragem, para ter um ponto diretivo levantado neste
contexto, cujo estudo de caso esta sendo abordado no extremo leste da

cidade.

3.2 A Formacéao do Professor de Ensino Religioso

O caminho aberto para nossas discussdes veio com a lei 9475 de julho
de 1997, primeira atualizacdo de nossa LDB (9394/96) garantindo a incluséo
do Ensino Religioso nos curriculos escolares. E o ponto de partida para este
momento ao qual nos referimos neste recorte, ou seja, a afirmacdo
epistémica e pedagogica de uma nova area de ensino dentro da escola
publica.

Até entdo esta lacuna era preenchida em sua maioria, com a educacao
catequética herdada de nossas origens, entre os altos e baixos mandos e
desmandos de gestdes monarquicas e republicanas as quais fomos
acometidos em nosso percurso histérico, assegurado pelas legislacdes.

Ainda assim, o fato de carecermos de um direcionamento curricular,

além de tornar dificultoso este percurso, abriu consecutivas brechas para a
continuidade de infinitas discussdes, oriundas do vacuo de uma legislacao
reguladora que pudesse dar conta da especificidade de um plano de ensino
sem ambiguidades para todo o sistema educacional publico.

Na escola podemos distinguir dois tipos de ensino: o que reproduz
conhecimento, fundamentada na tradicdo oral ou escrita e 0 que produz
conhecimento no meio sistematico da escola. Segundo J. D. Passos, o0 ER
ajuda a decodificar valores e tradigbes, entretanto, esse objetivo proposto,

depende de quem o faca, ou seja, 0 mestre detentor desta cadeira e sua
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proposta de ensino, construindo entdo, o que se espera encucar em Nnossos

estudantes no sentido de que:

A formacdo basica do cidaddo aguarda a formacdo
bésica dos docentes do Ensino Religioso para que esta
disciplina possa se efetivar como pratica educativa
legitima e comum no curriculo e na vida dos educandos
(PASSOS, 2007, p. 23).

Concordamos com Passos quando o mesmo afirma que o ER precisa se
estruturar a partir da base epistemolégica, com “conteudos que podem vir do
senso comum, de tradicBes religiosas ou do acumulo das pesquisas cientificas,
no caso das Ciéncias da Religiao” (PASSOS, 2007, p. 27).

Esta estruturacdo € vital na contribuicdo da formacdo do profissional
mestre como também nos direcionamentos curriculares para a constru¢do dos
planos de aulas e de ensino. Isto colabora para a atuacdo docente esperada e
prevista na BNCC, ndo deixando a deriva as fun¢des, ou pior, em demérito de
seu trabalho educador, classificando-o como um bom professor ou para um
professor menos preparado.

Alguns fatores como sua devida formacdo académica, sua postura
enquanto mestre, como também a execuc¢do das diretrizes curriculares para a
disciplina em questdo, sdo esperados para qualquer profissional do campo
escolar em todas as areas do conhecimento as quais a educacédo basica esta
atrelada, incluindo o ER (KOCH, 2017, p.157).

O professor do ER é um trabalhador como qualquer outro onde lhe
foram incumbidas tarefas pertinentes a sua area de atuacdo e conhecimento.
Cabe a ele fazé-las com prazimento, regozijo, presteza e competéncia. Por
outro lado, ndo caberia selecionar profissionais ndo habilitados para exercer tal

funcao, oferecendo aos estudantes retalhos para uma obra em expanséao.

Em geral, a maioria dos professores lotados no ER, tanto
na rede puoblica quanto particular de ensino, sao
formados em outras areas de conhecimento (Pedagogia,
Filosofia, Histéria, Educacdo Fisica, etc.) e
complementam sua carga horaria no ER, sendo que
muitos utilizam essa carga horaria para ministrar
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conteudos de sua éarea especifica. Outros promovem
formacdo voltada para o desenvolvimento de valores
cristdos, revelando total desconhecimento dos novos
paradigmas do ER no curriculo, ou ainda, por estarem
atuando em instituicbes confessionais de ensino
(SANTOS JR, 2017, p. 58).

As indevidas escolhas feitas por profissionais possivelmente
despreparados, geram desvios de funcédo. No atendimento e na formagao de
uma suposta turma de ER provoca também, como consequéncia, desvios de
resultados finais.

Neste mover, frustra-se a chance do resultado pedagdgico para a familia
que realizou a matricula no ER. Tolhe a intencdo dos estudantes e de seus
familiares que acreditaram na oferta da disciplina quanto do aceite a incluséo
na escola, as quais frequentam. Pode gerar descrédito ou diminuicdo de valor
devido a uma atuacao improdutiva em sala de aula.

Para dar o devido enfrentamento na problemética difundida quanto a
presenca do ensino religioso na escola, como também na “inexisténcia de
politicas publicas ao nivel nacional ou continuada dos docentes de ER,” ou
mesmo a “falta da abordagem curricular adequada”, muito se depende da
formacao de docentes que estejam “abertos espiste (me) todologicamente a
diversidade cultural e religiosa” com preparacao didatica e conhecimento para
o trabalho em sala de aula, minimizando qualquer “difusdo de preconceitos” e
todo dano gerado pela falta de informacdo adequada nesta éarea do
conhecimento (CECCHETTI, 2017, p.17).

O insucesso aqui elucidado nao deve recair apenas sobre a escola, que
precisa atender sua demanda, ou ainda sobre o profissional ao qual aceitou
ministrar as aulas em tese, sob as mesmas condi¢cfes, mas principalmente aos
sistemas educacionais com suas fragilidades que ndo se organizam quanto as
propostas curriculares tdo esperadas que norteiem o ato de ensinar como
também na legalidade em contratar esses professores e professoras.

Temos em mente que para ministrar aulas de matematica, exige-se
formacdo em licenciatura em matematica; para ministrar aulas de lingua

portuguesa ou lingua inglesa exige-se formagcdo em licenciatura em letras e
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assim se sucede. Podemos citar as capacitacfes exigidas na contratacdo de
docentes para todas as disciplinas da grade curricular, inclusive mediante
concurso publico e atendimento aos editais quanto a formacdo especifica
minima exigida para atendimento para a posse e exercicio ao cargo.

Para o ER, nada mais coerente que se inclua as mesmas referéncias
para a contratacdo do profissional ocupante da cadeira da disciplina ao invés
de adaptar uma situacdo deficitaria em detrimento aos profissionais preparados
para o devido cargo. Que fique clara a necessidade curricular pedagogica para
gque ndo se deduza que as aulas de ER possam se limitar a uma crenca
especifica, uma oracdo, um rito ou uma conversa sobre experiéncias
sobrenaturais sem 0s respectivos fundamentos empiricos e sisteméticos do
campo religioso.

Podemos perceber certas similaridades no trabalho docente e isto pode
ser confundido com o fato de achar que ser professor pode ser um servigo facil.
Pode-se entdo pensar que a partir de uma formac&o qualquer consegue
ministrar aulas a uma turma. Entretanto ao observamos as diferencas atreladas
a sua formacéo, seus saberes e 0 seu saber trabalhar, existe uma coneccao de
uma maneira particular do mestre com a atencao, o interesse e o aprendizado

do grupo.

Existem caracteristicas comuns a qualquer docente
independente da matéria que leciona o que torna essa
profissdo muito homogénea, nao importando o grau de
ensino onde esteja trabalhando. A competéncia genérica
da profissdo estd, sobretudo, em seu saber politico-
pedagdgico (GADOTTI, 2003, p.4).

Esta competéncia genérica politica-pedagdgica influencia a identidade
do sujeito com o decorrer do tempo e da atividade a qual esta subordinado.
Segundo Tardif, “trabalhar ndo é somente fazer alguma coisa, mas fazer
alguma coisa de si mesmo e consigo mesmo”. A execucao do trabalho evoca o

uso de si mesmo para si e 0 uso de si para o outro e pelo outro.

Ensinar durante 30 anos além de fazer alguma coisa,
também faz de si alguma coisa. Sua identidade carrega
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as marcas de sua prépria atividade e boa parte de sua
existéncia € caracterizada por sua atuacdo profissional.
Com o passar do tempo ela vai se tornando um professor
com sua cultura, seu ethos, suas ideias, suas funcgdes,
seus interesses, o seu saber trabalhar, etc. (TARDIF,
2013, p.56).

O tempo € um fator importante na construgcdo de saberes pertinente a
aprender a trabalhar, dominando progressivamente o melhor fazer. Em casa,
por exemplo, com a convivéncia intima “no contato direto e cotidiano das
tarefas dos adultos”, a crianga aprende pela imitagéo, repeticdo e pela pratica,
iniciando um processo de aprendizado modelizado pelas rela¢cdes familiares.

Quando na escola, o aluno ou aluna, passa por um processo de
escolarizagdao relativamente longo, “cuja funcdo ¢é fornecer ao futuro
trabalhador conhecimentos tedricos e praticos que 0s preparem para 0O
trabalho”. Ja no trabalho habitual, na execucdo de servigcos ha a exigéncia de
‘conhecimentos, competéncias, aptidoes e atitudes,” trazidas em sua formacao
e aperfeicoadas no contato dos frequentes afazeres, adquiridas no préprio
processo repetitivo do trabalho (TARDIF, 2013, p. 57 a 59).

Para os professores, além de saber fazer e de aperfeigoar-se para fazer
bem, existe um sentido em ser professor. Para uma sociedade que desvaloriza
o professor, ha uma esperanca em “ajudar nossos alunos em seu processo de
humanizacdo em relacdo ao outro”. Pois “ler, escrever e ensinar a aritmética,
ndo é somente importante para fazer nossas criangas mais humanas”, mas

também é a chave para entender o sentido de ser professor (GADOTTI, 2003,
p. 2).

3.3 Formacéo docente para o Ensino Religioso No Brasil

Junqueira (2013) relata que desde a década de 1970, a
profissionalizacdo docente em sua formagdo especifica para o ER é
perseguida.

Os cursos superiores eram tutelados pelas instituicdes religiosas cristas,
guase em sua totalidade, citando como exemplo o “Curso Superior em Ensino

Religioso do Para, de Pedagogia Religiosa do Parana e de Aprofundamento
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para Professores de Ensino Religioso em Santa Catarina”. Pioneiros nas
ofertas de “cursos denominados de Teologia, Ciéncias Religiosas, Catequese,
Educacao Cristd e outros similares”, contavam com subsidios financeiros das
igrejas e do exterior, oferecendo proposta confessional ou interconfessional em

parceria com 0s sistemas de ensino.

(...) nas décadas de 1980 e 1990, no Brasil, as préticas
de ER variavam entre: Ensino Religioso confessional, de
evangelizagdo, pastoral escolar, ecuménico e
interconfessional. Para essas modalidades, os contelddos
desenvolvidos para a formacdo de professores estavam
alicercados na teologia, na Biblia e na doutrina de cada
tradic&o religiosa (CARON, 2010, p.4).

Apesar de atender a formacdo académica, estas propostas ndo tinham
reconhecimento pelo MEC conceituando os professores em ndo “conformidade
com os profissionais da educacdo de outras disciplinas”. Esta inconformidade
gerava entraves na vida funcional destes graduados diferentemente dos
graduados das outras disciplinas. Estes ultimos tinham assegurados ingressos
por concurso publico como também percurso funcional em suas carreiras
docentes em vistas do reconhecimento meritocratico.

Essa falta do reconhecimento concedia para apenas trabalhos em
carater temporario, renegando aos profissionais seus direitos legais, normais

em qualquer carreira trabalhista. Estas contradic6es séo resultados

Da falta de politicas nacionais para a formacdo de
docentes nesta &rea do conhecimento e ndo estarem
instituidas as Diretrizes Nacionais para a Licenciatura de
Graduagéo Plena em Ensino Religioso, abrindo-se desta
feita, lacunas para tais procedimentos (JUNQUEIRA,
2013, p.1 e 2).

Esta situacdo era comum até 1995 aonde a implantacdo do FOrum
Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER) em Floriandpolis, veio
provocar mudancas. Seu objetivo era “construir uma nova concepcao de ER”

tendo como ponto de partida o pedagdgico e ndo o religioso.
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Assumiu o processo de formacdo e reconhecimento do profissional
optante nesta area de conhecimento, elaborando e divulgando pelo Brasil as
diretrizes do curso de Licenciatura para capacitacdo docente. Esse “marco
referencial” veio em prol da “releitura do fendbmeno religioso no contexto da
realidade sociocultural” proposto pela atual LDB.

Este fato despontou uma nova formacéo superior dos professores em
ER pela oferta destes cursos voltados na formacao de um professor de ER com
foco na “leitura e a interpretagao da realidade, como elementos essenciais para
garantir a possibilidade de participacdo do cidaddo na sociedade de forma
autonoma” (PIOVEZANA, 2017, p. 208).

Como forma de auxiliar estes professores na agao didatica, o FONAPER

elaborou varios materiais didaticos destacando,

Os Parémetros Curriculares Nacionais do Ensino
Religioso - PCNER; os Cadernos Tematicos — Ensino
Religioso: referencial curricular para a proposta
pedagdgica da escola; Ensino Religioso: culturas e
tradigOes religiosas (1 e 2) e os Cadernos para o Curso a
Distancia — Ensino Religioso: capacitagdo para um novo
milénio (12), incluindo estudos sobre ER e o Fendmeno
Religioso nas Tradi¢cbes Religiosas de matriz indigena,
ocidental, africana e oriental (CARON, 2010, p.9 e 10).

Consoante a esta acdo, Santa Catarina foi o primeiro estado a oferecer
cursos de Licenciatura para formacdo docente em ER, seguido do Para,
Maranhdo, Paraiba, Minas Gerais e Rio Grande do Norte, acompanhados por
outros, tais como Amazonas, Sergipe, Parand e Rio Grande do Sul
(CECCHETTI, 2017, p. 16).

Todos estes cursos possuiam o0 reconhecimento necessario a carreira
de magistério como qualquer outra disciplina, “disponibilizando a sociedade
brasileira, por meio do estudo do fenémeno religioso na diversidade cultural, o
pleno desenvolvimento de seus educandos”, com todos os seus direitos
trabalhistas adquiridos ( JUNQUEIRA, 2013, p.3).

O processo iniciado entdo foi se avolumando conquistando mais
adeptos. Além da FONAPER, outras Instituicbes de Ensino, grupos

educacionais e Secretarias de Educacdo, que visando uma educacdo de
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qualidade, atuaram além da formacdo de graduandos em licenciatura, ndo se

limitando somente as questdes da formacao inicial de docentes capacitados em

ER, como também a formacao continuada e “desenvolvimento de pesquisas
nesta area do conhecimento” (JUNQUEIRA, 2013, p. 5).

Em uma pesquisa realizada desde o marco referencial de 1995 até

2010, foram mapeados 106 cursos distribuidos em 72 cidades em 18 Estados

localizados em todas as regides brasileiras, apresentados por Junqueira

(JUNQUEIRA, 2013, p.7). A segquir, quadro de localizacdo destes cursos,

organizado por esta autora.

Quadro 1: Localizagédo dos cursos

ESTADOS CIDADES

1. ALAGOAS Macei6

2. AMAPA Macapa

3. BAHIA Salvador e Barreiras

4. CEARA Fortaleza e Sobral

5. DISTRITO FEDERAL Brasilia e Taguatinga

6. ESPIRITO SANTO Vitéria, Cachoeira de Itapemirim, Colatina, Guarapari e Vila Velha

7. GOIAS Goiania e Intubaria

8. MARANHAO S&o Luiz. Caxias e Vitéria do Mearim
Belo Horizonte, Diamantina, Tedfilo Otoni, Caratinga, Divinépolis,
Governador Valadares, Juiz de Fora, Luz, Montes Claros,

9. MINAS GERAIS
Passos, Reduto, Sete Lagoas, Coronel Fabriciano, Manhuacu,
Trés Coracdes e Uberlandia

10. PARA Belém e Santarém

11. PARAIBA Jodo Pessoa

12. PARANA Curitiba, Maringa e Umuarama

13. PERNAMBUCO Recife E Igarassu

14.RIO DE JANEIRO Rio de Janeiro, Nova Iguagu e Itaperuna

15.

RIO GRANDE DO NORTE

Natal

16.

RIO GRANDE DO SUL

Porto Alegre, Bajé, Cachoerinha, Canoas, Caxias do Sul,
Erechim, Osoério, Passo Fundo, Santa Cruz do Sul, Santa Maria

Séo Leopoldo, Trés Maria e Veranopolis

17.

SANTA CATARINA

Floriandpolis, Blumenau, Chapecd. Itajai, Joinville E Sao José

18.

SAO PAULO

Sédo Paulo, Batatais, Campinas, Engenheiro Coelho, Piracicaba,

Sa&o José Do Rio Preto E Taubaté.

Fonte: Arquivo da RELER, com base nos dados do MEC de 2017 (KOCH, 2017, p. 28).
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Apesar de grandes avancgos, as dificuldades continuam. A atuagao no
ER ainda tem resquicios de seu proselitismo com a difusdo de crencas e
valores confessionais tornando-se um obstaculo ao pluralismo religioso, o
respeito a diversidade no cotidiano escolar e no “constante propédsito de
promogao dos direitos humanos” (CECCHETTI, 2017, p. 17).

A legislacéo brasileira valoriza a pluralidade religiosa, mas ainda néo foi
capaz de elaborar a matriz curricular adequada para atender as especificidades
do trabalho docente nas diferentes etapas e modalidades da Educacéo Basica
gue encerra em sala de aula. Acredita-se que em atendimento a nova BNCC,
novas oportunidades para os profissionais formados e atuantes nesta area de
conhecimento, irdo surgir (CECCHETTI, 2017, p. 17).

Ainda mais em virtude do modelo adotado pela procuradoria geral
através do STF, na questdo de confessionalidade determinada pela votacdo
dos juizes que entenderam sua natureza pedagodgica ligada a diversas
religides, respeitando a laicidade estatal™.

Apesar de estas acbes ocasionarem a oferta de cursos de formagéo em
vérias partes do Brasil, essas mudancas acabaram por ndo abranger todo o
territério federal em virtude da responsabilidade de cada Estado e Municipio
em organizar 0os seus conteudos e seu corpo docente. Ainda temos uma
formacdo variada dos professores as vezes licenciados apenas, sem
especializacdo, vinculados geralmente a area de humanas para atender a
demanda de uma aula semanal por turma.

Quanto ao material de pesquisa, Junqueira aponta que no periodo de
1914 a 2015 (101 anos) foram publicados apenas 133 livros sobre o ER ou
para a formacéo destes professores. Esta pequena quantidade dificulta o apoio
necessario ao planejamento e organizacao didatico-pedagdgica (JUNQUEIRA,
2013, p. 87).

O jornal “O Globo”, além de ter divulgado sobre a situacao brasileira no
tocante a oferta do ER no Brasil, divulgou também um levantamento quanto a

formacdo docente na rede publica brasileira. Neste levantamento constatou

!> CNBB, 2018, texto digital - Disponivel em:<http://www.cnbb.org.br/apos-decisao-do-stf-
bispos-referenciais-para-o-ensino-religioso-reunem-se-em-brasilia/> Acessado em 15/02/2019.


http://www.cnbb.org.br/apos-decisao-do-stf-bispos-referenciais-para-o-ensino-religioso-reunem-se-em-brasilia/
http://www.cnbb.org.br/apos-decisao-do-stf-bispos-referenciais-para-o-ensino-religioso-reunem-se-em-brasilia/
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gue a maioria dos professores da rede publica nacional que atuam na area de
ER s&o concursados com diploma em licenciatura em qualquer area, alguns
com contrato de trabalho temporario ou como substitutos.

Alguns Estados pedem formacdo especifica em ER em cursos
aprovados pelos conselhos estaduais ou com “experiéncia de um numero
minimo de horas em conhecimento especifico e preparacdo para trabalhar com
diversos tipos de religiosidade". Este € o caso do Rio Grande do Norte que
especifica 400 horas comprovadas em conhecimentos afins, para concorréncia
na atribuicdo docente (G1, 2017).

Para vislumbrar este panorama, vamos revisitar algumas regides
brasileiras no sentido de trazer um perfil sob as oportunidades de formacéao em
alguns de nossos Estados. Nossa intencdo ndo é esgotar o assunto e sim
trazer mais luz sobre as ofertas que dispomos nas academias brasileiras.

Este perfil foi relatado por Sérgio Junqueira, em entrevista com o
apresentador Caio Alberto, no site da IPFER - Instituto de Pesquisa e
Formacgédo de Educacao e Religidao, em abril de 2013 sob o tema — O Ensino
Religioso no Brasil, (JUNQUEIRA, 2013).

Segundo ele, temos algumas exigéncias e oportunidades para cada
Estado Brasileiro que serdo colocadas a seguir por regidao.

Os Estados do Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parana, todos
localizados na regido Sul, possuem longas tradi¢cdes iniciadas a partir das
religides cristas. A partir do final do século XX e inicio do século XXI abriu-se
um diadlogo ecuménico juntamente com a iniciativa proposta pela FONAPER,
com sede nesta regido, sobre os conteudos a serem desenvolvidos, cursos e
material didatico que seriam abordados na perspectiva de temas da religido e
sua pluralidade.

No Parana o trabalho foi dividido por temas, iniciando por locais
sagrados como terreiros, igrejas e templos. Foi a partir destes espacos, que se
tomou ciéncia da diversidade de ritos e escolhas pessoais. Em Santa Catarina
e no Rio grande do Sul os esfor¢cos foram baseados no dialogo atrelado a

questbes politicas alternadas por variacbes em maiores ou menores
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investimentos, dependendo do conselho de governanca. O Rio Grande do Sul
nao oferece curso (JUNQUEIRA, 2013).

O Estado do Parana vem se mobilizando para uma futura oferta de curso
disponibilizados na Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a Universidade
Federal de Santa Maria (UFMS) que oferece o ER como segunda licenciatura.
Em Santa Catarina ha diversas opc¢des para curso de graduacgéo no ER.

Ainda em Santa Catarina, a Universidade Regional de Blumenau
(FURB), possui curso de graduacdo em ER para Educacdo Basica em uma
perspectiva “inter-religiosa e intercultural,” fornecendo subsidios para o docente
atuar na sala de aula com a leitura e compreensao critica dos fenémenos
religiosos, diferengas culturais e religiosas “enquanto aspectos que conferem
dignidade as pessoas” (KOCH, 2017, p.25).

A Universidade de Séo José (USJ) SC, sendo publica e gratuita destaca
a proposta firmada na construgcdo dos “conhecimentos do fené6meno religioso
em suas multiplas expressdes” (KOCH, 2017, p.25).

Continuando no estado de Santa Catarina, na regido oeste, a
Universidade Comunitaria da Regido de Chapecé (UNOCHAPECO), oferece o
curso de ER, direcionado a formacéao docente com capacidade de interagdo no
ambiente escolar, relacionando, “conhecimentos formais com o contexto
escolar e comunitario,” atendendo as necessidades regionais com um ensino
inovador e atualizado (KOCH, 2017, p.25, p. 26).

O Ensino religioso em Santa Catarina, conta com o apoio do Estado que
determina a contratagdo de docentes para Licenciatura em Ciéncias da
Religido. As Secretarias Municipais (SME) oferecem aos alunos dos anos
iniciais pedagogas, com formacéao prépria na area.

Este cenario em Santa Catarina se repete em alguns estados da regido
norte a exemplo do Pard e Rio Grande do norte, onde o Estado determina a
formacédo em Licenciatura em Ciéncias da Religido para contratacéo.

Voltando a regidao Sul, em Curitiba (PR), a grade oferece uma aula por
turma geralmente no final do periodo. A demanda por especializacdo em ER é

reduzida, pois o estado do Parand em algumas cidades, ndo tem oferecido
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cursos de especializacdo, atendendo parcialmente a exigéncia de formacéao
(JUNQUEIRA, 2013).

Com relacdo a regido nordeste, podemos afirmar que ha em alguns
estados uma politica de formacdo com escolas formadoras de profissionais
habilitados em ER. Paraiba e Rio Grande do Norte oferecem licenciatura em
Centro de Renovagéo Espiritual (CRE), contendo nesta regido, trés programas
de pds-graduacéo.

A Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (UERN), no curso de
CRE de carater “interdisciplinar e integrador,” visa a capacitagdao dos
graduandos com foco visionario, baseado no “dominio ativo e critico dos
conceitos do ER” em articulacido com as bases no curriculo educacional.

Compreendem a escola conforme os pilares da educagdo como “lugar
de saber”, no sentido do conhecimento; “saber fazer”, relacionados as
competéncias e habilidades; e no desenvolvimento e aprimoramento do ser no
sentido ético com foco nas “experiéncias que permeiam a diversidade de
culturas e tradi¢oes religiosas” (KOCH, 2017, p. 23 e 24).

Em Pernambuco na regido nordeste, ha a Universidade Catdlica, com
oferta na modalidade EAD. Em Sergipe existe o curso de licenciatura em CRE
na Universidade Federal de Sergipe (UFS), aberto oficialmente a partir de 2011
com o carater interdisciplinar e com a proposta curricular baseada na
cientificidade e rigor académico com postura de neutralidade quanto ao objeto
de estudo. A grade curricular do curso universitario, aborda 6 eixos: Histéria
das Religides, Teologia das Religibes, Ciéncias Sociais e Religides,
Hermenéutica, Religido e Arte, Religido e Sociedade, Religido, Ciéncia e Saude
e por fim, Religido e Educacéo.

O projeto pedagogico coaduna com a Secretaria da Educacéo do Estado
como também com o FONAPER, tendo como objetivo a formacdo de
professores para a disciplina do ER, tanto na rede publica quanto privada,
“tratando o fendmeno religioso como caracteristica culturais dos povos e
patriménio da humanidade, passivel de ser estudado e pesquisado” (KOCH,
2017, p. 24).
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O estado de Alagoas é referéncia no trabalho realizado no ER. Ja os
estados de Piaui e Cear4, dependem de quem esta a frente da secretaria e se
o dirigente acredita ou ndo neste trabalho para que as ofertas acontegcam.

Da Bahia tém-se poucas informacoes referentes as propostas, sabe-se
que vém apresentando resisténcia. Mas os poucos exemplos de trabalhos
realizados em prol do Ensino religioso nas escolas demonstram boas
experiéncias com modelos ainda em construcdo (JUNQUEIRA, 2013).

Na regido centro oeste quanto aos estados de Mato Grosso e Mato
Grosso do Sul existem dificuldades em recolher informagdes. No Distrito
Federal existe o conselho de ER, mas é uma regido com dificuldades em
avancar neste campo que também apresenta resisténcia. Em Goids o Estado
carece de informacdes e liderancas para inclusdo deste componente.

Na Regido Norte, o Para, as lutas, desafios e conquistas na implantacéo
deste componente curricular na escola, culminaram na realizacdo da
associacado de professores com a criagdo do curso de CRE na Universidade
Estadual do Para (UEPA), tendo a primeira licenciatura em ER em setor publico
no Brasil. O curso possui carater ndo confessional e esta atrelado ao processo
de ensino e aprendizagem das escolas publicas da regido dialogando com
seus “projetos de ensino, pesquisa e extensdo na abordagem dos fenbmenos
religiosos e na formacéo docente” (KOCH, 2017, p.23).

No estado do Amazonas, devido as “influéncias do catolicismo na
formacgado cultural religiosa” principalmente na “conversdo das populag¢des
indigenas”, atualmente caracteriza-se por um evento de mobilizacédo a favor do
ER néo vinculando a leitura religiosa e sim, teologica. A Universidade Estadual
do Amazonas (UEA) oferece curso de CRE que integra o Plano Nacional de
Formacédo de Professores (PARFOR), do Governo Federal com proposta
curricular sob os “aspectos epistemoldgicos e pedagdgicos elementares para a
formacéo docente do ER” (KOCH, 2017, p.23). No Amapa e em Ronddnia nao
se tem relatos concretos.

Na Regido Sudeste, area brasileira com a maior visibilidade do pais,

temos varias ofertas de cursos de formagao de docentes em Ensino religioso.
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Em Minas Gerais, temos o curso regular de graduacado em Juiz de Fora,
na UNIMONTES e na PUC Minas, todos bastante conceituados. A
Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF), foi a primeira instituicdo a adotar,
em 1971, um departamento de CRE, sendo o primeiro da América do Sul.

Com perspectivas nao confessionais, posicionou-se nha mediana,
oferecendo em sua matriz curricular uma perspectiva teolégica marcadamente
cristd e do outro no “estudo sistematico e aconfessional do fendmeno da
religiosidade”. Atualmente o curso de Licenciatura se caracteriza na formagao
docente para tratar de fendbmenos religiosos na educacédo escolar (KOCH,
2017, p.24 e 25).

A UNIMONTES, localizada em Montes Claros, sertdo de Minas Gerais,
oferece também o curso de CRE na modalidade presencial e EAD. Atende as
necessidades locais e regionais na habilitacdo de professores de ER como
também nas “questdes relacionadas a intolerancia religiosa” e situagdes
“‘decorrentes da incompreensdo do multiculturalismo existente na sociedade
brasileira” em uma regido carente de instituicdes de ensino superior (KOCH,
2017, p. 25).

No estado do Espirito Santo existem propostas de criacdo do curso para
a Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) e para a Universidade
Federal de Uberlandia (EFU), sendo que essa formacdo é precursora do
fortalecimento da area com tradicdo no dialogo religioso, logrando grandes
esforcos nesta implantagéo (KOCH, 2017, p. 25).

O Rio de Janeiro apresenta em algumas escolas, um cenario de
confessionalidade néo dialogando com o artigo 33 da LDB, que trata de evitar o
proselitismo com respeito a diversidade, mas aceito pela populacdo
(JUNQUEIRA, 2013).

Finalizando temos S&o Paulo, objeto desta pesquisa, que apresenta uma
histdria truncada e de resisténcia com o ER em decorréncia das experiéncias
em implantar o ensino doutrinal com material catequético distribuido nas
escolas.

Em outra oportunidade, teve uma experiéncia a partir da histéria da

religido oferecida no contra turno das aulas que néo prevaleceu devido as
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constantes faltas dos alunos. A questdo Paulista ndo € somente pedagdgica,
mas também politica, atrelando esta implantacdo do ER nas escolas pela
dependéncia da gestédo do conselho de governanca (JUNQUEIRA, 2013).

Hoje, em S&o Paulo, o atendimento nas poucas aulas do ER, caso as
tenha, incide sobre o pedagogo ou professor de Histéria, sem que para isso
seja necessario contemplar em seu histérico académico a carga horaria
referente a estudos que justifiquem tal preparagéo. Nesta escolha lanca méo
de um profissional correspondente que possa se apresentar melhor capacitado
mas que, por ventura, nao faca parte do quadro docente.

Em aproximadamente 5.000 escolas publicas paulistas, em torno de 70
Unidades apenas, oferecem aulas de ER em sua grade curricular conforme
informado pela Prof.2 Cleide Bauab Eid Bochixio'®, secretaria adjunta de
Educacao, na abertura do 1° Seminario de Ensino Religioso na Escola Publica:
Realidades, Desafios e Perspectivas,'’ realizado em Sdo Paulo. Em seu
discurso de abertura, ressaltou a importancia do ER nas escolas desta regiao,
entretanto, o cenario continua “adormecido”.

Este panorama nos remete a pensar que o ER, como determina a
legislacdo pode n&o estar sendo oferecido pelas escolas aos alunos e suas
familias na escolaridade a qual se destina. Inquieta-nos nao entender quais
podem ser os verdadeiros motivos desta negligéncia assim como quem Sao 0S
responsaveis por tamanha oposicdo quase que generalizada em negligenciar
os direitos que cada familia tem de optar ou ndo, na matricula escolar desta
disciplina constituinte da grade curricular oficial.

Mesmo que o possivel motivo seja a falta de diretrizes curriculares ou a
falta de docentes concursados para a atribuicdo da carga horéria, nao justifica
o fato da desobediéncia legal ao que o caso € direcionado pelos gestores e
dirigentes da rede educacional paulista.

'® prof.2 Cleide Bauab Eid Bochixio, secretaria adjunta da Educacéo desde 27 de dezembro de
2013. Disponivel em http://www.educacao.sp.gov.br/institucional/quem-e-quem/secretario-
adjunto/. Acesso em 26 de janeiro de 2018.

" 1° Seminario Estadual de Ensino Religioso na Escola Publica: Realidades, Desafios e
Perspectivas sob a organizacao do Férum Inter-Religioso para uma Cultura de Paz e Liberdade
de Crenca em parceria com a secretaria da justica e da defesa da cidadania com a secretaria
da educacdo, realizado em 15 de agosto de 2018 em S&o Paulo, no Patio do Colégio.


http://www.educacao.sp.gov.br/institucional/quem-e-quem/secretario-adjunto/
http://www.educacao.sp.gov.br/institucional/quem-e-quem/secretario-adjunto/
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Quanto a capacitacdo docente, temos consideravel oferta de cursos
espalhados por toda a regido. Falta a insercdo de oportunidades deste
profissional na educacédo publica através de concursos para atender o grande
universo da educacédo fundamental.

Apesar de as faculdades quase nao oferecem graduacdo em ER devido
a falta de procura oriunda da deficiéncia de colocacéo profissional ou ainda
devido & grande concorréncia gerada pelas poucas vagas em escolas
confessionais e particulares que englobem esta disciplina, os cursos de
especializacédo preenchem esta lacuna.

A Cidade de S&o Paulo oferece cursos de especializacdo em
consagradas Instituicbes de Ensino Superior que atuam tanto na formacéo
como na reciclagem e contribuicdo académica, quanto a esfera religiosa que a
maioria dos brasileiros tem alguma relacéo.

Ressaltamos aqui primeiramente o trabalho da PUC - S&o Paulo
oferecendo cursos de extensdo em ER, teologia e CRE, além de contribuir com
muitos seminarios, pesquisas e publicagdes em um incansavel trabalho em
busca do fortalecimento na construcao e preparacao dos professores para esta
area do saber, como também na construcéo de praxis pedagdgica para o ER.

O Curso de especializagdo em ER é destinado aos docentes e ao
publico, em geral. Seu objetivo além de discutir sobre elementos, troca de
experiéncias e conhecimentos, orienta quanto a elaboracéo do plano de aulas
e a pratica pedagdgica.

O curso de especializacdo em CRE oferece uma base epistemoldgica
sobre os principais temas como também, “pretende responder as exigéncias
intelectuais, institucionais e pragmaticas colocadas pelos problemas que se
apontam”. Sua proposta esta atrelada ao estudo e investigacédo do fenémeno
religioso em suas varias manifestacfes, sem limitar suas possibilidades ou

guestionamentos, na verdade ou qualidade de qualquer religido. Parte dos
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estudos de pontos comuns entre as religides, no tocante aos sentidos e
significados criados pelo homem inserido no universo cultural religioso*®.

A Universidade de Séo Paulo (USP), faculdade publica e gratuita, néo
tem propostas especificas para o ER. O curso de psicologia possui em sua
grade a disciplina de estudos da religido. Seu laboratério de psicologia
social da religido tem como objetivo relacionar estudos nesta area,
constituindo um ponto de referéncia de informacéo, intercambio e incentivo
as pesquisas neste campo e em varias dimensdes e abrangéncias, tanto no
meio académico quando em outras esferas no Brasil e em outros paises.

O curso de Ciéncias Sociais também da USP possui a disciplina
“Religido, simbolo e poder” que tém como contexto discussdes sobre o
objeto de estudo — a religido. Enfoca também o poder, a vida social e as
relacbes com instituicdes, igrejas, sacerdotes e estruturas politicas. Como
curso de extensdo, oferece o centro de estudos africanos, difundindo o
conhecimento da cultura africana para capacitacdo docente e publico em
geral®™.

A Universidade Presbiteriana Mackenzie, oferece a especializacao
em CRE criado em 2002. Sua proposta incide nas questdes de
relacionamento da religido com a sociedade em prol do ser humano, na
capacitacdo docente, na contribuicdo de pesquisas e producdo cientifica
voltada para o campo religioso®.

O programa de CRE da Universidade Metodista em S&o Bernardo do
Campo, bem proximo de Sdo Paulo engloba a dialética formacédo e
pesquisa em duas areas de concentracao e linha de pesquisa: Linguagens
da Religido, enfocando textos, simbolos, mitos, ritos, préaticas das religides

em uma linguagem cientifica, hermenéutica com varias articulagbes e na

® puC Sio Paulo. Disponivel em https://www.pucsp.br/pos-graduacao/especializacao-e-

mba/ciencia-da-religiao-uma-capacitacao-para-os-estudos-da-religiao#apresentacao.  Acesso
em 8 de dezembro d €2018

19 Disponivel em:< https://www5.usp.br/ensino/graduacao/>. Acesso em 12 de dezembro de
2018.

% Disponivel em https://www.mackenzie.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado/sao-paulo-
higienopolis/ciencias-da-religiao/ acesso em 12 de janeiro de 2019.


https://www.pucsp.br/pos-graduacao/especializacao-e-mba/ciencia-da-religiao-uma-capacitacao-para-os-estudos-da-religiao#apresentacao
https://www.pucsp.br/pos-graduacao/especializacao-e-mba/ciencia-da-religiao-uma-capacitacao-para-os-estudos-da-religiao#apresentacao
https://www5.usp.br/ensino/graduacao/
https://www.mackenzie.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado/sao-paulo-higienopolis/ciencias-da-religiao/
https://www.mackenzie.br/pos-graduacao/mestrado-doutorado/sao-paulo-higienopolis/ciencias-da-religiao/
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area de Religido, Sociedade e Cultura atendendo uma perspectiva
interdisciplinar entre a sociedade, a cultura e o campo religioso®'.

Outras instituicbes com curso em EAD contemplam CRE,
configurando em um ambiente educacional favoravel ao atendimento da
legislacao.

Nesta modalidade temos a rede de Educacdo Claretiano® que
oferece cursos presenciais e EAD de CRE e de teologia. Disponibilizado em
varios polos espalhados por todo o Estado de Sdo Paulo, seu programa
abrange leitura e interpretacdo de textos de livros sagrados, como também
o estudo dos mistérios, culturas e influéncia da religido na sociedade. O
perfil do egresso caracteriza-se por escolhas de atuagdo no sacerdécio em
sua maioria abrangendo também a licenciatura.

E importante acompanhar as propostas de alguns cursos para entender
a trajetéria de formacdo e capacitacdo docente que as academias estdo
capacitando para responder as inquietacdes de alguns educadores e gestores
gue entendem que a formacgao docente é um dos entraves para sua adog¢ao em
sala de aula. Segundo eles a falta do professor provoca ruidos, as vezes
desestruturantes, no ambiente escolar, prejudicando a transposicao didatica
quanto ao conteudo abordado junto aos estudantes e suas expectativas de
aprendizagem.

Incide entdo a deficiéncia na contratacdo de méao de obra especializada
aos governantes por nao oferecerem concurso publico aos alunos e alunas
egressos de todas estas faculdades e universidades relatadas.

Mesmo assim, vamos explanar a situacao brasileira para a formacéo e
capacitacdo docente sobre as praticas pedagdgicas necessarias aos
professores atuantes nas diversas salas de aulas espalhadas por todas as

regioes brasileiras.

2 Disponivel em:< http:/portal.metodista.br/posreligiao/estrutura-do-programa/estrutura-

curricular>. Acesso em 12 de janeiro de 2018.

Disponivel em:< https://www.catho.com.br/educacao/curso/ciencias-da-religiao-claretiano-
centro-universitario-claretiano-bacharelado?hli=740&modalidade=ead>.Acesso em 12 de
janeiro de 2018.


http://portal.metodista.br/posreligiao/estrutura-do-programa/estrutura-curricular
http://portal.metodista.br/posreligiao/estrutura-do-programa/estrutura-curricular
https://www.catho.com.br/educacao/curso/ciencias-da-religiao-claretiano-centro-universitario-claretiano-bacharelado?hli=740&modalidade=ead
https://www.catho.com.br/educacao/curso/ciencias-da-religiao-claretiano-centro-universitario-claretiano-bacharelado?hli=740&modalidade=ead
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3.4 A Transposicao didatica e o Ensino Religioso

A escola é uma instituicdo formada para transmitir o conhecimento de
geracdo apos geracdo em prol das conquistas, divulgacdo e evolucdo da
ciéncia. Embora outras missdes surgiram com o decorrer do tempo, a funcéo
educativa em um local préprio para instrugcdo e aprendizagem dos saberes,
levando em consideragcédo o potencial cognitivo do educando pela acdo direta

do professor que ensina uma determinada matéria, € sua primordial atuacao.

A educacdo tem a ver com o controle das almas, dos
desejos, e a escola tem a ver com a construgdo do
conhecimento. S&o coisas bastante diferentes e, por
muito combinadas que possam estar hoje, é de toda a
utiidade fazer a separacdo; ndo cair na confusdo de
misturar as duas zonas (POMBO, 2012).

A sala de aula é um local privilegiado onde a disseminacdo do saber
acontece sendo oferecida em doses diarias e balanceadas. A oportunidade de
crescer, de viajar no tempo pela leitura, pelo didlogo e pelo conhecimento,
advém de uma clareira chamada aula. Este espaco importante de tempo €&
designado a um professor que por ventura tenha sido oferecida as ferramentas
adequadas, conseguira desenvolver um bom trabalho frente aos seus alunos.

Tudo fora € como se estivesse parado em relacdo a magica desse
encontro, marcado pelo compasso definido por controladas repeticbes em
atendimento a um percurso planejado e determinado pelo curriculo escolar
para que o aluno aprenda.

A funcado central do professor € ensinar, considerando algumas outras
tarefas acessérias também necessarias para cumprir sua funcéo principal, para
gue a instituicdo — escola permaneca.

Sua acao profissional contribui para que os alunos e as alunas sejam
introduzidos nos saberes até entdo desconhecidos, através da utilizacdo da via
discursiva, na maioria das vezes, para aprender matematica, ou historia, ou

ciéncias e continuar aprendendo, com uma pitada de afeto. O mesmo afeto que
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também é ingrediente importante na constituicdo familiar, conforme descrito por

Berenice Dias, € presente na educacéo.

Toda experiéncia de aprendizagem se inicia com uma
experiéncia afetiva. E a fome que p&e em funcionamento
o aparelho pensador. Fome é afeto. O pensamento nasce
do afeto, nasce da fome. Nao confundir afeto com
beijinhos e carinhos. Afeto, do latim affetare, quer dizer ir
atrds. O “afeto” é o movimento da alma na busca do
objeto de sua fome. E o eros platénico, a fome que faz a
alma voar em busca do fruto sonhado. (...) 0 pensamento
€ a ponte que o corpo constréi a fim de chegar ao objeto
do seu desejo (ALVES, 2001 p.21).

Por sua vez, a palavra ensino deriva do latim — in+signare — que significa
pdr marcas ou sinais, designar e mostrar coisas. Com relacdo a definicdo da
palavra segundo o dicionario Aurélio, “ensino € acdo, arte de ensinar, de
transmitir conhecimentos, orientagéo no sentido de modificar o comportamento
da pessoa humana, instrugdo”. (FERREIRA, 2000, P.270).

Aprender, como parceira de ensinar, na derivacdo da forma verbal,
significa adquirir conhecimento, instruir-se. O Ensinar entdo nos remete a
abranger sua significagdo escolar como a agao de um professor ou mestre que
deixa marcas em seus alunos e os fardo aprender de tal maneira, que este
aprendizado ndo sera esquecido.

Como em qualquer diferente profissdo, ha professores mais bem
preparados do que outros. Deixando os contrassensos de alguns profissionais
de lado, os bons professores tocam seus alunos por quéo interessante sao as
escolhas apresentadas em suas aulas, causando espanto e consequentemente
alcancando o objetivo de favorecer o crescimento de cada um que por ventura,
pertenca ao grupo (POMBO, 2012). “Saber por saber: isso é inumano. A tarefa
do professor € a mesma da cozinheira: antes de dar faca e queijo ao aluno,
provocar a fome” (ALVES, 2001, p.24).

E por esta sede de saber, nestes deveras desmembramentos, ha alunos
e alunas que podem sentir alguma fascinacdo por seus mestres por tamanha
admiracdo que sentem por este ser considerado tdo belo e tdo conhecedor de

muitas coisas.
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Essa atracdo que se aflora na convivéncia deixa de lado os primeiros
super-herdis em casa, 0 pai e a mae, indo ressurgir para o hovo referencial que
inspira confianga, o(a) professor(a). E neste ponto, o encanto incontido acaba
por melhorar o desempenho demonstrado pelas notas, para que, de alguma

forma, possa ser notada a sua existéncia.

(...), pois 0 mesmo mecanismo acontece na educacao.
Quando se admira um mestre, o coracdo da ordens a
inteligéncia para aprender as coisas que 0 mestre
sabe. Saber o que ele sabe passa a ser uma forma de
estar com ele. Aprendo porque amo, aprendo porgue
admiro. Sabendo o que ele sabe eu carrego a sua
pasta (...) (ALVES, 2001,, p. 36).

O desenrolar da aula, além de depender do conhecimento do mestre e
do(a) aluno(a) tem uma intencao inicial de produzir a aprendizagem, marcando
os interesses de ambos. Para que o objetivo proposto seja alcancado, tém
cabido a didatica, determinar os melhores meios de ensinar os conteldos aos
estudantes. Os professores adotam entdo, procedimentos diversos que
possam dar conta deste processo de transmissao e recepcao das informagdes

tratadas no contexto da licdo que sera ensinada (CORDEIRO, 2013, p. 33).

A aprendizagem se da numa relacdo entre o saber,
abstratamente definido, e a inteligéncia da crianga. A
mediacao entre saberes e inteligéncia se da pela didatica.
Se a aprendizagem nao acontece, 0 problema se
encontra ou na inteligéncia deficiente da crianga ou numa
didatica inadequada (ALVES, 2001, p.55 e 56).

A “inteligéncia deficiente da crianca” ndo serd tratada neste trabalho,
mas por sua vez, a adequacao didatica é ponto relevante nesta reflexdo. Além
das metodologias adotadas para o ensino do conteddo, temos também alguns
outros problemas comuns que envolvem as praticas escolares influenciando a
relacdo pedagdgica como, por exemplo, as auséncias nas aulas, questdes de
indisciplinas e os meétodos avaliativos, situacfes estas ja4 comentadas

anteriormente.
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Em sua atuacdo didatica o professor carrega variadas concepcdes de
modelos oriundos de sua formacgéo basica e académica, de suas experiéncias
pessoais, conhecimento adquirido, didlogo com seus pares ou ainda do “senso
comum pedagogico” determinado ou produzido em cada ambiente escolar.

“A aula é o lugar da concretizacdo do ensino”. E neste momento
preparado e planejado que a eficiéncia do processo sera alcancada. No
entanto, devido a riscos permanentes — “gracinhas” inadequadas, perguntas
divergentes, e situacdes ademais, podem ocasionar que a aula ndo dé certo,
ou seja, “‘cada aula é uma experiéncia nova”, com conjuntos e circunstancias
particulares originando resultados distintos (CORDEIRO, 2013, p. 34 a 36).
Nem sempre o professor conseguira ensinar e 0s alunos conseguirao aprender.

A didatica entdo funciona como uma “correia de transmissao” cujos
mecanismos conduzem na completude do produto final através de um conjunto
de acdes baseadas em relacdes humanas, sociais e histéricas. As relacdes
pedagdgicas entre o aluno, o professor e o conhecimento acontecem
diariamente, numa complexa situacao vivida em uma sala de aula.

Segundo Cordeiro, varias dimensfes podem ser estabelecidas nestas
interacdes citando trés delas: a dimensao linguistica, a dimensdo pessoal e a
dimenséo cognitiva (2013, p. 98).

A dimenséo linguistica aborda o didlogo na sala de aula, sendo seu
ndcleo, sua porcao principal e central em uma abordagem calcada na oralidade
quase que total no desenrolar do nosso processo educacional. A linguagem é o
agente estruturante com poder na aprendizagem dos estudantes, fortalecido na
qualidade das perguntas e respostas. O professor, como mediador do didlogo,
exerce a comunicacdo. A linguagem reforca seu papel social e sua autoridade
em sala de aula controlando 0s excessos como conversas paralelas ou tons
desequilibrados para o ambiente. Neste exercicio profissional ele(a) depende
de seu repertdrio e bagagem de conhecimento para ser transmitida pela fala,
num processo continuo entre o individual e social (CORDEIRO, 2013, p. 98 a
102).

Na dimensédo pessoal, temos o0 estabelecimento dos vinculos entre

professor e aluno, mestre e discipulo, orientador e orientando. Nesta relacao,
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respeita-se a assimetria natural advinda da nocédo de autoridade ligada a
relevancia do saber contido até entdo no mestre.

Para a aquisi¢do dos objetivos externos como o conhecimento, 0 ensino
e a aprendizagem de um determinado saber, ela se move em dire¢cdo a quem
ainda ndo sabe. Esta dimensédo deve ser mediada pela didatica moderadora,
coibindo os excessos quaisquer que forem, por um lado na afetividade
exagerada ou por outro, no distanciamento austero, ambos prejudiciais aos
objetivos pedagogicos.

“As diferentes modalidades de conhecimento com que se lida na escola,
exigem diferentes posturas pedagdgicas dos professores,” implicando na
grande diversidade visivel dentro do recinto, que vai desde a posicdo das
carteiras até um local diferente onde possa acontecer a aula. Ora observador,
ora mediador ou facilitador, a postura do mestre ndo devem convergir para uma
relacéo estatica de papéis, ou seja: “o professor ensina e os alunos aprendem”
(CORDEIRO, 2013, p. 102 a 109).

Por fim, temos a dimenséo cognitiva fincada nas relagdes com o saber,
em uma dimenséao triadica: o aluno, o professor e o saber. “A escola tem uma
func@o concisa de propiciar acesso ao saber’. Tornando a escola acessivel
para todos, permitindo igualdade de oportunidades independente dos niveis
sociais que os alunos pertengcam é um grande desafio em se tratando da rede
publica.

A nova BNCC tem como objetivo diminuir estas distancias nas diversas
regibes do pais, promovendo uma base educacional para que todos tenham
acesso ao que lhe é de direito, independentemente de suas origens.

Na dimensdo cognitiva encontra-se a competéncia do professor, sua
formacdo e seu comprometimento, favorecendo que os saberes aprendidos
possam ser transmitidos através das situagfes de transmisséo (didatica), na
concretizacdo real do aprendizado pelo aluno. Esta transmisséo & conhecida
por transposicdo didatica do saber tedrico em saber escolar (CORDEIRO,
2013, p. 109 a 114)

Nestas relacbes o docente poderia fazer um exame em sua Opgao

profissional. Até que ponto ele pretende rever alguns procedimentos didaticos e
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rotineiros para tarefas repetitivas e automaticas, abdicando de seu real papel
transferindo-o para outros instrumentos a sua atuacdo didatica como livros,
copias, filmes, sem uma proposta dirigida ao ato de ensinar.

Por outro lado, muitos professores e professoras em detrimento de tudo,
se esforcam em melhorarem continuamente suas aulas e se sentem
recompensados pelo pouco ou muito que conseguem doar a seus alunos e
alunas. E que isto nao fique reduzido a homenagens apenas no dia do
professor, mas também pela importancia social advinda de seu compromisso

social feito sob juramento em sua colacéo de grau.

3.4.1 Saber Tedrico - Académico - Cientifico e Saber Escolar

Somos influenciados por fontes credenciadas (ou nédo) na trajetéria do
saber. Por professores, por livros, por pesquisas, palestras, pelo meio ambiente
ou pelos outros. Os saberes divulgados sdo compartilhados assimetricamente
formando contetdos selecionados para serem expostos quanto as suas
necessidades para determinados publicos. Estas fontes de influéncias nas
diversas areas do conhecimento humano contribuem nas redefinicdes dos
aspectos e nas reformulacdes da forma de apresentacdo do conhecimento.
Todo esse conhecimento armazenado na mente do homem pode ser
compartilhado por varios outros podendo ser melhorado, aperfeicoado ou
refutado. A selecdo destes conteldos esta concentrada na chamada
noosfera?®, porcdo pensante do planeta Terra.

Para que esse conteudo seja alcancado é necessario chegar até ele,
quer seja estudando, lendo, conversando, interagindo e pesquisando. Um dos

pioneiros a pesquisar a transposicdo didatica € Chevallard (1991).

%% Noosfera — mundo do espirito e do pensamento, figurado, por analogia, com a biosfera, por
uma camada sobreposta a da vida. Noosfera in Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa [em
linha]. Porto: Porto Editora. Disponivel em>https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-
portuguesa/noosfera>. Acesso em 12 de dezembro de 2018. A internet €, de certa forma, uma
representacao tridimensional da Noosfera, uma espécie de conjunto de pensamentos
humanos, um banco de informacdes que ndo pode ser visto, mas esté presente entre nés.


https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/noosfera
https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/noosfera
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Segundo ele, na aula, esse processo acontece naturalmente, através
das metodologias de ensino sendo conceituado como transposicao didéatica
(CHEVALLARD, apud PAIS, 2011, p. 19).

Podemos imaginar em uma sala de aula todos compartiihando um
mesmo tema, gerando uma noosfera sobre o objeto de estudo, condicionado
pelo sistema didatico. Esta trajetéria do saber sabido, armazenado
transformado em saber ensinado é a transposicao didatica.

A transposicdo didatica pode ser entendida como um
caso especial da transposi¢do dos saberes, sendo esta
entendida no sentido da evolugcdo das ideias, no plano
historico da producéo intelectual da humanidade (PAIS,
2011, p.17).

A BNCC é um dos documentos que nos direcionam a aprender
determinados tépicos selecionados e aprovados como necessarios a formacao
bésica de qualquer brasileiro. Entendemos que isto € oportuno em uma Nacédo
“gigante pela propria natureza”, como o Brasil, evitando assim desigualdades
sociais. Fazem parte deste universo noosférico cientistas, professores,
especialistas, politicos, autores de livros e outros agentes que, deste modo,
atuam e influenciam o processo educativo.

Na academia dos cursos de licenciatura, iniciamos aprendendo certos
conteudos de conhecimentos importantes para a formacado que é o “saber
sabio”. Esses conteudos denominados como “objeto de saber,” devem ser
adaptados tornando-o em “objeto de ensino”. Quando o conteudo chega aos
alunos e alunas através dos professores e professoras, temos o saber
ensinado e neste movimento vemos que nao é tao simples assim ensinar e ser
professor(a) (CHEVALLARD, 1991, apud PAIS 2011, p.19).

Neste percurso precisamos estar atentos a realidade do aluno e propor
uma adequacdo pedagogica flexivel, favorecendo a continuidade do
conhecimento para todos. Sequéncias rigidas e dependentes das anteriores
engessam o processo. E desnecessario falar do comprometimento de todos os
envolvidos no quesito “dever cumprido” na construcdo de um determinado
saber. (LEIVAS e CURY, 2009, p.4)
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Vivemos em um mundo onde as transformacdes acontecem
rapidamente, adaptarmos de forma agil as mudangas e estarmos aptos as
novas descobertas como também adquirimos facilidade na tomada de decisdes
mediante situacdes, problemas e pressfes, sob perspectivas de sobrevivéncia
gue superam desafios.

Esta nova ordem do conhecimento requer transformacdes efetivamente
concretas nas praticas educacionais que de algum modo se reflitam nos
processos cognitivos de aprendizagem. Em outros termos, que culminem em
uma mudanca real e efetiva na forma que se da a propagacdo do
conhecimento intelectual.

Neste processo de transferéncias de saber, as criacdes didaticas
exercem importante papel no cenario educativo, sendo essenciais na intencao
de ensino e trabalho docente. O saber académico esta vinculado as
descobertas da ciéncia e o trabalho do docente envolve simulagbes destas
descobertas.

Enquanto o saber cientifico é apresentado através
de artigos, teses, livros e relatorios, o saber
escolar é apresentado através de livros didaticos,
programas e de outros materiais. O processo de
ensino leva finalmente ao saber ensinado, que é
aqguele registrado no plano de aula do professor e
gue ndo coincide necessariamente com a intencao
prevista nos objetivos programados. (PAIS, 2011,
p.22).

E este saber ensinado, estd determinado nos curriculos escolares,

orientados pela BNCC, para ser apresentado aos alunos dentro do calendario

7

letivo onde a aprendizagem nem sempre € assimilada por todos, por

dependerem de suas limitacdes e potencialidades proprias e individuais.

O tempo de aprendizagem é aquele que estd mais
vinculado com as rupturas e confltos do
conhecimento, exigindo uma permanente
reorganizacdo de informagbes e que caracteriza
toda a complexidade do ato de aprender. E o
tempo necessario para o aluno superar 0s
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blogueios e atingir uma nova posicéo de equilibrio.
Trata-se de um tempo que ndo é sequencial e ndo
pode ser linear na medida em que é sempre
necessario retomar concepcdes precedentes para
poder transforma-las e cada sujeito tem 0 seu
préprio ritmo para conseguir fazer isso. (PAIS,
2011, p.25)

Nem sempre a homogeneidade caracteristica da aula permite com que
todos possam aprender simultaneamente. Varios sdo 0S recursos para
alcancar os objetivos de ensino onde as técnicas diversificadas comportam a
melhor abrangéncia de todos. Iniciando pelo cotidiano do aluno e percorrendo
varias situacGes de aprendizagens, o desafio € modificar o estégio inicial de
desconhecer para o final de conhecer.

Esta reflexdo aponta algumas situacdes pertinentes a qualquer disciplina
do trabalho do professor(a). Recaimos entdo novamente na questdo de
formacdo docente para que as diferencas sejam observadas, medidas e
melhoradas.

Para a questao da aula da disciplina de ER ainda temos um ingrediente
a mais: a legislacdo. Sua trajetoria escolar tem como foco varias questdes
legislativas, voltada sempre em negociacdes, diferentemente das demais
disciplinas que vieram em outro caminhar, ou seja, na perspectiva da pesquisa.

Quanto a atuagcéo em sala de aula, ndo temos ainda um retrato formado
da verdadeira situacdo do ER no Brasil ou uma imagem clara, mas sim, um
tanto destorcida devido a autonomia e historicidade diferenciada para cada
estado brasileiro, resultando em uma compartimentacédo entre altos e baixos
em sua adocéo e implantacao.

Esta distor¢cdo resulta também na dificuldade de vinculacdo de um livro
didatico, acabando por ndo conter neste componente, a especifidade curricular
devido a grande diversidade cultural regional alegada e real. O mercado
oferece diversos livros confessionais cristdos e poucos livros didaticos,
dificultando ainda mais a sua ampliacdo (JUNQUEIRA, 2013).
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Apos discorrer por todo o Brasil, desde a formacao da familia, do estado
e da educacao, levando em consideracdo que todas estas instituicbes sao
formadas por pessoas, vamos nos ater mais precisamente na situacdo do ER.

Para entender a situacdo de Sao Paulo, o proximo capitulo remonta as
discussbes de toda esta pesquisa em congruéncia com o posicionamento dos
entrevistados.

Depois de percorrer todas as particularidades que por ventura possam
ser levantadas nas respostas hipotéticas que apresentaremos, esta pesquisa
visa favorecer a conscientizagcdo dos motivos supostos, equivocados ou reais

gue envolvam esta questdo humana, curricular e legislativa.
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4 CAPITULO IV — SAO PAULO FRENTE AO ENSINO
RELIGIOSO NAS ESCOLAS PUBLICAS: ESTUDO DE
CASO

Neste capitulo iremos iniciar sobre o panorama de Sao Paulo, foco de
nossa pesquisa. Pelo artigo 33, quando de sua revisdo em 1997, o ER é
considerado disciplina normal da grade curricular das escolas publicas
estaduais de Sdo Paulo, com suas especificidades e complementacdes.

Para atender esta determinacéo, logo apos a atualizacdo, foram criados,
sob orientacdo da Fonaper, os Conselhos Regionais de Ensino Religioso —
Coners, com o papel de assessorar 0s estados nesta regulamentacao.

Em S&o Paulo, este processo iniciou no governo Mario Covas (1994),
com o apoio de representantes catélicos ligados a renovacdo carismatica
catdlica como também da CNBB.

Esta inciativa foi continuada no Governo de Geraldo Alkmin, governador
do estado, com mandato eletivo em continuidade ao seu antecessor. Em sua
gestdo, Alkmin promulgou a lei n° 10.783%* de 9 de marco de 2001 no intuito de
regulamentar e legitimar o reconhecimento do ER (LUI, 2007, p. 3 a 5).

Esta lei instituiu 0 ER no ensino fundamental no horario normal de aulas,
assegurando “o respeito a diversidade cultural religiosa, vedado o proselitismo
ou o estabelecimento de qualquer primazia entre as diferentes doutrinas
religiosas” (art. 1°) e de matricula facultativa (art. 2°) como determina a
legislacao.

No mesmo ano, o Conselho Estadual da Educagcdo — CEE aprovou pela

Deliberacdo n° 16 de 2001%° os requisitos para regulamentacao do artigo 33 da

** Lein° 10.783 de 9 de marco de 2001 — Dispde sobre o Ensino Religioso na Rede publica
estadual de ensino fundamental. Disponivel em
https://lwww.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/2001/lei-10783-09.03.2001.html. Acesso em
19 de janeiro de 2019.

% Deliberagdo CEE N 16 de 25 de julho de 2001, disponivel em http://www.nepp-
dh.ufrj.br/ole/textos/sp_ deliberacao_16 2001.pdf. Acesso em 19 de janeiro de 2019.


https://www.al.sp.gov.br/repositorio/legislacao/lei/2001/lei-10783-09.03.2001.html
http://www.nepp-dh.ufrj.br/ole/textos/sp_%20deliberacao_16_2001.pdf
http://www.nepp-dh.ufrj.br/ole/textos/sp_%20deliberacao_16_2001.pdf
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LDB. Sua fundamentacéo foi estabelecida pela indicacdo CEE n° 7 de 2001
gue continha os requisitos para formacao docente.

Na Deliberacdo CEE n° 16, em seu artigo 2° habilita automaticamente
para o exercicio do magistério em ER, os professores com formacdo em
magistério e licenciatura em pedagogia para os alunos do ensino fundamental
anos iniciais (equivalentes da 12 a 42 série na época), autorizando 0s
professores da classe a ministrar os contetdos relacionados a disciplina de ER,
(artigo 4°).

Para os alunos do ensino fundamental da 5% a 82 série considerava
habilitados os professores licenciados em Histéria, Ciéncias Sociais ou
Filosofia (art. 3°). Esta deliberagéo ressalta ainda o trabalho transversal em
sala de aula (paragrafo Unico) sendo ministrado nas séries finais do ensino
fundamental (art. 5°).

Interessante refletir que esta redacdo dada nestes documentos né&o
incluiu professores de ciéncia da religido. A justificativa se atrela ao fato de os
estudantes ndo serem licenciados para ministrar aulas, requisito para o cargo
de docéncia, segundo o MEC (LUI, 2007, p.5), quando da data de sua
publicacéo.

Esta deliberacdo ainda acrescenta em seu artigo 8° a oferta de horério
para o ensino confessional para instituicbes religiosas voluntarias de carater
facultativo, sob-responsabilidade da escola, apds ouvido o conselho
deliberativo.

Os conteudos do ensino religioso foram definidos na indicagdo CEE n° 7
de 2001. A proposta elaborada pelos sistemas de ensino, entidades civis e
diferentes denominacdes religiosas buscava a apreensdo de valores
relacionados a cidadania e no entendimento do outro. Ressalta o né&o
proselitismo, sendo enfocado sobre um caminho a mais para o “saber sobre as
sociedades humanas e sobre si mesmo”, atendendo e regulamentando entdo o
artigo 33 da LDB.

?® |ndicagdo CEE N° 07/2001 - CEF - Aprovada em 25-07-2001, disponivel em
https://ipfer.com.br/gper/wp-content/uploads/sites/2/2017/12/SAO-PAULO-INDIACAO-07.pdf.
Acesso em 19 de janeiro de 2019.


https://ipfer.com.br/gper/wp-content/uploads/sites/2/2017/12/SAO-PAULO-INDIACAO-07.pdf
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A Resolucdo SE n° 21’ de 29 de janeiro de 2002, em seu artigo 3°
regulamenta a atribuicdo de aulas para o ER como “constituicdo ou ampliagcado
de jornada de trabalho, carga suplementar ou horario de trabalho do servidor”.
A matriz curricular deve ser acrescida na série final do ciclo Il de uma aula
semanal de ER para desenvolvimento do conteudo sobre Historia das Religides
(art. 1°). As demais orientacbes desta resolugdo confirmam as ja citadas
anteriormente em outros documentos.

O Decreto n° 46.802?® de 5 de junho de 2002 reafirma a participacdo
tanto da Secretaria da Educacdo quanto do Coner e entidades civis nesta
regulamentagcdo e acompanhamento, tentando garantir menos conflitos de
interesses quando da formacgédo coletiva de seus parametros educacionais.
Esta colocacédo entende-se como uma atitude assertiva do governo do estado
de Séo Paulo ao criar esta comissdo participativa de ER com a finalidade de
ouvir a sociedade e diversas confissOes religiosas para a tomada de decisdes
mais pertinentes a vontade de uma nac¢do democratica.

Entretanto os conteudos abrangidos nesta deliberacdo néo foram aceitos
por alguns grupos religiosos que entenderam a descaracterizacdo do ER como
area de conhecimento sendo colocado como tema transversal. Por outro lado,
grupos laicos descontentaram-se em se determinar a imposi¢ao da disciplina
ao aluno como também a obrigacdo em ministrar pelo professor da classe
gquando no ensino fundamental dos anos iniciais. Devido a estas
contrariedades, foi iniciada desde entdo uma relagcéo truncada na adogédo do
ER nas escolas paulistas. “A supressdao da participacdo exclusiva do
CONER/SP nas decisdes do ER nas escolas deu inicio a disputa entre os

grupos religiosos e o Estado”, que continuam até os dias de hoje. (LUI, 2007,
p.6).

2 Resolucdo SE n° 21 de 29 de janeiro de 2002. Disp8e sobre as aulas de Ensino Religioso da
rede estadual de ensino e da providéncias correlatas. Disponivel em
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/21_2002.htm?Time=14/03/2017%2014:23:33.
Acesso em 19 de janeiro de 2019.

*8 Decreto n° 46.802 de 5 de junho de 2002 — Disp6e sobre o Ensino Religioso nas escolas
publicas estaduais de ensino fundamental e da providéncias correlatas. Disponivel em
http://www.legislacao.sp.gov.br/legislacao/dg280202.nsf/5aeda0f13cd3be5f83256¢c1e00423b1d
/6b9baf0373b3149¢c83256¢40003e7df2?0penDocument. Acesso em 19 de janeiro de 2019.


http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/21_2002.htm?Time=14/03/2017%2014:23:33
http://www.legislacao.sp.gov.br/legislacao/dg280202.nsf/5aeda0f13cd3be5f83256c1e00423b1d/6b9baf0373b3149c83256c40003e7df2?OpenDocument
http://www.legislacao.sp.gov.br/legislacao/dg280202.nsf/5aeda0f13cd3be5f83256c1e00423b1d/6b9baf0373b3149c83256c40003e7df2?OpenDocument
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A época desta determinacao legal, para atender a legislacio quanto aos
conteldos determinados para a disciplina do ER, foram contratados 2
professores do Departamento de Histéria da Universidade Estadual de
Campinas — a Unicamp, para capacitacdo docente. Esta comissédo da Unicamp
elaboraram cinco apostilas contendo questdes como “tolerancia, diversidade
religiosa e analisando a religido do ponto de vista histérico e cultural” com o
tema das Historias da Religido. Foi disponibilizado também um balcdo de
duvidas para responder aos questionamentos pertinentes as apostilas do ER.
(LUI, 2007, p.6).

O entdo secretario da educacdo, Gabriel Chalita, fez a seguinte
afirmacao sobre este processo de implantacdo ao quais as escolas publicas

estavam sendo submetidas e capacitadas,

O ensino religioso tem que ser uma ponte que conduza
0s estudantes ao caminho do bem, aos valores
humanistas construidos com as bases sélidas do amor,
da fraternidade, da bondade, da honestidade, da
humildade e principalmente do respeito aqueles cujas
opinides divergem das nossas. S&o conceitos,
infelizmente, cada vez mais escassos num mundo onde
prevalece a coisificacdo provocada pelo materialismo. E
papel dos estudantes lutar para reverter esse quadro, sob
pena de comprometermos a qualidade do futuro de
nossas geracoes. (CHALITA, 2002, p.5-6).

Este comentario demonstrava que o entdo secretario da educacao
apoiava, mesmo que por forca de lei, a implantacdo do ER nas escolas
publicas paulistas.

A escolha do material didatico pedagdgico confeccionado pela Unicamp
ndo foi bem aceita entre grupos religiosos como também pela Fonaper.
Segundo eles, trabalhar apenas com o tema “Histéria das
Religides“ descaracterizava a disciplina como autbhoma e sua area de
conhecimento. Sugerem em contrapartida, contetdos mais abrangentes como
tradigbes, escrituras sagradas, ritos, entre outros. A SEE-SP por sua vez, pela
implantagcdo deste modelo, busca deter o monopdlio da igreja catodlica nas

escolas diminuindo sua legitimidade. Busca também retirar o termo “religioso”
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de sua nomenclatura substituindo por “histérias” tentando de esta forma conter
o proselitismo presente até entédo (LUI, 2007, p.6).

Estas situagbes favoreceram certas contrariedades tanto das leis,
quanto da laicidade do estado como da escola. Os limites colocados pelo
estado aos grupos religiosos provocaram muitas criticas tanto por parte dos
religiosos quanto das entidades que ndo queriam o ER nas escolas. Isto foi se
avolumando e mediante esta falta de entendimento, adiou-se cada vez mais
sua presenca nas salas de aulas. O que se percebeu foi uma grande disputa
de interesses proprios em contraposicao aos interesses coletivos, dificultando e
procrastinando sua implantacdo sem, entretanto pensar qual o lugar da religidao
na modernidade.

A legislacdo que orienta o ER nas escolas hoje € a mesma de 2001 e
2002. Podemos incluir ainda a Resolucéo SE n° 28 de 2013 em sua 32 revisao,
que unifica os dispositivos legais e normativos referentes ao ensino
fundamental e médio. Em sua redacdo na secao lll, artigos 118 ao 133,
promove apontamentos importantes para o0 ensino religioso como uma
somatoria de orientacfes relacionadas nas legislacdes vigentes apresentadas
para Sao Paulo.

Destacamos o artigo 131, em seu paragrafo Unico a recomendacédo de
incluir as diretrizes escolares na proposta pedagogica - “A inclusdo do ensino
religioso devera estar prevista na proposta pedagoégica da escola e sua carga
horaria sera acrescida a carga minima anual existente”.

Como também no artigo 132 que determina em seu paragrafo Unico que
conforme previsto na Del. CEE n°® 16/2001, artigos 5° e 6°, a determinacdo do
acompanhamento das praticas dos contetidos de ensino com periodicidade de
‘encontro anual no més de setembro”, propondo “orientagcdes a serem
implementadas no ano letivo subsequente”, atribuicdo dada ao Conselho
Estadual da Educacéo. A legislacdo aparenta ser coesa, contudo faz-se dificil

perceber a necessaria efetividade em seu atendimento.
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Em nosso estudo de campo, conversamos com a dirigente de ensino da
regido leste 3, prof.2 Maria Helena Tambellini Faustino®, em entrevista
realizada em junho de 2018, sobre a situacao da efetividade do ER nas escolas
jurisdicionadas a este centro. Ela manifestou 0 seu apreco por esta area
deixando a cargo das unidades escolares esta tarefa. Relatou que a maioria de
suas escolas que tinham em sua grade escolar a turma de 82 série (9° ano) do
ensino fundamental oferecia o ER nesta ocasido quando da questédo legal. Com
0 passar dos anos e sem cobrangas ou mesmo avangos, tanto na formacao de
professores quanto no curriculo, as escolas foram deixando de formar turmas
para esta disciplina.

Devido a pluralidade religiosa, alguns alunos e seus responsaveis legais
optaram por ndo aceitar mais que esta aula estivesse baseada na “catequese”,
como eles entendiam ser seu conteudo. Esta situacdo fez com que as escolas
progressivamente deixassem de constituir estas aulas. Ela relata ainda que tem
aproximadamente 5 (cinco) anos que a Ultima escola desta regido deixou de
ministrar estas aulas. Ressaltou que o professor responsavel afastou-se de
suas tarefas docentes, ndo sendo entdo substituido. Neste momento, nenhuma
escola desta regido tem em sua grade curricular a formacao de turmas de ER.

Esta informagdo obtida neste relato se repete nas outras diretorias da
capital, ou seja, nenhuma das escolas publicas paulistana tem formacdo de
turmas para aulas de ER. Esta informacéao foi obtida apds consulta telefonica.

Este panorama trouxe nossa inquietacdo levando a elaborar uma
pesquisa junto aos atores que vivem a escola. Como sdo 0s pais ou
responsaveis pelos alunos que decidem na confirmacéo da matricula ou ndo de
seu filho (a) nas aulas de ER, fomos a campo com o intuito de dar voz a quem
realmente opta por esta aceitagao.

Além dos pais, consultamos gestores, professor e alunos, todos os
membros do cenario educacional que ndo sao ouvidos quanto a esta polémica
situacdo. Por sua vez, pretendemos também suscitar como estad o cumprimento

desta legislacdo nas escolas paulistanas, a comecar com trés escolas da zona

?® Maria Helena Tambellini Faustino, dirigente regional de ensino da diretoria de ensino da
regido leste 3 desde 2005.
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leste de Sdo Paulo, sendo duas no bairro de Itaquera préximo a divisa com
Guaianazes e uma no centro de Guaianazes, cujas opinides serédo discutidas
neste capitulo. Mas antes, vamos nos ater a caracterizagcdo da formacédo do
bairro e o perfil desta populacdo que vive bem longe do centro urbano, na

periferia de uma grande e respeitada cidade.

4.1 Extremo Leste de Sao Paulo - A Periferia da Cidade mais Promissora do

Brasil

No alto de uma colina, no século XVI, entre os rios Tamanduatei e
Anhangabau foi estabelecida em meados de 1554, uma pequena vila isolada
do resto do pais de nome S&o Paulo de Piratininga e assim permaneceu até o
final do século XIX (TOLEDO, 2003, p.12).

Devido a producgédo cafeeira no final do século XIX, este vilarejo obteve
destaque proveitoso principalmente pelas duas ferrovias que cruzavam a
cidade transportando este precioso produto paulista. Este importante meio de
transporte da época provocou também o surgimento de inddstrias a sua volta,
trazendo ocupacao no vale formado entre essas montanhas.

A via férrea Santos-Jundiai, ligando o interior de S&o Paulo ao Litoral
saindo da Estacdo da Luz e a Estrada de Ferro do Norte - batizada com o
nome de Central do Brasil, que ligava S&o Paulo ao Rio de Janeiro tendo como
ponto de partida a estacdo do Bras, favoreceram o aumento da populacao
localizada principalmente ao leste da regido central da cidade (ROLNIK, 2012,
p.15).

As riquezas produzidas na capital atrairam grandes proprietarios e
capitalistas da provincia a fixarem suas residéncias aumentando os lucros e
consumaos, assim como o surgimento de novos empreendedores devido a forca
produtiva da populagao, avangando a urbanizagao Paulistana (TOLEDO, 2003,
p.370).

A expansédo ligada aos trilhos chegou aos bairros do Bras, Belém e
Mooca. Por volta de 1945 o bairro da Penha estava crescendo com areas
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industriais e operarias. Itaquera e Lajeado eram suburbios pequenos voltados
para funcdes residenciais, agricolas e comerciais, tendo como principal atrativo
precos baixos das casas e dos loteamentos além da opc¢éo do transporte sobre
trilhos (AZEVEDO, 1945, p. 107).

As industrias e a estrada de ferro atrairam operarios e imigrantes que
foram se estabelecendo as margens da ferrovia, induzindo o crescimento
urbano nuclear do municipio de S&o Paulo. Em 1890 Sao Paulo tinha em torno
de 65.000 habitantes, mas, devido a estas oportunidades de trabalho naquela
década, foram atraidos mais de 1 milhdo de imigrantes, em sua maioria
italianos. Esta expansao territorial foi tdo consideravel que a Sdo Paulo de hoje
acreditasse ter sido construida naquela época, onde a pequena vila do inicio do
século XX em menos de 50 anos passou a ser uma grande metropole
(WILHEIM, 2011, p. 39 a 41).

Com o perfil industrial e capitalista, a oferta de empregos atraiu muitos
trabalhadores favorecendo um crescimento confuso e rapido. Esta urbanizacéo
desordenada derivada de uma superpopulacdo desencadeou aglomerados
urbanos em um periodo muito curto. O crescimento industrial gerou
crescimento econdmico trazendo muitas fortunas. Como referencial econémico
e com posicao privilegiada em relagdo a outras regides do Pais menos
abastadas, S&o Paulo se destacava em crescimento e economia. Entretanto
nem todos participavam desta distribuicdo de riqguezas gerando pobreza e
desigualdade social, ndo apenas na capital de Sdo Paulo. (SANTOS, 2008,
p.10).

Com o desenvolvimento circular da cidade para os bairros préximos ao
centro, o crescimento da zona leste foi prejudicado pela falta de investimentos
que estes bairros nobres detinham como luz elétrica, asfalto, esgoto e agua
encanada. Sem a estrutura urbana necesséria além da distante localizacdo do
centro da cidade, as industrias ndo conseguiram migrar para este espago. A
depreciagdo nestes suburbios favoreceu a ocupagdo de favelas e moradias
clandestinas, com condi¢Ges de vida bastante precarias e ilegalidades, gerando
um lugar de excluséo social, segregacéo territorial e pobreza (CEBRAP, 1975,
p.22).
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Os bairros nobres perto do centro, além de receber investimentos na
infraestrutura, eram frequentados por pessoas da elite paulista com um bom
poder aquisitivo. Estas desigualdades sociais suscitaram  como
‘inconvenientes” a presenca de moradias muito simples e pessoas pobres que
residiam nas imedia¢fes, causando alguma inseguranca em varias areas. Uma
delas foi a campanha sanitaria com o intuito de eliminagdo dos corticos,
considerados poucos higiénicos, com possivel transmissdo de doencas e focos
epidémicos em potencial. Com oportunidades de moradias a custos mais
baixos e a lei do inquilinato, varios loteamentos foram disponibilizados para que
estes moradores pudessem adquirir seus imoéveis no suburbio leste, bem longe

do centro, iniciando o processo de periferizagdo (CALDEIRA, 1984, p.19).

A ocupacdo da periferia deu-se em geral sem
planejamento, gerando um espago confuso e mal
equipado. A regra parece sempre ter sido a de
ocupar primeiro e cuidar da infraestrutura depois,
ficando o primeiro passo por conta da iniciativa
privada e o segundo, presumivelmente, por conta
do poder publico (CALDEIRA, 1984, p.19 a 20).

Este processo de loteamento foi considerado “segregador, do ponto de
vista social, e cadtico, do ponto de vista urbano” criando um espaco para
afastamento dos pobres e sua pobreza, dos ricos e suas riquezas. Os bairros
gue receberam estas pessoas foram se organizando e administrando suas
deficiéncias entre elas, a rede de servicos publicos e a jornada de trabalho
elevada quando somada ao tempo gasto no trajeto devido a distancia entre a
residéncia e o local do trabalho (CALDEIRA, 1984, p.20 a 23).

Entretanto, nem todos os moradores do suburbio trabalhavam longe de
casa que devido ao pouco tempo em seus lares chegavam apenas para dormir.
As mulheres, os filhos e os idosos ficavam em casa, tentando viver a vida
atraves das relacdes sociais que lhes eram oferecidas com vizinhos, parentes e
colegas, ausentando-se do bairro apenas para consultas médicas e por motivo
de doenca em sua rotineira existéncia (CALDEIRA, 1984, p.114).
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4.1.1 Itaquera e Guaianazes — Dois Barros Contendo suas Historias e suas

Escolas

Itaquera e Guaianazes, vizinhos, estes dois bairros no principio eram
povoados por tribos de indios. Como trajetéria entre Sdo Paulo e o Rio de
janeiro, algumas pousadas serviam de descanso para a corte portuguesa e sua
comitiva real. Estas aldeias indigenas foram visitadas pelos jesuitas tentando
catequizar os nativos. Por volta de 1820 ainda tinham poucas aldeias,
finalizado com a extincdo completa dos indios cujas terras foram repassadas
para outros povos nesta época’.

Itaquera construiu sua economia com base na agricultura,
principalmente com a colbnia japonesa que se estabeleceu perto do rio Jacu, ja
no século XX. Também se destacou dos demais bairros proximos devido a sua
pedreira que além de cascalho tinha um granito de Otima qualidade e a
producao de tijolos em suas olarias (AZEVEDO, 2018, p. 115).

Itaquera foi 0 berco da construcdo de varios conjuntos habitacionais —
COHAB’s, a partir da década de 1970, aumentando muito a populacdo em uma
arquitetura verticalizada.

Ainda hoje os japoneses cultivam frutas, hortalicas e flores junto ao
Aquério de Itaquera na Avenida Jacu Pessego. O grande atrativo do bairro é o
estadio de futebol do time Corinthians Futebol clube — o Itaquerdo, ganhando
ascensdo na copa do mundo em 2014, além da estacdo terminal da linha
vermelha do metrd na estacdo Corinthians Itaquera. Também tem um polo da
USP - Universidade de S&o Paulo, para atender esta parte da populacdo mais
distante da cidade.

De formacdo mais simples, Guaianazes teve seu desenvolvimento em
torno da capela de Santa Cruz do Lajeado, inaugurada em 3 de maio de 1861,
data considerada como fundacdo do bairro. O nome foi batizado em 24 de
dezembro de 1948.

%0 Informacao obtida pela prefeitura regional de Guaianazes. Disponivel no site
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/cultura/bibliotecas/bibliotecas_bairro/bibliote
cas_a_l/coracoralina/index.php?p=4238
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Como ultimo bairro de S&o Paulo teve seu desenvolvimento instituido
pelas olarias, fabricacdo de vinho, utensilios de cobre, carpintarias e
serralherias. Distante a quase 30 km do marco zero — Praga da Sé, com divisa
da cidade de Ferraz de Vasconcelos, devido a falta de emprego os moradores
tinham que ir trabalhar no centro de Sao Paulo, caracterizando esta localidade
como “bairro dormitério”.

Em 1948 sua populagdo ultrapassava 10 mil habitantes. Seu
crescimento desordenado favoreceu a construcdo de moradias em mananciais
e outras regides consideradas de risco, cujos dados podem ser encontrados
em sua subprefeitura regional.

Com situacdes precarias semelhantes, os dois bairros, tanto Itaquera
como Guaianazes apresentam situacfes dificeis com dados bastante
alarmantes. Guaianazes tem sua populacdo em torno de 400.000 habitantes
sendo que 15% deles moram em areas invadidas, 7% sdo analfabetos, com um
indice superior ao da capital paulista que é de 5%. Apesar da alta defasagem
escolar, contem quantidade suficiente de escolas publicas para a populacéo,
de acordo com a subprefeitura. A renda basica da maioria das familias — 60%
dos chefes de familias, chega a torno de 3 salérios minimos por més®!,

Infelizmente a regido é considerada violenta apresentando alto nimero
de homicidios com 85 casos para cada 100.000 habitantes. A média da cidade
€ de 47 casos para 0 mesmo numero de pessoas. Este levantamento
caracteriza a regidao como perigosa, segundo dados do Seade — Fundacgé&o
Sistema Social de dados realizada em 2010%.

O bairro apresenta poucas opcdes de lazer. E servido pela linha 11 coral
da CPTM — Companhia paulista de trens metropolitanos que liga Mogi das
Cruzes até a estacdo da Luz. Apesar de toda essa dificil realidade, Guaianazes
apresenta um dos maiores colégios eleitorais de Sao Paulo podendo ser
aproveitado para melhorias necessarias a regiao, porém ainda desapercebidas

pelos lideres regionais, ou néo.

31 Acesso em 12 de fevereiro de 2019. Disponivel em
<https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/subprefeituras/guaianases/
%2 http://www.seade.gov.br>. . Acesso em 12 de fevereiro de 2019


http://www.seade.gov.br/
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Estas apresentaces da realidade local foram necessarias para elucidar

0 panorama vivido pelo nosso publico alvo onde foi realizada a pesquisa.

4.1.2 Cenario da Comunidade Local Participante do Estudo de Caso

Segundo a proposta pedagdgica das unidades de ensino estudadas, a
clientela em geral destas escolas publicas € em sua maioria carente. As
familias geralmente pouco se encontram, pois 0S responsaveis trabalham
durante o dia, os filhos estudam e os irmdos maiores cuidam dos irmaos
menores. Existe também toda uma pluralidade familiar encontrando todo tipo
de familia, desde a tradicional nuclear até familias formadas por casais
homossexuais e por individuos que se juntaram por afinidades.

Também existe muita diversidade de género entre os alunos e alunas,
grande pluralidade religiosa e cultural. Nesta mistura de regionalidades
prevalece a regido norte e nordeste do Brasil na maioria das familias que
vieram para Sao Paulo em busca de melhores condicbes de vida,
principalmente fugindo da seca, buscando na regido leste moradia e emprego.

Os pais saem cedo para o trabalho ou para suas ocupacdes diarias e 0s
alunos por vezes, acabam perdendo a hora ndo conseguindo acordar ou
mesmo levantar da cama, faltando na escola por causa disso. Também
possuem algumas atividades determinadas pelos pais no decorrer do dia, como
levar irm&os menores na creche, cuidar e limpar a casa, por exemplo, entre
outros afazeres, atrasando a chegada ou mesmo impedindo sua ida na escola.

Os responsaveis pouco frequentam a escola, mesmo em dia de reunido
de pais e mestres pois alegam ndo pode faltar ao trabalho por perigo de
demissao. Os diretores informaram uma frequéncia de 15 a 40% de pais, no
maximo, nas reunides agendadas e divulgadas. Esta auséncia dificulta o
trabalho das escolas no sentido da parceria entre a escola e as familias,
prejudicando a adocdo de uma gestdo democratica e participativa.

Esta auséncia dos pais também configura em uma maior dificuldade em
conter focos de indisciplina em sala de aula, pois os pais convocados para

comparecerem na escola acabam n&o atendendo o chamado do corpo
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docente. Estas faltas levam a entender que seus filhos estdo “livres” para
escolherem se vao na escola, se vao aprender e se aquilo interessam para eles
ou ndo, 0 que é muito desgastante para o processo de ensino e aprendizagem.

Um dos alunos comentou que ele e seus colegas preferem que os pais
nao frequentem a escola. Passam para eles uma situacdo tranquila e
equilibrada, dizendo que tudo estd bem e sob controle. Os pais acreditam nesta
posicdo e cada vez mais se distanciam da escola. Para a escola sobra a dificil
tarefa solitaria de transformar pela educacdo cidaddos com suas diversas e
complexas historias de vidas em perspectivas de futuro pela preparacdo ao
mercado de trabalho.

Os gestores e professores informaram que sao oriundos da localidade e
da mesma realidade dos alunos em sua maioria. Tiveram uma infancia dura,
com dificuldades de varias ordens. Encontraram no estudo e formacao
académica a oportunidade através da docéncia de estabelecer suas
oportunidades e metas de vida. A situacao de contratacdo da equipe docente é
feita pela SEESP e se divide em trés categorias: concursados (A), estabilizados
(F) e contratados por periodo temporario (O). Os diretores também se
enquadram na categoria de concursados e designados para 0 posto de
trabalho, atendendo a legislacéo vigente.

4.2 Metodologia da Pesquisa

Na busca de respostas para nossa hip6tese e problemética, nossa
atividade basica baseou-se na aproximacdo sucessiva da realidade de estudo,
na combinacdo de teoria e levantamento de dados, na indagacdo da
descoberta da realidade a qual estamos propostos a contribuir (MINAYO, 1993,
p.23).

Utilizamos como procedimento cientifico além de toda reviséo
bibliografica, a aplicagdo de questionarios e entrevistas, aprovados pelo
orientador da pesquisa e pelo comité de ética da PUC.

Também empregamos um teste piloto para verificacdo de sua

abrangéncia e desenvolvimento em campo para perceber se 0 grupo
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pesquisado conseguia entender as questbes sem interferéncias do
pesquisador. Nosso objetivo era promover a tomada de respostas mais puras e
genuinas, sem intervengdes dirigidas ou induzidas de qualquer maneira.

A participacao do entrevistador na aplicacdo do questionario foi minima,
apresentando apenas a abrangéncia académica do estudo limitando-se
simplesmente a responder duvidas que ndo direcionassem ou motivassem
qualquer tipo de escolha na interpretagéo e colocagcao das respostas.

Além da pesquisa basica, que objetivou gerar conhecimentos e avangos
cientificos, a complementacdo com a pesquisa pratica teve o interesse de
trazer novas posicoes referentes ao objeto de estudo, principalmente na voz
dos protagonistas que compdem o cendrio educacional, ou seja, 0s gestores,
professores, alunos e seus responsaveis onde a situacdo realmente acontece
em sala de aula.

A abordagem do problema se deu de forma quantitativa (GIL, 1999,
p.42). Traduzimos em numeros as opinides colhidas da pesquisa de campo,
para classificar e analisar o panorama de estudo da forma mais especifica
possivel, ou seja, quais motivos levam a ndo formacao de turmas nas escolas
paulistanas da zona leste de S&o Paulo sob determinados olhares.

De objetivo exploratério, a aproximacao de pessoas e suas experiéncias
praticas serviram de exemplos que, analisados, proporcionaram a
compreensao da situacdo, concordando ou ndo com ele de imediato (GIL,
1991, p.21). Este levantamento contou com a participacdo direta de pessoas,
cujo publico alvo encontra-se dentro do cenario proprio da pesquisa ou seja, a
escola.

Fonseca norteia quanto a tomada populacional e a utilizacdo de
questiondrios para levantamento das opinides do grupo determinado,
representantes de nossa populacéo-alvo, garantindo também o sigilo, sem a
necessidade de nenhuma identificacdo. Quanto ao estudo de caso ele orienta

como,

Um estudo de uma entidade bem definida como
um programa, uma instituicAo, um sistema
educativo, uma pessoa, ou uma unidade social.
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Visa conhecer em profundidade o como e o
porqué de uma determinada situacdo que se
supde ser Unica em muitos aspectos, procurando
descobrir 0 que ha nela de mais essencial e
caracteristico. O pesquisador ndo pretende intervir
sobre 0 objeto a ser estudado, mas revela-lo tal
como ele o percebe. O estudo de caso pode
decorrer de acordo com uma perspectiva
interpretativa, que procura compreender como é o
mundo do ponto de vista dos participantes, ou
uma  perspectiva  pragmatica, que visa
simplesmente apresentar uma perspectiva global,
tanto quanto possivel completa e coerente, do
objeto de estudo do ponto de vista do investigador
(FONSECA, 2002, p. 33).

Para dar voz aos nossos questionamentos, a populacdo escolhida neste
levantamento de dados foi de trés escolas da zona leste da capital,
pertencentes a Diretoria de Ensino Regido Leste 3, tendo como dirigente a
prof2 Maria Helena Tambellini Faustino que atenciosamente nos autorizou a
realizacdo da pesquisa proposta junto aos seus gestores e comunidade
escolar. A seguir temos alguns dados sobre estas trés escolas cujos nomes
ndo serdo divulgados por motivos éticos, respeitando o sigilo pertinente aos

entrevistados.

- Escola “A” localizada na COHAB, préxima da diretoria de ensino da regido
leste 3 de S&o Paulo, na divisa de Itaquera e Guaianazes. Esta escola atende
apenas no periodo da manha devido a pouca formacédo de turmas. Possui
apenas uma turma de 9° ano do ensino fundamental. Esta pequena demanda
se d& ao fato da faixa etaria da populacdo ser um pouco mais elevada, com
poucos jovens na regido em idade escolar. Atende um publico mais voltado a
netos que moram com seus avos ou alguns grupos de familias mais
diversificadas com jovens que estdo relativamente atrasados na adequacao
idade/série.

- Escola “B” localizada proxima a escola “A”. Atende no periodo da manha e
tarde com alunos desde o0 1° ano até o 9° ano do ensino fundamental.

- Escola “C” localizada proxima ao centro de Guaianazes, considerada como

uma das melhores escolas da regido. Atende os trés turnos, manha, tarde e
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noite, com alunos dos anos finais do ensino fundamental — 6° ao 9° ano e
ensino médio.

Os questionarios foram aplicados para todos os alunos e alunas da
turma de 9° ano destas escolas, resultando em um universo de 101 discentes.
Quanto a participacdo de seus responsaveis foi um pouco menor em virtude da
auséncia na reunido de pais. Neste sentido participaram 39 responsaveis,
reduzindo a participacdo deste grupo em torno de 40% do total de alunos,
respectivamente, ou seja, 0s 39 pais ou responsaveis presentes na escola que
participaram deste evento.

A equipe gestora também é proporcional ao niumero de turmas, ou seja,
tivemos uma participacdo de 34 docentes que aceitaram participar do
processo. Quantos aos gestores tivemos 10 (dez) participantes, incluindo neste
universo os diretores, vice diretores e professores coordenadores.

O resultado apresentado possui limitacdes no sentido do tamanho da
amostragem quando comparada com o universo populacional educacional de
Sdo Paulo. Ainda devemos considerar a abrangéncia das perguntas e a
confiabilidade das respostas. Possivelmente tivemos no grupo a participacéo
de pessoas que nao entenderam as questdes ou mesmo o fizeram sem o
intuito de seu real conhecimento e importancia.

Estes sdo alguns apontamentos que nos advertem quanto aos possiveis
desvios de resultados pertinentes as variaveis presentes capazes de influenciar
qualquer tratamento de dados, inclusive neste (POLIT, BECKER E HUNGLER,
2004, p. 201).

Segundo Fonseca, podemos observar a objetividade da pesquisa
quantitativa, as regras da légica e os atributos mensuraveis da devolutiva

experimental quando na tomada dos resultados.

Diferentemente da pesquisa qualitativa, os resultados
da pesquisa quantitativa podem ser quantificados.
(...). A pesquisa quantitativa se centra na
objetividade. Influenciada pelo positivismo, considera
que a realidade s6 pode ser compreendida com base
na analise de dados brutos, recolhidos com o auxilio
de instrumentos padronizados e neutros. A pesquisa
qguantitativa recorre a linguagem matematica para



158

descrever as causas de um fenémeno, as relacdes
entre variaveis, etc. (FONSECA, 2002, p.20)

Portanto, entendemos que conclusbes mais abrangentes séao
hipotéticas, mas cremos que, com base neste estudo, contribuimos com a
visdo real da sala de aula, as opinides de todos os atores pertencentes a
escola e com certeza, na tomada de novos estudos complementares em um

futuro que esperamos esteja proximo.

4.3 Resultados Obtidos na Pesquisa de Campo

A elaboracdo do questionario teve como premissa obter a opinido dos
entrevistados frente a situacdo do ER na escola em que frequentavam. As
guestdes que envolviam dados referentes a idade, estado civil, faixa salarial,
entre outros, favoreceu a tomada do perfil populacional.

Apresentaremos a seguir as respostas obtidas pelo conjunto
participativo. As possiveis diferencas na somatdria da quantidade dos
participantes podem ser para mais, quando a questdo veio em duplicidade, ou
para menos, quando a questéo veio em branco. N&o foi exigida a apresentagéo
completa de todas as questdes, ficando a cargo do entrevistado decidir pela
colocacao de suas escolhas e apresentacéo de seu perfil social e familiar.

Em cada tipo populacional — gestores, discentes, docentes ou familiares,
comentaremos as respostas com base na reviséo bibliografica que expusemos
nos capitulos anteriores logo na sequéncia da apresentacdo dos dados, por
questBes de favorecer o acompanhamento do raciocinio em consonancia ao
guantitativo.

Na consolidacédo dos resultados (item 4.4) colocaremos nosso olhar de
acordo com as hipoteses levantadas no desenrolar desta pesquisa. Nesta
sequéncia, iniciaremos pelo grupo de docentes, seguida pelos discentes, seus

pais ou responsaveis e poér fim a equipe gestora.
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4.3.1 Participacédo dos Docentes

Participaram de nossa pesquisa 34 professores que trabalham nestas
escolas. As respostas computadas estdo baseadas no que foi declarado nos
guestionarios.

Destes entrevistados quase 70% do total estdo com a vida aos pares
pois 19 informaram serem casados e 3 estdo em unido estavel, de outra forma
temos 7 solteiros, 4 separados e 1 vilvo. Também na sua maioria possuem
idades acima de 40 anos, ou seja, 23 professores, sendo que apenas 1
professor tem idade inferior a 30 anos. Os professores informaram que
possuem mais de 10 anos de profissdo, fato que nos conota perceber a
experiéncia docente dos entrevistados de acordo com o tempo de trabalho
exposto. Esta situacdo merece relativo respeito na credibilidade de sua atuacéo
docente e participacao nesta pesquisa.

Existe uma tendéncia entre as areas de conhecimento para a maioria, 13
professores, no eixo cédigos e linguagens que abrangem as disciplinas de
lingua portuguesa, educacéo fisica, arte e inglés o que é natural por conter
mais disciplinas que as demais na grade curricular. Temos 7 professores da
area de humanas e suas tecnologias compostas por geografia e histéria. E
temos também 9 professores na area de matematica, ciéncia fisicas e
bioldgicas, totalizando os 8 componentes curriculares, faltando obviamente, o
ER.

Importante ressaltar que 24 destes professores acreditam que o aluno
aprende, sendo que 7 deles consideraram que eles ndo aprendem. Apesar de
ser uma parcela menor, o fato de desacreditarem na escola coloca em duvida
sua performance profissional calcada em uma possivel desmotivagdo ou na
didatica deficiente, ndo alcangcando o alunado como deveria.

Entretanto, 31 deles concordam que a escola favorece o futuro do aluno,
principalmente em uma realidade tdo dificil que assolam suas familias e o
bairro de uma maneira geral. Relataram também que incentivam os alunos no
sentido de ressaltar que o estudo proporciona varias oportunidades de novos

Cursos e empregos no intuito de perspectivas melhores vindouras.
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Todo o grupo informou que possui religido com excecdo de apenas um
professor. As informagdes detectaram que no quesito confessionalidade existe
uma divisdo mais centrada entre catélicos — 15 professores e evangélicos com
11 membros. Nas outras denominacfes aparecerem 6 espiritas e um
umbandista.

Quando indagados sobre a legislagéo que abrange o ER, 14 professores
afirmaram conhecer os requisitos legais enquanto 17 docentes declaram
desconhecer o que a lei orienta para este caso. Esta grande maioria que
desconhece a legislacdo quanto ao ER provavelmente pode impactar na
implantacdo dos tramites legais discutidos nesta pesquisa, ou seja, 0 nao
atendimento a legislacdo. Geralmente entendemos que o estudante tem em
seu professor um conselheiro. Na duvida, pergunta ao mestre sua opinido para
suas proprias decisfes. O desconhecimento ndo favorece nenhuma escolha,
muito pelo contrério, atrapalha.

Quanto as experiéncias vividas que por ventura abranja o ER, alguns
professores citaram a questdo do carnaval, festa junina e Haloween. Alguns
responsaveis pelos alunos ndo permitem a participacdo de seus filhos nestes
eventos escolares que chegam inclusive a faltar na escola nos dias planejados
para estas atividades.

Quanto a adocdo da disciplina de ER na escola, 23 professores se
posicionaram favoraveis e 9 deles contrarios. Entretanto, nenhum deles se
posicionou sendo o0 ER menos importante quanto as demais disciplinas.

Dos entrevistados, 19 docentes além de concordarem em sua incluséo
na grade curricular de ensino, colocam-no com importancia no mesmo patamar
de todas as outras disciplinas. Um professor ainda acredita que seja a mais
importante das disciplinas pois “temos um povo religioso que precisa entender
sua formacgéao e sua cultura”, justifica. Dez professores, no entanto entenderam
que € dispensavel esta disciplina na escola. Apenas um professor disse
entender ser trabalhada como tema transversal. As justificativas apresentadas
por alguns participantes estdo relatadas na sequéncia de apresentacdo das

tabelas que contemplam os quantitativos dos resultados.
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A seguir apresentaremos 0s resultados que foram explanados neste

contexto.

- Perfil e pareceres dos entrevistados

Estado Casado(a) Solteiro(a) Divorciado(a) Unido Estéavel Viavo
Civil 19 7 5 3 1
Até 30 anos | De 31 a 35 De 36 a 40 De 41 a50 Acima
Idade 50
1 2 9 8 15
Area Cadigos e Humanas e Matematica Ciéncias da
Conhecimento que linguagens tecnologias Natureza
leciona 13 7 9
- Tem religido? Se sim, qual? E praticante?
Tem Sim N&o Sim N&o
Religido 33 1 Praticante 22 12
Catolico Evangélico/Cristéo Espirita Afro Outros
Religiao 1
15 11 6 1
(moérmon)

- Conhece a Legislacéo sobre o ER nas escolas? Tem alguma experiéncia?

Conhece

Sim

Nao

Experiéncia

14

17

sim

Nao

11

16

Alguns comentarios sobre a experiéncia na escola com assuntos

relacionados ao ER:

- baixa frequéncia dos alunos nas aulas de ER; professores néo habilitados

guando da adocéo desta disciplina na escola.

- Temos problemas com relacdo a festa junina, devido aos pais acharem que é

festa de santo e ndo permite que o filho participe.
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Continuando com a apresentacao dos resultados, temos a seguinte questao:
- Acredita na escola — O aluno aprende? A escola promove perspectiva de um

bom futuro para os alunos (a)?

Sim Nao Sim N&o
Aprende Futuro

24 7 31

- Considera pertinente o ensino religioso na escola? Comente sua resposta.

Sim Nao
23

Pertinente

Alguns comentérios sobre esta pergunta:
- Sim, o individuo tem que receber ensino sobre religido porque muitas vezes a
familia ndo o faz.
- sim, o aluno ter4 nocao béasica de formacéo das religies, ética e moral.
- sim, sem focar em religido nenhuma, apenas amar uns aos outros.
- sim, no mundo atual onde ha tanta desvalorizacdo dos valores espirituais e
familiares, desrespeito ao proximo e tem se desenvolvido um sentimento de
odio, vinganca, vazio, depressao, e até mesmo suicidio entre os jovens, que se
encontram sem esperanca, eu creio que o ensino da Palavra de Deus, que traz
verdade e vida, ensinamentos que s6 fazem o ser humano ser bem sucedido
na vida, ird cooperar muito. Veja que ndo é um ensino religioso, regras, que s6
sufocam mais o ser, mas ensino da biblia, das historias biblicas que servem
como exemplo hoje para ndés e nos ensina o caminho da vida, da esperanca,
do perddo, do arrependimento, mostra a vida uma nova chance, aconselha
como viver e superar as dificuldades.
- ndo, acho que é responsabilidade da familia / igreja.

- 0 ensino religioso deve ser oferecido pela familia.

Qual conteudo considera imprescindivel no ensino religioso? Escreva—os por

ordem de importancia. Alguns comentarios:




163

- por colocar valores morais, porque ensina a fazer as coisas certas,

entre outras coisas.

e - deve ser tratado o assunto de uma forma abrangente sem enfatizar
uma religiao sé.

e -sim, ensinando conteudo funcional, valores.

e -respeito ao proximo.

e - formacéo das religibes no mundo, a predominancia de cada religido em
cada pais, principios fundamentais de cada religido.

e - ecumenismo.

e -respeito, fé, etc.

o - falar sobre temas como amor, paz, respeito aos pais e ao préximo,

fazer o bem, aproveitar histérias biblicas para nos ensinar, corrigir e

refletir sobre o comportamento humano e nos formar cidadaos que

agradam a Deus.

respeito a vida, ao proximo.

- depende da religido a ser seguida.

Considera o ER Na escola em relacéo as outras disciplinas?

Menos importante que as demais disciplinas 0
Tao importante quanto as demais disciplinas 19
Mais importante que as demais disciplinas 1
Importante, porém dispensavel 10
Outros (tema transversal) 1

Estes apontamentos referentes as posicdes dos entrevistados
demonstram que nada tem a opor quanto a presenca da disciplina de ER na
grade curricular, entendendo em sua maioria que sua oferta € tdo importante
guanto as demais matérias elencadas no curriculo educacional. Mesmo as
opinides que se colocaram como dispensavel entendem sua importancia e
classificam como dispensavel devido a propria infraestrutura deficiente da rede
publica em comportar o curriculo e a precéria capacitacdo docente para o fim a

gue se destina.
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4.3.2 Participacdo dos Discentes

Em nossa pesquisa de campo, os estudantes quando indagados sobre o
ER na escola, de inicio se apresentaram como nao receptivos a participacao na
engquete. Mas, na sequéncia, ap0s orientados sobre o valor e significado da
pesquisa empirica como também que nada implicaria em mudancas imediatas,
decidiram participar do estudo. Os discentes informaram néo ter sido oferecida
a disciplina neste ano. Na sequéncia, disseram que também desconhecem a
legislacdo e a obrigatoriedade na oferta desta disciplina para todos, cabendo a
seus responsaveis legais tal decisdo de aceitacdo ou nao.

Isto posto conseguimos a participacao de 101 alunos e alunas dos anos
finais do ensino fundamental cujas opinides serdo explanadas a seguir.

O perfil do publico alvo é conhecido devido aos requisitos de formacao
da turma, ou seja, idade em torno de 14 anos como também posturas notérias
pela convivéncia diaria na escola.

Entretanto, outras questdes reservadas a suas emocdes e esperancas
foram incluidas. Neste contexto, a pergunta inicial recaiu ao planejamento de
vida, na realizagdo de sonhos em relagdo ao mercado de trabalho e vida
pessoal, campo que a educagao atua em sua preparagao cidada.

A grande parte se identificou com alguma profissdo de seu interesse
como meédico, fotografo, jogador de futebol, tatuador, moto boy, policial,
bombeiro, advogado, veterinario, mecéanico, jornalista e tantas outras
ocupacbes. A alegacdo principal foi no sentido de ter sua prépria
independéncia e condicBes suficientes de vida para se manter. Apenas trés
entrevistados deixaram em branco o espaco destinado a esta informacéo.

Quando indagados se a escola pode trazer um futuro melhor, novamente
a resposta foi sim para 99 participantes. Esta posicdo corrobora com a
apresentacao do capitulo Il e lll deste estudo que versam sobre a sala de aula
especificamente. A relacdo diaria com o mestre, com os colegas. A aquisi¢ao
de saberes proprios da escolarizacdo e toda a engenhoca caracteristica da

condicdo de ser estudante e pertencer a uma Unidade de Ensino e ter
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impressa estas referéncias que apesar de comum, enobrece e fornece uma
importante identidade.

Continuando no quesito relacionado ao futuro, a questdo seguinte
envolvia a pretensédo de se casar e formar uma familia. Dos participantes 94
responderam afirmativamente contra apenas 7 que disseram nao ter interesse,
pelo menos neste momento uma vida ligada a outra pessoa. Devido a idade
dos alunos, em torno de 13 a 15 anos, surpreendeu tantas respostas
afirmativas em um mundo marcado por tantas separacdes, idas e vindas
amorosas que acontecem inclusive dentro de suas familias como na sociedade
em geral.

Interessante observar também que a maioria dos alunos pertence a uma
familia tradicional, morando com o pai e a méae biologica constituinte de uma
familia nuclear, cuja relacdo se baseia na amizade e no afeto, segundo eles.
Tivemos ainda respostas referentes a algumas maes serem solteiras, outros
dois casos de pais desconhecidos e um falecido. Para os pais separados, 5
deles, a relacdo é de briga com certa dose de inimizade, afirmaram.

Estas questdes relacionam-se com o capitulo | desta pesquisa, a
formacéo familiar. Conforme Berenice Dias disserta a questao do afeto, da vida
aos pares, da vontade do ser humano em ser amado e perpetuar a
continuidade da vida através do casamento e da fecundacdo, nao
necessariamente nesta ordem.

Em relagdo ao prazer de estudar o grupo de alunos e alunas se
posicionou prazeroso, com um resultado de 91 respostas positivas. Em relacdo
a gostar de pertencer aquela escola também. Tivemos 85 confirmacdes contra
apenas 16 alunos ndo estarem satisfeitos com esta relacdo. Vale ressaltar que
o aluno pode se matricular em qualquer escola, independentemente de seu
endereco ou proximidade, sendo-lhe facultativo pedir transferéncia em qualquer
momento do ano desde que tenha vaga para a escola de seu interesse. Neste
caso, nao € proveitoso para ninguém permanecer em um lugar de
descontentamento sendo que lhes sé&o oferecidas outras opgdes para serem

experimentadas.
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Dentre o elenco de disciplinas foi questionado quais mais gostam e
quais menos gostam entre todas, em uma pergunta aberta.
Surpreendentemente a disciplina de matematica ficou entre a preferida como
também a preterida. Em segundo lugar veio a disciplina de Lingua Portuguesa
sob a mesma condi¢do, tanto mais quanto menos apreciada. Saindo do eixo
Portugués e matematica, na sequéncia, a disciplina de histéria apresentou o
mesmo desempenho das duas anteriores.

Causou-nos estranheza o fato da disciplina de educacao fisica estar
apenas no 4° lugar na preferéncia dos entrevistados seguida entédo por arte,
geografia, inglés e ciéncias respectivamente. Para este grupo no quesito
menos interessante segue a disciplina de inglés, Geografia, ciéncias, arte e
educacao fisica.

Refletindo sobre a questdo de opcionalidade que este ponto fornece e
esta pesquisa também, remetendo-nos ao assunto da escolha do ER de
matricula facultativa. A inclusdo ou ndo, caso supostamente estas matérias
tivessem que se submeter, como € o0 caso do ER, com estes resultados
apresentados teriamos matematica e portugués fora da grade curricular.

Concernente dizer que ao exteriorizar nossas preferéncias, ora solicitada
neste quesito, seus anseios podem estar ligados tanto aos interesses em se
apropriar dos saberes proprios de cada area do conhecimento como também a
empatia pelo professor - mestre titular da cadeira.

Alguns alunos manifestaram suas dificuldades em uma ou outra matéria
nao se referindo exatamente a algum professor em especial, 0 que trouxe uma
dose extra de ética e responsabilidade na manifestacdo aqui solicitada.

Quando questionados sobre ter ou nao religido, 81 alunos se declararam
pertencentes a alguma confessionalidade sendo que 62 deles se colocaram
como praticantes. A maioria deste grupo pertence a doutrina evangélica com
56 deles se declarando cristdos, 19 catdlicos, 1 espirita e 3 umbandistas.
Outros se declararam ateu, agndéstico ou sem religido especifica.

Na questdo da importancia de ter aulas de ER na escola, houve uma
divisdo entre as posicOes favoraveis e posicdes contrarias quanto a sua

inclusdo na escola. As posicoes de 49 alunos concordaram com aulas de ER
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enquanto 47 preferem que ndo esteja incluso na grade. Esta posicdo
correspondeu a situacdo da disciplina de matematica que tiveram muitas
preferencias como também muitas recusas quando questionados sobre suas
escolhas. Como existe o desconhecimento do conteudo praticado na disciplina
de ER, esta manifestacdo por ora entendemos nao estar fundamentada.

Apbs esta divulgacdo dos resultados dos estudantes, vamos nos ater a
alguns comentarios sobre a abrangéncia curricular do ER na escola
mencionada pelos pesquisados. Nos questionarios tivemos algumas respostas
em branco ou informando seu desconhecimento sobre o fato. Seguem entéao os
relatos:

e - Deveriam ensinar a religido de cada um de um modo certo que as
pessoas entendessem.

e - nao deviam fazer com que as pessoas desacreditassem delas.

e - creio que a aula seria muito pesada.

e - deve ensinar que h& varios tipos de religido e crencas devemos
respeitar as opcoes e opinides.

e - na minha opinido deveria ser para quem quer.

e - apresentar o caminho certo e o errado sem manipulacao.

e - levantaria muitas discussdes e conflitos (...).

e - informar sobre as diversas religides que existem no mundo e seus
objetivos.

e -religido € uma coisa muito pessoal e ndo deveria ser ensinada.

e - deveria ensinar de tudo, um pouco de cada religido.

e - nao gosto de discutir religiao.

e - sobre histéria das religides.

e -informagdes sobre cada religido.

Foram colocadas aqui algumas citagcbes dos alunos justificando suas
escolhas. Na sequéncia apresentaremos o quantitativo dos resultados obtidos

nesta inquisicao.

- Questao relacionada ao que pretende ser no futuro em relacdo ao mercado

de trabalho (sonhos). Acredita que a escola pode te trazer um futuro melhor.
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Futuro Profisséo Em branco sim nao
o Futuro melhor
profissional 98 3 99

- Vocé gosta de estudar? Gosta da escola?

Gosta sim nao Gosta da sim nao

Estudar 91 10 escola 85 16
- Qual disciplina mais gosta? Qual disciplina menos gosta?
Disciplinas Mat | LP | Hist. | Ed. Fis. | arte | Geog | inglés | ciéncias
Mais gosta 45 33 23 21 14 7 6 6
Menos gosta | 37 16 13 2 6 13 13 8
- Tem religido? Se sim, qual? E praticante?

Tem Sim N&o Sim N&o

Religido 81 19 Praticante 62 36

o Catolico Evangélico/Cristao Espirita Afro Outros
Religido

19 56 1 4 1
Considera importante ter aulas de ER na escola?
Sim Nao
Importante
49 47

O resultado dos entrevistados demonstra hipoteticamente que os alunos

e alunas estdo em equilibrio quanto a inclusdo ou ndo das aulas de ER na

escola. As duavidas relatadas refletem a falta de clareza quanto ao conteudo

gue possa ser ministrando gerando conflitos e discussfes condizentes.

Tanto os que optaram pela sua inclusdo quanto os que optaram pela nao

inclusdo, declararam nao ter conhecimento suficiente para se posicionaram

acertadamente, incluindo esta condicdo em suas respostas ou deixando em

branco.
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Por outro lado estdo abertos ao dialogo e maiores esclarecimentos
quanto a proposta pedagdgica desta disciplina assim como proceder na rotina
da escola e na grade curricular caso esta aula seja oferecida.

Tivemos ainda um contratempo na escola “C” quando da aplicagao dos
questionarios. Segundo o diretor da escola, alguns pais proibiram seus filhos
de preencherem qualquer pesquisa relacionada ao ER na escola. Quanto as
justificativas apontadas para esta negacao, o diretor disse ndo ter sido
notificado convincentemente, apenas disseram que nao queriam participar.
Quando me prontifiqguei ao diretor para esclarecer aos pais a finalidade da
compilacdo dos dados e quanto ao teor da proposta académica da pesquisa, 0
mesmo disse que seria importante e ficou de providenciar o encontro. Apesar
de ter se colocado a promover este encontro, ele ndo aconteceu. Nao tivemos
agendamento para que esse esclarecimento ocorresse. Mesmo assim o diretor
me devolveu alguns questionarios de pais, professores e alunos preenchidos
antes desta proibigao.

Frente a isto, a participacdo desta escola ficou prejudicada. Os poucos
dados relatados anteriormente, foram contabilizados na somatoria dos
participantes. Entendemos que esta postura adotada nesta escola apontam
indicios para futuras pesquisas complementares nesta regido, caso assim seja
considerado importante. A postura dos pais demonstram significamente total
desconhecimento da legislacdo e dificuldades de esclarecimentos pertinentes a

estas divergéncias.

4.3.3 Participacdo dos Pais ou Responsaveis

Entendemos que o ER escolar se constitui na continuacdo da educacéo
religiosa oferecida no lar, por isso a orientacdo da familia & essencial.
Outrossim, o fato é que a legislacdo coloca como detentores desta decisdo 0s
pais e responsaveis, sendo entdo como 0sS principais responsaveis pela
aceitacdo ou recusa quando da oferta do ER nas escolas que seus filhos e

filhas estdao matriculados nas séries finais do ensino fundamental — no 9° ano.
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A legislacdo permite que 0s pais ou responsaveis optem livremente pela
escolha de uma religido que se concorde com seus principios. O incentivo a
determinadas escolhas favoraveis ou ndo as aulas do ER, por qualquer agente
publico que faca parte da escola, induzir, mesmo que seja com as melhores
das intenc¢des, contrariam a laicidade do estado, a legislacéo e a constituicéo.

Por isso, que de acordo com o artigo 205 da constituicdo os pais tem
direito a conhecer a oferta do ER na escola e a partir disto, manifestarem suas
intencdes, pelo que lhe é assegurados como liberdade de crenca. A liberdade
de crenca permite ainda escolher uma religido, desistir dela ou néo ter religido.
Portanto, entendemos que dar voz aos pais nesta pesquisa contribui muito para
nossas consideracoes futuras.

Com base nas questbes e nas respostas do questionario direcionado
aos pais, construimos inicialmente um perfil deste publico. A primeira questéo
refere-se ao estado civil. Dos pesquisados temos a formagédo, em sua maioria
por casais tradicionais, num total de 22 familias das 39 consultadas.

Na residéncia moram em sua maioria, apenas as familias. Em alguns
casos tem a presenca de algum parente ou ainda membros constituidos por
outras afinidades. Possuem entre 1, 2, 3 e até 4 filhos, ndo mais que isso. Sao
pessoas formadas na educacdo béasica e alguns possuem nivel superior. A
faixa etaria predominante se enquadra em pessoas acima de 40 anos, com
renda familiar de até 3 salarios minimos, em torno de R$3.000,00.

Quanto a educacdo adotada no lar, classificam-se pelo
compartilhamento entre pai e mae. Sado adeptos ao didlogo e participacdo
quanto a orientacdo dos bons costumes, da moral e da ética. Ambos
acompanham a vida escolar dos filhos e filhas tanto nas reuniées de pais e
mestres como em eventos e convocagdes. Tem conhecimento das pretensdes
de trabalho, do desempenho escolar e da participacdo na vida em geral de
sues filhos e filhas, informaram.

As familias disseram que tem religido (33 casos) e em sua maioria
professam o catolicismo, 19 deles, seguidos por 8 evangélicos e 0s outros nas

demais denominagdes.
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Quanto a ciéncia de que a escola ndo oferece ER na escola, 27 pais
informaram que sabem desta situagdo, mas 11 entrevistados informaram
desconhecerem se tem ou se ndo tem. Entretanto, 22 pais concordam que as
aulas de ER sao tdo importante como as demais, 7 consideram dispensaveis e
4 entendem gque € menos importante que as demais. Este resultado nos remete
a inferir que os pais concordam que a escola oferega aulas de ER cabendo a
eles decidirem se querem ou ndo a matricula de seus filhos.

Mais uma vez nossos entendimentos recaem sobre a questdo da
necessidade de esclarecimentos tanto da legislacdo quanto da oferta, do aceite
ou recusa como do desenvolvimento das aulas na escola, ja presentes nos

participantes dos grupos anteriores.

Teremos a seguir 0os gquantitativos especificos consolidados para este publico

alvo.

- Perfil e pareceres dos entrevistados

Estado | Casado(a) | Solteiro(a) | Divorciado(a) | Unido Estavel | Viavo
Civil 22 5 4 5 2
Idade | Até 30 anos De3la De 36 a 40 De 41 a 50 Acima
35 50
3 6 5 14 11
Quantidade 1 2 3 4 5
de filhos 8 10 12 6 2
Escolaridade EFAI EFAF EM Superior
4 6 22 6
Renda Até De R$1.000,00 | De R$3.000,00 a | De R$6.000,00
familiar | R$1.000,00 | a R$3.000,00 R$6.000,00 a R$10.000,00
6 23 7 2
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Quem Pai Mae Os dois nenhum outros
Conversa 3 9 22 0 3
com o aluno
Tipo de autoritario | permissivo | negligente participativo outro
comando 5 0 0 32 2
Orientacdo dialogo punicdo castigo disciplina outro
oferecida 35 1 2 1 0
Frequéncia na Pai Mée avos parentes | outros
reunido de pais e 12 22 2 2
mestres
Tem Sim N&o A escola sim | Nao | Nao sei
Religido 33 6 oferece ER 0 27 11
Qual Catélico | Evangélico/Cristdo | Espirita Afro Outros
Religiao? 19 8 3 1 0

Considera o ER Na escola em relagdo as outras disciplinas?

Menos importante que as demais disciplinas 0

Tao importante quanto as demais disciplinas 22

Mais importante que as demais disciplinas

Importante porém dispensavel

Menos importante que as demais disciplinas

g b~ N O

Outros (tema transversal)

Como relatado no item referente aos alunos da escola “C” os pais desta
escola se recusaram em participar da pesquisa. O motivo real também néo foi

esclarecido, apenas que eles nao queriam se manifestar sobre ER nas escolas
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e muitos deles proibiram seus filhos de participar da atividade como ja dito. O
diretor nado facilitou o contato com estas familias mesmo se comprometendo a
verificar o ocorrido. Adiou continuamente esse encontro levando a expiracao do
tempo para composicdo destes dados na consolidacdo dos resultados
apresentados neste relato.

O resultado desta parcela de entrevistados também mostrou em sua
maioria a aceitagdo pela inclusdo de seus filhos e filhas para matricula nas
aulas de ER que por ventura sejam oferecidas na escola.

Entendemos mais uma vez ser necessario os esclarecimentos desta

ordem, minimizando os desvios causados pela falta de clareza no assunto.

4.3.4 Participacéo dos Gestores

O ultimo levantamento, mas ndo menos importante, consolida a posi¢cao
dos gestores quanto a situacdo do ER em suas escolas. A participacdo de
diretores, vice-diretores e professores coordenadores vem enriquecer as
consideracdes acerca da situacdo do ER nas salas de aula das escolas de Sdo
Paulo, capital, na regiao leste.

Tivemos a participacdo de 10 (dez) gestores, metade deles pertencente
a area de cédigos e linguagens e a outra metade em ciéncias humanas e suas
tecnologias. A grande maioria, 80% acredita que a escola consegue promover
um bom futuro para os alunos e alunas.

No quesito religiosidade, todos eles informaram possuir religido, ou seja,
100% dos entrevistados com 60% deles praticantes das seguintes
confessionalidade:

e -6 catolicos
e -2 espiritas e
e -2 cristdo / batista

Todos eles informaram que suas escolas ndo oferecem ER em sua
grade curricular e todos apoiam integralmente a vertente ndo confessional. A
metade deles se posicionou favoravel quanto a pertinéncia do ER em suas

escolas. Argumentaram que “nos tempos atuais a fé € uma grande aliada”, ou
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ainda que “o ensino de valores em comum faz falta nas escolas” e “focado nas
historias biblicas para a formacédo de cidadaos de bem”, comentado por trés
dos participantes.

A outra metade entende ndo ser pertinente esta disciplina nas escolas
sendo considerado “fun¢do da familia e ndo da escola”, como também ser
“‘preferivel que a escola seja laica”, argumentos colocados por 2 dos
entrevistados.

Quantos aos motivos da escola ndo formar turmas de ER as respostas
foram diversas. Alguns gestores responderam mais de uma vez e O

consolidado esta relacionado a seguir:

ltem Questao votos

1 Os pais ndo querem

0s alunos nao querem

a matriz curricular ndo esta homologada

a equipe gestora nao quer

Devido a conflitos de religido

N&o tem professor capacitado

Escola de ensino médio ndo tem na grade

Nao ha interesse em oferecer

©| o N| o gl M W N
R R R N R o W k|~

Nao sei

Estes posicionamentos nos levam a refletir sobre as justificativas
colocadas aqui, em relacdo aos outros participantes da pesquisa. Vamos

refletir item a item:

Iltem 1 - a alegacédo de que “os pais ndo querem” contradiz o consolidado na
entrevista com os pais e responsaveis. Podemos inferir que a consulta aos pais
mediante a oferta pela escola nédo foi clara ou pior, tendenciosa, favorecendo a
negacdo. Esta interpretagdo coaduna com nossa hipotese inicial de que a
mediacdo da escola ndo cumpre a imparcialidade e distanciamento que a
situacdo sugere, provavelmente intervindo na deciséo negativa ou induzindo a

recusa.
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Item 2 - Quanto a alegagao de que “os alunos ndao querem” também contradiz
com a posicdo dos alunos que se mostraram indecisos na participacdo das
aulas, solicitando mais informacdes e clareza quanto aos conteudos
disseminados nas aulas. O que se percebe mais uma vez certa contrariedade

dos fatos.

Iltem 3 - A matriz curricular da escola é determinada pela legislacdo. Sua
homologacdo € um processo em parceria do diretor da escola, com o
supervisor de ensino e a dirigente regional de ensino. Esta triade é responsavel
por determinar, homologar e colocar em pratica a quantidade de disciplinas que
compdem o ciclo de ensino, incluindo ou ndo o ER na grade oficial letiva. O fato
da “matriz ndo estar homologada” aponta que ou existe desconhecimento por
parte do diretor nesta sequéncia de implantacdo, 0 que ndo seria viavel
mediante a posi¢do que ocupa dentro da escola; ou se apresenta na defensiva,
nao se expondo ou assumindo o fato de que nao oferece a matricula para os
alunos; ou ainda prefere se manter como a maioria das escolas que nao
formam turmas de ER em suas Unidades Escolares. Temos ainda a questéo de
uma possivel inducdo, por parte da diretoria de ensino, em ndo facilitar a
homologacdo da grade curricular que contenha a disciplina do ER. A real
condicdo s6 permite ser levantada em um guestionamento direto para este fim,

se caso for pertinente.

ltem 4 - no quesito “a equipe gestora nao quer’ estranhamente nao foi
escolhido por nenhum dos entrevistados. Qualificamos como “estranhamente”
pois quando indagados sobre a pertinéncia ou ndo da inclusdo do ER na
escola, 50% deles se posicionaram contra sua adocao. Isto nos leva a refletir
sobre a inconsisténcia da resposta. O fato de ndo achar pertinente sua
presenca na escola favorece a inducédo dos pais a ndo aceitarem também a

referida proposta.
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ltem 5 — O conflto de religibes foi a justificativa encontrada para um
entrevistado. Entretanto, discordamos quanto a negacdo da inclusdo da
disciplina que implica entre outros objetivos, minimizar os conflitos oriundos
pelo desconhecimento que cerca as questbes religiosas. Realmente
entendemos que nossa sociedade apresenta questdes de intolerancias e entre
elas, a religiosa. Nada mais oportuno que a escola favorecer o dialogo
pedagdgico entre as possiveis denominacdes existentes buscando o

entendimento, o conhecimento e a paz.

Iltem 6 - Foi questionada a deficiéncia de docente capacitado para ministrar
esta disciplina. Em S&o Paulo, pela legislacdo vigente estas aulas, quando
ocorrem, estdo dirigidas para professores com licenciatura em histéria ou
pedagogos, desconstruindo uma possivel atuacao especifica para um professor
que realmente esteja preparado para assumir tal compromisso. Nao tivemos
nenhum concurso publico desde 2001, ano da regularizacédo legislativa para
ocupar esta cadeira e isto com certeza compromete a qualidade do profissional
e da aula que sera oferecida aos possiveis alunos, quando assim formarem as

furmas.

Item 7 — Inclui-se o fato do ensino médio ndo ser oferecido na grade o ER, o
gue realmente é verdade. Mas, nosso foco estava no ensino fundamental anos

finais e a resposta foi no minimo inoportuna.

Iltem 8 - Na sequéncia, a resposta que argumenta a “falta de interesse” em
manter esta disciplina na grade vem de encontro com uma possivel negligéncia
do gestor que ndo cumpre sua funcdo com presteza. O diretor de escola néo
legisla e sim deve cumprir o que foi determinado como também o que € de
direito a quem pertence, ou seja, 0 alunado. Nesta situacdo ndo esta em merito

o interesse da escola e sim da familia, a qual € detentora do direito da escolha.

Item 9 - Por fim temos a argumentacdo mediante a justificativa de desconhecer

0S motivos ou até mesmo a legislacédo. Esta alegacdo apareceu em todos os
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grupos. O fato alegado tende a perceber certa falha nas atribuicbes ao cargo
de gestor. Isto pode ser devido ao préprio desconhecimento sim, em virtude de
tantas atribuicbes que o cargo requer, como também um possivel desinteresse
frente a esta situacdo. Entretanto, cabe-nos notar que ambos sdo improprios a
posicdo maxima ocupada em uma escola e todos 0s encargos provenientes
desta funcéo. Mas, consolida o evidente desconhecimento encontrado nas
repostas de todos 0s grupos entrevistados direcionando para o elemento
causador deste impasse.

Na Constituicdo Federal temos como certo e determinante a presenca
na grade curricular do ER, reforcada pela LDB. A nova versao da BNCC inclui
também o ER. Isto nos leva a entender que deve ser oferecida a quem se
destina por direito.

Concluindo estas apresentacdes e a analise referente a participacdo da
comunidade escolar — alunos e funcionarios, a familia e o estado —
representado pela legislacdo, trouxemos a humanidade que esta situacao
carece. Os esforcos em trazemos em cena 0s protagonistas desta pesquisa
enrigueceu e ilustrou nossos entendimentos a luz ndo s6 da legislacdo, mas
principalmente, da importancia delegada as pessoas na piramide educacional,

seus argumentos, suas visdes, suas posi¢coes e seus direitos.

4.4 Consolidacéo dos Resultados

Toda esta explanacdo frente aos resultados apontados nos permitiu
refletir com maior propriedade a situacdo do ER no percurso educacional desde
1997, data da inclusdo pedagdégica no curriculo escolar devido a atualizacao da
LDB, até os dias atuais, mais precisamente, incidindo ainda na implementacédo
da BNCC.

Entendemos que as necessidades expressas por leis, atendem a vida
em coletividade para que o direito de um seja respeitado assim como do outro.

Entretanto, existe nesta condicdo um alinhamento, mesmo que imaginario, de
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até onde podemos chegar. Onde acaba o nosso direito e comeca o do outro. E
se o direito existe, o dever também existe, ambos expressos por leis.

Apesar de percorremos toda a questdo legislativa que envolve a
polémica e deficitaria inclusdo do ensino religioso na sala de aula, pouco se
discute ou mesmo se pergunta sobre a opcdo dos alunos. Percebemos que o
foco principal dado em muitos anos de luta e inquieta¢des foi na legislacéo e
Nao nas pessoas.

Como o0s pais ou responsaveis legais podem optar livremente pela
matricula de seu filho ou filha nesta disciplina, faz-se necessaria ter a oferta.
Entretanto, a oferta nem sempre é clara ou mesmo existente. A legislacdo é
incisiva no que tange sua presenca no ambito educacional, e neste caso
estamos nos referindo a Constituicdo Federal do Brasil, a carta magna da
nacao fortalecida pela LDB, lei maxima da educacéo, as quais ja nos referimos.
Como consequéncia, o ER estd presente na grade curricular e deve ser
ofertado para todos os alunos e alunas que, se menores de idades, serem
representados por seus responsaveis legais, geralmente, seus pais, atendendo
sua legalidade.

Entendendo e atendendo a legislagéo, outra inquietude se refere aos
contelidos pertinentes a sua ministracdo em sala de aula. Existe uma tendéncia
muito forte que carrega a inclusdo do ER para questdes evangelisticas e
catequéticas, cujos modelos foram adotados por longos anos nas salas de
aulas.

O ER hoje néo tem a intencao de catequizar ou evangelizar, mas sim de
promover o dialogo, a tolerancia religiosa para uma sociedade firmada na paz,
colocando realmente em pratica a legislacdo. Discutir sobre a ética, a justica,
os direitos humanos e a dignidade do ser humano de uma forma interdisciplinar
e atuante no meio educacional para o existencial. Atender a completude do ser,
suas escolhas e identidade.

Nessa consolidacéo de todos 0s eixos do conhecimento pertencentes ao
sistema de ensino, o0 ER tem uma éarea reservada na BNCC. A proposta de um
ER nédo confessional ou confessional, com o intento de construir Diretrizes

BN

Curriculares Nacionais, que possam assegurar 0 respeito a diversidade
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religiosa, vedadas quaisquer formas de proselitismo, esta sendo defendida
pelos autores em suas contribuicbes académicas e pelas instituicdes que
capacitam os alunos com aptidao para esta vertente.

Toda essa discussao ainda presente paralisa a construcdo da pratica
pedagogica com a argumentacao equivocada de laicidade. Alguns participantes
do estudo de campo questionaram quais conteudos seriam ministrados nestas
aulas e chegaram inclusive a citar suas idealizacbes e percep¢gdes de um
possivel trabalho educacional. Neste sentido relembramos Passos ao afirmar

que

A variedade de praticas construidas ndo rompeu com
o0 impasse basico que tem impedido o ER de ser
dirigido pela escola, enquanto reprodutora da
comunidade cientifica e das politicas educacionais do
proprio Estado. Todos os esforgos realizados no
sentido de se construir uma préatica coerente dessa
disciplina gravitaram sempre em torno da questao da
confessionalidade religiosa e da laicidade do Estado
(PASSOS, 2007, p.50)

A inclusdo do ER, como apresentado aqui, tem como objetivo principal
auxiliar na formacdo de um individuo critico, reflexivo e empatico. A formacéao
em juizo de valor leva o estudante ao respeito ao outro, e neste caso, a
informacéo sobre habitos e costumes de todas as religides favorece o combate

a ignorancia gerando respeito e liberdade religiosa.

A religido ndo é assunto tdo-somente do individuo
gue cré e milita em alguma Igreja, ou apenas das
instituicbes  confessionais; ela é um fato
antropolégico e social que perpassa de maneira
ativa todos os ambitos da vida dos cidadaos que
compdem o Estado plural e laico. Eis a razéo
fundamental de seu estudo nas escolas.
(PASSOS, 2007, p. 76).

Vivemos momentos dificeis. Atualmente ndo se tolera qualquer
imposicdo de crenca, buscando a realizacdo de sua plena liberdade e
tolerancia. Entretanto, ainda ndo se alcangou o real entendimento sobre a

intensidade do laicismo em nossa sociedade devido a for¢ca que a religido
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representa para nosso povo, em sua maioria. A Constituicdo permite a
liberdade religiosa como direito subjetivo individual e coletivo pelo grupo de
pessoas em suas organizacoes religiosas, limitando a atuacdo do Estado. O
Estado, por sua vez, tem suas dificuldades em legislar quando o assunto é
religido devido as possiveis interpretacoes, limitacdes e ponderacdes com o
intuito de optar pelos direitos fundamentais mais propicios ao interesse publico
sem restringir ou limitar esses direitos (RIBEIRO, 2002, p. 126).

O Brasil tem sua construcdo alicercada em uma cultura heterogénea e
possui sincretismo religioso desde sua formacgdo, desde sua colonizacdo. O
brasileiro € um povo religioso como demonstra ndo s6 o censo de 2010, ja
apresentado, como também se confirma nos registros em NnOSSoS
guestionarios.

Nesta populacdo ouvida, dos 184 (cento e oitenta e quatro)
entrevistados, 157 (cento e cinquenta e sete) declararam ter religido. Esta
quantidade representa uma participacdo maior que 85% do universo
pesquisado. Os outros 15% desta populacdo ndo se colocaram como ateus.
Nos comentarios recebidos alguns deixaram em branco, outros se
apresentaram com duvidas e apenas 3 pessoas se declararam ateus e outras 2
pessoas se colocaram como agnosticos, isto ap0s perguntarem o que

significava este termo.

A relevancia do ER advém da importancia social da
religidgo como um dado humano que se mostra nas
multiplas dimensdes humanas (social, cultural, politica,
psicologica etc.), nas a¢cdes humanas e nas instituicbes
sociais de ontem e de hoje. A religido se mostra como
um elemento constitutivo da sociedade e da cultura,
como uma interpretacéo radical da realidade capaz de
motivar acdes politicas e de justificar op¢des pessoais e
coletivas. (PASSOS, 2007, p. 94).

Quando fizemos nossa pesquisa de campo, em detrimento de todos os
entraves alegados para uma negligente atuacdo de exclusdo na grade
curricular, os dados apontaram ser pertinente, mesmo que hipoteticamente, a
oferta do ER e que, caso o seja, a maioria dos responsaveis talvez aceitassem

que seus filhos fossem matriculados nestas aulas, rompendo a barreira criada
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e gue ndo permite atender o que é de direito do aluno e da aluna. A
oportunidade de que o ER esteja integrado no projeto educacional em beneficio
de todos.

Se estivermos de acordo que o Ensino Religioso
integra um projeto mais amplo de educagéo para
a cidadania plena, entdo sera logico concluir que
sua sustentacdo ndo devem provir de
argumentacdes religiosas, mas antes dos proprios
pressupostos educacionais. E isso sem nenhum
descaso pelo valor que representa a religiosidade
e a necessidade de que esta seja educada em
beneficio das pessoas e da sociedade. ”
(SOARES, 2009, p, 126).

Este fato nos inquieta ainda mais quando deixamos de cumprir o papel a
nos reservado, qual seja, de acompanhar o que vem sendo realizado pelas
escolas. Conduz-nos a continuidade de nossas pesquisas para que o direito do
cidadao brasileiro seja garantido através do cumprimento da legislacé@o vigente
agui em Sao Paulo, como também acontece em outras regiées do Brasil.
Concordamos com Gross que compara a questdo da religido no cenario

escolar com outras caracteristicas de nosso povo, neste caso a musica,

Nosso sistema educacional se encontra diante da
religido na mesma situacdo paradoxal em que se
encontra diante da muasica. Em dizer que o povo
brasileiro é profundamente musical e
profundamente religioso. Mas mdusica e religido
nao estdo num lugar privilegiado na escola, muito
menos na academia. O povo profundamente
musical ndo sabe ler partituras, e o povo
profundamente religioso vivencia a religido, mas
lhe faltam instrumentos para distingbes e
clarificagbes que poderiam aprofundar seu senso
critico (GROSS, 2014, p.18).

Gross continua refletindo sobre a importancia de conhecer mais
profundamente as questdes religiosas, ndo confiando apenas na “sagacidade
natural” diminuindo a importancia da contribuigdo do sistema de ensino neste

estudo e se inquieta em questionar o motivo “por que estas duas
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caracteristicas profundas do povo brasileiro, musica e religido, ndo tém um
espaco correspondente no ambito educacional” sendo “relegado ao ambito do
autodidatismo”. As discussdes sobre o “tema da religido, seja na escola, seja
na universidade” configura na “oportunidade para se superar a dicotomia entre

0 que € importante na vida e o que é importante na educacao”.

Ensino Religioso e Ciéncia da Religido
representam esferas préprias para a superacao
desta dicotomia. O Ensino Religioso enfrenta este
problema privilegiando o ambito prético-
pedagodgico. A Ciéncia da Religido o enfrenta
privilegiando a pesquisa tedrica, tanto de cunho
reflexivo quanto de cunho empirico. A sinergia
entre estes dois ambitos s6 pode ser mutuamente
fecunda. A valorizagdo da religido como uma
dimensao importante da existéncia humana é o
fruto mais significativo que pode brotar desta
confluéncia de interesses entre o Ensino Religioso
e a Ciéncia da Religidao (GROSS, 2014, p.18).

Como levantamos também neste trabalho, a presenca das demais
disciplinas nas escolas ou universidades, se forem optativas, poderiamos ter o
mesmo condicionamento dado ao ER. Caso os alunos possam optar em ter
matematica ou historia, quimica ou filosofia possivelmente teria dificuldades em
construir uma grade curricular que pudesse contemplar tantas divergéncias
com o objetivo de atender a maior parte dos estudantes.

Para isto citamos 0 ensino superior que, em continuidade a educacgao
basica, permite escolhas diversas em aprofundar seus estudos em areas que
lhe sdo interessantes e prazerosas. Ainda na area do ensino superior,
discursando sobre a capacitacdo docente, apresentamos nesta pesquisa varias
localidades e instituicbes que fornecem cursos em atendimento ao ER. Estas
oportunidades rompem com a argumentacdo da deficiéncia de profissional
capacitado incidindo na necessidade em gerar oportunidades de trabalho para
estes alunos egressos e preparados para atuacdo pedagogica ao qual foram
formados.

Finalizando este estudo refletimos sobre os reais motivos da auséncia

da disciplina do ER nas escolas. Apesar de alguns fatores levantados para
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refletir sobre quais agentes provocam a auséncia do ER na rede publica
paulista na zona leste da capital nos deram como encaminhamento alguns
pontos importantes neste estudo de caso. Dentre todos 0S motivos
apresentados, podemos elucidar um que ficou em evidéncia: a falta de
conhecimento e esclarecimentos quanto a legislacéo, justificativa presente nos
quatro grupos participantes do estudo.

Em contrapartida, a questdo da negligéncia por parte das autoridades
em atender esta legislacdo, privando a familia de decidir como também dos
alunos de se apropriarem de oportunidades deste campo do conhecimento se
deriva da falta de conhecimento.

Ao optar pelo ensino publico, confiando na parceria séria do Estado —
que é laico e ndo ateu democratico e ndo ditatorial — 0s pais ou responsaveis
esperam encontrar um ensino de qualidade, que abarque todas as areas de
formacdo das pessoas e que estejam em consonancia com 0s sagrados
principios tradicionais tragados pela familia, os quais incluem os valores
morais, espirituais e éticos de muitos estudantes e até mesmo de professores.
Os principios religiosos, ou a falta deles, também fazem parte da tradicdo
familiar. E a adocao do dialogo proposto pelo ensino religioso como disciplina
na escola tende a melhorar estas relagdes.

Quando os gestores se posicionaram desconhecedores da inclusao do
ER na matriz curricular, mesmo que inicial, devendo ter sua concretude na
posicao final familiar em formar turmas ou nao formar, deixaram de atender e
cumprir na totalidade a sua funcdo. E este € o0 grande entrave que
apresentamos vindo de encontro com nossas percepcdes discorridas nesta

pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés percorrer por todo esse caminho histérico da formacédo e
constituicdo da familia, do estado e da escola, podemos situar melhor as
condic¢des de vida em sociedade.

Buscamos incessantemente a felicidade. Essa busca continua e infinita
move nossa vida. Isso justifica porque estudamos, trabalhamos, casamos,
separamos, compramos e muito mais. O que limita nossas atitudes séo as
condi¢cdes para realiza-las, incluindo a intervencdo da vontade e liberdade
humana, as leis e a ordem que regem a sociedade a qual estamos
subordinados. O problema é onde esta essa felicidade?

A vida é preenchida com situacdes por nés escolhidas, cujos esforcos
facam sentido na consumacdo da energia e do trabalho do ser humano na
manutencdo ou dependéncia da ordem social. O homem fornece uma
ponderagéo sobre a Sociedade com sua presenca e interferéncia nela, em sua
existéncia sabidamente finita da vida.

Nesta passagem pela vida pertencemos a uma familia. E esta familia
que se estruturou e se modificou com o decorrer de longo tempo € a precursora
e geradora do que somos hoje. Familias tradicionais ou plurais, somos réplicas
melhoradas de nossos antecessores onde nossos descontentamentos,
acomodacdes, anseios e conquistas nos trouxeram até aqui. No inicio, com
limitacbes de vérias ordens se colocando na perspectiva evolutiva que o
homem racional desvendou e vem evoluindo constantemente. E dependendo
de nossa condicdo de saude ou de idade, € a familia, no caso os pais, na
maioria das vezes, que decidem questbes de condutas reguladas pela
sociedade, de seus filhos. Ou nés mesmos, enquanto filhos, devemos sentir a
protecdo que uma familia fornece para seus membros. Um porto seguro em um
mundo gigantesco e desafiante. O ciclo se perpetua: todos somos filhos ou
filhas, mas nem todos somos pais.

Toda esta producdo construida pela humanidade é nosso acervo
historico politico cultural. Isto € movido de geracdo a geracdo, tanto pelas

familias como pelas escolas, em niveis diferentes e complementares. Adentrar
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uma escola nos condiciona a ser participantes e praticantes de oportunidades
que nos preparam para prosseguir, sem ferir ou infringir, por nossos proprios
avancos e méritos, com o auxilio de quem esta a frente de nds, nossos
mestres. A escola como instituicAo secundaria é ofertada para todos os
cidadaos, do inicio ao fim da vida para apropriacdo dos saberes pertencentes
ao acervo mundial de descobertas das ciéncias e tecnologias construidas e em
construcdo. As épocas de insercdo sao especificas a faixa etéria pertinente ao
percurso, podendo ser corrigido caso os tenha perdido ou atrasado por motivos
gue impactaram neste processo académico. Todos sdo bem vindos.

E o viver em sociedade necessita de ponderacdes. Decidir por si s6 0
que é melhor a ser feito constantemente, desde que respeite a condi¢cdo do
outro. Para garantir a ordem social existem leis que regulam nossos
comportamentos em beneficio do outro e de nés mesmos. Muitas sédo as leis
gue determinam nossa convivéncia em coletividade. Mas temos leis que n&o
estdo exatamente constituidas em documentos e outras que sao passiveis de
discusséo e interpretacao.

Nossa pesquisa entdo estudou a condicdo que trata da situacdo do
ensino religioso na grade curricular educacional. Apontamos a situagao

presente, embora facultativa do Ensino religioso nas seguintes legislacdes:

- Na Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu artigo 210 declarando

que:

Serdo fixados conteddos minimos para 0 ensino
fundamental, de maneira a assegurar formacdo basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais.

8§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos horérios normais das escolas de
ensino fundamental.

- Na lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.394 de 20 de
dezembro de 1996 em seu artigo 33 modificado pela lei n® 9.475 de 22 de julho
de 1997 que determina,
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O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte
integrante da formacdo basica do cidaddo e constitui
disciplina dos horérios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de
proselitismo.

8§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os
procedimentos para a definicdo dos conteudos do ensino
religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admisséo dos professores.

8§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominacgdes religiosas,
para a definicdo dos conteddos do ensino religioso (LEI
n° 9475, 1997, art.33 da LDB).

Estas duas leis ja sdo suficientes para que o ER esteja presente em
todas as escolas da rede publica nacional, sob a responsabilidade de cada
estado e de cada familia. Apds percorrermos estes fatos, vimos que nédo é bem
isto que esté acontecendo. Temos o limiar da legislacdo. A mesma lei que nos
acusa pode nos defender, a diferenca é conhecé-la e saber usa-la em nosso
favor.

Alguns opositores quanto a presenca do ER na escola dizem ser
anticonstitucional apoiando na laicidade do estado. Os defensores se
posicionam em afirmar que a presenca do ER nas escolas é constitucional pois
o estado é laico, permitindo a liberdade de crencas. Laico, vale lembrar, ndo é
leigo e sim a condicdo que coloca o estado em posi¢cao de imparcialidade em
relacao as questdes religiosas.

Nossa problematica incide neste limiar, permeando na discussdo dos
motivos que ocasionam as dificuldades na formacdo de turmas de ER nas
escolas publicas paulistas, em especial no extremo leste da capital.

Nossa hipétese principal era de que havia falta de esclarecimentos e
conhecimento da legislacao por partes dos gestores, resultando em condi¢gbes
deficientes de oferta do ER, favorecendo a recusa das familias em matricular
seus filhos e filhas e consequentemente, gerar as turmas.

Os sistemas de ensino, por sua vez, ndo possuem curriculos especificos

para esta disciplina como também estrutura organizacional de apoio. No
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tocante ao professor e a didatica, ambos se apresentam deficitarios, gerando
descrédito na consolidagdo das turmas. Este cenario favorece a negligéncia
resultando em ofertar o ER superficialmente, cuja manifestagéo pertence como
direito da familia a deciséo.

Para evidenciar nossa hipoétese, percorremos todo o cenario que envolve
0 ER, desde a chegada dos portugueses no Brasil até os dias de hoje,
formando uma populacdo, em sua maioria, religiosa. Refletimos sobre as
diversas constituicdes e legislacdes pertinentes a este contexto.

Também apresentamos algumas opinides favoraveis e contrarias a
adocédo do ER nas escolas. Discutimos sobre o crescimento académico dos
estudos da religido e a oferta de cursos que minimizam estes conflitos em toda
a Nacdo. Hoje o ER é visto como area de conhecimento e componente
curricular explicitado pela legislacdo como um elemento da formacao integral
do educando, previsto na BNCC.

A revisado bibliogréfica apontou a falta de formacdo docente, deficiéncia
de livros didaticos, de materiais didaticos pedagdgicos e de um curriculo que
possa compor o dialogo necessario para a educacdo religiosa. Isto
especificamente para o ER, entretanto, quando adentramos nossas escolas
vemos outras necessidades semelhantes a estas para ensinar lingua
portuguesa, matematica, histéria, geografia, entre outros, mas, com uma
diferenca — elas ndo séo optativas.

Vimos nesta pesquisa que sado muitos os percal¢cos apontados por varias
instituicbes que tendem a dificultar o cumprimento da legislacdo e até mesmo
que ela ndo seja cumprida.

Saindo entdo do campo legislativo nossa busca de respostas adentrou a
pesquisa empirica. Demos voz aos principais atores deste processo onde,
através de questionarios colocaram suas perspectivas, suas opinides e suas
constituicbes familiares para dar vazéo ao entendimento proposto.

Os motivos levantados para refletir sobre quais agentes provocam a
auséncia do ER na rede publica paulista na zona leste da capital nos deram
como encaminhamento alguns pontos importantes neste estudo de caso.

Dentre todos os motivos apresentados, podemos elucidar um que apareceu em
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todos os grupos: a falta de conhecimento e esclarecimentos quanto a
legislacao.

A resposta a esta situacdo se concretizou no desconhecimento, na
negligéncia da oferta e na tendéncia da recusa pelas familias, sendo as Unicas
gue realmente podem opinar na formacao ou ndo de turmas quanto ao aceite
em matricular seu filho ou filha nesta disciplina.

Com estes conceitos e consideragdes deixamos aqui hossa contribuicao
académica afirmando que, o ER pode ndo estar presente nas escolas
brasileiras ndo somente devido a nossa legislacdo, pois ela até nos auxilia
nesta decisdo, mas nas diretrizes estaduais que entendemos carecer de
atualizacdo. A nosso ver, hipoteticamente, o fato de sua excluséo da rede de
ensino esta focada nas escolas, no entendimento administrativo das diretorias
de ensino, ou ainda, da vontade politica de todos os agentes envolvidos.

Entendemos que esta negligéncia pode ser resolvida através de
capacitacdes pertinentes a este tema, principalmente agora com a implantacéo
da BNCC que traz em seus eixos organizativos esta disciplina como parte da
area de conhecimento. As legislacfes estaduais e municipais que atendem a
Constituicdo Federal e a LDB podem ser revisitadas. E os sistemas de ensino
auxiliar na atuacéo escolar promovendo diretrizes que facilitem tal intervencao.

Acreditamos que este estudo néo finaliza aqui. Sua grande valia pode
vislumbrar varias oportunidades de aprendizados no tocante ao sistema
educacional e na BNCC. Este material aqui apresentado pode ser util para
Varios segmentos, ndo apenas no instituto de Ciéncia da Religido, mas também
aonde se processe 0 interesse por reflexdes pertinentes ao cenario
educacional e legislativo. Temos como certo o respeito que o ER merece nao
apenas no percurso académico, mas também na histéria e formacdo de um
povo religioso que é o brasileiro, que busca no sagrado forcas para superar
suas necessidades em um pais acometido de desigualdades e injusticas
sociais.

E esta busca por conhecimento e respostas foi a motivagdo necessaria
para a admisséo no curso de doutorado em Ciéncia da Religido. Entender para

poder se manifestar principalmente na interface do campo educacional que
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anseia por condicbes melhores e um ensino de exceléncia para nossas
criangas e jovens, um terreno fértil, para o futuro de nossa Nacao, em parceria

com as familias e o estado.
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Anexo - Questionarios para professores, alunos, pais e gestores.

Questionarios para os professores data / /

1- Estado Civil
( ) Casado/a ( ) Solteiro/a ( ) Divorciado/a ( ) Separado/a ( ) Unido estavel () vilvo/a

2- Quantos anos vocé tem?
()até30anos ()3la35anos ()36a40anos ( )41ab50anos( )acimade 50 anos

3- Areas do Conhecimento que leciona
( )Cédigos e Linguagem ( )C. Humanas e sua tecnologia ( )Matematica e C. da Natureza

4- Tem religido? ( ) nao ( ) Ateu ( ) Agndstico ( )
() sim Qual?

Praticante? ( ) Sim ( ) Nao

5- A escola oferece aulas de Ensino Religioso?
()Sim ( )ndo ( )néo sei

6- Considera pertinente o ensino religioso na escola?
() Sim. Comente
() Nao. Comente

7- Considera o ensino religioso na escola:
() Menos importante que as demais disciplinas ( ) Mais importante que as demais

disciplinas
( )Tao importante quanto as demais disciplinas () Importante porém dispensével na escola
( Joutro

8- Conhece a legislagéo referente ao ensino religioso? ( ) Ndo ( ) Sim.
Qual lei conhece?

9- Conhece o projeto pedagdgico (PP) da escola? ( ) Sim ( ) Nao

10- Ha alguma experiéncia envolvendo o assunto religioso que por ventura tenha ocorrido em
sua escola?

() Nao. Comente
() Sim. Qual é a experiéncia.

11- Qual conteudo considera imprescindivel no ensino religioso? Escreva —os por ordem de
importancia.

12- Em relacdo a escola, em sua opinido, o aluno tem aprendido?
() sim () nédo, Pois

13- Vocé acredita que a escola consegue promover um bom futuro para os/as alunos/as?
() Sim. Comente
() N@o. Comente
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Questionarios para os alunos - Idade Turma data / /

1. O que pretende ser no futuro em relacdo ao mercado de trabalho (Sonhos)

2. Pretende se casar e/ou formar uma familia? ( ) sim ( ) ndo
3. Vocé gosta de estudar () sim () ndo 4. Vocé gosta da escola () sim () ndo
5. Acredita que a escola pode te trazer um futuro melhor? () sim () nédo

6. Quais disciplinas mais gosta?

7. Quais disciplinas menos gosta?
8. Tem religidao? ( ) ndo ( ) Ateu ( ) Agnéstico ()
() sim Qual? Praticante? ( ) Sim ( ) Ndo

9. Acha importante ter aulas de ensino religioso na escola ()sim ( ) ndo

10. O que vocé acha que o Ensino Religioso deveria ensinar, e como?

11- Mora com
()pai ()mae ()avo ( )avd ( ) Madrasta ( ) Padrasto ( )tios ( ) outros

12- Seus pais sao
( )casados ( )separados ( ) solteiros ( )outro

13- Caso seus pais estejam separados, como estabelece o relacionamento entre eles
( )s&o amigos ( )sé&o inimigos ( )ndo conheco meu pai ( )ndo conhe¢o minha mae
( )outro

Escreva o gque sentir vontade. Se quiser.
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Questionarios — Pais/responsaveis Parentesco ano data / /

1- Estado Civil
( ) Casado/a ( ) Solteiro/a ( ) Divorciado/a ( ) Separado/a ( ) Unido estavel () vilvo/a

( ) outros

2- Existem outros membros além de pai, mée e filhos vivendo com a familia? Relate abaixo,

3- Quantos filhos possuem ao todo, incluindo o/a aluno/a

4- Nivel de escolaridade — estudou até qual ano /série?

() primario-EF 1° ao 5° ano ( ) ginasio-EF 6° ao 9° ano ( ) colegial — Ensino Médio
( )Ensino Superior

5- Quantos anos vocé tem?
()até30anos ()31a35anos ()36a40anos ( )41lab50anos ( )acimade 50 anos

6- Qual é a renda da familia ( ) até R$1.000,00 ( ) de R$1.000,00 a R$3.000,00
( ) de R$3.000,00 a R$6.000,00 ( ) de R$6.000,00 a R$10.000,00 ( ) acima de R$10.000,00

7- Relagéo: Quem costuma conversar frequentemente com o filho, a filha
( )Pai ( )Mae ( )osdois ( ) Avbs ( ) Padrasto ( ) Madrasta ( ) Outros

8- Quais métodos utilizada para resolver os conflitos de seu/sua filho/a
() Dialogo ( ) Punicdo ( ) Castigo ( ) Disciplina ( ) outro
9- Em relacdo com a escola, quem costuma frequentar as reunides de pais e mestres?
()opai( )amée ( )aavé/avd ( )irmao/a ( ) Vizinho/a ( ) ninguém ( ) outro

10- O que seu/sua filho/a quer fazer no futuro?
( ) Naosei ( )elenaosabe () Sei. Relate

11- Tem religidao? ( ) ndo ( ) Ateu ( ) Agnéstico ()
() sim Qual? Praticante? ( ) Sim ( ) Nao

12- A escola oferece aulas de Ensino Religioso?
()Sim ( )ndo ( )né&o sei

13- Considera o ensino religioso ministrado na escola:
(' )lmportante e indispensavel ( )Importante porém dispensével na escola

()Téo importante quanto as demais disciplinas ( )Menos importante que as demais disciplinas
( )Mais importante que as demais disciplinas ( )outro




207

Questionarios para os Gestores data / / Diretoria de Ensino

1- Area do Conhecimento de sua formac&o
( )Cébdigos e Linguagem ( )C. Humanas e sua tecnologia ( )Matematica e C. da Natureza

2- Tem religiao?
() ndo () Ateu () Agnostico () () sim Qual?
Praticante? ( ) Sim ( ) N&ao

3- Sua escola oferece aulas de Ensino Religioso?
()Sim ()ndo ( )nédo seiinformar

4- Considera pertinente o ensino religioso na escola?
() Sim. Comente
( ) Nao. Comente

5- Qual vertente considera importante para o Ensino Religioso
( ) Confessional () N&o Confessional

6- Vocé acredita que a escola consegue promover um bom futuro para os/as alunos/as?
()Sim ()N&o porque? -
7 — Quais 0s motivos que sua escola ndo tem aulas de Ensino Religioso?

() Os pais ndo querem () Os alunos ndo querem
( ) A matriz Curricular ndo esta homologada ( ) A equipe gestora ndo quer
() devido a conflitos de religides ( ) Nao tem professor capacitado

( ) outros






