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RESUMO

FONSECA, Ana Paula Azarias da. Formacéao de professores, curriculo e as semiotizagdes
do tema educacao em Veja. 2018. Tese apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo Educacao:
Curriculo da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo para obtencédo do titulo de Doutora
em Educacéo: Curriculo.

Esta tese investiga a formacg&o continuada de professores e o curriculo, a partir de semiotizacdes
da educacdo em Veja. O objetivo € analisar o discurso construido sobre a educagao na revista e
contribuir com a formacdo continuada de professores, através do aprimoramento da
competéncia didatica do professor para o trabalho com os meios de comunicacao. O referencial
tedrico se apoiou na Semiotica (Greimas, Oliveira e Landowski) — ancilar ao dialogo entre
Educacdo e Comunicacdo —, nos fundamentos enderecados a formacdo de professores e
escolarizacdo (Feldmann, Masetto, NOvoa, Sacristan, Nadal, Mizukami, Tardif & Lessard) e
nas teorias curriculares (Hamilton, Sacristan e Feldmann). A metodologia, de natureza
documental quantitativa, foi adotada como estratégia de mapeamento do tema. Selecionamos
um corpus que abarca as reportagens de capa que tematizaram a “educagdo” de 1968 até
dez/2017, mas também é de natureza qualitativa quando da analise semidtica. Os resultados
apontam que Veja faz recortes parciais da realidade educacional, conclui-se, portanto, que a
revista constr6i um simulacro da educacdo brasileira, da identidade docente e da escola, além
de indicar solucGes simplistas para os problemas da educacdo brasileira. A rede publica de
ensino € retratada segundo uma logica polarizada, propagando o dualismo maniqueista, que
implica no reducionismo e na simplificacdo das questfes educacionais. A baixa visibilidade da
educacao na midia ocupa um “ndo-lugar”, enquanto a escola passa ao largo desses simulacros
da realidade. Em face dessas reflex6es construimos sugestdes que tencionam promover a
visibilidade curricular e facilitem o trabalho docente na leitura critica da midia impressa

semanal.

Palavras-chave: Formacéo continuada de professores. Curriculo. Semidtica. Revista Veja.



ABSTRACT

FONSECA, Ana Paula Azarias da. Teacher education, curriculum and the semiotization of
the theme education in Veja. 2018. Thesis presented to the Postgraduate Program "Education:
Curriculum™ of the Pontifical Catholic University of Sdo Paulo to obtainment the Doctor degree
in "Education: Curriculum®.

This thesis investigates continuous formation of teachers and curriculum, from semiotizations
of educational issues in Veja magazine. The objective is analyze the magazine’s discourse on
education and contribute to the continuous formation of teachers improving the teacher’s
didactic competence to work with mass media material. The theoretical framework was based
on Semiotics (Greimas, Oliveira and Landowski) —ancillary to the dialogue between Education
and Communication —, on the foundations addressed to teacher education and schooling
(Feldmann, Masetto, Névoa, Sacristan, Nadal, Mizukami, Tardif & Lessard) and curriculum
theories (Hamilton, Sacristan and Feldmann). The methodology, of quantitative documentary
nature, was adopted as a strategy for mapping the theme. We’ve selected a corpus that considers
the cover stories that thematized ‘education’ from 1968 until December/2017, but it is also of
qualitative nature when semiotic analysis is considered. The results show that Veja makes
partial cuts in the educational reality. Therefore, it is concluded that the magazine constructs a
simulacrum of Brazilian education, of teaching identity and school, as well as of simplistic
solutions to the problems of Brazilian education. The public school system is portrayed in a
polarized logic, propagating Manichaean dualism, which implies reductionism and
simplification of educational issues. The low visibility of education in media occupies a “no
place”, while the school moves away from these simulacra of reality. In light of these reflections
we have made suggestions that intend to promote curricular visibility and facilitate teaching

work on critical reading of weekly printed media.

Keywords: Ongoing teacher education. Curriculum. Semiotics. Veja magazine.



FONSECA, Ana Paula Azarias da. Formacion de profesores, curriculo y las semiotizaciones
del tema educacion en Veja. 2018. Tesis presentada al Programa de Postgrado “Educacion:
Curriculo” de la Pontificia Universidad Catélica de S&o Paulo para obtener el grado de doctor
en “Educacion: Curriculo”.

RESUMEN

Esta tesis investiga la formacion continua de profesores y el curriculo, a partir de
semiotizaciones de la educacion en la revista Veja. El objetivo era analizar el discurso
construido sobre la educacion en la revista y contribuir con la formacion continua de profesores,
a través del perfeccionamiento de la competencia didactica del profesor para el trabajo con los
medios de comunicacion. EI marco tedrico se apoyé en la Semidtica (Greimas, Oliveira y
Landowski) — ancilar al dialogo entre Educacion y Comunicacion -, en los fundamentos
dirigidos a la formacién de profesores y escolarizacion (Feldmann, Masetto, Névoa, Sacristan,
Nadal, Mizukami, Tardif & Lessard) y en las teorias curriculares (Hamilton, Sacristan y
Feldmann). La metodologia, de naturaleza documental cuantitativa, fue adoptada como
estrategia de mapeo del tema. Seleccionamos un corpus que abarca los reportajes de portada
que tematizaron la "educacion” de 1968 a diciembre/2017. La metodologia cualitativa fue
empleada para el analisis semidtico. Los resultados apuntan a que Veja hace recortes parciales
de la realidad educativa, se concluye, por lo tanto, que la revista construye un simulacro de la
educacion brasilefia, de la identidad docente y de la escuela, ademas indica soluciones
simplistas para los problemas de la educacion brasilefia. La red publica de ensefianza es
retratada segun una légica polarizada, propagando el dualismo maniqueista, que implica el
reduccionismo y la simplificacion de las cuestiones educativas. La baja visibilidad de la
educacion en los medios ocupa un "no-lugar”, mientras que la escuela esta lejos de estos
simulacros de la realidad. En vista de esas reflexiones construimos sugerencias que pretenden
promover la visibilidad curricular y facilitar el trabajo docente en la lectura critica de los medios

impresos semanales.

Palavras-clave: Formacion continua de profesores. Curriculo. Semidética. Revista Veja.
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CALENDAR p—"

A semana

Para um preso, menos 7 dias,
Para um doente, mais 7 dias,
Para os felizes, 7 motivos,

Para os tristes, 7 remédios,

Para os ricos, 7 jantares,

Para os pobres, 7 fomes,

Para a esperanca, 7 novas manhas
Para a insonia, 7 longas noites,
Para os sozinhos, 7 chances,

Para os ausentes, 7 culpas,

Para um cachorro, 49 dias,

Para uma mosca, 7 geragoes,
Para os empresarios, 25% do més,
Para os economistas, 0, 019 do ano,
Para o pessimista, 7 riscos,

Para o otimista, 7 oportunidades,
Para a Terra, 7 voltas,

Para o pescador, 7 partidas,

Para cumprir o prazo, pouco,
Para criar o mundo, o suficiente,
Para uma gripe, a cura,

Para uma rosa, a morte,

Para a Hist6ria, nada,

Para a Epoca, tudo.

Arnaldo Antunes escreveu este poema sob encomenda para uma
campanha publicitaria do semanario Epoca.
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INTRODUCAO

Falamos em ler e pensamos apenas nos livros, nos textos
escritos. O senso comum diz que lemos apenas palavras.
Mas a ideia de leitura aplica-se a um vasto universo. Nés
lemos emogdes nos rostos, lemos os sinais climaticos nas
nuvens, lemos o chdo, lemos o Mundo, lemos a Vida.
Tudo pode ser pagina. Depende apenas da intencéo de
descoberta do nosso olhar. Queixamo-nos de que as
pessoas nao leem livros. Mas o déficit de leitura é muito
mais geral. Ndo sabemos ler o mundo, ndo lemos os
outros. (Mia Couto)

De partida, vou delinear uma linha do tempo pessoal, cronoldgica e emocionalmente
organizada. Executar tal exercicio de memoria trouxe a tona uma palheta colorida das mais
diversas memorias e emocdes. Papai costumava dizer que entrei na escola aos cinco anos de
idade e nunca mais sai. Filha Gnica de um casal que pouco frequentou os bancos escolares, nasci
e cresci em S8o Paulo e estudei até a 5 série na Escola Estadual Dr. Joy Arruda, localizada na
Vila Santa Clara, Zona Leste da cidade.

Em 1986 — aos onze anos —, minha familia mudou-se para Sdo Jodo da Boa Vista (cidade
no interior de Sdo Paulo, divisa com Minas Gerais). Eram tempos dificeis de crise e
desemprego. Em 1989, ao terminar a 82 série, fui incentivada por meus pais a fazer um curso
técnico. Assim, ingressei no extinto curso Magistério no periodo vespertino e,
concomitantemente, cursei o técnico em Quimica no periodo noturno. Ja percebia em mim a
grande ansia pelo conhecimento, pelo saber.

Aos dezoito anos, assim que conclui o Magistério, ingressei na rede municipal de Sdo
Jodo da Boa Vista para atuar nas séries iniciais da EJA (Educacdo de Jovens e Adultos).
Entretanto, a unidade em que ingressei estava alocada dentro de um Centro de Convivéncia de
Idosos e meu aluno cacula tinha cinquenta e seis anos. Foi uma linda experiéncia ensinar as
primeiras letras para méozinhas tdo endurecidas pela vida e pelo tempo e me apaixonar por
olhinhos t&o atentos. Mudei de escola uma vez, porque queria seguir estudando e permaneci
naquela rede por um periodo de trés anos. Exonerei ao ver o desalento de colegas em meio e
fim de carreira e decidi, veementemente, que ndo queria aquele cenario para mim. Meus olhos
tém de brilhar com a minha profissdo. Era jovem demais para internalizar tanta desesperanca,
ousei mudar de area e de ares e voltei a Sao Paulo.

Assim, permaneci quatro anos afastada da area educacional. Em 2000, ingressei no
curso de Pedagogia na UNIFEOB (Centro Universitario Fundacdo de Ensino Octavio Bastos),

em Sdo Jodo da Boa Vista (SP); voltei. Ali fui encontrada, fui arrebatada por meu objeto de
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pesquisa. Desde os primeiros anos da graduagdo interessou-me, sobremaneira, estudar as
possibilidades de trabalho educativo com a inddstria cultural, seus produtos e artefatos
midiaticos. Fascinou-me a ideia de encontrar caminhos pedagogicos para aprimorar o trabalho
educativo voltado ao exame dessa industria e de seus produtos. Naquele momento, dediquei-
me a estudar a influéncia da TV, sua penetrac¢do e o impacto na educacao de criangas.

Na primeira especializacdo (lato sensu), em “Docéncia no Ensino Superior”, na
UNIFEOB, entre 2003 e 2004, debrucei-me sobre a publicidade televisiva enderecada ao
publico adolescente, por se tratar do jovem que ingressa no Ensino Superior, portanto, objeto
de estudo daquela Pos-graduacéo.

Finalmente, em 2005, retornei a docéncia como professora contratada em carater
temporéario da rede municipal de Séo Jodo da Boa Vista, novamente para trabalhar com EJA.
Desta vez, o trabalho era enderecado as séries finais do Ensino Fundamental. Assim, somei
cinco anos de magistério trabalhando com jovens e adultos. Encerrava-se, entdo, um ciclo de
oito anos distante da docéncia. Foram anos de importantes aprendizados profissionais, mais
ligados a area administrativa, além da apreensdo de inUmeras ferramentas e de certo
amadurecimento profissional.

Em 2006, ingressei no curso de Mestrado em “Comunicacdo ¢ Semiotica” (PUC-SP) e
dediquei-me a examinar como foi construido, ao longo do tempo, o tema “educa¢do” na midia
impressa semanal brasileira, especificamente no semanario Veja, como um estudo de caso, visto
que ali encontramos a maior frequéncia das reportagens acerca do tema proposto. Na ocasido,
examinei as reportagens de capa e as proprias capas de 1968 até 2006. Cabe esclarecer que
também participei do grupo de pesquisas em “Midia Impressa”, coordenado pelo orientador, a
época, quando estava em andamento a pesquisa “A invengao do Outro na midia semanal”, que
se configurou como fonte de inspiracéo.

Em minha trajetoria profissional em redes de ensino publicas e privadas, atuei por
aproximadamente cinco anos como professora das séries iniciais (alfabetizacdo e sua
continuidade). Em 2008, ingressei — quase concomitantemente — como professora efetiva na
rede estadual e na rede municipal de educacdo de S&o Paulo; naquele momento, acumulava dois
cargos docentes.

Em 2012, através de concurso publico, acessei o cargo de Coordenadora Pedagdgica na
rede municipal de S&o Paulo, permaneci nele por quase seis anos e so atuei em EMEFs (Escolas
Municipais de Ensino Fundamental que atendem do 1° ao 9° ano, algumas também atendem a
modalidade EJA). Foi um tempo muito rico em aprendizagens e elaboragdes acerca da atuagéo

e da formacao docente continuada, bem como da formacédo de formadores. Em 2013 e 2014,
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por conta de minha experiéncia, atuei como Orientadora de Estudos do PNAIC!, programa
voltado a formacdo continuada.

Entre 2014 e 2015, a fim de aprimorar minha atuacdo como Coordenadora Pedagogica,
cursei a segunda especializacdo (lato sensu), em “Coordenagdo Pedagogica”, pela UFSCar
(Universidade Federal de S&o Carlos), modalidade semipresencial. O curso possibilitou-me
amadurecer o perfil do cargo e de suas atribuicdes nas redes publicas das escolas brasileiras,
tendo em conta as idiossincrasias de cada regido do pais.

Ingressei, alegremente, no curso de Doutoramento, em janeiro de 2015, porém foi um
ano durissimo. A escola em que eu atuava era muito dificil, muito desgastante, com diversos
registros policiais, mas o golpe mais duro veio em julho, quando do falecimento de meu pai.
Foi herculeo seguir em frente, mas era preciso até mesmo para prestigiar sua memoria. Para
tanto, contei com apoio irrestrito dos colegas, dos professores e da orientadora.

Desde setembro de 2017, atuo como professora de Ensino Baésico, Técnico e
Tecnoldgico, area Educacdo: Pedagogia do IFSP (Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia de Sao Paulo), campus Campos do Jorddo. L& leciono as matérias pedagogicas nas
licenciaturas de Pedagogia e Matematica. Tem sido uma experiéncia riquissima debrucar-me
sobre a formacdo inicial docente. Vale destacar que esta era a meta profissional de longa data.

Tais experiéncias, ao longo desse percurso profissional, me permitem examinar com
mais propriedade como 0 semanédrio Veja constr6i discursivamente o tema “educagdo”.
Partimos do pressuposto de que a educacéo escolar configura-se, também, como um processo
de comunicacdo entre os sujeitos diretamente envolvidos — professores e estudantes — e tal
processo emerge cheio de potencialidades. Além da possibilidade de investigar como estas
podem se transmutar em realizacfes. Assim, interessa-nos trazer a luz, em processos de
formacédo continuada de professores, as questdes de educacdo para a midia, além de instigar o
potencial formativo do trabalho com o carater educativo da midia (com pouca visibilidade
curricular), de forma que tais préaticas reverberem nas salas de aula.

Assim, ousei correr o risco de me lancar no entrecruzamento de dois grandes campos

do saber: a Educacéo e a Comunicagéo. Entretanto, ndo vamos restringir o desenvolvimento

1 PNAIC — Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa —, programa da esfera federal voltado a formacéo
continuada docente e direcionado exclusivamente aos professores alfabetizadores dos 1%, 2° e 3% anos. Além
da formacéo, hd um pacote de materiais enviados as escolas: dicionérios infantis ilustrados, caixas de jogos,
livros de literatura infanto-juvenil e paradidaticos. Porém, uma critica pertinente ao Pacto é que ele exclui da
formacéo a equipe gestora e os demais professores que ndo sdo pablico-alvo no ano anterior do Censo Escolar,
desconsiderando, assim, a legitima e necessaria movimentacdo das redes de ensino. Tal exclusdo acarreta o
desconhecimento, a subutilizagdo e o vilipendio dos materiais disponibilizados. Ha inimeras outras criticas,
porém, distanciam-se do escopo desta tese.
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dos trabalhos a esses campos; ao contrério, eles se configuraram, tdo somente, como ponto de
partida. A semiotica serd, portanto, ancilar ao didlogo entre a Educacgdo e a Comunicacdo em
face do objeto constituido, possibilitando que — no exame — se amplie a leitura do mundo do
sujeito. Esta pesquisa nasceu da inquietacéo e do estranhamento causado pela dissertacdo do
curso de Mestrado; havia uma lacuna deveras inquietante, faltava algo, a sensagédo era de
incompletude.

Foi a vivéncia no cargo de Coordenacdo Pedagdgica que nos possibilitou uma viséo
distanciada, por isso mais ampla, do trabalho docente. Tendo em conta esse contexto
académico-profissional, idealizamos duas possibilidades formativas: um roteiro de analise da
midia impressa semanal e uma oficina de formac&o continuada de professores (ver Apéndices
A e B). Tais sugestfes estdo orientadas por metodologias denominadas ativas.

Ao longo da pesquisa, examino a midia impressa semanal brasileira como possibilidade
pedagoégica, de forma a proporcionar, de um lado, o mapeamento do tema “educacdo” e, de
outro, uma possibilidade de exercicio e de trabalho pratico para o docente, na perspectiva de
formacdo continuada, além de lancar luzes as invisibilidades curriculares. Dai a necessidade de
estar inserida num programa de pds-graduacdo que se enderecasse tanto aos aspectos
curriculares quanto a questdo da formacédo de professores, numa perspectiva humanistica, ética
e agregadora. Era necessario, assim, estar num programa que compreendesse, numa perspectiva
interdisciplinar, a aproximacdo das areas. Assim, justifica-se a escolha pelo prestigiado
programa “Educagdo: Curriculo”, da PUC-SP. E um programa aberto a diversidade, a
interdisciplinaridade, a pluralidade, atento aos aspectos multiculturais e, de fato, ocupado e
engajado com uma educacdo humanista e conectada a contemporaneidade.

Esta empreitada visa consolidar um canal comunicativo entre academia e professores da
Educacdo Basica, de modo a reverberar nas salas de aula e, sobretudo, alcancar os educandos.
N&o é novidade que a escola da contemporaneidade, seus complexos processos educativos e
culturais, além dos multiplos canais comunicativos da sociedade do conhecimento e da
comunicagdo tragam em si o0 imperativo do transito e da partilha de saberes gerados em
diferentes ambitos. Acreditamos que cabe a academia examinar os saberes produzidos na
sociedade, neste caso um dado produto mididtico em sua imbricacdo com a educacdo
escolarizada e, assim, proporcionar devolutivas e apontar possibilidades de trabalho docente.

Segundo a teoria comunicativa da agenda-setting, que problematiza a questdo do
agendamento midiatico, as noticias s&o como séo porque a midia nos diz “em que” pensar,
“como” pensar e “0 que” pensar sobre os supostos fatos pautados. Desde o inicio do século XX,

estudiosos norte-americanos empreendiam esforgos a fim de identificar os impactos dos meios
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de comunicacdo na sociedade. A teoria da agenda-setting esta alocada na base do pensamento
estadunidense de Comunicagdo (Communication Research), que engendra parte dos esforcos
de compreenséo do lastro de influéncia dos mass media na opinido publica e na construcdo da
abstracdo que as pessoas formulam acerca da realidade. Dito de outra forma, a agenda midiatica
termina por se constituir em uma agenda individual e, concomitantemente, uma agenda geral e
social. Voltaremos a essa questao.

O problema da pesquisa investiga o “que” e “como” Veja tematiza a “educacdo”. Para
tanto, investigamos — o0 periodo que vai de 1968 a dezembro de 2017 — qual ideéario (aqui
entendido como valores, significacdes e ideologias) vem sendo construido e reforcado pelo
semanario sobre a “educac¢do”. Ao interpretar os dados levantados no corpus, queremos:
identificar quais valores ali circulam; qual é a ideologia; quais pontos estdo sendo defendidos e
se a revista, de fato, esta trabalhando com educacéo; por fim, contribuir com a atividade formal
nas escolas e para a formacao continuada docente.

O ineditismo desta tese recai sobre as contribui¢des para inovacao do curriculo escolar,
orientando (através deste estudo) a pensar numa atualizacdo e numa modificacdo curricular,
capaz de englobar os aspectos informacionais e comunicacionais sobre a educacéo objetificada
em Veja. Assim, interrogamo-nos: como integrar essa analise curricularmente? Ao percorrer 0s
caminhos do exame semidtico, mostramos aos professores como ler e como trabalhar com essas
reportagens, oferecendo subsidios para a formacdo continuada, ensinando-os como fazer a
partir das seguintes questdes norteadoras:

a. Como interpretamos e entendemos o que Veja fala sobre educacédo escolarizada?

Quais sdo os caminhos para fazer essa descoberta?

b. Como aprimorar a leitura, a comunicagdo e aproveitar 0 que 0s meios de

comunicacdo estdo falando sobre educacéo para enriquecer o curriculo escolar?

c. Que contribui¢cBes podemos trazer para a formacéo de professores?

Ao percorrer 0s caminhos do exame semiético, mostramos o que esta posto pelo objeto
e, para abarcar nosso problema, partimos dos seguintes pressupostos:

a. como a educacéo estd sendo tematizada;

b. exploramos significados, sentidos, valores e ideologia que se configuram como

marcas constantes de Veja;

c. acreditamos que a revista acabe por denegrir a educagédo brasileira, a escola, 0s

professores e as redes de ensino. Essa imagem disforizada ndo é desmontada ou

ressignificada pela sociedade. Ao contrario, ela acaba por validar o enunciado pelo
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semanario. Assim, acaba prevalecendo no imaginario brasileiro a falta de critica e
de denlncia sobre essas publicagdes.

Compreendemos que as questdes propostas neste trabalho podem proporcionar
reflexdes e discussdes escolares voltadas ao exame critico da midia impressa semanal. Mediante
o levantamento do estado da arte, compreendemos que era preciso fazer avancar a analise. Com
esta pesquisa, acreditamos que podemos colaborar para o enriquecimento do curriculo escolar,
oferecendo elementos que possibilitem sua atualizacdo através da formacdo docente
continuada.

Isso posto, visualizamos um objeto hibrido capaz de dar-se aos exames semidticos e,
posteriormente, entregar-se a tarefa de aproximar a academia e o “chao” da escola. A extensao
do corpus adotado possibilita uma visdo panoramica do tema, expde 0 objeto diacronicamente,
enguanto a semiodtica greimasiana proporciona o desvelamento das construgdes discursivas, a
identificacdo dos elementos discursivos que ali comparecem, para examina-los posteriormente
e verificar como é construido o ideario acerca do tema “educa¢do”. Ja o roteiro € oriundo da
inquietacdo de produzir uma obra que viabilizasse o dialogo, a aproximacao entre a producéo
académica e os docentes. Idealizamos um ferramental que sirva como possibilidade didatica
enderecada a docentes que queiram se dedicar ao trabalho com os meios de comunicacdo em
suas salas de aula.

Objetivamos, contudo, colocar a nu o carater educativo da midia, sua invisibilidade
curricular e, assim, construirmos uma proposta de trabalho na perspectiva da formacao
continuada de professores. Apesar de, inicialmente, nos dirigirmos a formacao continuada, nada
impede que tal material seja utilizado também na formac&o inicial docente.

Isto posto, nosso objetivo geral € analisar — na imbricacdo da area educacional com a
comunicacional — como vem sendo produzido o discurso acerca do tema “educagdo” na revista
Veja. A partir dessa andlise, objetivamos contribuir com o aprimoramento da competéncia
didatica do professor voltada ao trabalho interpretativo da midia impressa semanal, visando a
expansdo da capacidade reflexiva na perspectiva da sociedade midiatica e da sociedade do
conhecimento.

Para tanto, estabelecemos como objetivos especificos: 1) examinar o par pressuposto:
destinador e destinatario, bem como enunciador, a enunciagdo enunciada e outras instancias
discursivas: 0 que, como e por que dizem, o que dizem. Uma vez identificado o ideario que
figura nessas construgdes, passamos ao préximo objetivo: 2) examinar quais relagdes podem
ser estabelecidas com as estratégias de producdo de sentido ali empregadas, além de examinar

como é que investimentos sintaticos e semanticos ajudam a produzir efeitos de sentido.
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Nosso0s exames concentraram-se nas estratégias de producédo de sentido empregadas nas
construcdes discursivas, incluindo o exame dos sujeitos ali constituidos, dos objetos que ali
comparecem, dos simulacros? de realidade, do /fazer-crer/ veridictdrio, articulados via discurso
direto, por meio da delegacdo de vozes aos especialistas e/ou cientistas, direcionando o
enunciatario a percorrer determinado caminho e, assim, promovendo sua adesdo ao contrato
comunicativo que pressupde um jeito de ser e estar no mundo, um modo de presenca. Por
entender a relevancia dessas contribuicGes para o desvelamento, analise e compreensdo do
ideario construido ao longo das Ultimas décadas pela revista Veja é que nos lancamos a tal
empreitada.

Talvez 0 momento mais caro, ndo por demérito aos demais momentos, mas porque esta
¢ a grande questdo que nos move: como partilhar os saberes oriundos desta pesquisa de tal
forma que os professores possam se aproximar e se apropriar desse deslindamento do objeto
midiatico aqui caracterizado de tal modo que esses saberes possam reverberar na sala de aula.

E premente avangar, ampliar e chegar ao “chdo” da escola, por meio do
desenvolvimento de um material que possa contribuir com a pratica docente e com a inovacao
curricular. Apresentamos uma sugestdo de roteiro, procedimentos e analises que, em alguma
medida, sejam Uteis ao trabalho de professores, ndo como um modal prescritivo de dever-fazer,
mas como possibilidade de trabalho, passivel de adequacfes a cada realidade de sala de aula.

Tal sistematizacdo traduz-se num modo de partilhar os saberes construidos ao longo
desta pesquisa, colocando-os disponiveis aos professores e a comunidade, acelerando, desta
forma, a partilha dos conhecimentos produzidos no seio das universidades. De outra forma, tais
conhecimentos ficariam confinados em teses estéreis, assim servindo tdo somente as préprias
universidades, deixando & mercé a sociedade que as financia.

Considerando, ainda, que professores sdo 0s sujeitos que vivenciam as questdes
educacionais diariamente, tendo em conta que sdo formadores de opinido e que se configuraram
como pares avancados para proceder ao exame e a discussdo das midias, faz-se premente nos
enderecarmos a eles, com o objetivo de aprofundar, consolidar e expandir sua habilidade em
examinar criticamente os enunciados midiaticos, a fim de que tais praticas alcancem as salas de
aula. Concedendo, de um lado, autonomia ao docente e, em certa medida, protagonismo e

cidadania aos estudantes que poderdo experimentar e vivenciar o exame critico das midias,

2 A semiética ocupa-se nio exatamente do sentido “verdadeiro”, mas evidencia a veridic¢do (do dizer verdadeiro,
do parecer-ser-verdadeiro). Ndo nos referimos ao sujeito “real”, de carne e 0sso, por isso 0 uso do verbete
“simulacro” procura elucidar, dado que simular traduz-se num /fazer-crer/ que engloba enunciado e enunciagéo.
Nesse fazer discursivo, sdo simulacros o sujeito da enunciagdo, o enunciador, o enunciatario e outras instancias
do discurso.
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objetivando a ampliacdo do olhar, o exercicio das competéncias leitoras e o trabalho de
entendimento e interpretacdo de produtos midiaticos.

Na sociedade da comunicacéo e da informacdo, é questao de cidadania saber mover-se
entre midias que recortam cenas da vida vivida, do mundo da vida, reinterpretam-nas e
disponibilizam tais informagdes segundo a dptica de seus filtros editoriais. Ndo partimos do
pressuposto de que 0os meios de comunicagao sejam inimigos ferozes, nem tampouco 0s vemos
como meios inocentes ou redentores messianicos, isentos, mas vemos neles um potente material
de trabalho pedagdgico, capaz de tornar nossas aulas menos burocréaticas, fragmentadas ou
distanciadas de conexdo com o mundo da vida, logo com poucos significados aparentes.
Apresentamos a seguir a organizacdo dos capitulos.

De partida, tracamos o panorama da pesquisa: apresentamos nossa trajetoria e lugar de
fala; delineamos o problema, o objeto, nossos objetivos gerais e especificos e 0s pressupostos.

O capitulo 1 dedica-se a caracterizagdo da metodologia empregada para a realizagdo
desta pesquisa. Apresenta o hebdomadéario Veja como objeto de nossa pesquisa e seu contexto,
desde o langcamento, o primeiro editorial, até a missao atual, apresentada na sua pagina oficial
e em redes sociais. Encerramos com o estado da arte de pesquisas que se alinham com nossa
proposta — embora ndo exaustivamente.

O capitulo 2 apresenta as aproximacdes e imbricacdes entre os campos da Educacdo e
da Comunicacdo, enfatizando o carater educativo da midia, construgdes discursivas e
possibilidades de uso dos meios de comunicacdo com finalidades educacionais. Por fim,
encerra-se o capitulo propondo uma reflexdo sobre o habito da leitura (in)formativa.

No capitulo 3, nos debrugamos sobre a semidtica greimasiana como possibilidade de
examinar as construgdes discursivas de Veja sobre a educacéo. Tragamos, ainda, a configuracéo
do plano do conteudo e o plano da expressao, além de delinearmos o corpus.

O capitulo 4 dara tratamento semiético ao corpus, procedemos ao exame dos treze
grupos tematicos: Bullying; Drogadicdo na escola; Educacéo e Sucesso; Educacdo Especial;
Educagdo no mundo; Ensino; Leitura; Neurociéncia e escola; Politicas publicas educacionais;
Universidade brasileira: antes; Universidade brasileira: durante; Universidade brasileira:
depois; Universidade brasileira: cotas.

No capitulo 5, tratamos do curriculo escolar, da formacéo continuada de professores, do
trabalho docente em seus contextos multiculturais.

As consideragdes finais trazem nossas impressoes acerca desta empreitada, 0 percurso
da pesquisa, além de reflexdes, indicacbes e sugestfes. Findado o texto, encontram-se as

referéncias bibliograficas e os apéndices. As reflexdes produziram dois frutos: o roteiro de
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andlise da midia impressa semanal e a sugestdo de oficinas de formacdo continuada de
professores (Apéndices A e B). Trata-se de um material de apoio a formagéo continua, mas néo
exclusivamente. Tais sugestdes se apoiam em metodologias denominadas ativas, promovendo,
outrossim, a autoria e a autonomia docente. O componente digital contendo todo o corpus sera

oferecido em midia digital off-line anexa ao final da obra.
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1. METODOLOGIA

As pesquisas qualitativas, por outro lado, ndo tém um
padrdo Unico porque admitem que a realidade é fluente
e contraditoria e os processos de investigacao dependem
também do pesquisador — sua concepcao, seus valores,
seus objetivos. Para este, a epistemologia significa os
fundamentos do conhecimento que ddo sustentagdo a
investigacédo de um problema. (Chizzotti. 2014:26)

A palavra “qualitativo” implica numa adensada e complexa partilha de saberes entre
atores, l6cus e ocorréncias que conformam o0s objetos de pesquisa. Tal convivio ndo esta isento
de tensGes, mas possibilita a aproximacéo e a ressignificacdo de saberes visiveis e de outros
subjacentes, sO perceptiveis a um olhar atento, curioso e sensivel. Nesse mergulho na
profundidade do objeto € que o pesquisador podera (re)interpretar e traduzir num texto
perspicaz e cientificamente organizado e competente, além de lancar luzes sobre aspectos
explicitos ou latentes de seu objeto de pesquisa (CHIZZOTTI, 2014:28-29).

Os pressupostos elementares da pesquisa qualitativa consistem na escolha adequada de
materiais, métodos e suportes tedricos apropriados; na identificacdo e exame de dpticas
distintas; nas metarreflexfes dos pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte
importante do processo de producdo do conhecimento e, por fim, na infinidade de abordagens
e métodos.

As pesquisas de cunho qualitativo abarcam um vasto campo transdisciplinar, além de
abranger as ciéncias humanas e sociais, assumem “tradi¢des ou multiparadigmas de analise,
derivadas do positivismo, da fenomenologia, da hermenéutica, (...) da teoria critica, do
construtivismo e, adota multimétodos de investigagao” para 0 estudo de dado um fenémeno
(Ibid., p.28), traduzindo-se numa metodologia plural, polifénica e dindmica.

Assim, diferentes preceitos filosoficos e vertentes epistemoldgicas afiliam-se as
direcOes das pesquisas, ao abrigo da ordem qualitativa, pleiteando as mais diversas
metodologias de pesquisa: entrevista, observacao participante, entre outras (lbid., p.29). Para
esta pesquisa, escolhemos a analise do discurso greimasiana, posto que estudar fenbmenos
midiaticos em face de fendmenos educacionais requer uma metodologia abrangente, articulada,
rigorosamente reflexiva e, ao mesmo tempo, sensivel. Neste sentido, a analise do discurso
configura-se como uma tipologia analitica que extrapola os arranjos formais da linguistica, para

favorecer a aplicabilidade e os processos da lingua em conjunturas interativas e sociais em que
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é articulada, considerando-se a linguagem, em ultima instancia, como prética social
(CHIZZOTTI, 2014:113-114).

A fim de justificar nossa escolha pelo exame da revista Veja, tomamos o relatdrio
consolidado da pesquisa quantitativa Habitos de Informacdo e Formacdo de Opinido da
Populacéo Brasileira, realizada pelo Governo Federal. Os dados revelam que, entre os leitores
de semanérios impressos (34,9% dos entrevistados), cerca de metade apontou Veja como uma
das revistas mais lidas (50,4%) e, aproximadamente, 1 em cada 4 leitores de revistas, ou seja
25%, leem apenas Veja (BRASIL, 2010). O grafico abaixo ilustra o panorama das revistas

semanais em circulagdo no Brasil e 0 papel de Veja nesse cenario:

Grafico 1 — Percentual de revistas brasileiras mais lidas

Revistas mais lidas (%)

Veja —‘— 50,4

Epoca _|15,5

Isto E _I1 6.3

Caras |15,5

Contigo _|13,g

Nova :13,4

Carta Capital J:ILS

Base de estimativas percentuais: 4.188 respondentes (Correspondente a 34 9% do total da amostra:
entrevistados que costumam ler revistas) — Questéo de reposta Multipla

Fonte: BRASIL (2010).

Na sequéncia, trazemos a tiragem segundo a prépria revista. Vale lembrar que,
atualmente, além da revista impressa, existe também a versao digital. O acesso se da pelo
préprio site da revista e perfis nas redes sociais de grande circulacdo (Facebook; Twitter;
Google+, Instagram). Alias, o site de noticias de Veja esta vinculado a versdo impressa e inclui

todo o seu contetdo.
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Conforme informagdo do ComScore,® em janeiro de 2015, o site de Veja possuia quase
14 milhdes de usuarios Unicos (58% via dispositivos moveis) e 82 milhdes de visualizagdes,
audiéncia que, nos Gltimos 12 meses, cresceu 98%. Diariamente, as publicacbes da Fanpage
(pagina de fas) de Veja impactam 15 milhGes de usuarios, enquanto o perfil na rede social
Twitter € o maior de noticias do pais (PORTAL DA PROPAGANDA, 2015).

Quadro 1 — Audiéncia Geral: tiragem da revista Veja

Audiéncia Geral
Veja Veja Rio Veja SP
Revista impressa | Leitores! 9 Mercados 1.629.000 374.000 40.000
Projecéo Brasil 6.694.000 778.000 98.000
Circulagdo Total?> | Assinaturas 807.912 129.628 50.941
(impressa + digital) | Avulsas 48.758 14.740 7.361
Total 856.670 144.368 58.302
Site Acessos® Page Views 77.431.000 20.396.000 861.000
Unique Visitors 23.448.650 9.883.329 577.206
Time Spent 4m28s 2m48s 2m10s
! 1psos Connect — EGM Multimidia — 9 Mercados — Consolidado 2016.
21VC Ago/18.
3 ComScore — para audiéncia geral considera "Multi-platform" Ago/18

Fonte: reelaborado pela autora (PUBLIABRIL, 2018).

A versdo impressa pode atingir 1.629.000 leitores lineares. Se considerarmos que cada
exemplar atingird mais de um leitor, tem-se que sua penetracdo é exponencialmente maior do
que o alcance linear. Segundo a PLURIABRIL (2018), a circulagdo liquida é 473.240
exemplares, 433.314 assinaturas e 39.926 avulsas, o que perfaz o total de 946.480 exemplares
(IVC, ago/18). Acreditamos que as divergéncias nos dados se expliquem em virtude das
distintas metodologias utilizadas na medicao.

A divisdo por sexo aponta: 51% de leitores do sexo masculino e 49% do sexo feminino
para a versao impressa. A divisdo por classe social refere que 55% pertencem a classe AB
(Ibid.). A faixa etaria esta dividida conforme o grafico abaixo e a mais expressiva (31,1%)

concentra-se entre 35 e 44 anos.

3 A ComScore é uma empresa estadunidense de analise de conteidos para internet e fornece informaces sobre
grandes empresas, agéncias de publicidade e midias do mundo todo.
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Gréfico 2 — Leitores de Veja por faixa etéria

’
@ 6-14
® 15-24
25-34

35-44
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@ 55+

Fonte: ComScore Jan/18

Veja é referéncia mundial para conhecer fatos e assuntos sobre o Brasil. Ndo a toa ainda
é largamente estudada. A propria existéncia e trajetéria configuram-na como referéncia interna,
contribuindo em larga medida para a conformacao identitaria do povo brasileiro a partir de um
ideario proprio, fato que, por si s, pode e deve ser examinado. Buscamos, ao longo da pesquisa,
identificar quais valores modais o enunciador de Veja propaga acerca do tema “educacao”.

Neste ponto, abrimos “parénteses” para esclarecer o conceito de “valores modais” aqui
empregado. Para tanto, tomamos a defini¢do do “Dicionario de Semiotica”, primeiro o “termo
valor é empregado com acepg¢des bastante diferentes em diversas disciplinas (...). A teoria
semidtica gostaria de aproximar as diferentes defini¢oes e concilia-las, atribuindo-lhes posicdes
adequadas em sua economia geral”. Os autores distinguem duas grandes “classes de valores:
valores descritivos (objetos consumiveis e entesouraveis, prazeres e ‘estados de alma’ etc.) e

valores modais (querer, poder, dever, saber-ser/fazer)”. Combinados os valores modais do

“querer, dever, poder e saber (sdo) capazes de modalizar tanto o ser quanto o fazer”. Adiante
trataremos das tipologias das modalizacGes a partir da definicdo de modalidade, “entendida
como ‘o que modifica o predicado’ de um enunciado” (GREIMAS & COURTES, 1989: 482-
483; 282-283) [grifos nossos].

Face ao cenério tracado, cabe esclarecer o porqué da opcao pela revista Veja. Apuramos
que o tema “educacdo” possui maior frequéncia neste veiculo em oposicdo a frequéncia
diminuta encontrada em publicacdes semelhantes, tais como: Carta Capital, Epoca e IstoE.
Optamos por reexaminar Veja como possibilidade de estudo de caso da midia impressa semanal
brasileira, tendo em conta que a revista se configura, ainda hoje, como expoente da organizagao
editorial no pais, pois se trata de um fenémeno comunicacional emblematico e representativo

do jornalismo brasileiro (impresso e digital).
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Dividimos a pesquisa em duas partes: na primeira, adotamos uma metodologia
documental do tipo quantitativa, como estratégia de mapeamento do tema, num esforco de
possibilitar uma visdo panoramica do assunto. Na segunda parte, analisamos o corpus, a luz da
semidtica, e depois buscamos situar a aplicabilidade desta pesquisa, na perspectiva de um
material destinado & formacdo docente continuada, o que ndao impede que tal material seja
aproveitado também na formacéo inicial docente. Nessa segunda parte, discutimos como 0s
achados desta tese podem contribuir com a atualizacdo do curriculo escolar, na perspectiva da
interface entre educacdo, midia impressa, semiotica e formacéo continuada.

Na primeira parte, procedemos ao levantamento do corpus, seguido da catalogagéo e
categorizacdo dos dados. O corpus adotado compreende todas as reportagens de capa da revista
Veja do periodo entre 1968 (ano de fundacdo) até dezembro de 2017 que tematizem
explicitamente a “educagdo”. Cabe esclarecer que entendemos como “reportagem de capa” a
matéria central de cada edicdo, aquela que emerge estampada, antecipada na capa. No acervo
examinado, foram incluidas as proprias capas, o grande chamariz da revista. Para além de sua
linha editorial, a capa é o elemento responsavel pela divulgacdo, além de sua fundamental
importancia na adesdo do enunciatario ao contrato comunicativo, capaz de fazer o sujeito fazer,
no caso abrir a revista e trilhar o percurso apresentado pelo enunciador.

O recorte de periodo tdo longo configura-se, como ja dissemos, numa estratégia de
mapeamento do tema, 0 que proporciona uma Visdo tanto diacrdnica como sincronica.
Diacrénica porque proporciona uma visdo panoramica do objeto ao longo do tempo e sincrdnica
porque tenta situa-lo e examina-lo em seus respectivos contextos. No mapeamento, como é
préprio dos mapas, tomaremos certa distancia para olhar o objeto numa dada temporalidade;
nesse momento, n&o nos deteremos nas mindcias.

No periodo selecionado (1968-2017), apuramos um corpus com 62 (sessenta e duas)
reportagens centrais que tematizaram, explicitamente, a educacdo formal escolarizada e seus
sistemas de ensino. A fim de ordenar e viabilizar o exame semi6tico de um corpus tdo extenso
e diverso, propusemos a seguinte divisdo didatico-metodoldgica: organizamos treze grupos
tematicos:

1. Bullying;

Drogas na escola;
Educacao e sucesso;
Educacéo especial;

Educacéo no mundo;

o g ~ w D

Ensino;



10.
11.
12.
13.

Leitura;

Neurociéncia e escola;

Politicas publicas educacionais;
Universidade brasileira: antes;
Universidade brasileira: durante;
Universidade brasileira: depois;

Universidade brasileira: cotas.
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Todavia, é preciso ter em conta de que ha imbricacdo entre esses grupos, pois muitas

reportagens transitam entre eles, tangenciando um e outro, concomitantemente. Tal

classificacdo foi necesséaria com intuito de operacionalizar o exame semiético, mas também

para direcionar a construcdo do roteiro de analise e da oficina de formacdo continuada.

Tabela 1 - Corpus dividido em grupos tematicos

DIVISAO DAS REPORTAGENS DO CORPUS
Grupos tematicos Quantidade %
Bullying 1 2
Drogadigéo na escola 2 3
Educacdo e sucesso 12 19
Educacdo especial 1 3
Educacdo no mundo 3 5
Ensino 6 10
Leitura 3 5
Neurociéncia e escola 4 6
Politicas publicas educacionais 6 10
Universidade brasileira: antes 9 14
Universidade brasileira: durante 12 19
Universidade brasileira: depois 1 2
Universidade brasileira: cotas 2 3
Total de reportagens 62 100,0

Fonte: elaborado pela autora.

A Ultima edicdo a ser contabilizada em nossa pesquisa é a de numero 2.562 (dez/17). As

62 reportagens estdo distribuidas entre 60 edigdes. A edicdo 2.254 traz duas reportagens

antecipadas na capa (“O melhor professor do mundo” e cérebro das criangas) e a edi¢do 2.284

traz duas reportagens de capa (ensino de inglés e cotas nas universidades). Assim, verificamos

gue Veja dedicou apenas 2,34% de suas reportagens centrais a tematica educacional ao longo

dos quarenta e nove anos examinados.

Considerando a profusao dos temas abordados no semanario, € preciso refletir sobre os

percentuais encontrados. De um lado, podemos inferir que ha pouca visibilidade do tema

educacional em Veja. Entretanto, ndo podemos afirma-lo com veeméncia; para isso, seria
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necessario categorizar tematicamente todas as edicOes a fim de verificar, estatisticamente, o
percentual de visibilidade de outros temas e, entdo, comparé-los. De outro lado, a pulverizacdo
do tema educacdo ao longo do periodo examinado resulta, em média, a apenas 1,22 capas/ano.
Do que podemos depreender que a educacdo ocupa um lugar acanhado, compreende-se que ela
ocupa um “ndo lugar” e € posta como um “ndo valor” para a revista. Os anos que tiveram mais
ocorréncias foram 1971, 1997 e 2012, todos com cinco capas dedicadas ao tema investigado,
mas ha diversos anos que passaram sem nenhuma abordagem, como se observa na tabela
adiante. Cabe esclarecer que, para a realizacdo dos célculos anteriores, contabilizamos o

namero de edi¢Ges (60) e ndo o0 nimero de reportagens (62).

Tabela 2 — Reportagens por ano
Ano | Reportagens | % do corpus

1970
1971
1973
1975
1976
1977
1980
1981
1983
1984
1987
1988
1989
1991
1994
1995
1996
1997
1998
1999
2001
2002
2004
2005
2007
2008
2009
2010
2011
2012
2013

QNI IDNWINININIDNDWOOIWI NN O IDNININWIOIN NN DN O N w

[y
o

Y O] N e N NN N R I RS Y RS S I I I Y I NG IS I S B V) TSN S

w

continua



32

Ano | Reportagens | % do corpus
2014 1 2
2016 1 2
2017 2 3
Total 62 100

Fonte: elaborado pela autora.

A seguir apresentamos uma breve descrigdo de cada grupo tematico com pequenas
pilulas — aligeiradas neste momento, porque serdo dissecados mais adiante —, assim alocamos

algumas capas* das reportagens do corpus a titulo de ilustragdo de nosso percurso.
—

Bullying: neste item consta apenas uma reportagem Abaixo atirania = -
dos valentdes: Por que as escolas ndo podem mais fingir que o bullying é
problema sé dos alunos e seus pais, edicdo n°® 2.213 de 20/04/2011, que trata
da perseguicdo, vexames, agressoes e todo o sofrimento ligado ao bullying

no ambiente escolar.

Drogas na escola: este grupo temético possui duas reportagens O
toxico nas escolas, edicdo de 25/11/1981, e dez anos mais tarde o tema I]H“Ens

ressurge na edi¢do de 27/03/1991, Drogas: O traficante estd na sala de aula.

. . ) - 'Q's‘n &3
Entretanto, dada a complexidade e gravidade do tema, consideramo-lo g
O traficante
pouco visitado pelo enunciador de Veja. Safasbi';"ul -

Educacdo e sucesso: neste agrupamento tematico, constam 12
(doze) reportagens e figuram temas como: “supercolégios”, best sellers dos
“livros didaticos”, “idiomas”, “falar e escrever bem/certo”, “bons
empregos” etc. Esses temas sdo apresentados como uma espécie de moeda
de troca orientada a empregabilidade e valorizacédo profissional. A educacéo
é vista como um percurso seguro que possibilita alcancar e manter sucesso

pessoal e profissional, tendo em perspectiva a garantia de um futuro promissor e seguro.

4 A partir de uma concepgdo metodoldgica, distribuimos as imagens ao longo do corpo do texto deste trabalho sem
indicar titulo e sem mencionar a fonte, optando por ndo atender as regras da Associacdo Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) para o uso de imagens em Teses de Doutorado, dado que as referenciamos ao longo de nosso
texto.
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Educacdo Especial: esse tema tem recente (e ainda acanhada)
visibilidade midiatica. Apenas mais recentemente € que 0 assunto comeca a
ser tratado. Assim, é premente trazé-lo a luz e promover o debate. Vale
lembrar que a visibilidade curricular da Educacdo Especial e da incluséo
também ¢é algo recente na historia da area educacional.

Educacdo no mundo: neste grupo tematico

I
comparecem trés reportagens. Duas apontam para ;‘\\ 2
- s - . PSS
propostas modelares, quica salvacionistas que, segundo 0
, , . x y —
enunciador, poderiam melhorar a qualidade da educagao ko g

OREIA'FEZ,
brasileira. As edicdes, ao lado, retratam como o enunciador il Ll

compreende a educacdo brasileira.

A edicdo que traz Malala na capa relata um sujeito forte, sem medo,

personificado por uma mocinha intrépida, espécie de baluarte da batalha pelo

\= direito a educacdo das mulheres, além de outras lutas igualmente

desafiadoras, num contexto em que o radicalismo dita as regras por meio de

sancOes extremamente violentas. Algumas personagens sdo apresentadas de

forma objetificada como um produto a consumir.

Ensino: este agrupamento conta com seis reportagens que se
dedicam as metodologias de ensino, tratam das “novas” formas de ensinar e
aprender, aponta alguns modismos educacionais sob a denominacdo de
“inovagdes pedagdgicas”. Também sdo tratados os temas: avaliagdes
externas, o fendmeno Salman Khan, formagé&o de professores e atualizaces,
idiomas e EAD (Educacdo a Distancia).

Leitura: aqui figuram trés reportagens acerca dos habitos de leitura
como valor a ser observado. Sublinham-se alguns best sellers editoriais como o
fendmeno a ser pesquisado, mas também como possibilidade de satisfacdo e Y Z?%ﬁ“
prazer. Por fim, instala-se a perspectiva da leitura como fator de diferenciacédo )
para o sucesso pessoal e profissional.

Neurociéncia e escola: neste grupo figuram 4 (quatro) reportagens

sobre neurociéncia, identificamos as seguintes recorréncias: testes, exercicios

MAPA DO i+
BRO |y

e recursos para “expansao do cérebro”; aprendizagem; cérebro da crianga;

tipos de inteligéncias (mdltiplas, emocional e QIl); memdria; genética;

sentimentos e emoc0es, via de regra, na perspectiva do sucesso e da salde.
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Politicas publicas educacionais: comparecem 6 (seis) reportagens que tratam das

&7 veja
MOBRAL-

©s ARIMEIRDE
pPo(s MILHOES

reformas do sistema educacional brasileiro e da escolarizagéo

pelo viés das politicas publicas educacionais, além do

| analfabetismo. Em geral, a escola publica é disforizada pelo
enunciador, ou seja, é retratada sob nuances negativas, porém

quando ela é discursivamente euforizada,® via de regra, é

caracterizada como ilha de exceléncia em meio ao mar da faléncia educacional. Figuram
também reportagens que abordam o analfabetismo brasileiro e as medidas para sua erradicacéo,
e.g., 0 MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo).

Outro exemplo € a edicdo de 28/09/2016, que trata da famigerada

reforma do Ensino Médio, implantada com poucas discussdes com a 7 Vejai
sociedade e com a comunidade de professores, via Medida Provisoria (MPV)® O(
pelo atual governo (Temer). O enunciador de Veja deixa clara sua posicéo ao X

euforizar a medida do Governo Federal, considerando que a possibilidade de

flexibilizacdo do Ensino Médio possa ser vista como uma medida de superacdo de um modelo
educacional falido.

Universidade brasileira: antes, durante, depois e cotas: nesse agrupamento alocamos
24 (vinte e quatro) reportagens, divididas em quatro subgrupos, respectivamente:

0 AVANGO DAS COTAS

ELITES
»

Como o Brasil queima
seu futuro em
universidades

perdularias e ruins

% Segundo o “Dicionario de Semiotica”, euforia é o termo positivo da categoria timica que serve para valorizar
microuniversos semanticos, transformando-os em axiologias, assim euforia se opGe a disforia. A categoria timica
articula-se no par pressuposto euforia/disforia (tendo na “aforia” seu “termo neutro”). Desta forma, euforizar
algo é atribuir-lhe valor positivo, em oposicao disforizar ¢ atribuir-Ihe valor negativo (GREIMAS & COURTES,
1989:170;462-463) [grifo nosso].

¢ Medidas Provisorias (MPVs) sdo normas com forca de lei editadas pelo Presidente da Republica em situagGes
de relevancia e urgéncia. Apesar de produzir efeitos juridicos imediatos, a MPV precisa da posterior apreciagdo
das casas do Congresso Nacional (Camara e Senado) para se converter em lei ordinaria, desde que atenda ao
prazo de sessenta dias prorrogaveis por igual periodo, caso contrario perdem sua eficacia. Fonte:
https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/entenda-a-tramitacao-da-medida-
provisoria.
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- Universidade brasileira — antes: sdo nove reportagens que tratam dos: funis dos

vestibulares, escolha da profissdo, profissbes da moda, mercado de trabalho, sucesso
profissional, etc.;

- Universidade brasileira — durante: aqui figuram doze reportagens que se ocupam

dos problemas das universidades brasileiras por dentro, suas caracteristicas e crises;

A

- Universidade brasileira — depois (“Cadé” o _emprego?): neste subgrupo figura

apenas uma reportagem sobre profissionais recém-formados e (a falta de) empregos
considerados adequados (e euforizados) pela revista;

- Universidade brasileira — cotas: apenas duas edigdes se ocupam desse tema: a

primeira a lancar luzes sobre a questdo do ingresso de estudantes negros nas universidades por
meio das cotas raciais. J& na edi¢do de 16/08/2017 (ultima edicdo do corpus) o enunciador de
Veja se propBe a realizar uma espécie de reavaliacdo do assunto.

As reportagens tratam dos processos de escolarizagdo segundo a logica dos manuais
prescritivos, via de regra, organizados em dez passos que enunciam valores modais do “deve-
fazer” para “poder-ser”. O enunciador de Veja, frequentemente, cria o efeito de sentido de que
leitores e professores estdo confusos, perdidos e ndo sabem lidar com a geracdo zapping e esse
enunciador-forte, onisciente, tem o poder de revelar os segredos ao enunciatério-fraco, levando-
o atrilhar o que se cré um percurso seguro.

Estruturado, organizado e categorizado o corpus, procedemos ao desmonte e a
consequente identificacdo dos elementos discursivos ali presentes, para entdo discutirmos e
buscarmos compreender as estratégias de producdo de sentido empregadas e o0 que representam.
Examinamos o corpus a partir do aporte semidtico, mas nao exclusivamente, pois objetivamos
situar os elementos discursivos encontrados em uma dada conjuntura.

O arcabouco tedrico da Semiotica é o mobilizador do didlogo interdisciplinar entre a
Educacdo e a Comunicacdo, buscando sentidos e modos de interacBes. As teorias da
comunicagdo auxiliam na compreensdo das construcBes discursivas e o suporte conceitual
concedido pelas ciéncias da educacdo — com dois focos: teoria critica do curriculo e formacéo
de professores — auxilia na proposicdo de atualizagdo do curriculo escolar, além de
contextualizar os achados midiaticos em face dos processos de escolarizagdo e de formacéo
docente.

Para a andlise sincrénica, visando a situar o objeto em seus multiplos e complexos
contextos, pincamos algumas reportagens mais emblemaéticas para colocar sobre elas uma lupa

e, ai sim, examinar os detalhes a luz da semidtica greimasiana.
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Na segunda parte, buscamos situar a aplicabilidade desta pesquisa junto aos docentes e,
para tanto, criamos um roteiro destinado a analise da midia impressa semanal. Vale ressaltar
que a fonte de inspiracdo para a cria¢do do roteiro e da oficina foi a obra Como Ver Televisao:
Leitura Critica dos Meios de Comunicac&o, de 1991, do Prof. Dr. José Manuel Moran.” T4o0
importante quanto sdo os subsidios proporcionados por Masetto (2010, 2012, 2013) ao tratar de
metodologias ativas, inovacdo pedagdgica e protagonismo de alunos e professores e Arantes-
Pereira et al. (2014), embora se ocupem de outro objeto, os autores enfatizam praticas
inovadoras na organizacado curricular e no processo de formacéo de professores.

Atuando na Coordenacdo Pedagdgica por quase seis anos, compreendemos que muitas
vezes 0s professores anseiam por materiais de trabalho que sejam mais objetivos, pragmaticos
e realistas. A organizacdo das redes de ensino nos faz trabalhar com um cardapio de temas
voltados a formacao continuada docente. Além disso, inUmeras vezes, trabalhamos nas brechas
do tempo escolar e ousaria dizer de forma quase clandestina. Isto posto, compreendemos o
anseio por materiais que possam promover e desenvolver a pratica docente de forma pragmatica
e direta, sem vilipendio algum a autoria, reflexdes e avaliacbes constantes do trabalho docente.

O professor se depara diuturna e imediatamente com seus alunos e requisita materiais e
técnicas de ensino que possam produzir efeitos, praticamente, instantaneos. Evidentemente que
tais anseios sdo problemaéticos e, algumas vezes, temerarios. De outro lado, compreendemos
que sdo necessarias e urgentes as aproximacgoes entre 0 ambiente académico das universidades
e a realidade, por vezes cruel e urgente, do chao da escola.

Explicitada a metodologia, a seguir apresentamos um panorama contextual desde sua

criacdo até a compreensao que o0 semanario que tem de si mesmo nos dias atuais.

1.1. A revista Veja (e Leia)

Veja completou cinquenta anos, em setembro de 2018. Foram construidas linhas
editoriais bastante distintas ao longo do texto, a depender dos contextos politicos, culturais,
histéricos e midiaticos. H4 muitas historias e curiosidades sobre a revista. No Apéndice C
trouxemos algumas poucas curiosidades sobre a revista. No midia kit,2 versio maio de 2018, a

revista enuncia sua missao:

7 O prof. Jose Manuel Moran Costas é filésofo, com Mestrado e Doutorado em Ciéncias da Comunicagdo pela
Universidade de S&o Paulo, onde foi professor de Novas Tecnologias, hoje encontra-se aposentado (Fonte:
Plataforma Lattes, acesso: 28 jan. 2017).

8 Ver: <http://publiabril.abril.com.br/uploads/brand/mediakit/1/VEJ-MidiaKit-2018_mail8.pdf>.
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Em 2018 Veja completa 50 anos de historia.

Sdo cinco décadas em defesa de trés principios inabalaveis: a democracia, a livre
iniciativa e a justica social. Sao cinco décadas oferecendo jornalismo de qualidade,
com informag@es exclusivas, furos de reportagem e analises densas. Cinco décadas
fiscalizando o poder — qualquer poder. E hoje, mais do que nunca, a revista é um porto
seguro contra a infestacdo das fake news.

A partir da década de 1960, assistimos emergir no mundo uma nova ordem politico-
econémica. Com ela, surge também um reordenamento midiatico. Tais configuracfes se veem
afetadas e, também, afetam os processos de globalizacédo, os avangos tecnologicos e cientificos,
0s meios de producdo e distribuicdo, ressalte-se a desregulamentacéo de muitos setores, entre
eles o setor de comunicagdes.

O mundo estava em ebulicdo — politica, econémica, social, cultural, educacional,
comunicacional —, havia sede de mudanca dos modos de ser € estar nesse “novo” mundo, os
meios de comunicagdo avancavam em qualidade, técnica e quantidade, enquanto no cenario
escolar notava-se ao menos dois movimentos: um mais conservacionista e outro mais
progressista, mais conectado com o entdo daquela década. O contexto geral € ricamente
povoado por fatos e acontecimentos nacionais e transnacionais, o que coloca em evidéncia as
questdes da cultura e da constituicdo identitaria a partir do caldo cultural que permeia as nagdes.

Sobre essa conjuncgéo de elementos Martin-Barbero (2006:234) enuncia que a imprensa
também cooperou com os processos de concessdo de cidadania as massas urbanas. A imprensa
o fez quando houve a expansdo do que conciliava sua unicidade, a 6rbita letrada e o rompimento

com a matriz cultural predominante. Assim,

sobrecarregada tanto pelos processos de transnacionaliza¢do quanto pela emergéncia
de sujeitos sociais e identidades culturais novas, a comunicacgéo estava se convertendo
num espaco estratégico a partir do qual se podem pensar os bloqueios e as
contradi¢des que dinamizam essas “sociedades-encruzilhada”, a meio caminho entre
um subdesenvolvimento acelerado e uma moderniza¢do compulsiva.

Com a instituicdo escolar ndo foi diferente, tendo em conta que ela se configura como
espaco estratégico, permeado por tensdes e disputas de toda ordem, desde as configuracdes e
defini¢Bes do curriculo, passando pelas inovagdes metodologicas, experimentos educacionais,
alguns orientados pela Psicologia da Educagdo, outros voltados & Sociologia da Educacéo,
outros, ainda, orientados pelo tecnicismo proprio daquele momento, além das interfaces
possiveis entre areas afins com a educacdo. Enfim, a educacéao era observada enquanto objeto
de politicas publicas; justaposta ao campo comunicacional, poderia trazer inconsisténcias com
0s projetos de governos latino-americanos. Logo, era necessario regulamentar para tentar

controlar minimamente.
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Nesse cenario efervescente de novas conformagdes nacionais, politicas, econémicas,
educacionais e identitarias € langada, em setembro de 1968, a revista Veja. Segundo Mira
(2001:75-77), Roberto Civita, o primogénito de Victor Civita,

assume o0 ambicioso projeto de lancar um semanario de

informacdes ao estilo da estadunidense Time e tinha como publico-
alvo as classes média e alta da sociedade brasileira. A revista “foi
lancada com grande estardalhaco no dia 08/09/1968, um domingo.
Cabe destacar que ela é entregue aos assinantes aos sabados e nas
bancas aos domingos, entretanto, traz na capa a data das quartas-
feiras desde a primeira edigdo de 11/09/1968 — como podemos

observar na capa ao lado. 1° Edigéo - 11/09/1968

Foi sob 0 comando do editor Mino Carta que “uma redagdo de mais de 100 jornalistas,
instalada no sétimo andar do Edificio Abril, preparou 13 edi¢Bes experimentais antes do
lancamento” (DIAS, 2006).

Um dia antes do lancamento, foi veiculada na TV brasileira uma notavel e inédita
campanha publicitaria e, por ser uma acdo no minimo curiosa, vale relembra-la. As 22h,
praticamente, todas as TV do pais, numa rede formada apenas para graves declaracbes dos
chefes de Estado, transmitiram cenas da producdo e do trabalho piloto de seus repdrteres.
Diversas personagens eram entrevistadas a fim de agregar valor a revista (do cantor Agnaldo
Rayol ao presidente do Conselho de Seguranca das Nacdes Unidas). O esquema de distribuicéo
também era grandioso e inédito, alocava todos 0s meios de transporte conhecidos para alcangar
as bancas da quase totalidade dos municipios brasileiros no primeiro dia Gtil da semana. A partir
dai, Veja exigia da editora Abril uma logistica primorosa e agil de impresséo e distribuicdo das
madrugadas dos sabados (fechamento da edicdo) até as segundas-feiras, fazendo-a chegar aos
vinte mil postos de venda e na residéncia de cerca de oitocentos mil assinantes (MIRA,
2001:77).

Ainda sobre as estratégias de lancamento e consolidacdo do semanario, vale destacar a
persisténcia e a teimosia com um novo negocio, o desejo e os esforcos para fazé-lo avancar.
Assim, Veja chegou as bancas, no dia 11/09, com setecentos mil exemplares e a expectativa de
vender uma media de quinhentos mil semanais. Entretanto, a partir da segunda edicéo, o projeto
se revelou um fracasso. A reacdo do publico foi desfavoravel, pois estava acostumado as
semanais ilustradas, como Manchete e ao formato de revistas de economia e politica. Veja trazia

uma proposta diferente para os padrdes brasileiros, pois se interessava por tudo (DIAS, 2006).
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Segundo o autor, o lancamento ousado provocou uma hemorragia financeira que
ameacou a sobrevivéncia da editora. Em maio de 1969, uma das estratégias de recuperacao da
saude financeira foi a criacdo de um encarte, em fasciculos semanais, sobre a historia da
conquista lunar, previsto para terminar na semana em que a Apolo 11 chegasse ao satélite; e a
outra seria alocar entrevistas semanais logo na abertura da revista. Também foi criado um
Caderno de investimentos para o encerramento de cada edigdo. Essas medidas ajudaram a
publicacéo a se recuperar: A Conquista da Lua em fasciculos recobrou o interesse dos leitores,
as entrevistas consagraram as paginas amarelas e o Caderno de economia, j& publicado
anteriormente em outras revistas técnicas, foi tdo bem-sucedido que se transformou em uma
publicacdo independente em 1970, a revista Exame.

N&o é objetivo desta tese remontar toda a historia de Veja. Para tanto existem outros
referenciais, livros, teses e artigos dedicados a essa tarefa. Nosso objetivo € explicitar o contexto
em que surgiu nosso objeto a fim de melhor apreendé-lo. Vale destacar alguns trechos da “Carta
do editor” da primeira edi¢do assinada pelo proprio Victor Civita, na qual ele anuncia, de

partida, as intencdes da revista e explica como e para que ela nasceu:

Prezador leitor:

Onde quer que vocé esteja, na vastidao do territdrio nacional, estara lendo estas linhas
praticamente ao mesmo tempo que todos os demais leitores do Pais. Pois VEJA quer
ser a grande revista semanal de informacg&o de todos os brasileiros. (...)

Agora nasce VEJA. Para fazé-la, selecionamos 100 entre 1.800 candidatos
universitarios de todos os Estados e realizamos um inédito Curso Intensivo de
Jornalismo. Ao término do Curso, com cinqiienta désses mogos e outros tantos jovens
“veteranos”, formamos a maior equipe redacional ja reunida por uma revista
brasileira. Enviamos editbres e redatores para o exterior a fim de observar as principais
revistas congéneres em agdo. Abrimos ou ampliamos escritorios regionais em tddas
as grandes cidades do Pais e montamos uma complexa réde de telecomunicagdes para
manté-los em contato constante com a redagdo em Séo Paulo. (...)

O Brasil ndo pode mais ser o velho arquipélago separado pela distancia, 0 espaco
geogréafico, a ignorancia, 0s preconceitos e os regionalismos: precisa de informacéo
rapida e objetiva a fim de escolher rumos novos. Precisa saber 0 gue estd acontecendo
nas fronteiras da ciéncia, da tecnologia e da arte no mundo inteiro. Precisa
acompanhar o extraordinario desenvolvimento dos negécios, da educacdo, do esporte,
da religido. Precisa, enfim, estar bem informado. E éste é o objetivo de VEJA. Victor
Civita, edig8o de 11/09/1968, [grifos nossos].

Mantivemos a ortografia original e 0s nossos grifos evidenciam a intencionalidade
inicial do enunciador. Cabe destacar que, semioticamente falando, o Grupo Abril configura-se
como um destinador-forte, um destinador manipulador que programa o “fazer-fazer” através da
persuasdo. Veja manifesta-se como o sujeito competente que pode e sabe fazer, portanto capaz
de doar competéncia ao sujeito-leitor, carente de saberes e entendimentos, assim o objeto de

valor euforizado por esse sujeito € a propria informacao acerca de fatos nacionais. Veja constroi
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seu discurso evidenciando a autoimagem que tem de si e, por conseguinte, revela a ideia que
ela constrdi de seu par pressuposto, o sujeito-leitor-fraco. Esse sujeito competente se diz forte
e capaz de romper com o isolamento material e imaterial por ele presumido, assim pressupde
na outra ponta um sujeito-fraco, carente de transposi¢oes didatizantes para sua compreensdo do
Brasil e do mundo, além de um modo de ser e estar nesse mundo. Veja se compromete a ser a
janela do mundo, se ndo o préprio mundo para o seu leitor. Para além, a revista se concebe
onisciente e onipresente num pais de vastiddo continental como é o Brasil, o que se verifica no
destaque a seguir: “Onde quer que vocé esteja, na vastiddo do territorio nacional, estard lendo
estas linhas praticamente ao mesmo tempo que todos os demais leitores do Pais”.

O semanério, assim como outros empreendimentos iniciantes, também enfrentou
inimeras dificuldades até sua consolidacdo: censuras, barreiras e prejuizos financeiros. No
inicio a revista “lutou com dificuldade, durante sete anos, contra os prejuizos e contra a censura
militar, até acertar sua férmula. As vendas comecaram a melhorar quando a revista passou a ser
por assinatura, em 19717 (SCALZO, 2004:31). | Sr. Diretor: Depois de todo ésse mo-
vimento em torno do novo langamento

Logo na primeira pagina, da primeira edicdo, na | da Abril, VEJA, gostaria de saber se

~ . o vai haver assinaturas.
sessdo  Cartas, o diretor de redacdo | Gilberto Collares / Pelotas. RS

No momento, desaconselhamos assinar
VEJA, pois s6 podemos garantir que a

inaugura(;éo da reViSta (ComO se Observa no revisia c'\l(lni nas maos dos sews levo-

res no o imicio de cada semana atraves

excerto abaixo). Hoje ela busca ativamente por das bancas de rodo o Pais. Entretanto,
enviamos a carta a Distribuidora Abril

Recorte da 12 edigdo — 11/09/1968 — p. 2
Examinamos o semanario Veja como um estudo de caso da midia impressa semanal

desaconselha assinaturas naquele momento de

assinantes.

brasileira, visto que ela se caracteriza como fenémeno comunicacional emblematico da midia
brasileira. A imprensa internacional tem em Veja uma importante referéncia para assuntos
brasileiros®. O semanario tornou-se o mais vendido e o mais lido no pais, a Gnica revista de
informacdo, no mundo, a desfrutar de tal situacdo. Em outros paises, revistas de informacéo
vendem bem, porém nenhuma figura no topo de vendas — isto costuma acontecer com aquelas
que tratam de assuntos televisivos (Ibid. p. 31-32).

Segundo o site do Grupo Abril, no descritivo “Quem somos”, com o titulo “A Abril faz

parte da sua vida”, os editores enunciam que:

O Grupo Abril ¢ um dos maiores e mais influentes grupos de comunicagdo e
distribuicdo da América Latina. Desde a sua fundagdo, como uma pequena editora em

° O “Grafico 1 — Percentual de revistas brasileiras mais lidas”, citado na pagina 24 e o “Quadro 1 — Audiéncia
Geral: tiragem da revista Veja”, citado pagina 25 corroboram a importancia de Veja como referéncia
internacional para assuntos brasileiros.
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1950, busca tornar-se cada vez mais relevante para o Brasil e para 0s brasileiros,
atuando na difusdo de informacdo, educacdo e cultura, e contribuindo para o
desenvolvimento do Pais. Hoje, por meio de suas holdings e empresas controladas,
estd presente nas areas de Midia, Gréfica, Distribuicdo e Logistica (GRUPO ABRIL,
2016) [grifo nosso].

Nossos grifos destacam a autoimagem que o Grupo Abril constroi: “um dos maiores e
mais influentes grupos de comunicacao e distribuicdo da América Latina”. O destinador (aquela
instdncia discursiva que faz-fazer) delega voz a um enunciador-forte que enuncia,
explicitamente, seu percurso narrativo de busca pelo seu objeto de valor via mecanismos de
manipulag¢do por tentagdo, que prevé a recompensa de “tornar-se cada vez mais relevante para
o Brasil e para os brasileiros”. Para melhor entendimento, recorremos a explicacdo de BARROS
(2005:29) acerca do percurso trilhado pelo destinador-manipulador, que é a concessdo de

competéncia modal:

Essa fase constitui a manipulacdo (...) em que o destinador doa ao destinatario-sujeito
os valores modais do querer-fazer, do dever-fazer, do saber-fazer e do poder-fazer.
Na manipulacdo, o destinador propGe um contrato e exerce a persuasdo para
convencer o destinatario a aceita-lo. O fazer-persuasivo ou fazer-crer do destinador
tem como contrapartida o fazer-interpretativo ou o crer do destinatario, de que decorre
a aceitacdo ou a recusa do contrato.

Isto posto, podemos inferir que o destinador-manipulador do Grupo Abril busca
estabelecer um contrato com 0 sujeito-destinatario “leitor/consumidor”. O Grupo oferece
valores euforizados (positivados) almejados por esse destinatario, tais como a aquisi¢do de
“informagdo, educacdo e cultura”, além do “desenvolvimento do Pais”, tudo prometido em
troca da fidelidade do consumidor. Esse destinatario-fraco “leitor/consumidor” se permite
persuadir, passa a crer nos valores e no poder do destinador-manipulador (Grupo Abril), ele
acaba por aceitar o contrato comunicativo (que prevé o fazer interpretativo do enunciador e do
enunciatario), passa a querer-fazer o que lhe € solicitado e, assim, passa a receber os valores
contratuais — de capital agregado, historicamente, pelo destinador-manipulador —, neste caso,
ser consumidor dos produtos deste grupo revela um modo de ser e estar no mundo.

Em seu perfil na rede social Facebook, a revista, sem modéstias, enuncia sua missao,
sua ambicdo em:

Ser a maior e mais respeitada revista do Brasil.

Ser a principal publicacdo brasileira em todos os sentidos. Ndo apenas em circulagéo,
faturamento publicitario, assinantes, qualidade, competéncia jornalistica, mas
também em sua insisténcia na necessidade de consertar, reformular, repensar e
reformar o Brasil. Essa é a missao da revista. Ela existe para gue os leitores entendam

melhor 0 mundo em que vivemos. Roberto Civita (REVISTA VEJA, perfil no
Facebook, 2016) [grifo nosso].
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Destaca-se o fato do enunciador de Veja compreender-se como um enunciador-forte,
onisciente, onipresente e competente o suficiente para “consertar, reformular, repensar e
reformar o Brasil”. Como mecanismo de reiteracao discursiva, o enunciador encadeia quatro
verbos semanticamente afins, todos no modo infinitivo, o que denota impessoalidade, pois ndo
carregam em si as marcas das pessoas discursivas, ndo estdo conjugados e ndo apontam
nenhuma temporalidade ou espacialidade. Nos trés Gltimos verbos o enunciador requisita uma
volta, um retorno, uma reconsideracao o que estd marcado pelo uso do prefixo “re-".*> O modo
infinitivo indica a acdo propriamente dita, ndo a situa no tempo, nem tampouco a aproxima da
funcdo substantiva (¢ o modo infinitivo que nomeia a acéo, por isso é na forma infinitiva que
localizamos os verbos no dicionario). Destacamos, por fim, o verbo “consertar”, na visao de
Veja nosso pais precisa de uma entidade discursiva forte, capaz e sabedora de como conserta-
lo. Esse enunciador reconstrutor do Brasil, na e pela midia impressa semanal, quer ser “Os olhos
do Brasil” (ver slogans adiante).

Este enunciador-onisciente-onipresente justifica sua existéncia colocando o seu
enunciatario como uma entidade discursiva fraca, que necessita desse enunciador-sabedor para
que “os leitores entendam melhor o mundo em que vivemos”. Esse enunciador atribui-Se a
funcdo de um fazer de tradutor, de intérprete do mundo, capaz de simplifica-lo e torna-lo mais
palatavel ao seu enunciatario-fraco. Seus slogans publicitarios ilustram bem:

v Veja. Para nao ficar indiferente (20147?)

VEJA, indispenséavel para o que vocé quer ser. (2011)
VEJA, indispensavel para o pais que queremos ser. (2009)
Quem Ié Veja entende os dois lados. (2004)

Indispensavel. (1998)

Os olhos do Brasil.

A revista mais lida e comentada do Brasil.

Veja e leia. (1968)

N N N N NN

10O prefixo “re-”, de origem latina, pode ter trés sentidos: 0 primeiro de repeticéo, por exemplo, em: “recarregar”
(carregar de novo), “reler” (voltar a ler), “rever” (ver de novo) etc. O segundo de reforgo, a exemplo de
“rebuscar” (buscar minuciosamente), “rejubilar” (causar muito jubilo, alegria), “revidar” (de “re + envidar™:
responder ofensa com outra maior), “revigorar” (aumentar o vigor), “revirar” (virar muitas vezes), etc. E 0
terceiro tem o sentido de retrocesso, recuo, como em “reflorestar” (recompor a floresta), “reiniciar” (voltar ao
inicio), “retornar” (voltar para o ponto de partida) etc. No caso do verbo “reformar”, vale lembrar que “algumas
palavras, como ‘reformar’ e ‘reluzir’, aparentam conter o prefixo ‘re-’ e isso pode ser verdadeiro, mas o fato ¢
que elas se formaram no latim e ndo, no portugués. Logo, ndo devemos considerar tal prefixo em sua constituicéao,
pois esses verbos ja ingressaram no portugués desse modo (HERNANDES, 2017). De qualquer modo, a ideia
enunciada é a mesma dos demais verbo prefixados, a ideia de reconstrugcdo de um pais pela Optica desse
enunciador-forte onisciente e operador da opinido publica.
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Por fim, o Expediente Veja, disponibilizado no site da revista, traz a seguinte
conformacédo da Editora Abril, fundada em 1950: Victor Civita (1907-1990); Roberto Civita
(1936-2013); Conselho Editorial: Victor Civita Neto (Presidente), Thomaz Souto Corréa (Vice-
Presidente) e Giancarlo Civita. Diretora de marketing: Andrea Abelleira; Diretor de redacéo:
André Petry (desde 2016); Presidente do Grupo Abril: Arnaldo Figueiredo Tibyrica, além de
extensa lista de colaboradores pelo pais. Através desse sobrevoo, acreditamos ter caracterizado

nosso objeto e a seguir nos ocuparemos do estado da arte.

1.2. Estado da arte

Apresentamos a seguir o levantamento do estado da arte acerca das pesquisas ja
desenvolvidas e que envolvam estudos sobre a revista Veja na perspectiva do carater educativo
da midia e do exame semidtico. N&o € nosso objetivo construir um catdlogo com todo o estado
da arte, mas levantar as producdes mais relevantes e afinadas aos objetivos desta pesquisa como
forma de promover o diadlogo entre pesquisas afins. Acreditamos que a multiplicidade de
perspectivas e pluralidades de enfoques possam colaborar com o amadurecimento desta
pesquisa na medida em que a articulacdo das analises possa evidenciar e explicar incoeréncias
e resultados incompativeis.

Destacamos, dentre muitos, aqueles trabalhos que enguadram a interface entre a
educacdo e a comunicacdo, ha muitos pesquisadores pelo pais afora dedicados aos estudos e ao
desenvolvimento da midia-educacdo como area de conhecimento, através da criacdo disciplinas
em licenciaturas, ou seja, inserindo o assunto na formacéo inicial docente e, também, através
da criacdo de cursos de Pos-Graduacdo. Outros pesquisadores dedicam-se a promocdo de
praticas voltadas a formacdo docente continuada e outras enderecadas ao chdo da escola,
destinadas ao trabalho direto com os estudantes da Educacéo Basica.

No quadro, a seguir, alocamos os textos que julgamos mais emblemaéticos para esta tese,
tendo em conta sua possibilidade de fazer avancar os estudos sobre Educacdo e Comunicacgéo

no Brasil. A producdo esta cronologicamente organizada.

Quadro 2 — Producdo académica sobre educacdo e comunicacao

Titulo Autor(es)/as Instituicéo Tema central | Ano
Estado da Arte na drea Educacdo | S6nia Cristina Vermelho; PUC-PR Educacdoe | 2005
& Comunicacdo em periddicos | Graciela Inés Presas Areu comunicagdo
brasileiros

continua
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Titulo Autor(es)/as Instituicéo Tema central | Ano
A boa escola no discurso da Geraldo Sabino Ricardo Editora UNESP Educacéo, 2005
midia: um exame das Filho escolae
representagdes sobre educagdo comunicagdo
na revista Veja
Midia-educacdo: conceitos, Evelyne Bévort; Ministério da Educ. Educacdoe | 2009
historia e perspectivas Maria Luiza Belloni da Franga / UFSC comunicagdo
Criangas, cultura e participagdo: | Gilka Girardello UFSC / ESPM-SP Educagdoe | 2012
um olhar sobre a midia-educacéo | Isabel Orofino comunicagdo
no Brasil
Educacéo nas paginas da revista | Deborah Gonzalez; ULBRA (PPG Educagéo 2017
Veja (1968-1978) Karla Saraiva Educacéo)

Fonte: elaborado pela autora.

O artigo Estado da arte da area de Educacdo & Comunicacdo em periddicos
brasileiros, de Vermelho & Areu (2005), ambas da PUC-PR, faz referéncia a um grupo de
pesquisadores que se dedica ao tema na ANPED e na INTERCOM (Sociedade Brasileira de
Estudos Interdisciplinares da Comunicagdo). O artigo aponta os resultados de uma pesquisa
bibliografica que buscou “artigos publicados em 58 periddicos nacionais das areas da educagao
e comunicacdo, entre os anos de 1.982 a 2.002, totalizando 1.599 artigos lidos”. Segundo as
autoras, o objetivo central era construir “um perfil da produgdo brasileira sobre a problematica
envolvendo Educacdo e Comunicacgdo e a partir deste identificar (...) aspectos relevantes ou
lacunas na producdo”. O método empregado buscou identificar forma, conteudo e universo
geogréfico da producdo, para tanto utilizaram dados quantitativos e qualitativos.

As autoras construiram algumas variaveis, aqui destacamos a “variavel midia”
tematizada a partir de enfoques particulares. Os “temas gerais” foram agrupados em:

a) sociedade tecnoldgica;

b) processos de comunicacao;

c) Educacéo a Distancia;

d) linguagem dos meios;

e) politicas para a area da Educacdo/Comunicacao;

f) formacdo de Educadores/Comunicadores para 0 uso dos meios (VERMELHO &
AREU, 2005:1422) [grifo nosso]

Identificamos nossa pesquisa mais aproximada da ultima variavel, visto que nos

interessa destacar e fazer avancar os trabalhos com o carater educativo da midia, na perspectiva

da formac&o docente e, por Gltimo, o carater comunicativo dos meandros educacionais.
Segundo as autoras, se observa “um crescimento de publica¢des envolvendo a tematica

Educagdao & Comunicacgao a partir da segunda metade da década de 1990”. Esse aumento pode

ser explicado a partir de aspectos “educacionais, econdmicos, culturais, socioldgicos” entre
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outros. Vale lembrar que foi na década de 1990, a partir da implantagdo da LDB! e dos PCNs,*2

3

direcionados ao Ensino Fundamental, que indagacdes direcionadas ao “uso de recursos
tecnoldgicos na educagdo” assumem uma proporgdo mais expressiva. Os documentos, ainda
que merecedores de uma analise critica e minuciosa, apresentam indicacdes de uso e de
avaliacdo desses recursos nos processos educacionais, dada a complexidade que a sociedade
vem perpetrando e, para uma educacéo capaz de inserir o sujeito no meio social. Além disso,
os documentos indicam a preméncia em preparar estudantes para desenvolver o dominio e o
transito entre as linguagens dos meios.

Ricardo Filho (2005), no livro “A boa escola no discurso da midia: um exame das
representacdes sobre educacédo na revista Veja”, fruto de sua dissertacdo de Mestrado publicada
pela Editora Unesp, trata da construg@o da ideia de “boa escola” em Veja entre os anos de 1995
e 2001. A Dissertacao aborda todo conteddo que faca referéncia a educacédo escolar. O campo
educacional é investigado na jungdo entre universidade, politica e imprensa. Assim, para
construir o efeito de sentido de veridiccdo, o autor nomeia de “rede de legitimidade” as
enunciacdes constituidas na delegacdo de vozes aos especialistas (intelectuais de diversas
areas). Cabe ressaltar que o exame dessa obra concentra-se apenas no aspecto do texto verbal,
ndo foi reproduzido nenhum elemento visual (capas, fotos, infograficos, tabelas etc.).

Bévort & Belloni (2009), no artigo “Midia-educagdo: conceitos, historia e perspectivas”
defendem que “a sociedade da informagao seja uma sociedade plural, inclusiva e participativa”,
dai a necessidade premente de disponibilizar a todos, sobretudo, aos jovens “competéncias para
saber compreender a informacao, ter o distanciamento necessario a andlise critica, utilizar e
produzir informagdes e todo tipo de mensagens”. O objetivo do trabalho era apresentar as
vertentes atuais dos estudos sobre “midia-educagdo no mundo, conceitos e a¢des de forma a
contribuir para seu desenvolvimento no Brasil”, elas acreditam que a

midia-educacdo é importante porque vivemos num mundo onde as midias estdo
onipresentes, sendo preciso considerar sua importancia na vida social, particularmente
no que diz respeito aos jovens. Promover a midia-educacdo é importante também

porque as defasagens, que separam muitas vezes os sistemas educacionais do mundo
que nos rodeia, prejudicam a formag&o das novas geracOes para a vida adulta.

As autoras explicitam o contexto de surgimento dessa interface entre educacdo e
comunicagdo enquanto area de conhecimento. Em janeiro de 1982 — na Alemanha Ocidental,

em Grinwald — ocorreu o encontro com delegados de 19 (dezenove) paises. Na ocasido, a

1 DB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei Federal n® 9394/96.
12 PCNs — Parametros Curriculares Nacionais.
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UNESCO® fomentou avangos deste campo inovador da acio educativa, adotando uma
declaracdo comum que explicita a relevancia dos estudos midiaticos e ressalta 0 compromisso
dos sistemas educacionais em auxiliarem seus cidaddos na compreensao critica dos fendmenos
midiaticos. Nesse encontro, o termo “midia-educacdo” ¢ reconhecido e sua centralidade
ratificada. A releitura do documento demonstra sua poténcia inovadora e reafirma a relevancia
das midias “em todas as esferas sociais e ndo condena nem aprova seu ‘incontestavel poder’”.
O documento pondera, ainda, sobre a relevancia de fomentar a cultura contemporanea, de
estimular a cidadania ativa, via estudos midiaticos.

H& uma infinidade de estudos dedicados a revista Veja, a maioria vem da &rea de
Comunicacao, Jornalismo e afins. H& muitos topicos abordados pelo semanario que se tornam
objeto de pesquisas académicas: politica (com maior incidéncia), mulheres, violéncia, negros,
juventude, velhice, homossexualismo, meio ambiente, mas ndo encontramos trabalhos
dedicados a identificar como Veja constroi seu discurso sobre o tema “educagdo” e como
trabalhar na perspectiva da formac&o de professores com o carater educativo da midia, uma vez
identificados e isolados os elementos que conformam tais discursivos.

Girardello & Orofino (2012), no artigo “Criangas, cultura e participa¢do: um olhar sobre
a midia-educac¢do no Brasil”, realizam uma reflexdo acerca do itinerario interfacetado de
formacdo dos campos da Educagdo e da Comunicagdo no Brasil. Elas buscam levantar
caracteristicas, singularidades e desafios do campo de estudos sobre midia-educacao no Brasil,
a partir de uma Optica mais geral. Suas pesquisas ndo objetivavam desenhar um panorama
exaustivo sobre o campo educacdo-comunicacdo. A ideia era delinear o cenario de entdo
langando luzes para “a producéo cultural infantil dentro e fora das escolas”. O texto reserva
especial atencdo as construgbes tedricas da educacdo-comunicacdo e indicam outros
entendimentos e possibilidades dos “usos educacionais e culturais das midias e de iniciativas
de producdo midiatica com as criancgas a partir das demandas que emerjam de seus contextos
particulares de recep¢do, consumo € apropriacao”.

As autoras buscam situar o campo de estudos no Brasil e procedem um percurso
historico das acles e iniciativas de pesquisas na area, retomando Paulo Freire como fonte de
inspiracao para a formacéo de bons leitores. A simbiose entre a Educacdo e a Comunicagéo, no
Brasil, se d& muito antes que expressdes como ‘“midia-educagdo”, “educomunicagdo” ou
“educagdo para as midias” adentrassem as pesquisas académicas. A partir da década de 1960,

Freire influencia, sobremaneira, a constru¢do de uma base teérica que preconiza a “educacao

13 UNESCO - Organizacdo das Nag¢Ges Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura.
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como pratica em dialogo com a comunicagdo e a cultura”. O argumento ¢ que a leitura do
mundo antecede a leitura da palavra e que a dimenséo critica envolve a recepcao ativa dos
textos, em que o estudante assume o papel de sujeito participativo. Para ele, € impossivel um
estudo serio e comprometido se aquele que estuda se pde frente ao texto como se estivesse
magnetizado por suas palavras, como se lhe delegasse uma forga magica. Se se comporta
passivamente, se se deixa invadir pelo que afirma o autor. Outro pilar do pensamento freireano
diz respeito a “dimensao dialdgica da comunicagdo — a de que ela implica reciprocidade — e a
dimensao comunicativa da educacao”.

O artigo de Girardello & Orofino (2012) busca situar os estudos e influéncias na e da
América Latina em trocas académicas proficuas. As autoras enunciam que “este debate ganhou
visibilidade e solidez tedrico-metodologica” a partir das obras de Néstor Garcia Canclini,
Guillermo Orozco e, sobretudo, Jesus Martin-Barbero. Relatam, ainda, experiéncias, desafios e
a producgédo desenvolvida com e para criangas. Cabe destacar dois aportes fundantes para
configura¢do das relagdes entre Comunicacdo e Educagdo no Brasil: “encorajar a produgdo
criativa com as midias na escola e a énfase na atividade das audiéncias verificada
empiricamente pelos estudos de recep¢do”. Estes eram ingredientes para atingir o que Freire
destacara anos antes: “que a importancia do ato de ler implica sempre percepgdo critica,
interpretagdo e ‘reescrita’ do lido”. Ademais, tal acervo fundamenta, por exemplo:

os estudos da relacdo comunicacdo-educacdo realizados a partir da Escola de
Comunicac6es e Artes [ECA] da Universidade de S&o Paulo [USP], onde foi adotado
0 termo educomunicacdo (para incluir a gestdo da comunicacdo nos espagos
educativos as abordagens de leitura critica e produgdo midiatica pelos jovens) e criada
a Revista Comunicacéo e Educacéo,'* que (...) difunde um pensamento critico sobre
o tema. A partir de 1991, com a criagdo do Grupo de Trabalho Educacdo e
Comunicacdo, as discussfes sobre o tema em geral, sob diferentes enfoques teorico-

metodoldgicos, ganharam espaco na Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e
Pesquisa em Educacdo [ANPED].

Como curiosidade, o artigo “Educagdo nas paginas da revista Veja (1968-1978)”, de
Gonzalez & Saraiva (2017), examina discursos veiculados no periodo da ditadura militar e o
corpus adotado naquela pesquisa compreende apenas a se¢ao “Educagdo” de 1968 até 1978,

Cujo objetivo era

identificar os enunciados acerca da Educacédo Béasica que sdo colocados em circulagdo.
Os enunciados presentes nas edi¢es analisadas mostram preocupagdes especificas
com a precariedade e ineficiéncia do sistema escolar brasileiro, o grande nimero de
analfabetos que surgem devido a pobreza e desnutricdo, e a necessidade de uma
educacdo em conformidade com o projeto de progresso que se manifestou nesse
periodo. Na publicacdo, Estado, estudantes, professores e empresas sdo posicionados

14 Revista Comunicacéo e Educacédo; ano XXII; Disponivel em: <http://www.revistas.usp.br/comueduc/>. ISSN:
2316-9125.
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em um lugar de compromisso pelo progresso nacional, que, por sua vez, seria possivel
somente através de bons indices escolares.

Isto posto, consideramos premente seguir avangando com as pesquisas neste campo
mais recente, algumas correntes 0 nominam de educomunicacdo, outras de midia-educagéo e
demais denominacdes afins; o que nos toca é avancar na formacdo de professores para o
trabalho com as midias, em foco a midia impressa semanal. Esta tese pretende contribuir com:
a aproximacao entre universidade e o chdo da escola; o enriquecimento do curriculo escolar,
oferecendo elementos para que este possa ser inovado e atualizado; o incremento da formacao
docente; além da propria reflexdo e discussdo dos contelidos sobre educacdo veiculados
semanalmente. Traremos uma contribuicéo inédita porque, tendo pesquisado, ndo encontramos
um trabalho que desse conta do mapeamento da educacdo em Veja. Embora também néo
tenhamos sido exaustivos, acreditamos que nossa colaboracdo para as &reas de Educacéo,
Semidtica e Comunicagdo pode fazer avancar esse campo interdisciplinar posto em interacao.
Para além, cremos que podemaos fazer avancar os estudos curriculares na direcdo das inovagdes
e, 0 mais caro, porque vislumbramos a possibilidade de didlogos formativos com os docentes

da Educacéo Baésica.
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2. APROXIMACOES ENTRE EDUCACAO E COMUNICACAO

Estudar a midia. Delongar-se em cada imagem. Deixar-
se tocar por elas, surpreender-se com outras formas de
linguagem (...). Estranhar o cotidiano, o rotineiro, o
“dado-por-certo” do discurso. Pois ndo sdo essas também
tarefas inerentes a Educacéo? (Schwertner)

E pela comunicagio que as pessoas e as sociedades se organizam, se conformam, se
reconhecem e interagem. De longa data, € tido que a comunicagdo tem papel preponderante na
formacéo global do individuo. Desde o nascimento, o bebé aprende a se comunicar de diferentes
maneiras, antes do aprendizado sistematizado e, formalmente, organizado, ele aprende
diretamente com o mundo que 0 cerca, via canais comunicativos sensoriais, verbais, nao
verbais. Através de linguagens sincréticas, o0 humano aprende e se comunica por meio das
sensacOes, da estesia, dos sentidos e da estética propria da cultura que o envolve. E qual a
relacdo entre Educacdo, Comunicacao e Escola?

Condicionamo-nos a pensar a aprendizagem como mera consequéncia da Educacéo (o
termo “Educagdo” ¢ aqui compreendido como reducionismo dos sistemas educacionais
organizados). Contudo, a aprendizagem é inerente ao humano. Da percepcao de que a¢des sobre
a aprendizagem podem ser organizadas e sistematizadas, derivam os conceitos de Educacdo e
de Curriculo e, como consequéncia, a organizacao dos sistemas educacionais. Consideramos,
ainda, que o campo educacional é muito mais amplo que os sistemas de ensino organizados,
embora seja a parte mais visivel e sistematizada (BRAGA & CALAZANS, 2001:36).

A escola é o lugar socialmente organizado, sua espacialidade fisica e social e as nuances
desses modos de organizagdo influenciam o desenvolvimento do trabalho docente e das
variadas relagdes entre os sujeitos que ali comparecem. A escola configura-se como um lugar
de tensdes, negociagdes, conflitos, (re)ajustamentos e tecnologias proprias (TARDIF &
LESSARD, 2014). N&o podemos nos esquecer de que, para muitas criangas, a escola é a
instituicdo social mais organizada com que se depararam ao longo de sua curta existéncia. Em
nossa experiéncia trabalhando em escolas da periferia de S&o Paulo, encontramos inumeras
familias vulneraveis de varias formas e em diferentes instancias. Ndo é incomum que muitas
familias acorram as escolas pedindo socorro para toda ordem de questdes, tal fato se registra
porgue muitas vezes o0 Unico braco do Estado que chega a essas zonas periféricas é justamente
a escola, nem saude, nem assisténcia social, apenas profissionais da educacéo que — dentro de

seus limites operacionais — tentam mitigar as mazelas.
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De outro lado, se pensarmos em termos da teoria da complexidade e tendo em conta que
as instituigdes socialmente organizadas sdo permeadas por relagdes humanas complexas e
inquietantes, tanto mais o sera a escola com seu carater formativo. As relacfes entre escola e
sociedade sdo intensificadas, cotidianizadas, por vezes esgarcadas e exigem desenvolvimento e
amadurecimento de outras questfes. As mudancas sociais geram tensionalidades, encontros e
desencontros, despertam novos agentes e agires, despertam outras percepgdes sobre a atuagao
dos sujeitos instalados na pratica educativa.

Na tensionalidade da constante (re)negociacao, da constante disputa entre instituicdo
escolar e os mais diversos agentes sociais na busca de equilibrios (refeitos ad infinitum) entre
0 que sociedade almeja e 0 que as redes de ensino selecionam e propdem, desta forma esse
conturbado territorio, 16cus de intensas disputas curriculares e sociais, sofre abalos com a adi¢édo
das comunicagdes midiaticas, que, por sua vez, geram outros insumos, outros desequilibrios,
novas necessidades e processos, outras praticas e denuncias (BRAGA & CALAZANS, 2001).

As realidades cognitivas e discursivas e os seus fins, pautados também pela midia, é que
orientam as concepcgdes socioculturais que o individuo carrega em si. Nesse sentido, 0s meios
de comunicacdo reforcam e espelham essas realidades via valores modais do: dever-saber;
dever-ser e o dever-fazer para poder-saber e entdo poder-ser e, por consequéncia, poder-fazer.
Essas modalizagdes midiaticas acabam por contribuir para a formacao identitaria do individuo,
mas também para a construcao da identidade-professor e de um imaginario sobre 0s processos
de escolarizacao.

E inegavel o carater educativo dos meios de comunicacdo, seus mecanismos de
educacao informal sdo eficientes e ensinam de maneira atraente e sedutora. Além disso, a
adesdo ao contrato comunicativo é totalmente voluntaria (ndo é obrigatoria, diferentemente da
escola). MORAN (1991) enuncia que os professores adotam duas condutas vis-a-vis a
comunicagdo: de um lado, enxergam nos meios a “grande alternativa educacional”, pois
imprimem um ar de modernizacdo a préatica educativa e devem ser utilizados a fim de suprir
deficiéncias e lacunas da escolarizacédo; de outro lado, ha aqueles que enxergam os mass media
como entidades dominadoras, alienantes, onipotentes e, por isso, devem ser “rejeitados,
criticados ou ignorados”.

Umberto Eco, na obra “Apocalipticos e Integrados”, trata da mesma dualidade
polémica, nomeando “integrados” aqueles que viam no fendmeno comunicacional de massa o
alargamento da cultura com a circulagdo de uma arte e de uma cultura popular consumidas em
larga escala por todas as camadas sociais. Os “integrados” convidam o leitor a passividade ao

aceitar o consumo acritico dos produtos da industria cultural de massa. De outro lado, os
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“apocalipticos” s3o aqueles que frente a uma patria de “super-homens” consideram-se
habilitados a ascender nem que seja pelas vias da rejei¢céo, soerguendo-se acima da banalidade
média. “No limite, a comunidade reduzidissima — e eleita — de quem escreve ‘e de quem 1€, nds
dois, vocé e eu, os Unicos que compreendem, e estdo salvos: 0s inicos que nao sao massa’”.

Enquanto uns recusam, outros aceitam. Confrontam-se, entdo, pessimistas e otimistas.
De um lado, observa-se uma postura ingénua, mais aproximada do deslumbramento diante da
modernidade, da eficiéncia, da parafernalia tecnologia adota-se a ideia de que 0s meios de
comunicacdo ndo sdo um problema, mas fazem parte do contemporaneo; seriam, portanto,
“transparentes” e querem tdo somente entreter. De outro lado, muitos intelectuais e estudiosos
adotam uma postura deveras preconceituosa, enxergando a predominancia quase absoluta dos
aspectos negativos. Para além desse dualismo simplista, hd muitas nuances que devem ser
observadas, a midia como um produto da industria cultural carrega em si toda a complexidade
das sociedades que cria e recria suas formas de comunicacéo e se adicionarmos a essa reflexdo
o0 elemento digital, tanto mais complexas e densas tais discussdes, porque trazem em si outras
tantas possibilidades de interagdes — com maior ou menor risco — em termos de Landowski.
Moran (1991:6) defende que os meios de comunicacdo ndo sdo naturais, nem tampouco
transparentes; os mass media ndo sdo todo-poderosos ou diabdlicos. Sdo simples, faceis, mas
ndo ingénuos; sao fascinantes e preocupantes, ao mesmo tempo. Por este motivo, defendemos
a importancia de se estabelecer pontes dialdgicas entre educadores e os meios de comunicacéo.
Obijetivo precipuo desta tese.

As preocupacdes comunicacionais da Educacdo e as preocupacfes educacionais da
Comunicacdo parecem se interpenetrarem muatua e concomitantemente em seus campos
originais, o que por si exige reflexdes que promovam a ressignificacdo e a ressemantizacao de
suas praticas e, quica, a redefinicdo de conceitos e métodos (BRAGA & CALAZANS,
2001:56). O encontro entre sistema escolar e a sociedade da comunicacdo coloca em perspectiva
a necessidade educacional de formar e inserir os estudantes neste corpo social. Nesta diregcdo
emergem duas possibilidades (complementares) de interface entre os campos: o estudo dos
meios de comunicagdo em ambientes escolares e 0 desenvolvimento da leitura critica desses
meios.

Sobre isto, 0 Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (PISA)®® aponta que o

“letramento em leitura refere-se a compreender, usar, refletir sobre e envolver-se com os textos

15 Programme for International Student Assessment (PISA): Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
da Organizagdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE) — em inglés Organisation for
Economic Co-operation and Development (OECD). Fonte: http://www.oecd.org/about/.
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escritos, a fim de alcangar um objetivo, desenvolver conhecimento e potencial e participar da
sociedade” (OCDE, 2016)3. Desde a década de 1990 que as praticas de leitura critica dos mass
media sdo percebidas por docentes, linguistas e indicado nos PCNs como condicdo essencial
para o estudante se posicionar criticamente diante do mundo, desvelar e ressignificar os
contetidos que constituem sua identidade.

Os dados do PISA revelam que os estudantes brasileiros apresentam proficiéncia leitora
deficitaria. O Brasil tem seu percentual mais expressivo localizado nos niveis 1b e 2 (51,52%
dos estudantes estdo concentrados nesses niveis), em uma escala de sete niveis, sendo 1 o nivel
mais baixo de proficiéncia e 6 o nivel mais alto — lembrando que o primeiro nivel se subdivide
em la e 1b. Segue adiante um quadro modificado que apresenta os sete niveis de proficiéncia
em leitura e os respectivos percentuais de estudantes brasileiros em cada nivel do PISA 2015,
dados da OCDE e do Brasil:

Quadro 3 — Percentual de estudantes nos niveis de proficiéncia em leitura

Nivel Escore minimo Percentual de estudantes no nivel
OCDE Brasil
6 698 1,11% 0,14%
5 626 7,22% 1,31%
4 553 20,45% 6,36%
3 480 27,91% 16,19%
2 407 23,24% 25,00%
1b 335 13,59% 26,52%
la 262 5,23% 17,41%

Fonte: PISA/2015 (modificado)

Estudantes que atingem até 407 (quatrocentos e sete) pontos ndo conseguem sequer
observar as sutilezas ou identificar os elementos discursivos postos nos textos, tampouco
inteirar as suas partes a fim de realizar uma leitura critica e obter uma compreensdo mais ampla
do enunciado. Nesses niveis, os leitores dificilmente extrapolam as fronteiras da apreensao de
palavras e frases, extraindo, portanto, apenas a ideia mais superficial do discurso enunciado.
Ficam aquém de uma leitura mais elaborada que lhes possibilite compreender o texto em sua
totalidade, correlacionando-o com outros, elaborar categorias mais abstratas necessarias a
interpretagdo e, por fim, manifestar uma postura critica diante do que esté dito.

Estudantes que atingem até 407 (quatrocentos e sete) pontos ndo conseguem sequer
observar as sutilezas ou identificar os elementos discursivos postos nos textos, tampouco
inteirar as suas partes a fim de realizar uma leitura critica e obter uma compreensdo ampla do
enunciado. Nesses niveis, os leitores dificilmente extrapolam as fronteiras da apreensdo de
palavras e frases, extraindo, portanto, apenas a ideia mais superficial do discurso enunciado.

Ficam aquém de uma leitura mais elaborada que lhes possibilite: compreender o texto em sua
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totalidade — correlacionando-o0 com outros —; elaborar categorias mais abstratas necessarias a
interpretacdo; ou manifestar uma postura critica diante do que esta dito.
O mapa adiante apresenta os resultados do desempenho em leitura por pais, no destaque

o Brasil:

Mapa 1 — PISA 2015 — Resultados por pais. No destaque, o Brasil.
Desempenho em leitura
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Fonte: PISA/2015 (traducéo nossa)

Esses resultados s&o ratificados por instrumentos avaliativos internos, como 0 ENEM.
A meédia nacional na area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias indica que nossos
estudantes demonstram severas dificuldades no uso do codigo linguistico voltado a leitura,
sendo premente rever praticas de ensino-aprendizagem da lingua materna. Os PCNs
recomendam que nossos estudantes dominem o codigo linguistico, a fim de exercer a cidadania.
As préticas discursivas sao (re)construidas e (re)significadas em intera¢fes sociais, posto que
ninguém € detentor da palavra adamica. Portanto, vivemos em constantes processos de
interdiscursividade. Desta forma, se as habilidades de leitura e interpretacdo textual
permanecem aquém do desejado, as perspectivas de intervencdo social permanecem abaixo do
esperado.

Interessa-nos colaborar com o aprofundamento e a consolidagdo da competéncia leitora

de estudantes e professores. Vale lembrar qudo problematico se configura examinar dados

16 ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio.
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isoladamente. Por isso, é preciso considerar ndo apenas o IDEB, mas também o IDH' das
regides que se propdem pesquisar, posto que as condigdes sociais interferem mormente no
desempenho escolar de criancas e jovens.

Frente ao cenario delineado, recomendamos o trabalho com os mass media; ele é
atrativo, visto que aborda questfes cotidianas, por isso proximas do mundo da vida de nossos
estudantes. Ha inumeras vertentes e propostas de trabalho pedagdgico com o carater educativo
da midia, tendo em conta a expressiva variedade na tipologia dos meios de comunicacao
(cinema, televisdo, jornais, periddicos, ambientes virtuais conectados, quadrinhos, obras de
arte, dispositivos mdveis, publicidade entre outros).

Entretanto, sdo insuficientes, pois permanece a invisibilidade curricular da tematica, se
considerada a proporcionalidade da presenca e da penetracdo social dos distintos meios de
comunicacdo. Ha, também, distintas abordagens e modos de presenca da educacdo para midia
em esparsas discussdes curriculares, em alguns livros didaticos emergem aqui e acolé alguns
exercicios e propostas de trabalho. Por isso, 0 norte deste trabalho aponta para a formacéao de
professores, visto que muitos ndo tiveram chance de exercitar tal habilidade na condi¢édo de
alunos, tampouco em sua formacao inicial.

Acerca da invisibilidade curricular, a BNCC!®, em seu capitulo 4 “A etapa do Ensino
Fundamental” objetiva lancar luzes sobre o “Ensino Fundamental no contexto da Educacdo
Basica”. O item 4.1. (Area de Linguagens) trata das “competéncias especificas de Linguagens
para o Ensino Fundamental” — na grande area 4.1.1 “Lingua Portuguesa” — e traz como
competéncia no subitem 6: “Analisar argumentos e opinides manifestados em interagdes sociais

e nos meios de comunicacdo, posicionando-se criticamente em relacdo a contelidos

discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais”. Nota-se que o foco esté direcionado

ao trabalho com o carater educativo da midia apenas na eventualidade de esta macular os
direitos humanos e ambientais. Entretanto, a penetracao, as informacdes e distor¢cdes midiaticas
estdo muito além dessas duas questdes. Pode-se considerar um avango curricular, porém
grandemente insuficiente.

O assunto “meios de comunicacdo” s6 aparecera novamente no 9° ano do Ensino
Fundamental, se esmiucados as unidades tematicas, os objetos do conhecimento e as

habilidades requeridas em cada ano do Ensino Fundamental. A habilidade EFO9LPQ9 — Lingua

170 IDH — indice de Desenvolvimento Humano é um dado utilizado pela ONU — Organizacao das Nacdes Unidas
para examinar a qualidade de vida de determinada populacdo. Os critérios para calcular esse indice sdo: grau de
escolaridade; renda per capita; nivel de salde e de saneamento ambiental. O IDH varia de 0 a 1, quanto mais se
aproxima de 1, maior o IDH de um local.

18 Base Nacional Comum Curricular — BNCC.
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Portuguesa — enuncia que o estudante devera ser capaz de: “Pesquisar informagdes, de forma
critica e esclarecida, nos meios de comunicacdo e informacdo, novos ou tradicionais, sem
exceder a quantidade de informagdes disponiveis, para resolver problemas”. Aqui a midia ¢
considerada mera fonte de pesquisa e informacao, como via para resolucdo de problemas. Tais
construcles evidenciam a invisibilidade curricular de um tema elementar a sociedade da
informac&o e da comunicacéo: o carater educativo da midia.

Tracamos um brevissimo percurso da teoria da comunicacao a fim de justificar nossas
escolhas tedrico-metodoldgicas. A Teoria do Agendamento midiatico ou Agenda-Setting foi
desenvolvida nos Estados Unidos. Em 1968, dois pesquisadores, Maxwell McCombs e Donald
Shaw, fizeram uma pesquisa durante a campanha eleitoral presidencial: eles compararam 0s
temas mais relevantes entre os eleitores com aqueles mais focalizados pelos mass media e
concluiram que os temas mais visiveis midiaticamente assemelhavam-se aqueles que as pessoas
compreenderam mais relevantes. Segundo esses principios, o publico tem inclinacdo para
remeter seus conhecimentos aos contetidos visibilizados pelos meios de comunicago e inclina-
se a dar mais atencdo aos assuntos que tém maior exposi¢do, sugerindo assim que a midia nos
diz sobre o que falar.

As noticias veiculadas ndo determinam, infalivelmente, o que as pessoas compreendem
sobre um dado tema, mas sdo exitosas em levar o publico a pensar e pautar determinado tema
e ndo outros. A Teoria do Agendamento é uma metéfora que, para a ideia simbdlica de agenda,
ela se ocupa do agendamento dos mass media em relacdo com a agenda da sociedade e como
sdo colocadas as noticias, em termos de concepcdes, que tentam convencer o pablico. A midia
seria, portanto, o principal elo entre os acontecimentos do mundo da vida e as representacoes
destes acontecimentos no nosso imaginario, por exemplo, o simulacro que Veja constrdi sobre
nossa educacgdo. Entretanto, por ser uma teoria desenvolvida num contexto histérico-temporal
tdo diverso, consideramo-la distante e insuficiente para apreender nosso objeto no contexto em
que se insere.

Assim, voltamo-nos para um aporte teorico que fosse enderecado a América Latina, por
isso observamos as contribuigcdes de Martin-Barbero (2006). Para ele, a criagdo do massivo —
inspirada na producéo escrita popular — possibilitou avancos significativos de técnicas de som
e imagens (estaticas e em movimento). O advento de mecanismos massivos de representacéo,
na América Latina, ndo deve ser examinado apartado dos contextos de surgimento do
populismo, que aborda as massas trabalhadoras, propondo outra grade de reconhecimento de
suas caracteristicas e valores; é importante destacar que ha diversos vinculos com longa tradicdo

nas expressoes da cultura popular. Coloca-se a nossa frente uma sociedade composta por uma
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massa de individuos “semelhantes e iguais”, que incansavelmente giram sobre seu proprio eixo
a fim de proporcionarem-se pequenos prazeres vulgares com que nutrem seus estados das
almas. A passagem dos meios as mediacdes deve ultrapassar a analise na qual os mecanismos
sdo apenas meios para alienar um publico passivo e avancar para um exame em que a
hegemonia transforma internamente os sentidos do trabalho e da vida social. Para ele, a massa
traduz-se na “mediocridade coletiva”, que domina cultural, historica e politicamente, dado que
0S governos se transmutam em agéncias das propensdes e dos instintos das massas.

N&o € possivel analisar fendmenos midiaticos sem um exame do que se passa também
na recepc¢do de mensagens midiaticas; lembrando que tal recepcdo ndo se configura meramente
passiva, ela é permeada pela cultura. Tais mensagens devem ser submetidas a critica, porém,
corre-se 0 risco de simplismo se as considerarmos descontextualizadas ou distantes dos usos
feitos por seus receptores.

Isso posto, traremos algumas contribuicGes de Landowski para o debate, dado que ele
desenvolveu importantes estudos sobre semioética, sentidos e interacBes em nosso pais, em
nossa universidade. Trataremos das possibilidades de interac6es nos quatro regimes de sentido
(programacéo, manipulacdo, ajustamento e acidente), os riscos envolvidos nessas interacdes;
vamos fazé-lo mais adiante, no capitulo dedicado a semidtica.

Assim, considerando o potencial educativo da midia, procedemos ao exame semiético
do corpus adotado contando com a semidética greimasiana como aporte tedrico que viabilizou
0 desmonte e a analise das construcdes discursivas. A seguir nos ocuparemos do habito de ler
revistas semanais impressas e da configuracdo desse objeto sincrético, fruto da imbricacédo

verbo-visual-espacial.

2.1. O habito e a leitura (in)formativa

A leitura de uma revista semanal'® pode ser considerado um habito em que cada
individuo tomara o seu tempo, terd o seu momento e o seu lugar, que pode ser no despertar de
uma nova semana, no café da manha, ao longo do dia ou na volta do trabalho, aquele momento
de relaxamento ao chegar em casa, ao findar de um dia. O ambiente digital conectado em rede
(a web) somado a efemeridade das noticias veiculadas em tempo “real”, a partir de um “agora”
estendido, dilatado (e aqui ndo queremos fazer uma discusséo filosofica acerca do conceito de

“tempo real”), as transmissoes de todos para todos — as lives, transmissdes em tempo real,

19 As reflexdes deste item foram inspiradas no texto “A leitura do jornal como experiéncia sensivel”, de Ana
Claudia Mei Alves de Oliveira (PUC-SP), além de nossas préprias observacdes.
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realizadas a partir de qualquer dispositivo mével —, o elemento “ao vivo”, indubitavelmente,
modificaram os comportamentos e habitos leitores de nossos dias.

Assim, a leitura de materiais impressos emerge agregada a outras midias, outros
suportes; as versdes eletrbnicas podem trazer videos, fotos, memes, animac@es, hiperlinks e
outros complementos, outras interagdes midiaticas, via hipertextos. Tendo em conta todas essas
possibilidades de leitura, vale refletir como a adocdo da leitura de um semanario como hébito,
carregado de significados, pode mediar as apreensdes do sujeito acerca do mundo, quais valores
essa mediacdo carrega e quais efeitos de sentido conferem ao cotidiano. Podera uma revista
semanal ressemantizar o cotidiano?

Landowski (apud OLIVEIRA, s/d) enuncia que o habito? é pratica notavel de um dado
fazer que pode ocasionar um tipo singular de proximidade entre o sujeito e o seu fazer. Por isso,
a “acdo de fazer 0 que ja se conhece estrutura-se como um habito quando aquele que a realiza
deliberadamente a investe do propdsito de obter com essa retomada as dimensdes sensiveis que
tal acdo lhe aporta”. Tal reiteragdo revela o desejo de um sujeito que quer deleitar-Se, que quer
“sentir o sentido”, proporcionado pela reincidéncia sistematizada. Tal estesia é capaz de
impelir, é capaz de fazer-fazer, € um modo de fazer pelo sentir, pelas estesias da experiéncia, €
0 amadurecimento de uma competéncia estésica, e isso acarreta a repeticdo ativa de um
compromisso entre um sujeito e um dado objeto — também sujeito — e essa reiteracdo habitual
objetiva alimentar “um certo estado d’alma”, um dado estado de animo. Na repeticao, o sujeito
verifica seu intermédio acerca do estado mutavel das coisas. Assim, 0 seu adaptar-se ao novo
denota um modo do sujeito perceber-se a si, ao outro e ao entorno.

Das comunicacdes, derivam ajustes construidos pelo sujeito a fim de aprender um modo
particular de viver, de ser, estar e, sobretudo, de sentir as coisas e ocorréncias de seu viver.
Desfrutando de pequenos ordenamentos, o sujeito se harmoniza com as astlcias que pratica a
fim de sentir o sentido para além do rotineiro que endurece e dessemantiza o cotidiano. A
vontade do sujeito e 0 habito sdo cultivados pela possibilidade estésica. Quanto maior o
investimento em seu desfrutar, mais a familiaridade ganha corpo e o habito se consolida. O
habito esta atrelado ao descobrimento de um modo préprio de fazer, rompendo o automatismo
do fazer mecanizado.

O sujeito-leitor de Veja encontra no habito de sua leitura uma espécie de eco aos seus
anseios, um encontro estésico calculado, intencional e repetido semanalmente. O que faz o

sujeito adotar a leitura de uma revista semanal em lugar de um jornal diario, por exemplo? A

20 \Ver: LANDOWSKI, Eric Landowski. Passions sans non. Paris: P.U.F., 2004 (apud OLIVEIRA, s/d).
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materialidade (a textura e a gramatura do papel, a tinta da impressdo — que néo sai nas maos,
ao contrario do jornal, o envolvimento da midia com o corpo, suas dimensdes, o folio e a
portabilidade, a organizacao de suas partes e de sua publicidade); a visualidade e as formas de
sua organizacdo espaco-visual, desde a diagramacdo, passando por elementos graficos,
tipograficos e crométicos; a temporalidade da revista e a organizagdo temporal propria de cada
sujeito, 0 que permitira que alguns a leiam de uma tacada e outros o fagam ao longo de uma
semana, como pilulas de conteudo (in)formativo; os objetivos da leitura de (in)formacao, além,
é claro, da propria linha editorial influenciam e balizam as escolhas do sujeito por esta ou aquela
midia, mais alinhada a sua grade de valores.

E na repeti¢do semanal com toda a gestualidade, rituais e comportamentos proprios da
manifestacdo do habito que se exige do leitor, durante a leitura, a face que ele revela. Tendo em
conta que essa presenca € reavivada em cada leitura, ela traz um aspecto previsto a partir da
qual o sujeito se adequa ao seu delineamento identitario; é a sua mesma face que se aguarda
redizer a cada encontro. E na repeticido do habito que se cultiva o sentido da experiéncia
renovada.

Quanto maior familiaridade com a sistematizacdo, a cada encontro, o leitor pode se
tornar, no ato da leitura, um explorador da sua construgdo. Exatamente por ter depreendido da
leitura as orientacOes pelas quais ele articula suas dire¢des e sentidos. O leitor pode dinamizar,
ultrapassar e até tracar, na estruturacdo fixada, um caminho préprio para percorrer seu trajeto
leitor.

Fazendo-se no e a partir do ato de ler, suas rotas ndo resultam perda de sentido; ao
contrario, como invencao de trajetorias (e habitos), elas possibilitam descobrir um modo préprio
de estar na relacdo colaborativa que rompe com o automatismo do fazer mecanizado, rotineiro
e dessemantizado (OLIVEIRA, s/d).

Os objetivos do ato de ler variam em larga escala; a grade de valores de cada sujeito o
levara a aderir ou ndo a um dado contrato comunicativo. Ndo se pode perder de vista a
construcdo identitaria de cada individuo, a cada encontro, com suas apreciacoes e leituras, com
aquilo que o cativa e o conforma. As construcdes identitarias ndo sdo fixas ou estanques, ao
contrario, sofrem formagdes e reformulagdes constantes. Retomando Caetano, “E que Narciso

acha feio o que nao ¢ espelho” (VELOSO, 1978).
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3. SEMIOTIZACOES DE VEJA

Mas a vida ndo é entendivel.
Um sentir é o do sentente, mas o outro é o do sentidor.

(Guimares Rosa)

Todo parecer é imperfeito: oculta o ser; é a partir dele que
se constroem um querer-ser e um dever-ser, o que ja é um
desvio do sentido. Somente o parecer, enquanto o que

pode ser — a possibilidade —, &, vivivel. (A. J. Greimas)

A semibtica

“A Semidtica ¢ vida. Vida vivida”, Oliveira destaca na contracapa da obra “Da
imperfeicdo?!”, que Greimas “nos propde uma leitura do cotidiano e das suas fraturas com o
propdsito de neles entreabrir novas possibilidades de significacdo” e, entdo, formula uma
pergunta daquelas que nos arrebata e faz rever nosso modo de ser e estar no mundo, na vida:
“Quem de n6s nao almeja o advir de um outro sentido”? Essa pergunta nos coloca defronte com
a disponibilidade e a prontiddo para a estética e a estesia acidentais, proprias do viver, por isso
fugazes. Desperta-nos o viver uma vida prenhe de sentidos e de sentimentos (FONSECA &
FELDMANN, 2017:87).

Em nossa modesta visdo, Semiotica é a vida vivida, desfrutada, experimentada,
fraturada, é a vida sentida estética e estesicamente, ressemantizada. A construcédo de sentidos é,
portanto, “a construgdo da propria existéncia, € o cultivo das possibilidades do sentido vivido.
E a busca de uma existéncia na qual sejamos destinadores de nds mesmos e n&o apenas viventes
de uma vida esvaziada de sentido” (Ibid.).

A Semidtica nunca foi considerada parte da Linguistica. Ao contrério, enquanto esta se
dedica ao estudo dos sistemas de signos linguisticos, mais direcionada aos sistemas signicos da
linguagem verbal, aquela tem por objeto qualquer sistema signico das expressdes da cultura,
por isso, € nomeada Teoria Geral dos Estudos Signicos. Ha muitas correntes dedicadas aos
estudos de Semidtica: a semidtica inspirada pelo estadunidense Charles Sanders Peirce, a Teoria

Semiotica da Cultura, a Semiética Psicanalitica e, por fim, a Semiética Discursiva,

21 “Da Imperfei¢do” foi a Ultima obra individual de Greimas, aqui nos referimos a edicéo de 2002.
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desenvolvida na Franca pelo litudnio Algirdas Julien Greimas.?> A semidtica discursiva
constitui-se num importante aporte conceitual para o exame e desmonte discursivo deste
trabalho. N&o é proposta desta tese fazer comparagdes entre as diversas escolas semioticas —
cada uma, a sua maneira, desenha percursos proprios com beleza, rigor e vantagens
imensuréveis —, tampouco levantar o historico da teoria. Entretanto, é necessario constituir um
contexto minimo.

A Linguistica, durante muito tempo, referiu-se como tese da lingua e da linguagem que
ndo extrapolava os limites da frase. Nessa circunscricdo some-se mais uma, o fato de ser a
“linguistica da lingua” e de facultar a outros campos do saber questdes usuais da lingua ou as
consequéncias do “contexto social, (cultural) e historico dos falantes”. A opcao pela semiotica
greimasiana deu-se em fungdo de sua ocupagdo como uma “teoria do texto” e, também, por
considerar os contextos de producdo, a enunciagdo enunciada, a busca pelo “sentido sentido”,
0 percurso narrativo e o enderecamento das vozes discursivas. E corrente que a Semidtica se
apresenta como a Teoria Geral dos Estudos Signicos. Ao contextualizar o surgimento da
Semiotica Discursiva, evidencia-se que, a partir de Hjelmslev, revelou-se exequivel pesquisar
0 plano do conteudo apartado do plano da expressao, assim “como a fonologia fizera com o
plano da expressdo, a semantica estrutural desenvolveu principios e métodos para estudar” os
sentidos (BARROS, 2005:5-6).

A Semiotica Discursiva tem no texto o seu objeto e busca “descrever e explicar o que o
texto diz e como ele faz para dizer o que diz” (Ibid.). Assim, € elementar definir o que ¢ o texto
para a semiotica. De outro lado, queremos direcionar a definicdo para o uso do texto na
educacao escolarizada, uma vez que nossa aproximacao com a formacédo de professores se da
justamente nessa intersecgdo. Assim, adotamos a descri¢do que Fiorin (2001:9) propde na
introducdo da obra “Elementos de andlise do discurso” por entender que se aproxima do uso do
texto em ambientes escolarizados:

A escola ensina os alunos a ler e a escrever oragdes e periodos e exige que interpretem
e redijam textos. Algumas pessoas poderiam dizer que essa afirmacdo ndo é
verdadeira, porque hoje (2001) todos os professores ddo aulas de redacdo e de
interpretacdo de textos. Mas como é uma aula de redagdo? O professor pde um tema
na lousa, pede que os alunos escrevam sobre ele, corrige os erros localizados no nivel
da frase. A aula de interpretacdo de texto consiste em responder um questionario com
perguntas que ndo representam nenhum desafio intelectual ao aluno e que ndo
contribuem para o entendimento global do texto. Muitas vezes o professor ndo se
satisfaz com o0s textos e os roteiros de interpretacdo dos livros didaticos, seleciona

algum texto e faz uma bela interpretacdo em classe. Se o aluno lhe pergunta como
enxergar numa producdo discursiva as coisas geniais que ele nela percebeu, costuma

22 A semidtica greimasiana veio na esteira do estruturalismo de Ferdinand Saussure, destaque para a obra fundante
“Curso de Linguistica Geral”.
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apresenta duas respostas: para analisar um texto, é preciso ter sensibilidade; para
descobrir os sentidos do texto, é necessario 1é-lo uma, duas, trés, n vezes [grifos
nossos].

Redacdo, compreensdo, interpretacdo, entendimento do texto sdo praticas escolares
corriqueiras. Entdo, por que os alunos ainda apresentam tantas dificuldades em fazé-lo? Ainda
se veem enroscados no nivel da frase, ndo percebendo o sentido global do texto. Essas
dificuldades estdo apontadas nos indices das avaliagcdes internas, externas e em nossa percepc¢ao
e observacdo cotidianas. Destacam-se duas razdes: “sensibilidade” e repeti¢do indefinida da
leitura, como alternativa e a guisa do ensino de “coordenac¢do e a subordinagdo como processos
de estruturagdo do periodo, é preciso ensinar-lhes a gramética do discurso, para que eles
possam, com mais eficacia, interpretar e redigir textos” (lbid.). Mas, antes, sera preciso
descortinar tais mecanismos aos docentes; é preciso que experimentem, que vivenciem, que se
apropriem e pratiquem, para entdo, quica, levarem para suas salas de aula, na perspectiva de
préticas inovadoras, em termos de Masetto (2010, 2012) e Gaeta & Masetto (2013). Aqui
evidencia-se a importancia de proporcionar boas oportunidades de formacdo docente
enderecada a metodologia de trabalho interpretativo de textos sincréticos.

Nossa préatica no chdo da escola nos apresenta diversos elementos para juntarmos ao
desenho dessa reflexdo. Apesar dos conceitos de alfabetizacdo e letramento fazerem parte das
pautas formativas (e, também, dos “cafés pedagdgicos” nos intervalos) hd muitos anos, ainda
se trabalha no nivel da frase, ha equivocos basais na conceitualizacdo do que venha a ser um
texto. A titulo de ilustracdo, ja na Coordenacdo Pedagogica, recordo-me de um dedicado e bem-
intencionado professor de Ciéncias que, solicitado a realizar uma producéo de texto com seus
alunos, realizou com eles a escrita de um questionario (perguntas e respostas), corrigiu-0s
cuidadosamente e, orgulhoso, entregou-me antes do prazo estipulado. Sdo muitos 0s equivocos.
Assim, a fim de contribuir com o avango destas e de outras questfes € que nos langcamos nesta
empreitada, com o arcabouco e as contribuicdes da semiotica discursiva.

Entre os muitos objetos de estudo da semidtica greimasiana, o objeto desta Tese solicita
que se trabalhe com a amplitude conceitual do texto sincrético, neste caso verbo-visual-espacial
e, também, o mais utilizado em ambientes escolares. E 0 que é o texto para a semidtica
discursiva? Barros (2005:7) define o texto a partir de duas formas complementares: de um lado
a estrutura “que faz dele um todo de sentido”, um “objeto de comunicag¢dao” entre ‘“um
destinador e um destinatario”. Nesta primeira concepgao, o texto ¢ admitido como “objeto de

significagdo” e, uma vez que seus estudos se associem com os exames “dos procedimentos e
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mecanismos que o estruturam (...) como um ‘todo de sentido’”, a esse tipo de abordagem tem-
se chamado “andlise interna ou estrutural do texto”.

A segunda concepgao trata do texto como “objeto de comunicagdo entre dois sujeitos”.
Esta abordagem dedica-se mais a “analise externa do texto” e, para isto, concebe-0 COMO 0
elemento que “encontra seu lugar entre os objetos culturais, inserido numa sociedade (de
classes) e determinado por formagdes ideologicas especificas”. Isso posto, ressalte-se que 0
texto sera examinado a partir de suas relagcbes com o contexto sdcio-historico-cultural que o
circunda e lhe concede sentidos (lbid.).

A parte as discordancias tedrico-metodologicas, “o texto sé existe quando concebido na
dualidade que o define: objeto de significagdo e objeto de comunicagdo”. Assim, os estudos do
texto na perspectiva da construgdo de sentidos devem considerar tanto o exame “dos
mecanismos internos” quanto os “fatores contextuais” ou socio-histérico-culturais de sua
construcdo. A semioética tem buscado agregar com o mesmo aparato tedrico-metodoldgico, as
andlises internas e externas do texto. Para explicar ‘o que o texto diz’ e ‘como o diz’, analisando
a arquitetura textual concomitante ao exame dos “mecanismos enunciativos de producao e de
recepcdo do texto” (Ibid.).

Segundo Oliveira (2009:84-86), 0 que caracteriza o sincretismo de um objeto € a
presenca de varios sistemas linguisticos constituindo o plano da expressdo, sua confluéncia
opera para a constru¢do de um todo de sentido. O sincretismo (na interacdo de seus varios
sistemas) manifesta contetdos, valores, praticas e expressdes da cultura. As coercdes de um

sistema sobre o outro possibilitam o atuar interacional ndo linear.

Afora a presenca esmagadora desse complexo emaranhado intersistémico na
comunicacdo de massa e da midia em geral, o sincretismo est4d presente na
comunicacdo do dia a dia, nos atos e praticas sociais na maior parte das manifestacdes
que nos rodeiam. Justifica-se que estuda-las é uma possibilidade de aumentar as
nossas vias de entendimento de nossa cultura, de nossa gente, de suas formas de vida,
de gosto (Ibid.).

O Percurso Gerativo de Sentido (PGS)

A fim de construir o sentido de um texto, a Semiotica considera o plano do conteudo
sob a forma de um percurso gerativo. O PGS é constituido por uma sucessdo de patamares,
cada um dos quais suscetivel de receber uma descricdo adequada, que mostra como se produz
e se interpreta o sentido, num processo que vai do mais simples e abstrato ao mais complexo e
concreto e esta organizado em trés patamares (GREIMAS & COURTES, 1989:206-209)
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(FIORIN 2001:17) (BARROS, 2005:8). O quadro a seguir foi retirado do “Dicionario de
Semidtica” como ilustragao do verbete “Gerativo (percurso—)” e elucida a estruturagdo do PGS

permitindo entrever o arranjo dos diferentes “componentes e subcomponentes”.

Quadro 4 — Percurso Gerativo

PERCURSO GERATIVO DE SENTIDO
Componente Sintaxico Componente Semantico
Estruturas Nivel profundo Sintaxe Fundamental Semantica Fundamental
semio-
narrativas Nivel de superficie Sintaxe Narrativa Seméantica Narrativa
Sintaxe Discursiva Semantica Discursiva
* Dj ivi 30" * i 5
Estruturas Discursivizagao: Tematizacio
discursivas - actorizacao * Figurativizacao
- temporalizagdo
- espacializacdo

Fonte: GREIMAS & COURTES (1989:209)

O PGS é composto por trés niveis: o nivel profundo (ou fundamental), o nivel narrativo
(ou nivel de superficie) e o nivel discursivo. Cada um deles comporta um componente sintaxico
e um componente semantico, como observado no quadro acima. Embora esses niveis possam

ser esmiucados isoladamente, o sentido do texto s6 se manifesta na inter-relagdo entre eles.

Nivel Fundamental

O primeiro patamar denominado de estruturas fundamentais (ou nivel fundamental)
busca determinar as oposi¢cGes semanticas minimas, por exemplo, /dentro/ vs. /fora/ nas
universidades brasileiras, através dos grandes vestibulares, sendo esse um dos grupos tematicos
gue examinaremos adiante (Universidade brasileira: antes). Vale destacar que categorias
fundamentais sdo determinadas como positivas (eufdricas) ou negativas (disféricas)
(GREIMAS & COURTES, 1989:206-209), (FIORIN 2001:18-20), (BARROS, 2005:8-15). No
exemplo adotado, o elemento /dentro/ (das universidades, via aprovacdo no vestibular) é
euforizado, enquanto a massa de estudantes que permanece /fora/ é disforizada.

A semantica deste nivel “abriga categorias semanticas que estdo na base da construgéo
de um texto” e, para que dois termos possam ser apreendidos conjuntamente, é preciso que
tenham pontos em comum; e é sobre esse tragco comum que se estabelece a diferenca. Nao se
opde, por exemplo, /democracia/ a /comunismo/; cometer-se-ia uma violéncia semantica, dado

que o primeiro termo situa-se no dominio dos regimes politicos, enquanto o segundo se refere
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aum dado sistema econdémico, ndo havendo nada em comum. Para haver contraposi¢ao, usamos
termos do mesmo dominio, por exemplo, /masculinidade/ vs. /feminilidade/ ambos no dominio
da /sexualidade/ (FIORIN, 2001:18-19) ou /aprovacdo/ vs. /reprovacdo/ no dominio da
/avaliacdo/ nos vestibulares, por exemplo.

Para o autor supra cada elemento da categoria semantica de base de um texto recebe a
qualificacdo semantica /euforia/ versus /disforia/. Ao termo que foi euforizado é associado um
valor positivo e ao termo que foi disforizado é associado um valor negativo. Euforia e disforia
ndo sdo valores axioldgicos ou prée-determinados, mas sdo inscritos no texto, manifestam as
escolhas do enunciador.

Segundo 0 mesmo autor, a sintaxe, por sua vez, abriga duas operacGes: negagédo e
assercdo. Na sucessdo de um texto, podem ocorrer essas duas operacdes em diversas
combinacgOes possiveis. A semantica e a sintaxe do nivel fundamental representam a instancia
inicial do PGS e procuram explicitar os elementos mais abstratos da produc¢éo, funcionamento
e interpretagéo do discurso.

Nivel Narrativo

O segundo patamar é denominado de estruturas narrativas (ou nivel narrativo). De
partida, Fiorin (2001:21) faz uma distin¢do entre narracdo e narratividade. Aquela se refere a
“determinada classe de textos” e esta configura-se como “componente de todos os textos”. A
narratividade caracteriza-se pela “transformagdo entre dois estados sucessivos” e distintos, a
ideia de uma “narrativa minima” ¢ expressa por um “estado inicial, uma transformagao e um
estado final”. Exemplificando: imagine que um Presidente da Republica, através de discurso,
se dirigisse a nagdo nos seguintes termos: “‘gracas aos esforcos continuados do governo, a
inflagdo foi contida’, subjaz a esse enunciado uma narrativa minima: estado inicial de inflagdo
descontrolada, estado final de inflagdo sob controle”. Neste nivel se organizam as narrativas do
ponto de vista do sujeito e se identificam as transformacdes operadas por estes.

Assim “os elementos das oposi¢cdes semanticas fundamentais sdo assumidos como
valores por um sujeito e circulam entre sujeitos, gracas a acdo também de sujeitos (...) trata-se
de transformar pela acao do sujeito, os estados” de alma e de &nimo (BARROS, 2005:11).

De acordo com os dois autores supracitados, a sintaxe narrativa, alegoricamente, pode
ser compreendida como “um espetaculo que simula o fazer do homem que transforma o mundo.
Para entender a organizacao narrativa de um texto, € preciso, portanto, descrever o espetaculo”,

identificar seus participantes e 0s papeis que representam na narrativa criada. Desta forma,
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encontram-se dois tipos de enunciados essenciais: 0s enunciados de estado, que explicitam os

regimes de juncdo (conjuncao ou disjungdo) entre um sujeito e um objeto (de valor).

Por exemplo, no titulo “Os universitarios sem trabalho” (edi¢do n° 417 de 1°/09/1976),
h& uma relacéo de disjuncéo — indicada pela preposi¢ao sem — entre o sujeito “universitarios” e
o objeto “trabalho”. No titulo “Santa Catarina: As chaves de um sucesso” (edi¢do 1.323 de
19/01/1994), o sujeito “Santa Catarina” estd em conjun¢do com o objeto de valor “sucesso” e
depreende-se que o enunciador quer revelar o objeto “chaves”, ou seja, os meios para que o

sujeito esteja e mantenha-se em conjuncdo com o objeto de valor. Ja os enunciados de fazer

demonstram as transformagdes, a passagem de um enunciado de estado a outro. Por exemplo,
no titulo “A falensia do hidioma Portuguéz” (edi¢do 375 de 12/11/1975), héa a transformacéo
de um estado inicial de “nao faléncia” para um estado final de “faléncia” de nosso idioma.

Nao podemos confundir “sujeito com pessoa e objeto com coisa. Sujeito e objeto sdo
papeis narrativos que podem ser representados num nivel mais superficial por coisas, pessoas
ou animais” (FIORIN, 2001:22). A exemplo das fabulas e contos de fadas, nos quais animais
ou coisas, via personificacdo, assumem papeis narrativos de sujeito.

A semantica narrativa, segundo o autor supramencionado, trata dos “valores inscritos

nos objetos”. Em uma narrativa emergem dois tipos de objetos: modais e de valor. Os objetos

modais “sdo o querer, o dever, o saber e o poder fazer, sdo aqueles elementos cuja aquisigdo ¢

necessaria para realizar a performance principal”. Ja os objetos de valor sdo aqueles com que o

sujeito entra em conjuncdo ou disjuncdo na performance principal. Destaque-se que as relacdes
do sujeito com os valores podem ser modificadas por determina¢cfes modais.

Segundo Barros (2005:42-52), duas questdes basilares se colocam: “a da modalizagao e
as paixdes dela decorrentes”. No PGS, a semantica narrativa ¢ a instancia em que elementos
semanticos sao selecionados em um cardapio e correlacionados com os sujeitos. Retomando o
exemplo da capa “Santa Catarina: As chaves de um sucesso”, nota-se que a relacdo de juncao
existente entre o sujeito “Santa Catarina” e o objeto de valor “sucesso” emerge expressa no
texto como uma relacao desejavel (Santa Catarina guer o sucesso) e possivel (Santa Catarina
pode alcancar o sucesso).

Para melhor apreensdo de nosso objeto de pesquisa, é premente observar que a

modalizacdo do ser atribui existéncia modal ao sujeito do estado, enquanto a modalizacéo do

fazer atribui competéncia modal ao sujeito do fazer. Segundo a autora, destaca-se que, tanto
para a modalizagdo do ser quanto para a do fazer, a semidtica prevé quatro modalidades

essenciais: o dever, o querer, o poder e o saber. Observemos no quadro a seguir:
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para a modalizagdo do ser quanto para a do fazer, a semidtica prevé quatro modalidades

essenciais: o dever, o querer, 0 poder e o0 saber. Observemos no quadro a seguir:

Quadro 5 — Modalidades discursivas essenciais

Modalidades Virtualizantes Atualizantes Realizantes
Exotaxicas Dever Poder Fazer
Endotaxicas Querer Saber Ser

Fonte: GREIMAS & COURTES, 1989:283.

H& dois aspectos na modalizacdo do fazer: o “fazer-fazer, isto é, o fazer do destinador

gue comunica valores modais ao destinatario-sujeito, para que ele faca, e o ser-fazer, ou seja, a
organiza¢ao modal da competéncia do sujeito”. O quadro acima demonstra a organiza¢ao modal
da competéncia do sujeito operador, combinam-se dois tipos de modalidades: virtualizantes,
que instauram o sujeito e as atualizantes que o qualificam para a agéo. O dever-fazer e o querer-
fazer sdo modalidades virtualizantes, enquanto o poder-fazer e o saber-fazer sdo modalidades
atualizantes. Assim, o ser e o fazer inscrevem-se na ordem das modalidades realizantes.
Determinacgéo e ordenamento da competéncia modal do sujeito autorizam a permutar as casas
vazias ou neutras da emissdo e da recepcdo por sujeitos munidos de “competéncia modal
variavel” e, assim, desobstruir o caminho para uma interven¢do nas relagdes intersubjetivas
(BARROS, 2005:43-45).

A estrutura do enunciado a modalizar possibilita distinguir entre duas classes de
modalizagoes: “do fazer” ¢ “do ser”. A estrutura modal do dever-fazer (a prescri¢do) opde-se a
do dever-ser (a necessidade), 0 que mantém uma inconteste compatibilidade semantica. No
primeiro caso, a modalizagdo enquanto relagdo predicativa recai sobre o sujeito que “modaliza”,

que deve-fazer, e no segundo caso, é o0 objeto (i.€., 0 enunciado de estado) que € modalizado.

Dentro dessas duas classes de modalizacdo é possivel ndo somente prever processos
de modalizagdo, formulaveis como sequéncias ordenadas de enunciados, (...) mas
também calcular as compatibilidades e incompatibilidades no interior dessas
sequéncias (o dever-fazer é compativel com o ndo poder ndo fazer, enquanto o querer-
fazer n&o o é com o néo saber fazer) (GREIMAS & COURTES, 1989:283-284) [Grifo
nosso].

Para a modalizacéo do ser, observamos dois angulos: a modalizagdo veridictoria que

determina a relagédo do sujeito com o objeto, dizendo-a verdadeira ou falsa e o da modalizagéo
pelo querer, dever, poder e saber, que incide sobre os valores investidos nos objetos. As
modalidades veridictorias articulam-se como categoria modal em /ser/ versus /parecer/ como

observamos no esquema abaixo:
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Esquema 1 — Quadrado semidtico da categoria de veridiccao
verdade

ser . parecer

segredo
eJiquaw

nao parecer nao ser
falsidade

Fonte: GREIMAS & COURTES, 1989: 488.

A categoria da veridicgdo é constituida pela relagdo de dois esquemas: o parecer/nao-
parecer, chamado de manifestacio, e o ser/n&o-ser, denominado de imanéncia. E entre essas
duas dimensdes da existéncia que atua o ‘“jogo da verdade”: estabelecer, a partir da
manifestacdo, a existéncia da imanéncia, é decidir sobre o ser do ser (lbid., p.488). Com a
modalizacdo veridictéria, substitui-se a questdo da verdade pela da veridicgdo ou do dizer
verdadeiro: um estado é considerado verdadeiro quando o sujeito, diferente do sujeito
modalizado, o diz verdadeiro (BARROS, 2005:46).

Como ja mencionamos, era preciso trazer outras contribui¢fes, mais afinadas ao objeto
e a proposta desta tese, além de buscar compreender como operam 0S mecanismos de
construcdo dos sentidos no nivel narrativo. Landowski (2014:11-14) se pde a esquadrinhar o
nivel narrativo; ele propde refletir sobre o “sentido da vida” e sobre nosso modo de “ser-no-
mundo”. Enquanto mundo significante, o mundo humano ¢ repleto de significagdes e sentidos,
direcionados a dimensédo existencial, propria da condicdo humana; assim, é necessaria uma
reflexdo mais liberta acerca das experiéncias do sentido. Se somos ‘“‘seres semidticos por
natureza”, estariamos, portanto, “condenados ao sentido”? (raiz encontrada em Merleau-Ponty).
E preciso “saber viver semioticamente”. Acaso o sentido deveria ser conquistado sobre uma
base primitiva “sem sentido”?

Segundo o autor, queremos desfrutar dos sentidos enquanto sujeitos e ndo, meramente,
como corpos dessemantizados. Uma vida plena de sentidos implica correr riscos entre dois tipos
de experiéncias: o enfado (proprio de um mundo esvaziado de sentido, representa a
incapacidade da existéncia, o vazio do tédio, a continuidade sem alivio) e a dor (que revela os
limites do proprio corpo, é uma presenca invasiva e mais dificil de suportar que a vida esvaziada
de sentido, nada concorda com nada).

Entre estes dois “estados de aprisionamento” — a insignificancia ou a insensatez —, a

experiéncia do sentido pode ser a libertacdo, uma “escapatdria”, em termos de Greimas. Ora
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“se o sentido ¢ o que pode salvar-nos, como pretender que estejamos ‘condenados’ a ele”? O
paradoxo aparente deve-se ao fato de que a formula de Merleau-Ponty é eliptica; assim, €
preciso complementa-la: “estamos condenados a construir o sentido”. E por esse empenho que
podemos evitar a inércia em uma “continuidade sem alivio e, assim, esquivar-se do “vazio do
tédio” (LANDOWSKI, 2014:14-15).

Entre a insignificAncia e o sem sentido esté o risco aceito. Nessa esteira, vale lembrar
que a seguranca esta na ordem do dia e, por consequéncia, nenhuma interacdo esta isenta de
riscos, jamais se evita um risco sem se expor a outro. O risco (ou a obsessao pela seguranca
tornada em valor supremo da sociedade) comporta possibilidades: a descontinuidade absoluta
e insensata, que resulta na morte trocada pela continuidade, que exclui qualquer ruptura e
qualquer possibilidade de sentido ou de valor (Ibid., p.17-18).

O viver implica escolher entre o risco e a seguranca — fetiche da sociedade, entre a
insignificancia (e a espera pelo deslumbramento) e a construcdo controlada, portanto, segura,

de um mundo significante. O risco se situa entre o imobilismo mortal e 0 minimo de precaugdes.

Quadro 6 — Entre o risco e a seguranga

Regimes de interacdo Regimes de sentidos
se ganho seguranca perco na producdo de sentidos
Se perco seguranca ganho na producdo de sentidos

Fonte: LANDOWSKI (2014:19)

Nessa esteira, o autor propde um Modelo Geral de Interacdo (Nivel Narrativo) e, para
tanto, aponta a construcdo dos regimes de sentido e de interacdo (com o0 mundo, com o outro
ou com os dois) e como se inter-relacionam. A seguir, montamos um esquema a fim de ilustrar,

didaticamente, o referido modelo.

Quadro 7 — Principais caracteristicas dos regimes de interacdo

PROGRAMACAO (fazer-ser) ACIDENTE/ACASO
Principio: regularidade Principio: imprevisibilidade

- algoritmos de comportamentos - escapam a qualquer determinagao
- riscos calculados - probabilidade: mitica ou matematica
- papeis tematicos (fixos): identidades impermedveis | - papeis catastroficos: fatalismo, supersticdo,
- regularidade de comportamentos programados aleatoriedade, casualidade, a fratura inesperada
- adaptacdo unilateral a outro ator - acidente: feliz ou triste
- enfado - dor

MANIPULACAO (fazer-fazer) AJUSTAMENTO (fazer-conjunto)

Principio: intencionalidade Principio: sensibilidade

- motivar alguém a agir (fazer querer-fazer) - interacdo entre iguais
- diferentes formas de fazer-fazer: - competéncia estésica (sentir reciprocamente)
- tentacdo (a recompensa) - um influencia o outro
- intimidag&do (ameaca) - 0 sujeito tem corpo e por isso tem sensibilidade
- provocacdo (desafia a competéncia do sujeito) - realizacdo mutua de si e do outro
- seducdo (juizo positivo sobre a competéncia do Suj.) | - sdo interagcBes mais arriscadas

Fonte: LANDOWSKI, 2014:19.
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Ao que Landowski denomina de “constelagdo da prudéncia”, temos a programacao
(continuidade) e a manipulacdo (ndo descontinuidade). Na programacdo, 0S riscos sao
calculados, tendo em perspectiva a seguranca de modelos tecnicistas. Ao conjugar tecnologia
(relacdo com as coisas) e a tecnocracia (relacdo entre pessoas), tem-se um regime de seguranca
perfeita — sem acidentes ou desvios, um robd programado —, o “ponto de perfeigdo” que, por
sua vez, aliena os homens, reduzindo-os a executantes programados. O Sujeito opera sobre um
Obijeto se ele estiver programado para tal. O risco diminuido acaba, também, por minimizar o0s
sentidos e acarretando o enfado. Seu principio é a regularidade, a constancia rotineira
(LANDOWSKI, 2014). O sujeito-leitor — que almeja pela aparente seguranca enunciada na
revista — propGe-se a seguir o programa enunciado pelo sujeito-programador-destinador.

A manipulacdo opera pelo principio da intencionalidade. E a transformacdo dos
“estados de alma” via persuasdo; ¢ motivar alguém a agir de determinada maneira. A motivacao
pode ser consensual ou deciséria e ha diferentes formas de fazer-fazer. Para alcancar seus
objetivos, o manipulador conta com quatro estratégias: na tentacdo, o manipulador promete
recompensar o manipulado; na intimidacdo, o manipulador ameaca o manipulado com uma
dada sanc¢do; na provocacdo, ressalta-se a competéncia do Sujeito, provocando-o a querer-fazer;
por fim, na seducéo, o destinador motiva através de um juizo positivo sobre a competéncia do
destinatario. Sobretudo, o manipulador deve conhecer o manipulado, toda escolha estratégica
expressa 0 modo como o manipulador constréi a competéncia (volitiva, dedntica, cognitiva e
epistémica) do outro, seus pontos sensiveis, possiveis falhas ao fazer manipulavel (Ibid.).

Aqui destacamos o fazer docente: como o docente faz-fazer os seus alunos? Ha uma
programacéo a ser seguida: ele precisa programar o seu fazer a0 mesmo tempo em que precisa
encontrar estratégias de fazer seus alunos aprenderem; essa operacdo envolve riscos mais ou
menos controlados. Igualmente, a midia apresenta um dado programa, a0 mesmo tempo em que
precisa levar seu destinatario a percorrer o caminho programado. Entretanto, ambos devem
contar com o que Landowski (2014) chama de “constelacdo da aventura”, que abarca os outros
dois regimes: ajustamento (principio da sensibilidade) e acidente (principio da
imprevisibilidade).

O regime do ajustamento (principio da sensibilidade) compreende um fazer-conjunto,
s&o duas programagcdes que buscam ajustar-se uma a outra, influenciando-se mutuamente. E
uma interag@o entre iguais que envolve a capacidade de sentir reciprocamente. Esse regime
pressupde um sujeito actante — pleno de direito e ndo coisa programada — cujas especificagdes
de seu estatuto, de um lado, ndo se limitam a programas preestabelecidos, pois o

comportamento varia conforme o contexto de interacdo; de outro lado, interage com fazer do
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outro (também competente). Esse sujeito tem corpo e, por isso, sensibilidade; esta
competencializado estesicamente. Essa realizacdo matua (de si e do outro) envolve interacbes
mais arriscadas ainda. No inicio, ndo se sabe até onde podem chegar. O exemplo citado pelo
autor é a danca (LANDOWSKI, 2014).

Esse regime de interacdes e riscos explica o ajustamento muatuo entre o leitor e a revista,
o leitor com seu programa (continuo ou fragmentando) e a revista, que busca ajustar-se nessa
inter-relacdo. Assim, ha mais riscos envolvidos e perspectivas mais amplas de criagdo conjunta
de sentidos. Nesse regime, o ator interage com o sujeito que possui competéncia para adaptar
Seus programas; para que o sujeito queira-fazer, € imperativo transmutar o seu fazer-crer ou
fazer-saber em querer-fazer.

Por fim, o regime do acidente (principio da imprevisibilidade, da aleatoriedade) escapa
a qualquer determinacdo, sdo desempenhados papeis catastroficos, € o fator inesperado dos
grandes cataclismos naturais. O autor destaca os acidentes tristes (ma sorte) e os felizes (de
sorte, porque levam a situacdes jubilosas). Sobre os riscos desse regime de interagdo, podemos
fazer o exercicio de imaginar, por analogia, 0s riscos assumidos pelo destinador da Veja, no que
tange ao “acidente leitor”, visto que o mesmo pode — por motivos diversos e indeterminéveis —
ndo realizar o percurso e, mesmo que o realize, pode ndo estar em nenhum dos regimes
anteriores (nem programado, nem manipulado ou tampouco ajustado). E o fator aleatério que
acarreta interpretacdes e perspectivas diversas daquelas enunciadas.

Veja advoga para si 0 papel de conhecedora de seu publico, capaz de interpretar e
traduzir o mundo a ele, conhece os arriscados caminhos para leva-lo ao fazer-ser, fazer-fazer e
fazer-conjunto.

O diagrama proposto por Landowski (2014:80) ilustra bem a forma eliptica de passagem
de um regime a outro. Mesmo em algoritmos rotineiros e insignificantes (dessemantizados), 0s
sujeitos podem ser motivados (por exemplo, o professor que — motivado decisoriamente —, ao
seguir o enunciado de dado contetdo, é capaz de ressignifica-lo e dar a execucdo da aula ou da
metodologia empregada o valor de um novo ato de enunciagdo, igualmente o cozinheiro a
receita) por um gesto inaugural de oposicdo deliberada aos algoritmos fixos; tal acdo s €
possivel frente & motivagdo do sujeito. O sujeito que executa um programa caotico, cheio de

riscos, extenuado pode sentir-se motivado a executar outro programa com menos riscos.
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Diagrama 1 — Circulagéo entre regimes de interacao
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Fonte: LANDOWSKI, 2014:80.

Nivel Discursivo

O terceiro patamar é denominado de estruturas discursivas (ou nivel discursivo) e
configura-se como o nivel mais superficial do PGS, sendo o mais préximo das manifestacoes
textuais. Considerando-se a definicdo do PGS, as estruturas discursivas costumam ser mais
especificas; entretanto, mais complexas e mais “enriquecidas” semanticamente do que as duas
estruturas anteriores (a narrativa e a fundamental). No nivel discursivo, as formas abstratas do
nivel narrativo acabam revestidas de termos que lhes dao concretude. Por exemplo, a conjuncéo

com a /riqueza/ podera manifestar-se, no nivel discursivo, como um roubo de joias, 0 acerto na



72

Mega-Sena, o recebimento de uma heranca ou prémio etc. (FIORIN, 2001:31) (BARROS,
2005:51).

Vale lembrar que o PGS refere-se ao plano do contedo. Entretanto, ndo ha conteido
linguistico sem expressdo linguistica, pois um plano de contetdo precisa ser veiculado atraves
de um plano de expressao, que pode ser manifestado por meio de naturezas diversas: verbal,
pictdrica, gestual, audiovisual, impressa etc.

Segundo o modelo proposto, um contetdo qualquer necessita unir-se a um plano de
expressao a fim de manifestar-se. Assim, chama-se manifestacdo a unidao do plano do contetido
com um plano de expressdo. Quando um discurso é manifestado por um plano de expressao
qualquer, temos o surgimento de um texto. O PGS é um modelo que simula a producédo e a
interpretacdo do significado e do conteudo. Ele ndo descreve a maneira real de fabricar um
discurso, mas constitui um “simulacro metodolégico”, em termos de D. Bertrand (apud
FIORIN, 2001:31), que permite ler um texto com mais eficécia.

Segundo o autor, € conveniente diferenciar imanéncia (plano do contetdo) de
manifestacdo (a unido do contelldo com a expressdo). Porém, destacamos que tal distingédo é
puramente metodoldgica, visto que ndo existe conteddo sem expressdo e vice-versa e,
sobretudo, que um mesmo contetido pode ser expresso por diferentes planos de expressao.

Por exemplo, o conteudo /negativa/ pode ser expresso por uma placa,
uma foto, um frame, um gesto do dedo indicador, por uma expressao verbal

9 ¢ 2

(oralizada ou escrita ndo importando o c6digo ou o veiculo) “ndo”, “no”, “non”,

“nein”, “het” etc.

Neste ponto ha um destaque importante: o género textual do corpus adotado é a
reportagem e ela esta inscrita no universo jornalistico. Assim, cabe ressaltar que os textos que
transitam por este universo tém como funcao principal levar aos destinatarios informacgdes mais
aprofundadas, mais esmiucadas sobre um determinado tema; por isso mesmo, configuram-se
como textos com viés mais descritivo e informativo.

Segundo o mesmo autor, o texto descritivo ndo busca narrar transformacfes de um
estado a outro, 0 que ndo quer dizer que ndo compreenda os trés niveis do PGS. No entanto, um
texto pode ndo manifestar todo o percurso da sintaxe fundamental. Outra caracteristica de um
texto descritivo pode ser a manifestacdo de apenas um dos estados do nivel narrativo, qual seja,
0 estado inicial ou final e ndo a transformacdo completa, ou seja, a passagem de um estado a
outro.

Em suma, a sintaxe do nivel discursivo enfoca sua aspectualizacdo: actorialidade,

temporalidade, espacialidade. Ja na seméantica do nivel discursivo, examina-se a tematicidade
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(as variacOes dos temas) e como estes emergem em sua figuratividade (quais figuras sdo eleitas
para revesti-1os).

Na sintaxe discursiva, as estruturas narrativas convertem-se em estruturas discursivas
quando assumidas pelo sujeito da enunciacdo. Este faz uma série de “escolhas” (pessoa, tempo,
espago, figuras etc.) e “conta” a narrativa, convertendo-a em discurso. Dito de outra forma, o
discurso nada mais € do que a narrativa enriquecida frente as op¢des do sujeito da enunciagéo.
Assim, a analise discursiva opera sobre 0s mesmos elementos que a analise narrativa, porém
retoma as projecdes da enunciacdo (BARROS, 2005:51).

Para Fiorin (2001:40), a enunciagdo caracteriza-se como a instancia do EU-AQUI-
AGORA. Logo, o sujeito da enunciacdo é sempre um EU, que opera, ao realizar a produgéo
discursiva, no espaco do AQUI e no tempo do AGORA. Em razdo disso, a sintaxe do discurso,
ao se debrucar sobre as marcas da enunciacdo no enunciado, examina trés procedimentos de
discursivizacgdo: a actorializacéo, a espacializacéo e a temporalizacdo, qual seja, a constituicdo
das pessoas, do espaco e do tempo do discurso. Ademais, como se produz um enunciado
destinado a comunica-lo a alguém, o sujeito produtor do discurso desdobra-se num enunciador
e num enunciatario. Aquele realiza um “fazer persuasivo”, procura fazer com que este aceite o
que ele diz, enquanto o enunciatario, de seu lado, realiza um “fazer interpretativo”. O
enunciador, a fim de exercer persuasdo, langa mdo de um cardapio de procedimentos
argumentativos, que sao parte constitutiva das relagdes entre enunciador e enunciatario.

Para o autor, a enunciacao se caracteriza a partir do EU-AQUI-AGORA,; ela acaba por
instaurar o discurso-enunciado e projeta para fora de si 0s atores do discurso e suas coordenadas
espago-temporais. Para constituir o discurso, utiliza-se das categorias de pessoa, tempo e espacgo
e, para tanto, faz-se uso de dois mecanismos béasicos: a debreagem e a embreagem.

O jornalismo, em geral, tem na “objetividade” um valor; por isso mesmo, tenta manter
a enunciacdo afastada do discurso, como forma de garantir “imparcialidade”. H4 mecanismos
que permitem “simular” tal objetividade, pois permitem forjar uma iluséo de distanciamento,
dado que a enunciacédo esta |4, peneirando por sua grade de valores e metas tudo 0 que esta
manifestado no discurso. Destaca-se como procedimento preponderante a producao do discurso
em terceira pessoa, no tempo de “entdo” e no espago do “14”, do “alhures”; a esse procedimento
denomina-se debreagem enunciva, que se opde a debreagem enunciativa, que é forjada em
primeira pessoa (BARROS, 2005:55).

As debreagens enunciva e enunciativa produzem dois tipos basilares de discurso,
respectivamente: de terceira e de primeira pessoa. Essas debreagens acarretam, nesta ordem,

efeitos de sentido de: objetividade e de subjetividade, pois na debreagem enunciva o “eu”



74

ausenta-se do discurso, enquanto na debreagem enunciativa o “eu” instala-se no interior do
discurso (FIORIN, 2001:44).

A seguir, trouxemos o excerto de uma das reportagens do corpus a fim de ajudar a
esclarecer os efeitos de aproximacéo ou de distanciamento da enunciacdo e seus procedimentos
sintaticos. E, como trabalhamos com um objeto composto por uma linguagem sincrética (verbo-
visual-espacial), reproduzimos a pagina aberta, a fim de ilustrar os mecanismos de delegacéo
de voz pelo enunciador a um interlocutor, a jovem que nos olha diretamente nos olhos e instala
no interior do discurso, via debreagem enunciativa, o “eu”, reiterado pelo discurso verbal (em
destaque).

Observa-se que o corpo estd colocado numa disposicdo sensivel de desfrute dessa
linguagem e sua gestualidade reporta a essas manifestacfes como concretizacdes do plano do
contetdo. O corpo colocado junto aos engendramentos verbais, visuais e espaciais configuram-

se como suporte da manifestacdo do discurso.

Especial

Entre outras singularidades trdgicas,

o massacre de Realengo escancarou
um fendmeno mais geral que atormenta
milhoes de estudanies em 0do o pais.
Para as vitimas deagressoes fisicas

€ Xingamenios, as marcas podem se
pérpetuar por toda a vida

DOR, SOLIDAO E MEDO

Hoje, aos 15 anos, cheia de amigos e feliz na escola, ela diz: “Sempre que vejo alguém
praticando bullying, defendo a vitima. S6 quem passou por essa situagao sabe quanto
¢ dificil conviver com memorias tdo dolorosas”.

(Veja, edigdo 2.213, de 20/04/2011, “Abaixo a tirania dos valentdes: Por que as
escolas ndo podem mais fingir que o bullying ¢ problema s6 dos alunos e seus pais™)
[grifo nosso].

O grifo evidencia o recurso a terceira pessoa (debreagem enunciva) e cria o efeito de

sentido de objetividade. Pretende-se afastamento da enunciacdo que, por sua vez, €
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“neutralizada” e pretende — td0 somente — comunicar “fatos” e o ponto de vista de outrem.
Produz-se um efeito de sentido de verdade objetiva, Veja com aparente distanciamento, evita
responsabilizar-se pelo que é dito, uma vez que transmite a opinido e o olhar do outro, o saber
verdadeiro das fontes, o depoimento de entrevistados, a voz dos especialistas, por vezes,
inominados.

No trecho entre aspas, tem-se a delegacéo de voz a um interlocutor e 0 emprego da
debreagem enunciativa, ou seja, 0 uso de primeira pessoa o que produz o efeito de subjetividade
e proximidade com a visdao dos fatos vividos e narrados por quem o0s vivenciou, logo
impregnados da “parcialidade” de quem sentiu na pele os danosos efeitos do bullying e hoje
consegue nos encarar, aparentemente, sem medo. Assim, 0 sujeito se mostra, se coloca em cada
ato significante. O uso de tais tipos de discurso ndo se faz aleatdria ou inocentemente. Sua
utilizacdo constitui a arquitetura do texto a fim de produzir determinados efeitos de sentido.

Elaboramos o esquema a seguir a fim de elucidar os mecanismos e a hierarquia na

delegacéo de voz no discurso.

Esquema 2 — Delegacéo de vozes das instancias discursivas

Destinador Destinatario
Rt EnUNCiador Enunciatério el
Rt Narrador Narratario e
R Locutor Locutario |l
R Interlocutor | Interlocutirio el
Eu Tu

Em ato, aqui e agora
Fonte: Diana Barros (2005)

Como se pode observar, 0s pares pressupostos encontram-se no
mesmo nivel (Destinador-Destinatario e assim por diante). Por exemplo,
0 narrador é o delegado da enuncia¢do num discurso em primeira pessoa,
0 sujeito da enunciacdo delega voz ao narrador e, assim, este deve e pode

narrar o discurso em seu lugar. Uma vez instalado, o narrador podera ceder

a voz ao interlocutor, caso a tessitura textual o requeira. O interlocutor ¢,

em geral, aquele que nos encara diretamente, que quebra a “quarta parede” e olha em N0Ssos

olhos, se dirige ao interlocutario; tal recurso também &, amplamente, utilizado em pecas

publicitarias. Ao lado, figura uma capa a titulo de exemplo.
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A delegacéo interna de voz configura-se como recurso discursivo de producao de efeitos
de sentido. Nota-se que midia, em geral, utiliza-se bastante desse discurso para atribuir ao outro
a responsabilidade discursiva. Além disso, em textos construidos em terceira pessoa ha outros
procedimentos que assumem o fio condutor do discurso; aqui, destacamos o observador. Ele,
por sua vez, é semelhante ao narrador (delegado da enunciacgao), porém ndo Ihe compete narrar
a histdria, mas determinar pontos de vista sobre o discurso e conduzir o seu desenrolar. A midia
utiliza a delegacéo do saber com duplo efeito de sentido: “objetividade” ¢ “dona da verdade”,
dona do saber verdadeiro. Via de regra, o discurso da midia busca construir a famigerada
“imparcialidade”, através da presenca dos saberes de diversas fontes, o sujeito jornalista-
observador retne o conhecimento de todas elas e, assim, agrega a conquista de uma verdade
ilimitada e absoluta. Os “efeitos de realidade” ou “referente” pressupdem, afinal, que o discurso
copie o real (BARROS, 2005:57-59).

Este ponto nos faz refletir, por exemplo, que ideia o destinador de Veja elabora acerca
de seu destinatario, ou seja, a quem o destinador se dirige e para quem e como constrdi seu
discurso; a ideia de um destinador-fraco faz com que o destinador-forte elabore seu discurso
pormenorizado. Um destinador-forte pressupde a priori um destinatario-fraco que, por sua vez,
necessita das intervencGes didaticas e prescritivas do destinador-sabedor.

E na semantica discursiva que se revestem e se concretizam as mudangas do estado do
nivel narrativo (FIORIN, 2001:63). Por exemplo, no nivel narrativo hd esquemas abstratos,
retomando uma situacdo discursiva de nosso corpus: 0 sujeito que entra em conjuncdo com a
universidade. Como ocorreu a conjuncdo com a universidade? E 0s sujeitos que permaneceram
em disjungdo com a universidade? Quem s&o esses sujeitos? Assim, como Se procedem esses
mecanismos de concretizagao?

Para Fiorin (2001:64-65), “tematizagdo e figurativizagdo sdo dois niveis de
concretizacdo do sentido”. Além disso, a oposigdo entre tema e figura remete & oposicao entre
abstrato e concreto. Entretanto, é preciso ter claro que concreto e abstrato ndo sdo termos
polarizados que se opdem de forma absoluta, mas enredam um continuum em que se vai
gradualmente do mais abstrato ao mais concreto.

Figura € o termo que nos remete a algo do mundo natural: livros, escola, universidade,
toxicos, videogame etc. O conceito de figura remete a contetdos de qualquer lingua natural ou
sistema de representacdo com correspondéncia no mundo natural. Ter em conta que a 0posi¢ao
concreto/abstrato pode ser gradual e diametralmente oposta nos permite ampliar tal categoria a

todas as classes de palavras, e ndo restringi-las aos substantivos. Os temas séo categorias que
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organizam e ordenam os elementos do mundo natural: vergonha, orgulho, aprovacao, alegria,
leitura, tecnologia etc.

Textos com predominancia figurativa criam um efeito de realidade, uma vez que
constroem um simulacro da realidade, representando, pois, 0 mundo natural. Por sua vez, textos
com predominancia tematica buscam explicar a realidade, classificam e ordenam a realidade
significante, criando relacGes e dependéncias. Discursos mais figurativos possuem funcao
descritiva ou representativa, enquanto discursos tematicos tem funcdo predicativa ou

interpretativa.

3.1. Plano do contetido e Plano da expressdao em Veja

Partimos do pressuposto de que todo texto tem um duplo plano (o contetdo e como ele
emerge expresso). A fim de elucidar tais planos, faremos o exame da topologia do veiculo, a
revista Veja. Sobre os formantes, cabe esclarecer que todo formato configura-se como
espacialidade e esta é constituinte do todo de sentido. A proporcéo, o padrdo, a regularidade, a
beleza e o equilibrio encontrados nas figuras € um fendmeno que atrai nosso olhar e nos
envolve.

Segundo Oliveira (s/d), “a unidade minima da expressao ¢ concebida enquanto
formante. As unidades intermediarias (...) formam a figura estabelecida a partir da reunido de
um conjunto de feixes de formantes que se articulam entre si”. Ha quatro tipos de formantes:
eidético, cromatico e matérico que, por sua vez, sdo os constituintes do formante topoldgico,
ou seja, ele desnuda como o conteldo esté distribuido, como ele esta apresentado na superficie
da midia. O enunciador é a figura discursiva que faz escolhas dentro de um cardapio de
possibilidades e isto acaba por criar um processo interativo com seu enunciatario.

O formante matérico refere-se a materialidade do objeto. Em geral, as revistas sao
impressas em papel couché. No site?® da versdo impressa de Veja — que traz seu perfil e uma
especie de ficha técnica — consta que a capa ¢ estampada em papel “couché brilho”, gramatura
115g, em geral, para a capa é utilizada uma gramatura maior, com verniz, tatilmente podemos
referenciar como um papel liso e com brilho. Para o corpo da revista, utiliza-se gramatura
menor, o miolo é impresso em “SC Especial”, gramatura 51g e preco de capa sugerido de R$
15,00 (quinze reais). Destaca-se a mudanca do papel (e suas tecnologias) desde a sua fundacéo

até os dias atuais, porém mantém-se a proporgéo entre capa e miolo.

23 Ver: http://publiabril.abril.com.br/marcas/veja/plataformas/revista-impressa#/brand_platform_extra_information
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J& o formante eidético trata das formas utilizadas, verifica-se a geometria elementar: o
ponto; a linha e o plano. Assim, a capa é um retangulo vertical, no qual figura o nome da revista
e a manchete. Eles formam, ao menos, duas manchas gréaficas retangulares e horizontais. A
revista possui enquadramento retangular, vertical (com a revista fechada) ou retangular,
horizontal (com a revista aberta no momento da leitura). Veja é impressa no tamanho de 26,6
cm x 40,4 cm. Sua montagem prevé a dobra ao meio e a finalizacdo com dois grampos; assim,
o formato final tem as dimensdes de 26,6 cm x 20,2 cm, lombada canoa, 0 que garante sua
portabilidade, visto que sua impresséo e dimensdes facilitam seu manuseio e transporte.

No site da editora Abril dedicado aos formatos e dimensdes, podemos visualizar as
configuracdes eidéticas da revista (esses arranjos sao considerados na precificacdo dos espacos

publicitarios):

Figura 1 — Formatos e dimens@es da versdo impressa (reproducdo da pagina mencionada)

INICIAL  MARCAS E PLATAFORMAS  VEJA  REVISTA IMPRESSA =~ FORMATOS

Formato Sangrado Com Margem

1 pagina Indeterminada 20,20cm x 26,60cm 18,20 cm x 24,60cm
1 pagina determinada 20,20cm x 26,60cm 18,20 cm x 24,60cm
2/3 pagina 12,70cm x 26,60cm 11,70cm x 24,60cm
1/2 pagina 20,20cm x 13,10cm 18,20cm x 12,00cm
1/3 pagina 6,70cm x 26,60cm 5,70cm x 24,60cm

Veja > Revista Impressa > Formatos

1/2 pagina
(Sangrado)

202cm x 13km

1 pagina 2/3 pagina
(Sangrado) (Sangrado)

0.2¢m x 26.6cm 12,7cm x 26,.6cm

1/3 pagina
(Sangrado)

6,7cm x 26,6cm

Rodapé duplo Pagina Dupla
(Sangrado) (Sangrado)

8cm x 404cm 40.4cm x 26,6cm

Fonte: site da revista Veja.

A revista, como a conhecemos, se apresenta como um grupo de folhas semimoveis e 0
seu desnudar-se se da sobre a pagina dupla. Podemos afirmar que a concisdo dos textos,
dimensdo visual (fotos, infograficos, tabelas, gréaficos etc.) e sua distribuicdo espacial, somadas

as poucas paginas sequenciais geralmente propostas, todos esses fatores fazem com que a
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revista mantenha estreita relagdo com a pagina dupla. Destarte, é determinante a forma como o
texto verbal e o texto visual se conformam e interagem nessa superficie espacial. O uso da
pagina dupla foi idealizado para hospedar o texto verbo-visual, distribuido ao longo das paginas
e em linhas continuas. Na revista, como também em outros géneros textuais, o arranjo das
diversas mensagens ndo necessariamente respeita a compartimentalizagdo por pagina. As
infinitas possibilidades que os editores tém de se expressarem nela fazem da péagina dupla um
campo fundamental e privilegiado de registro (LINDEN, 2011).

Os textos verbais e visuais sdo, intencionalmente, distribuidos na espacialidade das
paginas, esse ¢ o “horizonte panoramico” do leitor de Veja, a pagina dupla, tomada por textos
sincréticos que preenchem toda espacialidade, o que produz o efeito de sentido de continuidade.
Cada pagina é constituida por variaveis colunas, boxes, infograficos, textos verbais e visuais;
esses elementos tém larguras e proporcées distribuidas entre si. O arranjo de sua verticalidade
indica interrupcdes que criam espacos e rupturas da regularidade, abrindo parénteses para
informacdes adicionais através dos boxes e infograficos, o que cria o efeito de sentido de
movimento e dinamismo. A aglutinacdo do eixo vertical com o horizontal pode imprimir
cadéncia e ritmo dos elementos visuais que compdem o formato, a espacialidade geométrica na
qual se organizam os textos — fruto das linguagens envolvidas — por meio dos quais Veja produz
seu Plano da expresséo. Lembrando que o posicionamento €, também, producéo de sentido.

Por fim, o formante cromaético destaca como a disposicao e a organizacdo das cores e
nuances podem reiterar o verbal e o visual. A visualidade da revista leva em conta diversos
fatores: o brilho versus a opacidade, seus desenhos e fotos, graficos e infograficos.

Também se leva em conta a tipografia, ou seja, os tipos de fontes utilizadas, tamanhos,
dimensdes e disposicdes, as formas de caixa alta ou caixa baixa, letras com ou sem serifas,?* o
peso da tipografia, ou seja, a espessura do tipo (negrito ou romano), a inclinacdo (italico,

obliquo, que traz um estrangeirismo ou uma voz especialista, € um momento em que o

24 Segundo Ribeiro (2017), as “fontes serif ou com serifa sdo aquelas que possuem pequenos espessamentos em
suas extremidades. Elas sdo excelentes para aplicacdo em textos longos. As sans-serif ou sem serifa sdo lisas,
suas linhas sdo simples, sem detalhes. Estas fontes podem ser utilizadas em titulos, citacdes e notas de rodapé”.
Para Fernandes (2014), ao definir as identidades visuais, chegamos no estudo tipografico e a primeira questao
que se coloca é: com serifa ou sem-serifa? Todos os fatores que ajudam o olho humano a perceber uma palavra
como um bloco ético melhoram a legibilidade. Via de regra, as serifas facilitam a leitura, pois fazem o texto
parecer continuo aos olhos do leitor; as palavras aparecem mais “unidas”.

SEM SERIFA COM SERIFA

AA
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enunciador delega voz ao narrador, hd uma passagem do turno de voz, de outro lado segue um
mondlogo em que falam o “Eu” e o “Nao eu”).

Vale destacar que a tipografia do nome da revista, desde a sua fundacdo, mantém seu
logotipo em letras minusculas e sem serifa, semelhante ao tipo de letra “arial”, as vezes com
borda, as vezes sem borda, ora com letras cheias, ora com letras vazadas. A tipografia sem serifa
pode produzir o efeito de sentido de continuidade (Fig. 2d) ou descontinuidade entre o contetdo
da manchete e a propria revista, a sequéncia pode ou ndo apresentar intervalos, cria-se assim o
simulacro de que o mundo da vida estd em contiguidade com o mundo de Veja.

Em adigdo, o cromatismo do nome da revista pode variar conforme a tematica abordada
e, via de regra, reitera a composicao cromatica da edi¢cdo. Segundo Oliveira (2009:85), a plastica
sincrética tem um modus operandi particular ao seu conjunto, o que produz efeitos de sentido
variados. O sincretismo das linguagens opera por diversos processos, a neutralizacdo (que
intervém no todo de sentido) pode ocorrer por suspenséao das diferencas distintivas e pode se
realizar por: justaposicdo, paralelismo, que produzem correspondéncia, complementacéo,
reiteracdo ou seu oposto contraste, diferenciacdo ou contraposicao. O logotipo esta sempre em

destague no alto da capa. Abaixo trazemos alguns exemplos:

Figura 2a, 2b, 2c, 2d — Logotipos de Veja

veja vejalcE e

Ma 1 11 06 SETEMIRO OF 1968

Fonte: site da revista Veja.

No inicio, a revista fazia uma espécie de brincadeira com os imperativos dos verbos
“ver” e “ler”, mais tarde ela abandona o verbo “ler” e adota apenas “Veja”. A primeira edigdo

trazia o titulo “Veja e leia” (verificar o primeiro logo acima):

Esta expressdo complementar ao nome vinha acima do titulo, em letras bastante
pequenas, como forma encontrada pela editora para contornar o registro internacional
da revista americana Look, tendo sido suprimida no n® 216 de 1975, quando Look
deixou de circular. Porém, a expressdo complementar ao nome deveu-se também ao
fato de j& haver no Brasil, desde 1955, o registro da marca VEJA em nome de Rubens
P. Mattar (VILLALTA, 2002).

Ainda sobre o cromatismo do logotipo de Veja, Guimardes (2000:214) enuncia que a
revista tem utilizado, preferencialmente, a cor vermelha, pois ela “fortalece a identidade da
revista e funciona como a moldura vermelha de revistas como a norte-americana Times e a
alem& Der Spiegel”. A adogdo do vermelho é fato mais recente, pois na década de 1970

“prevaleciam o branco e o amarelo, e na década de 80, tanto o vermelho, o branco ou amarelo
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eram igualmente as cores mais presentes nesse espago institucional”. As capas abaixo figuram
apenas como exemplos e nos concedem uma visdo panordmica do cromatismo e da

predominancia da cor vermelha no logotipo de Veja, corroborando com o autor.

Flgura 3- IIustratlvo do cromatlsmo dos Iogotlpos de Veja em suas capas

Fonte: site da revista Veja

Em 50 (cinquenta) anos de existéncia da revista, nota-se um padrdo mais ou menos fixo
de construcdo espaco-visual de suas capas: o logotipo vem localizado no canto superior direito
e com ela estdo agrupadas informac6es sobre a edi¢éo; a tipografia do logotipo como ilustramos
ha pouco; um elemento visual (fotos e/ou ilustragdes com ou sem legenda) que se refere
diretamente a matéria central da edicdo. H4, de outro lado, alguns elementos variaveis: o titulo
pode ou ndo ser sucedido por subtitulos alocados em tipograficos menores; o investimento
cromatico e o tamanho da fonte do titulo podem variar em fungdo da tematica ou do elemento
visual alocado, algumas capas trazem destaques secundarios em tarjas superiores ou laterais a
esquerda com elementos visuais e verbais.

Dada a topologia da revista, um dos efeitos de sentido construido pela dimenséo
matérica é de que Veja acompanhara o leitor onde quer que va. O tipo de papel (liso, branco e
brilhante), sua gramatura, mais o tipo de impressao (com boa fixacéao), diferentemente do papel-
jornal, impedem que a tinta saia nas méos do leitor, fazendo de Veja (e de outras revistas) uma
companhia mais duravel e menos descartavel que o jornal diario. Sua topologia permite que
revistas acompanhem o leitor ao longo da semana, até que seja substituida pela préxima edicéo,

alimentando o habito.
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A parte, um bom arranjo imagético pode contribuir com a construgdo da identidade
visual da capa de uma revista, cuidando dos aspectos inteligiveis, sensiveis ou passionais que
suscitam no enunciatario.

Um bom magazine requer uma capa que conquiste leitores e os persuada a leva-la
consigo. Por consequéncia, necessita ser a vitrine irresistivelmente sedutora a cada nimero.
Seja qual for a situagdo, uma comunicacao visual bem construida serd muito importante, pois é
o primeiro elo a prender o leitor. O logotipo exerce papel essencial, ainda mais se a revista ja
desfruta de confiabilidade junto ao publico. Hipoteticamente, ao olharmos duas capas, na banca,
com a mesma manchete, na davida levamos aquela a qual concedemos maior credibilidade. A
reiteracdo verbi-visual pode contribuir para a coeréncia, coesdo e clareza da mensagem
(SCALZO, 2004:62-63). Apresentadas as diretrizes gerais da semidtica greimasiana, a seguir

apresentamos o corpus analisado.

3.2. O corpus

Frente a expressividade da revista no cenario

midiético nacional, compreendemos que cabe a tentativa de [ ISt )

3
-

desvelamento discursivo da midia em foco, na perspectiva do

carater educativo da midia. Para tanto, examinamos as e

construgdes discursivas acerca do tema “educagdo” nas M.L!L!_@
[

reportagens de capa publicadas em Veja. Assim, R

selecionamos apenas as edi¢Oes que tematizassem, explicitamente, a “educagdo”, colocando-a
como um valor descritivo, a ponto de merecer figurar como matéria central, antecipada na capa
da revista. Trouxemos, também, as edi¢cbes em que o tema aparece nas segundas chamadas,
aquelas que estdo localizadas nas laterais — acima ou abaixo — da capa, como no exemplo acima.

Foram escolhidos textos que propiciassem o mapeamento do tema em diferentes eixos.
O corpus adotado compreende todas as matérias de capa desde 1968 (ano de fundacgédo da
revista) até dezembro de 2017 (o corte nesse momento deve-se a operacionalidade da analise).
Antes de seguirmos adiante, se faz premente lancar luzes semidticas sobre o conceito de corpus.
Para tanto, recorremos ao “Dicionario de Semidtica”, que esclarece o conceito e sua delimitagao

adotados nesta tese. Assim o corpus trata-se de:

1. (...) um conjunto finito de enunciados, constituido com vistas & andlise, a qual, uma
vez efetuada, é tida como capaz de explicita-lo. 2. A elaboracdo do conceito de corpus
representa uma tentativa de definir, de maneira rigorosa, uma lingua natural enquanto
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objeto de conhecimento: a exigéncia de exaustividade (regra de constituicdo da
colecdo e instrucdo para o analista) e a de adequacdo (condigdo da ‘verdade’ da analise
efetuada) sdo convocadas para garantir a cientificidade da descricdo (GREIMAS &
COURTES, 1989:88) [grifo nosso].

Consideramos que o corpus adotado neste trabalho opera em duas instancias. A
problematica do corpus se coloca diferentemente ao tratar de discursos enunciados, para além
de palavras ou frases. Quando, porventura, o programa do linguista ndo se restringe a sintaxe,
mas também opera semanticamente.

O corpus, enquanto conceito operatdrio, retoma ai seus direitos para ser utilizado no
sentido ‘gerativista’ implicito: poder-se-a falar de corpus sintagmaticos (conjunto de
textos de um autor) ou de corpus paradigmaticos (conjunto de variantes de um conto),
sempre levando em conta o fato de que eles nunca sdo fechados nem exaustivos, mas
representativos apenas e de que os modelos com cuja ajuda se procurara explicita-los

serdo hipotéticos, projetivos, preditivos (GREIMAS & COURTES, 1989:88) [grifo
nosso].

Compreendemos que nosso corpus se constitui hibrido se, de um lado, configura-se
sintagmatico porque se debruca apenas sobre um objeto enquanto fenbmeno comunicacional
da midia impressa semanal brasileira, a revista Veja, portanto, tratamos de um enunciador. De
outro lado, consideramo-lo paradigmatico porque o tomamos em seu conjunto de variancias ao
longo de uma dada projecdo temporal; neste caso, 49 (quarenta e nove) anos de publicagdes.
Como ja dissemos, localizamos, no periodo selecionado, 62 (sessenta e duas) reportagens
centrais que tratam, explicitamente, do tema educagdo em Veja.

A partir da pagina seguinte, apresentamos o corpus organizado em uma tabela contendo-
0 na integra. Porém, aqui, figuram apenas as construcdes verbais presentes nas capas, titulos,
olho, titulos internos, datas, palavras-chave e o respectivo eixo e grupo tematico a fim de
possibilitar ao leitor uma visdo cartografica do corpus. Ao examinarmos cada grupo tematico,

pormenorizadamente, 14 constardo todas as capas.
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4. ANALISE SEMIOTICA DA EDUCACAO EM VEJA

Nesse capitulo, vamos realizar a analise semiética do corpus. Vamos mostrar como é
possivel abordar os conteddos midiaticos também como contetidos escolares e como fazer. O
exame esta organizado de acordo com 0s grupos tematicos abaixo. Lembramos que tal divisdo

é apenas de ordem metodoldgica, assim, certamente, haverd imbricacao entre 0s grupos.

Tabela 3 — Organizacgdo dos grupos tematicos
Divisédo das reportagens do corpus

Grupos tematicos Quantidade %

4.1. Bullying

4.2. Drogadicéo na escola 2 3
4.3. Educacéo e sucesso 12 19
4.4. Educacdo especial 1

4.5. Educagdo no mundo 3

4.6. Ensino 6 10
4.7. Leitura 3

4.8. Neurociéncia e escola 4

4.9. Politicas publicas educacionais 6 10
4.10. Universidade brasileira: antes 9 14

4.11. Universidade brasileira: durante 12 19

4.12. Universidade brasileira: depois 1 2
4.13. Universidade brasileira: cotas 2 3
Total de reportagens 62 100,0
Fonte: elaborado pela autora.
4.1. Bullying
Manchete Titulo interno Data Edicéo
Abaixo a tirania dos valentdes Bullying: dor, medo e soliddo 20/04/2011 2213

Este grupo conta com apenas uma reportagem e ela procura
discutir a questdo do bullying nas escolas, mas também enquanto
problema de cunho social. O enunciador de Veja, em complemento, tenta
estabelecer uma relagdo de causa e efeito entre o bullying sofrido por um
jovem e sua atitude vil, extremada e desequilibrada ao realizar o barbaro

massacre na escola de Realengo.
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A capa traz a figurativizacdo de um garoto pequeno e indefeso frente a um par de ténis
e jeans desproporcionais ao seu tamanho, além de sujos, esta construcdo visual sugere,
metaforicamente, que a pratica do bullying é algo desproporcional, dificil de enfrentar ou reagir.
Além disso, o garotinho esta de costas para o enunciatario (o leitor) e de frente para o suposto
agressor, portanto, tera de enfrenté-lo sozinho. O garotinho traz uma mochila na mo direita, o
que sugere o momento da chegada ou da saida escolar — alids momentos sabidamente
problematicos, quem esteve no chdo das escolas sabe o0 qudo conflituosas podem ser tais
ocasides. O discurso verbal da capa exorta o discurso visual intimidador: “Abaixo a tirania dos
VALENTOES”, abaixo da manchete o enunciador antecipa as modaliza¢des prescritivas do
dever-fazer destinado aos pais e as escolas, mais que isso o verbal implica as escolas na solucao
do problema: “Por que as escolas ndo podem mais fingir que o bullying ¢ problema s6 dos
alunos e seus pais”.

Ao longo da reportagem — com infogréaficos e outras manifestacBes —, reiteram a
impunidade dos agressores, a invisibilidade e a inércia das escolas como fator agravante.
Certamente, a instituicdo escolar tem responsabilidades com o bullying; de outro lado, ha
limitantes para as intervencgdes — inclusive de ordem juridica — que ndo permitem que criangas
e adolescentes sejam expostos ou constrangidos, ha riscos de cometer uma injustica, a linha de
atuacdo é ténue, logo muitos profissionais permanecem inertes por medo.

Para a Semantica do Nivel Fundamental, temos o par pressuposto /agressdo/ vs
/acolhimento/ e ambos recebem diversos investimos semanticos ao longo do texto. No Nivel
Discursivo, e ao longo da reportagem, o tema /agressdo/ emerge figurativizado por termos
como: algozes, ameacas, angustia, castigos, covarde, cruéis, dor, grave ferida na cabeca,
horrores, humilhagdes, inferno, impunidade, intimidagdes, inveja, marcas, mau gosto, maus-
tratos, medo, memdrias dolorosas, mente perversa, negligéncia, perseguicdo, piadas,
sofrimento, soliddo, sombrias, tormentos, tortura psicoldgica e fisica, transtornos, vergonha,
vinganca, violéncia, vitima, entre outros. De outro lado, o tema /acolhimento/ esta revestido
pelos seguintes investimentos semanticos: amigos, castigar os autores, civilizagédo, dialogo,
exemplos, familia, feliz, mudanga, pais, providéncias, psicélogos, punicdo, sinais, superar,
terapia. A expressdo do tema /acolhimento/ é numericamente menor, o que faz sentido, uma
vez que o plano da expresséo focaliza o tema da /agressédo/ e estabelece relagcdo com o sujeito

que cometeu um massacre em série, fazendo referéncia ao tiroteio de Realengo.
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Desde o inicio da

reportagem, o enunciador aponta
para a relacdo de causa e efeito do
bullying como efeito
desencadeador de um surto
psicotico numa mente assassina
predisposta, como foi o episddio

do massacre de Realengo,

examinemos o trecho a seguir:

“(...) um fendmeno que, se ndo produz automaticamente assassinos ¢ desajustados sociais,
atormenta diariamente milhdes de criancas — o bullying (...)”. Veja — p. 94 e 95 — procura
dissecar o perfil do sujeito assassino e seu modus operandi com o subtitulo “O retrato da mente
de um monstro: Um conjunto de imagens deixadas pelo autor do massacre de Realengo mostra
como o bullying o traumatizou”. A sequéncia das imagens programa o percurso do leitor pelas
vias da insanidade do terror.

Do sofrimento particular de cada jovem ou crianca vitima de bullying até o extremo da
reacdo atraves da execucgdo de um — imprevisivel — massacre (a exemplo do que acontece com
frequéncia no Estados Unidos), espetacularizado em Veja, mas também por diferentes midias,
sugere, por contagio, a partilha dos sentimentos de comocdo, perda, medo coletivo, além do
terror imprevisivel (por meio de um fazer-conjunto) que reivindica medidas de politicas
publicas — que afetem também o discurso midiético.

Dada a relevancia da questdo e por saber que tal pratica ocorre diuturnamente dentro (e
fora) das escolas enquanto reflexo da violéncia posta para e na sociedade em que vivemos,

compreendemos que este problema deva ser alvo de exames semidticos e curriculares.

4.2. Drogadigéo na escola

Manchete Titulo interno Data Edicdo
O toxico nas escolas O aprendizado do vicio 25/11/1981 690
Drogas: O traficante esta na sala de aula Na carteira ao lado 27/03/1991 | 1.175

A drogadicdo é um grave problema social, de satde publica e, especificamente, sobre a
presenca dos toxicos nas escolas ha apenas duas reportagens dedicadas a esta tematica. A leitura
das reportagens é sempre angustiante e desalentadora. Tendo atuado em escolas publicas na

zona leste da cidade de Séo Paulo, vivenciamos a questdo de perto, mas a situacdo ndo se
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restringe ao ambiente escolar, ha algumas décadas os traficantes e usuarios
tinham mais discri¢éo, hoje parece escancarado e o quadro de dependéncia
e trafico parece sempre mais e mais desanimador.

A capa de 1981 evidencia o qudo devastador pode ser 0 consumo

de entorpecentes. A infancia esta figurativizada pela presenga de um

conjunto de l&pis de cor — simbolo de criangas em fase de escolarizacéo —
cromaticamente organizados a guisa de um arco-iris. Esse ordenamento é fraturado e a
destruicdo dessa infancia emerge na capa do alto a baixo figurativizada por uma seringa com
toxicos e seu poder devastador que quebra os lapis. Além disso, figuram junto a seringa — no
alto — dois presumidos cigarros de maconha e uma por¢édo de p6 branco.

A questdo € antiga e as raz0es para a dependéncia podem ter as mais variadas origens,
muitas vezes combinadas. A edi¢do de 1981 apresenta dados crescentes no trafico e no consumo
de entorpecentes. A abordagem envereda para a criminalizacdo do uso de entorpecentes e
euforiza tentativas cerceadoras para tentar conter o avango dessa pandemia e cita, como
exemplo euforizado, a solucéo cerceadora de uma escola privada, colocando-a em regime de
oposicdo as solucbes das escolas publicas. Nossa experiéncia aponta a maioria das escolas
publicas acuadas frente ao poder paralelo e criminoso do trafico de drogas — destaque-se que 0s
traficantes, via de regra, costumam ser muito educados, mas impdem ac6es e medidas (muitas
delas ligadas a seguranca dos funcionarios e professores).

Dez anos depois, em 1991, Veja volta a tratar da drogadicdo nas K% Veja
escolas. Desta vez, a capa € mais dura e impactante: o fundo preto tem a
frente um sujeito que espreita através do simulacro da pagina rasgada. Na nn“ﬁns
capa de 1981, a manchete mencionava que “O toxico estava nas escolas”, - Nt ';,
constroi-se a personificacdo do traficante que agora esta muito perto das [ERCRIEITEDIE

estana
criangas, agora ele “esta na sala de aula”, tem nome, idade e um rosto, ainda sala de aula

que parcial, e espia sorrateiramente.
No titulo interno, o traficante ¢ colocado ainda mais perto “Na carteira ao lado”.
Enuncia-se que o0s estudantes tém acesso a entorpecentes através da escola, examinemos a

abertura da reportagem: “De volta as aulas (...) 30 milhGes de estudantes do 1° e 2° graus

retornaram ao convivio com uma mercadoria que circula pelas escolas brasileiras com a mesma

naturalidade que os cadernos escolares (...) — as drogas”. Entretanto, na p. 44, o enunciador
afirma que se pode encontrar “LSD na lanchonete”, em casa como evidenciado no enunciado

os “Pais (também) consomem drogas” (p. 46), por fim na p. 47 figura uma espécie de cartilha
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com 6 (seis) “pontos comuns na trajetoria de estudantes que se tornaram” viciados/traficantes
e assim — competencializa o leitor com o saber-fazer — para identificar mudangas
comportamentais que sejam indicios de drogadicdo dos filhos. Mas, ao longo da reportagem e
dos depoimentos (via mecanismo de delegacdo de vozes), depreende-se que 0s toxicos estdo a
disposicao em qualquer lugar.

Nesta reportagem ficam evidentes as marcas do Nivel Narrativo. Veja traz cinco sujeitos
gue narram suas trajetorias em primeira pessoa, além do narrador-observador, que narra 0
desfecho dessas personagens. H4 um “estado inicial” de disjungdo do sujeito-Gabriel com o
objeto-entorpecente, ocorre a transformagao “durante o recreio” e o sujeito passa a um regime
de conjunc¢do com os objetos maconha e cocaina, ocorre nova transformacéao e o sujeito-viciado
acende ao papel de sujeito-traficante. O “estado final” sugere que sujeito estd novamente em
disjuncdo com objeto-droga, pois devia ao traficante e este o pressionava. O narrador-
observador finaliza corroborando a narrativa de disjuncdo sugerindo que o jovem voltou a
estudar: “Gabriel, 19 anos, estudante em Porto Alegre” (p. 42).

Ha um “estado inicial” de disjungdo do sujeito-Eduardo com o objeto-droga. Entdo,
ocorre a transformacéo e o sujeito passa a um regime de conjun¢do com o objeto-maconha,
depois evolui para o objeto-cocaina, 0 que acarreta nova transformacéo e, novamente, o sujeito-
viciado passa a sujeito-traficante. O “estado final” sugere que sujeito estda novamente em
disjuncdo com objeto-droga, pois esta — mais uma vez — em tratamento. O narrador-observador
finaliza a narrativa de disjun¢@o com a drogadicdo: “Eduardo Bellotto, 26 anos, ¢ estudante de
Administragdo de Empresas em Sao Paulo” (p. 43). Nota-se que nenhum deles encara o leitor,
sugere-se o0 olhar perdido. Localizamos e fizemos contato este entrevistado — Eduardo Bellotto
— segundo seu breve relato a reportagem traz inconsisténcias e inverdades, o que causou

prejuizos de diversas ordens a sua vida.

Todas as narrativas tém um percurso semelhante. O terceiro sujeito-L0cio cumpre pena
naquele momento e se queixa “Estou marcado!”, o que pode denotar algum arrependimento.

Jamilson é quarto sujeito e, naquele momento, encontrava-se “internado numa clinica no Rio
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de Janeiro”. A narrativa que difere ¢ a do sujeito-Jorge que, frente ao enunciado, deduz-se que
segue no trafico “Moro com meus pais, pago o aluguel e eles nunca desconfiaram de nada”, na
reportagem figura apenas o primeiro nome e a foto traz apenas sua silhueta.

Vale lembrar que o consumo de drogas assemelha-se ao consumo de outros produtos e
bens. Por muito tempo, a humanidade fez uso de substancias alucindgenas associadas a
experiéncias de cunho religioso. Num dado momento, tal uso passa a ser visto como mais uma
forma de consumo e, assim, os entorpecentes passam a desfrutar do status de bem consumivel.
Dai para estender suas garras e alcancar impacto psicoldgico entre criancas e jovens foi um
passo. E ponto pacifico que adolescentes e jovens buscam afirmar sua identidade via
pertencimento entre tribos e agrupamentos, assim as substancias entorpecentes passam a ser

vistas como uma espécie de passaporte para 0 pertencimento ao grupo.

4.3. Educacéo e sucesso

Manchete Titulo interno Data Edicdo
Os reis do livro didatico LicBes milionérias 02/03/1983 756
Os supercolégios Colégios nota 10 10/08/1983 779
Por que 0 bom ensino é tdo caro Um funil econémico 13/08/1997 | 1.508
O rei do ensino O dono do ensino 01/09/1999 | 1.613
Santa Catarina: As chaves de um sucesso | O pdo gue o miseravel amassou 19/01/1994 | 1.323
O desafio do emprego O funil estreitou 04/12/1996 | 1.473
A chave do emprego Estudar vale ouro 23/09/1998 | 1.565
As vantagens do segundo idioma O Brasil speaks English 19/10/1983 789
Solte seu inglés Para soltar a lingua 29/08/2012 | 2.284
Falar e escrever bem: Falar e escrever, eis a questdo 01/11/2001 | 1.725
Falar e escrever certo Riqueza da lingua 12/09/2007 | 2.025
Falar e escrever bem: rumo 4 vitoria Nos falamos mal, mas vocé pode fazer melhor | 11/08/2010 | 2.177

o3RI
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Por ser este um subgrupo extenso, vamos examina-lo em blocos reunidos por afinidade
temética. Assim, tomaremos as cinco primeiras reportagens. As capas estabelecem uma relagao
direta entre ensino particular de alto escaldo e uma espécie de seguranca, uma espécie de
garantia de sucesso futuro. O enunciador declara, textualmente, que o bom ensino é aquele que

custa muito caro.
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A reportagem de 02/03/1983, “Os reis do livro didatico”, traz na capa o prof. Dr.
Benedito Castrucci, autor de best sellers de livros didaticos de Matematica naquele momento —
afinal, 6 milhdes de livros na década de 1980 era um feito no mercado editorial. Tanto na capa
quanto ao longo da reportagem, o enunciador lan¢a mao de metaforas euforizantes — os reis do
livro didatico — para referir-se a Castrucci e outros autores best sellers. Castrucci € adjetivado
como “Um campeao do livro” e, durante a reportagem, outros sujeitos-autores sdo revestidos
por investimentos semanticos euforizantes: “casta de autores bem-sucedidos”, “trono”,
“reinado”.

O enunciador quer revelar possibilidades de ganho no mercado editorial dos livros
didaticos e, para tanto, fornece diversos nimeros — valores dos livros, nimero de alunos,
percentual de ganho por capa, fala dos valores percebidos por alguns autores; na p. 43 se propde
arevelar o “mapa da mina” das metodologias inovadoras e utilizadas pelos autores de sucesso
(as vendas elevadas sdo atribuidas a tais metodologias), Veja enuncia que ¢ um “dinheiro facil”
(p. 49). De outro lado, também se propde a desvelar as estratégias das editoras para assediar
professores, além de apontar falhas conceituais gravissimas em livros didaticos que também
tém venda expressiva.

O enunciador de Veja — em um boxe — delega voz aos estudantes que, invariavelmente,
reclamavam, sobretudo, do distanciamento e do enfado dos livros didaticos. Em contraposicao,
no inicio da reportagem, ao se referir aos best sellers, destacam-se que as tais metodologias
seriam capazes de garantir que os estudantes acessassem o conhecimento nos livros didaticos

euforizados pela reportagem.

Destacamos o trecho ao lado porque [ Ha dez anos os livros didaticos bra-
. . 5 . . sileiros estavam intoxicados pela pro-
consideramos que tal discussao € pertinente e MUt |sacanda de direita. Hoje, encontram-
se trechos de vulgar propaganda es-
querdista. O que ¢ uma pena, ndo s6
porque a propaganda prejudica o estu-
do da Histdria, mas também porque
se vé que direita ¢ esquerda, capazes
de produzir grandes historiadores em

i tantos paises do mundo, geram no
acrescenta e tampouco vislumbramos qualquer Brasil apenas contiafacOer

atual, em tempos de séria contenda entre “Escola Sem
Partido”, de um lado, e excessos desmedidos do outro.

Percebemos que tal litigio ndo é nenhuma novidade, nada

possibilidade de equalizacdo ou bom senso em favor da

47

boa formacao de nossos estudantes.

Cinco meses depois € veiculada a edi¢do “Os supercolégios”. Longe de ser deselegante,
mas, a partir da p. 63, a reportagem se parece com uma coluna social enumerando quais filhos
e netos das familias de quatrocentdes estudam ou estudaram no Colégio Santa Cruz, em S&o

Paulo. O enunciador cita uma lista de escolas privadas euforizadas como supercolégios
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(denominagdo do enunciador): S&o Vicente e Santo In&cio, ambas no Rio de
Janeiro; Santa Cruz, Dante Alighieri, Visconde de Porto Seguro e Graded
School, os quatro em S&o Paulo; Colégio Aplicacdo em Porto Alegre
(UFRGS); Colégio Antdnio Vieira, Salvador; Colégio Loyola, Belo
Horizonte. As mensalidades e o peso no orgcamento doméstico, além dos

salarios pagos aos professores sdo citados como causa do sSucesso nas

avaliacdes e aprovacgdes nos vestibulares.

Apesar de o0 enunciador destacar diversas vezes que a aprovacdo nos grandes
vestibulares ndo ¢ o “alvo principal” destes colégios, enfatiza-se a meta de um futuro
profissional promissor. Alids, a unidade de medida do sucesso dos supercolégios citados na
reportagem €, justamente, os indices de aprovacéo nos vestibulares das melhores universidades
do pais.

O enunciador destaca as metodologias de trabalho e os truques de didatica, mas defende
que um supercolégio é muito mais do que isso. Os cursinhos pré-vestibulares sdo disforizados,
suas taxas de aprovacdo sdo questionadas e as escolas publicas, totalmente desacreditadas,
como vemos no trecho que se segue: “sdo hoje um universo mediocre, que os pais tentam evitar
a qualquer prego”.

No Nivel Narrativo, o enunciador destaca que o sujeito /familias tradicionais/
permanecera em conjuncdo com o objeto de valor /supercolégios/ que oferece uma escola
diferenciada: “temos a perfeita consciéncia de estar formando a espinhal dorsal da sociedade
brasileira (...) Paul-Eugene Charbonneau”. De outro lado, o sujeito /familias comuns/
permanecera em disjuncdo com esse mesmo objeto de valor, estando fadado ao objeto
secundario “escolas publicas” que emerge disforizado ao longo do texto, a guia de uma sancéo.

“Por que o bom ensino ¢ tdo caro: os supercolégios da elite”, de ﬁ

13/08/1997, ¢ a proxima edicdo a tratar do subtema “educagdo e sucesso”

A reportagem enfatiza os valores das mensalidades e estabelece uma relagéo
custo vs. beneficio, traz muitas contas, avalia o impacto das mensalidades
escolares no orcamento doméstico. Logo no primeiro par de paginas séo
alocados trés infograficos que buscam evidenciar como as mensalidades aumentaram ao longo
das ultimas décadas. O visual extrapola os limites da pagina; um deles corta diagonalmente as
duas paginas, o que produz o efeito de sentido de grandiosidade expressiva nesses aumentos,

nem todos alcangardo (ver destaque adiante).
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A seguir, realcamos a abertura da reportagem pelo cunho altamente determinista,
desconsiderando o mundo em volta do sujeito, suas vontades, paixdes, personalidade,
motivacdes. De um lado, estudantes de oriundos de familias mais abastadas saem na frente em
muitos recursos. Entretanto, isto ndo é deterministico ou fatalista para alcancar o sucesso
idealizado por Veja. H4 muitas formas de sucesso. Consideramos o0 sucesso algo muito
particular; para alguns, a conquista do sucesso é morar na praia e ter uma vida mais livre, junto
a natureza; para outros, € estar em Harvard; para outros, € viajar 0 mundo; para outros, € ser

um chef de cozinha, um programador ou musico.

Bruno Paes Manso Infogréafico das
‘ mensalidades
Entre os 39 milhdes
L de jovens ¢ criancas que
u voltaram as aulas na semana e

passada, estdo o futuro presidente UM A N"_ ECONOMICO

da Republica. os proximos ministros,
banqueiros, professores universitdrios,
médicos, empresdrios. cientistas. Tal- |+
vez alguns astronautas. Forn as exce-| /=
¢oes de sempre, nascidas num instante
de sorte ou em tomo de um talento
fulgurante, jd se pode dizer onde estiio
sendo forjados os brasileiros que dentro
de vinte anos estarlio nos melhores em-
pregos e cargos disponiveis. Eles se en-
contram em lugares como o Colégio
Santa Cruz, de Sdo Paulo, que, no vesti-
bular passado. pode cumprimentar 142
de seus 202 tercerranistas por terem en-
trado em faculdades — sem fazer cursi- | |,
nho. Para as superconcorridas USP,
Unicamp, Medicina da Santa Casa ¢
Fundacdo Getilio Vargas. foram 89
agora ex-alunos, adolescentes que
desembolsaram 598 reais de mensalida-
de 20 longo de pelo menos trés anos do
colegial. Hé cinco anos, o tradicionalis-
simo Colégio Sio Bento € 0 campedo
em aprovagdes no vestibular da Univer-

A l6gica de sucesso do enunciador de Veja euforiza cargos em alto escaldo nos governos

(federal, estadual ou municipal) e em profissdes que ele euforiza (e autoriza) como carreiras de

. - - . Horror ao latim — Com tamanhos ¢lo-
sucesso, segundo o imaginario da classe media que almeja  gioq ranto as escolas pablicas quanto

. . . - as particulares, fica parecendo que seja

por um simulacro de seguranca. Mais do que isso, a logica ‘o o m——
do semandrio pressupde que seu enunciatario deseja fazer —Smrtos SIS PR i’f"
Tas, Etl res. BI’O CSSOres em Ecra . N30

parte de uma elite (ver destaque ao lado). &

O enunciador coloca o sujeito “escola publica” como um lugar execravel e apenas a
euforiza num passado muito distante, quando ela detinha o “poder-fazer”, a competéncia modal

de formar o que Veja chama de “clite da sociedade brasileira” e, portanto, ela esta, neste
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momento, em disjuncdo com o objeto “sucesso”. Além disso, a reportagem traz, novamente,
uma lista das escolas privadas que considera como as melhores, as grandes detentoras do
“saber-fazer” capaz de colocar os sujeitos “filhos” dos enunciatarios em conjun¢ao com o
objeto “sucesso”.

A edicdo 1.613, de 01/09/1999, “O rei do ensino: Ele ja tinha o maior
colégio e o maior cursinho do Brasil. Agora tem também a maior
universidade”, traz na capa um “case de sucesso” do ramo educacional, ao
centro figura o empresario Jodo Carlos Di Genio; ele faz pose, esta

sobriamente trajado com terno escuro e nos encara frontalmente. Na Sintaxe

£le ja tinha 0 maior colégio
€ 0 malor cursinho do Bragly
nwa tem lambem a maior universid:

discursiva, quando o sujeito assume a enunciagdo em primeira pessoa, tem-
se a debreagem enunciativa — neste caso, o sujeito “eu” que nos encara. Essa debreagem produz
o efeito de sentido de subjetividade, de proximidade, o “eu” instala-se no interior do discurso,
o interlocutor assume a voz e se dirige diretamente ao interlocutério. O cenério de fundo sugere
ser uma sala de aula com carteiras, reiterando sua presenga simbdlica na Escola.

O enunciado no titulo interno da reportagem € ainda mais impactante, pois concede ao
sujeito a posse do Ensino: “O dono do ensino”. O elemento visual reitera o verbal, pois o sujeito,
agora, nos encara do alto, estd em outro patamar, mais elevado, inacessivel. Logo abaixo do

titulo, o enunciador confere ao sujeito a deferéncia de imperador: “Criador do império Objetivo,

o empresario Jodo Carlos Di Genio agora comanda a maior universidade do pais”. No plano da

expressao, o formante eidético se evidencia no arranjo geométrico das edificacbes que se

0 DONO DO ENSINC

Criador do império Objetivo, o —

mostram, destacando sua grandeza,

pois mesmo a distancia se mostram

vultuosas. A disposicdo geométrica
conduz o olhar do enunciatario,
fazendo-o ver de baixo para cima e
admirar a figura aumentada — fora de
escala — do imperador frente e sobre 0
seu império.

Assim, ao longo de toda a reportagem, encontra-se a exaltagcdo desse sujeito em sua
trajetéria. O enunciador de Veja apresenta um ranqueamento — em numeros de alunos de
graduacdo — das principais universidades brasileiras, destaca a lideranca da Unip e euforiza o
sujeito principal da narrativa: “Essa lideranca no ensino superior s6 refor¢a a lenda de que Di

Genio ¢ uma espécie de Midas do ensino. Tudo aquilo que ela toca vira ouro” [grifo nosso].
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Veja destaca como a Unip preencheu uma importante lacuna deixada pelas universidades
publicas: os cursos noturnos. A revista instala, ao longo da reportagem, uma oposigdo entre
universidade publica e privada. Além de euforizar o carater mercadoldgico das universidades
privadas como alternativa as camadas mais populares que precisam trabalhar para sua

subsisténcia:

Seria razoavel que (...) as universidades publicas se adaptassem a nova realidade e
tratassem de oferecer mais cursos noturnos. Mas elas pouco se mexeram (...).
Enguanto a rede de universidades do governo continua agindo como nobres sem
tostdo e com empéfia, as particulares fazem a festa.

As acdes do sujeito e a caracteristica empresarial da educacéo séo euforizadas. Seguem
alguns exemplos: no ultimo boxe “A educagdo ¢ bom negdcio”, figuram outroS Ssujeitos-
empresarios de sucesso do ramo educacional; “Com sucessivas tacadas certeiras como essa, Di
Genio ficou rico com educagdo”, ressaltando o carater empresarial da educacdo, além da logica
mercadoldgica que pauta curriculos, programas e organizac@es institucionais. De outro lado, o
enunciador coloca um contraponto no boxe “Com talento e amizades em Brasilia, ele amealhou

um patrimoénio de 200 milhdes de reais no ramo da educagdo”.

Afim de construir o efeito [N PIPP P FATR

de sentido de imparcialidade, Pontos positivos e negativos da universidade de i Genio

Veja apresenta, na p. 96, um

; # A Unip da aos cursos mais ¢ Quase 70% das vagas oferecidas
quadro  comparativo  entre rentiveis: $0% dos w‘;‘ Rt et n pth?iplsioma&mm
“\Ji PR area de humanas, 30% na de exatas o que facilita a quem
Virtudes e  defeitos da “Pﬂﬂimm rea de saide, que trabalha
universidade de Di Genio. N&o se | €Xige mais investimento material # Paga salarios acima do mercado aos
. . # Tem cerca de 2 800 professores, professores. Um professor com
pode afirmar, mas fica a forte | o que daum professor para cada doutorado e que trabalha em
19 alunos. A relagao recomendada temingnlmcemde

impressao de materia paga, 0 qUe | pela Organizaco para Cooperacao reais mensais, praticamente
e e Desenvolvimento Econdmico o dobro do que ganha o da
justificaria o tamanho esforco da | 4 de16 para 1. Ha classes com Universidade de Sio Pavlo
. . 100 estudantes ou mais
revista em euforizar a # O gasto em pesquisa cresceu
o ) # Tem a mais baixa concentracao de 1,4 milhio de reais em 1990
universidade e a figura do | deprofessores com mestrado para 8,5 milhées de reais em 1998.
L e doutorado entre as maiores O investimento beneficia o aluno,
proprietario. universidades do pais: 30% que recebe conhecimento atualizado

Apds a reportagem, nas duas paginas subsequentes, figura um anancio publicitario (de
marca automobilistica). Veja, na delegacao de voz ao seu anunciante alinha seus valores com a
marca, a publicidade nos remete a um conquistador habilitado em esportes radicais, 0 homem-

empresario que tem um hobby. O homem a frente, colocado em perspectiva como esta, sugere
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ser maior que o préprio objeto publicitario,
figurativizando um homem ativo e dindmico,
0 que reitera a figura do empresario que
vimos retratado na reportagem.

A edicdo 1.323, de 19/01/1994,
“Santa Catarina: As chaves de um sucesso”,

trata mais da historia do Estado de Santa

Catarina a partir da chegada de trés
==y imigrantes europeus, de como se deu sua conformacdo econdmica, da

‘ cgﬁﬂ-a
= arrecadacao e repasses de impostos, das questdes de seguranca, da presenca

SANTA CATARINA

AS CHAVES DE : . .
SIS de trabalhadores sem-terra, da faixa de renda mais alta que a Argentina —

naquele momento — e dos baixos indices de analfabetismo. O ensino

catarinense é euforizado e destacado como um dos elementos essenciais a

B historia de sucesso daquele Estado.

O enunciador aponta para a logica do sucesso por meio de manuais prescritivos do
“dever saber” para “saber fazer” e entdo “poder fazer”, até que, finalmente, alcance o “poder
ser” bem-sucedido. Veja se compreende ¢ reafirma ser a detentora dos segredos e das “chaves”
que abrem as portas do sucesso. Para tanto, o enunciador langa méo de sujeitos que vieram das
camadas mais populares e que, com muito trabalho duro, conseguiu galgar historias de sucesso
nos negdcios. A reportagem traz um dado que desmistifica a falsa ideia de que o aumento no
numero de pessoas pobres e miseraveis seja fruto da migracdo, cerca um terco dessas pessoas
séo catarinenses.

Nesta reportagem, o enunciador-sabedor revela que pode orientar e ensinar ao
enunciatario-leigo “como fazer” para alcangar a seguranca idealizada e reservada aqueles que
alcancaram o sucesso em varias dimensdes. Desta forma, o sujeito “Santa Catarina” por estar
em conjuncao com o objeto-valor “sucesso” é autorizado pelo enunciador a ensinar o percurso
para o éxito: “Santa Catarina ndo tem milagres. ‘Isto aqui € produto de trés fatores: pobre,
oportunidade e educacdo’, resumo Edgar Meister”. Apesar de falar pouco da educagao, reitera-
se a logica que ela aliada a forca de trabalho é que direcionam o sujeito aos caminhos do
sucesso.

Agora tomaremos outro bloco, sdo quatro reportagens com maior afinidade tematica.
As capas interagem com os esforgos do sujeito que se programa para minimizar seus riscos

profissionais, além de tentar garantir a seguranca de manter-se empregavel e bem-sucedido.
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SOLTE SEU INGIES

O BRASIL APRENDE INGLES |

ACHA QUE JA SAR

A seguir, nos dedicamos a edigao 1.473, de 04/12/1996, “O desafio do emprego: O funil
estreitou”. A primeira capa da sequéncia acima — recorrente na revista — traz em seu formante
eidético o elemento triangular, uma escada em perspectiva que leva nosso olhar ao alto
iluminado, o que sugere ser uma iluminacédo divina e no topo ha apenas um lugar, destinado ao
escolhido que conseguiu passar por um funil estreito, subir os degraus do éxito e alcancar o
famigerado emprego. O texto verbal indica a necessidade de maior escolaridade e dominio de
idiomas e computadores, além de outras habilidades.

A reportagem descreve a dificuldade e as elevadissimas exigéncias em conseguir
(re)colocacdo profissional, enfatiza a feroz competicdo por uma vaga de emprego num
momento pds-abertura da economia & concorréncia externa — iniciada pelo presidente Collor,
em 1990. Veja traz um cenério quase desolador, ilustra com inimeros exemplos as dificuldades
de se conseguir bons postos de trabalho, tanto para aqueles que estdo iniciando, quanto para
aqueles que estdo no mercado ha muito tempo e tém de lidar com as dificuldades de quem ficou
desatualizado. Porém, a reportagem praticamente desconsidera a experiéncia e vivéncia de
profissionais experimentados.

Os excertos a seguir ilustram o que dissemos: “O rapaz ou a moga que acabaram de
terminar faculdade devem saber que esse funil de acesso as boas colocacdes ficou
tremendamente estreito” (p. 117). A partir do meio da reportagem, o enunciador coloca a
educacao em foco, mas sempre a partir da l6gica do mercado de trabalho:

O impulso pela modernizagdo jogou luz sobre um problema que ndo estd sendo
discutido a sério no Brasil. Ele diz respeito aos seus padrdes educacionais. A educacao
esta melhorando em comparacéao ao que era ha algumas décadas. Nunca houve tantos
estudantes matriculados no curso de 2° grau ou em universidades. O nimero de

analfabetos cai ao ano. Em 1980, eles representavam 25% da populagdo. Dez anos
depois, a taxa havia caido para 18%. Ocorre que (...) a mao-de-obra estd muito mal

posicionada (p. 121).

Sobre a queda no percentuais de analfabetismo, cabe destacar que em nimeros absolutos

ainda temos quase 12 milhdes de analfabetos, um numero alarmante que carrega consigo
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inimeras mazelas sociais, sendo o proprio analfabetismo uma delas, porque impede o sujeito
de exercer sua plena cidadania.

Nossos destaques enfatizam como o enunciador coloca a educacdo a servi¢o do
mercado, embora conceda destaque a pequena melhoria no quadro educacional do pais. Veja
costuma delegar voz aos especialistas; algumas vezes cita profissionais da rea, outras apenas
faz uma referéncia generalista como no excerto adiante:

Os pedagogos dizem que uma pessoa que ndo tenha concluido o 1° grau ndo é capaz
de sintetizar, de perceber o conjunto das coisas, de elaborar raciocinios complexos. O

2° grau capacita o cidaddo a separar os fatos importantes dos irrelevantes, estabelecer
relacGes entre coisas diferentes e tirar conclusdes (p. 121).

Ainda sobre especialistas, € comum que o enunciador delegue voz a profissionais de
outras areas. No exemplo abaixo figura o colunista Claudio de Moura Castro — embora ja sido
presidente da CAPES, possui formacdo em Economia —, mas Veja o0 apresenta como especialista
em educacdo, ainda assim o argumento reitera a l6gica da educacdo voltada a um mercado de
trabalho agressivo e competitivo:

(...) nem méaquinas nem tecnologia funcionam bem com bragos — na verdade, cérebros
— mal preparados. Educacéo, percebe-se agora, é o grande gargalo da economia. “A
educacdo passou a ser um fator decisivo para o desenvolvimento. Qualquer grande
empresa analisa em detalhes os indicadores de educagdo de um local antes de fazer
investimento”, diz o economista Claudio de Moura Castro, especialista em educac&o.
(p. 122).

E inegavel que a escola apresenta inimeros problemas — haja vista os resultados das
avaliacOes internas e externas —, entre eles figura o distanciamento de linguagens e métodos
para lidar com os alunos do século XXI. Porém, ndo é possivel repensar a escola apenas na
I6gica mercadoldgica-tecnicista de preparar trabalhadores para o0 mercado, como demonstrado
a seguir. O enunciador, novamente, delega voz a um especialista da area administrativa a fim
fazer a critica a educacdo e ao curriculo brasileiro como geradores da escassez de trabalhadores
bem preparados.

ndo significa que, de uma hora para outra, os estudantes pararam de aprender. O que
acontece é que eles continuam aprendendo mais ou menos a mesma coisa.
Constatacdo geral: a educacdo ndo acompanhou a corrida tecnolégica. “As escolas

boas estdo com dez anos de atrasos”, diz Alain Stempfer, diretor do curso de
administracéo da Fundagdo Getulio Vargas, de S&o Paulo. (p. 123)

No boxe “Prepare o seu filhote: conselhos de especialistas para ajustar a educacdo da
crianga as novas exigéncias” (p. 121), o enunciador apresenta nove “conselhos de especialistas”
que colocam, em perspectiva, a educacao dos filhos, direcionando-a a dura I6gica do mercado

de trabalho. Em termos de valores modais, sdo apresentados valores de “dever-fazer” dos pais
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para garantir o “poder-ser” — um profissional altamente empregavel — dos filhos. Para dar uma
dimensdo, trouxemos o terceiro “conselho”: “O profissional criativo € o mais procurado. Por
1sso, aulas de canto, de teatro ou de filosofia ndo devem ser consideradas supérfluas pelos pais™.
Como pedagoga, ¢ dificil compreender como a educacdo para o trabalho possa ultrapassar 0s
limites da educacdo para o (con)viver. A empregabilidade do sujeito parece suplantar as funcgdes
sociais da escola.

O sexto “conselho” explicita que ideia que o enunciador de Veja constroi acerca de seu
enunciatario: “Contatos com paises estrangeiros, mesmo que seja numa viagem de férias, €
desejavel. Eles abrem o foco mental das criangas”. Nao nos colocamos contra este preceito,
porém cabe destacar para quem a revista se endereca, desconsiderando a grande massa
populacional que mal consegue colocar comida a mesa. Por fim, o enunciador finaliza a
reportagem como uma mensagem edificante: “Chegou a hora de enfrentar esse desafio. Fala-se
muito em investimentos na educacao, tanto em dinheiro, quanto em idéias. A hora de falar ja
passou. Esta na hora de fazer”.

A pauta da empregabilidade atrelada a escolaridade retorna quase
dois anos depois, na edigdo 1.565, de 23/09/1998, intitulada “A chave do
emprego”. Nessa capa, figuram nove formandos, cuja caracterizacao se da
pelo uso do capelo, eles representam variadas carreiras — a distingao ocorre
pelas vestimentas e aderecos portados pelos sujeitos. Nota-se a presenca de ¥

. u-nﬁ;mm ABRE NOVAS OPORTUNIDADES
'/ m CADA ANO OE ESTUDO AUMENTA EM 15% 0 SALARIO
" m A5 PROFISSOES OUE ESTAD EM ALTA £ EM BAIA

dois jovens negros (uma moca € um rapaz), anteriormente com pouca ou

nenhuma visibilidade midiatica. T =

De partida, no titulo ESTDA VAI:E

interno, “Estudar vale ouro”, o
enunciador associa o0 valor
econdmico ao ato de estudar —
destaque-se a palavra “ouro”
grafada em letras douradas, é o
aspecto visual reiterando a

mensagem verbal. A educacdo é

e 21 e e 198 1110

posta como “investimento de longo prazo”, como moeda de troca. Para tanto, sdo apresentadas
estatisticas de empregabilidade correlacionadas ao indices de escolarizacdo. Cabe deixar claro

gue somos favoraveis a mobilidade social, ao acesso a cidadania proporcionado pela
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escolarizacdo, o problematico é ter a educacao associada, quase que exclusivamente, a logica
do mercado de trabalho em que a competicéo agressiva impera.

De partida, na linha de apoio/bigode, o enunciador destaca: “Pesquisa mostra até onde
a escola aumenta a chance de conseguir emprego, multiplica o salario e garante o0 sucesso na

carreira” e atribui & educacdo o status de “melhor investimento de longo prazo que se pode

fazer hoje”, superando a “bolsa de valores” ou a “alta do juros”. Para tanto, a revista
correlaciona — sem citar suas fontes — percentuais de desemprego com anos de estudo e atesta
que a taxa de desemprego € inversamente proporcional aos anos de escolarizacao; quem estuda
mais tem menores chances de ficar desempregado. O enunciador, pautado pela logica da
educacdo como meio para o0 sucesso financeiro, trata como excecao aqueles que, mesmo com
baixa escolaridade, construiram fortunas e nomeia dois icones desse sucesso (um banqueiro e
um empreiteiro).

Nessa esteira, 0 enunciador reforca sua argumentacao apresentando um infogréfico —
que toma duas paginas abertas — e compara 0s anos de estudo com o percentual de ganho,
exponencialmente, superior comparado ao salario minimo. Para tanto, duas personagens
figurativizam as posicdes sociais em funcdo da escolarizacdo: na parte debaixo da curva do
gréafico, estd um pedreiro, negro, semblante sério, macacdo, bota e capacete, sentado numa
carriola sob o sol, a legenda diz que estd em processo de alfabetizacdo — figurativiza os
empregos com salarios modestos, associados a baixa escolaridade. Na outra ponta do gréfico,
desenha-se o cenario oposto, um homem branco, assentado num escritorio, de terno e gravata,
sorridente e formado em Harvad, a sua frente figura o percentual de ganhos de 925% a mais
que o salario minimo da época, isto para aqueles que frequentaram os bancos escolares por
cerca de 17 (dezessete) anos e em cursos de Pds-graduacao. O préprio enunciador ressalta que
naquele momento, 1998, apenas 11% dos jovens conseguiam acessar um curso superior.

Veja enfatiza a importancia da escolha da profisséo e euforiza as areas que ele considera
mais promissoras — do ponto de vista salarial. Destaca as regras do mercado de trabalho, coloca
em evidéncia a lei da oferta e da procura de profissionais, como parametro a ser observado
guando da escolha profissional. Para tanto, 0 semanario apresenta dados referentes a disputa
por uma vaga de emprego, expbe a elevada relagdo candidato/vaga entre aqueles com
escolarizacdo mais baixa e reitera que mais estudo, representa mais retorno financeiro. Como
se fosse o Unico beneficio propiciado por mais anos de escolarizagdo, como se essa fosse a
funcdo precipua da escola. Colocamo-nos em favor da melhoria do ensino, mas ndo apenas a

partir da l6gica mercadoldgica, mas como fator de acesso a cidadania.
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Nos delongamos mais nesta reportagem dado que seu carater prescritivo, em termos de
valores modais, fica mais evidente, assim destacamos alguns argumentos: o aperfeicoamento,
via cursos de extensdo ou Pds-graduacdo, como estratégia de atualizacdo e manutencdo da
empregabilidade; queixas do mercado de trabalho como a falta de médo de obra qualificada e
especializada; carreiras euforizadas na virada do milénio como desenvolvimento de tecnologia
e suas aplicacbes em diversas areas: medicina, engenharia, genética, biotecnologia,
comunicacdo, satélites etc; mais de escolarizacdo entre os jovens, ainda que a qualidade seja
sofrivel.

Outro destaque refere-se a delegacdo de vozes via boxes e infograficos ao longo da
reportagem:

v O infografico “Efeito diploma” enfatiza os percentuais de empregabilidade em
fungdo do que o enunciador chama de “faixa de escolaridade”. O infografico da
pagina seguinte “O retrato do desemprego” mostra o percentual de
desempregados por “faixa de escolaridade”. Fonte: IPEA (p. 112-113).

v" Nas duas paginas seguintes hd um boxe com o teste “Avalie suas chances de
obter um emprego” — segundo Veja elaborado por uma especialista de RH — ao
final o enunciatério-leitor devera somar sua pontuacdo e podera verificar sua
empregabilidade, os resultados trazem alguns valores modais de dever-fazer
para poder-ser empregavel (p. 114-115).

v" O boxe “Detalhes que fazem a diferenga” traz uma modalizagdo de dever-fazer
com cinco itens para melhorar o salario e a empregabilidade, destacamos
“trabalhar numa multinacional”, como se tal feito dependesse apenas do
individuo (p. 116).

v O ultimo boxe trata d“O futuro das profissdes” e se propde a trazer um inventario
das profissdes em alta, em baixa e estaveis, sdo quinze carreiras, para cada uma
h& uma proposta de salério inicial e o comentario de um especialista da area (p.
117).

Por fim, a publicidade instalada imediatamente ao fim da reportagem trata da divulgacéo
do 1° prémio Victor Civita “Professor Nota 10”7 (p. 118-119), assunto 4 =
associado ao tema educacéo, construgdo nada incomum.

As duas reportagens que se seguem tratam do ensino de inglés no
Brasil. A edi¢cdo 789, de 19/10/1983, “As vantagens do segundo idioma: O

do segundo idio

Brasil aprende inglés”, trata do apredizado do segundo idioma (no caso O  osrASICAPRENDE INGLES
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inglés) como forma de melhorar o futuro profissional. No titulo interno, “As vantagens do
segundo idioma: O Brasil speaks English”, e na capa identificamos a presenga de manipulagio
por tentacdo (em que o enunciador acena com uma recompensa para levar o enunciatario a fazer
algo).

Ao longo da reportagem, sdo apresentados diversos argumentos que euforizam e
estimulam o aprendizado do inglés, tais como: aulas particulares em qualquer lugar para evitar
perda de tempo; sdo apresentadas escolas para todos os bolsos, 0 alto custo dessas aulas vem
associado a qualidade; rapido exame das escolas de inglés (estrutura das aulas, metodologia de
ensino, organizacao das escolas e do curriculo extraoficial para o ensino de inglés).

As politicas publicas — incluindo as defini¢des e praticas curriculares — sdo questionadas,
por exemplo: “9,5 milhdes de criancas assistem as aulas desse idioma. Mas alguma coisa ali
ndo funciona bem. O aluno pode ser aprovado nessa disciplina seis anos seguidos, e ainda nada
assegura que estara sabendo ler, compreender ou falar suficientemente o inglés quando for
necessario” (p. 72). Consideramos que a discussdo seja pertinente ¢ ha muitos aspectos a
debater. Entretanto, cabe ressaltar que gostariamos de ver nossas criancas inseridas num mundo
globalizado, acessando saberes e experiéncias as mais diversas. Coloca-se, ao longo da
reportagem, uma brevissima discussdo de cunho curricular sobre saberes que o enunciador
chama de “descartaveis”, ele questiona porque as criangas precisam saber qual € o “ponto mais
alto do Mantiqueira ou afluentes da margem direita do Rio Amazonas”, corroboramos, posto
gue ja ha algumas décadas a comunidade educacional euforiza saberes que sejam,
minimamente, significativos a nossas criangas.

A revista delega voz ao “diretor do eficiente Colégio Bandeirantes”, que fala de
desmotivacdo das aulas e percepcdo da importéancia do inglés em funcéo das exigéncias da vida
profissional. O enunciador ressalta que conhecer esse idioma conta pontos decisivos na luta por
bons empregos. Nota-se a logica da educacao para o sucesso. Nessa esteira, a escola Yazigi é
apresentada como case de sucesso, a ponto do seu proprietario adquirir uma ilha — “Investir no
ensino de inglés ainda permite sonhar com ilhas”. A foto ao lado traz Fernando Silva, do Yazigi,
e Sonia Braga (atriz brasileira com carreira internacional); ambos encaram, sorridentes, o
interlocutario (p. 76-77).

O enunciado cita duas publicac6es da editora Abril (Fale Inglés e Speak English, versao
para quem esta mais adiantado) e reafirma que estudar inglés € um bom investimento. Ao longo
da reportagem, o enunciador busca convencer sobre a importancia— para a carreira e as finangas

— de saber se comunicar em inglés, cita exemplos de metodologias, inUmeras escolas e suas
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respectivas e elevadas mensalidades. Tudo como forma de obter mais sucesso e reconhecimento
financeiro.

Por fim, notamos, ao longo da reportagem, pecas publicitarias de pagina inteira voltadas
a ldgica financeira: p. 77 — publicidade sobre um computador de ultima geracdo; p. 79 —
publicidade de letras de cambio da loja Mesbla; p. 80 — publicidade de um automdvel (pick-
up).

Vinte e nove anos depois, 0 enunciador retoma o tema com a edi¢éo
“Solte seu inglés”, de 29/08/2012, edicao 2.284. Nesta capa, a aquisi¢ao do
idioma inglés esté figurativizada por um rosto feminino parcial, seu sorriso
foi aberto por um ziper dourado, no puxador a palavra yes. Ao fundo figuram

as cores das bandeiras dos Estados Unidos e da Inglaterra. O trabalho de

convencimento do enunciatario se inicia na capa; afirma-se que é
possivel aprender inglés depois de adulto e que isto pode alavancar a
carreira. Na primeira pagina da reportagem, o enunciador revela
totalmente o sujeito e destrava sua lingua, literalmente. O texto verbal

reitera o enunciado.

Para convencer o enunciatério, no titulo interno o enunciador
utiliza de manipulagéo por tentacdo (recompensa que faz-fazer) — “Aprender inglés depois de
adulto d4& um pouco mais de trabalho, mas a sensacdo de vitéria ¢ maior ainda” — e por
provocacdo (neste caso o enunciador toma negativamente a competéncia do enunciatario) —
“deixar de passar vexame nao tem preco”.

A reportagem traz exemplos de casos de sucesso e de vexames passados por brasileiros
no exterior. Questiona nosso curriculo nacional para o ensino de idiomas e como isso impacta
na exclusao de nossos profissionais no mercado de trabalho nacional e internacional. Ao final,
0 enunciador traz um teste como forma de manipular as competéncias do enunciatario, seja por
seducdo, tentacdo ou provocacgao.

A seguir, analisaremos trés reportagens que tratam do mesmo tema. Apesar das
diferencas nos argumentos, suas figurativizagdes sdo muito semelhantes, por isso vamos
analisa-las em bloco e diacronicamente. Iniciaremos pela justaposicao das trés manchetes e das
trés capas (ver proxima figura), o que nos permite observar que o formante eidético é
rigorosamente 0 mesmo, um triangulo, em perspectiva, que conduz o olhar ao topo iluminado,

além do texto verbal reiterar o discurso visual.
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A Ultima sequéncia deste grupo tematico conta com trés reportagens que tratam do bom
uso de nosso idioma, na perspectiva do educar para o sucesso. Séo elas:

“Falar e escrever bem: Falar e escrever, eis a questdo”, ed. 1.725, de 01/11/2001.

“Falar e escrever certo: Riqueza da lingua”, edigdo 2.025, de 12/09/2007.

“Falar e escrever bem: rumo a vitoria. Nos falamos mal, mas vocé pode fazer melhor”,
edicdo 2.177, de 11/08/2010.

Alguns argumentos e construcdes discursivas podem ser observadas nas trés matérias.
A tdnica mais forte € de que o dominio da Lingua Portuguesa é ferramenta essencial para
ascensdo na carreira e na profissdo. De outro lado, os erros de portugués podem arruinar as
chances de sucesso. O enunciador estabelece uma correlacdo entre extensdo do vocabulario e
habilidade de comunicagdo com ascensao profissional e ganhos salariais. Para ele, quanto maior
0 repertdrio, mais competéncia e seguranca para absorver novas ideias. O infogréfico
“Ascensao pelo vocabulario” (2007) estabelece uma relacéo entre a amplitude do vocabulario
em funcdo da hierarquia do cargo. O enunciador cita, vagamente, que estudos e pesquisas
demonstram correlacdo entre 0 bom dominio do vocabulario e o nivel de renda, ainda que nao
se possa estabelecer uma relacao direta e linear entre uma coisa e outra.

Isto posto, 0 enunciador, a partir de valores modais, se prop@e a ensinar o enunciatario
através da indicacdo de cursos de portugués para profissionais de segmentos diversos (bancos,
tribunais, hospitais etc.), sobretudo aqueles de nivel superior. Delega vozes e concede
visibilidade a especialistas — como o professor Pasquale Cipro Neto, referéncia brasileira para
questdes do nosso idioma — e apresenta diversos casos de sucesso de professores que se dedicam
a cursinhos cuja finalidade é ajudar pessoas a se expressarem melhor.

A edicdo de 2010 traz no inicio uma foto — em pagina dupla — do debate televisivo com
os presidenciaveis daquele ano realizado pela rede Bandeirantes. De partida, a reportagem
destaca a falta de clareza e de correcdo dos candidatos a presidéncia durante a conferéncia. Ao
longo da reportagem, muito se fala da inépcia linguistica dos presidenciaveis e o enunciador de

Veja se propde a ensinar, didaticamente, ao cidaddo comum como se expressar bem, seja escrita
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ou oralmente. Para tanto ele apresenta sugestdes de ferramentas on-line, cursos e obras
dedicadas ao aprimoramento do uso do idioma.

O enunciador indica que parte do problema, em nosso pais, esta na falta de leitura e as
consequéncias para a expressao oral e escrita entdo dentre as muitas solucdes; uma é
amplamente enfatizada: a importancia da leitura como forma de aprimorar as competéncias
escritoras. O enunciador se posiciona desafavoravel a linguagem empolada, cheia de
rebuscamentos e afirma que a falta de clareza é um forte traco cultural brasileiro. Assim, ele
recomenda uma linguagem simples e direta em lugar de pedantismo e rebuscamento. Para
endossar seu discurso ele se apoia em Pe. Antonio Vieira, Machado de Assis e Graciliano
Ramaos, por isso euforiza cursos que objetivam melhorar a clareza na escrita e na oratoria.

A reportagem de 2007 trata do burburinho e ansiedade provocados pelo Novo Acordo
Ortografico, pois o enunciador euforiza 0 dominio da norma culta como plataforma minima
para o sucesso profissional de todas as areas. Ha varios destaques sobre o respeito a norma culta
e 0 uso da lingua — considerada como organismo vivo — em plena transformagéo. Comparecem
posicBes contrarias e favoraveis ao Novo Acordo Ortogréafico, a reportagem aborda aspectos do
transito entre palavras e expressdes dos diversos idiomas, traz posicdes puristas, mais
conservadoras e outras mais abertas a insercdo de elementos de outros idiomas (insercdo de
verbetes) e neologismos. Por fim, argumenta-se que tais demandas por formacéo complementar
em nosso idioma derivam, também, do aumento expressivo da comunicacéo eletronica (e-mails
e afins).

Destacamos, a seguir, o uso verbo “adestrar” na matéria de 2001. Consideramos tal
construcdo desrespeitosa e de mau gosto. Para além, isto reitera a ideia de que o enunciador-
forte faz de seu enunciatario-fraco, aquele que necessita de adestramento: “E para satisfazer
principalmente a essa demanda que um novo tipo de profissional surgiu: o professor de
portugués especializado em adestrar funcionarios de empresas”. E, num regime de veridicgao,
o enunciador delega voz ao especialista Marcuschi: “(...) o aluno deveria ser adestrado nos
diferentes géneros da escrita”, fato que nos faz pensar quao forte sdo os mecanismos de adesao
ao contrato comunicativo.

Ao final da reportagem de 2010, o enunciador delega voz ao articulista Reinaldo
Azevedo, no artigo de opinido intitulado “Restaurar ¢ preciso; reformar nao ¢ preciso” (p. 98-
99). Apesar do tom inflamado, corroboramos com alguns de seus argumentos, outros
rechacamos. Professores alfabetizadores sabem que é essencial oferecer aos alunos textos reais,

de bons autores e de boa qualidade. O contato com bons modelos textuais auxilia mormente no
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desenvolvimento das competéncias leitoras e escritoras. Insistimos, reiteradamente, que o0s
classicos ndo o sdo sem razdo. O autor questiona o curriculo e a metodologia do ensino de
Lingua Portuguesa (“Comunicagdo e expressao”) adotadas ao longo do tempo em nosso pais.
Em alguns pontos corroboramos, pois consideramos temeraria a cultura do “proibido corrigir”.

Entretanto, discordamos veementemente com o argumento de que “Paulo Freire (1921-
1997) prestou um desservico gigantesco a causa”. Ele responsabiliza Freire por exaltar o
“universo do educando”. Por certo, muitos equivocos foram cometidos e temos severas criticas
as praticas educacionais que se restrigem tdo somente a realidade do aluno; acreditamos que é
preciso partir dela, como forma de acessar 0s estudantes, mas por que se restringir a ela?
Defendemos o contrario, que se abram inimeras possibilidades de conhecimento. Vivemos um
duro momento em nosso pais; se uns procuram por um “salvador da patria”, outros procuram o
grande “bode expiatorio”, aquele a quem devemos odiar — aqui sobrou para Freire. De outro
lado, é premente trazer para o debate os resultados pifios de nosso pais em avaliacGes de larga
escala— sejam internas ou externas, em todas as disciplinas. E fato que milhdes de brasileirinhos
deixam de aprender e de exercer sua plena cidadania em decorréncia da baixa qualidade dos
sistemas de ensino.

Ao longo das trés reportagens, o enunciador traz variados boxes prescritivos. Na edicdo
de 2001, figuram trés: “Problemas da linguagem escrita”, “Pecados capitais da linguagem oral”
e “Maldicdo da falta de clareza”. Eles trazem varios exemplos de uso equivocado da lingua
portuguesa e algumas medidas para a correcao. Ha outros boxes pequenos contendo sugestdes,
além do “Teste do professor Pasquale”, que se propde a mensurar o nivel de proficiéncia do
enunciatario e, nas trés possibilidades de resultados, ha rapidas prescri¢des de dever-fazer.

Na edicdo de 2007, figuram os boxes “Pecados da lingua”, com dez exemplos de uso
equivocado da lingua, “Conversa digital: como a internet mudou a ortografia...” e “Mudancas
na escrita brasileira”, além do artigo de opinido “Restaurar ¢ preciso; reformar ndo ¢ preciso”.
A excecdo do primeiro, todos os demais tratam do Novo Acordo Ortografico apontando
posicdes contrarias e favoraveis ao acordo, além de buscar esclarecer ao enunciatario que a
lingua é organismo vivo, por isso mutavel.

Na reportagem de 2010 (p. 98-99), ha dois boxes prescritivos: “Para falar e escrever
bem”, com pilulas de combate a vicios linguisticos corriqueiros, e “10 erros de Portugués que
acabam com qualquer entrevista de emprego”. Nesse boxe, o enunciador se propde a organizar

0 emaranhado linguistico de nosso idioma. Para tanto traz uma construcdo visual em que as
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letras de um teclado estdo soltas, empilhadas e embaralhadas, o que figurativiza as confusoes
cotidianas com nosso idioma; a numeragao dos dez erros esté destacada na cor laranja.

Neste grupo tematico, Veja ressalta de varias formas a logica da educacdo como
instrumento capaz de viabilizar o sucesso profissional e financeiro. As reportagens estéo
carregadas de valores modais de “dever-fazer” para “poder-ser” e “poder-fazer”, o enunciador

se dirige a um publico desejoso de manuais e referéncias de “como-fazer”.

4.4. Educacéao Especial

Manchete Titulo interno Data Edicao
O novo mundo do autismo Claro enigma 26/07/2017| 2.540

Esse tema tem recente (e ainda acanhada) visibilidade midiatica.
Apenas mais recentemente é que 0 assunto comega a ser tratado. Assim,
optamos por trazer a luz e promover o debate. Vale lembrar que a
visibilidade curricular da Educacdo Especial e da inclusdo também ¢é algo
muito recente na area educacional, ha poucas décadas a sociedade

resolveu debater o assunto. Consideramos positivo que a midia aborde as

questBes acerca da deficiéncia, pois ainda ha muita desinformacdo, preconceito e equivocos,
tanto por parte da sociedade quanto da comunidade médica e escolar, que comecam a
compreender e respeitar as necessidades especiais.

O titulo interno “Claro enigma” programa o leitor (num regime de manipulagdo) e
mantém em suspenso as duvidas sobre o autismo. Ao longo da reportagem, o enunciador se
propBe a descortinar o assunto, mas retrata os sujeitos (autistas) num simulacro de felicidade e
movimento, com brincadeiras e atividades ao ar livre. Entretanto, nossa pratica de chdo da
escola revela que o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é muito mais complexo do que a
reportagem revela. Infelizmente, nem todas as criangas conseguem o mesmo avanco retratado,
em infinitas possibilidades de conjugacao de fatores: dificuldades mais acentuadas do proprio
transtorno, meio sécio-familiar pouco acolhedor, escola despreparadas, atendimento de salde
multidisciplinar inadequado, politicas publicas muito aquém das necessidades apresentadas.

O enunciador revela que as criangas conseguiram avancos gracas a ampla assisténcia

multidisciplinar que receberam. Novamente calcadas em nossa experiéncia, podemos afirmar
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que, infelizmente, essa ndo é a realidade da maioria das criangas, muitos sequer recebem
atencéo basica®, cuidados de higiene, alimentagdo ou assisténcia médica adequadas.

Qualquer diagnostico de deficiéncia traz grande sofrimento a familia. Umas elaboram o
“luto” com mais facilidade, outras nem tanto, entram em negagao ¢ acabam por negligenciar o
tratamento. Outro triste dado da realidade revela que ndo é incomum que o0s pais abandonem a
mde e a crianca deficiente. Quando se trata de mées adolescentes — em geral, solteiras —também
observamos um agravante na aceitacdo e no manejo do transtorno.

Na pag. 88 figura um teste diagnostico muito simplificado, o que pode induzir a erro e
diagndsticos equivocados. Infelizmente, a reportagem ainda reforga estigmas e preconceitos, o
trecho a seguir traz ilustra ““(...) a sensa¢@o de esperanga ao constatar que a crian¢a formou uma

frase completa, o que pode ser um passo minimo para a condicdo humana, mas é passo gigante

para um autista”. E uma logica duvidosa, acaso ndo teria o autista, também, a “condi¢do
humana™?

De outro lado, a reportagem faz a dendncia de escolas particulares que recusam a
matricula de criancas com deficiéncia sob as alegacdes de falta de infraestrutura ou adaptacdes
curriculares para inclusdo. De quando em quando alguma noticia é veiculada pelos meios de
comunicacdo sobre escolas particulares que cobram mensalidades mais caras de alunos
deficientes. A escola publica ndo possui melhor infraestrutura ou curriculo plenamente
adaptado, mas procura se adaptar — com 0s recursos disponiveis — as necessidades dessas
criancas. Infelizmente, realizam-se politicas publicas de inclusdo que ndo excluem, mas
também ndo incluem. O apelo emocional acaba por manipular o leitor pela via da seducédo —
estabelecendo um juizo positivo sobre a competéncia do sujeito em sensibilizar-se, o que nos

remete a possibilidade de regime de interagdo por ajustamento.

4.5. Educacdo no mundo

Manchete Titulo interno Data Edicao
Revolucéo pela educacdo: a Coréia fez, o Brasil | 7 ligdes da Coréia para o Brasil 16/02/2005| 1.892
também pode fazer
A arma secreta da China Armas de educacdo em massa 21/12/2011 | 2.248
Malala: a menina sem medo A pequena grande Malala 16/10/2013 | 2.343

%5 A Atencdo Bésica é um conjunto de acdes, de carater individual e coletivo, situadas no primeiro nivel de atengdo
dos sistemas de saude, voltadas para a promocdo da salde, a prevencdo de agravos, tratamento e a reabilitacdo
(PNAB, 2006). Fonte: http://www.saude.sp.gov.br/ses/perfil/gestor/atencao-basica/
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Neste grupo temético comparecem trés reportagens. Ocupar-nos-emos primeiro das
duas reportagens mais antigas (2005 e 2011), elas apontam para propostas modelares, quica
salvacionistas que, segundo o enunciador, poderiam melhorar, sobremaneira, a qualidade do
sistema educacional brasileiro. Elas retratam como o enunciador pensa a educacao brasileira e,
para salvé-la, sugere saidas tdo simples quanto estapaflrdias. Vamos examina-las juntas, uma
vez que tratam do mesmo tema. As capas exigem maior delonga dado que trazem construcoes
discursivas carregadas de elementos simbdlicos.

Ao justapor as duas capas, nota-se que 0 [k ey 2l
enunciador traz solugdes bélicas para o
enfrentamento  das  questdes educacionais

brasileiras. A liberdade é retratada com os lapis na

méo guiando o povo para a revolucdo pela via

educacional, enquanto a China vé no lapis o poder

J4

de um missil ¢ a educacdo é enunciada como “arma secreta”. O enunciador conclama o
enunciatario a abracar a problematica da educacdo brasileira com a mesma paixdo de um
sujeito-soldado que se lanca a guerra. As totalidades partitivas atuam em reunido e os diferentes

sistemas de linguagem concretizam uma totalidade significante no plano da expresséo.
“’v" £

A capa de 2005 traz uma releitura, de
gosto questionavel, da obra “A liberdade guiando
o povo” (La liberté guidant le peuple) de Eugene
Delacroix. Na obra original figura a reproducéo
de Marianne — descalga; seios nus; na cabega, um
barrete frigio; numa das méos, a bandeira tricolor
da revolucdo francesa; na outra, um mosquetao
com baioneta — simbolizando a liberdade que [ES . R £ (30
conduz o povo francés sobre os corpos derrotados, elevando-se sobre eles. Delacroix retratou-
a tanto como alegoria da deusa, como mulher robusta do povo.

Veja promove uma releitura discursiva que consideramos pouco elegante, alguns
elementos originais sofreram apagamentos ou substituicdes, como se pode observar na
colagem. H& elementos controversos: o enunciador tenta produzir aderéncia artificial entre a
carga simbolica da Marianne dentro do contexto da Revolugédo Francesa, recortada e colada a
bandeira sul-coreana (e seu contexto politico tdo dispar), e a ideia de usar estratégias de guerra

para dar conta da problematica educacional brasileira, 0 armamento sdo os lapis e um suposto
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nacionalismo. Além disso, h4 o apagamento [ N1
| ' a
dos corpos sobrepujados, das armas e do [™ J ; 3
L " R S
contexto historico-politico franceés.
Destacamos, ainda, a representagdo da T Vesoucio
. N /. EDUCACAQ
bandeira sul-coreana reproduzida fora da 2 A COREIAFEZ
. 0 BRA AMBEM
escala. Tal colagem entre realidades e ...?' “! fh

temporalidades téo distantes é associada a uma
terceira, o Brasil, e direcionada ao contexto educacional.

A capa de 2011 traz a reiteracdo cromatica, dos elementos
visuais simbdlicos e espaco-posicionais dos formantes da bandeira
chinesa. O lapis-missil chinés lancado e bem apontado figurativiza o
tema educagdo como “arma secreta” maciga, de “qualidade” e de
“baixo custo” (reiteragdo verbal). O lapis-missil em movimento (a
fumaga cria o simulacro da propulsdo do langamento), em primeiro

plano, contrasta com o formante cromatico do fundo branco e azul

segr «
~ om sua corrida para
a lideranca mundial

claro, o que produz o efeito de sentido do missil lancado ao alto. Tal construcdo visual
figurativiza a urgéncia de acGes reformistas, também, do sistema educacional brasileiro, o que
¢ reiterado pelo discurso verbal “corrida para a lideranca mundial”. Lembramos que a
caracteristica de um missil, entre outras, é ser um projétil dotado de sistema de guiagem e com
carga Util. Assim, a construcdo discursiva denota que o lapis-missil chinés tem um algo bem
definido e exorta aos brasileiros que também o tenham.

E mister trazer um pouco de contexto sécio-politico-historico acerca da China, sem
voltar demais no aspecto temporal, mas se consideramos o contexto politico mundial da guerra
fria, além da posicao politica e geografica (a proximidade com a Russia, por exemplo), além
dos enfrentamentos internos e externos, talvez ndo seja um exagero — no contexto chinés —
associar a educacdo com uma estratégia de defesa nacional. O que talvez ndo caiba é
transplanté-la para o Brasil, ainda que ao longo do tempo tenhamos acumulado problemas e
dificuldades vultuosas na area educacional.

As reportagens se propdem a solucionar os problemas da educacéo brasileira a partir da
observacao e copia dos simulacros de modelos bem-sucedidos, nesse caso, a Coreia do Sul e a
China. Alguns argumentos véo validos, porém as realidades sdo tdo dispares, 0 que ndo deve

servir de pretexto para nossa inércia frente a dura realidade que amargamos ha décadas, queda
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apos queda nas avaliacdes de larga escala e, para além, o mal-estar latente que atinge a todos
nos.

Nessas reportagens o enunciador se apresenta mais voraz e incisivo, quer manipular o
sujeito-leitor, competencializando-o a posicionar-se sobre a educacéo brasileira; ele enuncia,
explicitamente, que o Brasil deve revolucionar seu sistema educacional e suas praticas
educativas, a exemplo do que fizeram a Coréia do Sul e a China. O enunciador constr6i um
simulacro das diferencas estruturais, culturais, sociais, histéricas, educacionais e politicas dos
paises, anula as idiossincrasias e sugere a adocdo quase acéfala, como se fosse possivel vestir
um modelo pré-formatado em corpos tao singulares.

As duas matérias trazem, de partida, manuais prescritivos que se arrogam competentes

o suficiente para sanar os problemas da educagio brasileira: “7 licdes da Coreia para o Brasil”

(2005) ¢ “Em cinco capitulos, conto como a verdadeira arma da China para se tornar poténcia

mundial ¢ seu sistema educacional baseado no mérito. Que grande ligdo para n6s no Brasil!”
(2011). A seguir, trouxemos fragmentos das construcdes discursivas dessas prescrigoes.

A edicdo de 16/02/2005 compara o desempenho educacional dos dois paises, disforiza
o Brasil e euforiza a Coreia, que na década de 1960 figurava no rol dos paises subdesenvolvidos,
com pifios indices socioeconémicos e taxas de analfabetismo em torno de 35%. Segundo Veja,
passaram-se 40 anos e “um abismo separa as duas nagdes”. O Brasil ainda amarga mais de 7%
de analfabetos; em nimeros absolutos, isso significa quase 12 milhdes de brasileiros — na época
da reportagem o percentual era de 13%. O enunciador segue tracando um quadro comparativo
entre Brasil e Coreia: economia, renda per capita, bem-estar, aumento nos percentuais de jovens
na universidade e erradicacdo do analfabetismo.

Veja euforiza as rotinas escolares extenuantes de criancas e jovens sul-coreanos, além
de retratar ansiedade e preocupacdes prematuras. Competicdo, meritocracia, alta carga horaria
de estudos e atividades escolares/académicas, castigos aplicados como forma de disciplina
(“Até hoje, ¢ comum encontrar criancas de castigo nas escolas da Coréia com 0s bragos para o
alto e o rosto virado contra a parede”), além da “formacao de cérebros” como o principal “motor
da economia” do pais. Essa grade de valores levada ao extremo, ao regime do acidente, do risco
extremo, que acaba culminando na morte por suicidio, em grande escala, entre os adolescentes.

A tecnologia é um objeto de valor, 0 manuseio de objetos tecnoldgicos é euforizado
desde a primeira infancia. Segundo a revista, a “internet das coisas” ja era uma realidade em

2005. Também ¢ construido o boxe “Templo high-tech”, que narra como ¢ a arrecadacdo do
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dizimo via cartdo de crédito pela internet. A esse propdsito, a internet banda larga esta presente
em 80% dos domicilios.

Segundo o enunciador, 0 aumento da qualidade educacional do pais se deu por diversas
vias: valorizacdo do professor, incluindo boas condi¢des de trabalho e melhor remuneracéo;
financiamento publico da educacdo, com esforcos concentrados na Educacdo Basica e, como
alternativa ao Ensino Superior, a revista valoriza parcerias entre universidades e empresas para
o0 desenvolvimento de pesquisas. Por fim, é destacado o investimento das familias: cerca de
30% do orcamento domeéstico € destinado as atividades extracurriculares.

Na primeira reportagem em continuidade, “Superdotados, mas carentes de atencdo”,
figura uma admoestagdo sobre a atencdo destinada aos estudantes superdotados. Segundo o
enunciador, o Brasil os ignora, na contramdo de paises bem desenvolvidos. A segunda
reportagem em continuidade: “Na trilha coreana: uma pesquisa mostra como dez escolas

publicas conseguiram transformar-se em ilhas de exceléncia no desolador panorama

educacional brasileiro”. Esse ¢ um ponto que queremos destacar. Veja, ao tratar da educagéo
publica brasileira, disforiza a escola publica tanto quanto possivel e quando, na eventualidade,
faz comparecer um exemplo exitoso, ele é tratado como excecdo a regra, como ilha de
exceléncia a ser desvendada e copiada.

Embora o enunciador diga, textualmente, que “€¢ um equivoco imaginar que a
experiéncia da Coreia possa ser integralmente transplantada para o Brasil”, o percurso narrativo
aponta em outra direcdo. Nada impede que observemos e nos inspiremos em modelos exitosos,
entretanto ndo é possivel imaginar que uma medida simplista de copiar politicas publicas para
sistemas educacionais distintos (que, aparentemente, funcionam bem em tessituras sociais tdo
dispares do nossa) possa dar conta da complexidade do sistema educacional brasileiro com
todas as suas peculiaridades, diferencas regionais, além das mazelas sociais, econémicas e
politicas.

A edicdo de 21/12/2011 traz cinco capitulos: Capitulo 1 — Os alunos e seus pais:
destacam-se alguns valores: nacionalismo e valor da bandeira (nas p. 124-125, a pagina dupla
cria o simulacro da bandeira chinesa, efeito obtido pelo artificio da luz vermelha, figura um
grande saldo com muitos estudantes aplicados sobre atividades); menor uso da “parafernalia
tecnologica”, sem “espetacularizacdo das aulas dos cursinhos brasileiros”; concorréncia
acirrada nos vestibulares, aulas de reforgo (sem necessidade, apenas por competitividade), além
da pressao familiar por notas boas. Destacamos 0s valores neoliberais expressos no excerto que

se segue: “O envolvimento emocional e financeiro das familias chinesas para garantir uma



121

educacdo de qualidade aos filhos nos proporciona uma grande li¢do”. O enunciador descreve a
exigente jornada dos estudantes chineses e compara, via delegacdo de voz, com a rotina dos
brasileiros — filhos de embaixadores — que se mudaram para la.

Por fim, o enunciador destaca o desempenho da China no PISA, no qual foi a primeira
no ranking; Capitulo 2 — A sala de aula: figura a bandeira chinesa acima do quadro-negro e
ao fundo da sala figuram vassoura e pa, tudo isto figurativiza a ideia de disciplina rigida;
Capitulo 3 — Os professores: o enunciador tenta manipular o sujeito-leitor por meio da
estratégia de provocacao, na p. 133: “Que ligdo para o Brasil: em uma geragao, a China foi da

terra arrasada ao topo do mundo na &rea da educagdo. Podemos fazer o0 mesmo”. Além disso, o

enunciador apresenta uma China mais aberta: “ha um esfor¢o constante de se abrir ao mundo,
ver o que funciona, e pingar de cada lugar as melhores ideias”. Por fim, enuncia que o Brasil
“ainda ¢ dominado quase inteiramente pelo construtivismo”, disforizando-0. Na pag. 134, o
enunciador critica as universidades brasileiras e, segundo sua 6ptica, o problema estaria na
penetragdo das “ideologias de esquerda”, sendo a responsavel pelo “desastre costumeiro”.
Acreditamos que a problematica das universidades brasileiras é algo muito mais complexo e
profundo, para além de uma andlise superficial e aligeirada. O Capitulo 4 — O empuxo
historico e cultural: trata do legado cultural da China e o Capitulo 5 — As politicas publicas
tratam de programas como o “Ciéncia sem fronteiras”, em reportagem anexa.

A edigdo de 16/10/2013, “Malala: a menina sem medo: baleada na
cabeca pelos radicais islamicos por querer estudar, ela se tornou simbolo
mundial da luta pela liberdade e pelos direitos da mulher”, que traz o relato
de um sujeito forte, personificado por uma menina intrépida, uma espécie

de baluarte da batalha pelo direito a educacdo das mulheres, além de outras

MALALA
lutas igualmente desafiadoras, num contexto em que o radicalismo dita as [l

da n cabess pelos radicals skamicos por querer estidar, ela
tomos sinbole mendiald beta pela iberdade ¢ pelos direitos éa mulber

regras por meio de sancGes extremadamente violentas. Alocamos esta reportagem nesse
agrupamento tematico, por compreender que o destinador — via mecanismos de delegacdo de
voz — atinge o interlocutario, que nos olha nos olhos e nos convida a ndo ter medo.

O enunciador conduz o sujeito-leitor para um percurso eliptico entre os regimes de
interacdo e sentido. Ele programa esse sujeito para ndo sentir medo. As fotos figurativizam a
violéncia (homens fortemente armados com rostos escondidos), o abandono do Estado em meio
a conflitos bélicos e a superacdo herculea. Malala ndo se acanha, mesmo alvejada na cabeca;
ela persiste e executa o seu programa. O enunciador manipula o sujeito para fazé-lo-ser e fazé-

lo-crer que, também, é um sujeito competencializado para emitir opinibes a partir dos
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simulacros criados. Por fim, a revista e seu sujeito-leitor, executam o regime de ajustamento
(cujo principio é a sensibilidade), no qual os programas se ajustam mutuamente, a revista se
ajusta ao seu leitor e o leitor realiza seu programa de leitura.

A logica de dever-fazer opera para a sensibilizar e, depois, competencializar o0 sujeito-
leitor, pois, se a pequena menina pode enfrentar a dura e violenta realidade, executar sua
programacdo de ir & escola (objeto de valor) frente a violenta exclusdo, ainda segue a
programacdo de luta pela garantia do direito a educagdo. O sujeito-leitor, agora, sabedor
também podera/devera enfrentar, heroicamente, as dificuldades educacionais que encontramos

em nosso pais.

4.6. Ensino

Manchete Titulo interno Data Edicao
A falensia do hidioma Portuguéz O nosso pobre portugués 12/11/1975 375
A Educacdo Fisica e as criancas Educacdo: Aprendendo a crescer 05/09/1984 835
Matemaética Célculos de roupa nova 30/08/1989 | 1.094
Computador A méquina do saber 15/12/1995| 1.422a
O inssino no Brasiu € otimo Vocé sabe o que estdo ensinando a ele? 20/08/2008 | 2.074
O melhor professor do mundo O mundo de um novo &ngulo 01/02/2012 | 2.254

Este agrupamento conta com seis reportagens que se dedicam as metodologias de ensino
e as “novas” formas de ensinar e aprender, reforcando modismos educacionais, pautados em
receitas prontas e, aparentemente, mais faceis e seguras, sob a denominacao de “inovacdes
pedagdgicas” e outros termos do mesmo campo semantico.

A reportagem “A falensia do hidioma Portuguéz” (12/11/1975), Bees i
%Zrveja

logo na carta ao leitor (p. 19), o enunciador trata de “uma personagem
bastante humilhada: o idioma portugués” e tenta situar-se como boa usuéria
do idioma. O titulo interno “O nosso pobre portugués” e o subtitulo
“Ignorada, manipulada e distorcida, a lingua patria agoniza, advertem os
puristas. Como salva-1a?”

A reportagem cria um simulacro de oposigéo entre trés posturas: os defensores puristas
do idioma, avessos a neologismos e incorporagdes de “estrangeirismos”, defendendo a
manutencdo do idioma casto; 0s desalentados, segundo os quais “a lingua patria esta
agonizante”, e os moderados, que defendem ser a lingua um organismo vivo, em constante uso
e, por isso mesmo, em continua mutacao. A reportagem aponta exemplos de eroséo do idioma:
desempenho insuficiente de candidatos nos vestibulares, erros ortograficos dos estudantes,

acusacdes as escolas, professores, imprensa, TV, publicidade e tradutores.
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O enunciador oscila entre as trés posi¢cdes. Entretanto, leva a cabo a culpabilizagdo da
escola “excluindo exageros puristas, fica claro que a linguagem precisa de ajuda urgente — e

ndo s6 na escola. Se ela ¢ “a principal culpada’ pela crise do idioma, (...) ndo sera seguramente

a unica” (p. 56). Depois da escola, o enunciador aponta a TV como agente degenerador do
vernéculo, ao veicular programas com tematicas e linguagens popularescas. De outro lado, 0
enunciador critica os academicismos, o “juridiqués”, o “economés” e outros jargdes herméticos
que acabam por expressar 0 vazio linguistico. Entretanto, a propria reportagem faz uso de um
vocabulario empolado e, paradoxalmente, afirma que este € 0 motivo para que 0s jovens se
afastem da leitura e criem seu proprio dialeto, quase afasico.

E mister lembrar que, em 1975, apenas uma pequena parcela da populacdo em idade
escolar conseguia acessar e permanecer nas redes de ensino. Ainda assim, muitos ficavam pelo
caminho, o que explica a elitizacdo do ensino naquele momento e a dificuldade de compreender
ou se expressar segundo a norma padrdo. O enunciador, numa tentativa de programar o sujeito-
leitor, aponta tantos caminhos, por vezes paradoxais, que pode confundir um leitor desatento.

Atualmente, nas formacbes de professores, € corrente tratarmos de como se faz a
abordagem da norma padrdo com criancas em fase de alfabetizacao (inicio, aprofundamento e
consolidagdo). A lingua é, também, uma instituicdo sdcio-politica; alguns autores ressaltam a
imprecisio entre a lingua e a gramdtica normativa como génese do “preconceito linguistico” %°,
0 que se da ao apagarmos a pluralidade da fala nos variados nichos geograficos e sociais.

Na reportagem “A Educacdo Fisica e as criancas” (ed. 835, de LB £

05/09/1984), titulo interno “Educacdo: Aprendendo a crescer”, o
enunciador fala do afastamento dos estudantes das aulas de Educacéo Fisica
decorrentes de metodologias de ensino disforizadas como ultrapassadas e

14 : 9 ’ . , . . A educacdo fisica e as criancas
“chatérrimas”. Novamente, a escola publica ¢ disforizada e as supostas XSO 1010
DO CORPO

inovacOes metodoldgicas das escolas particulares sdo euforizadas e postas
como solugdes possiveis.

O enunciador descreve o percurso formativo dos professores de Educacéo Fisica, traca
um breve historico da area no Brasil até o inicio da Pds-graduagdo stricto sensu e as
consequentes inovagdes cientificas e pedagdgicas, como ouvir os estudantes e considerar suas
sugestdes, proporcionando participagdo e aumentando o real interesse dos alunos. Em funcao
dessas convergéncias, emergiram sugestdes de inovacdes curriculares para a Educacgéo Fisica,

adequando as praticas também as faixas etéarias (da Educacdo Infantil ou Ensino Médio). O

%6 Sobre esse tema ver BAGNO, Marcos. Preconceito Linguistico: o que é, como se faz, 1999.
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enunciador euforiza agdes incipientes que visam a superar o simplismo da dicotomia de género
(esportes masculinos ou esportes femininos).

Vale lembrar que, em 1984, estava em vigor a LDB 5.692/71. Por este motivo, as aulas
de Educacdo Fisica eram ministradas fora do horario regular de aulas, no contraturno, por isso
a reportagem faz mengdo as novas metodologias — mais dindmicas e envolventes — lotarem as
aulas. Por fim, destacamos o uso de termos pejorativos “os alunos gordos (...) ou mal
condicionados sao incentivados a fazer programas de adestramento extras na hora do recreio ou
mesmo apos as aulas”. Parece-nos uma reducdo um tanto simplista e preconceituosa da questédo
de sobrepeso ou falta de condicionamento fisico. O problema é complexo e necessita
investigacdo acurada e sensivel. O corpo infanto-juvenil, sobretudo no ambiente escolar, é
sempre alvo de inUmeros desdobramentos positivos ou negativos, por isso é preciso muito
cuidado.

O enunciador leva O fouwemsinem wssarts

sujeito-leitor a um programa de
fazer-sentir-se especialista no
assunto, por isso figura o boxe

instrucional  “Os  exercicios

indicados para cada idade”. E um
saber superficial e aligeirado,

mas que cria o efeito de sentido

de competencializacdo desse

Consul
Qunlicke & Tranquilade

sujeito. A publicidade (pp. 74 e
75) reitera a grade de valores de destinador em acordo com os valores do anunciante: rel6gios
Seiko e Mesbla; a revista “Cursos e Profissdes” sobre a escolha da profissdo com a figura do
ator Antonio Fagundes e o freezer da Consul (p. 75), ali figuram diversos objetos com a
tematica “festa”, todos com o efeito de sentido de movimento.

A reportagem “Matemadtica” (edicao 1.094, de 30/08/1989), com

titulo interno “Célculos de roupa nova” traz um tom de novidade (reiterado
. - - » B vhot

pelo texto visual que requisita a cabega aberta para as inOvVagOeS) a0  'podem gostar e aprender

euforizar as praticas de ensino de matematica que considerem o cotidiano

como fonte de saberes matematicos. A reportagem inicia com mecanismos

de manipulacéo por provocacao com trés questes que colocam em davida

a competéncia matematica do sujeito-leitor. Com isso, Veja enuncia que “o fracasso da
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sociedade com numeros” € algo aceito ¢ naturalizado e traz exemplos de dificuldades, também,
em paises desenvolvidos: “(...) se a situagdo ¢ grave nos Estados Unidos, no Brasil ela beira o
desastre”. O semanario traz um quadro desalentador e afirma que “o aluno brasileiro aprende
por exaustdo”, devido a metodologias que privilegiam repeti¢des, meramente, mecanicas.

O enunciado retoma, brevemente, as praticas de ensino matemaético, passa pela
“Matematica Moderna” e propde “revitalizar o ensino dos numeros”. Para isso, hd boxes
comparativos entre o que ¢ “mito” e o que ¢ “realidade” em se tratando de metodologias para o
ensino de Matematica. Nas paginas 59-60, a edig¢do traz um manual prescritivo com “medidas
imediatas” (reforgadas por mecanismos de delegacdo de voz a especialistas inominados) para
alavancar o ensino de Matematica:

v alteracBes curriculares;

v/ matematica do cotidiano (“matematica na pratica, reza a nova cartilha

pedagdgica”);

v' os testes de multiplas escolhas devem ser substituidos pela pluralidade nas resolugdes

(p. exemplo: o calculo mental é estimulado como forma de promover a independéncia
do algoritmo em papel);

v pluralidade de resolucGes versus testes mdltiplas escolhas (o célculo mental é

estimulado como forma de promover a independéncia do algoritmo em papel);

v acabar com a hierarquizacdo dos saberes matematicos com ensino concomitante dos
eixos: numeros e operacOes; grandezas e medidas; espaco e forma (geometria),
tratamento da informacé&o e probabilidade; algebra.

Antigamente, alguns desses contetdos — geometria, por exemplos — eram alocados ao
final do livro didatico e eram ministrados se houvesse tempo habil. Atualmente, as orientacdes
sdo para que todos os conteldos sdo ministrados conjuntamente.

Na mesma l6gica da educacdo para 0 sucesso, 0 enunciador tenta manipular o sujeito-
leitor, via mecanismo de seducdo, com apelo aos motivos financeiros com argumentos como
“seis em cada dez empregos que pagam mais de dez salarios minimos iniciais exigem algum
conhecimento de 4lgebra e geometria” e segue euforizando a importancia social da matematica
em todas as areas do conhecimento: médica, bioengenharia, tecnologia, fisica, cosmologia,
matematica financeira, além da matematica cotidiana. O enunciador destaca o medo da
disciplina e o qudo é importante suplanta-lo, dado que a Matematica é considerada uma

linguagem universal e uma via para obter sucesso profissional.
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A releitura dessa reportagem trouxe-nos uma reflexdo penosa: essa reportagem feita ha
29 (vinte e nove) anos se ocupa de questdes que ainda trabalhamos nas formacgOes de
professores nos dias atuais. Falamos da importancia do trabalho com a Matematica do
cotidiano, da valorizacio dos conhecimentos prévios dos alunos, da etnomatematica?’ —embora
o0 termo ndo seja usado na reportagem, nos dias atuais ele é parte dos conteudos das formacoes
docentes destinadas aos professores das séries iniciais nos dias atuais. Apesar de todos 0s
investimentos e esforcos, a escola ainda tem falhado no ensino da Matematica, os dados das
avaliacdes externas de hoje séo ainda mais alarmantes do que em 1989. Nossa vivéncia como
formadora aponta, com grande pesar, como sao deficitarios os conhecimentos matematicos dos
professores que se dedicam as séries iniciais.

A reportagem “Computador” (edicdo especial 1.422°% de
15/12/1995), titulo interno “A maquina do saber”, aborda a relagdo entre V@J
computador, escola e familia. Edi¢cBes especiais se dedicam a abordar o

mesmo tema sob diversos angulos, por isso selecionamos apenas as

matérias que se referem ao uso do computador com finalidades CQ)MPU:FADOR
educacionais e/ou escolares. De partida destacamos o texto visual da capa
— 0 0vVo em pé — remonta a ideia do ovo de Colombo, ele € constituido de
um circuito impresso (componente usado em quase todos os produtos

eletronicos), além do aspecto cromético que remonta a bandeira de nosso

pais.

No excerto da p. 66, “A maquina do saber: o processo de aprender estd em mutagao.
Nem pais, nem escolas, educadores ou alunos estdo no comando pleno dessa transig¢éo radical”,
0 enunciador euforiza, veementemente, o uso de computador com finalidades educativas,
enfatiza seu potencial para revolucionar as formas de ensinar e aprender. Sob nenhum aspecto,
a revista defende que o computador possa substituir o professor, ao contrario, defende-se que
“a tecnologia ndo aumenta necessariamente o desempenho dos alunos. Aumenta, sim, a

capacidade que o professor tem de prender a atencdo deles”. Para dar credibilidade, o

27O conceito surgiu na década de 1970 para criticar o ensino tradicional da Matematica, a partir da reflexdo sobre
as préaticas matematicas em seus contextos socio-culturais. O professor Ubiratan D’ Ambrosio foi 0 pioneiro em
nosso pais. O termo foi cunhado da justaposicdo dos vocabulos etno, matema e techné e procura compreender a
realidade (matema) em um dado contexto cultural (etno). As implicac6es e formalizagdes educacionais se ddo a
partir das reciprocidades entre cenarios multiculturais, essa interdependéncia, por vezes, nao tem visibilidade na
histéria da matematica. Ha inclinacdo para o trabalho prioritario com os preceitos matematicos da cultura
dominante, o que acaba por desconsiderar o contexto sociocultural do estudante. A etnomatematica preceitua a
aproximagdo histérico-cultural, nessa perspectiva a Matemética deve ser compreendida como um amplo
constructo histérico, politico e social.
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enunciador utiliza mecanismos de fiducia para fazer-crer por meio do “dizer verdadeiro”, para
tanto se utiliza da delegacdo de vozes a pesquisas e especialistas nem sempre devidamente
identificados.

O enunciado manipula o sujeito-leitor-pais, via tentacdo, prometendo uma recompensa
futura: o sucesso profissional. Atuando na Idgica da educagdo como caminho para 0 sucesso
profissional dos filhos, segundo a revista, nota-se “uma preocupagao com o mercado de trabalho
futuro”. Esse fazer-sentir conjunto conjuga o regime de interacdo de ajustamento, no qual a
sensibilidade opera pelo contagio. A histeria causada pela delegacdo de voz a pais
preocupadissimos com a empregabilidade de criangcas que estdo, ainda, na primeira infancia,
poderia manipular o imaginario e fazer um sujeito sair correndo para comprar um computador
para seus filhos, podendo ou ndo pagar por ele.

Novamente, Veja culpabiliza as escolas pela “qualidade alarmante, sempre inferior a de
antigamente” e v€ nos computadores um minimizador de danos. Com alguma frequéncia 0
enunciador faz referéncia a escola de outrora, criando um efeito de sentido no imaginario
coletivo de que a qualidade era inquestionavel e que, hoje, deixou de existir. E fato que os dados
avaliativos revelam uma queda assustadora nos indices de aprendizagem, o que ndo podemos
esquecer é que uma massa expressiva estava fora do sistema educacional, o que fazia da escola
publica um espaco elitizado e excludente. A questdo é altamente complexa e ndo podemos
apartar dessa discussdo as incontaveis politicas publicas educacionais implantadas ao longo do
tempo pelos mais diversos governos, das escolas jesuitas as reformas pombalinas, das medidas
monarquicas as republicanas — em todos os seus periodos com as peculiaridades de cada
governo.

Em 2009, tivemos a oportunidade de ocupar o cargo de Professor Orientador de
Informatica Educativa (POIE) na EMEF Roquette Pinto, da rede municipal de Sdo Paulo. Toda
escola de Ensino Fundamental tem um laboratorio de informatica, apesar das deficiéncias de
infraestrutura — ndo tivemos acesso a internet durante o ano todo. A tonica do trabalho estava
voltada para aprimorar a competéncia leitora e escritora dos alunos, por meio da inser¢ao no
mundo digital. H4 um potente material em mé&os, o que pode revolucionar sdo as praticas
inovadoras e autorais. Em nossa passagem pela rede de ensino, notamos que algumas escolas
desempenham trabalhos de exceléncia, outras usam a tecnologia como mera distragéo ludica,
brinquedos de luxo. Para além da figura do POIE, outros professores podem utilizar o espaco

fora dos horarios de aula, entretanto, sdo raros aqueles que o fazem.
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Acreditamos que a tecnologia pode contribuir grandemente com 0s processos de ensino-
aprendizagem, para tanto, a figura que faré a diferenca é o professor. Por isso, defendemos que
tais saberes sejam bem construidos em acbes de formacdo de professores, sempre numa
perspectiva participativa, usando metodologias ativas e incentivando cria¢des autorais. Como
formar alunos protagonistas se os professores, antes, ndo o forem? E preciso cultivar o
protagonismo docente, tird-lo da condicdo de mero executor de propostas curriculares. O
computador sozinho néo fara diferenca na educacdo, o que fara € o uso que sera feito, de nada
adianta equipamentos de Ultima geracao se o uso for antigo e ultrapassado.

A matéria “O inssino no Brasiu ¢ 6timo” (edicdo 2.074, de
20/08/2008), com titulo interno “Vocé sabe o que estao ensinando a ele?”,
trata da avaliacdo das escolas brasileiras a partir de avaliacGes externas de
larga escala e da impressdo de pais e professores acerca da qualidade do

ensino. De partida vale destacar a construgéo do texto verbal da capa, dos

seis vocabulos, quatro estdo incorretamente grafados e/ou acentuados,
reforcando como a sofrivel qualidade do ensino brasileiro.

A reportagem se inicia com a legitimacdo familiar do desrespeito ao professor, além de
considerar a situacdo aneddtica: “Quando e se o assunto (escola) é levantado, ele se resumira

as notas obtidas e a algum evento extraordinario de mau comportamento, como ter sido pegando

fumando (...) ou ter beliscado o traseiro da professora de geografia”. Consideramos ofensivo,

invasivo, abusivo e desrespeitoso que um aluno “belisque o traseiro de uma professora”, mas
Veja considera apenas “mau comportamento” de aluno. Por essas vias de legitimacdo do
desrespeito e da agressividade é que chegamos ao ponto da barbérie contra os profissionais da
educacéo.

O enunciador opera pelas vias da manipulacdo (ora de tentacdo, ora de seducédo) e
estabelece a oposicdo dualista entre esquerda e direita nos meandros da educacdo brasileira.
Traz pesquisas de metodologia duvidosa e aponta para a pratica de doutrinacdo ideoldgica de
esquerda durante as aulas, apontando o desequilibrio e excessos em tais praticas. Traz muitos
exemplos de equivocos em livros didaticos adotados por escolas publicas e privadas. Cita,
também, a criagdo da ONG “Escola sem partido”, que luta contra as praticas do que eles
acreditam ser doutrinacdo ideologica. O fato é que existem, declaradamente, préaticas
ideologizantes e as mais das vezes equivocadas e raivosas.

Novamente, nossa pratica de chao de escola revela que muitos professores, em nome de

“construir uma cidadania emancipatoria”, proferem discursos interminéaveis e abstratos demais
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a criangas muito pequenas sobre a sociedade, economia, mercado de trabalho etc. Entretanto,
essas mesmas criangcas eram incapazes de compreender as quatro operagfes basicas ou
interpretar um texto. N&o considero inclusdo a cidadania ou formacdo libertadora que o
estudante permaneca nove anos sentado nos bancos escolares e, ao final, sequer consiga assinar
0 proprio nome. Ler e escrever bem, compreender textos e preceitos l6gico-matematicos, além
de desenvolver tantas outras habilidades, é uma forma de exercicio da cidadania e de garantia
de uma subsisténcia minimamente digna.

Nas paginas 79, 81 e 83, Veja veicula pecas publicitarias da premiacdo, respectivamente,
do Santander, do Banco Real e um agradecimento conjunto (dos bancos, agora unificados) e na
pagina 85 figura uma reportagem da operadora de turismo CVC, nota-se a reiteracdo da grade
de valores do Destinador da revista e do Destinador do anunciante (/educacéo para o sucesso/).

A reportagem “O melhor professor do mundo” (edicdo 2.254, de

01/02/2012), com titulo interno “O mundo de um novo angulo”, dedica-se

0 MELHOR | &
PROFESSOR
oM

a tratar do fendbmeno das redes sociais Salman Khan, com suas aulas
gravadas ele € campedo de acessos na internet. Assim, levanta-se a questdo

da formacdo de professores e importancia da constante atualizacdo. O

bem formado.

De saida, 0 enunciador apresenta o
sujeito “Sal” em uma posi¢do acrobatica
(fazendo clara referéncia a sua origem
indiana), euforizando-o ao longo de toda a

reportagem como um exemplo de sucesso

a ser copiado. Os principais valores postos
— do que Veja denomina de O método

Khan — sdo: a simplicidade (questdes mais

complexas ficam compreensiveis quando traduzidas por desenhos e graficos), os exemplos (a
vida real sempre fornece algum elemento de comparag&o util & compreensdo de um conceito
novo), a concisao (se um assunto pode ser explicado em dez minutos, explique-o em dez), o
avanco seguro (o conhecimento é cumulativo e sequencial. Domine o basico antes de prosseguir
para o intermediario e o avangado), os exercicios (ndo ha outro caminho sendo a resolucao
exaustiva de problemas), a desigualdade (cada aluno tem o seu proprio ritmo de aprendizado)

e a meritocracia (o esforco e o talento de cada um precisam ser reconhecidos e premiados de
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acordo). Destacamos que a realizacdo de exercicios “principalmente em matematica”, aqui
defendidos a exaustdo, foram disforizados na reportagem que examinamos h& pouco
(Matematica, edicdo 1.094, de 30/08/1989).

O enunciador apresenta uma reducédo do entendimento do construtivismo com a critica
a uma faceta dessa base tedrica. Por certo, todas as teorias tém suas limitagcGes, mas
consideramos incauto tomar o todo por uma parte. O enunciador, novamente, euforiza um
modelo que ele julga apropriado a ser seguido pela educacdo brasileira, tambem relata a
tentativa de algumas instituicbes em reproduzir a experiéncia de Salma Khan. De forma alguma
nos colocamos contrérios a propostas de inovagdes pedagogicas, entretanto, € preciso cautela,
planejamento e, sobretudo, ter em conta as peculiaridades locais e culturais, além da diferenca

de ritmos e estilos de aprendizagem.

4.7. Leitura
Manchete Titulo interno Data Edicao
Por que ler ainda € decisivo Uma geracdo descobre o prazer de ler 18/05/2011| 2.217
Os superpoderes da leitura A voz da geracdo conectada 14/05/2014 | 2.373
Ler e escrever na era digital A revolucdo do pés-papel 19/12/2012 | 2.300

Neste grupo tematico figuram trés reportagens acerca dos habitos de leitura como um
valor social a ser observado e como fenbmeno a ser pesquisado, mas também como
possibilidade de satisfagdo e prazer, tendo em perspectiva alguns fendmenos de best sellers
editoriais. Também se coloca a perspectiva da leitura como fator de diferenciacéo tanto para o
sucesso pessoal quanto profissional. E comum encontrar em Veja a ideia de “superpoderes”;
com a leitura ndo é diferente, a ela é atribuido o status de um “superpoder” transformador da

vida do individuo. Faremos a analise conjunta das trés reportagens.

'\ CADA NOVA GERACAO, RENOVA-SE A SENSACAO DE QUE
NAS PASSADAS SE LUA MAIS E SE FAZIA MENOS SEXO.
'DUPLO ENGANO. A RAPAZIADA, EM TODES 0S TEMPOS,

FOI COM IGUAL IMPETO AD POTE.A RAZAO
'0 R 0 “ Ell[lllll PARECE ESTAR EM BAIXA
€ QUE ESTAMOS EW PLENA ERA DA INTERNE. SO PARECE.
POIS 0 QUE SEVE £ A MULTIPUICACIO DOS JOVENS QUE

GOSTAM DE ECONHECENDO QUE UM BOW TEXTD
Al"nA , PARA A VIDA PESSOAL
£ PROFISSIONAL, UM INSTRUMENTO

As capas
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A trés capas operam na ldgica do sucesso (escolar, que acarreta sucesso pessoal e
profissional). Em duas delas figuram jovens com énfase em seus olhos leitores compenetrados,
a iluminagdo cria o efeito de sentido de “mentes” iluminadas pela pratica da leitura, o texto
verbal reitera a leitura como um valor (“decisivo”, um pacote de “superpoderes”) a ser
perseguido. A terceira capa trata da leitura e da escrita em ambientes digitais e como tais
praticas podem mudar o modus operandi de nosso pensamento. Em Veja é comum

encontrarmos construcdes discursivas que euforizam os “novos” modos de pensar e aprender.

As reportagens

As reportagens transitam

pelo senso comum. Entretanto, Se o0 seu ponto de partida é...

...a Série Harry Potter,

qual educador ndo defendera da inglesa J.K. Rowling

: A,
com afinco o argumento do bom gy )
R 0s Doze Trabalhos de A série de detetive Sherlock Holmes
- - b 5 ( 7- }
habito da leitura, sobretudo dos g ‘\\;‘:\ 4 B rsoqprilinig ol s
NG L S
classicos? O enunciador enfatiza P
e
a descoberta do prazer da leitura Ivanhoé A trilogia Athado S | A tiilogia
(1819),do ; 0 Senhor Tesouro 0 Tempo
entre o publico infanto-juvenil a escocés sir dos Aneis (1883), e o Vento
Walter Scott (1954-1955), 0 escocés (1949-1962),
- inglés LR.R. d icho £
partir de obras como Harry B el [ Mo |
Potter, a saga Crepusculo (que o v
enunciador chama de “vampiro | bom 0 Homem da 0 Nome Mestre dos
Qulxo_ te Arela (1815) da Rosa Mgres
dgua com aghcar”), A menina [ERCI | * G emio | | | o tatane g Ptk
- Miguel de Ernst Hoffmann Umberto Eco 0'Brian
que roubava livros, A cabana, A | cenantes

V4 V4

culpa é das estrelas, entre outros
tantos campdes de venda (a maioria dessas obras foi transportada para a rentavel linguagem do
cinema). Veja euforiza o desenvolvimento do gosto pela leitura e o descortinar de um admiravel
mundo novo a partir da leitura e, para auxiliar o sujeito-leitor a cumprir uma determinada (e
pretensamente segura) programacao de leitura, a revista traz indicagdes de percursos possiveis
a partir de um suposto perfil que a obra “inicial” (o “ponto de partida”) possa tragar, indo de
Harry Potter, passando por Sherlock Homes, O Senhor dos Anéis, Dom Quixote até O Nome da
Rosa, entre outros (ver fragmento acima).

Consideramos uma reducdo simplista, pois 0s percursos a partir das preferéncias
pessoais podem ndo ser tdo Obvios e a prescricdo pode ndo funcionar — compreendemos que

aqui possa se estabelecer o “acidente leitor”, o elemento imprevisivel e incalculdvel, em que o



132

sujeito-leitor opta ou ndo por cumprir o programa, assumindo riscos “controlados” de
aventurar-se em paginas desconhecidas.

Todas as orientacdes e indicacdes desembocam na logica de assegurar sucesso
profissional a partir do cabedal de leitura adquirido. O enunciador estabelece, entdo, uma
relagdo entre o habito da leitura e os melhores lugares nos grandes vestibulares, tal
correspondéncia é expressa pelo uso de vocabulos e expressdes como o “valor tatico de um
bom repertorio”, remetendo a estratégias competitivas. Segundo a revista, a cooperagdo nao e,
necessariamente, oposta a competicéo.

A revista aponta para o aumento expressivo das cifras do mercado editorial. As
reportagens tentam tracar um perfil do jovem leitor e, também, de autores jovens, todos
conectados em rede (a ja citada geracdo zapping), ambos — leitores e escritores — portadores e
usudrios contumazes de dispositivos mdveis digitais e glocais.

O enunciador aponta uma critica — que teria se mostrado equivocada — sobre 0s leitores
de obras como Harry Potter permanecerem presos a esse universo: a obra seria, nesse sentido,
um ndo catalisador para o gosto por uma leitura considerada “mais elevada”. Entretanto, essa
ndo é uma generalizacao que se possa observar.

Veja aponta que os humanos tém a necessidade quase vital, se ndo salutar, de ficgéo,
fantasia, sonho e ludicidade, paradoxalmente, com alguma verossimilhanga. O enunciador se
apoia no discurso cientifico (embora sem citar suas fontes) para afirmar que nosso cérebro reage
a fantasia e a aventura, por isso mesmo elas nos fascinam tanto. Na mesma linha de raciocinio,
o enunciador destaca que a necessidade ver, ouvir e contar historias € um “impulso ancestral”
— vide as pinturas rupestres —, para tanto o desenvolvimento da linguagem, da fantasia,
desencadeiam sensac@es, que acarretam simulagGes mentais vividas.

A esse respeito, Greimas (2002) delineia o “sentido sentido” por meio de experiéncias
estésicas, desencadeadas por fraturas (rompimentos abruptos da rotineiro) ou por escapatorias
(estratégias de estesia programadas). Para John Green, autor de “A culpa é das estrelas”, 0s atos
de ler e escrever sdo a libertacdo do cérebro. Segundo a revista, a construcdo da empatia,
despertada por algumas obras, explica o sucesso dos best sellers infanto-juvenis das ultimas
décadas, ¢ a nossa “natureza humana” resistindo “ao cabresto tecnolégico”.

A reportagem de 2012 aborda a leitura digital e o que representa essa “revolugao do pos-
papel” ¢ as ressignifica¢des — inclusive, simbdlicas — no ato de ler e escrever nos dias atuais,

para chegar ao ponto em que nos encontramos, a revista percorre toda a histéria da leitura e da
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escrita ao longo do tempo. Freire (1989:11) refere-se a indissociabilidade entre o ato de ler e de
escrever e todos 0s mecanismos contextuais e culturais envolvidos na sua realizacéo.

Aprofundaremos um pouco a discussdo sobre o ato de ler a partir de preceitos de Paulo
Freire. Para ele, a apreensdo critica da leitura ndo se encerra na mera decodificacdo dos
vocabulos ou da linguagem grafada, o que soaria sem sentido, mas se dilata e antecipa a
apreensdo do mundo e da vida: “A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta nao possa prescindir da leitura daquele”. A linguagem (e Seus codigos) e
a existéncia mesma se enlacam energicamente, assim o entendimento do texto a ser abarcado
pela leitura critica pressup8e a perspicacia das interagdes entre texto e contexto (lbid. p.9).

A leitura no “agora” concilia a histéria da vida do sujeito, reconstroi o seu proprio ser
(o “eu”) e ressignifica o ato de ler no aqui-agora. Segundo o autor supra, 0 contexto de cada
sujeito faz parte do universo de linguagem de seu entorno — expressando o caldo cultural e
valores em que esté inserido. Todo esse amalgama esta inserido em contextos para além daquele
mundo contiguo. Assim, o ato de ler traz & luz, em ato, todo o arcabouco contextual e cultural

de cada sujeito.

4.8. Neurociéncia e escola

Manchete Titulo interno Data | Edicdo
Como funciona o cérebro das criancas A construgdo de cérebro 20/03/1996 | 1.436
Inteligéncia emocional Quando a emocdo é inteligéncia 15/01/1997 | 1.478
Um génio em casa Melhores que o0s pais 16/12/1998 | 1.577
O melhor professor do mundo Até os 8 s6 elogio, 0.K.? 01/02/2012 | 2.254

0 MELHOR
PROFESSOR

INTELIGENCIA [ = ol [t
EMOCIONAL n v y A neu;ociéncia rn‘ost‘ra

que até os 8 anos

s0 elogios funcionam /

As capas

A primeira é uma constru¢do muito comum em Veja (o texto visual traz no plano da
expressao a janela, porta, gaveta do cérebro aberto, iluminado, desvendado, enquanto a
99 ¢ 9% <6

construcdo verbal fala em “cérebro”, “inteligéncia”, “funcionamento”, “segredo revelado” entre

outras constru¢des do mesmo campo semantico). A segunda capa traz o cérebro iluminado pela
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inteligéncia emocional num fundo infinito branco, esta inteligéncia — ou sua auséncia — ofusca
o sujeito da capa, promovendo seu apagamento, o texto verbal alega que o “sucesso depende
mais dos sentimentos”. A terceira capa traz o “génio” revelado por uma férmula (o texto visual
remonta a Albert Einstein, referéncia para a Fisica moderna). Na quarta capa, ha uma
reportagem secundaria que se propde a dizer o que funciona ou ndo com o cérebro infantil. Em
trés capas o interlocutor nos olha nos olhos, buscando interacdo num regime de ajustamento,
de fazer conjunto. Veja traz, entdo, a perspectiva de desvendar junto com sujeito-leitor o

funcionamento do cérebro a fim de obter mais sucesso, em geral, profissional.

As reportagens

A edicdo de 20/03/1996 abre a reportagem com
o cérebro infantil aberto, desvendado (ver figura ao
lado), como ja dissemos, essa € uma construcdo muito
comum em Veja. Ao longo da reportagem o enunciador

delega voz ao especialista, ao dizer verdadeiro (ora

nomeados, ora Sd0 apenas cientistas ou especialistas
indefinidos), ele se utiliza de um contrato de fiducia, esse fazer-crer competencializa seu
sujeito-leitor para o fazer-fazer. Segundo a revista, as experiéncias vividas durante a primeira
infancia determinam o futuro da inteligéncia — incluindo a emocional — da crianca e euforiza o
viver junto em sociedade.

Daniel Goleman, autor da obra “Inteligéncia emocional”, recorrentemente citado pela
revista, € o centro de uma reportagem toda dedicada ao mesmo tema (edicdo de 1997).
“Goleman mostra que a formula para o sucesso na vida repousa numa combinacdo bem
temperada de pensamento racional agudo com controle e autoconhecimento emocionais”. O
enunciador enfatiza a importancia do controle da emog¢do como forma de se obter sucesso “na
escola e na vida”, pois o mercado de trabalho descobriu “que o estado emocional de seus
funciondrios contribui decisivamente (...) para o aumento da produtividade”. A edi¢do de 2012
—em uma breve reportagem anexa — exorta que até 0s 8 anos s os elogiam funcionam, o que
modestamente nos causa estranheza.

Através de inimeros exemplos, o enunciador busca, via regime de manipulagéo, o fazer-
fazer e ensina como-fazer, para tanto ele aponta escolas que trabalham na perspectiva da

educacao emocional: o intervalo também conta com a presenca de professoras que mediam 0s
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conflitos e ensinam as criangas a brincarem. Seré que a constante tutela de um adulto é a melhor
forma de se educar emocionalmente? Quando as criangas passardo da heteronomia a autonomia
emocional e atitudinal?

As reportagens criam um efeito de sentido de risco e inseguranca, um efeito de histeria
e alarmismo com o aspecto temporal das “janelas de oportunidade” para que as criangas
aprendam toda e qualquer coisa, para tanto apresenta infograficos e boxes prescritivos,
contendo dicas e o “tempo certo” para cada tipo de atividade (musica, raciocinio légico-
matematico, movimentos do corpo etc.). Para o aprendizado da linguagem e de outros idiomas
ha prescri¢des de quando os filhos devem aprender um segundo idioma e a dificuldade para
essa aquisicdo apds os dez anos de idade, para tanto o enunciador trabalha com o mecanismo
de medo. Ainda sobre o segundo idioma, a reportagem fala de um modismo entre familias
abastadas que promovem o ensino de inglé€s para bebés de um ano. “Toda familia sempre quis
que o filhinho fosse um &s na matematica, que tirasse 10 em portugués e saisse do vestibular
como uma fera no teste de multipla escolha” (Veja, 1996).

Segundo a revista, o cérebro infantil precisa de “muita ginastica” devido a tantas
exigéncias, estimulos e desafios a que uma crianca é submetida; de nada adiantaria apenas uma
rica heranca genética. Do contrario, com pouco estimulo, as criangas se desenvolvem
tardiamente, por isso 0 enunciador exorta, via manipulacdo por provocacdo, que é preciso
intensificar os estimulos a fim de gerar adultos com mais “capacidades”. Veja afirma que “Tudo
0 que crianca enxerga, ouve e aprende esculpe uma area vital no cérebro que sera Gtil na vida
profissional e pessoal futura”. Assim, jogos eletronicos, televisao e gadgets sdo euforizados
como competencializadores dos jovens cérebros. Figuram, ainda, infogréficos e tabelas que,
segundo cientistas inominados, detectam aumento da plasticidade cerebral das novas geragoes.

Em algumas reportagens, a referéncia é explicita, como a edicdo de 16/12/1998, que
trata abertamente da controversa teoria das inteligéncias multiplas de Howard Gardner e
defende que as “escolas que t€ém métodos para desenvolver todas essas areas estdo se saindo
melhor com as criangas de hoje” porque inovaram e foram capazes de acompanhar as criangas
de nosso tempo. Afinal, a revolucdo das criangas desconcerta pais e professores, o enunciador
pelo regime da manipulacéo, via sedugao, atrai o enunciatario com construgdes: “melhores que
os pais”. Afinal, nao desejam os pais os rebentos mais inteligentes? Em outras edi¢6es, sem ser
explicita, a revista faz referéncia a teoria das inteligéncias multiplas, superando a parcialidade
dos testes de Q.l. Veja euforiza-os em algumas matérias, em outras diz que, de longa data, a

pedagogia e a psicologia questionam a eficiéncia dessa abordagem para suas intervencdes.
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Referindo-se a iniciagdo musical — e como forma de obter mais éxito nos aprendizados
de maneira geral —, a revista euforiza e recomenda o uso de musica classica: “Mozart neles,
entdo. E rapido”. A musica classica virou ferramenta doméstica para experimentos com 0s
pequenos, ndo por fruicdo, mas por mero fetiche de instrumentalizacdo dos cérebros infantis,
sem poesia, sentido ou estesia, trata-se de pura mecanizagdo da crianga. E para qué? A quem
importa esse super-desenvolvimento da infancia? Qual seu papel e como a escola lida com tanta
ansia familiar? Qual a idade 6tima para aprender? E o que as escolas, professores e a pedagogia
fardo com essas “novidades”? Nao aprendemos também durante toda a vida, embora outros
saberes e outros ritmos? Tantas exigéncias e protocolos podem acarretar o risco de “uma nova
escola determinista”.

A estimulacdo exagerada e exaustiva pode ser desastrosa ou até surtir efeito contrario,
desencadeando aversao a atividade exigida. Compreendemos a infancia como a fase mais curta

da vida, por isso acreditamos que ela deva ser cheia de sentidos e vivéncias significativas.

4.9. Politicas publicas educacionais

O MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacéo,

implantado durante o regime militar) nasceu para negar

meu método, para silenciar meu discurso. (Paulo Freire)

Aqui figuram reportagens que tratam da questdo, ainda atual e vergonhosamente nao

superada, do analfabetismo no Brasil e de algumas medidas para sua erradicagéo, e.g., 0 Mobral,

programa voltado a EJA (Educacdo de Jovens e Adultos). Também estdo alocadas reportagens

gue se ocupam das reformas do sistema educacional brasileiro; a escola publica é retratada pelo
viés das politicas publicas em educacao.

Em geral, a escola publica figura de forma disforizada, ou seja, colocada sob nuances

negativas, pessimistas. Entretanto, quando escolas emergem discursivamente euforizadas, em

geral, estdo caracterizadas como meras ilhas de exceléncia em meio a um mar de faléncia

educacional.
Manchete Titulo interno Data Edicao
Analfabetos: isto vai acabar A derrota da ignorancia 09/09/1970 105
Mobral: os primeiros dois milhGes As primeiras luzes 15/09/1971 158

A minha professora: ela é boazinha, mas | A dura ligdo da professora: na reforma do | 03/03/1971 130
ensino, a sua grande esperanca
A escola, como vai ser Na nova escola, aulas de trabalho 30/06/1971 147
Ensino Bésico A maguina que cospe criangas 20/11/1991| 1.209
Reviravolta na escola A nova cor do Ensino Médio 28/09/2016 | 2.497
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Analfabetismo

As reportagens intituladas “Analfabetos: isto vai acabar”, edicdo 105, de 09/09/1970 e
“MOBRAL: os primeiros dois milhdes”, edi¢dao 158, veiculada um ano depois, em 15/09/1971,
pde em pauta as politicas publicas nacionais adotadas durante a gestdo do General Médici com
0 intuito de erradicar o analfabetismo brasileiro.

Para auxiliar na compreensdo do contexto historico de producdo dessas duas
reportagens, vale lembrar que, em 1969, a Junta Militar escolheu o novo presidente: o General
Emilio Garrastazu Médici, que governou nosso pais de 1969 até 1974 com “pulso de ferro”.
Seu governo foi considerado o mais duro e repressivo, o apice do regime militar. Médici é
apontado como um militar “linha dura” e seu periodo acabou conhecido como “anos de
chumbo”. A repressao a luta armada crescia e uma severa politica de censura fora implantada.
Jornais, revistas, livros, pecas de teatro, filmes, musicas e outras formas de expressdo artistica
eram submetidos ao crivo da censura militar. Incontaveis professores, politicos, musicos,
artistas e escritores foram investigados, presos, torturados ou exilados do pais. O DOI-Codi
(Destacamento de Operacdes e Informacfes e ao Centro de Operacdes de Defesa Interna)
atuava como centro de investigacdes e repressdo do governo militar, e isto institucionalizou a
tortura como pratica oficial.

Também se destaca o “milagre econdmico”, no qual o desenvolvimento e o crescimento
resultantes da estabilidade econdmica contribuiram para estabilidade governamental. O
governo Médici entrou para a histéria como o periodo em que se registraram os maiores indices
de desenvolvimento e crescimento econdémico do pais. Entre 1969 e 1973, a economia brasileira
registrou taxas de crescimento que variavam entre 7% e 13% ao ano. A industria nacional estava
em plena expansdo e as exportacGes agricolas aumentavam significativamente, gerando
inimeros novos postos de trabalho. A oferta de emprego aumentou, de tal modo que os setores
industriais mais dindmicos concorriam na contratacao de trabalhadores assalariados.

A fim de sustentar e ampliar o desenvolvimento e crescimento da economia, 0 governo
investiu grandes somas de recursos financeiros em infraestrutura (construgdo de grandes
estradas, pontes, hidrelétricas etc.). Ainda assim, a maior parte desses recursos financeiros era
proveniente de empréstimos estrangeiros, fato que aprofundou as sucessivas crises econdmicas
que vieram na esteira (CANCIAN, 2006), além de incrementar o endividamento em que o pais

foi langado.
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As capas

A primeira capa traz uma digital que ocupa a _«5¢ aly
# vejaf veja

pagina toda. Aparenta ser a digital de um polegar, icone MOBRAL

do analfabetismo (tendo em conta que é pratica usual em ngﬁ%}"am e

LHSES
-

nosso pais coletar as digitais de pessoas analfabetas em
lugar da assinatura). Ela figura em primeiro plano, mas
esta riscada por um grande “X” vermelho sobreposto no
polegar, criando efeito de tensdo, mas, sobretudo, de eliminacdo. O titulo também figura em
vermelho e os elementos combinados podem implicar a negacdo, o fim, a extingdo do
analfabetismo. A enunciacdo da capa indica o desejo de se acabar com esse vexame educacional
em nossa nagéo.

Na capa que trata do Mobral figuram duas maos diferentes, aquela que esta por baixo é
maior (0 que sugere ser uma mdo masculina), rustica, sofrida, endurecida provavelmente por
trabalhos pesados ao longo da vida e de pele negra (denotando outros sentidos, assim podemos
pressupor que os indices de analfabetismo sdo mais elevados entre a populagdo negra naquele
momento), essa mdo segura um lapis em posicdo de escrita e sobre ela repousa uma méao
feminina que, em tese, orienta essa escrita, as unhas compridas com esmalte vermelho sugerem
ser uma méao de mulher, provavelmente, a professora. Cabe destacar que o nimero de mulheres
alfabetizadoras em nosso pais € sensivelmente maior até os dias atuais, diferentemente do que
fora num passado mais distante. Nessa capa 0 nome da revista também figura em vermelho, o
que pode indicar um efeito de sentido diverso da primeira capa: aqui ele pode indicar afeto,
carinho, a forca do ensino, a forga da educacdo e da escola, ligando o vermelho da logomarca
a mao que ensina pode-se depreender, pode-se antecipar que o enunciador de Veja euforiza essa

causa.

As reportagens

Em ambas, o enunciador de Veja mostra-se otimista e entusiasmado com o reforco que
0 governo Médici se propos a conceder ao MOBRAL. A propria revista esclarece na edi¢do de
15/09/1971 que:

O MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) foi criado em dezembro de
1967, mas durante trés anos teve sua atuacdo limitada. No ano passado (1970) foram
tomadas medidas fundamentais para seu langamento em massa. Entre elas, a
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multiplicacdo de recursos. Além da antiga verba anual de 500.000 Cruzeiros, passou
a conta com 30% da receita liquida da Loteria Esportiva e 2% do Imposto de Renda.
Isso deu a0 Movimento, em 1971, recursos de 67 milhGes de Cruzeiros (p. 38).

O programa ja existia, mas fora reestruturado
naquele governo. A reportagem de 09/09/1970 trata
desta reestruturacdo e o tom do discurso € de que serdo
adotadas estratégias de guerra, como demonstrado no
titulo interno da reportagem, “A derrota da ignorancia: o

Brasil comeca a vencer um velho inimigo”, na foto ao

lado, “O Mobral convoca: uma batalha nacional” e, no

inicio da entrevista (p. 45), com uma personagem
analfabeta, “Ele é um dos 15 milhdes de habitantes da

nacdo esquecida que o Mobral vai libertar”, entre outras

AMILTON WIFIDA

construgdes discursivas salteadas ao longo das ' o |

O Mobral convoca: uma batalha mclon—a—l
rEportagenS' Edicdo de 09/09/1970, p. 40

Além disso, a reportagem traz um breve historico das in6cuas campanhas anteriores de
combate ao analfabetismo. Alids, é patente o pouco interesse governamental ao longo de nossa
historia educacional e até os dias de hoje. O Mobral “durante dois anos, permaneceu
praticamente ignorado. Agora, de repente, parte para uma espantosa mobilizacdo nacional com
uma pretensdo ainda mais fantastica: acabar com o analfabetismo no Brasil em nove anos”?%,

Segundo o enunciador de Veja, 0 movimento tinha a pretensdo de acabar com o
analfabetismo no pais, entretanto, s6 ensinava o cidaddo a grafar o proprio nome, quicé ler
algumas parcas palavrinhas. O que justifica a alardeada economia de cifras que aparece
euforizada pela voz do economista Mario Henrique Simonsen, autor da obra “Brasil 2001, na
ocasido vice-presidente do Banco Bozzano Simonsen de Investimentos S.A. Em abril de 1970,
0 entdo ministro Jarbas Passarinho convidou-o para ser presidente do Mobral. Na época,
Simonsen defendia valores infimos e irrisorios perto do minimo que era recomendado pela
Unesco. Tal discurso aparece euforizado pelo enunciador.

O Movimento de Alfabetizacdo adotou como medida politica a descentralizacéo, desta
forma repassando a incumbéncia as Secretarias de Estado de Educacdo e, sobretudo, aos

municipios.

28 Cabe esclarecer que, em todas as citagGes, mantivemos a grafia original de cada época.
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Na edicdo de 1970, o enunciador cita, de um lado, o presumivel entusiasmo paulista e,

de outro, o presumivel desinteresse mineiro, criando efeito de sentido de oposi¢do, numa

espécie de enunciado maniqueista. O enunciador delega voz aos especialistas para justificar o

aparente desinteresse mineiro: “A estrutura politica arcaica
do interior mineiro nd&o permite o interesse pelo
Movimento”, Marco Aurélio de Miranda, coordenador do
Projeto Rondon?® no Estado. Na reportagem de 1971, o
enunciador de Veja destaca que, um ano depois, 0 cenario
tem outra configuracdo, repleto de personagens engajadas
pelo pais afora, incluindo as Minas Gerais.

A reportagem Mobral: os primeiros dois milhdes, de

15/09/1971 traz como titulo interno “As primeiras luzes: Um

ano de Mobral na corrida contra a escuriddo do

analfabetismo” (p. 38 — grifo n0sso). Veja euforiza o discurso
e a propaganda de Médici através de oposicBes semanticas
minimas e reiteradas, o /claro/ vs. /escuro/ emergem
revestidos dos investimentos semanticos: primeiras luzes;
contra a escuriddo; cego; luz; foco de luz; poderoso holofote
entre outros. O discurso enunciado coloca o Mobral como

“ o Sundiac Baa Peuis hare de partic 8 Ml
Edicéo de 15/09/1971, p. 38

uma medida salvacionista para o problema do analfabetismo, o0 governo detém a luz e devera

lanca-la sobre a sociedade “obscurecida™, sobre a “infeliz nagdo”.

Na mesma pégina, a esquerda, estd a foto do general Médici (ver foto acima),

figurativizando as comemoragdes do que Veja e 0 governo consideraram um momento exitoso

de tal empreitada. O trecho a seguir ilustra 0 momento: “O presidente ouviu discursos, falou

rapidamente sobre a importancia simbdlica da diplomacéo e cortou uma fatia do gigantesco

bolo em forma de livro aberto”, embora os dados do analfabetismo brasileiro néo justifiquem

2 O Projeto Rondon foi uma iniciativa do governo brasileiro, coordenada pelo Ministério da Defesa, em
colaboragdo com a Secretaria de Educacéo Superior do Ministério da Educagdo — MEC. De 1967 a 1989, ano
em que foi extinto, o projeto envolveu mais de 350 mil estudantes de todas as regides do Pais. Em 2005, o Projeto
Rondon foi relancado pelo Governo Federal, a pedido da Unido Nacional dos Estudantes (UNE). Criado em 11
de julho de 1967, durante a ditadura militar, o Projeto Rondon tinha como lema “integrar para ndo entregar”,
expressando um ideario desenvolvimentista articulado a doutrina de seguranca nacional. O projeto promovia
atividades de extensdo universitaria, levando estudantes voluntarios as comunidades carentes e isoladas do
interior do pais, onde participavam de atividades de carater notadamente assistencial, organizadas pelo governo.
Segundo os criticos do projeto, a iniciativa também cumpria func6es de cooptacdo do movimento estudantil.
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qualquer comemoracgdo, nem outrora, nem nos dias atuais. Cabe destacar que, nas Ultimas
décadas, € crescente o processo de “juvenizagdo” da EJA.

Além disso, como forma de promover a adesdo do enunciatdrio ao contrato
comunicativo, a revista apela a emocao e ao drama social recorrente, como exemplificado no

excerto que se segue:

(...) o momento mais significativo da solenidade talvez tenha sido a leitura, hesitante
e nervosa, de uma folha de papel ocupada por uma caligrafia irregular. Era o discurso
do orador da turma, José Bento Camargo, de 28 anos, pai de quatro filhos — escolhido
por ter freqlientado o curso de alfabetizacdo sem uma falta sequer, apesar de trabalhar
dezoito horas por dia amassando barro.

‘Se-nhor pre-si-den-te da Re-pu-bli-ca’, €le soletrou, segurando a folha de papel que
tremia em seus dedos. ‘Eu era cego, agora ganhei a luz.” (p. 38) [grifo nosso].

Destacamos aqui as condicOes de trabalho do formando, o jovem cidaddo em questéo,
que estamos admitindo trabalhar de segunda a sexta-feira — o que perfaz uma jornada de
trabalho de 90 horas semanais mais a jornada escolar (ndo informada). Naquele momento, tal
fato era veiculado como algo aparentemente normal, sem maiores questionamentos ou
problematizagdes.

Transcrevemos a seguir outra construcdo discursiva, pois € reveladora dos mecanismos
enunciativos de Veja, do ideério daquele governo e da forma como compreendem o cidadéo:

(...) a exatamente 57 quilémetros de Belém do Para, em Abaetetuba, municipio de
59.000 habitantes(...). Para os alunos, foram criados estimulos variados: abatimento
de 50% nos ingressos do Cine Imperator — o Unico da cidade — e nas passagens dos

trés 6nibus que trafegam pelo municipio; atendimento de graca pelo Servico Especial
de Saude Publica de uma média diaria de dez alunos” (p. 40-41). [grifo nosso].

Cabe questionar, elementarmente: se o servico é de salde publica, por que ndo seria
gratuito? E, no minimo, curioso tentar compreender a enunciagdo posta, COmMO um Servico
publico (de saude) pode ser considerado um beneficio em face de outro servi¢o publico
(educacional), ndo seriam ambos direitos universais? Assim, considera-se explicita a intencao
da revista em legitimar as agdes daquele governo.

Segundo Veja, um dos maiores problemas enfrentados pelo Mobral é a evaséo e esta,
por sua vez, seria causada pela seca e, em decorréncia desta, a emigracdo, em busca de emprego,
a distancia, problemas familiares, doencgas, fome, subnutricdo, problemas de visdo, a
dificuldade da continuidade na etapa de pos-alfabetizagdo — o denominado curso de educacéo

integrada ou madureza do primério. A tabela abaixo demonstra o desafio enunciado.
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As causas da evasao
(Baseado no levantamento jd feito nos municipios da amostra del970)
1) 2) 3) 4 (5) (6)
DISTANCIA O FATO DE A FALTA 0s O DESAJUSTA-

DO SEREM DE AS PROBLEMAS MENTO DA
REGIAO | POSTO EMPREGADOS INTERESSE DOENGCAS FAMILIARES TURMA
NORTE | 9% 28% 16% 21% 25% 1%
NORDESTE | 7% 23% 30% 15% 23% 2%
SUL 6% 34% 14% 20% 24% 2%
SUDESTE 6% 35% 16% 16% 22% 5%
CENTRO-OESTE. 5% 28% 15% 26% 25% 1%
GERAL 6% 30% 18% 20% 24% 2%
Fonte: Fundagcdo Mobral

Edicéo de 15/09/1971 p. 42

Outra construcdo discursiva que causa grande estranhamento por seu carater
determinista ¢ o que se segue: “O problema (da evasao) — e os dirigentes do Mobral ndo tém

ilusbes a ésse respeito — é aparentemente tdo inevitavel quanto a séca nordestina”. Como

educadora, devo rechacar tal determinismo tanto no que tange a evasdo quanto ao que tange a
seca. Sem duvida, a escola ndo pode e ndo deve ser considerada a messianica redentora das
mazelas socioeducacionais, como ja enunciou Feldmann, mas as politicas publicas ndo devem
partir da premissa de que os problemas sdo insolUveis, tampouco 0s governos poderdo isentar-
se de tomar medidas sérias e eficazes porque acreditam que as questbes, a priori, sejam
insol(veis ou inevitaveis.

Na reportagem de 1970, Veja aponta a questdo da ma formacdo docente — ou da
semiformacéo, em termos de Adorno — e enuncia que o problema do analfabetismo é agravado
ao se constatar que as proprias professoras devem ser, antes, alfabetizadas. Como enunciado no
trecho que se segue, a propdsito, consideramo-lo tdo emblematico e impactante que ele sozinho
mereceria um capitulo, tamanho o desmando politiqueiro, indicando, através de forte indicio,
como vém sendo executadas as politicas publicas educacionais desse pais desde tempos remotos
e em nome de interesses pessoais. Mais grave, o enunciador de Veja parece néo se indignar com

o fato narrado. Vamos a ele:

A zona rural (onde se concentram 46% da populacdo adulta e 68% dos analfabetos),
porém ndo sera abandonada. Vai ficar para uma segunda etapa, quando o Movimento
tiver amadurecido e corrigido suas falhas iniciais. Na zona rural, os problemas séo
bem maiores do que na cidade. A populacéo analfabeta esta dispersa e separada por
quildmetros da escola. Quase nao ha meios de divulgagdo, os recursos humanos sao
inadequados. Quando a Fetaemg tentou realizar uma campanha de alfabetizacdo no
Vale do Jequitinhonha, em Minas, precisou primeiro alfabetizar as professoras: elas
eram nomeadas pelos prefeitos, escolhidas entre filhas de correligionarios de distritos
— €, Nesses casos, 0 que menos interessa é o grau de instrucdo (p. 44) [grifo nosso].

Reafirmo o desmando politiqueiro de colocar qualquer pessoa — politicamente implicada
—, mas sem a formacao necessaria exigida para lecionar nas séries iniciais em sua modalidade

regular e na EJA. Vilipendiando — mais uma vez — a educacéo brasileira em duplo d&mbito, de
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um lado por atender mal, semialfabetizando os cidad&os — sejam criangas ou adultos — e, de
outro lado, por menosprezar os aspectos técnicos da profissdo docente.

Nessa esteira, Veja busca tracar o perfil do analfabeto brasileiro tanto urbano quanto
rural (relata, com naturalidade, que a politica do Mobral coloca o grupo rural em segundo plano,
como um subgrupo) e problematiza a mudanga de referéncias de um recém-alfabetizado,
afirmando que ele ndo mais conseguiré se integrar ao ambiente pregresso, apenas e tdo somente
porque consegue assinar — com dificuldade — o proprio nome. Por fim, euforiza o Mobral como
o0 grande libertador de condigdes sociais degradantes. Podemos afirmar que, em certa medida,
0 enunciador de Veja endossa a propaganda governamental sobre agdes do Movimento,

euforizando-o: “Agora, esta infeliz nacdo pode ser libertada”. A continuidade do processo de

alfabetizacdo ¢ tanto prevista, quanto questionada: “Isto ndo ¢ tarefa do Mobral”, mas, afinal,
de que alfabetizacdo estamos falando? A mera assinatura do préprio nome nao implica, sobre
abrigo de qualquer definicdo, a alfabetizacdo do individuo ou o dominio da lingua, quanto mais
no exercicio da cidadania plena.

Por fim, a partir das reportagens
examinadas, consideramos valido refletir sobre as
personagens que ali comparecem, figurativizando
diversos atores sociais, mas é igualmente valido
refletir sobre as auséncias, sobre os regimes de
(in)visibilidade. Isto posto, cabe destacar que
inexistem citacbes ou referéncias as acdes e todo
aporte tedrico construido pelo educador Paulo
Freire, pioneiro na idealizacdo e execucdo de

projetos para alfabetizacdo de jovens e adultos em

Simonsen: cada um com sua parte

frentes de trabalho, contando com metodologia UEIA e Clatnts par - s

Lnpr . . . ars i iniciam o primeiro ano de

propria e que, durante o regime didatorial militar, ~ Zire primério abandonam & escola sem

. . . . sequer concluir a série inicial. Como evi

viu-se exilado em virtude da forca de suas agdes tar entdo que o analfabetismo seja um
problema crdnico no pais? :

i i Ari i SIMONSEN — Em primeiro lugar,

educativas de cunho libertario e emancipador. et e AT PF rril sgpempedolie: wok

cifra é de cinco anos atrds. O problema

As reportagens sugerem que, para acabar tundamental gque se esrd procurando re-

solver é estender o indice de escolarida

com o0 mal do analfabetismo, devam ser de; em segundo lugar, conseguir aprova
¢do automdtica ao longo do curso bdsico,
i 0 ifi > porque um dos grandes responsdveir pela
implantadas acOes especificas, voltadas as suas ~ £779% ¥ sl e g g sonsggiy s
sim — 50% dos alunos do primeiro ano

causas, mas, sobretudo, que é premente cuidar da  primdrio.

reforma do, entdo, Ensino Priméario — hoje Ensino Edigéio de 15/09/1971 p. 43 (editada)
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Fudamental. Segundo Veja, as “porteiras do analfabetismo” nao se fechardo se o ensino regular
ndo for devidamente cuidado e reestruturado. A aprovacao automatica € uma das sugestdes que
figuram via vozes especialistas — novamente emerge a figura do economista Mario Henrique
Simonsen, entdo presidente do Mobral. Nessa esteira, nos debrucaremos sobre as reportagens
que tratardo explicitamente das reformas educacionais ocorridas a partir da década de 1970.

A fim de enriquecer a discussdo sobre o analfabetismo brasileiro, trazemos a seguir
dados mais atuais. O Brasil ainda tem um contingente de quase 12 milhdes de analfabetos —
7,2% da populacdo acima de 15 anos. Visualizamos no mapa 2 e nos quadros adiante o ainda
vergonhoso histérico dos indices de analfabetismo e da baixa escolaridade. O quadro 7
demonstra que, em escala mundial, o Brasil avan¢ou pouco: em 2000, ocupava a preocupante
posicao de 73° lugar.

Mapa 2 — Analfabetismo no Brasil

Taxa de analfabetismo das pessoas de 15 anos ou mais de idade
Regido Nordeste apresentou a maior taxa de analfabetismo, em torno de quatro vezes maior
do que as taxas estimadas para o Sudeste e Sul

" NORDESTE

14,8%

SUL SUDESTE

-

36% 38%

1,2% da populagao

nesta faixa etaria é analfabeta, o que representa

11,8 milhoes de analfabetos
Fonte: O Globo (21/12/2017)

Cabe destacar que, como dado positivo, tem-se a reducdo dos percentuais de
analfabetismo, porém, como dado negativo, 0s nimeros absolutos cresceram muito até a década
de 1980, depois disso cairam pouco (ver quadro 9). Tal cenario denota que a educacdo,
lamentavelmente, ainda ndo se traduz como um valor, seja no estabelecimento de politicas
publicas de acesso e permanéncia, seja como valor individual ou familiar traduzido em

cobrangas e reinvindicagoes.
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Quadro 17 — Evolucdo do Analfabetismo Quadro 18 — IDH e Analfabetismo
Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais indice de Desenvolvimento Humano e Taxa de
Brasil - 1900/2000 Analfabetismo da populagao de 15 anos ou mais - 2000
Populacéo de 15 anos ou mais ik
Ano Taxa de ; .
m o Pai DH | P Analfabeti
Total” | Analfabeta” | , ~EA8CS als osigdo na ?%e) smo
1900 9.728 6.348 65,3
1920 17 I—l I—I Noruega 0,942 12 0,0
564 11.409 65,0
b s
1940 23.648 13.269 56,1 Australia 0,939 5 0,0
1 0
1950 30.188 15.272 50,6 Austria 0,926 15 0.0
o
1960 40.233 15.964 39,7 Espanha 0913 21 0.0
0
1970 53.633 18.100 33,7 Portugal 0,880 28 78
1980 74.600 19.356 25,9 Argenfing 0.844 34° 3.2
1991 94.891 18.682 19,7 || Chile RA3 367 42
2000 119.533 [16.295] [136] || CostaRica 0.820 43° 44
Fonte: IBGE, Censo Demogréfico. Trinidad e Tobago 0,805 50° 1.7
Nota: (1) Em milhares México 0,796 540 8.8
Fonte: Mapa do Analfabetismo, MEC [2003?] Coldmbia 0.772 68° 84
[Brasil 0,757 73° 13,6
Peru 0,747 82° 10,1
Equador 0,732 93° 8,4
Cabo Verde 0,715 100° 26,2
Fonte: Pnud e Unesco.

Fonte: Mapa do Analfabetismo, MEC [20037]

Reformas Educacionais

A capa ao lado traz a figurativizacdo de uma professora, um
desenho aparentemente feito por tragados infantis, cujo fundo é uma folha *
de caderno. O titulo da reportagem esta sobreposto ao desenho e grafado
em letra cursiva (manuscrita) sugerindo, também, uma caligrafia infantil.

Denota-se a ideia de que, mesmo as criancgas, sdo capazes de perceber e

questionar o quanto o ensino brasileiro apresenta problemas. O titulo “A

minha professora: ela ¢ boazinha, mas”, de 03/03/1971, também aponta que nao basta boa
vontade e simpatia, € premente e necessaria competéncia técnica-metodoldgica. A interacdo
verbo-visual pode sugerir a precarizagdo das competéncias docentes, consequentemente, a
precarizacdo da formacdo docente.

A capa ao lado estampa a foto do entdo ministro da Educacéo,
Jarbas Passarinho, com expressdo séria e firme, ele segura os 6culos e
encara o leitor. Ao fundo figura uma lousa com um organograma cheia
de siglas. A reportagem trata da “nova” Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo, a lei n°® 5692/71 que iria reorganizar o ensino brasileiro,
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naquele momento. Por fim, o titulo anuncia o imperativo de como sera a escola a partir da nova
legislacdo “A escola, como vai ser”, de 30/06/1971.

A edicdo de 20/11/1991, “Ensino Basico: As opg¢des para resolver
o0 problema que esta na raiz do atraso brasileiro”, traz uma fotografia de
antigos bancos escolares, em desuso ha algumas décadas (a0 menos em
Sao Paulo), é um plano diagonalizado, o que pode causar o efeito de

sentido de tensividade, é escuro, sombrio, com poucas luzes sobre as

ENSINO BASICO

carteiras antigas, o0 que pode, metaforicamente, sugerir que ha poucas luzes [Eisrriptmtd

para a educagdo brasileira e o enunciador as conhece. A construcéo sugerida pelo plano visual
acaba reforcada pelo plano verbal do titulo (As op¢des para resolver o problema...).

As reportagens

As reportagens que se seguem tratam das reformas educacionais apresentadas como
redencdo, como tabuas de salvacdo, predominante, para o Ensino Fundamental das séries
iniciais. Séo elas:

v “A minha professora: ela é boazinha, mas”, de 03/03/1971.

v~ “A escola, como vai ser”, de 30/06/1971.

v “Ensino Basico: As op¢des para resolver o problema que esta na raiz do atraso
brasileiro”, de 20/11/1991.

As reportagens alocadas neste agrupamento tematico revelam um enunciador avido pelo
desejo de reformar o ensino brasileiro, sobretudo nas séries iniciais, ndo se esquecendo das
demais etapas da escolarizacdo, mas o foco recai sobre as séries iniciais. Veja acredita e defende
que as reformas sejam a grande saida para o problema educacional brasileiro, a revista deseja,
estimula uma grande revolucgdo estrutural na educacéo.

O titulo interno da reportagem de 03/03/1971 revela “A dura licdo da professora: na
reforma do ensino, a sua grande esperanca”, aqui a figurativizagdo do sujeito professor surge,
novamente, disforizado e necessita “aprender a ser” e o grande “professor”, o grande “mestre”
sera a propria reforma do ensino. Veja apresenta, via pesquisas, a figurativizacdo da
“professora-segunda-mae”.

A seguir, reproduzimos duas paginas da reportagem (p. 39 e 55). Na pagina 39, figura
um esquema visual comparativo entre a professora real e a professora ideal. Consideramos tal

figurativizacdo caricata e até depreciativa, retratando o crescente vilipendio & profisséo docente.
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b

O enunciador apresenta um modelo hibrido de mae, santa e professora, um modo de “dever ser’
para “poder estar”, para “poder fazer” em antagonismo com a dura realidade enfrentada, até 0s
dias atuais. Fica a subjacente a figura da professora messianica, vocacionada.

A pégina 55 traz um infografico desenhado em duas pirdmides comparativas entre o
velho e novo modelo de organizacgdo do sistema de ensino, mas novamente a perspectiva é da
empregabilidade, da escola formando para o mercado de trabalho, da “escalada para o trabalho
melhor”.

A edicdo de 30/06/1971, “A escola, como vai ser”, trata da reforma do ensino e
enfatizando a formacédo voltada ao mercado de trabalho. Como ja dissemos, o Brasil vivia o
denominado “milagre econdmico” e havia necessidade de formar mao de obra que atendesse
ao crescimento industrial, tais ideias sdo euforizadas. Assim, ascensdo a um trabalho
considerado melhor é apresentada como algo de facil consecucdo, bastando seguir as setas, sem
a necessaria problematizacdo das questfes educacionais em sua correlagdo com o mercado de
trabalho.

Nas trés reportagens examinadas neste subgrupo, os problemas estruturais da educacgéo
sdo enfatizados: de um lado, a escassez de verbas; de outro, o desperdicio e a ma administracdo
do erério publico; a precariedade da infraestrutura; o curriculo que pede urgente revisdo; surge,
nevralgica, a questdo da ma formacdo docente ou, em outros termos, a (de)formacdo docente
ou a semiformacéo docente; o insuficiente envolvimento da familia com a vida escolar de seus
filhos, longe do aceitavel; a intencédo e a necessidade de formacdo do jovem para o0 mercado de
trabalho.
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Edic&o de 03/03/1971, p. 39
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* Alunos que ndo passeram para o curso seguinte.

Edicdo de 30/06/1971, p. 55



149

Para todos esses problemas, o enunciador de Veja apresenta as mais variadas e criativas
solugdes. Como exemplo figura a reportagem de 20/11/1991, “Ensino Bésico: As opcles para
resolver o problema que esta na raiz do atraso brasileiro”, na qual o semanario apresenta
solucdes ilustradas por infograficos, compara a situacdo brasileira com outros paises e enfatiza
que um pais analfabeto é um pais pobre, em marcha ré e que a sociedade, quica, tenha
despertado para esta questdo, conforme aponta o subtitulo interno da reportagem: “Finalmente

o Brasil entendeu que sé vai sair da crise quando resolver a tragédia do ensino basico”. Nao

pretendemos aqui dourar a pilula. Os problemas educacionais brasileiros sdo, indubitavelmente,
gravissimos. Por isso mesmo, as discussdes ndo podem ser rasas, nem ingénuas, elas precisam
ser profissionais, contextualizadas e humanizadoras.

Na outra ponta, surge a universidade particular disforizada nas reportagens, a escola
publica é considerada de mediocre a ruim e, nem mesmo, as escolares particulares escapam
desse enunciador feroz que enuncia, sem medo, que elas “sdo apenas um pouco melhores” do
que as publicas. Modestamente, eu proporia relativizar tal afirmacdo; sem davida, havera boas
e péssimas escolas nas duas redes: privada e publica.

De outro lado, Veja critica o assistencialismo adotado nas redes publicas de ensino, com
0 que concordamos, em parte, a partir de nossa prépria préatica. A Prefeitura de S&o Paulo é um
bom exemplo de uma politica assistencialista: a rede distribui material didatico, uniformes,
vacinas, leite em po.

Este Gltimo item merece uma consideracdo a parte: consideramos essencial que o Poder
Publico forneca suplementacdo alimentar as criancas que possuem caréncia nutricional,
entretanto, defendemos que tal acdo deveria estar atrelada a Secretaria de Salde, e ndo a
Secretaria de Educacéo, fornecendo leite indiscriminadamente. Frequentemente, presenciamos
adolescentes com sobrepeso bem elevado para a altura e idade e as questdes de uma alimentacéo
saudavel. A merenda escolar deveria, em tese, ser balanceada. Entretanto, nos causa
estranhamento constarem do cardapio salsicha, alimentos ultraprocessados e acucarados. De
outro lado, a politica de distribuicdo das refei¢cbes gera um abundante e constante desperdicio,
pois um estudante que queira comer apenas uma fruta (entregue como sobremesa) se Vé
obrigado a receber a refeicdo completa e é orientado a jogar fora tudo aquilo que ndo queira
comer — desnecessario dizer que toneladas de comida s&o desperdicadas diariamente na rede
municipal, impensavel num pais com tantos famintos e necessitados.

As reportagens estdo recheadas de infograficos que visam a esclarecer e informar ao

enunciatario a respeito das possiveis solugdes que o enunciador apresenta. Em outras palavras,
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o0 enunciador busca a adesdo do enunciatario ao contrato comunicativo. Veja acredita e defende
que a educacdo brasileira tem saida e que ela parece simples e facil.

“Reviravolta na escola: O governo lanca uma medida provisoria que

sepulta 0 modelo falido do ensino médio e pde no lugar um sistema mais i Veja
flexivel e mais atraente para os estudantes”, edicao de 28/09/2016, € a Gltima Q{

reportagem alocada neste grupo tematico e trata da famigerada e malquista |  peviravoLTA

reforma do Ensino Médio, implantada por meio de Medida Proviséria

(MPV),* pelo atual e controverso governo (Temer). O enunciador de Veja deixa clara sua
posicdo ao euforizar a medida do Governo Federal, considerando que a possibilidade de
flexibilizacdo do Ensino Médio possa ser vista como uma medida de superacdo de um modelo
falido.

E inegavel que o atual modelo de escola ndo consegue atender adequadamente a
demanda, os dados das avaliagOes internas e externas sdo alarmantes, mas a reforma em curso
traz inimeros problemas, a comegar por desobrigar as disciplinas do “ntcleo comum”, o que
compreendemos uma perda incomensuravel. Consideramos uma perda para nosso pais, mas
sobretudo para os jovens que serdo diretamente afetados, embora os impactos reverberem na
sociedade toda.

De outro lado, vale refletir sobre nossas politicas publicas educacionais que, via de
regra, se mostram demasiado morosas e, costumeiramente, chegam com anos ou décadas de
atraso, por isso descoladas de seu tempo. A questdo é premente, mas decisdes atabalhoadas e
imprecisas produzem um terremoto na comunidade educacional, gerando grande instabilidade
e inseguranca, dado que ainda estdo em curso audiéncias publicas a fim de discutir propostas

curriculares para o Ensino Médio.

O simulacro da universidade brasileira em Veja

Neste agrupamento tematico (subdividido em quatro partes), alocamos 24 (vinte e
quatro) reportagens que tratam das demandas da universidade brasileira: financiamento,
vestibulares, fraudes, crises, greves, classificagdes, ranqueamento, EAD, entre outros. Como

exercicio, sugerimos 0 esbo¢o de um percurso académico: supondo que um dedicado estudante

30 As Medidas Provisorias (MPVs) sdo normas com forca de lei editadas pelo Presidente da Reptblica em situagGes
de relevancia e urgéncia. Apesar de produzir efeitos juridicos imediatos, a MPV precisa da posterior apreciacao
pelas Casas do Congresso Nacional (Camara e Senado) para se converter definitivamente em lei ordinaria. Fonte:
https://www.congressonacional.leg.br/materias/medidas-provisorias/entenda-a-tramitacao-da-medida-
provisoria.
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conseguisse ultrapassar as diversas barreiras escolares e sociais, ultrapassasse o estreito funil
dos grandes vestibulares (antes da universidade); passados esses primeiros filtros, imaginemos
que esse estudante conseguisse se formar, apesar das dificuldades que as universidades
brasileiras enfrentam (durante a universidade). E depois? Onde estardo os bons e exitosos
empregos prometidos (por mecanismos de manipulacao por tentagdo) aqueles que ingressaram
nas universidades bem cotadas? Apresenta-se, entdo, um novo funil: o do mercado de trabalho
e, por acréscimo, mais um problema se coloca: a fuga de cérebros, a maioria forjada com
financiamento publico dos 6rgaos de fomento a pesquisa. Com essa proposta, vamos analisar
as matérias que tratam do simulacro da universidade brasileira.

Por fim, também incluimos neste grupo tematico duas reportagens que tratam das
politicas de cotas nas universidades, o que indica baixissima visibilidade do assunto na ldgica

do enunciador de Veja.

4.10. Universidade brasileira: antes

Este grupo contém 9 (nove) reportagens que tratam das dificuldades de acesso ao Ensino
Superior, elas retratam a odisseia dos estudantes para passar pelas peneiras dos grandes
vestibulares. Assim, sdo expostas as vidas desses jovens, suas familias, estratégias e segredos
para acessar as universidades; também se abordam as fraudes, a informatizagdo e as mudangas.

Também faremos a anélise conjunta desse agrupamento.

Manchete Titulo interno Data Edicao
Vestibular: A dificil competicéo Vestibular 28/01/1970 73
Cursinho A vitéria do bastardo 07/04/1971 135
O martirio dos vestibulares Um carnaval as avessas 24/01/1973 229
A crise da universidade O vestibular da crise 15/10/1980 632
Vestibulares O diploma do futuro 14/12/1983 797
Vestibular A resposta certa é a fraude 20/01/1988| 1.011
O terror do vestibular Escravos da angustia 12/11/1997| 1.521
Os segredos dos génios do vestibular | Por que eles foram os primeiros 27/02/2002| 1.740
Vestibular mudou e agora? Vestibular: vai mudar tudo, menos 0 mérito 15/04/2009 | 2.108

W vela

VESTIBULARES
| A CORRIDA PARA
|~ “AINFORMATICA
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As capas

Vamos justapor as construgcOes do texto verbal sobre o vestibular nas capas mais antigas
(as sete primeiras): “dificil competicao”; “cursinho”, “passagem obrigatoria”; “martirio”;
“crise”; “corrida para a informatica”; “fraude”, “desrespeito”, “corrupgao”, “desordem”,
“inépcia”; “terror”. As construcdes visuais reiteram o verbal: a garota que personifica a
angustia, a concentracdo e o esforgo para conseguir uma vaga; a segunda capa remonta a um
verdadeiro moedor, o sufoco e o apertado funil que deixa tantos para tras, a desordem causada
pela fraude e o monstro que toma a pagina toda, envolvendo e assombrando o pequeno,
preocupado e solitario estudante. Todo esse conjunto de elementos presentes na espacialidade
das capas cria o0 efeito de sentido de risco, insegurancga e medo.

As duas Ultimas capas mudam a figuratividade e o estado do animo dos sujeitos. Na
capa de 2002, com fundo amarelo-ouro, tem a sua frente o vestibulando Lucas Mendes
(personagem de outras reportagens de Veja), figurativiza o tema da alegria, da descontracdo
(jeans e camiseta) e da conquista (cabeca raspada, sorriso largo e primeiro lugar em trés
vestibulares concorridos); ele ¢ euforizado como “génio” e o enunciador promete revelar seus
“segredos” para o sucesso no vestibular. A Ultima capa (2009) aborda a mudanca nos
vestibulares: o vestibular foi riscado, acabou e a revista tirara todas as duvidas, redirecionando

0 sujeito-leitor a seguranca de outros percursos.

As reportagens

As reportagens de 1970 até o ano 2000 abordam o quanto é dificil passar pelas peneiras
dos vestibulares. Observa-se que as reportagens sdo um pouco menores (4 ou 6 paginas).

O (duro) cenério que vamos delinear se refere a década de 1970. O nimero de vagas era
insuficiente frente ao contingente de estudantes, pleiteando uma vaga. Frente a essa massa de

candidatos, eram designados ginasios esportivos e estadios de futebol para aplicagéo das provas.
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Porém, as condi¢Oes eram desumanas e insalubres, eles ficavam mal acomodados (sem
carteiras), as vezes ao som de britadeiras, com sede, sob calor intenso e exposi¢do direta ao sol
(o enunciador cria o efeito de sentido de tensividade; na foto anterior se vé o Ginasio do
Ibirapuera-SP lotado, cerca de 6.700 candidatos).

As redes de ensino da Educacdo Basica (Ensino Fundamental e Médio) passaram a
atender uma demanda maior de estudantes (embora ndo exaustivamente). Entretanto, as
universidades ndo foram capazes de absorver esse aumento. O enunciador — frente a alta
concorréncia — cria um cendrio dramatico e permeado por relatos de nervosismo, tensdo, pavor,
sincopes, “doencas do vestibular”, agressividade, medicamentos controlados e até consultas a
cartomantes (na tentativa de descobrir o tema da dissertacéo).

A revista constroi a ideia do vestibular como “doloroso rito de inicia¢ao a vida” (acaso
a vida se inicia ap0s o vestibular?) e enuncia que ha semelhanga com os ritos de passagem de
tribos primitivas para ingresso no mundo adulto. O enunciador, via manipulacéo por lisonja,
afirma que a disputada vaga ¢ um privilégio dos “filhos da classe média ou rica”, o prémio ¢ a
possibilidade de um “titulo de bacharel” (A carreira docente, invisivel, sequer ¢ mencionada
como possibilidade ou premiacdo). Apresentado o risco maximo, ficar de fora, permanece a
I6gica no fazer conjunto. Assim, o semanario aponta o algoritmo de comportamento (e
programa o sujeito) para os cursinhos pré-vestibular.

Remonta-se, brevemente, a histéria dos cursinhos — desde a extin¢cdo dos cursos
preparatérios pre-universitarios —, até seu estabelecimento como o her6i “bastardo” e
improvisado; para Veja, ele se tornou “a passagem obrigatoria” (via intimidagdo), a nova etapa
indispensavel antes da faculdade (90% dos universitarios frequentaram ao menos seis meses),
a condicdo sine qua non para a “certeza da aprovagao”. O enunciador apresenta diversos
argumentos para fazer-ser e fazer-fazer: recomendagdes de professores, a estratégia das provas
simuladas e, o ponto mais euforizado, a flexibilidade de métodos e comportamentos docentes.
A esse respeito, a revista euforiza que “os cursinhos sdo 0 maior laboratério pedagdgico do
Brasil”, pois, ndo sendo submetidos as normas do MEC, podem tentar outras experiéncias, mais
eficientes. Por conta da exigéncia de resultados (aprovagdo no vestibular), o professor
euforizado ¢ aquele atualizado, “inovador”, espirituoso, capaz de prender a atencdo e fazer a
turma rir — mesmo que por vias pouco ortodoxas (explodindo, em sala de aula, “uma bomba
inofensiva, mas barulhenta”). De olho num rentavel fildio do mercado educacional, os bons
professores sdo disputados e recebem vultuosos salarios, além de altos investimentos em
tecnologia e infraestrutura fisica e pedagdgica. Ao final de uma das reportagens, figura um guia

enxuto de cursinhos nas principais cidades brasileiras com nome, endereco, area de atuacdo e
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valores das mensalidades (ndo se pode afirmar que seja um guia pago, mas também néo
podemos dizer que ndo o seja). Figura uma critica mais abrandada: a concessdo de vantagens
aos melhores alunos visando a aumentar os percentuais de aprovagdo, amplamente veiculados
nas pecas publicitarias, operando numa logica meritocratica. Por fim, o enunciador busca
legitimac&o do dizer verdadeiro via mecanismos de delegacgdo de voz aos vestibulandos através
de uma pesquisa sobre vestibular, cursinhos, qualidade das aulas etc.

A escolha da profissdo gera davidas, medo, indecisao; afinal, abraca-se uma carreira
para a vida toda. Some-se a isso a concorréncia acirrada frente ao escasso nimero de vagas, as
condicBes inospitas de realizacdo das provas, a autocobranca e as expectativas e neuroses das
familias (algumas mais compreensivas, outras nem tanto). Esses fatores somados tém
consequéncias: inseguranca, frustracdo e comportamento pouco natural.

O enunciador da grande énfase a luta individual (competicdo), mas, em face do
sofrimento, é coletivo e, para amenizé-lo, instituem-se praticas de cooperacéo entre aqueles que
enfrentardo a mesma batalha: formam-se grupos de estudos entre amigos. Ainda no campo
semantico da luta, muitas matérias abordam o vestibular como uma guerra em que todas as
armas sdo utilizadas, mesmos as desleais (“cola” e toda sorte de fraudes), contra 0 que sdo
tomadas precaugdes excessivas contra vazamentos e dolo.

A informatizacdo dos vestibulares tem, nesse sentido, varias funcdes: organizacéo,
correcdo, divulgacao dos resultados (porém, ndo sem erros), imprimir celeridade ao processo
todo, mas, sobretudo, evitar fraudes. Além disso, a tecnologia é euforizada como importante
ferramenta de aprendizagem.

O cenério que vamos delinear a seguir se refere a década de 1980. Além dos elementos
da década anterior, comparecem também outros elementos. O primeiro destaque € sobre crise
gerada pela expansdo desordenada da universidade brasileira. Em hipotese alguma nos
colocamos contra a expansao universitaria; entretanto, defendemos que ela seja planejada e bem
estruturada, pois trata-se da formacao das novas geragoes; nao sao 0s sonhos apenas dos jovens,
mas de familias inteiras; mais que isso, quica esse seja 0 sonho de uma sociedade inteira.

Estdo no cerne do problema a crise financeira das universidades, a abertura de
universidades sem autorizagcdo do MEC, com milhares de alunos matriculados sem ter salas de
aula, a multiplicagdo de faculdades isoladas — disforizadas pelo enunciador com 0s seguintes
revestimentos semanticos: “arapucas”, “armadilhas”, “espeluncas”, “fabricas de diplomas
absolutamente inescrupulosas”, entre outros. Por todo esse cenario, em 1980, eles sdo chamados

de “os vestibulares da crise”.
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Chegava a conta do inchago artificial provocado pelo “milagre economico” na década
anterior, a maioria das universidades publicas e privadas possuia rombos financeiros
insustentaveis, em meio a um cenario econémico de hiperinflacdo. Nesse cenario, eclodiram
inimeras greves de professores e manifestacdes de estudantes — alvo de criticas severas do
enunciador.

A propria revista observa a ostensiva cobertura midiatica (jornais, radios e TVs)
amplamente mobilizada em dar noticias e prestar servigos aos vestibulandos; criam programas
e suportes a fim de interagir diretamente com os estudantes.

A escolha da carreira é posta numa perspectiva mercadoldgica e de hierarquizacéo
financeira das areas do saber. Nota-se a euforizagcdo e o grande destaque para os cursos de
informatica, as construgdes discursivas apontam para a garantia de empregabilidade nessa area.

Novamente, o fantasma da fraude ressurge e o enunciador relata o cancelamento do
vestibular da Cesgranrio (primeira que um vestibular € anulado por fraude) e os transtornos
causados. E o que tal fato ensinou aos jovens daquela geracdo? A edigcdo de 1988 produz o

efeito de sentido de matéria investigativa e explica, em detalhes, qual o caminho da fraude. Ha

conotacdo de uma matéria investigativa.

A partir dos anos 2000, nota-se uma clara alteragdo no
discurso sobre o vestibular, o sujeito é outro. A figura sujeito-
nerd de éculos, pélido, é abandonada e constrdi-se um novo
sujeito, euforizado como “génio”, com segredos, e o
enunciador vai descortina-los. O contetdo é revestido por
investimentos semanticos variados e, a partir da l6gica do
sucesso do individuo vencedor, constréi a imagem do génio-
campedo, primeiro lugar e que ndo vive confinado estudando.
Ao contrario, o efeito de sentido é de um jovem descolado,
namora, pratica esportes e toca em uma banda musical, € um
jovem “normal”, distanciado do antigo estereotipo do génio
recluso (ver foto ao lado). Destacamos o boxe intitulado L A i 2
“Conselhos para passar nos melhores vestibulares”. Aqui se nota uma' mudanga -ﬁ:fndamentdaﬁ
no discurso do enunciador. Nas décadas anteriores, a figura do vestibulando era de um jovem
envolto em sofrimentos ¢ “doengas dos vestibulares”.

O titulo interno da edi¢do anterior (1997), “Escravos da angustia”, aponta para o que
encontramos na reportagem: jovens exauridos, apavorados e sob forte tenséo (ver foto acima).

A edicdo de 2002 rompe totalmente com essa ldgica e apresenta o ideal de um jovem sadio,
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sem tensdo, que desfruta dessa juventude e é bem-sucedido nos vestibulares (primeiro colocado
na USP, UNICAMP e FGV, além de aprovado no ITA).

Apds a reportagem de 2002, hd um artigo que estabelece a polarizacdo (com papeis
tematicos fixos) em que o sujeito “escolas particulares” ¢ sempre bom e competente em aprovar
vestibulando, em oposi¢ao ao sujeito “escolares publicas”, que € sempre de ma qualidade (“A
rede publica ndo oferece, de modo geral, ensino de qualidade que garanta a aprovacao”™).

A Ultima reportagem desse agrupamento trata 2= =

das mudancas no formato do vestibular. Novamente, o 5 I A , (‘; 3’

sujeito Lucas Mendes é trazido para as paginas de Veja ﬁ\@ ' 4 I e oS
como um case de sucesso. Ele abre a edicdo de 2009, é 4 ;} g', ok
um adulto jovem, agora formado e bem diferente do /J ‘

jovem aprovado no vestibular. O componente verbal
traz o /vestibular/ espelhado e Lucas esta do outro lado, ja passou por ele.

A reportagem reaviva a meritocracia, desconsiderando todos os fatores sécio-historicos,
como vemos no titulo interno: “Vestibular: vai mudar tudo, menos o mérito”. Segundo o
enunciador, 0 exame Vestibular sera “mais enxuto e menos voltado a memoriza¢do. Os melhores
alunos continuardo a ser os escolhidos”. Voltamos ao inicio desse agrupamento, os
privilegiados.

O enunciador se propde a dissecar o “novo ENEM” num boxe em “16 respostas” e
utiliza diversos argumentos para euforizar e justificar sua ado¢do em todo o pais. Cita exemplos
de outros paises que ja adotaram modelos semelhantes ha décadas. Os cursinhos ainda sdo
vistos como possibilidade de treinamento (em oposicdo a um modelo que caminhe pela
construcdo do conhecimento). Veja, como fonte de competencializacdo do sujeito, costuma

trazer questdes para testar os conhecimentos do sujeito-leitor, em varias reportagens.
4.11. Universidade brasileira: durante
Este subgrupo tematico congrega 12 (doze) reportagens que abordam o0s mais variados

problemas que as universidades brasileiras enfrentam de longa data: greves, crises,

manifestacdes, ma administracao, financiamento, qualidade do ensino etc.

Manchete Titulo interno Data Edicdo
Universidade brasileira, 1971 A paz do siléncio no campus 01/09/1971 156
Estudantes e a universidade Grandezas e misérias do estudante 08/01/1975 331
Universidade de Campinas Preste atencdo em Campinas 04/06/1975 352

continua
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Manchete Titulo interno Data Edicdo
Universidade de Brasilia As tropas voltam a universidade 03/08/1977 465
Professores em greve Campus conflagrado 25/07/1984 829
Universidade: Onde estdo as solugdes A crise aberta de um ensino falido 29/04/1987 973
O suicidio das elites O pais arrisca o futuro nas universidades | 08/05/1991 | 1.181
As melhores e as piores faculdades do Brasil | O rosto do ensino superior 30/04/1997 | 1.493
Fuga de cérebros A diaspora de cérebros 10/12/1997 | 1.525
Especial: Abrimos a caixa-preta do provéo: | As notas no provao dos 260 melhores | 31/03/2004 | 1.847
0s 260 melhores cursos Cursos superiores
O PT deixou o pais mais burro? O risco da involucdo: a marcha da| 26/01/2005 | 1.889

insensatez

A educacdo do futuro agora: os cursos na | A um clique do saber 02/10/2013 | 2.341
internet que vdo mudar sua vida

Na reportagem “Universidade brasileira, [

19717, edicédo 156, de 01/09/1971, o enunciador lanca
mao do efeito Droste®! (ou “mise en abyme”, que pode
ser traduzido do francés como “cenario em abismo”
ou “narrativa em abismo”). Tal efeito ¢ obtido pela
reiteracdo do mesmo elemento visual. Neste caso, a
foto dentro da foto em escalas cada vez menores. Esse
efeito também é nomeado de recursividade, ou seja, a

versao menor contém uma versdo — em escala —

=

menor ainda da figura original, e assim sucessivamente. Dito de outra forma, esse efeito é

forjado por uma figura que aparece replicada dentro dela prépria, muitos artistas lancam méo

desse recurso com diferentes intencionalidades. E um sistema

UNIVERSIDADE 2 Y
BRASILEIRA, 1971 §

insolUvel.

autorreferente de uma dada instancia discursiva. Na capa em foco
figura um sujeito que sugere ser um estudante — cabelos longos, camisa
xadrez. Ele alteia uma placa e nela a propria figura emerge repetida em
escala menor e, assim, recursivamente. O enunciado sugere, portanto,
que os problemas da universidade brasileira estdo encadeados em

recursividade, num circulo vicioso que tende ao infinito, logo

31 Ha muitas explicaces sobre as origens desse efeito, mas esta, talvez, seja a mais popular. Na embalagem do
cacau holandés Droste (1904), uma mulher traz uma bandeja com dois objetos que, por sua vez, replicam a figura
— em escalas menores — dela prépria portando 0os mesmos objetos e, assim, recursivamente até onde o olho

humano alcanca (vide figura acima).
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Essa matéria € datada e faz referéncia a um duro momento da historia politica de nosso
pais, a ditadura militar. A revista, também submetida ao mesmo regime, fala da apatia estudantil
nas universidades e a transformacdo dos diretdrios académicos dentro de um cenério de
repressao e patrulhamento (amparados pelo Decreto-Lei n® 477, de 26/02/1969). Ha delegacéo
de voz ao entdo Ministro da Educacdo, Jarbas Passarinho, que tenta justificar e abrandar os
excessos de lado a lado. O enunciador opera por intimidacao (regime da manipulacéo) e instala
um “estado de alma” de medo frente a um cendrio de repressao; o sentido da inseguranga patente
e duradoura € transmutada, ao longo do tempo, em apatia. Se, de um lado, a reportagem enuncia
que ndo h& motivos para temor da repressdo maxima vivida em 1968; de outro, descola, em
alguma medida, as posices politicas da vida universitéria. Para tanto, delega voz a trés reitores
(duas universidades publicas e uma catdlica), que adotam diferentes posturas frente aos
diretorios, mas nenhum intenciona confronta-los; um deles enuncia indiferenca. Talvez em
virtude do contexto repressivo, encontramos um enunciador mais brando e alinhado ao discurso
ditatorial. Cabe destacar que uma figura é disforizada — demonizada — do subversivo, do
comunista.

Na edi¢do 331, de 08/01/1975, “Estudantes e a
universidade”, com titulo interno “Grandezas e misérias do

estudante”, o enunciador, mais agressivo, disforiza o

vestibular, o vestibulando, a disponibilidade financeira u .

como elemento de limitacdo e exclusdo, além da propria

universidade brasileira. Cria o efeito de sentido de

OALVORECER DAPOUTICA

inseguranga e, novamente, a presenca do risco ao estudante, que resolve passar pela “dura
travessia com muitas barreiras” da universidade. O enunciador apresenta pesquisas que
apontam para elitizacdo do ensino universitario, filhos de operéarios e estudantes trabalhadores
tinham chances, proporcionalmente, desiguais de acesso ao Ensino Superior. A fim de aumentar
0 acesso dos estudantes, o governo tabela os precos dos cursinhos, em vez de investir recursos
no sistema educacional nacional.

O enunciador aponta as dificuldades em apoiar alunos menos favorecidos com
alojamentos e alimentacdo — as questdes perpassam pela somatdria de fatores: cortes
orcamentarios, problemas de infraestrutura, bibliotecas com acervos insuficientes e
desatualizados, burocracia excessiva, aulas de qualidade duvidosa (o que explicaria parte das
faltas e da evasdo), m& administragdo das universidades e sua inobservancia a “realidade

exterior, oscilagdes do mercado de trabalho e exigéncias culturais do pais”.



159

A reportagem “Universidade de Campinas”, edicdo 352
(04/06/1975), trata de uma conferéncia sobre Historia e Ciéncias Sociais

realizada na Unicamp. O enunciador aborda estudos de politica e
intelectualidade — legitimando o discurso da ditadura militar (na edicéo
referida como “Revolucdo de 1964) —, também destaca o abismo entre

as “estantes brasileiras” e as pesquisas desenvolvidas fora do Brasil. Esse

atraso tedrico é atribuido a morosidade da chegada das obras ao nosso
mercado editorial. A Unicamp é uforizada de muitas formas, criando no imaginario brasileiro
uma espécie de ideal de universidade. De outro lado, enquanto os estudantes lotam as salas para
ouvir Hobsbawn, entre outros grandes nomes, a revista ressalta o desinteresse cientifico de
nossos politicos, simbolicamente, disforizado pelo desinteresse no evento em questéo.
Novamente, queremos chamar a atengdo para o uso do verbo “adestrar”, dessa vez
referindo-se a formacgdo continuada docente — o que traz certo desconforto, tendo que nos
referimos a humanos e cuidamos da formacdo numa perspectiva humanistica. Reiteradamente,
o enunciador de Veja disforiza a escola publica — em todas as eépocas —, a partir das mais diversas
construcdes discursivas:
(...) o Diério Oficial da Prefeitura (de Campinas) anunciou a celebracdo de outro
frutifero convénio com a Unicamp. (...) sessenta professores da rede pré-escolar

municipal serdo adestrados na Faculdade de Educacéo, assimilando até o final do ano
as mais ousadas inovagGes em técnicas de ensino [grifo nosso].

A edigdo 465 (03/08/1977), “Universidade de Brasilia”, com titulo
interno “As tropas voltam a universidade”, relata a série de “crises
sucessivas € insanaveis” entre reitoria ¢ comunidade académica. O
enunciador traz na capa a foto do reitor José Carlos de Almeida Azevedo

que, entre erros e acertos, figurativiza o tema da repressao. Ha o relato de

tropas da policia militar presentes dentro da universidade (a exemplo do

gue vimos ao longo dessa semana — 22 a 26/10/18 — em nosso pais).

imprevisibilidade (do caos generalizado) e o risco do acidente
criam o efeito de sentido de tensividade e inseguranca.
Reitera-se o discurso de apartar os estudantes da politica sob
0 argumento de que estdo na escola para estudar, “para fazer

politica existem os partidos Arena e MDB”, que por sua vez

em nada interessava aos jovens de entéo.
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Examinaremos, a seguir, trés edi¢cOes que apontam para as mesmas questdes acerca das
universidades. As edicdes 829 (25/07/1984) “Professores em greve”, titulo interno “Campus
conflagrado”, ed. 973 (29/04/1987), “Universidade: Onde estéo as solu¢bes”, titulo interno “A
crise aberta de um ensino falido”, e a edicdo 1.181 (08/05/1991), “O suicidio das elites”, titulo

interno “O pais arrisca o futuro nas universidades”.

UNIVERSIDADE

ONDE ESTAO 0 SUICIDIO
AS SOLUCOES

)
ELITES
»>

Como o Brasil queima
luturo em

UNIVERSIDADE DOENTE

Elas tratam das greves nas universidades pablicas. Sobre as capas, na primeira o texto
visual reitera o texto verbal, as carteiras vazias e desordenadas simbolizam a doenca da
universidade. A segunda traz a enunciag¢do simbdlica do diploma reprovado, de outro lado, o
enunciador possui competéncia para mostrar “onde estdo as solugdes”. A terceira capa traz a
universidade uma bomba, com pavio aceso, prestes a explodir, o texto verbal “suicidio das
elites”, sugere uma universidade afastada das camadas populares e arriscada para “as elites”,
institui-se a manipulacdo por intimidagdo, a ameaca ao sucesso profissional que a universidade
poderia “garantir”.

As duas primeiras capas sdo veiculadas num momento em que 0S processos de
redemocratizacdo ainda eram muito frageis, inseridos num ambiente politico que tentava vencer
a instabilidade e a inseguranca oriundas de anos de regime ditatorial. O enunciador retrata,
entdo, o cadtico cenario das universidades brasileiras em greve. Segundo seu relato, o governo
tenta punir os grevistas (professores e funcionarios), mas muitos reitores e diretores se
recusaram a aplicar as punicées, o que garantiu mais forca ao movimento. O semanario disforiza
o professorado das universidades publicas, acusando-os de baixo desempenho académico e,
segundo sua propria enunciacgdo, os professores rebatem e atribuem o fato a “cronica falta de
verbas para as unidades e dos baixos salarios pagos”, além de uma significante redug¢do nos
repasses federais. Entretanto, bem sabemos que, nas Ultimas décadas, aumentou a cobranga —
dos 6rgéos de fomento a pesquisa — por produtividade académica.

O enunciador-sabedor traca um mapeamento dos problemas da universidade brasileira
(publicas e particulares) e conclui que a universidade esta doente. Numa tentativa simbdlica de
manter-se isenta, a revista busca dissecar os varios elementos dessa complexa questao: salarios

defasados; greves; suspenséo de vestibulares (em decorréncia das greves); professores faltosos;
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baixa produtividade ou pesquisas, socialmente, indcuas; quedas nos investimentos federais e,
portanto, a consequente decadéncia de infraestrutura e das pesquisas (Veja defende o repasse
de verbas mediante resultados que possuam “critérios mensuraveis”); a desproporcionalidade
nos percentuais de investimentos no Ensino Superior e no Ensino Basico, deixando este ultimo
defasado; parcerias com a iniciativa privada e o estimulo a doag@es; baixa proporgao entre o
namero de alunos por professores; resisténcia a autoavaliagdo do corpo docente (0 que
acarretaria “professores acomodados”) e avaliagdo externa dos discentes; distanciamento das
necessidades e das questdes que afetam diretamente a sociedade, praticamente sem retorno.
Para tanto, as matérias trazem sugestdes para o desenvolvimento de pesquisas com atendimento
paralelo as camadas mais populares mais necessitadas, por exemplo, a criagdo de escolas
experimentais destinadas ao atendimento de criancas carentes. Por fim, o enunciador — calcado
numa légica mercadoldgica neoliberal — defende com afinco o argumento do pagamento de
mensalidades nas universidades por aqueles que tém condicOes para isso.

O cenério esbocado por Veja € alarmante, catastréfico e leva o enunciatario a um
percurso de medo e inseguranca frente as incertezas. Diante desse cenario, uma das solugdes
apontadas pelo enunciador-onisciente é estadualizacdo das federais, numa concepcao de
descentralizacdo administrativa. Para tanto, sdo tecidas fortes criticas a administracdo
distanciada do MEC. Quando Veja euforiza a universidade publica, ela o faz na perspectiva de
“ilhas de exceléncia” ou “ilhas de competéncia”, como casos isolados (e modelares).

Os problemas das universidades brasileiras sdo inegaveis, gigantescos e atingem
diretamente o professorado. N&do se trata de encontrar culpados; culpabilizacdes s6 fazem
estigmatizar e em nada avanca na busca por soluc@es. Acreditamos que é preciso pensar em
responsabilidade social. Por isso, ndo se pode trata-los a partir de abordagens reducionistas,
unilaterais ou, meramente, financeiras.

A seguir examinamos duas reportagens que Se [= y (it
ocupam das avaliagdes externas do Ensino Superior: ed. = Veja :
1.493 (30/04/1997), “As melhores e as piores faculdades do 9 MEL!I QBERSES :
Brasil”, titulo interno “O rosto do ensino superior” e a
edicdo 1.847 (31/03/2004), “Especial: Abrimos a caixa-

preta do provao: os 260 melhores cursos”, titulo interno

FACULDADE

DO BRASIL

“As notas no provao dos 260 melhores cursos superiores”.
O enunciador euforiza a agdo avaliativa do MEC (em 1996, foram avaliados trés cursos:
administracdo, direito e engenharia civil e, em 2004, é divulgado um panorama avaliativo),

primeiro passo para construcdo de um anuario do Ensino Superior. A metodologia avalia trés
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quesitos: teste para os alunos concluintes; qualificagédo do corpo docente; regime de trabalho
dos professores (algumas universidades particulares, de nossos dias, observam os limites a fim
de cumprir o minimo exigido, quando muito). Cada um desses critérios pode ser mensurado
com conceitos de A a E, assim, o escore maximo possivel € trés “As” que a revista celebra e
enuncia como um seleto grupo, o Clube das AAA, o triplo A (o enunciador competente revela
o “segredo” do sucesso das melhores faculdades do Brasil e enfatiza seu reflexo internacional).
Na outra ponta, o triplo E € disforizado pelo ensino precario e perfil apatico dos estudantes.

O enunciador critica o conceito C atribuido as universidades que ficaram na faixa que
vai de 31% a 70%. Essa metodologia ¢ criticada como um critério “tucano”; para Brasilia, 1/3
de acertos estd na mesma faixa de 2/3, ambos séo nota C. Para Veja, a justificativa para o uso
desse critério é preservar as relagdes com as faculdades e se esquivar da constatacdo de que é
sofrivel a qualidade do ensino universitario. Posteriormente, os conceitos alfabéticos serdo
transmutados para conceitos alfanuméricos.

Segundo o enunciador, o provdo foi capaz de revelar quais as melhores e piores
faculdades, o que permitiu o ranqueamento de ambas. As publicas sdo euforizadas (“o grau de
exceléncia do ensino do governo continua imbativel”) em detrimento das instituigdes
particulares. Quando estas apresentam boas avaliagcbes, sdo enunciadas como excecao, 0
enunciado se inverte se a avaliagdo se der no Ensino Basico.

Veja afirma que ndo ha relacdo entre o desempenho dos alunos no provao e o nimero
de professores mestres e doutores. Consideramos o exame aligeirado e superficial. Da forma
como esta apresentado, € insuficiente para qualquer afirmacdo; a situacdo requer mais
elementos e contextualiza¢do antes de conclusdes precipitadas.

A partir de nossa vivéncia, compreendemos que a avaliacdo pode estigmatizar
instituicBes e escolas. Tivemos a chance de passar por diversas escolas. Antes de ingressarmos
na Escola A, tinhamos a percepcdo de uma escola ruim, isto porque ela desfrutava de um
péssimo conceito junto ao seu entorno e 6rgdos reguladores. Entretanto, a vivéncia nos provou
0 contrario e os indices do IDEB também apontavam em outra direc¢do. De fato, no passado, foi
uma escola com historico de fracasso e muitos episddios de agressdo e vandalismo, mas o
quadro atual é muito diferente, embora a imagem externa ainda permaneca ruim.

Também vivenciamos a situacao oposta, antes de iniciar nossos trabalhos na Escola B —
que desfrutava de um conceito altissimo junto a comunidade e 6rgéos reguladores, mas, vista
por dentro, havia falhas histéricas e sua nota no IDEB era inferior a avaliacdo da Escola A.

Nem sempre resultados de avaliacdo e percepcao correspondem a realidade. Nestes dois casos,
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em particular, as avaliagdes e suas metodologias carregam tantas nuances que é dificil apreender
e analisar o quadro real de desempenho.

A partir desse relato, destacamos algumas construcfes da matéria de 2004: mesmo “o
conceito A pode esconder médias baixas”, a revista acredita que a obrigatoriedade de aplicagao
do “Provao” pode ter melhorado o desempenho das escolas. Os estudos curriculares apontam
para o grande risco de direcionar o curriculo e o ensino na direcdo das avaliacbes que serao
executadas ao final do curso. Defendemos que o curriculo deva ser construido tendo em vista o
perfil profissional do egresso, e ndo a mera cobranca avaliativa.

O enunciador cria o efeito de sentido de novidade (um “furo” de reportagem) e procura
realizar um RX da universidade brasileira frente ao que ele chama de baixa qualidade. Nessas
duas reportagens, a preocupacdo com a empregabilidade fica patente (ha muitos investimentos
semanticos que revestem tal conteudo, por exemplo: “Ligacdo direta com o mercado”, “(...)
habilidades cada vez mais exigidas no mercado de trabalho™). Essas edi¢gdes apresentam criticas
no surgimento “tucano” do Provao e também as mudancas realizadas pelo governo do PT,
inclusive no Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), sob alegacdo de que a
mudanca metodoldgica (por amostragem) atrapalharia o exame mais aprofundado dos
resultados e a consequente e necessaria corre¢do de rumo.

A edicdo 1.525 (10/12/1997), Fuga de cérebros, titulo interno “A
diaspora de cérebros”, trata do éxodo dos professores das universidades
publicas para a rede privada. O maior atrativo sdo os altos salarios,
comparados a rede publica. Nesse horizonte, o enunciador discute a

qualidade do ensino universitario e o incremento de qualidade que as

universidades particulares receberam em funcao desse éxodo. Vale lembrar
gue muitos desses grandes nomes da ciéncia s6 se formaram gracas ao financiamento publico,
através da concessdo de bolsas e verbas para o desenvolvimento de pesquisas. De outro lado,
ndo nos sentimos a vontade para criticar aqueles que buscam melhores colocagdes no mercado
de trabalho. A questdo do financiamento publico se da a solugdes simplistas ou superficiais,
tendo em conta as dimensdes territoriais de nossos pais.

Na edi¢ao 1.889 (26/01/2005), “O PT deixou o pais mais burro?”,

titulo interno “O risco da involucdo: a marcha da insensatez” — antes de

tratar da educacgdo —, o enunciador atribui ao PT e euforiza a “estabilidade
(econdmica) em tempos democraticos”, mas nesse cenario geral de avango
seguem disforizados, o “desconexo, a aversdo ao debate e o desprezo ao

mérito”. A revista disforiza os “disparates do governo na cultura e na
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educacdo” e aponta riscos de “involucdo”, além das temerdrias tentativas de “controle da
producdo e distribuicdo audiovisual” e dos meios de comunicagdo, como exemplo cita a
Ancinav®?. Veja disforiza aquilo que chama de “deformagdes ideologicas” aplicadas pelos
chefes petistas na “educacdo e na cultura”. Com ‘“acertos notorios” em areas vitais do
“metabolismo econdmico”, o governo do PT “ndo deveria trair a tradicdo da esquerda
democratica” de estar ao lado da ciéncia, do progresso e do conhecimento.

O semanario aponta falhas na tentativa de legitimar “a cultura e coibir a liberdade de
imprensa, 0 governo investe no aparelhamento das agéncias reguladoras e anuncia uma reforma
universitéria que agride o bom senso, a economia de mercado e o mérito académico”. Ao longo
da reportagem, o enunciador oscila entre euforizagdes e disforizagdes do sujeito PT. Segundo
sua logica, de um lado, “combateu a corrupgdo”, acenou seu “compromisso na construgdo de
uma nacdo pacifica, soberana, moderna ¢ democratica”, de outro lado, “destoam as tentativas
de oficializar a cultura” via criagdo da Ancinav, além da “ideia abortada de coibir a imprensa”,
soma-se a “reforma universitaria de orientacdo soviética” e a desvirtuacdo das agéncias
reguladoras. Para a revista, as universidades valem mais como moeda de troca — pela influéncia
politica — do que pelos conhecimentos que produzem.

Contra isso, Veja argumenta que, no inicio deste século, economia e sociedade estdo
cada vez mais expostas aos rigores do mundo globalizado, mas os “beneficios exigem preparo
académico robusto, conhecimento de idiomas e cultura”. Por isso, segundo o semanario, nao
faz sentido instituir um mecanismo de reserva de mercado, dificultando a entrada de instituicdes
estrangeiras. Como argumento, estabelece a oposicdo semantica /corporativismo/ vs
/competéncia técnica/.

Acerca das universidades particulares, a reforma acabaria por asfixia-las, caso fossem
submetidas ao “controle da sociedade”, que o enunciador afirma ser um “eufemismo petista”
que expressa a “desconfianca para com a atividade empresarial e com o capitalismo”. Mas, se
tais universidades contam com financiamento publico, acreditamos que elas devam satisfacdo
minima a sociedade que as financia.

Novamente, o enunciador instala mecanismos do regime de manipulacgdo pelas vias da

inseguranca, incertezas e medo frente a competicdo, a inovacéo, a produtividade e as exigéncias

32 Agéncia Nacional do Cinema e do Audiovisual (Ancinav) foi um projeto de lei enviado ao Congresso pelo
governo Lula, em abril de 2004, via Ministério da Cultura. Os objetivos eram: o alargamento da Ancine,
expandindo a &rea de atuacdo para outros ramos audiovisuais ndo regulados anteriormente, o reforco da fungéo
de fomento a projetos e normatizacdo do mercado, o combate a monopolizagdo do mercado audiovisual, tanto
de produgdes internacionais como de grandes produtoras nacionais, maior acesso da populacdo a obras
brasileiras, valorizacdo e protecéo da cultura brasileira e regional, utilizando para isso maior intervencéo estatal
[grifo nosso].
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dos rigores do método cientifico. Nesse momento, as cotas aparecem disforizadas. Segundo a
revista, sdo oferecidas 50% das vagas a “alunos de escolas publicas, negros e indigenas”, mas
ndo ha qualquer referéncia as pessoas deficientes. O debate sobre cotas é complexo e esta
apenas comecgando.

Também ¢ usado como argumento do sujeito PT a “ojeriza ao idioma inglés”. E uma
discussdo curricular polémica; o problema é que essa falta de acordo traz sofrimento as criangas
e retira do pais a chance de se comunicar com o mundo. Um dos argumentos para a rejeicéo €
por ser o idioma dos EUA, mas acreditamos que os idiomas transcendem fronteiras, o inglés é
falado em qualquer lugar do mundo.

Por fim, ha destaques importantes para ajudar a compreender a légica desse enunciador
dos anos 2000: a critica a “Revolucdo cultural na China”, através da imposi¢ao de estilos de
vida e da proibicdo de técnicas e maquinas estrangeiras, resultando no caos socioecondmico.
Nas duas ultimas paginas, comparecem, em boxes, as vozes de doze especialistas que, quase
sempre, disforizam as politicas de educacao, cultura e regulagdo dos meios de comunicacé&o.
Novamente, € notavel a defesa da meritocracia, desconsiderando todos os fatores socio-
historicos dos individuos e criando um mecanismo simbolico de que apenas o esforgo individual
é capaz de vencer todas as barreiras.

A edigdo 2.341 (02/10/2013), “A educacao do futuro agora: 0s cursos
na internet que vao mudar sua vida”, titulo interno “A um clique do saber”,
€ a Unica a tratar do ensino universitario a distancia em ambientes virtuais. O
enunciador euforiza a possibilidade de revolucionar o ensino através da “sala

de aula global”. A reportagem traz inimeros exemplos de sucesso de sujeitos

excluidos ou impossibilitados de frequentar um curso presencial

convencional que encontram uma alternativa flexivel nos cursos on-line. Assim, cria-se um
efeito de sentido de alento, traz ao enunciatario um estado de alma de esperanca frente as
possibilidades.

A edicdo realiza um breve percurso histérico do ensino a distancia — desde o ensino por
correspondéncia, passando pelo réadio e pela TV, até chegar nos ambientes digitais on-line. A
ideia central, “0 bom ensino nao deve se limitar a hora e lugar”, € tdo antiga quanto o surgimento
dos cursos a distancia. Durante a década de 1990, a internet firmou-se como alternativa de
acesso as informacdes e a producdo de conhecimento. Segundo a logica do sucesso, as
renomadas universidades encabegam a nova etapa. O enunciador faz-crer que “a educagido nao
serda mais a mesma”, pois a logica mercadologica comega a valorizar “formacdes menos

ortodoxas e a prestar atencao nessa geracao conectada e capaz de aprender por si mesma”. Para
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além, esse enunciador-onisciente alerta que “a educagao on-line pode revirar também a classe
tradicional”.

A revista — operando no regime de manipulacéo por tentacdo — apresenta dados sobre
0s universitarios brasileiros, 15% estdo matriculados no ensino superior a distancia. Nas paginas
108 e 109, Veja ensina “como-fazer” através de um quadro contendo uma selecdo de cursos
gratuitos “ministrados pelos melhores professores do mundo”, a respectiva instituigdo,
duracdo/inicio, idioma, conteudo, nivel, avaliacéo, certificado e plataforma.

A reportagem euforiza professores famosos, 0 alvoroco que causam suas palestras
presenciais e a possiblidade de assisti-las on-line. Alguns cursos, mais no inicio dos cursos
EAD, sdo disforizados pela baixa qualidade, mas ndo ha nenhuma visibilidade da precarizacdo
do trabalho docente em horas de chats, féruns, e-mails, postagens, interacdes, correcfes de
trabalhos e provas, em geral de um grande numero de alunos. Por fim, consideramos que a
reportagem simplifica os processos do aprender (“A um cliqgue do saber”). Embora
compreendamos a metéfora, elaborar o conhecimento é algo mais complexo e demanda tempo

e dedicacdo.

4.12. Universidade brasileira: depois

Manchete Titulo interno Data Edicéo
Os universitéarios sem trabalho E depois da faculdade? 01/09/1976 417

Transcorrido o arduo percurso de ingresso na universidade, depois a passagem por todas
as dificuldades da vida académica brasileira (greves, faltas docentes, universidades sucateadas,
politicas publicas ineficientes), finalmente o sujeito-leitor estd pronto a receber sua
recompensa: os melhores postos no mercado de trabalho, reservado aqueles que conseguiram
cumprir a trajetéria herculea. Entdo, vem a frustracdo do desemprego.

Aqui figura apenas uma reportagem, “OS universitarios sem
trabalho”, edicao 417, de 1°/09/1976, que trata da problematica dos
recém-formados que ndo encontram emprego. O texto visual da capa

aponta, simbolicamente, para o diploma posto de lado, enquanto busca

por uma colocagcdo no mercado de trabalho através dos classificados

“Empregos diversos”, criando o efeito de sentido de que o recém-formado OS$ UNIVERSITARIOS
SEM TRABALHO

procura qualquer ocupacéo, ainda que fora de sua area de formagéo.
O enunciador apresenta histérias de superacdo e de desencontros entre a formagdo e a

necessidade de trabalhar para a subsisténcia. Diplomas de Filosofia sdo disforizados, quica
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desencorajados. “Hoje diplomas de cursos superiores frequentemente se transformam em
papeis de facil acesso, largo uso e discutivel utilidade”. Busca-se culpabilizar e/ou
responsabilizar as politicas publicas pelo aumento no nimero de vagas no ensino superior (a
fim de dar conta da demanda de vestibulandos fora das universidades); em seis anos (1970-
1976), dobrou o0 nimero de universitarios saltando de 500 mil para 1 milh&o.

Nos Ultimos dez anos, enquanto as universidades publicas cresceram 440%, as
instituicOes particulares cresceram 983%. Veja disforiza os padr6es académicos das particulares
como “muito inferiores” e este seria o “pecado original do sistema”. A proliferagcdo de cursos
de direito, economia e pedagogia se explicam pelo baixo investimento das mantenedoras e
retorno garantido. Outra explicagdo do enunciador recai sobre os “raros estudos sobre o
mercado de trabalho para a mao de obra universitaria”. Sem estudos consistentes, ndo é possivel
determinar com exatiddo o nimero de profissionais universitarios desempregados ou exercendo
atividades muito distantes de sua formagdo — o que dificulta estabelecer projecdes futuras.
Assim se estabelece o novo funil no organismo académico — ndo na entrada, mas na saida, na
entrada no mercado de trabalho. Outro apontamento do enunciador acerca do mercado de
trabalho refere-se a utilizagdo macica de estagiarios — pratica comum até 0s nossos dias.

O enunciador tragca um panorama de inseguranca e medo (regime do acidente, calcado
no principio da imprevisibilidade), o contexto de saturagdo nos grandes centros e escassez em

regido mais distantes é um quadro que ainda se observa nos dias atuais.

4.13. Universidade brasileira: cotas

Manchete Titulo interno Data Edicao
Universidades: Por que a nova lei de cotas vai fazer o pais | O grande erro das cotas 29/08/2012| 2.284
andar para trds
O avanco das cotas Cotas? Melhor té-las 16/08/2017 | 2.543

Embora a reportagem “Por que a nova lei de cotas vai fazer o

pais andar para tras” nao seja a matéria central, ainda assim atende a
condicéo de estar antecipada na capa (na edicéo 2.284, de 29/08/2012,
“Solte seu inglés”). Ela figura como segunda matéria, no canto superior
esquerdo, e é a primeira a lancar luzes sobre a questdo do ingresso de
estudantes nas universidades por meio das cotas raciais. Nessa
reportagem, Veja se prop0Oe a realizar uma avaliacdo geral do
assunto. BRI 52 oy que s aovs b

de cotas vai fazer
o pais andar para tras
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A edigéo 2.543, de 16/08/2017, “O avanco das cotas”, e titulo interno “Cotas? Melhor
té-las”, é a mais recente, portanto, a Ultima a entrar no corpus e, surpreendentemente, traz uma
visdo euforizada do assunto.

A reportagem de 2012 antecipa seu posicionamento no titulo da reportagem e disforiza
a medida do governo Dilma, apresenta mais pontos contrarios do que favoraveis a proposta —
entretanto, o ponto favoravel que o enunciador destaca é que a medida tem data para terminar
(vigorara por dez anos).

O enunciador na sessdo “Carta ao leitor” (p. 13) cria o efeito de sentido de incertezas e
aponta para os riscos assumidos pelo sujeito governo, ele se coloca
favoravel a quebra do “circulo vicioso que acaba por destinar aos ricos
(brancos) a maior parte dos lugares nas universidades publicas”, mas
considera “falsa” a solugdo através das cotas, pois segundo sua logica

“o governo assume dois riscos”: primeiro porque arrisca a “exceléncia

do ensino e da pesquisa”, dado que considera o cotista “mais mal |
preparado” e, segundo, porque mantém as insuficiéncias do Ensino Bésico, pois tenta consertar
na ponta o que deveria ser corrigido na base.

Com titulo interno “O grande erro das cotas”, o enunciador leva o sujeito-leitor a um
percurso que alterna entre as duas possibilidades de posicionamento: “a ideia de conceder
estimulos aos que sempre viveram em desvantagem é boa e justa. Ainda que se conclua que a
universidade é o melhor lugar para essa a¢do, o critério racial ndo é o mais sensato para baliza-
la”. Alternativamente, Veja sugere dar énfase ao “critério economico” — segundo o critério
atual, “apenas um quarto das vagas” estd destinada a esse publico. Sobre isso, 0 semandrio
euforiza a politica estadunidense de “a¢des afirmativas” voltadas a politica de cotas com critério
econémico, em lugar do racial.

O enunciador, a fim de justificar sua posicao, traz um breve percurso de a¢des ocorridas
nos EUA “(...) cotas raciais (foram) proibidas pela Suprema Corte em 1978. (...) S&o
inconstitucionais, porque ferem o principio da igualdade entre os cidaddos”. E segue a
reportagem toda se apoiando na experiéncia deles para justificar seus posicionamentos. Adota-
se estratégias do regime de ajustamento, no qual ele tenta levar o enunciatario a seguir junto o
Seu percurso.

Em 2012, o enunciador esforcou-se por disforizar a ideia das cotas. Em 2017, apoiado
em pesquisas, ele volta atras e reformula sua opinido. Vale ressaltar que, em 2016, a diregdo da

redacdo passou a ser ocupada por André Petry; logo, o editorial passou a ter uma linha mais
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progressista. Essa mudanca na linha editorial altera a escolha de pautas e de construgdes
discursivas.

Na edicdo de 2017, o enunciador revé seu posicionamento sobre

—
a questdo das cotas. De partida, a tema das cotas ocupa a centralidade s a

da edigdo. A construgdo da capa ¢ uma releitura da obra “Operarios”, ULTLLIEITEIEITE

1933, de Tarsila do Amaral. Veja promoveu um escurecimento da obra
original, além da insercdo de capelos nos operarios, agora
figurativizados de estudantes universitarios. O elemento visual denota ¢
a ideia de que estudantes negros séo também estudantes-trabalhadores

e reafirma nosso carater multicultural. Traz, também, a ideia do

Ensino Superior como um produto forjado por operarios.

seus percursos de vida sdo retratados pela légica do sujeito-vencedor que “chegou 1a”. O
enunciador-forte alega que examinou “uma dezena de pesquisas” e, entdo, se da a deslindar os
“mitos” acerca das cotas, criando um simulacro de realidade, de dizer-verdadeiro — propiciado
pelo endosso das vozes especialistas:

v A nota de entrada na universidade caird muito: segundo o Insper, a diferenca nas

notas dos vestibulares entre cotistas e ndo cotistas é pequena, gira em torno de
5% a 6%, 0 que mantém competitivo o acesso as universidades (lembrando que
meritocracia e competicdo sao valores expressos e euforizados por Veja).

v' Os cotistas ndo terdo condicdes de acompanhar as aulas e apresentar bom

desempenho: o exame do Enade aponta que as notas séo apenas 10% menores,
quando ndo, maiores.

v" Os cotistas deixardo a faculdade no meio do caminho: um estudo da UERJ

aponta o contrario. A desisténcia entre os cotistas fica na ordem de 26%. Entre
0s ndo cotistas, o percentual chega a 37%, enquanto, na UnB, esse percentual é
praticamente igual.

v" Os cotistas serdo profissionais despreparados que ninquém vai querer empregar:

contrariando esse principio, eles apresentam alta empregabilidade, embora,
segundo a revista, ganhem em torno de 25% menos.

v As cotas vdo exacerbar a questdo racial no Brasil: ndo registra agravamento dos

conflitos raciais. Veja registra 25% de aumento e ndo atribui o fenbmeno a
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presenca dos estudantes cotistas nos campi, mas refere que esse aumento pode
indicar maior reatividade a episodios racistas.

O enunciador euforiza a politica, mas aponta problemas na sua execucdo. A propria
questdo racial teria se tornado um problema, por exemplo: ha estudantes que estudaram em
escola particular a vida inteira e se matriculam em uma escola publica apenas no finalzinho do
Ensino Médio; a falta de limite de renda desvirtua a proposta mesmo para alunos da rede publica
oriundos de colégios militares e de aplicacao, visto que o publico atendido, segundo Veja, vem
de familias mais abastadas.

Porém, o maior né apontado esta na defini¢do do publico-alvo, ou seja, “quem ¢ negro
ou pardo num pais multiétnico e tdo miscigenado™? Para provar seu argumento, a revista resgata
0 caso ocorrido na UnB, em 2007, no qual dois gémeos idénticos se candidataram (a selecdo
era feita por fotos enviadas); um foi aceito e o outro ndo. A alternativa — uma entrevista perante
uma banca — foi pejorativamente chamada de “tribunal racial”, ressaltando sua inadequagéo, e
acabou abandonada. Veio o recurso da autodeclarardo — lamentavelmente, muito ma utilizada.
A inspiracao para o “sistema de cotas” veio dos Estados Unidos, ber¢o da “agdo afirmativa”
(expressdo usada por John Kennedy, em 1961).

Embora esteja fora do recorte do corpus, ndo poderiamos deixar de mencionar a ultima
capa (ed. 2.608, de 14/11/2018), publicada antes do deposito da tese. Ela retrata a polémica
votagdo, na Camara dos Deputados, do “Projeto Escola Sem Partido”. O texto verbal faz
trocadilho com o projeto: “Escola sem vez: Por que as solu¢des apresentadas para combater a
doutrinagdo em sala de aula ameagam piorar o ensino brasileiro” e aponta para a possibilidade
de retrocessos no atual cenario educacional brasileiro. Figura uma explicacdo para a inspiracdo
visual da capa “ilustragdo inspirada na capa do livro Caminho Suave, classico da alfabetizaco
tradicional, cuja primeira edicdo ¢ de 1948”. A cartilha em questdo ¢ muito criticada pelo
distanciamento com textos “reais” e deixar & parte as praticas de letramento.

Ainda que mencione a primeira edigédo, a construcdo visual reproduz a 1322 edigédo da
cartilha “Caminho Suave”. O enunciador faz uma critica enfatica, na imbricagao do texto verbal
com o visual, em que criangas figuram com cabrestos tapa-olhos. Até o cdozinho tem seus olhos
cobertos e possui uma camera de vigilancia — elemento amplamente reiterado. Ndo pretendemos
ser exaustivos, apenas registrar — dada a forca da polémica — o0 quanto devemos nos dedicar a
tais questdes, sob pena de deixar que imperem simplismos, reducionismos e estere6tipos do

senso comum. Posteriormente, pretendemos nos debrucgar sobre essa reportagem.
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ALFABETIZAGAO PELA IMAGEM
Renovada, -mpllm e atualizada com o Novo Acordo Ortografico

Aqui findamos o exame do corpus. Foi um rico exercicio de passar em revista 49
(quarenta e nove) anos de educacdo brasileira, através do olhar midiatico da revista Veja. Na
sequéncia, buscamos correlacionar a analise realizada com questdes curriculares e formacao

docente.
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5. CURRICULO ESCOLAR E A FORMACAO DE PROFESSORES: possibilidades para

0 aprimoramento do trabalho docente

Pensar em inovagOes curriculares e acOes de formacdo docente pressupde pensar
conjuntamente alguns conceitos basais: curriculo, espago escolar, formacdo de professores e
cultura.

Acaso o curriculo pode ser, paradoxalmente, uma utopia viavel? Definir curriculo é uma
tarefa complexa e, para tanto, é preciso ter em perspectiva o contexto socio-historico-cultural
que o conceito carrega em si, ressignificado em temporalidades e espacialidades outras.

Consideramos enriquecedora a viagem histérica que busca as origens remotas dos
conceitos. Por certo que a semente fecunda cresceu, nao é mais a semente, mas ha muito de sua
alma seminal na arvore frondosa, agora cheia de outros tantos galhos a gerar flores e novas
sementes, quica estas encontrem solo fértil. Assim vemos a evolucéo cientifica. Longe de uma
visdo romanceada, ndo obstante ervas daninhas também produzem outros individuos, mas
talvez esse seja o curriculum vite da humanidade, o curriculo em seu sentido primeiro, de
percurso de vida (de convivéncia), de caminho percorrido e de porvir.

Na busca da definicdo elementar — se € possivel determina-la — consideramos importante
conhecer as bases do conceito de curriculo. Para Hamilton (1992a:10), a etimologia do verbete
“curriculum” remete a uma expressao latina que significa “pista ou circuito atlético” e possui
“ressonancias similares com ‘ordem como sequéncia’ e ‘ordem como estrutura’”. O autor traz
importante contribuicdo histdrico-social a area educacional ao propor uma extensa defini¢do do
termo “curriculum”: o sentido da ordem sequenciada (ordo) e da disciplina estrutural
(disciplinarizagdo), além da relagdo com o surgimento do formato de “classes” organizadas, o
que, por si sé, contribui para a conformacado dos processos de escolarizacao.

Para Sacristan (2000), o verbete tem origem na palavra latina currere e se refere a
carreira, a extensdo de um percurso a ser trilhado. Enquanto os processos escolares configuram-
se como um percurso, o curriculo é considerado seu contetdo, seu preenchimento e a baliza
que conduz ao progresso do sujeito via escolarizacdo. O curriculo configura-se como o territério
de tensdes e disputas acerca do que deve ou nao ser visivel, que caminhos seguir, que conteudos
privilegiar. Na historia do pensamento cientifico curricular, ha correntes dominantes que — a
fim de construir o curriculo da instrucdo formal — dividiram, tematicamente, os contetdos do

ensino e determinaram acdes para desenvolvimento dos temas por meio de atividades praticas.
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A riqueza semantica do verbete “curriculum” vai muito além de designar uma categoria
especifica de objetos proprios do meio educativo ou uma aproximacgdo com os fenémenos
educativos ou, ainda, um modo de pensar a educacao, que privilegie a questao dos contetdos e
a forma como se organizam nos planos dos cursos. O curriculo escolar — no vocabulario anglo-
saxdo — configura-se como percurso educacional, o conjunto continuo de situagbes de
aprendizagem (learning experiences), as quais o individuo se vé exposto ao longo de um dado
periodo, inserido no contexto de uma instituicdo de educacdo formal (GOMES & VIEIRA,
2009). Nessa esteira, o debate sobre 0 que devemos ou ndo ensinar sobre as (in)visibilidades
curriculares, acabou por se deter mais em tradicdes de origem anglo-saxa e o curriculo passou
a ser compreendido a partir dos fins e contetdos do ensino, para, posteriormente, ampliar o
espectro de seu conceito.

O aporte histdrico proporcionado pelos autores nos permite ordenar e dar sentido as
origens dos estudos curriculares. O surgimento da configuracdo escolar em agrupamentos
denominados de classes, o proprio conceito de escola atrelando o conceito de curriculo a teoria
do conhecimento, mas, sobretudo, da ideia de criar um referencial comum suscitam a questéo
elementar: que projeto de humanidade se coloca para que a escola concretize?

A humanidade produziu um acumulado de saberes, praticas e experiéncias — e continua
a produzi-los — até chegarmos ao atual cenério do capitalismo mundializado. Cabe refletir como
tais configuracbes polifonicas impactam e conformam o conceito de curriculo, agora
transnacionalizado. Cabe questionar: como se configura um curriculo sem fronteiras? E
possivel um curriculo transnacional? Que projeto de nacdo pode ser pensado num mundo
globalizado? Ou que projeto de educacéo, que projeto de sujeito, que projeto de cidad&do o poder
do capital tem conformado e requerido?

S8o muitas as incertezas. Por este motivo ndo € viavel uma definicdo monofénica de
curriculo, face as ocorréncias “liquidas” — em termos de Bauman — que descrevem a atualidade,
nenhuma referéncia sugere seguranca o bastante para respaldar uma ressignificacdo mais
estavel. A vida se manifesta num cenario avesso a teorizagdes seguras, entretanto, se ndo as
temos “naufragamos ou, no minimo, ficamos a deriva” (PONCE e ROSA, 2014).

O conceito de curriculo pode ser considerado em varias frentes de exame: primeira como
trajetdria — como percurso formativo, ora coletivo, num percurso global, de humanidade, das
sociedades complexas, ora numa trajetoria individual, do sujeito. A segunda frente considera o
curriculo como “tudo o que ocupa o tempo escolar” o que de saida j& o caracteriza como algo
muito além dos “conteudos e areas a ensinar’, em termos de Bernstein (1988, apud

SACRISTAN, 2013), o que nos remete ao derivado “curriculo oculto”. A terceira frente toma
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o curriculo enquanto projeto de nacdo, enquanto configuracdo social que considera toda a sua
complexidade, as correlacdes de forcas, as disputas de poder que coexistem nesse presente ora
expandido, ora contraido em termos de Santos (2006).

Inicialmente, a configuracdo das instituicGes escolares estava vinculada a Igreja.
Posteriormente, elas séo incorporadas pelo Estado. As redes escolares — geometricamente
repartidas pelos espacos nacionais enquanto aposta de progresso — ajudariam a legitimar a
ideologia do poder (&rea-chave da reproducdo social) e o professorado sera a voz desses
dispositivos de escolarizagdo. Por esse motivo o Estado criou condi¢bes para a sua
profissionalizacdo. Assim, ao longo dos séculos, a acdo docente passou a carregar uma
sobrecarga simbdlica, logo, a sua formacao passou a ser um momento-chave da configuracéo
profissional (NOVOA, 1995).

A esse respeito, Nadal (2009) propde uma reflexdo historico-social frente a associacéo
entre educacao e escola, tendo como cenério a constituicdo do Estado Moderno, a consolidacéo
da economia e do modo capitalista de producéo em face do ideério iluminista (o racionalismo
cientifico, o cosmopolitismo e a liberdade plena: de ideias, expressdo, imprensa, COmércio etc.).
Além de todos esses elementos, o debate reivindica que se considere a conformacdo dos
sistemas de educacéo publica, gratuita, leiga e universal.

Destarte, Sacristan (2007, apud FELDMANN, 2008:175) elege cinco eixos da
arquitetura das sociedades modernas: 1. Estado; 2. Sociedade; 3. Trabalho; 4. Cultura; 5.
Pessoa; e em que medida as transformacfes nestes eixos impactam a educacdo, definem as
politicas publicas, o curriculo e o planejamento das acdes educativas. A metafora que nos
ocorre, pautada em nossa pratica de chdo de escola, ¢ do “efeito borboleta” ou da reagdo em
cadeia: 0 quanto as politicas neoliberais impactam e/ou influenciam a globalizacéo e vice-
versa? O quanto as condig¢des sociais, 0 mundo do trabalho e a educacgéo, postos em um mercado
precarizado, podem, nos termos de Sacristan, “deteriorar o ambiente familiar, frente a
diminui¢do do ‘tempo de alta qualidade’ dedicado aos filhos”? E o quanto isso afeta e altera as
organizacgOes escolares e as praticas docentes?

O autor supracitado procura situar — no caético contexto atual — o valor e o peso das
ideias e, por consequéncia, das ideologias. Assim, cabe uma questdo norteadora:
compreendemos as narrativas que escolhemos para atribuir algum sentido ao que fazemos? O
autor transcende a discussdo de mundo globalizado em rede que conforma o emaranhado de
relacfes e interacOes de toda espécie. Nesse imbroglio, inter-relacionam-se em diferentes
gradacOes: educacdo, curriculo, cultura, mundo do trabalho, economia, relagcdes sociais,

discursos etc.
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Sobre globalizacdo e educacdo, destacam-se alguns pontos de aproximagédo entre
autores: Sacristan (2005) elucida que a globalizacdo pode esculpir as complexas existéncias e
novas nascentes das desigualdades, por isso reclama outras manifestacdes e mediacdes a fim de
“domestica-la” em beneficio da sociedade. Segundo ele, ndo podemos nos furtar como se tal
processo fosse desencadeado por alienigenas. Estamos nele, fazemos parte dele, influenciamos
e somos influenciados constantemente, ninguém estéa alheio.

Complementarmente, Feldmann (2009) ressalta a importancia da analise critica com
vistas a uma mudanca efetiva na educacdo e a relevancia de se estabelecer politicas publicas
educacionais direcionadas “a democratizagdo do conhecimento, no sentido de aperfeicoar a
qualidade social da formagdo dos educadores e (...) da escola brasileira”. Essa busca pela
qualidade social da educacdo é premente e urge dar conta dos estudantes que frequentam as
escolas hoje. Agora, ndo € algo que se possa protelar indefinidamente, esses sujeitos tém pressa,
seu tempo € agora, N0sso tempo € agora.

A partir desse cenario de surgimento da escola e da profissionalizacdo docente, se faz
mister pensar como a instrucdo se firmou, continua e progressivamente, enquanto atividade
humana — alinhada ao espirito do tempo da modernidade. Para Tardif & Lessard (2014), seus
desdobramentos impactaram a sociedade de tal maneira que instrucdo e cidadania passaram a
figurar como conceitos indissocidveis na historia mais recente da humanidade. O mundo — tal
como o conhecemos hoje — tornou-se impensavel sem os processos de ensino escolarizados. A
escolarizacdo dos individuos ocorre em diferentes escalas e configuragbes. Tais diferencas
podem garantir ou comprometer o acesso aos direitos de aprendizagem - condicao
imprescindivel ao exercicio da cidadania. Assim, ocupamo-nos em pensar a atuacdo docente
em suas multiplas interagcGes com alunos, familias e outros atores sociais.

Ha diferencas basilares entre instruir, aprender e formar. O paradigma de instrucédo
implica o enaltecimento da ciéncia, seja por razdes ideoldgicas ou técnico-instrumentais,
incumbindo aquelas garantir funcBes reprodutivas e a estas fun¢bes produtivas. J& o paradigma
formativo caracteriza-se como articulador das demais fungdes educativas. A reestruturacao da
humanidade deu-se pela iluminacdo do espirito atraves da instrugcdo. O lluminismo iniciou a
interdependéncia entre a razdo-tedrica e a razao-pratica e, justamente, essa interrelacdo justifica
a demanda por instrucdo publica e sua (arrazoada) institucionalizacdo como objeto da Escola
(MATOQOS, 1999). Assim, a énfase na instrucdo desloca a um segundo plano o aprender e o
formar, haja vista as conformag@es curriculares, técnico-metodologicas e avaliativas.

Para avancar nas discussdes, € preciso lancar luzes sobre a funcdo social da escola.

Nadal (2009:31) enuncia que o humano — forjado em processos escolarizados — deve integrar-
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se a sociedade (global) que, devido ao ordenamento econémico, permite o alcance efetivo a
processos e acervos que assegurem qualidade de vida, posto que o aumento daqueles,
socialmente, excluidos impBe a escola a urgéncia de preparar os estudantes para a insercédo
critica e ponderada ao mundo do trabalho, posto que, sem bagagem cultural, as chances de
insercdo diminuem exponencialmente e as probabilidades de mudanga econdmica,
praticamente, se anulam.

O mundo ¢é altamente volatil — € bom que o seja —, assim como as formas de producéo e
distribuicédo, além das configuracdes do comercio, hoje mundializadas, capazes de neutralizar
tempos e espacos, fato que ressignifica as praticas sociais, familiares, pessoais, a organizagdo
escolar, as proposi¢des curriculares, a prépria definicdo de curriculo e, em ultima instancia, a
pratica profissional docente. Outros ordenamentos socioeducacionais se alinham ao chéo
historico de seu tempo e tais mudancas afetam, grandemente, a ergonomia, em sentido lato, do
trabalho docente.

N&o se pode limitar o conhecimento como mero instrumento a servigo das forcas
produtivas. Os saberes produtivos ndo podem figurar divorciados dos saberes reflexivos sob
pena de se tornarem alheios os processos de formacdo do trabalho docente. Acerca disto,
Feldmann (2003) constréi um rico percurso sobre as concepgdes de trabalho, homem e
sociedade difundidas em diferentes épocas historicas e suas convergéncias com a educacao. Ela
revisita tais concepcdes desde o mundo pré-capitalista greco-romano e renascentista, no qual
figurava uma forma de vida mais natural, em que o trabalho ndo é visto apenas como 0 meio
para a consecucdo de um fim. Perpassa pelos rudimentos do capitalismo, da transicdo do mundo
feudal ao capitalista, do mercador capitalista (limitado a fornecer a matéria-prima ao artesdo) a
indUstria capitalista, no qual o mercador torna-se o proprietario do maquinario, dos
instrumentos, das edificacdes e da forca produtiva.

Segundo a autora, a crescente valorizacdo do trabalho como atividade humana,
paradoxalmente, ndo acarretou a valorizagéo do trabalhador, tampouco do significado humano
de sua atividade. Do modelo taylor-fordista de producéo até terceira Revolucdo Industrial — da
informatica, microeletronica e telecomunicagfes — e, depois, até os dias atuais, em que se
estabelecem outros padroes de competitividade, produtividade, distribui¢do e consumo, indaga-
se: qual o papel da educacéo frente aos paradigmas da Terceira Revolucdo Industrial? Qual é a
tarefa da escola frente ao desemprego tecnoldgico, estrutural e permanente? A escola esta
preparada para lidar com tamanha complexidade nas relagdes humanas postas no ambiente

escolar?



177

Mizukami et al. (2002) oferece algumas pistas ao destacar que “a demanda das classes
populares pela instituigdo escolar” —também enunciado em Nadal (2009) — mudaré a orientacdo
atribuida a educagdo “do” e “para” o viver. Até poucas décadas, a escola ndo abrigava a todos;
ao contrario, era pouco acolhedora. Agora, outras vidas afluem a escola, logo demandam outras
concepgdes (de educacdo, de escola, de curriculo, de ser humano e de sociedade) capazes de
enxergar e acolher vidas tdo divergentes. Urge que Escola e sistemas de ensino tenham como
meta suplantar as desigualdades sociais. Nossa vivéncia reafirma o quanto a escola ainda &,
insuficientemente, adequada frente a “novas” realidades que se colocam.

Isto posto, outros questionamentos se colocam acerca da relagdo entre 0 mundo do
trabalho docente e sua formagdo. Assim, numa espécie de exame metalinguistico, propomos
ponderar: quais competéncias profissionais vém sendo desenvolvidas nos graduandos das
licenciaturas? Quais competéncias necessitam as escolas basicas? O que necessita 0 mercado e,
por que ndo dizer, 0 que necessita a escola frente ao paradigma de homem integrado? Os
sistemas de ensino pensam sobre a formacdo dos futuros professores? Qual o perfil dos
estudantes que buscam as licenciaturas, ou seja, 0 magistério como carreira? O que almejam
estes estudantes e quais as suas metas? Quais os motivos da escolha profissional docente? O
que nds, formadores de professores, faremos com eles? Que curriculo estid posto para a
formacdo docente inicial? E para a formacdo continuada, h4 uma proposicédo curricular? E o
curriculo oculto com isso?

Compreendemos a formacdo de professores como um continuum, um processo de
formacdo para a vida toda, o que obriga a prescricdo do fio de Ariadne, capaz de indicar
caminhos, direcdes, sentidos e vaivéns da carreira docente, garantindo conexdes entre a
formacéo inicial, a formacdo continuada e as experiéncias de vida, estesicamente sentidas e
desfrutadas. No que tange, diretamente, a formacdo de professores, Mizukami et al. (2002) e
Novoa (1995) apontam para a insuficiéncia da racionalidade técnica e consideram que a
racionalidade prética talvez esteja mais capacitada a dar conta dos novos cenarios sociais que
se colocam.

Frente ao exposto e, novamente, considerando nossas experiéncias em escolas publicas,
propomos alargar o debate considerando como um dos elementos para o descontinuum as
profundas mudancas decorrentes das esperadas trocas de governo. A impressédo € que importa
mais deixar a marca desta ou daquela gestdo em detrimento da qualidade social da educacéo,
dos constructos das redes de ensino e dos investimentos de infindaveis recursos (sejam
humanos, financeiros, temporais, materiais). Um professor, por mais bem formado,

comprometido e bem-intencionado que seja, ainda assim, estara sujeito aos sabores dos ventos
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politico-partidarios a cada quatro anos, rompendo, portanto, o fio de Ariadne e, as mais das
vezes, deixando-o a deriva. Como, entdo, manter o continuum, o fio condutor, a logica e a
coeréncia ao longo de vida profissional docente?

Destacamos, ainda, a angustia frente ao perfil e ao papel preconcebido desse “novo
docente”. Sao 24 (vinte e quatro) competéncias desejadas e listadas por Torres (1999, apud
MIZUKAMI et al., 2002). Mais adiante, os autores problematizam e ressignificam essa ideia
do “docente ideal”. Ainda assim, é angustiante (re)conhecer a concepcao idealizada de parte da
academia acerca do papel do professor da Educacdo Basica. Desta forma, rejeitamos
veementemente o discurso que culpabiliza o professor. Entretanto, ndo o isentamos de suas
extensas responsabilidades. Defendemos que a escola pode e deve trabalhar em favor da
emancipacdo e da “redugdo de processos de desigualdade produzidos fora dela” — sobretudo
agora, 2018. Porém, concordamos com Feldmann (2009:78), ao ndo referendar a tendéncia, de
cunho neoliberal, de encarar a institui¢do escolar como a grande redentora de todas as mazelas
sociais.

As politicas publicas tém vilipendiado e desqualificado a formacdo inicial docente,
substituindo-a pela formacdo continuada (em servico), o que pode ser muito problematico.
Sobre isso e para ilustrar, a guisa da metodologia de estudos de caso, proponho, intrepidamente,
desnudar-me a partir da minha constituicdo profissional dedicada a formacéo continuada para,
enfim, interroga-la. Atuei como Coordenadora Pedagdgica por quase seis anos e ha muito a ser
falado do ponto de vista da formadora: primeiro, esse sujeito gestor necessita de tempo de
constituicdo, tanto da perspectiva da gestora quanto da perspectiva da formadora. E um
processo gradual e cada individuo tera o seu tempo de amadurecimento, segundo sua histéria
de vida.

Acrescente-se a esse processo incontaveis variaveis: 0 concurso que, absolutamente,
desconsidera se os aprovados tém ou nédo perfil para os cargos de gestdo; admitindo — na melhor
das hipdteses — que o professor tenha perfil para tal, a transi¢do de professor para gestor ndo se
faz de pronto e traduz-se num percurso muito particular que dependera: do percurso de vida de
cada um e dos curriculos gque vivenciou enquanto aluno e enquanto professor; do acolhimento
dos colegas gestores mais experientes e do contexto amplo do grupo escolar e das formagoes
que recebera nas redes de ensino em que atua (nesse periodo de seis anos atuando como gestora
no municipio de S&o Paulo, passei por trés gestdes bastante distintas, na ordem: Kassab, Haddad
e Doria — cada qual com suas irresponsabilidades e idiossincrasias; conheci trés diretorias de
ensino e quatro EMEFs; ouso dizer que cada um desses espagos constitui-se num universo

particular muito distinto).
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Devo dizer que houve um tempo pessoal de amadurecimento e entendimento das minhas
funcbes administrativas e formativas, as funcées do cargo em questdo ainda sdo muito vagas e
estdo em construcdo na sociedade brasileira (em outros municipios e Estados esta denominacéo
sequer existe, por vezes hd nomes semelhantes para funcdes afins, porém com muitas
divergéncias de ordem prética). Entre 2013 e 2014, recebi (na DRE/SM — Diretoria Regional
de Ensino de Sdo Miguel Paulista) excelentes formac6es com formadores de formadores. Foi a
partir desse momento que comecei a elaborar o cenario e a importancia das acdes de formacéo
continuada docente, em geral, a cargo do Coordenador Pedagogico. Assim, é vital que ele seja
muito bem formado, que esteja atualizado com materiais, métodos, técnicas, teorias
curriculares, referenciais curriculares oficiais, estudos culturais, técnicas de ensino (orientadas
a andragogia, sdo bem uteis, em se tratando de formacéo continuada), tudo isso na perspectiva
da técnica de dupla conceitualizacgéo.

Provido desse arcabouco e disposto a aprender e rever conceitos constantemente, quica
essa personagem dé conta de parte da formacgéo continuada — em servi¢o — no chao da escola.
Cabe destacar que esse profissional, sozinho, ndo dara conta de suprir a abissal fenda da
formacdo inicial. Fosse a formacao inicial de boa qualidade, quica a formacao continuada teria
outras cores, outras funcdes e formatos. Segundo Mizukami et al. (2002), o Banco Mundial vé
a problematica da formacao inicial como um “beco sem saida”.

Corroboramos com a autora acima e com Feldmann (2009) acerca da responsabilidade
social e da importancia formativa do professor em meio e fim de carreira para com professores
iniciantes. De outro lado, estes podem (e devem) ventilar, refrescar praticas docentes arraigadas
e pouco arejadas, descoladas de nosso chdo histérico. Por isso, é fundamental que os professores
tenham tempo de conviver, conversar, trocar ideias e experiéncias, estabelecer vinculos e
parcerias para, entdo, poder construir coletivamente um projeto de escola — enfatizamos a
importancia da ideia de U.E. (Unidade Escolar); parece simples, mas esta expressao é carregada
de sentidos; um deles traduz-se num ideal que perseguimos: a unido. Defendemos que uma boa
escola é feita também de boas relacGes humanas, de um curriculo oculto desenhado sobre bases
relacionais sélidas e saudaveis. Acredito, firmemente, que as escolas se comportam como
organismos Vvivos, por isso cada acdo (boa ou ma) reverbera por todo o seu corpo, causando
bem ou mal-estar.

Feldmann (2009) situa o oficio docente para alem de sua dimenséo técnica e ressalta
que “o professor ndo pode ser entendido a margem de sua condi¢cdo humana”, tendo em conta
sua “identidade pessoal e profissional”. Sacristan (1999) também destaca a identidade, o “eu”

profissional e reafirma que o carater pessoal da acéo (o envolvimento pessoal) néo evita ter de
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compreendé-la. Compreendemos que a agdo se da na interagdo com 0s outros; algumas acoes
sdo proprias de certos grupos coletivos, a agdo conjunta. Cabe ressaltar que “o social ndo anula
0 idiossincratico, mas enriquece-o” e os motivos pessoais e sociais ¢ que ddo sentido a
educacéo.

Para Novoa (1995, 2007), a crise de identidade do professor se da pela disjuncéo entre
0o “eu pessoal” e o “eu profissional” o que acaba por favorecer 0s processos de
“desprofissionalizacdo”. Vidas, carreiras, percursos (auto)biograficos constituem o
desenvolvimento pessoal do professor. O mérito estd em recoloca-lo no centro dos debates
educativos e problematicas de investigacdo, afinal “o professor € uma pessoa e uma parte
importante da pessoa é o professor” (NIAS, 1991 apud NOVOA, 2007).

Sacristan (1999) reflete sobre aquilo que move a educacéo e ressalta a importancia da
trazer a consciéncia aquilo que nos move. Entre o pensamento e a atividade ndo ha pratica sem
intencionalidade, pois o agir revela concepcoes, valores e ideias (muitas vezes equivocadas).
Assim, a acdo em sala de aula ndo é descolada de nossas concepcdes, ainda que ndo se tenha
consciéncia disso. Nosso agir perpassa pelo ato de pensar (o que difere 0 humano do animal),
a acao educativa € prépria dos seres humanos e deve ser pautada pela consciéncia, compreensdo
e conhecimento. A semidtica, nesse sentido, perguntaria: quem € nosso destinador, aquele que
nos “faz fazer”? Quem, internamente, nos move a determinado agir? A quem nos dirigimos?
Que sentidos desejamos construir? O entendimento de curriculo que tem balizado esta pesquisa
revela que

A construcdo epistemoldgica e social do conhecimento, concretizada em espagos
educativos e vivenciada em movimentos de tensdes e lutas pela ocupagdo territorial
dos saberes. Nesses movimentos se mostram as delimitagdes dos significados dos

campos do conhecimento, seus processos (discursos e métodos) e o sentido dos
sentidos na vida das pessoas envolvidas (FELDMANN, 2009:73).

H& um abismo entre o que se fala e o que se pratica. Assim, ha trés ideias
complementares: do que é pratica; do que é teoria (e suas potencialidades); e das relacdes que
se espera ou que sejam possiveis entre ambas. Mais que isso, se as ideias ndo lhes fosse
permitido algum oficio, a pratica ficaria sujeita ao imperativo de forcas sociais, econdmicas
e/ou culturais desconectadas dos sujeitos, que seriam meros artefatos dessas forgas
(SACRISTAN, 1999).

Isto posto, teoria e pratica devem ser pensadas e examinadas dentro de contextos
culturais determinados. Por fim, destacamos os fins da educacéao, as metas publicas e pessoais,
a honradez intelectual e o0 compromisso profissional docente. O referido autor reafirma que a

sociedade ainda ndo criou dispositivos que substituam a instituicdo escolar, pois as novas
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tecnologias ainda néo fizeram (e nem acredito que o facam), tendo em conta as dimensdes da
racionalidade, do afeto e das interacbes humanas.

A centralidade do projeto educativo nas politicas publicas educacionais e dos desejaveis
efeitos na vida das escolas — fendmeno observavel em paises que se deparam com a necessidade
de descentralizar os processos de tomada de deciséo educativa como possibilidade de ascenséo
dos protagonismos locais em oposi¢do ao fenémeno de globalizagdo da vida contemporanea —
sugere possibilidades de auto-organizacéo e autorregulacdo das escolas como prevaléncia sobre
as vertentes técnico-didaticas e curriculares, que outrora ocupavam a centralidade nas
preocupac0es do trabalho docente (MATOS, 1999).

Face ao exposto e diante da importancia e da urgéncia da pauta nacional, é de suma
importancia refletirmos sobre um projeto nacional de educacdo. Compreendemos que se deva
enunciar parametros minimos a serem observados, sem desconsiderar as idiossincrasias dos
inimeros “Brasis” contidos em nosso territorio. Tal definicdo impactara as politicas publicas e
o0s investimentos, incluindo ai os instrumentos avaliativos de larga escala que, por sua vez,
retroalimentam os processos decisorios de investimentos em educacéo.

Tudo isso construido via politicas publicas que sofrem as incertezas dos ventos politicos,
as influéncias dos movimentos sociais, da globalizacdo e da internacionalizacdo da vida. Pensar
o curriculo a partir de todo esse acumulado sécio-histdrico-cultural-educacional causa
estranhamento frente a tantas incertezas, inquietagdes, instabilidades e riscos dos provisorios
saberes de nosso tempo.

Dessa discussdo importa, de fato, que nossas criangas tenham garantido o direito a
aprendizagem de qualidade e que ao final possam — no minimo — ler, escrever e calcular bem,
sem perder de vista a responsabilidade social de uns com os outros em termos de Edgar Morin,
retomando a ideia fundante de que nossa missdo enquanto humanos € civilizar o pequeno
planeta que coabitamos.

Hamilton (1999:43) especifica que o “curriculum” trouxe um sentido adensado de mais
controle ao ensino e a aprendizagem, enquanto Sacristan (1999:205) enuncia que o curriculo “¢
o ‘texto’ educativo que contém os ‘textos’ (multi)culturais da reprodugdo”. Assim, a ideia de
curriculo foi se modificando conforme os padrdes vigentes na sociedade. Nas acepgdes mais
recentes, podemos observar que o curriculo congrega uma dimensdo mais dinamica se
pensarmos sua composicao e execucdo. Por isso mesmo, metaforicamente, consideramos sua
definicdo como um objeto de bordas borradas, imprecisas e, por isso mesmo, de dificil

apreensao.
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Instiga-nos o titulo da obra “Saberes e incertezas sobre o curriculo”, de Sacristan
(2013). Por certo que, historicamente, construiram-se saberes os mais variados sobre o
curriculo, mas, a medida que avancamos na construcdo do conhecimento, descobrimos outros
horizontes, incertos, liquidos, em termos de Bauman, duvidosos, utopias fugazes a perseguir.
Recordamo-nos da metafora do homem em movimento, do caminhante que tem um passo no
ar e outro no ch&o a perseguir uma dada utopia.

Em funcdo de nosso objeto de pesquisa, cabe destacar a imbricacdo entre curriculo,
escola, cultura, poder, comunicacdo e linguagem, mas ndo exclusiva ou exaustivamente. O
curriculo ocupa centralidade entre as definicdes primarias das Ciéncias da Educacdo. Para
Libaneo (s.n.t.), a cultura articula linguagem, ideologia e poder e se coloca como referéncia
significativa dos estudos curriculares, o que ndo significa afirmar auséncia de outras diretrizes
teoricas. O caldo cultural em que nos inserimos possibilita conhecer as razdes dos individuos
expressarem seu modo de agir, de sentir, de se comunicar e, sobretudo, de olhar e perceber o
mundo.

Compreendemos que a sociedade em rede deu lugar as antigas estruturas culturais. Até
meados do século passado, viamos a cultura como uma espécie de homeostase — termo criado
por Walter Cannon, define a habilidade de manter o meio interno em equilibrio quase constante,
independentemente das interferéncias do ambiente externo. Assim, para manter a homeostasia,
0 meio interno deve manter os valores sem alteragdes. Hoje vemos a cultura como um elemento
a pressionar o agora e 0 porvir; sao novos trilhos altamente energizados.

Em funcdo de nosso objeto de pesquisa, cabe destacar a imbricacdo entre curriculo,
escola, cultura, poder, comunicacdo e linguagem, mas ndo exclusiva ou exaustivamente. O
curriculo ocupa centralidade entre as definicBes primarias das Ciéncias da Educacdo. Para
Libaneo (s.n.t.), a cultura articula linguagem, ideologia e poder e se coloca como referéncia
significativa dos estudos curriculares, o que ndo significa afirmar auséncia de outras diretrizes
tedricas. O caldo cultural em que nos inserimos possibilita conhecer as razdes dos individuos
expressarem seu modo de agir, de sentir, de se comunicar e, sobretudo, de olhar e perceber o
mundo.

Compreendemos que a sociedade em rede deu lugar as antigas estruturas culturais. Até
meados do século passado, viamos a cultura como uma espécie de homeostase — termo criado
por Walter Cannon para definir a habilidade de manter o meio interno em equilibrio quase
constante, independentemente das interferéncias do ambiente externo. Assim, para manter a
homeostasia, 0 meio interno deve manter os valores sem alteragdes. Hoje vemos a cultura como

um elemento a pressionar o agora e 0 porvir; sao novos trilhos altamente energizados.
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A cultura “critica realidades instantidneas” e explora outros modos de ser e estar no
mundo, mas também ¢ “considerada tanto um campo de batalha como um parque de diversoes
de modas em confronto”. A cultura ndo é mais um instituto com curriculo uniforme, ela
transformou-se num artefato mais de metamorfoses do que “conservagdo”. Vivemos sob a égide
de uma noc¢do polifonica de cultura, todavia em seu cerne coabitam ideias antagdnicas
(BAUMAN, 2014). Assim, adotamos o pressuposto de que a cultura € um conceito polissémico
e multifacetado, por isso de bordas borradas e plurais. Sobre isso, Masetto, Feldmann & Freitas
(2017) afirmam que a

A concepcdo de curriculo identificado com uma “grade curricular” apresenta
caracteristicas marcantes de falta de integracdo entre disciplinas e contelidos e uma
desconex&o desses tanto com 0 micro quanto com o macrocontexto das culturas dos
sujeitos curriculares. Isso dificulta, quando ndo inviabiliza, a democratizacdo do
curriculo, isto é, a sua apreensdo pelos estudantes por meio da possibilidade da
(re)significacdo dos conhecimentos académicos para serem aprendidos por todos e da

inclusdo, no curriculo, de outras culturas para além daquela hegemonicamente
constituida.

O curriculo e seus constructos estdo submersos no poder das relagbes sociais; e elas
estdo para além das relacbes de poder institucionais, pessoais, legislativas; elas estdo
corporificadas nas rotinas institucionais e rituais habituais. Assim, destaca-se a “cultura da
escola, além da cultura na escola”. Pedagogias mais recentes tém se dedicado a este tema, além
das relagdes dos processos ensino-aprendizagem e o cotidiano, a vida vivida dos nossos alunos
— e 0s saberes que trazem consigo para dentro dos muros escolares, os discursos amalgamados
na linguagem cotidiana dos professores e estudantes. O que ndo dispensa as necessarias
mediacdes pedagdgicas (LIBANEO, s.n.t.).

O autor supracitado considera basilar que professores entendam como o conhecimento
escolar se institui, que relacdes de poder perpassam suas conjunturas. Porém, nada disso tera
sentido se os professores ndo atenderem, efetivamente, aos seus alunos, auxiliando-os no
amadurecimento de seus percursos formativos. Nesse sentido, a cultura nutre os processos de
cognicdo e auxilia os estudantes a construirem ressignificacdes diante dos fendmenos, fatos,
informacdes, sentimentos e percepcdes a que estdo, constantemente, expostos. A linguagem
tem, portanto, papel fulcral no intermédio das realidades pessoais, culturais, histdricas e sociais.
Entretanto, os pedagogos ndo reduziriam as praticas de ensino as analises discursivas, pois
sustentam que o conhecimento pode alicercar as “condi¢des subjetivas de liberdade intelectual
e politica”.

A humanidade produz — cdnscia ou ndo — objetos, artefatos e formas para conviver

consigo (linguagens e institutos), com o mundo material (roupas, habitagGes, instrumentos) e
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com o mundo imaterial (ritos, preces, simbolismos). Essas intera¢des sao modalizadas, podendo
ser da ordem do sensivel (artes em geral), da ordem social (ideias, principios, valores), das
tentativas de contencéo da natureza (métodos e procedimentos) e de tentativas de apreensao do
macro e microcosmos que nos envolvem (conhecimento, filosofia, teologia) (FRANCO JR,
2001).

Isso posto, faz sentido destacar as questfes do multiculturalismo, da diversidade social,
do relativismo cultural, da valorizagdo de experiéncias intersubjetivas e dos processos
comunicacionais. Tais temas estdo presentes no processo de construcéo do conhecimento, com
seus ingredientes ideoldgicos, politicos e culturais, recusando aos curriculos qualquer trago de
neutralidade. Assim, percebe-se a edificacdo dos saberes particulares, como e quais praticas
discursivas constroem os sentidos que o0s sujeitos atribuem as coisas (LIBANEO, s.n.t.).

A linguagem, metaforicamente, emerge sob uma extensa palheta de cores. Assim,
podemos compreendé-la como o componente estruturante das rela¢fes individuo-realidade.
Nesse sentido, a pds-modernidade alargou sua compreensdo. Pela pluralidade de linguagens e
por seu carater cultural, algumas orientacGes tedricas consideram a estesia do cotidiano e da
vivéncia pessoal; outras reivindicam que o conhecimento genuino é aquele, socialmente,
compartilhado; outros defendem que o principal desdobramento da nogéo de linguagem seja a
tematica da diferenca o que acarretaria a critica dos diferentes discursos (lbid.).

Nesse caldo socio-histdrico-cultural-educacional, € premente discutir sobre as
correlacdes das construgdes curriculares com o modo de vida, 0 modo de producgéo e consumo,
a partir das revolucgdes industriais e tecnoldgicas. Nessa esteira, ndo é possivel nao referenciar
0s meios de comunicagdo e quédo vitais eles se constituem nas revolugdes industriais e
tecnoldgicas.

Recordamo-nos das aulas de Teorias da Comunicacdo, durante o Mestrado, em que uma
das correntes teoricas faz a seguinte analogia: 0s mecanismos de comunicacao estdo para a
sociedade, assim como 0 sangue esta para 0 corpo, portanto é vital que a comunicagao ocorra,
que as ideias circulem, que o transporte aconteca (o transporte de ideias, de mensagens, de
producdo, de informacdo). Nesse sentido, o transporte equivale ao sistema circulatorio e,
portanto, capaz de fazer circular e “oxigenar” as ideias.

Uma utopia palpavel propde, inicialmente, um paradoxo. Dada a diversidade
organizacional das redes de ensino brasileiras (da Educacdo Béasica a Pos-graduacédo e seus
constructos curriculares), a utopia do curriculo manifestado ser, minimamente, coeso parece-
nos um paradoxo provavel. De um lado, vivemos as incoeréncias do projeto de educacéo e

cidadania para nossa nacdo; de outro, assiste-se ao esforco sincero e herculeo de tantos
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professores que desempenham — da melhor forma — seu papel docente, porém ndo sem
contradi¢des. Por isso, é essencial estudar, trabalhar e ressignificar a formacdo docente inicial
e continuada, inclusive do ponto de vista dos materiais, métodos, temporalidades e
espacialidades, sem perder de vista a consolidacdo de um projeto de nacéo, de cidadania, sem
desconsiderar o individuo.

E preciso ter em perspectiva que a geragdo Homo Zappiens, em termos de Veen &
Vrakking, que se nos apresenta nas salas de aulas (e em nossas casas) € capaz de realizar
multiplas tarefas concomitantes, de lidar com a descontinuidade do intenso fluxo de
informagdes da vida em alta complexidade, conectar-se a diversas realidades concomitantes e
transitar entre 0 mundo da vida, o mundo real e o digital sem dificuldades, nem sabemos se
fazem tal distincdo. Essa geracao touch ja nasceu digital e sabe, exatamente, onde tocar e 0 que
fazer diante de uma tela sensivel ao toque. De outro lado, a liquidez desse modo de ser e estar,
0 mundo visto e vivido em hipertexto pouco se detém em reflexdes e exames mais delongados,
mas € capaz de construir outras razdes, outras simbologias e ressignificar os saberes por outras
vias.

De longa data que criangas e jovens descobrem o mundo por meio da extensa variedade
de produtos da inddstria cybercultural (programas de televisdo, jogos de computador,
videogames, iPods, sites, blogs, telefones moveis, aplicativos, redes sociais e afins). Fato que
torna premente investigar e analisar quais as implicagdes do comportamento infanto-juvenil
para a aprendizagem, além de procurar compreender como a sociedade vem mudando, de que
modo se aprende, tendo em conta que ndo se deve excluir as geragdes mais velhas desse
potencial educativo. Sobretudo, é premente observar o potencial que ha para a mudanca se
reconsiderarmos as praticas a que estamos acostumados. E preciso ter em conta 0 que novos
aprendizes podem trazer para nossas escolas e como professores podem lidar com esses
estudantes que nascem e crescem num mundo digital interconectado.

Assim, é necessario e urgente adaptar praticas de ensino para uma sociedade em que
lidar com o conhecimento é uma questdo de negociacéo e de criatividade e que aprender € uma
atividade para a vida toda. Para os professores, pode ser uma empolgante viagem participar
dessas mudangas, que vao além das adaptacdes das praticas tradicionais, nas quais o papel das
novas tecnologias sera proeminente. Contudo, nem todos os habitos estabelecidos s&o maus e,
embora descrevamos um futuro utdpico para a aprendizagem e vislumbremos um caminho que
leve até ele, ndo podemos esquecer que foram necessarios milhares de anos para chegar onde
chegamos e da forma como chegamos. Segundo Chaves (2006), a “matética ¢ um termo que

quer dizer, para a aprendizagem, aquilo que Didatica quer dizer para o ensino, a saber, a arte de
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(...)” falamos muito em didatica — que se refere as técnicas e metodologias de ensino. Portanto,
mais centrada na figura do professor e pouco nos ocupamos da matética, que esta direcionada
aos meios de aprender.

A nos, educadores, cabe a tarefa de sensibilizar e auxiliar nossos estudantes em
processos educativos complexos, contando com o auxilio deles para, muitas vezes, nos ajudar
a ressignificar esse admiravel mundo novo. Para além, contaremos com eles para no
(re)direcionamento frente aos novos desafios educacionais. E nesse sentido que
compreendemos o enunciado por Paulo Freire, quando afirma que nossos educandos nos
ensinam (no ato mesmo do fazer pedagdgico) a sermos professores de outros tempos, de outros
espacos, de outros sujeitos e realidades.

Frente ao que construimos ao longo da tese, acreditamos que nossas contribuigdes
possam atualizar e inovar o curriculo escolar e a formacéo de professores na perspectiva da
educacdo para os meios de comunicacdo. Para tanto, delineamos, a seguir, um percurso
formativo que poderd enriquecer essa relagdo entre a atualizacdo curricular e a formacéo
continuada.

Ao longo da anélise, procuramos mostrar como se faz para examinar, semioticamente,
0 contetdo sobre educacdo expresso em Veja, embora ndo exaustivamente. Procuramos
identificar e desmistificar qual é o imaginario construido acerca da educacéo brasileira, de seus
professores, das universidades, das metodologias de ensino, livros didaticos, analfabetismo,
cotas, entre tantos outros subtemas. Algumas construcdes discursivas levam o enunciatario a
equivocos conceituais, reducionistas, por vezes, preconceituosos e parciais sobre a educacéo
brasileira. O panorama delineado é parcial e direcionado a um publico classe média, a escola
publica da Educacdo Baésica é disforizada e nas raras vezes em que aparece euforizada, ela é
retratada apenas como uma “ilha de exceléncia”. Uma explicacdo possivel estd atrelada ao
direcionamento dado ao perfil (classe média) do publico-alvo leitor de Veja — que ela conhece

bem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O Tempo

A vida é o dever que nds trouxemos para fazer em casa.
Quando se V&, ja sdo seis horas!

Quando de V&, ja é sexta-feira!

Quando se vé, ja é natal...

Quando se V¢, ja terminou o ano...

Quando se vé perdemos 0 amor da nossa vida.

Quando se vé passaram 50 anos!

Agora é tarde demais para ser reprovado...

Se me fosse dado um dia, outra oportunidade, eu nem
olhava o reldgio.

Seguiria sempre em frente e iria jogando pelo caminho a
casca dourada e inatil das horas...

Seguraria 0 amor que esta a minha frente e diria que eu
O amo...

E tem mais: ndo deixe de fazer algo de que gosta devido
a falta de tempo.

N&o deixe de ter pessoas ao seu lado por puro medo de
ser feliz.

A Unica falta que tera sera a desse tempo que,
infelizmente, nunca mais voltard.” (Méario Quintana)

Chegado o momento de tecer as consideracdes finais (ndo o sdo, deveriam se chamar
“consideragdes parciais”, “até aqui chegamos” ou algo que o valha), assemelha-se a hora do
parto ou a maiéutica socratica: vira a luz a producédo de quatro anos? N&o. Vira a luz a historia
de uma vida. Em termos de N6voa, vira a tona toda a dimenséo pessoal que constitui a dimenséo
profissional, ndo dissociadas como o sdo as palavras, mas — tomando emprestado da genética —
a guisa de uma quimera, portanto, capaz de agregar as muitas identidades que habitam o ser.

Quantos e quais caminhos foram percorridos, a memdria certamente nos traira, logo
acabaremos por reconstruir um simulacro do curriculum vite. E 0 momento do examinar em
retrospectiva e verificar os passos e 0s caminhos do viver-pesquisador, com Sseus
(des)encontros, momentos hedonicos (quantas Eurekas!), outros nem tanto, foram muitos 0s
momentos de agonia e angUstia. Estesicamente experimentamos muitos sentidos, as mais
diversas emocdes, de todas as cores do arco-iris.

O tempo exige que se encerre esse trecho do percurso, € tempo de colher, ainda que nao
se esteja pronto para a colheita, ela urge, € o kair6s — segundo os gregos, é o “tempo certo”, “o
momento oportuno”. Segundo Bauman, “Vivemos tempos liquidos. Nada ¢ para durar”, tudo
chega a um fim. E chegado o tempo de encerrar o ciclo, colocar a vida vivida em perspectiva,
avaliar o caminho trilhado, checar se o curriculo foi cumprido, refletir sobre a pesquisa
finalizada. Outros caminhos se abrem, é necessario finalizar e pontuar para, entdo, iniciar um

novo caminhar.
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O fazer-pesquisador, em geral, ndo sai como esperado. Alguns aspectos saem-se muito
melhor do que o previsto, outros teimam em ndo se realizar, outros tomam novos rumos,
totalmente inesperados. Acaso ndo é a propria existéncia assim? Retomando Landowski, acaso
0 regime do acidente nao nos espreita constantemente? A espera constante do inesperado nao é
prépria do viver? Protagonizamos regimes de programacao almejando seguranca e estabilidade,
manipulamos e somos manipulados diuturnamente, fazemos e existimos conjuntamente,
comungamos do viver junto até que o acidente nos surpreenda. Cada vivéncia da pesquisa
trouxe em si a complexidade da singularidade em muitas possibilidades estésicas e estéticas.

Voltando ao cerne das questdes que nos movem: o “que” e “como” Veja tematiza a
“educacdo”? Qual ideario vem sendo construido e refor¢ado pelo semanario sobre a educagao?
A revista, de fato, trabalha com educacao? Por fim, buscamos contribuir com atividade formal
nas escolas e com a formacdo continuada docente.

Revisitar quarenta e nove anos de educacdo, ainda que a partir do recorte midiatico das
paginas de Veja, foi reviver, também, o curriculo percorrido pela educacdo brasileira, da qual
também fazemos parte, por isso nos — através do regime de ajustamento — pudemos fazer-junto,
seja como aluna ou professora, caminhamos pari passu. Ao revisitar nossa propria historia e
olhar para o simulacro do caminho construido midiaticamente: concordamos, discordamos, nos
inflamamos e nos emocionamos diante dos acontecimentos e cendrios delineados.

O ideério construido por Veja aponta para valores mais ligados a classe média e que
conduzem o enunciatario a um porvir segundo os valores euforizados pela revista. Para tanto
ela lanca mao de mecanismos discursivos que promovam a adesdo ao contrato comunicativo.
No corpus examinado, a revista, praticamente, ignora as imensas desigualdades e mazelas
sociais brasileiras; via de regra, desconsidera a escola publica e deixa claro que se endereca a
classe média.

Veja, a medida que corporifica o simulacro dos anseios da classe média, coloca-se como
“porto-seguro”, como reserva moral de valores mais conservadores, pautados pelos valores
modais da classe média que evita as “intera¢des arriscadas” — em termos de Landowski — e
anseia pelo simulacro de seguranca, inclusive de conceitos, comportamentos e agdes ali
legitimados, naturalizados. E uma espécie de programar-se para a seguranca.

Em sendo Veja um veiculo de comunicacdo em larga escala, compreendemos que ha
nela um carater educativo. A midia tem potencial para (des)educar e (de)formar a construcéo
das identidades nacionais, tanto mais das identidades profissionais docentes. De quando em

quando, a revista propde aqui e ali solu¢Bes, contestaveis, para solucionar os problemas da
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educacdo brasileira. Com frequéncia, sugere que copiemos modelos, metodologias e/ou
modismos — transpostos de inovagdes pedagdgicas — de outros paises (por exemplo, da Coreia
do Sul e da China) ou de outras areas (e.g. da neurociéncia).

Uma das conclusdes a que chegamos revela que a revista constroi um simulacro da
educacdo brasileira. A construcdo da identidade docente e da escola passa por diversos
simulacros atrelados ao ch@o da histéria. Entretanto, com a efervescéncia politica dos dias
atuais, pouco tém sido as matérias centrais que se ocupam do tema educacao.

Retomando as aproximaces entre o campo da Educacédo e da Comunicacao, é premente
ressaltar, de um lado, a baixa visibilidade da educacdo na midia, seus profissionais e suas
problematicas ocupam um “nao lugar”. De outro lado, a baixissima visibilidade dos meios de
comunicacdo enquanto possibilidade curricular nos documentos oficiais — por exemplo, na
BNCC — denota que 0s meios se apresentam como “ndo valor” com que a sociedade ¢ a escola
pouco se ocupam. Criangas e jovens estdo expostos aos meios — que se propdem trazer recortes
“neutros” da vida vivida. A escola, por sua vez, ignora e passa ao largo desses simulacros de
realidade. N&o se reelabora a leitura critica com nossos estudantes e, depois — nas avaliaces
internas e externas —, solicitamos que exercam a critica da sociedade em que estao inseridos.
N&o a toa que veiculos, colunistas e apresentadores que se utilizam do escérnio, do populacho
e do grotesco acabem angariando audiéncias expressivas.

No inicio da pesquisa, queriamos verificar se Veja era capaz de retratar a educagdo num
sentido global. Concluimos que ndo, pois, apesar de advogar para si 0 papel de profunda
conhecedora de assuntos brasileiros, a revista apresenta recortes parciais da realidade
educacional. Ela se dirige a um publico classe média e quase ndo ha visibilidade da escola
publica brasileira, dado que esse aspecto ndo desperta o interesse de seu leitor classico.
Episodicamente, a rede publica de ensino é retratada com o reducionismo de dois modelos: ou
¢ um “desastre total” e, por isso, disforizada, ou ¢ uma “ilha de exceléncia” e, por isso,
euforizada, elogiada.

Veja acaba propagando uma espécie de dualismo maniqueista, 0 que acarreta o
reducionismo e o simplismo das questdes educacionais. Alguns argumentos tém razdo de ser.
Por exemplo, a qualidade social da educacéo, a precarizagdo do trabalho docente preocupa e
angustia a todos educadores e devasta a vida de milhGes de brasileirinhos, excluindo-os de uma
vivéncia plena de sua cidadania, mas as solucdes, infelizmente, ndo se apresentam com o

simplismo retratado pela revista.
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O simulacro de escola que Veja apresenta é tdo descolada da realidade, na caracterizagdo
do l6cus, dos atores e das temporalidades, que sentimo-nos provocados a reafirmar que a
proposicdo e a partilha do roteiro de analise da midia impressa semanal visa a proporcionar
retorno a sociedade. Foi a maneira que encontrarmos de partilhar nossas contribuicdes e
proporcionar a ressignificacdo da escola brasileira e da profissdo docente, além de promover a
visibilidade curricular e viabilizar o trabalho com os meios de comunicagéo, facilitando o labor
daqueles que ainda ndo estejam familiarizados com a pratica do exame critico da midia. N&o
temos, portanto, intencdes prescritivas, ao contrario, desejamos que o docente (ou formador)
que se deparar com este material possa fazer as adequagdes a partir dos processos, do contexto
e das culturas vivenciadas.

Como derradeira contribuicdo, queremos apontar para aqueles que atuam como
formadores de professores e formadores de formadores uma possibilidade de acdo formativa
que traduzimos na forma de oficinas de formacao docente. Novamente, elucidamos que se trata
de uma sugestao, por isso pode e deve ser ajustada as necessidades locais, temporais e culturais.

Foi deveras honroso chegar a essa aspectualizacdo do ser — o0 eu-aqui-agora — faz-se
pleno de sentidos. Foi gratificante, no desenrolar da pesquisa, construir um trajeto e nele
contribuir, modestamente, com a educacéo brasileira. Inquieta-nos saber para onde olhar daqui
em diante: que caminhos se abrirdo? Para onde ira esse ser aspectualizado: eu-alhures-outrora?

Esta pesquisa ndo se encerra aqui, mas é uma estacdao, uma paragem. S6 foi possivel
chegar até aqui porque outros tantos desbravaram caminhos, construiram estruturas, pontes e
paisagens para que aqui estivéssemos. Desejamos, igualmente, que outros possam, no devir,
colher frutos e seguir em frente com ela.

Se 0 objeto ndo nos era inédito, da maneira igual ocorre quando relemos um livro em
outra temporalidade; sua fruicdo estética e sua estesia sdo outras; também o objeto se deu de
outra maneira, sofreu acréscimos e decréscimos. Em virtude do ordenamento metodoldgico
desta pesquisa, outros aspectos e encaminhamentos se fizeram presentes, outros entendimentos
ampliaram nossos horizontes. Voltar aos bancos da PUC-SP é uma sempre dadiva de

aprendizados inestimaveis e experiéncias inefaveis.
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APENDICE A - SUGESTAO DE ROTEIRO PARA ANALISE DA MIDIA IMPRESSA
SEMANAL

Um dos frutos desta tese é a sugestao de roteiro que pode ser aplicado diretamente pelo
professor ou utilizado em formac6es de professores a partir de uma sugestdo de metodologias
ativas. Aqui propomos o fazer-conjunto, a partir da técnica de dupla conceitualizacdo, na qual
0 professor deverd experimentar o roteiro entre seus pares, socializar os resultados em
assembleia, pensar em adequacbes a sua realidade escolar, planejar e s6 entdo aplicar a

atividade. No encontro seguinte, devera ser garantido um momento para troca das experiéncias.

ROTEIRO

Orientacdes gerais:

A fim de néo perder a riqueza do elemento gréfico, cromatico e espacial, é recomendavel
projetar a capa e a reportagem.

E fundamental que os alunos disponham de cdpias do texto e de dicionarios para

consulta. Como alternativa ao dicionario impresso, pode-se consultar os celulares.

Sugestdes de organizagao da turma:

a. Apds o exame oral e coletivo da capa, destinar tempo para a leitura da reportagem e para
que os alunos conversem entre si antes de responderem as questdes.

b. Iniciar pela leitura da reportagem. Realizar, oralmente, uma prévia do entendimento do texto.
Dar oportunidade para que os alunos troquem impressdes entre si antes de responderem as

questdes.

Capa

1. Qual aedicéo e a data da reportagem? Qual titulo e subtitulo da matéria central?
2. Qual o tema abordado? VVocé o considera relevante? Por qué?

3. O que mais Ihe chamou atengéo nessa capa? (Observe o texto verbal e o visual)
4. Observando a capa analisada, vocé a considera bem construida? Por qué?
5

As capas das revistas merecem atencéo especial? Por qué?
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Elementos visuais

6. Observe atentamente o0s elementos visuais (forma, cores, disposicdo da capa e da
reportagem). Vocé considera que tais elementos colaboram com o texto verbal? De que
maneira?

7. Qual figura Ihe chamou atencdo? Por qué?

Sujeitos

8. Quais sujeitos tém voz na reportagem? O que dizem? Como o dizem? (incluindo a capa).
Faca destaques.

9. Vocé considera que outros sujeitos deveriam ter voz? Quais e por qué?

10. A quem essa reportagem se dirige? Quem é o publico-alvo dessa reportagem?

11. Vocé se identifica com os sujeitos retratados na reportagem? Por qué?

12. Vocé se identifica com os problemas abordados? Explique.

Questdes gerais

13. O que considera positivo na reportagem (incluindo a capa)?

14. O que considera negativo na reportagem (incluindo a capa)? Mudaria algo? O qué?

15. Vocé considera, afinal, que essa reportagem foi bem escrita? Por qué?

16. Ha pecas publicitarias ao longo da reportagem? Do que falam? Estdo relacionadas ao tema

abordado na reportagem?

A revista
17. Como vocé avalia a revista? Por favor, explique suas razoes.
18. Vocé mudaria algo nesse veiculo de comunicacéo?

19. Vocé ja conhecia a revista? Gostou de realizar esta atividade? Por qué?

Sugestdes de atividades complementares:

Caso o docente trabalhe com criangas mais velhas, jovens ou adultos pode pedir-lhes
uma analise por escrito (individual ou em duplas). O professor, em outro momento, organiza
uma devolutiva com o mapeamento do tema, sem individualizar as participagoes.

Para além das producbes de textos tradicionais — sem nenhum demeérito, pois se
configuram como importante instrumento avaliativo e como potente exercicio das

competéncias escritoras — o professor podera elaborar outras estratégias de producao mididtica.
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Sdo propostas que envolvem metodologias ativas — embasadas em Masetto (2010, 2012) e

Gaeta & Masetto (2013), com exercicios de reflexdo sobre o material que acabaram de

examinar, por exemplo:

v

<N X X

v

produzir uma apresentacao digital (admitida a necessidade de ensinar a utilizagédo
do programa MS-Power Point ou equivalente Linux);

pesquisar e tabular dados, por exemplo, sobre as escolas brasileiras e/ou do seu
estado, municipio ou bairro (conforme o tema o permita e enfatizando o uso de
fontes confiaveis, talvez se fagca necessario ensinar a construir planilhas no MS-Excel
ou equivalente Linux);

construir uma tabela e/ou um gréfico com as preferéncias da turma de acordo com o
tema da reportagem, por exemplo, 0 game ou esporte favorito.

pesquisar sobre o tema em outras fontes e utilizando dados estatisticos;

fotografar a escola a fim de montar uma exposigéo digital ou impressa.

os alunos podem produzir um folder digital ou cartazes;

se as discussdes e praticas estiverem avancadas, a turma pode se lancar na producéo
de:

um jornalzinho escolar

- videos ou musicas a partir dos seus celulares ou equipamentos da escola;

- uma sequéncia de figuras, desenhos ou fotos que representem a discusséo
realizada;

- proposta de intervencdo no entorno.

- uma sequéncia de trés ou quatro twitters — para tanto terdo de por em jogo suas
competéncias leitoras e escritoras, pois terdo de ler e condensar informacdes
relevantes em poucos caracteres.

Por fim, sugerimos a organizacao de uma roda de conversa a fim de:

- avaliar a atividade e trocar impressdes acerca da abordagem da revista sobre o
tema;

- avaliar como os meios de comunicacdo podem auxiliar ou atrapalhar a vida

escolar.
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APENDICE B - SUGESTAO DE FORMACAO CONTINUADA DOCENTE

Modalidade: oficinas

Para dar conta do objeto midiatico de maneira a aumentar as chances de que tais saberes
reverberem em sala de aula, chegando, de fato, aos estudantes, sugerimos a realizacdo de
oficinas praticas de analise do discurso acompanhadas das respectivas reportagens, de forma a
possibilitar o exame critico da midia impressa semanal. Apoiados em Masetto (2010, 2012) e
Gaeta & Masetto (2013), sugerimos o uso de metodologias denominadas ativas. O ideal é que
se formem turmas de, no maximo, 25 (vinte e cinco) pessoas, possibilitando ao formador
organizar agrupamentos pequenos e acompanhar, pari passu, as discussoes.

Como ja dissemos, a técnica de formacdo é amparada por metodologias ativas. Neste
caso, sugerimos a dupla conceitualizacdo, visto que a técnica possibilita duas vivéncias
simultaneas: assimilacdo dos conhecimentos necessarios para ministrar determinados
contetidos e as condicBes didaticas para ensind-los. Os professores experimentam exercicios
interpretativos de cunho semidtico, antes de aplica-los aos alunos. Devem ser proporcionados
momentos coletivos e individuais a fim de que possam apontar possiveis adequacdes e
sugestdes para aplicacdo. Trazemos, a seguir, a sugestdo de um cronograma de trabalho
detalhado, idealizamos a carga horaria de 3h por encontro e, para efeitos de certificacdo,
propomos a contabilizacdo de 30h presenciais, mais 10h destinadas ao preparo e aplicacao das
atividades, totalizando 40h.

Cronograma com 10 (dez) encontros semanais

Aulas Conteudo

Apresenta¢do do formador, do curso, dos objetivos e do cronograma formativo.

Apresentacdo das tematicas que serdo abordadas ao longo do curso.

* Aplicagdo do roteiro: tema 1 bullying

1 |Os professores, sob orientacdo do formador, experimentardo exercicios interpretativos de cunho

semidtico. Havera um momento para socializagao e, logo ap6s os professores serdo convidados ao exame

critico do roteiro, com propostas de adequacGes que julgarem necessarias. Por ultimo, deveréo construir,

nas equipes, o planejamento da aplicacdo do roteiro.

Os cursistas voltardo as suas turmas com a tarefa de aplicar o roteiro, terdo uma semana para a tarefa.
continua
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Cronograma com 10 (dez) encontros semanais (continuacio)
Aulas Contetdo
Os professores trardo o retorno e socializardo as experiéncias de aplicagdo do roteiro examinado.
* Aplicacgdo do roteiro:
Aula 2. tema 2 Drogadicao na escola;
Aula 3. tema 3 Educacéo e Sucesso;
Aula 4. tema 4 Educacéo Especial; tema 5 Educacdo no mundo;
Aula 5. tema 6 Ensino;
Aula 6. tema 7 Leitura; tema 8 Neurociéncia e escola;
Aula 7. tema 9 Politicas publicas educacionais;
2 a9 | Aula8. tema 10 Universidade brasileira: antes;
Aula 9. tema 11 Universidade brasileira: durante; tema 12 Universidade brasileira: depois
(propomos examinar uma, duas ou até trés reportagens por encontros, a depender do tamanho e
complexidade do assunto)
Os professores, sob orientacdo do formador, experimentardo exercicios interpretativos de cunho
semidtico. Havera um momento para socializa¢ao e, logo ap6s os professores serdo convidados ao exame
critico do roteiro, com propostas de adequagdes que julgarem necessarias. Por Gltimo, eles deverdo
construir, nas equipes, o planejamento da aplicagéo do roteiro.
Os cursistas voltardo as suas turmas com a tarefa de aplicar o roteiro, terdo uma semana para a tarefa.
Os professores trardo o retorno e socializardo a experiéncia de aplicagdo do roteiro examinado.
* Aplicacdo do roteiro: tema 13 Universidade brasileira: cotas
Este Gltimo encontro tera uma proposta diferente, apos a leitura e a exibi¢do de videos. Promoveremos
10 | um debate com dois lados: pr6 e contra as cotas.
Os professores-cursistas avaliardo o formador, o curso, a metodologia, o conteldo e se 0s objetivos
propostos foram atingidos.
Finaliza¢do do curso.

Sugerimos atividades préticas de cunho semiotico para analise do discurso. As oficinas
— de formacao docente continuada — seguem a mesma divisdo metodoldgica do corpus em treze
eixos tematicos adotados: 1. Bullying; 2. Drogas na escola; 3. Educacéo e sucesso; 4. Educacéo
especial; 5. Educacdo no mundo; 6. Ensino; 7. Leitura; 8. Neurociéncia e escola; 9. Politicas
publicas educacionais; 10. Universidade brasileira: antes; 11. Universidade brasileira: durante;
12. Universidade brasileira: depois; 13. Universidade brasileira: cotas. Alguns eixos serao
agrupados para a realizacdo do exame.

Para melhor organizacdo, sugerimos examinar uma, duas ou até trés reportagens por
encontro. A escolha devera levar em conta o tamanho das reportagens e a complexidade do
assunto abordado. Como demonstrado no exame do corpus, algumas reportagens podem ser
examinadas em bloco, dadas a semelhanca e a proximidade temética.

A partir do roteiro proposto no Apéndice A, num exercicio de dupla conceitualizagéo,
ou seja, primeiro o professor experimentara o exame critico da midia impressa semanal,
vivenciard as dificuldades de execucdo das atividades numa perspectiva coletivo-colaborativa
e, uma vez experimentados, os professores poderdo replicar a experiéncia em sala de aula com
seus alunos, com a propriedade de quem ja percorreu 0s caminhos.

O ideal que é tragam as devolutivas por escrito no encontro subsequente. Tal partilha é

sempre um caro momento de exercitar a escuta qualificada, coletar os relatos da aplicagéo da
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metodologia junto aos estudantes; apurar quais foram as dificuldades e potencialidades
encontradas para entdo aprimorar a pratica, posto que se Veja enuncia manuais prescritivos,
também nds, educadores, podemos nos apoiar e sugerir pistas e trilhas possiveis a outros

colegas, ndo como prescrigdo, mas como possibilidade didatica.
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APENDICE C - CURIOSIDADES SOBRE VEJA

A exemplos de outras publicacdes pelo mundo, Veja também cometeu falhas. Abaixo

alguns exemplos:

Pernas fantasmas

Edicdo de 18/02/1998 — Para ndo repetir a imagem do
cineasta Bruno Barreto na mesma pagina, Veja fez retoques
e o retirou de uma fotografia ao lado de sua familia. Mas
deixou suas pernas debaixo da cadeira em que se sentava o

chefe do cl3, Luiz Carlos.

Extraterrestre

Toribio Pereira, de 41 anos, contou que fora
imobilizado pela agdo de um raio luminoso emitido por um
aparelho manejado pelos tripulantes de um disco voador.
Quase simultaneamente estranhas luzes coloridas em forma
de disco, gota e esfera passaram a mover-se de noite sobre 0s

campos vizinhos a cidade de Lins, no interior de Séo Paulo.

Milhares de habitantes da cidade ja as observaram. Enio
Squeff e Carlos Namba, repdrteres de Veja, viram-nas também. Ed. 30/10/1968, sobre a

existéncia de extraterrestres

O monstro assustado

Em junho passado, cdmaras conjugadas com poderosos holofotes obtiveram slides ainda
inéditos de Nessie, 0 monstro de Loch Ness. Suficientemente claras para que os cientistas
identifiguem um plessiossauro, animal supostamente extinto ha 70 milhes de anos. Edicdo de
3/12/1975 — Veja dedicou seis reportagens ao monstro do lago escocés. Em cinco, citou
evidéncias cientificas de sua existéncia. Na Gltima, em 1994, revelou que 0 monstro era uma

fraude.

Boimate
Num ousado avanco da biologia molecular, dois biélogos de Hamburgo, na Alemanha,

fundiram pela primeira vez células animais com células vegetais — as de um tomateiro com as
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de um boi. Deu certo. Edicéo de 27/04/1983, depois de ouvir cientistas brasileiros respeitados,
Veja publicou uma reportagem a partir de uma brincadeira de 1° de abril da revista New

Scientist.

Fonte: https://web.archive.org/web/20030628202343/http://veja.abril.com.br/30anos/p_114.html
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