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De qualquer forma, quando o assunto €
controverso - e qualquer questdo que envolve
Sexo € -, ndo se pode esperar a verdade. SO se
pode mostrar como se chegou a ter a opiniao
que se tem.

Virginia Woolf

Eis que de repente vejo que ndo sei nada. O
gume de minha faca esté ficando cego? Parece-
me que o mais provavel é que ndo entendo
porque o que vejo agora é dificil: estou
entrando sorrateiramente em contato com uma
realidade nova para mim e que ainda nao tem
pensamentos correspondentes, € muito menos
ainda alguma palavra que a signifique. E mais
uma sensacgao atras do pensamento.

Clarice Lispector

Porque o ideal de mulher branca, sedutora mas
ndo puta, bem casada mas ndo nula, que
trabalha mas sem tanto sucesso para nao
esmagar seu homem, magra mas nao neurdtica
com a comida, que continua indefinidamente
jovem sem se deixar desfigurar por cirurgias
plasticas, uma mamée realizada que ndo se
deixa monopolizar pelas fraldas e pelos
deveres de casa, boa dona de casa sem virar
empregada doméstica, culta mas ndo tdo culta
qguanto um homem; essa mulher branca e feliz,
cuja imagem nos ¢ esfregada o tempo todo na
cara, essa mulher com a qual deveriamos nos
esforcar para parecer — tirando o fato de que
elas devem ficar de saco cheio com qualquer
coisa —, devo dizer que jamais a conheci, em
lugar algum. Acredito até que ela nem mesmo
exista.

Virginie Despentes



A presente dissertacdo contou com financiamento parcial do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPg e da Coordenacdo de
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Resumo

O presente estudo parte da demanda de uma escola municipal de ensino fundamental
(EMEF), localizada na zona norte de S&o Paulo, em trabalhar os temas género e
sexualidade no seu cotidiano. Tendo em vista o papel da escola na formacdo das/os
alunas/os — no sentido amplo do termo, isto €, para além dos conteudos curriculares —
com a presente pesquisa buscamos verificar como as questdes de género e sexualidade
aparecem para as professoras e equipe gestora desta instituicdo. Para tanto, em um
primeiro momento, fizemos observac6es do cotidiano escolar. Por meio das observacoes
e de encontros com a equipe gestora, verificamos a necessidade de um espaco em que as
questdes de género e sexualidade pudessem ser debatidas. Assim, realizamos trés
encontros com as professoras do Ensino Fundamental | e a equipe gestora. No primeiro
encontro trabalhamos o conceito de mulher — como aquelas professoras e educadoras
entendiam o que era ser mulher e suas repercussdes. No segundo encontro trabalhamos o
conceito de homem e masculinidade, visto este ter sido um assunto recorrente no primeiro
encontro. Ao final deste encontro as participantes pediram uma discussdo mais
aprofundada sobre género e sexualidade e, assim, planejamos o terceiro encontro com
elas. Os encontros foram gravados, transcritos e analisados a luz do pensamento
fenomenoldgico e dos estudos feministas. Os encontros permitiram uma analise a partir
de dois grandes temas: (a) Ser mulher e ser homem na sociedade e (b) Género,
Sexualidade e Educacdo. Observamos que as educadoras necessitavam de um espaco para
discutir as proprias concepcbes de homem, mulher e sexualidade e como elas afetam a
pratica docente. Além disso, os encontros foram marcados por relatos de medo frente as
reacOes das familias acerca da tematica género e sexualidade e de despreparo frente as
situacOes consideradas por elas como tabu. Por fim, pusemos a discusséo da necessidade
de mais espacos que trabalhem a diversidade dentro do contexto escolar, especialmente

no que tange a eliminacdo dos preconceitos de género e sexualidade.

Palavras Chave: Género; Educacdo; Estudos Feministas; Fenomenologia;

Sexualidade; Queer.



Abstract

The present study starts from the demand of a municipal elementary school (EMEF),
located in the north part of S&o Paulo, to work on the themes gender and sexuality in their
daily life. Given the role of the school in the constitution of students - in the broad sense
of the term, that is, in addition to the curricular contents - with the present research we
sought to verify how gender and sexuality issues appear for the teachers and management
team of this institution. For that, at first, we made observations of the school routine.
Through the observations and meetings with the management team, we verified the need
for a moment in which gender and sexuality issues could be debated. Thus, we held three
meetings with the elementary school teachers and the management team. In the first
meeting we worked on the concept of woman - how those teachers understood what it
was to be a woman and its repercussions. In the second meeting we worked on the concept
of man and masculinity, as this was a recurring subject in the first meeting. At the end of
this meeting the participants asked for a more in-depth discussion on gender and
sexuality, and so we planned the third meeting with them. The meetings were recorded,
transcribed and analyzed in the light of existential phenomenology and feminist studies.
The meetings allowed for an analysis based on two main themes: (a) Being a woman and
being a man in society; and (b) Gender, Sexuality and Education. We observed that
educators needed a space to discuss their own conceptions of man and woman and
sexuality and how they affect their teaching practice. In addition, the meetings were
marked by reports of fear regarding the reactions of families about gender and sexuality
and of unpreparedness in situations considered by them as taboo. Finally, we have
discussed the need for more spaces that work for diversity within the school, especially

regarding the elimination of gender and sexuality prejudices.

Key words: Gender; Education; Feminist Studies; Phenomenology; Sexuality; Queer.
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Introducao

Coloca-se aqui, no meu entender, uma das mais significativas
marcas dos Estudos Feministas: seu carater politico.
Obijetividade e neutralidade, distanciamento e isenc¢do, que
haviam se constituido, convencionalmente, em condicdes
indispensaveis para o fazer académico, eram problematizados,
subvertidos, transgredidos. Pesquisas passavam a lancar mao,
cada vez com mais desembarago, de lembrancas e de historias
de vida; de fontes iconogréficas, de registros pessoais, de
diarios, cartas e romances. Pesquisadoras escreviam na
primeira pessoa. Assumia-se, com ousadia, que as questdes
eram interessadas, que elas tinham origem numa trajetéria
historica especifica que construiu o lugar social das mulheres
e que o estudo de tais questbes tinha (e tem) pretensdes de
mudanca.

Guacira Lopes Louro

Ninguém nasce feminista, torna-se feministal. Essa concepcio de tornar-se algo ou
alguém, de construir e desconstruir sua identidade, que é volatil e pode ser passageira, é
essencial para a compreensdo (e constituicio) dessa dissertacdo de mestrado. E preciso
primeiro entender de onde parto para conseguir me acompanhar no processo, que, no caso desta
dissertacdo, € o mais importante — onde quero chegar ira depender primordialmente desse

caminhar.

Como mulher passei por diversas situa¢es que, N0 momento em que ocorreram, julguei
como naturais, aceitando-as como fazendo parte da vida. Dentre todas, posso citar algumas:
um membro da familia dizendo que eu tinha de arrumar a mesa do jantar, mas ndo dizia o
mesmo para 0s meus irmaos, primos insistindo para eu fazer academia aos 13 anos para ndo
ficar gorda, ir passear e ser apalpada no metrd, entre outras micro e macro violéncias que foram
(e s&o) naturalizadas diariamente. O que essas situacGes tém em comum? Elas aconteceram

Unica e exclusivamente por eu ser mulher.

Desde pequena o mundo foi me fazendo entender qual era 0 meu lugar na sociedade:
de objeto de desejo, de cuidadora, de bela, recatada e do lar?. Conforme fui crescendo, fui sendo

capaz de identificar o que estava acontecendo, quais eram 0s mecanismos utilizados para

! Reinterpretagdo da famosa frase de Simone de Beauvoir “Ninguém nasce mulher: torna-se mulher.”
(BEAUVOIR, 2016, p.11).

2 “Bela, recatada e do lar” faz men¢io a uma reportagem da revista Veja (http://veja.abril.com.br/brasil/marcela-
temer-bela-recatada-e-do-lar/) entrevistando a entdo primeira dama do Brasil, que reforca o estere6tipo de que
mulher ‘boa’ é aquela bonita, quieta e do lar.



reforgar esse ‘papel da mulher’ e como (tentar) sair disso. Confesso que nao foi (e ndo tem
sido) uma jornada facil. E uma luta diaria, ndo s6 com as pessoas & minha volta, mas com
pensamentos e atitudes que sdo ressignificados e alterados diariamente na minha propria

conduta. Foi esse caminho de reflexdo e indagagcdo que me trouxe para a luta feminista.

Para GARCIA (2015) o feminismo

pode ser definido como a tomada de consciéncia das mulheres como coletivo
humano, da opressdo, dominacéo e exploracdo de que foram e sdo objeto por parte
do coletivo de homens no seio do patriarcado sob suas diferentes fases histdricas, que
as move em busca da liberdade de seu sexo e de todas as transformac6es da sociedade
gue sejam necessarias para este fim. Partindo desse principio, o feminismo se articula
como filosofia politica e, a0 mesmo tempo, como movimento social (p. 13).

A luta feminista acontece diariamente nas relacdes individuo — coletivo, refor¢ando a
afirmacéo de que o pessoal é politico®. No meu dmbito pessoal as questdes feministas foram
aparecendo pouco a pouco, ao passo que quando adentrei o feminismo académico ja ndo era
possivel perceber as relagdes humanas de outra maneira. Os textos feministas com os quais tive
contato serviram ndo sO para amparar aquilo que eu via na pratica, mas também como uma

espécie de afago, mostrando-me que ndo estava sozinha nessa luta.

Concomitantemente a esse processo de mudanca tornei-me psicéloga, especialista em
psicopedagogia e comecei a trabalhar como professora na educacéao infantil. O feminismo me
permitiu ver a importancia da discusséo de género nas escolas, especialmente quando se trata
dos primeiros anos de educacdo. A insercdo no ambiente escolar tornou isso claro na pratica.
Professores/as com pouco (ou nenhum) preparo para lidar com situacdes envolvendo
estereodtipos de género, impedindo um aluno de fazer um livro teméatico com folhas rosas, cor
que ele préprio escolheu, por medo de repreensdo familiar, ou apresentando moldes de op¢des
de corte de cabelo, para a construcdo de um personagem de papel, como cabelo de menina e

cabelo de menino, para se referir a cabelo longo e cabelo curto, respectivamente.

No cotidiano com a minha turma, formada por alunos e alunas entre um ano e meio e
trés anos, questionava sempre as atividades propostas pelo programa, se eram inclusivas ou

excludentes. Procurei construir um espago, junto com as criangas, onde elas pudessem escolher

3 “Ao se dar conta de que o controle patriarcal se estendia também as familias, as relacdes sexuais, trabalhistas e
outras esferas, as feministas popularizaram a ideia de que o pessoal é politico. As mulheres se deram conta de que
aquilo que pensavam ser problemas individuais eram experiéncias comuns a todas, fruto de um sistema opressor”
(GARCIA, 2015, p.17).



0 que fariam, qual material iriam usar e como iriam aproveitar aquele ambiente. Nesse
processo, diversas indagacOes perpassavam meus pensamentos. Por que o carrinho €
considerado de menino e a boneca de menina? Por que as meninas “podem” fazer rabo de
cavalo e os meninos “ndo”’? Por que o rosa “¢” de menina e o azul “¢” de menino? Todas essas
perguntas rodeavam meus pensamentos, justamente por serem afirmacdes tidas como naturais.
A meu ver, esses pre-conceitos eram limitadores e excludentes, dificultando uma préatica

escolar que explorasse as muitas possibilidades da crianca.

Sobre esses questionamentos LINS (2016) afirma que

guando associamos um comportamento especifico a um grupo de pessoas s6 porque
sdo mulheres, homens, meninas ou meninos, estamos reproduzindo alguns
esteredtipos de género. Em outras palavras, estamos pensando que as diferengas
bioldgicas entre pessoas do sexo feminino e do sexo masculino explicam e justificam
diferengas de comportamento na sociedade (p. 15).

Para se certificar da tamanha pressdo social acerca dos papéis de género basta entrar
em uma loja de brinquedos, usualmente separada por “brinquedos de meninas” e “brinquedos
de meninos”. Enquanto os primeiros sdo majoritariamente cor de rosa, reproduzindo atividades
domésticas e estimulando pouco (ou nada) o raciocinio l6gico, os ditos masculinos oferecem
possibilidades de construcdo, figuras de super-herois, aventuras e outras tantas tematicas
variadas. Com essa discrepancia de estimulos ndo € de se espantar que hoje no Brasil tenhamos
1.162.938 homens registrados no CONFEA (Conselho Federal de Engenharia e Agronomia) e

apenas 188.893 mulheres, pouco menos de 14% do nimero total*,

Naturaliza-se ndo sé o “perfil”, a “facilidade”, que homens tém para a area de exatas
como também as tarefas domésticas como obrigacéo das mulheres — o “jeitinho” feminino. De
acordo com pesquisa do IPEA® (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada) sobre as
desigualdades de género e raca, em 2015 51,5% dos homens com mais de 10 anos declarou
cuidar dos afazeres domésticos, enquanto 88,0% das mulheres com mais de 10 anos declarou
0 mesmo. Ademais, 0 estudo mostra que desde os 5 anos de idade as meninas recebem mais
tarefas domésticas — 23,3% das meninas com idade entre 5 e 9 anos realizavam trabalho
domeéstico, contra 15,9% dos meninos. Essa diferenga se agrava com o0s anos, no futuro

resultando em jornadas semanais de trabalho (trabalho principal somado ao domestico) de 53,6

4 Dados do CONFEA, disponiveis em:
<http://ws.confea.org.br:8080/EstatisticaSic/ModEstatistica/Pesquisa.jsp?vw=ProfTitulo>. Acesso em: 29 jun.
2017.

5 Disponivel em: <http://www.ipea.gov.br/retrato/indicadores_uso_tempo.html>. Acesso em: 29 jun. 2017.



horas para as mulheres, contra 46,1 horas para os homens. A pesquisa ainda constatou que
conforme o nimero de filhos de uma familia aumenta, menos o homem se ocupa das tarefas

domeésticas, dados que se tornam mais discrepantes em familias da zona rural.

CONNELL e PEARSE (2015) comentam o fato de que, enquanto grupo, “as mulheres
tém menos chances de serem encontradas na esfera publica do que os homens, e quando o s&o,
tém menos recursos a disposi¢do.” (p. 33). A analise amplia-se para a questdo do trabalho
domeéstico ndo remunerado que, de acordo com as autoras, ndo se configura como trabalho
enquanto parte de pesquisas e medigdes acerca da economia, pois estas sdo baseadas nas

praticas dos homens.

Por tras do trabalho remunerado, ha um outro tipo de trabalho - o doméstico e de
cuidados, que ndo é pago. Em todas as sociedades contemporaneas sobre as quais
temos estatisticas, as mulheres realizam a maioria das tarefas domésticas de limpeza,
cozinha, costura, cuidado com as criangas e praticamente todo o trabalho de cuidado
com os bebés (...). Esses tipos de trabalho sdo frequentemente associados a uma
definicdo cultural das mulheres como pessoas cuidadosas, gentis, diligentes, estando
sempre prontas para se sacrificarem pelos outros, por exemplo, como ‘boas maes’.
Ser um bom pai raramente é associada a cortar sanduiches da merenda ou limpar a
bunda dos nenés - embora haja algumas iniciativas interessantes hoje, que buscam
promover o que se chamou, no México, de ‘paternidade afetiva’, ou seja, a
paternidade com vinculos emocionais. Em geral, espera-se que 0s pais sejam
responsaveis por tomar decisdes e ganhar o pdo, consumindo 0s servigos prestados
pelas mulheres e representando a familia fora de casa (CONNELL; PEARSE, 2015,
p. 32, 33).

Minhas experiéncias pessoais, profissionais e académicas me fizeram perceber o quanto
a heteronormatividade e o binarismo de género estdo enraizados em nossa sociedade®. Minha
inquietacdo maior, entretanto, era tentar entender o papel da escola nessa dinamica. Se
pensarmos que a escola € um momento marcante de insercdo social da crianga, penso que
devemos ter clareza de quanto (e como) as relacGes formadas neste ambiente tém relevancia

na formacao de conceitos, especialmente quando se trata de papéis sociais.

Assim, ingressei no Programa de Estudos Pos-Graduados em Educagéo: Psicologia da
Educacdo, nivel de mestrado académico, de modo que fosse possivel pesquisar questdes de
género nos primeiros anos da educacdo béasica brasileira. A presente pesquisa faz parte do
conjunto de pesquisas interventivas denominado Infancia e Adolescéncia em foco na pesquisa
interventiva e de base fenomenologica: estreitando o didlogo entre Universidade e
Comunidade, pesquisa atual do grupo ECOFAM (Grupo de Pesquisa e Praticas

Psicoeducativas em Escola, Familia e Comunidade). Como parte do ECOFAM, que possui

6 Os termos heteronormatividade e binarismo de género serdo melhor definidos no Capitulo 1



parcerias com instituicdes publicas de ensino formal e ndo formal em Séo Paulo, iniciei esta
pesquisa junto a uma EMEF na zona norte da cidade. O interesse desde o principio era
encontrar um recorte sobre a tematica género na educagdo que estivesse em afinacdo com

aquela instituicdo, especificamente com as/os professoras/es e a equipe gestora.

Duas pesquisas anteriores indicaram a demanda da escola para essa discussdo, uma
iniciagdo cientifica e uma dissertacdo de mestrado’. Ambas as pesquisas promoveram um
processo de reflexdo acerca da tematica género e sexualidade, mostrando uma afinidade entre
0 meu interesse tematico e aquilo que a instituicdo julga como importante. Assim, me inseri
no cotidiano escolar, conforme sera aprofundado no capitulo de método deste trabalho, assisti
aulas e dialoguei com a coordenacao pedagdgica e notei, em parceria com essas pessoas, que
o trabalho de reflexd@o sobre género e sexualidade seria mais eficaz, nesse momento, junto ao
corpo docente. Algumas situacdes que presenciei justificam o problema que construimos em
conjunto: professoras apresentando opcdes de filmes ressaltando que o de princesas seria 0
favorito das meninas, situagcdes em que, para chamar a atencéo do aluno, a professora disse que
teria que conversar com a mée dele ou vir pedir para a mae dele limpar a mesa na qual ele
estava desenhando, atividade proposta pela professora em uma aula de lingua portuguesa que
reforca estereotipos sociais feminino/masculino (ver apéndice 111 —a galinha pintadinha), entre

outras.

Desta forma, configuramos o seguinte problema de pesquisa: Como as questdes de
género e sexualidade aparecem para as professoras de uma escola publica de ensino
fundamental de S&o Paulo?

Saber como essas questdes aparecem é entender como a instituicdo esta (ou nédo)
preparada para lidar com esse tema, é entender ou detectar onde podemos investir para que as
relacbes entre as pessoas desta escola sejam mais igualitarias e menos discriminatorias e

transformar esta questdo em algo mais concreto e menos atravessado por tabus ou pelo senso

" FISCHER, A. B.; AMARAL, M.M.; et al. O adolescente e a escola: uma leitura fenomenoldgica. Iniciacdo
Cientifica — Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, Séo Paulo. 2014.

FACHIM, F. L. Quem vai falar da e com a juventude LGBTT na escola publica?: um estudo junto a uma
EMEF de S&o Paulo a luz do pensamento fenomenolégico. 2017. 162 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo:
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comum. Essa € a inten¢do na escola em questdo, em forma de participacdo continua, conforme

veremos adiante.

Detalhnamos a pesquisa em 3 capitulos. No capitulo 1 — Género, sexualidade e
educacdo: um panorama, fizemos um recorte acerca da tematica, aproximando o movimento
feminista, os estudos feministas e os estudos queer da educagdo. Em seguida, no capitulo 2 -
Método, descrevemos algumas caracteristicas fundamentais desta pesquisa, como seu carater
qualitativo e cunho interventivo, seus fundamentos fenomenoldgicos, bem como as
epistemologias feministas que a sustentam. Além disso, apresentamos 0s instrumentos
utilizados na presente pesquisa e explicitamos como ela se desenrolou dentro da instituicdo
parceira. Por fim, no capitulo 3 - Desvelando os encontros, fizemos uma leitura dos encontros

com as educadoras da instituicdo parceira, a partir das transcri¢es e resumos dos mesmos.



1. Género, sexualidade e educac¢do: um panorama

No Sul, na época do apartheid, as meninas negras de classe
trabalhadora tinham trés op¢des de carreira. Podiamos casar,
podiamos trabalhar como empregadas e podiamos nos tornar
professoras de escola.

Bell Hooks

Falar sobre género e sexualidade é falar sobre as experiéncias que n6s como humanos
temos ao longo de nossas vidas. Somos construidos, moldados e influenciados pela cultura na
qual estamos inseridos, pela sociedade em que vivemos, pelos modos que aprendemos a
interagir e nos portar. Neste trabalho temos o entendimento de que vivemos em uma sociedade
heteronormativa®, sexista®, machista e de extrema desigualdade social. N&o nos parece possivel
dissertar sobre género sem fazer conectivos com essas outras questdes sociais - género e

sexualidade ndo existem soltos no ar.

BUTLER (2016) afirma que a nogdo binaria feminino/masculino ndo sé compde a
estrutura pela qual a especificidade do feminino é reconhecida, mas também fala sobre o
feminino de forma “totalmente descontextualizada, analitica e politicamente separada da
constituicdo de classe, raca, etnia e outros eixos de relagdes de poder, 0s quais tanto constituem

a ‘identidade’ como tornam equivoca a nog¢ao singular de identidade” (p. 22).

Se alguém ‘¢’ uma mulher, isso certamente ndo é tudo o que esse alguém é; o termo
ndo logra ser exaustivo, ndo porque os tragos predefinidos de género da ‘pessoa’
transcendam a parafernalia especifica de seu género, mas porque o género nem
sempre se constituiu de maneira coerente ou consistente nos diferentes contextos
historicos, e porque o género estabelece intersecgdes com modalidades raciais,
classistas, étnicas, sexuais e regionais de identidades discursivamente constituidas.
Resulta que se tornou impossivel separar a nogdo de ‘género’ das intersec¢des
politicas e culturais em que invariavelmente ela é produzida e mantida (BUTLER,
2016, p. 21).

8 O conceito de heteronormatividade busca “dar conta de uma nova ordem social. Isto é, se antes essa ordem
exigia que todos fossem heterossexuais, hoje a ordem sexual exige que todos, heterossexuais ou ndo, organizem
suas vidas conforme o modelo ‘supostamente coerente’ da heterossexualidade. (...) Na heteronormatividade todos
0s sujeitos devem organizar suas vidas conforme o modelo heterossexual, tenham eles praticas sexuais
heterossexuais ou ndo. Com isso entendemos que a heterossexualidade ndo é apenas uma orientagdo sexual, mas
um modelo politico que organiza a vida das pessoas. (...) Na heteronormatividade esses sujeitos tornam-se
coerentes desde que se identifiquem com a heterossexualidade como modelo, isto €, mantenham a linearidade
entre sexo e género” (COLLING; TEDESCHI, 2015, p. 356, 357). Assim, quem tem genitalia masculina deve se
portar como macho (masculo) e quem tem genitéalia feminina deve ser delicada (feminina).

O conceito de sexismo esta diretamente relacionado ao entendimento de que sexo tem a ver com a biologia
corporal. “Define-se como a retaliacdo, preconceito e/ou atitudes negativas dirigidas as mulheres, tendo como
justificativa esse fato, ou seja, seu sexo fisico e seu género correspondente. Apresenta uma relacdo de supremacia
dos homens em relacdo as mulheres, colocando-as em um papel de submisséo, inferiorizando o feminino em
relacdo ao masculino” (COLLING; TEDESCHI, 2015, p. 602).



Pensando em uma sociedade androcéntrical®, entendemos que o masculino é
considerado universal, é a base que pauta todas as relagdes, enquanto o feminino ¢ especifico.
Essa ideia carrega um conjunto de implicagdes simbolicas que estdo conectadas a outras
definigdes e hierarquizacgdes de nossa cultura (CONNEL; PEARSE, 2015).

O género é uma dimensdo central da vida pessoal, das relacdes sociais e da cultura.
E uma arena em que enfrentamos questBes praticas dificeis no que diz respeito a
justica, a identidade e até a sobrevivéncia (CONNEL; PEARSE, 2015, p. 25).

CONNEL e PEARSE (2015) afirmam que as pesquisas atuais sobre a tematica género
tiveram seu inicio a partir dos movimentos de mulheres por igualdade de género. Os
movimentos sociais tiveram (e tém) grande impacto no que é produzido na academia. As
autoras apontam como desencadeador o fato de a maior parte das ordens de género
mundialmente privilegiarem os homens e preterirem as mulheres, apresentando uma série de

desvantagens a elas.

Quando se fala em género, o senso comum costuma atribuir a discussao ao universo
feminino e das mulheres, contudo, falar sobre questdes de género é falar sobre homens e
mulheres e como todas e todos estdo sujeitos a imposicao e pressdo de papeis sociais. CONNEL
e PEARSE (2015) complementam que “ha diferentes formas de privilégios e desvantagens, e
a balanca da desigualdade de género varia de lugar para lugar. Os custos do privilégio podem
ser altos” (p. 26). Dessa forma, entendemos que, apesar dos inimeros privilégios que os
homens, especialmente os brancos e heterossexuais, desfrutam ao longo de suas vidas, a
determinacdo de papéis sociais também os afeta de forma negativa, pois espera uma conduta

especifica do ser masculino e, quem néo o &, sofre com isso.

Partindo desse ponto, temos, entdo, uma sociedade que considera o ‘“normal” como
sendo 0 masculino heterossexual e todos e todas que ndo se encaixam nessa categoria
automaticamente s&o vistos como ndo pertencentes e sdo recusados, repelidos. LOURO (2001)
disserta sobre esse assunto ao falar das chamadas “minorias” sexuais. A autora aponta 0 fato

da discusséo acerca dessa comunidade ter colocado em voga a acirrada luta entre esses grupos

0 “O mundo se define em masculino e ao homem ¢ atribuida a representacdo da humanidade. Isto é o
Androcentrismo: considerar o homem como medida de todas as coisas. O Androcentrismo distorceu a realidade,
deformou a ciéncia e tem graves consequéncias na vida cotidiana. (...) Um bom exemplo de androcentrismo s&o
0s meios de comunicacdo. A visdo androcéntrica do mundo decide e seleciona quais fatos, acontecimentos ou
personalidades s&o noticias, quais serdo primeira pagina e a quem ou ao que dedicar tempo e espaco. Essa mesma
visdo também decide quem o explicara diante dos microfones, quem daré a chave dos acontecimentos. Como 0s
meios de comunicacdo configuram a visdo que a sociedade tem do mundo, perpetuam, em pleno século XXI, a
visdo androcéntrica” (GARCIA, 2015, p. 15, 16).



e grupos mais conservadores. LOURO (2001) faz a importante afirmacdo de que a
nomenclatura ‘minoria’ ndo indica uma menor gquantidade em nimero de pessoas, mas sim
uma minoria historica, que luta contra o sistema imposto e vai na contra-m&o dos valores
sociais mais amplamente difundidos - sdo os grupos historicamente silenciados, rechagados e

excluidos.

Essa visibilidade da discussao traz consequéncias diversas e contraditorias. Se por um

lado

setores sociais passam a demonstrar uma crescente aceitacdo da pluralidade sexual e,
até mesmo, passam a consumir alguns de seus produtos sociais, por outro lado,
setores tradicionais renovam (e recrudescem) seus ataques, realizando desde
campanhas de retomada dos valores tradicionais da familia até manifestacbes de
extrema agressao e violéncia fisica (LOURO, 2001, p. 542).

O que torna ainda mais complexa essa analise e 0s estudos acerca da questdo € a
continua transformacéo e instabilidade do movimento. LOURO (2001) aponta que, além do
desafio de assumir que as posicdes de sexo e género se multiplicaram, tornando necessario o
apoio do/a pesquisador/a em esquemas ndo binarios, precisamos também “admitir que as
fronteiras vém sendo constantemente atravessadas e - 0 que € ainda mais complicado - que o

lugar social no qual alguns sujeitos vivem é exatamente a fronteira” (p. 542).

LOURO (2001) assinala que a homossexualidade é uma invenc¢do do século XIX. As
relacdes entre pessoas do mesmo sexo eram antes entendidas como uma atividade pecaminosa,
consideradas sodomia. A partir da segunda metade do século XIX a pratica homossexual
passou a definir um tipo de sujeito, este vindo a ser marcado e reconhecido como tal. Louro
(2001) afirma que para este sujeito “categorizado e nomeado como desvio da norma, Seu
destino sO poderia ser 0 segredo ou a segregacdo - um lugar incbmodo para permanecer” (p.
542). Portanto, entendemos que ao Se categorizar um comportamento temos um nicho
caracterizado por estere6tipos contrarios ao que espera a norma cultural (heteronormativa).
Desse grupo, alguns homens e mulheres se expuseram a diversas formas de violéncia e rejeicdo
social ao contestarem a sexualidade tida como legitimada (heterossexual). Outras instancias,
como a Justica, as igrejas e grupos conservadores, passaram a atribuir diferentes sentidos as
praticas e sujeitos deste nicho. Entdo, a homossexualidade, que foi discursivamente produzida,

passa a ser uma questdo social relevante (LOURO, 2001).

A disputa centra-se fundamentalmente em seu significado moral. Enquanto alguns
assinalam o carater desviante, a anormalidade ou inferioridade do homossexual,



outros proclamam sua normalidade e naturalidade - mas todos parecem estar de
acordo de que se trata de um ‘tipo” humano distinto (LOURO, 2001, p. 542).

Até os anos 1970 a discussdo aconteceu dessa maneira, sendo esses 0s discursos mais
expressivos na cultura ocidental. A organizacdo dos movimentos homossexuais era timida e,
quase sempre, clandestina (LOURO, 2001). Contudo, o formato do debate comecou a se
modificar. “A homossexualidade deixa de ser vista (pelo menos por alguns setores) como uma
condicdo uniforme e universal e passa a ser compreendida como atravessada por dimensdes de
classe, etnicidade, raca, nacionalidade etc” (LOURO, 2001, p. 543). A luta dos movimentos
comeca a apresentar um carater libertador, sendo suas criticas voltadas contra a
heterossexualizagdo da sociedade. 1sso permitiu que o movimento se pluralizasse: uns e umas
lutavam por integragdo social, pensando em uma sociedade diversa e polimorfa, enquanto
outros e outras por segregacdo (em especial feministas lésbicas), com o desenvolvimento de
uma cultura prépria. Juntou-se a isso a producdo de intelectuais e institui¢cbes internacionais
que demonstraram sua simpatia com 0s movimentos, publicando ensaios em revistas e jornais
(LOURO, 2001).

E importante frisar que ao se afirmar uma identidade w ou z supde-se delimitar
fronteiras, marcar o que é e como se representa o que é. Isso deu margem para que fossem
criadas e difundidas pela midia personagens homofdbicas e estereotipadas, enquanto em filmes
fosse contraposta essa imagem com representagdes ‘positivas’ de homossexuais. Reconhecer-
se e assumir-se homossexual era (e €) uma questdo pessoal e politica - cria-se o dilema entre
publicamente ‘assumir-se’ ou ‘permanecer enrustido’. A partir da década de 1980, no meio
académico brasileiro, essa tematica passa a ganhar mais visibilidade, sendo as discussdes

pautadas especialmente nas reflexdes de Michael Foucault (LOURO, 2001).

Dessa forma, apesar de ter sido conquistado um espaco de visibilidade, as discussdes
sobre a representacdo da homossexualidade também desempenharam um papel regulador e
disciplinador - cria-se uma maneira “adequada” de expressar a homossexualidade, ja que “ao
afirmar uma dada posicdo-de-sujeito, supde, necessariamente, o estabelecimento de seus

contornos, seus limites, suas possibilidades e restricées” (LOURO, 2001, p. 544).

Conforme o movimento de gays e Iésbicas foi sendo colocado em evidéncia, também
foram aparecendo criticas dentro dele, especialmente provindas dos grupos negros, latinos e
jovens. Esses grupos reivindicavam o fato de a posicao politica do movimento estar pautada

nos valores brancos, de classe média e conservadores, como a compreensdo de que um
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relacionamento deve ser monogamico e comprometido e de que existe uma maneira “correta”
de ser gay ou lésbica, isto €, uma maneira heteronormativa de se portar. As mulheres Iésbicas
pontuavam que o0s ideais continuavam baseados em privilégios masculinos (reproduzindo a
cultura machista heteronormativa), “o que fazia com que suas reivindicagdes ¢ experiéncias
continuassem secundarias face as dos homens gays; para bissexuais, sadomasoquistas e trans-
sexuais essa politica de identidade era excludente e mantinha sua condicdo marginalizada”
(LOURO, 2001, p. 544).

Mais do que diferentes prioridades politicas defendidas pelos varios ‘sub-grupos’, o
que estava sendo posto em xeque, nesses debates era a concepcdo da identidade
homossexual unificada que vinha se constituindo na base de tal politica de identidade
(LOURO, 2001, p. 545).

As minorias sexuais, portanto, foram ganhando espaco e visibilidade nas discussdes
politicas e académicas, contudo, foram sendo criados nichos dentro das préprias minorias,
formados por aqueles e aquelas que ainda ndo se sentiam ouvidos/as e representados/as
(LOURO, 2001). Sobre a inser¢do da teméatica no meio académico, DESLANDES (2015)
afirma que a partir da década de 1980, houve uma lenta insercdo do termo género, de forma a

substituir o termo mulher. Assim, temos

a substituicdo de um termo de natureza empirica descritiva (mulher) por um termo de
natureza analitica (género). Enfatizam-se, portanto, os aspectos culturais em
detrimento daqueles de ordem meramente anatdémica-bioldgica (DESLANDES,
2015, p. 22).

A ampliacdo do uso da palavra género na academia se deu, sobretudo, gracas a
pesquisas na area de Antropologia. Contudo, esses estudos eram marcados por uma certa
marginalidade, visto que as pesquisas em sua maioria eram encabecadas por mulheres e as
tematicas giravam em torno de assuntos “femininos”, como os papéis sexuais, a familia, divisdo
do trabalho, entre outros (DESLANDES, 2015). Todavia, a academia agora contava com uma
producdo que criticava ndo s6 0 modo de fazer académico positivista, mas valores sociais tidos

como naturais e imutaveis.

A ciéncia e 0 senso comum que pretendem dar a entender que 0s usos culturais e
sexuais dominantes séo resultados da biologia e que portanto sdo intrinsecos, eternos
e imutaveis ndo sdo sendo expressdes ideoldgicas que assinalam as relagbes de poder
dominantes. Identidades profundamente sentidas, tais como feminina/masculina ou
hetero/homossexual, ndo sdo privadas nem produto exclusivo da biologia, mas se
criam no espago de encontro e tensdo de forgas politicas, sociais e econémicas e
variam com o tempo (GARCIA, 2015, p. 24).

Com o numero de pessoas ligadas aos movimentos em busca por igualdade de género

e liberdade sexual crescendo, foi aumentando o nimero de perspectivas acerca das possiveis
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manifestacbes de género e sexualidade. As divisdes classicas masculino/feminino,
hetero/homossexual j& ndo eram mais entendidas como as Unicas possibilidades de existéncia
e, com isso, aparecem novas formas de pensar a existéncia humana, formas que néo fossem
binérias e enrijecidas, mas que permitissem fluidez e maleabilidade as infinitas possibilidades
de ser (LOURO, 2001).

Seja no ambito do senso comum, seja revestido pela linguagem ‘cientifica’, a
distingdo biolégica, ou melhor, a distingdo sexual, serve para compreender — e
justificar — a desigualdade social.

E imperativo, entdo, contrapor-se a esse tipo de argumentagdo. E necessario
demonstrar que ndo sdo propriamente as caracteristicas sexuais, mas é a forma como
essas caracteristicas sdo representadas ou valorizadas, aquilo que se diz ou pensa
sobre elas que vai construir, efetivamente, o que é feminino ou masculino em uma
dada sociedade e em um dado momento histérico. Para que se compreenda o lugar e
as relagfes de homens e mulheres numa sociedade importa observar ndo exatamente
seus sexos, mas sim tudo o que socialmente se construiu sobre os sexos. O debate vai
se constituir, entdo, por meio de uma nova linguagem, na qual género serd um
conceito fundamental (LOURO, 2014, p. 25).

LOURO (2014) aponta que, se almejamos entender os papéis sociais vigentes,
precisamos olhar como foram construidas as noc¢@es de feminino e masculino e qual é esse
impacto na vida e expressdo das pessoas. A autora também reforca que ao termos a falsa ideia
de que a justificativa da diferenca bioldgica € suficiente para amparar todas as violéncias e
discriminagdes, nos apoiamos em algo que ndo condiz com a realidade: somos culturais, nos

construimos na e pela cultura, e esse fato ndo pode ser deixado de lado.

BUTLER (2016) disserta sobre o engessamento das categorias, especialmente a de
género, costurando uma relagcdo com os estudos feministas. A autora afirma que género é um
construto social/cultural, “consequentemente, ndo ¢ nem o resultado casual do sexo nem

tampouco tdo aparentemente fixo quanto o sexo” (p. 26).

Se 0s géneros sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado, ndo se
pode dizer que ele decorra de um sexo desta ou daquela maneira. Levada a seu limite
légico, a distingdo sexo/género sugere uma descontinuidade radical entre corpos
sexuados e géneros culturalmente construidos. Supondo por um momento a
estabilidade do sexo binario, ndo decorre dai que a construgdo de ‘homens’ se aplique
exclusivamente a corpos masculinos, ou que o termo ‘mulheres’ interprete somente
corpos femininos (BUTLER, 2016, p. 26).

A ideia central de Butler (2016) € de que 0 género € uma representacao e ndo um sistema
binério engessado. Nos fazemos a manutengdo desse sistema pela repeticdo de atos, gestos e
signos presentes na esfera cultural, que reforcam a construcdo dos corpos, masculinos e
femininos, da maneira que vemos hoje. Por esse motivo, a autora fala que género é uma

performance. Essa noc¢do de performatividade de género a autora relaciona ao entendimento da
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categoria sexo como normativa, sendo “parte de uma pratica regulatoria que produz os corpos
gue governa, isto é, cuja forca regulatoria transparece como uma forma de poder produtivo, o
poder de produzir - demarcar, circular, diferenciar - os corpos que controla”!* (BUTLER, 2011,
p. 11, 12, traducéo nossa). Assim, o sexo e entendido como um construto ideal, que de forma
forcada se materializa ao longo do tempo. As normas regulatorias previamente citadas
materializam o sexo por meio de uma reiteracdo forcada continua. Pelo fato de ter de existir
essa continua reiteracdo, pode-se entender que “os corpos nunca se conformam completamente

as normas pelas quais sua materializagdo é imposta”!? (BUTLER, 2011, p. 12, traduc&o nossa).

Dessa forma, entendemos que temos uma materializacdo do sexo no corpo, que pontua
a diferenca sexual sob a regra heterossexual, sendo um efeito produtivo do poder. Nao somente
1ss0, mas o sexo “se torna uma das normas pelas quais o ‘alguém’ simplesmente se torna vidvel,
é aquilo que qualifica um corpo para a vida dentro do dominio da inteligibilidade cultural*3
(BUTLER, 2011, p. 12, traducdo nossa). Sendo assim, sdo possibilitadas algumas maneiras de
ser, de se identificar, e outras sdo negadas. Essa constituicdo excludente necessariamente
produz uma forma dominante e uma forma abjeta, desqualificada e ignorada como tal, com
pessoas que ndo fazem parte do que “deveriam” fazer ¢ ser - S840 as pessoas que nao desfrutam
da condicao de “sujeito”, de reconhecimento (BUTLER, 2011).

Vale ressaltar que a criacdo de categorias para fins politicos e de resisténcia €
importante, para que se possa ter um debate acerca dos assuntos - a partir do momento em que
se nomeia algo, pode-se falar sobre algo. Contudo, o intuito ndo é criar categorias engessadas
que promovam a exclusdo e repldio a quem ndo se encaixa em um lugar ou outro, mas abrir
espaco para uma discussao que va além das nomenclaturas e, nesse sentido, a desidentificacéo

também desempenha um papel importante (BUTLER, 2011).

Os estudos queer discutem exatamente isso. Queer, do inglés, “pode ser traduzido por
estranho, talvez ridiculo, excéntrico, raro, extraordinario. Mas a expressao também se constitui
na forma pejorativa com que sdo designados homens e mulheres homossexuais” (LOURO,

2001, p. 546). O termo foi usado por muito tempo nas culturas de lingua inglesa, em especial

11¢(...) but is part of a regulatory practice that produces the bodies it governs, that is, whose regulatory force is

made clear as a kind of productive power, the power to produce - demarcate, circulate, differentiate - the bodies
it controls”.

12 «(_..) that bodies never quite comply with the norms by which their materialization is impelled”.

13 «(...) it will be one of the norms by which the ‘one’ becomes viable at all, that which qualifies a body for life
within the domain of cultural intelligibility”.
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a estadunidense, para cacoar daqueles que fogem da norma heteronormativa, uma palavra
considerada um insulto, que tinha o propoésito de assinalar aqueles que ocupam um lugar
abjeto!* da sociedade “normal”. Justamente por ter esse historico de uso, queer foi escolhido
pelo movimento de forma ressignificada, pontuando a resisténcia e a apropriacédo do termo -
somos queer, nos colocamos contrarios a normalizacdo dos corpos e posturas, estamos
protestando a heteronormatividade compulsoria da sociedade. Assim, 0 movimento assume sua

diferenca e sua posi¢do transgressora nos seus proprios termos (LOURO, 2001).

O que hoje chamamos de queer, em termos tanto politicos quanto teéricos, surgiu
como um impulso critico em relagdo a ordem sexual contemporanea, possivelmente
associado a contracultura e as demandas daqueles que, na década de 1960, eram
chamados de novos movimentos sociais (MISKOLCI, 2016, p. 21).

O que MISKOLCI (2016) chama de novos movimentos sociais diz respeito aos
movimentos que surgiram ap0s 0 movimento operdrio - enquanto o0 movimento dos
trabalhadores reivindicava questdes econdmicas, 0s sociais posteriores iam além, afirmando
“que o privado era politico e que a desigualdade ia além do econdmico” (p. 22). Os trés
principais, que o autor destaca, sdo: 0 movimento pelos direitos da populacdo negra no Sul
estadunidense, a segunda onda do movimento feminista®® e o que foi chamado de movimento

homossexual.

Alguns, mais ousados e de forma vanguardista, também comegaram a apontar que o
corpo, o desejo e a sexualidade, topicos antes ignorados, eram alvo e veiculo pelo
qual se expressavam relacBes de poder. A luta feminista pela contracep¢do sob o
controle das préprias mulheres, dos negros contra os saberes e préaticas racializadores
e dos homossexuais contra o aparato médico-legal que os classificava como perigo
social e psiquiatrico tinham em comum demandas que colocavam em xeque padrdes
morais. Assim, em termos politicos, o queer comega a surgir nesse espirito
iconoclasta de alguns membros dos movimentos sociais expresso na luta por
desvincular a sexualidade da reproducgdo, ressaltando a importancia do prazer e a
ampliacdo das possibilidades relacionais (MISKOLCI, 2016, p. 22).

O que difere 0 movimento homossexual do movimento queer € o fato do primeiro
apontar para a adaptacdo dos homossexuais as demandas sociais, de forma que os direitos pelos
quais lutavam eram pautados em ideias heteronormativas, afim de encaixar os homossexuais

dentro das normas culturais vigentes - eles aceitavam os valores hegemdnicos e buscavam um

14 «A abjecdo, em termos sociais, constitui a experiéncia de ser temido e recusado com repugnncia, pois sua
propria existéncia ameaga uma visdo homogénea e estavel do que é a comunidade” (MISKOLCI, 2016, p. 24).

15 O movimento feminista é comumente separado em trés ondas. *(...) o feminismo moderno ou a primeira onda:
que comeca com a obra de Poulain de la Barre e 0 movimento de mulheres da Revolucdo Francesa que ressurge
com toda a forca nos grandes movimentos sociais do século XIX chamado também de segunda onda e o
feminismo contemporaneo - ou a terceira onda - que abarca 0 movimento dos anos 60 e 70 e as novas tendéncias
que nasceram no final dos anos 80” (GARCIA, 2015, p. 24).
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espaco neles. Ja o queer, como movimento, lutou pelo grande desafio de questionar os valores
sociais, de forma que a sociedade pudesse mudar e transformar-se em algo que fosse aceitavel
em seus termos - “os queer criticam esses valores (vigentes), mostrando como eles engendram
as experiéncias da abjecdo, da vergonha, do estigma” (MISKOLCI, 2016, p. 25). Assim, 0S
estudos queer explicitam sua recusa dos valores morais, sociais e culturais, que excluem todos

aqueles que ndo se portam ou se adequam as normas heteronormativa.

Os estudos queer ndo se confundem com os estudos gays e léshicos, mas pretendem
se constituir como uma reflexdo académica e tedrica, de matriz socioldgica, sobre os
limites da abjecdo instaurados pelas normas sociais e seus conseguintes
silenciamentos que constroem subalternidades humilhadas e desprezadas
(DESLANDES, 2015, p. 27).

Os estudos queer promoveram um grande impacto na discussdo sobre a polaridade
hetero/homossexual, entendidas como as Unicas possibilidades de expressdo da sexualidade. O
movimento questionou a supremacia da heterossexualidade, visto que se nos entendemos a
homossexualidade como socialmente construida, a heterossexualidade também ha de ser.

Assim,

O binério hetero-homo é uma construgdo histdrica que a gente tem que repensar. Até
mesmo dados empiricos, como 0s que surgiram a partir de pesquisas sécio-
antropoldgicas durante a epidemia de HIV/aids, mostravam que as pessoas
transitavam entre diferentes formas de amar. As pessoas nunca couberam apenas em
um numero limitado de orientagdes do desejo (MISKOLCI, 2016, p. 31).

O queer questiona o pressuposto de que falar sobre género é falar sobre as mulheres e
sobre o feminino, pois compreendem o género como um aspecto cultural, sendo que homens e
mulheres possuem caracteristicas entendidas como femininas e masculinas e isso independe do
sexo bioldgico. Assim, podemos afirmar que “o género € relacionado a normas e convengdes

culturais que variam no tempo e de sociedade para sociedade” (MIKOLCI, 2016, p. 32)

As normas sociais impostas, que tanto falamos até agora, promovem um estado que
MISKOLCI (2016) nomeia de terrorismo cultural. Através de micro e macro violéncia diarias
contra aqueles que ndo correspondem ao padrdo de comportamento esperado, 0s preceitos
heteronormativos vao se fazendo valer - mesmo se a violéncia ndo diz respeito a vocé
explicitamente, presenciamos situacdes em que alguém a sofre e entendemos que ser daquela
forma, ser diferente, é estar constantemente sujeito a situaces similares e, assim, aprendemos

que existe uma maneira “segura” de existir. O terrorismo cultural, entdo, busca “ressaltar a
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maneira como opera socialmente o heterossexismo®®, fazendo do medo e da violéncia a forma

mais eficiente de imposi¢ao da heterossexualidade compulséria” (MISKOLCI, 2016, p. 34).

Precisamos compreender que sexualidade e género ndo sdo temas privados. Se
entendemos 0s corpos, 0s géneros e as sexualidades como objetos de disputas politicas nos
campos académicos, religiosos, juridicos, temos de entender que esses temas fazem parte da
esfera publica de debate (GARCIA, 2017). “Podemos entender que a sexualidade envolve
rituais, linguagens, fantasias, representacdes, simbolos, convencdes... Processos
profundamente culturais e plurais” (LOURO, 2016, p. 11). E por meio dos processos culturais
e sociais que é definido o que faz parte da normalidade e 0 que ndo, 0 que caracteriza algo
como masculino ou feminino em determinada cultura, como séo codificadas e estabelecidas as
possibilidades de expressar a sexualidade. Portanto, as identidades sexuais e de género, sdo
“compostas e definidas por relagdes sociais, elas sao moldadas pelas redes de poder de uma

sociedade” (LOURO, 2016, p. 11).

1.1 O papel da escola na manutencéo de estere6tipos de género

A educacdo, ao repensar suas relacbes com os poderes

hegemdnicos, deve voltar-se aos movimentos sociais e entre

eles aqueles que se organizam a partir de seu pertencimento a

géneros e sexualidades transgressoras ou que tém como centro

de sua critica a particular articulacdo que o capitalismo e o
patriarcado assumem em nossa época.

Carla Cristina Garcia

Daniel Francoli Yago

Marcelo Hailer Sanchez

Fabio Mariano da Silva

Até aqui debatemos sobre como os valores hegemdnicos definem e moldam as
possibilidades de ser. A escola, como instituicdo, ndo se porta diferentemente da norma. Para
que seja possivel trabalhar em vista de uma educacdo ndo sexista, ndo androcéntrica, ndo
heterossexista e, mais importante, ndo excludente, é preciso tentar entender quais sdo 0s
mecanismos que continuam mantendo esse ambiente que discrimina, exclui, vigia e pune.
FOUCAULT (1996) afirma que “todo sistema de educacdo ¢ uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com 0s saberes e 0s poderes que eles trazem

consigo” (p. 44). Em concordancia, MISKOLCI (2016) pontua que historicamente a escola foi

16 Heterossexismo “se define como a crenca na existéncia de uma hierarquia das sexualidades, em que a
heterossexualidade ocupa a posicao superior. Todas as outras formas de sexualidade sdo consideradas, na melhor
das hipéteses, incompletas, acidentais e perversas; e, na pior, patoldgicas, criminosas, imorais e destruidoras da
civilizagdo” (BORRILLO, 2010, p. 31).
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0 ambiente institucional mais claramente usado como tecnologia de normalizacdo. O autor

ainda aponta que

A educacdo, e a escola em particular, tendeu a ser usada como um mecanismo de
socializacdo que era também de normalizagdo das diferengas, seu apagamento ou
enquadramento nos modelos que interessavam aos interesses politicos do alto (p. 58).

A educagdo, portanto, auxilia “a fazer da infancia e da adolescéncia fases dirigidas para
a construcdo de homens e mulheres ideais; leia-se: pessoas ‘normais’, ‘corretas’, como nossa
sociedade nos faz crer que devemos ser” (MISKOLCI, 2016, p. 11, 12). Entre essa ideia do
que deve ser normal, do que é o correto, e 0 que de fato acontece e como de fato as pessoas
sdo, repousa uma histdria ndo vista de violéncias frente a todos e todas que ndo se adequam ao

esperado.

LOURO, FELIPE e GOELLNER (2013) discorrem sobre como a cultura ocidental
historicamente buscou separar o corpo de outras instancias, polarizando corpo-espirito, corpo-
mente, sendo o corpo entendido como o elemento menos nobre e vislumbrando-o como se n&o
fosse produto da cultura e objeto da politica, mas algo por si sO, independente. Dessa forma,

guem trabalhava com educacao, aparentemente, ndo estava preocupado com o corpo. Contudo,

um olhar mais cuidadoso nos mostra que todos 0s processos educativos sempre
estiveram - e estdo - preocupados em vigiar, controlar, modelar, corrigir, construir 0s
corpos de meninos e meninas, jovens, homens e mulheres. Os corpos foram - e séo -
objeto da mais meticulosa atencdo, ndo apenas das escolas, mas de varias instancias
sociais. (LOURO; FELIPE; GOELLNER, 2013, p. 9).

Os autores brincam com o sentido da palavra excéntrico, apontando que ao existir uma
I6gica central, isto €, de que existe uma forma adequada de ser, este vira o centro e tudo aquilo
que foge disso se torna excéntrico. Portanto, quando mais longe do centro, mais marginalizada
e menos central esta pessoa se torna. Assim, a literatura, a matematica e o0s saberes historicos
difundidos no ambiente escolar pautam-se na posigdo central, aquela “ndo-problematica”, e,

entdo, temos uma constante reafirmacdo da aparente universalidade deste ponto de vista.

Uma nogdo singular de género e sexualidade vem sustentando curriculos e praticas
de nossas escolas. Mesmo que se admita que existem muitas formas de viver os
géneros e a sexualidade, é consenso que a instituigdo escolar tem obrigacéao de nortear
suas agdes por um padrdo: haveria apenas um modo adequado, legitimo, normal de
masculinidade e de feminilidade e uma Unica forma sadia e normal de sexualidade, a
heterossexualidade; afastar-se desse padrao significa buscar o desvio, sair do centro,
tornar-se excéntrico (LOURO; FELIPE; GOELLNER, 2013, p. 45, 46).

Existe uma ideia mais conservadora, e ingenuamente assimilada pelo senso comum, de

que a escola tem de promover um ambiente neutro, objetivo e apartidario (no capitulo
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metodoldgico dissertaremos mais profundamente sobre as nocgdes de neutralidade e
objetividade, especialmente no campo académico). Esse pensamento descarta o fato de que
nada é neutro, sempre se fala de uma perspectiva - o saber sempre é localizado, como diz
HARAWAY (1995). Com a crescente visibilidade dos movimentos de gays e lésbhicas e dos
movimentos de mulheres por igualdade de direitos, a parcela mais conservadora da populacéo
viu seus “direitos” (o que eles chamam de direitos entendemos por privilégios) sendo
ameacados. Desse lugar desconfortavel para esse grupo, nascem movimentos como o Escola

Sem Partido.

O Escola Sem Partido € um movimento que surgiu no ano de 20047 e cresceu de forma
significativa nos ultimos anos, especialmente ap6s, em 2014, o deputado estadual do Rio de
Janeiro, Flavio Bolsonaro, convidar o autor do movimento, Miguel Nagib, para escrever um
projeto de lei (PL 2974/2014)%. O projeto escrito, ainda ndo aprovado, tem como principais
aspectos a exigéncia de uma neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado, liberdade
e pluralismo de crencas e ideias e de que ndo seja passado nenhum contetdo conflitante com a
educacdo moral dada pelas familias, de forma que suas convic¢Ges ndo sejam contestadas

dentro do ambiente escolar.

A primeira vista, por dar énfase a necessidade de respeitarmos diferentes opinides e
manifestacdes, 0 projeto parece estar de acordo com a posicéo politico-ideoldgica apresentada
nessa dissertacdo. Contudo, a justificativa do projeto de lei escrita por Flavio Bolsonaro®® e os
textos escritos por participantes do movimento transparecem a agenda deste grupo
conservador, que entende 0s seus valores como universais, sendo qualquer posic¢ao que destoe
disto uma ameaca a moral. Os objetivos citados na pagina do Escola Sem Partido afirmam que

eles lutam pela descontaminacdo e desmonopolizacéo politica e ideoldgica das escolas, pelo

17 Disponivel em: <https://www.infoescola.com/educacao/escola-sem-partido/>. Acesso em: 29 jun. 2018.

18 Disponivel em:
<http://alerjinl.alerj.rj.gov.br/scpro1115.nsf/e4bb858a5b3d42e383256cee006ab66a/45741a7e2ccdc50a83257¢9
80062a2c2>. Acesso em: 29 de jun. 2018

19 “£ fato notério que professores e autores de livros didaticos vém-se utilizando de suas aulas e de suas obras
para tentar obter a adesdo dos estudantes a determinadas correntes politicas e ideoldgicas; e para fazer com que
eles adotem padrdes de julgamento e de conduta moral - especialmente moral sexual - por vezes incompativeis
com os que lhes sdo ensinados por seus pais. Diante dessa realidade - conhecida por experiéncia direta de todos
0s que passaram pelo sistema de ensino nos Gltimos 20 ou 30 anos -, entendemos que é necessario e urgente adotar
medidas eficazes para prevenir a pratica da doutrinagdo politica e ideoldgica nas escolas publicas e privadas, e a
usurpagcdo do direito dos pais a que seus filhos menores recebam a educacdo moral que esteja de acordo com suas
proprias convicgdes”. Disponivel em:
<http://alerjInl.alerj.rj.gov.br/scprol115.nsf/e4bb858a5h3d42e383256cee006ab66a/45741a7e2ccdc50a83257¢9
80062a2c2>. Acesso em: 29 de jun. 2018

18



respeito a integridade intelectual e moral dos estudantes e pelo respeito ao direito dos pais de
dar aos seus filhos a educacdo moral que esteja de acordo com suas proprias convicgcoes
(ESCOLA SEM PARTIDO, 2018).

Os textos que amparam esses objetivos deixam clara a compreensdo de estudante que
0 movimento tem, que é de alguém passivo, consumidor de conhecimento, que deve respeitar
e obedecer a autoridade maxima, representada pela figura do/da docente. Além disso, reforcam
que o conhecimento, visto como algo unico, pode ser contaminado por ideologias, que tirariam
0 carater neutro e objetivo dele, entdo o/a professor/a deve se esforcar para que isso nao
aconteca, sendo ele ou ela os Unicos detentores do saber. Por fim, se colocam contrarios a
abordagem de questdes morais em disciplinas obrigatorias e que esse tipo de contetdo deveria

ser concentrado em uma disciplina facultativa, para que néo fira a educacdo moral familiar.

SAVIANI (1999) pontua que ¢é necessario entender que “toda pratica educativa,
enquanto tal, possui uma dimensdo politica assim como toda pratica politica possui, em si
mesma, uma dimensdo educativa” (p. 94). FREIRE (2015) corrobora essa afirmacao, ao falar
em uma reflexdo politico-pedagdgica e entender que a educacao e 0s processos educativos sao,
necessariamente, sempre uma troca entre homens e mulheres, que, mediados pela palavra,
buscam compreender o mundo em que vivem. Essa troca € mediada por um constante processo
de acdo-reflexdo, que nunca se encerra, pois € necessario fazer a pratica e pensar a pratica, de
modo que possamos nos tornar cada vez mais conscientes do mundo em que vivemos. Assim
sendo, pensar em um projeto de educagdo que seja neutro, como prega o Escola Sem Partido,
é uma atividade inconsistente e irreal - sempre existe um viés politico, que pode ser claro ou

mascarado.

Entendemos que o campo da educacgdo é um campo multidisciplinar que

envolve uma variedade de estratégias conjuntas desenvolvidas pelas diferentes
instdncias sociais, que, historicamente, reivindicam a democratizacdo do
conhecimento e do processo de ensino e aprendizagem. A educagdo, em nossa
perspectiva, ndo se estabelece como um fendmeno estritamente técnico-pedagdgico
pois é permeada de disputas ideoldgicas e politicas. Tais disputas trazem a marca de
uma sociedade de classes marcada por desigualdades sociais, econdmicas e culturais
que repercutem no conjunto das relagdes humanas. Nesse sentido, consideramos que
no ato politico de educar sujeitos sdo inseridas concep¢des de mundo, de sociedade,
de sujeito e de escola (SILVA; CRUZ, 2017, p. 163, 164)

SILVA e CRUZ (2017) reafirmam a importancia de que pesquisadores e pesquisadoras

imersos na educacdo assumam uma posicao politica que defenda a educacao puablica, laica e
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universal, tendo em mente os direitos as minorias sexuais e expressdes de género nao-
heteronormativas, que foram “excluidas do acesso aos conhecimentos historicamente
construidos a ponto de se reproduzirem as chamadas marginalidades sociais” (p. 164). Uma
educacdo pautada na democracia tem de ter um olhar critico e uma constante reflexdo acerca
do que se esta ensinando, para quem se esta ensinando e se alguém esta sendo favorecido (ou

desfavorecido).

O debate sobre género e sexualidade no contexto escolar comecou a tomar forma
especialmente apds a década de 1980, com a grande discussdo em torno da AIDS/HIV. As
discussodes, entretanto, eram tratadas como uma forma de prevengdo de doengas e gravidez na
adolescéncia, pensava-se que a informacdo, na maioria das vezes com cunho bioldgico, seria a
cura para as epidemias que estavam surgindo. Essa manifestacdo da discussdo sobre
sexualidade era comumente relacionada ao discurso anti-drogas, de formas que aquilo que era
passado tinha o intuito de prevenir: DSTs, gravidez na adolescéncia e 0 consumo de drogas

(CESAR, 1999). Produzia-se, entfo, a fala sobre um sexo bem educado (normatizado),

isto é, as praticas heterossexuais, monogamicas, consolidadas pelo matriménio e
reprodutivas, foram observadas pelos olhares e ouvidos atentos de médicos e
psiquiatras, que podiam até mesmo prescrever mais sexo e a intensificagéo do prazer.
As préticas outras, ou as sexualidades ndo normativas, deveriam ocupar o lugar das
margens, além de serem também esquadrinhadas por médicos e terapeutas que
produziram saberes que definiram as configuragBes e nomenclaturas desses outros da
sexualidade (CESAR, 1999, p. 69)

E como sair dessa dindmica que necessariamente exclui e pune aqueles e aquelas que
N30 se encaixam nas categorias engessadas impostas? CESAR (1999) entende que “a educagio
sexual no contexto escolar contemporaneo possa ser um espaco para entendermos a historia da
sexualidade do ponto de vista dos nossos mecanismos de exclusdo e de producdo da norma
sexual, de modo que possamos resistir aos mecanismos de producdo e reproducao da norma”
(p. 69). Se conseguirmos atingir esse nivel de reflexdo, teremos entdo uma educagdo sexual

escolar que sera um ato politico que abrace a todos e todas.

Todavia, compreendemos o grande desafio que acreditamos e propomos aqui. Pensar
em um modelo de educacédo, que seja contrario as normas hegemaonicas, exige um movimento
de reflexdo constante, ndo s6 da pratica pedagogica, mas dos proprios valores e das proprias
atitudes diarias que podem, muitas vezes sem percebermos, reforcar padrdes e estereotipos.

N&o s6 devemos rever essas questdes, mas também como sdo construidas e, para isso, € preciso
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voltar nosso olhar a estrutura dos cursos de pedagogia oferecidos no Brasil. N&do nos parece

viavel, contudo, aprofundar essa discuss&o na presente dissertacdo?.

Ademais, seguimos pensando na possibilidade de uma pedagogia queer. GARCIA
(2017) pontua que uma pedagogia queer ou transgressora deve mexer na estrutura dos sistemas
educativos, sejam eles formais, ndo formais ou informais, de forma que possamos repensar as
classificages e estruturacfes que fazemos das pessoas. Assim, essa pedagogia transgressora
serviria para reconsiderarmos as atitudes racistas e machistas, as discriminacfes contra
portadores de necessidades especiais e tantos outros grupos excéntricos. Apenas aplicando uma
pedagogia que abrace todos e todas e permita repensar os corpos que sdo educados,

conseguiremos sair dessa estrutura binaria, tanto criticada por nos.

A formacdo e as préaticas pedagogicas ainda sdao fortemente pautadas em um conceito
de normalidade, como antes mencionado. Este conceito deriva de valores hegemdnicos “que
consideram os seres humanos como abstratos e ‘descorporizados’” (GARCIA, 2017, p. 18) e é
um dos motivos pelos quais temos universidades, escolas e ambientes educacionais ndo formais
com caréncia de materiais educativos que possibilitem uma discussdo que aborde, de forma

critica, as situacOes de violéncia e discriminacdo que passam os marginalizados.

O panorama feito neste capitulo embasa nosso entendimento de que precisamos nao s
trazer a discussdo da tematica para dentro das escolas, mas também para as universidades que
formam as professoras e professores que estardo em sala de aula. 1sso se faz necessario também
para 0s momentos de formacdo continuada dos professores e das professoras que ja estdo
lecionando, de forma que possa ser um processo continuo de reflexdo e acdo. Além disso,
ilustra a relevancia da discussdo sobre género e sexualidade e como diversos dispositivos

sociais apresentam caréncia de um debate critico-reflexivo acerca do tema.

20 Para mais dados sobre a educagdo sexual nos cursos de pedagogia ver MOKWA, PRETENAS e GONINI
(2015), MARTINS (2012) e LOPES e OLIVEIRA (2014).
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2. Método

Ah, [pesquisa] é tipo conhecer o mundo, mas conhecer as salas
[de aula] né?
Arthur, 7 anos

A presente pesquisa, como dito na apresentacdo, se desenvolveu em conjunto com uma
instituicdo, a partir de suas demandas, o que revela de antem&o seu carater qualitativo e

interventivo.

Uma pesquisa de carater qualitativo e interventivo pode ser compreendida, em si
mesma, como um campo de investigacdo, sendo uma atividade que situa o/a observador/a no
mundo. Assim, essa modalidade é formada por um conjunto de préticas
(materiais/interpretativas) que possibilitam um modo de ver o mundo, transformando-o em
diversas representacGes por meio de entrevistas, diarios de campo e outros. A pesquisa
qualitativa parte do pressuposto de que o/a pesquisador/a estuda os fendmenos como aparecem
em seu ambiente, buscando compreender como eles se revelam (DENZIN e LINCOLN, 2006).

SANTOS (2016), ao discorrer sobre a pesquisa qualitativa em sua tese de doutorado,
desenha esse modo de pesquisar como uma investigacao de questdes impares, que trabalha com
apreensbes impassiveis de quantificacdo, controle ou generalizacdo. Portanto, a pesquisa
qualitativa se caracteriza como um método de investigacdo que ndo tem como objetivo a
quantificacdo, rompendo com a corrente hegemonica da massificacdo de dados e generalizacdo

de resultados.

O processo da pesquisa qualitativa de carater interventivo € construido na e pela
prépria pesquisa, sendo de suma importancia a construcdo de seu caminho. A presente
pesquisa, por exemplo, se construiu na parceria com outras profissionais, a partir de suas
demandas e interrogacfes. O problema que a fundamenta: Como as questdes de género e
sexualidade aparecem para as professoras de uma escola publica de ensino fundamental

de S&o Paulo?, foi da mesma forma construido a partir de didlogos com a instituicdo parceira.

Nesse contexto o/a pesquisador/a tem a intencdo de compreender os fendmenos a partir
do local onde se revelam, buscando entender as pessoas e questdes ali presentes. Deve-se,

portanto, aproximar da realidade sobre a qual se pretende pesquisar, entendendo que ja somos,
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inclusive, parte dela, de forma que o/a pesquisador/a esteja em contato direto com 0s

fendmenos existentes naquela comunidade (LOURIDO, 2017).

DENZIN e LINCOLN (2006) dissertam sobre a combinacdo de distintos métodos de
investigacdo presentes nas pesquisas qualitativas, de modo que busquem uma melhor
compreensdo acerca da complexidade dos fendmenos observados. Assim, esse campo de
pesquisa, formado por uma multiplicidade de paradigmas teéricos, pretende uma ampla e
abrangente compreensdo acerca daquilo que se deseja investigar, ndo se prendendo a uma Unica
teoria ou paradigma, mas usufruindo das diversas praticas disponiveis em busca de um

entendimento mais completo.

Como SANTOS (2016) aponta, esse modo de pesquisar sofre retaliagdes da propria
academia, muitas vezes visto como uma ameaca ao positivismo e as chamadas hard sciences??,

que pregam uma objetividade e neutralidade no pesquisar (DENZIN e LINCOLN, 2006).

No contexto dos questionamentos sobre a pesquisa qualitativa e de carater interventivo,
ha diversas abordagens que se afinam com essas propostas. O pensamento fenomenoldgico,
que inspira o presente trabalho, questiona essa neutralidade e objetividade. Assim, 0 modo de
investigagdo inspirado no pensamento fenomenoldgico entende que sempre se fala de algum
lugar, se observa de algum lugar e compreende a singularidade dos fenbmenos, aspectos que

serdo aprofundados adiante.
2.1. Uma Inspiracdo Fenomenoldgica...

Uma pesquisa de inspiracdo fenomenoldgica assume a ndo conformidade com
conceitos como objetividade e ambiente neutro, extremamente difundidos na area cientifica,
pois traz & tona a reflexao sobre a perspectiva e singularidade das situa¢des (CRITELLI, 2006).
Esse método de investigacdo se propde a apreender e compreender o fendmeno como ele
aparece. MORATO e CABRAL (2013) explicitam essa concepg¢do, ao escreverem sobre o

problema de pesquisa.

Dito de outro modo, acontecimentos ou fendmenos que se apresentam ao humano
demandaram um posicionamento ou um situar-se em relacdo ao que se mostra,
revelando-se na sua condicdo relacional consigo e com o que o envolve. Nesse
sentido, pesquisar é tdo somente construir uma forma de olhar para algo, de tentar

21 Denzin e Lincoln (2006) classificam como hard sciences as ciéncias de cunho positivista experimental, como
fisica, quimica e economia, que costumam ser vistas como “as grandes faganhas da civiliza¢do ocidental, supondo-
se, em suas praticas, que a ‘verdade’ possa transcender a opinido e a tendenciosidade pessoal” (p. 22).
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compreender alguma situacdo que parece enigmatica a alguém, cada questdo
comporta diversos pontos de vista e pode provocar diferentes modos de pesquisa. De
qualquer maneira a questdo que brota como crucial para um pesquisador, em
determinado momento, tem um carater préprio, que se relaciona com aquela pessoa
em particular. Este é um viés assumido, que ndo invalida ou ignora a necessidade de
refletir e buscar esclarecer a relevancia social e plblica da pesquisa a ser testada pela
questdo (p. 160, 161).

Para que seja possivel compreender um fendmeno € necessério investigar, trabalhar a
partir de uma interrogacao. Ao buscar essa compreensdo, ndo se tem a intencdo de responder
algo que ja se sabe acerca daquele fenémeno, nao se busca aplicar aquilo que ja € conhecido
sobre 0 mesmo. A investigacdo acontece justamente ao perguntarmos ao fendmeno aquilo que
queremos saber dele (CRITELLI, 2006). Portanto, uma investigagcdo constitui-se pela
interrogacao, ou melhor, pela a¢do de “levar adiante uma interrogacao a respeito de alguma

coisa” (p. 27, 28).

Por essa razdo a interrogacdo que norteia a presente pesquisa € Como as questdes de
género e sexualidade aparecem para as professoras de uma escola publica de ensino
fundamental de Sdo Paulo? e, embora muito se pesquise em relacdo a género e sexualidade,
pretende-se explorar um espaco com suas particularidades, que € a escola Morro Grande, cujas
caracteristicas serdo apresentadas no item 2.3.1.

CRITELLI (2006) disserta sobre como todo querer compreender/saber “que se langa
interrogante em dire¢do aquilo que o apela, que o afeta, que provoca sua aten¢do e interesse”
(p. 28) pode ser considerado uma investigacdo. A autora aponta a importancia de, ao investigar
questdes humanas, se ter uma concepcdo mais ampla do que 0s instrumentos que serao
utilizados, de forma que seja possivel a atuacao independente da presenca deles em todos os

momentos da pesquisa, valendo-se da orientacdo de si mesmo, em seu estar-no-mundo.

Para que seja possivel entender a investigacdo e analise do real a partir da perspectiva

da Analitica do Sentido

€ necessario que se tenha presente, primeiro, que metodologicamente a ela importa a
explicitacdo da natureza, digamos assim, e do modo da interrogacdo que pde em
andamento. Todo instrumento é, para a Analitica do Sentido, um recurso provisério,
secundario, e que as vezes nem serve, repetidamente, para a mesma questdo
(CRITELLLI, 20086, p. 28).

Portanto, a investigagdo entendida por CRITELLI (2006) é um “querer saber que
interroga” (p. 29). O enfoque se d4 naquilo que se quer saber, que corre paralelamente ao modo

de interrogacdo, distanciando-se do modelo que se volta para o instrumental quando da
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investigacdo. Contudo, isso nao significa que ocorra de qualquer maneira, a depender da
curiosidade do/a investigador/a. E necessario ter clareza do modo da interrogagéo durante todo

0 processo de investigacdo. Sobre 0 modo de investigagdo CRITELLI (2006) afirma que ele

é determinado exatamente por aquilo que se quer saber e ndo pelos recursos técnico-
operacionais que se possa por em préatica. O fundamento do método fenomenol6gico
esta dado, sobretudo, por aquilo que se busca compreender (p. 29).

Isto significa que para que seja possivel compreender o que algo é, é preciso perguntar
pelo o que é e como é. Por exemplo, no caso da investigacdo aqui relatada busca-se
compreender 0 que é género para as educadoras de uma escola municipal de Sado Paulo e como
é que esse fendmeno aparece para as mesmas. O que é e como € sao 0s principios de uma
investigacao, sendo que esses dois questionamentos podem ser pesquisados com a indagacgéo
acerca do que ¢ o ser de algo, visto que “o ser de algo sempre é composto pelo o que algo é e
como ele ¢” (CRITELLI, 2006, p. 29).

O método de investigacdo fenomenoldgico se debruca sobre a questdo do ser. O que
determina a identidade desse método € aquilo que se compreende que o ser é, dessa forma,
estruturando a interrogagéo da investigacdo. Essa concepcdo de ser que orienta a investigacéo
se ramifica em trés instancias: a primeira concepcao acerca do que o ser é, visto ser impossivel
indagar sobre algo que ndo se sabe o que é; algum conhecimento acerca do lugar do
acontecimento a ser investigado, onde esse ser estéa e 0s aspectos que permeiam este ambiente;
uma compreensdo. Por exemplo a pessoa que pesquisa género aqui € uma mulher, e como tal,
vivencia questdes especificas de ser-mulher-no-mundo. As educadoras sdo mulheres também.
Este é o recorte, sempre partimos de algum lugar a respeito do horizonte de explicacdo, onde
0 ser se expressa da forma mais fidedigna possivel (CRITELLI, 2006). A partir desses trés

elementos é possivel entender o perguntar como uma investigacdo propriamente dita.

Para que seja possivel uma melhor compreensdo desse método de pesquisa precisamos
discorrer sobre a compreensdo fenomenoldgica de ser. De acordo com CRITELLI (2006) “o
ser de um ente coincide com seu proprio aparecer” (p. 31). Isto significa que o ente é aquilo
que aparece, que se mostra para nés naquele momento, tendo como caracteristicas sua
impermanéncia e dindmica fenoménica, pois aparece e desaparece. Assim, ha coincidéncia

entre ser e aparéncia.

Para a fenomenologia, por ndo haver uma dicotomia prévia entre ser e ente, 0 ser ndo
esta por tras das aparéncias, mas nelas mesmas. O ente carrega em si seu Ser, seu
aparecer e desaparecer, seu estar a luz, mas esta no ente. Portanto, esta naquilo que
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se mostra. Assim, a aparéncia, para a fenomenologia, é legitima (CRITELLI, 2006,
p. 32).

Por conseguinte, para a fenomenologia o préprio estar no mundo ja é o lugar de
manifestacdo do ser dos entes, o que é chamado de ser-no-mundo. CRITELLI (2006) aprofunda
a questdo ao dizer que € possivel falar “numa postura fenomenoldgica, isto €, numa consciéncia
de ser que dispde 0 pensar e 0 proprio existir; ou ser-no-mundo, em sua historicidade” (p. 34).
Desta forma, 0 ente € em si mesmo e “requer, para a sua existéncia, o contraponto de uma
consciéncia que a reconhega” (CRITELLI, 2006, p. 37).

CRITELLI (2016) discorre sobre a questdo da aparéncia e como “este ser assim
entendido manifesta-se ou apresenta-se no ente, mas ndo no ente apreendido como coisa em si
e sim no ente visto enquanto presenca no-mundo” (p. 43). A autora refor¢a como, para a
fenomenologia, nada é em si, nem mesmo uma ideia. O ser, entdo, ¢ expresso ¢ manifesto “no
horizonte existencial, isto é, nos modos-de-se-ser-no-mundo” (p. 43). Da mesma forma que o
ser aparece em sua plenitude nesse eixo, ele também desaparece, o que nos leva a discussao
acerca da temporalidade: somos entre 0 espaco nascer-morrer; a nossa finitude nos permite

compreender o aparecer dos entes, j& que é essa a experiéncia mesma dos homens (e mulheres).

2.2. ... e Feminista

A partir do que foi aqui desenhado é possivel fazer uma correlacdo entre 0 modo de
pensar fenomenoldgico, o feminismo e a construgdo de um conhecimento feminista,
especialmente ao discorrermos sobre o0 questionamento acerca da objetividade e da

neutralidade.

As epistemologias feministas, no plural, pois se propdem a ser um campo
multidisciplinar, defendem a pluralidade metodologica, de maneira que renegam a ciéncia
positivista por entender que esta é androcéntrica, j& que sua concepcdo de objetividade esta
pautada no olhar do homem. Por sua vez, os estudos feministas quebram qualquer tentativa de
neutralidade e objetividade ao entender que o conhecimento ndo existe solto, mas € sempre
situado. Tendo em vista 0 compromisso com a mudanga social, proposto por pesquisadoras
feministas, ndo se tem, e nem se deseja ter, imparcialidade: entende-se que Somos pessoas em
um contexto histérico, social e cultural (NARVAZ e KOLLER, 2006).
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HARAWAY (1995) faz duras criticas ao modelo hegeménico de ciéncia. A
pesquisadora estadunidense discorre sobre como a ciéncia positivista, tida como objetiva e
neutra, pauta-se em uma concepcdo de homem que abrange apenas o préprio circulo restrito
de pesquisadores privilegiados, evidenciando a relacdo de poder presente no mundo
académico. Com esse discurso, Haraway vai preparando o terreno para expressar aquilo que

almejam as feministas académicas, como no trecho abaixo.

As feministas tém interesse num projeto de ciéncia sucessora que ofereca uma
explicacdo mais adequada, mais rica, melhor do mundo, de modo a viver bem nele, e
na relacao critica, reflexiva em relagdo as nossa proprias e as praticas de dominagédo
de outros e nas partes desiguais de privilégio e opressao que todas as posi¢des contém
(HARAWAY, 1995, p. 15).

Ao discorrer sobre uma metodologia feminista, HARAWAY (1995) fala sobre o

desafio de ter, a0 mesmo tempo uma

explicacdo da contingéncia historica radical sobre todo conhecimento postulado e
todos os sujeitos cognoscentes, uma prética critica de reconhecimento de nossas
proprias ‘tecnologias semioticas’ para a construgdo de sentido, € um compromisso a
sério com explicagdes fi¢is de um mundo ‘real’, um mundo que possa ser
parcialmente compartilhado e amistoso em relacéo a projetos terrestres de liberdade
finita, abundancia material adequada, sofrimento reduzido e felicidade limitada.[...]
Precisamos do poder das teorias criticas modernas sobre como significados e corpos
sdo construidos, ndo para negar significados e corpos, mas para viver em significados
e corpos que tenham a possibilidade de um futuro (p. 15, 16).

Criticando a pesquisa positivista centrada no olhar “objetivo” do homem branco,
HARAWAY (1995) explicita a importancia do entendimento da visédo e de sua natureza
corpdrea, expondo a falsa ilusdo presente no olhar que tem o poder de ver sem ser visto, que
ela chama de olhar Homem e Branco. Justamente por representar essa ilusdao é que a
pesquisadora coloca em questdo a objetividade e, paradoxalmente, faz mencdo a uma

objetividade feminista, que seria corporificada, ou seja, representando um saber localizado.

Aprofundando seu raciocinio, a autora faz um paralelo entre o papel exercido pelo
dinheiro nas trocas capitalistas e o reducionismo presente nos ambitos mentais das ciéncias
globais quando ¢é usada uma linguagem imposta pelo Homem Branco como o parametro para
as conversdes e traducdes, de forma que se cria (e deseja) apenas um modo de falar, escrever,
pensar, atuar (HARAWAY, 1995).

A critica da autora a objetividade pregada pelas ciéncias positivistas traz uma nova
perspectiva acerca daquilo que pode ser validado como conhecimento e coloca em foco a

importancia do debate acerca dessa dita objetividade: objetividade de quem? Para quem? Com
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quem?, inclusive apontando o jogo de poder presente no campo das ciéncias (mas nao so).
HARAWAY (1995) continua afirmando que

essa proposta se aplica quer estejamos falando a respeito de genes, classes sociais,
particulas elementares, géneros, racas ou textos; aplica-se as ciéncias exatas, naturais,
sociais e humanas, apesar das ambiguidades escorregadias das palavras objetividade
e ciéncia conforme circulamos pelo terreno discursivo. Em nosso esforgo por escalar
0 pau de sebo que leve a uma doutrina utilizavel de objetividade, eu e a maioria das
outras feministas nos debates sobre a objetividade, temos alternadamente, ou até
simultaneamente, nos agarrado a ambos os lados dessa dicotomia que Harding
descreve como projetos de ciéncia sucessora versus explicacdes pés-modernas sobre
a diferenca e que eshocei aqui como construtivismo radical versus empiricismo
critico feminista. E claro que é dificil subir quando se esta agarrado a ambos os
extremos de um poste, simultanea ou alternadamente. Portanto é hora de mudar a
metafora (p. 16, 17).

Apesar de mostrar contradicao ao criticar a objetividade pregada pela ciéncia positivista
e, a0 mesmo tempo, buscar uma objetividade que se aplique de forma melhor naquilo que
Haraway acredita que a ciéncia pode ser, a autora apresenta um modo de pensar 0 pesquisar

gue conversa com o pensamento fenomenoldgico.

No campo dos estudos feministas diversas outras autoras problematizam o modelo de
ciéncia positivista e negam qualquer tipo de objetividade ou neutralidade. SCOTT (1995), ao
sugerir género como uma categoria de andlise, aponta a importancia dos estudos feministas
para um novo modo de fazer ciéncia, quebrando antigos paradigmas e abrindo novas

possibilidades de produzir conhecimento.

Além disso, o que ¢ talvez mais importante, ‘género’ era um termo proposto por
aquelas que sustentavam que a pesquisa sobre as mulheres transformaria
fundamentalmente os paradigmas disciplinares. As pesquisadoras feministas
assinalaram desde o inicio que o estudo das mulheres ndo acrescentaria somente
novos temas, mas que iria igualmente impor um reexame critico das premissas e dos
critérios do trabalho cientifico existente (SCOTT, 1995, p. 73).

A autora também aponta as relagcdes de poder que estdo em jogo, enaltecendo que
culturalmente e socialmente séo criados e mantidos esquemas que privilegiam certos tipos

especificos de pessoas, enquanto outros sdo marginalizados e excluidos. A academia, a ciéncia,

ao produzirem conhecimento dito neutro sdo agentes de manutengédo dessas relacdes.

O interesse pelas categorias de classe, de raca e de género assinalava, em primeiro
lugar, o envolvimento do/a pesquisador/a com uma historia que incluia as narrativas
dos/as oprimidos/as e uma analise do sentido e da natureza de sua opressao e, em
segundo lugar, uma compreenséo de que as desigualdades de poder estdo organizadas
ao longo de, no minimo, trés eixos (SCOTT, 1995, p. 73).
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Dessa forma, SCOTT (1995) expBe nédo so a relevancia de se entender o género como
uma categoria de analise, mas de conseguir perceber outros aspectos que estdo completamente
imersos em nossa sociedade e que também devem ser pensados, problematizados e discutidos
— s80 esses as categorias de classe e raga. Assim, a pesquisadora ressalta a importancia de

construir uma mudanca, mas sem desconsiderar aquilo que ja foi feito no campo das ciéncias.

N&o penso que devemos deixar 0s arquivos ou abandonar o estudo do passado, mas
acredito, isto sim, que devemos mudar alguns de nossos habitos de trabalho, algumas
questBes que temos colocado. Devemos examinar atentamente nossos métodos de
analise, clarificar nossas hipéteses de trabalho, e explicar como a mudanga ocorre.
Em vez da busca de origens Unicas, temos que pensar nos processos como estando
tdo interconectados que ndo podem ser separados. E evidente que isolamos certos
problemas para serem estudados e que estes problemas constituem pontos de partida
ou de entrada para processos complexos. Mas sdo 0s processos que devemos ter
sempre em mente. Devemos nos perguntar mais seguidamente como as coisas se
passaram para descobrir por que elas se passaram (SCOTT, 1995, p. 85, 86).

Destarte, SCOTT (1995) destaca a necessidade de levar em consideracdo o caminho, o
processo, que no presente trabalho é compreendido como a metodologia em si. Essa escolha
metodoldgica é explicitamente um ato politico, como qualquer posicionamento o é. NARVAZ
e KOLLER (2006) dissertam sobre a imprescindibilidade de assumir a ndo neutralidade e néo

objetividade ao pesquisar.

Faz-se necessario, nesse sentido — embora isso ainda seja um tabu em nosso meio
cientifico — assumir que tais escolhas sdo um ato politico, mesmo em se tratando de
escolhas de métodos de pesquisa e de teorias que fundamentam o empreendimento
de pesquisa (p. 648).

As autoras, ao afirmarem que a pesquisa pode ser — e € — politica, discorrem sobre como
ndo existe um campo neutro nas praticas psicoldgicas. Elas afirmam que

Entendendo que toda atividade humana, na medida em que esta implicada, é politica,
é preciso que explicitemos nossos pressupostos tedrico-epistemolégicos e, ao fazé-
lo, assumamaos os aspectos politico-ideoldgicos inerentes as nossas praticas. Quer na
pesquisa, quer na academia ou na clinica, estes aspectos tém sido comumente
negligenciados ou mesmo recusados, sob a também ideoldgica pretensdo de
neutralidade e objetividade. Tal recusa pode ser compreendida como uma estratégia
das elites brancas masculinas e burguesas (que geralmente detém a hegemonia dos
espacos de poder-saber), ao tentarem evitar a responsabilidade sobre as motivacdes e
sobre as consequéncias dos saberes produzidos (...) (NARVAZ e KOLLER, 2006, p.
648).

Dessa maneira, podemos entender os estudos feministas como um movimento politico,
social e epistemoldgico. Tendo em vista as relacbes de poder presentes na sociedade, a

importancia do discurso cientifico na manutencao de tais lacos e a necessidade, apontada pelo
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campo dos estudos feministas, de mudar o lécus do conhecimento, explicitar as diferencas e
trabalhar com elas, FONSECA (2008) reforca a ndo possibilidade de uma ciéncia neutra,

apontando que

se os produtos da ciéncia podem ser considerados como efeitos de regimes de
verdade, ou seja, ndo como verdade absolutas e sim como resultantes de processos
historicos determinados a cada contexto social (...) hd de se reconhecer
simultaneamente tanto a impossibilidade da neutralidade cientifica como a eficacia
da ciéncia quanto ao seu poder performativo estruturante, capaz de dizer as espécies
gue 0 mundo contém e as que dele se encontram excluidas (p. 298).

Sustentada por essas duas vertentes epistemologicas, a intencéo, portanto, da presente
pesquisa é construir um trabalho (tanto na parte da pesquisa propriamente dita como da
intervencdo) contra-hegemonico, ndo positivista, critico da objetividade e da generalizacéo.
Entendemos que este € um desafio muito grande, que encontra diversos obstaculos em seu
percurso, pois partimos de uma posicao desconfortavel e que desconforta - o material teérico
que embasa 0 nosso pensamento provoca questionamentos acerca do modo de pensar mais
amplamente difundido. Essa provocacao faz-se clara nas intervencgdes, que foram pensadas em
virtude da demanda da instituicdo parceira, que ao mesmo tempo em que busca um debate
critico acerca da tematica, tem uma pluralidade de pensamentos e acles representadas pela

equipe docente.

2.3. Pesquisa de cunho interventivo: a pesquisa-acdo como inspiracao

Em um contexto de pesquisa caracterizado pela ndo objetividade, ndo neutralidade e
uma participacdo ativa no ambiente, precisamos entender o carater da pesquisa-acao.
TOLEDO, GIATTI e JACOBI (2014) defendem que a pesquisa-acdo por

seu carater participativo, reflexivo, dialdgico, dindmico e interdisciplinar, tem
potencial para desenvolver um processo de producdo colaborativa de saberes, que
possibilita o enfrentamento de dilemas socioambientais e de sadde atuais e contribui
para a tomada de decisGes compartilhadas, por meio de um processo ciclico de
planejamento-acdo-interpretacdo (p. 634).

Posto isso, ao pensarmos uma pesquisa de carater educacional e interventivo,
desenhamos, entdo, uma pesquisa que atua junto a comunidade, estreitando a relagdo da
academia com ela. Nessa concepg¢do, ndo € possivel pensar em uma pesquisa desconexa da
realidade, no sentido que se entende que a pesquisa sempre acontece em um determinado lugar,

com determinadas pessoas, em um determinado contexto.

Dessa forma, cria-se a oportunidade de uma pesquisa repleta de interdisciplinaridade,

30



que

se apresenta, portanto, como um pensamento e um campo de conhecimento em
construcéo, alternativo e complementar e, a0 mesmo tempo, inovador, pois além de
relacionar saberes, busca a aproximacao entre o tedrico e o pratico, entre o filoséfico
e o cientifico, entre ciéncias e humanidades, e entre ciéncia e tecnologia. Frente a esta
nova ldgica, identificam-se novos desafios metodoldgicos de pesquisa, tanto pela
interacdo e troca entre diferentes disciplinas/saberes, como por uma nova relacdo
sujeito observador-objeto observado na producdo de conhecimentos, o que implica,
inclusive, contar com a predisposicdo de cientistas formados nas ciéncias
disciplinares para ingressarem nesta linha de pensamento marcada por incertezas,
verdades provisorias e didlogo (TOLEDO, GIATTI e JACOBI, 2014, p. 634, 635).

A interdisciplinaridade pode ser entendida, entdo, como uma “reflexao critica sobre os
fundamentos e os sentidos do conhecimento, sobre suas fissuras; e na perspectiva de reintegrar
conhecimentos e saberes que haviam sido fragmentados pela ciéncia positivista” (TOLEDO,
GIATTI e JACOBI, 2014, p. 165). Esse modo de pesquisar, que rompe com a corrente

hegeménica, surge frente

N&o apenas a uma situacdo de insatisfagdo com paradigmas e métodos de pesquisa
cléassicos, mas, também, & necessidade de se promover maior articulagéo entre a teoria
e a prética na producdo do conhecimento, por meio do envolvimento direto dos
grupos sociais na compreensdo e busca de solucBes para seus problemas,
especialmente os de natureza complexa (TOLEDO, GIATTI e JACOBI, 2014, p.
635).

De acordo com TOLEDO, GIATTI e JACOBI (2014) uma pesquisa-acdo €
caracterizada por seu dinamismo metodoldgico, o uso de diversos instrumentos de pesquisa e
intervencdo e a participacdo ativa de seus participantes. Além disso, trata-se de um processo
ciclico —as investigacdes levam a intervencdes que levam a novas investigacdes. Esse processo
faz-se lucido na nossa pesquisa, que surge a partir de uma demanda da instituicdo, que por sua
vez apareceu apds uma intervencao feita por outro pesquisador??, mostrando, também, o carater

colaborativo da ciéncia.

O dinamismo que compde essa metodologia, bem como sua abertura, permite que a
pesquisa va se desenhando conforme ela vai sendo elaborada — as adequac¢des metodologicas
serdo feitas conforme as demandas, visto ser um processo colaborativo. Esse processo exige

uma reflex&o constante, que faz parte da caracteristica ciclica acima mencionada — cada acdo

22 EACHIM, F. L. Quem vai falar da e com a juventude LGBTT na escola publica?: um estudo junto a uma
EMEF de S&o Paulo a luz do pensamento fenomenolégico. 2017. 162 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo:
Psicologia da Educacéo) — Faculdade de Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Séo Paulo.
2017.
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gera um resultado, que € analisado, interpretado e incorporado, dando inicio a uma nova acao

e assim por diante.

E possivel afirmar que a pesquisa-acio desvela problemas sociais e técnicos, de
relevancia cientifica, por meio de encontros entre o/a pesquisador/a, aqueles diretamente em
contato com a situacdo-problema e pessoas implicadas na formulacao de possiveis solug¢fes ou
acOes (sociais, educacionais, técnicas e/ou politicas) para o problema/situacdo em questao.
Assim, essa via ou aglomerado de procedimentos com o intuito de conectar conhecimento,
acdo e a (factivel) elaboracdo de novos conhecimentos concebe-se como método
(THIOLLENT, 2011).

Por conseguinte, tem-se a intencdo de levar a academia as situacfes, entendendo o
pesquisar como possibilidade de intervencéo e (possivel) melhora social. Por melhora social,
entende-se qualquer tipo de melhoria no cotidiano daquela comunidade na qual se esta atuando
— seja um espaco coletivo de construgcdo de conhecimento, alternativas para problemas

relatados, encontros de formagdo em diversas tematicas, entre outros. Contudo,

Seja qual for seu grau de intensidade, a vontade de pesquisar e de transformar
situagdes nao significa ‘fazer agitacdo’ ou ‘propaganda’ a favor de solugdes
preestabelecidas que, na maioria das vezes, revelam-se ilusérias. Nao existe
neutralidade na pesquisa social em geral, e tampouco na pesquisa-a¢do, mas isso ndo
significa que tal proposta metodologica deve se confundir com as vontades (ou
veleidades) de tal ou qual entidade politica ou religiosa. Por meio de um maior grau
de exigéncia metodoldgica e cientifica, podemos evitar certas manipulacdes ou vieses
indesejaveis (THIOLLENT, 2011, p. 9).

Assim, a nossa pesquisa, como objetivo geral, se propde a, ao fazer a pergunta Como
as questdes de género e sexualidade aparecem para as professoras de uma escola publica
de ensino fundamental de S&o Paulo?, buscar uma melhor compreensdo acerca do
entendimento que este grupo de professoras tem sobre a tematica género e, nesse caminho,
como objetivo especifico, pretende construir possibilidades de trabalho para (e com) essas

pessoas e essa comunidade escolar.

2.4. Contextualizando a pesquisa
A presente pesquisa foi desenvolvida em parceria com uma escola municipal de

educacéo fundamental (EMEF), especialmente com as professoras? do ensino fundamental |

2 Professoras € usado no feminino, pois no ensino fundamental | da escola em questdo trabalham apenas
professoras mulheres.
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e duas componentes da equipe gestora. Esta escola possui uma parceria de longa data com o
grupo de pesquisas ECOFAM, anteriormente explicitado, e compreende o carater participativo
das pesquisas desenvolvidas em seu territorio, em especial a importancia de seu papel na
construcdo do problema de pesquisa e do desenrolar da mesma.

A EMEF em questdo encontra-se na Brasilandia, uma regido situada ao norte do
municipio de Sdo Paulo. Segundo dados da prefeitura de Séo Paulo, o distrito da Brasilandia
ocupa uma area de 21 km? e, em 2010, abrigava 264.918 habitantes?*. Dentre os distritos da
cidade de Séo Paulo, a Brasilandia é aquele com o maior nimero de pessoas pretas, sendo
10,4% de sua populacdo composta por negros. Soma-se a essa porcentagem, os 40,2% de
pessoas que se autodeclararam pardas, totalizando 106.520 pessoas negras e pardas (ROSA,
2016). ROSA (2016), ao situar o territdrio, aponta que 40% dos domicilios possui renda de ateé
dois salarios minimos, faz mengao ao alto indice de violéncia e enfatiza a importancia de se
compreender as questdes racistas, machistas e de classe que permeiam a popula¢do dessa
regido.

2.4.1. AEMEF

Conhecida popularmente como Morro Grande, a EMEF parceira desta pesquisa fica
localizada em uma regido da Brasilandia conhecida como sitio Morro Grande — o que deixa
evidente o motivo de seu apelido. A escola é considerada como uma das melhores da regiao,
de acordo com a equipe gestora atual, e € vista como escola de referéncia, por seus projetos
gue contam com a participacdo efetiva dos/as alunos/as e da comunidade, por sua proposta de
educacdo humanizada e pela forma como conduz atividades com profissionais nao vinculados

a instituicao.

Fundada em 2009, sua estrutura fisica é composta por um prédio de trés andares, sendo
um deste o térreo, que abriga 0s pétios, interno e externo, e a quadra poliesportiva coberta.
Além das salas de aula disposta nos dois andares superiores, a escola conta com uma sala de
musica, uma de artes, uma sala de leitura, uma de video, uma brinquedoteca e uma sala de

computacéo.

Nos corredores da escola € possivel encontrar diversos painéis que expdem os trabalhos

das/os alunas/os de diferentes anos letivos, bem como atividades tematicas e intervengdes

24 Disponivel em:
<http://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/regionais/subprefeituras/dados_demograficos/index.php?p=
12758>. Acesso em: 04 nov. 2017.

33



artisticas. Por meio desse cenario, € possivel ter a impressdo de que existe uma busca por
integracdo, onde professoras/es e alunas/os desenvolvam e mantenham o interesse em saber o

que esté acontecendo dentro dos muros da escola, mas fora de sua sala de aula especifica.

Nos encontros com a equipe gestora — diretora, assistente de direcdo e coordenadora do
fundamental | — ficou evidente a motivacdo que essas profissionais tém em debater questoes
sociais e culturais, disponibilizando-se para discutir temas diversos e abrindo inimeras
possibilidades de horarios e espacos para que pesquisadora/es parceiras/os atuem na e com a

comunidade escolar.

2.5. As participantes

A presente pesquisa, como anteriormente mencionado, é fruto do desdobramento de
uma pesquisa anterior?®. Assim, a partir das consideracbes feitas pela equipe gestora,
provocadas por um trabalho desenvolvido com professoras/es, alunas/os e outras participantes
da comunidade escolar pertencentes ao ensino fundamental Il, e por meio de observacdes de
salas de aula, intervalo e sala das/os professoras/es, verificou-se a necessidade de atuar com a
equipe do ensino fundamental I. Em reunido inicial com a assistente de direcdo e a
coordenadora escolar foi apontada a importancia de criar-se um espaco para que fosse possivel
discutir a tematica género e sexualidade com as professoras responsaveis pelos primeiros anos

do ensino fundamental.

Dessa forma, caracterizam-se como participantes desta pesquisa as professoras do
ensino fundamental | que fazem parte da JEIF?® noturna e duas integrantes da equipe gestora,

a assistente de direcdo e a coordenadora do fundamental |.

2.6. A pesquisadora na escola — Procedimentos

Fizemos o primeiro contato com a instituicdo em uma reunido no meio do primeiro
semestre letivo de 2017, que contou com a participacdo da diretora escolar, assistente de
direcdo, coordenadoras dos ensinos fundamental I e 11, a presente pesquisadora, sua orientadora

e outros membros do mesmo grupo de pesquisa. Nessa reunido nos apresentamos a equipe

25 EACHIM, F. L. Quem vai falar da e com a juventude LGBTT na escola publica?: um estudo junto a uma
EMEF de S&o Paulo a luz do pensamento fenomenolégico. 2017. 162 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo:
Psicologia da Educacéo) — Faculdade de Educagdo, Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, Sdo Paulo.
2017.

% Jornada Especial Integrada de Formagédo — encontros semanais de formagao continuada da equipe escolar
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gestora e trocamos informacdes referentes aos interesses das/os pesquisadoras/es e da escola,

buscando caminhos para cada pesquisa.

Duas semanas ap0s a primeira reunido, realizamos um segundo encontro com o intuito
de aprofundar as possibilidades da presente pesquisa, contando com a presenca da diretora,
assistente de direcdo e coordenadora do fundamental I. Acordamos que, em um primeiro
momento, fariamos observagdes do espaco escolar — salas de aula, intervalo das/os alunas/os,
momentos livre e sala dos professores. Para essa primeira parte o procedimento utilizamos a

observacao participante, que explicaremos adiante.
Parte | — Observacéo participante

VALLADARES (2007) descreve a observacdo participante como um longo processo.
Usualmente o/a pesquisador/a sabe pouco ou nada sobre o local no qual pretende se inserir,
devendo desprender de um primeiro momento de exploracédo, fase essencial para o desenrolar
da pesquisa. No caso desta pesquisa, fizemos quatro momentos distintos de observacao, de
forma que todas as salas de aula do ensino fundamental | e os momentos livre, como o intervalo,

fossem observados.

A observacdo participante supde a interagdo pesquisador/pesquisado. As informagdes
gue obtém, as respostas que sdo dadas as suas indagacoes, dependerdo, ao final das
contas, do seu comportamento e das relagdes que desenvolve com o grupo estudado.
Uma auto-analise faz-se, portanto, necessaria e convém ser inserida na propria
histéria da pesquisa. (VALLADARES, 2007, p. 154)

Entendemos, entdo, que a observacao participante ndo tem a pretensdo de pregar uma
possivel observacao neutra — assume-se de inicio que a pesquisadora ira entrar em contato com
as pessoas do territdrio, precisamente pelo simples motivo de que o seu estar |4, estar presente,
ja se caracteriza como uma intervencdo, uma participacdo. Compreendendo a importancia da
auto-andlise acima citada, registramos os quatro momentos de observacdo da presente
pesquisa, que foram distribuidos ao longo de um més, em diario de bordo, material que

revisitaremos no momento de analise.

VALLADARES (2007) aponta a necessidade de uma pessoa intermediaria, que
possibilite a entrada do/a pesquisador/a no local e sirva como dissipador das duvidas dos
participantes. Com o papel de mediadora, essa pessoa tambem se apresenta como a figura que
tira as davidas do/a pesquisador/a que surgem ao longo da pesquisa. A assistente de direcdo da
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escola e a coordenadora do fundamental | desempenharam esse papel nesta pesquisa,

disponibilizando-se para tirar duvidas e levantar possibilidades de atuagéo junto as professoras.

Outro aspecto importante da observacao participante é saber fazer o uso de todos os
sentidos, ou seja, ouvir, escutar, ver. Entender em que momentos é possivel perguntar e em
quais é melhor ndo o fazer. Vale ressaltar que os erros cometidos ao longo da insercéo no local
serem de aprendizado, “na medida em que os passos em falso fazem parte do aprendizado da
pesquisa. Deve, assim, refletir sobre o porqué de uma recusa, o0 porqué de um desacerto, o
porqué de um siléncio” (VALLADARES, 2007, p. 154).

De maneira a concluir essa primeira etapa de pesquisa, fizemos um encontro com as
professoras e a equipe gestora para explicitar o que foi observado e acordar como se
desenrolaria o trabalho dali em diante. O encontro aconteceu durante uma JEIF no final do
primeiro semestre de 2017. Durante o encontro mencionamos diversas situagdes envolvendo
questdes de género e sexualidade que foram observadas no cotidiano escolar, bem como
problematizamos o possivel papel da escola na criagdo e manutencdo de esteredtipos e
violéncias de género. As professoras expressaram ter dificuldade em lidar com algumas
situacOes (que classificaram como delicadas ou polémicas) e demonstraram interesse em
participar de encontros para debater a tematica género e sexualidade no contexto escolar.
Assim, combinamos trés encontros posteriores para que esse espaco de reflexdo fosse possivel.

Para esses encontros nos inspiramos na ideia de encontro reflexivo, explicitado a sequir.
Parte 1l — Encontros inspirados na ideia de Encontro Reflexivo

O encontro reflexivo é um instrumento de pesquisa desenvolvido e aprimorado por
SZYMANSKI (2010). Ao longo dos anos de pesquisa, juntamente com alunas/os que orientou,
a pesquisadora e educadora utilizou a pratica reflexiva (grupo, encontro e entrevista) em
pesquisas qualitativas, principalmente nas areas da educacdo e psicologia. O encontro
reflexivo, assim como a entrevista reflexiva, tem sido empregado “em pesquisas qualitativas
como uma solucéo para o estudo de significados subjetivos e de tdpicos complexos demais
para serem investigados por instrumentos fechados num formato padronizado”
(SZYMANSKI, 2010, p. 10). Com o entendimento de que uma entrevista € uma interacdo
social entre pesquisador-pesquisado, SZY MANSKI (2010) pensa que essa troca esta submetida
“as condigdes comuns de toda interacdo face a face, na qual a natureza das relacbes entre

entrevistador/entrevistado influencia tanto o seu curso como o tipo de informagao que aparece”
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(p. 11). Dessa forma, esse encontro pode ser compreendido como um processo relacional, que
pode ocasionar na mudanca de condutas do pesquisador e do pesquisado ao longo desses
encontros, grande parte em funcéo de ajustes no suporte emocional, entre acbes e emogdes
(SZYMANSKI, 2010).

SZYMANSKI (2010) aponta a importancia do entendimento da entrevista como uma
interacdo humana permeada de emocdes, como quaisquer outras interagdes desse tipo. Sob essa

perspectiva, é preciso também lembrar de

questbdes como as condicBes psicossociais presentes numa situagdo de interacdo face
a face, a relacdo de poder e desigualdade entre entrevistador e entrevistado, a
construgdo do significado na narrativa e a presenca de uma intencionalidade por parte
tanto de quem € entrevistado como de quem entrevista, no jogo de emocdes e
sentimentos que permanecem como pano de fundo durante todo o processo
(SZYMANSKI, 2010, p. 12).

Fica claro, portanto, que a partir do momento que o/a entrevistador/a chega no local de
pesquisa, ndo ha objetividade: sua presenca é sentida e vivenciada, e aquilo que resulta desse
encontro é o que é passivel de analise. Vale ressaltar que por ser uma situacdo de interacdo
entre pessoas, permeiam nesse encontro “percepgdes do outro e de si, expectativas,
sentimentos, preconceitos e interpretagdes para os protagonistas: entrevistador e entrevistado”
(SZYMANSKI, 2010, p.12). Assim, da mesma forma que o/a entrevistador/a possui algumas
informac0es e estd em busca de outras, a/o entrevistada/o tem algum conhecimento acerca de
quem esta la a/o entrevistando, de forma que organiza suas respostas em vista daquela presenca
especifica. E possivel, entdo, afirmar que nesse encontro existe intencionalidade de ambas as

partes.

Um desdobramento da entrevista reflexiva € o encontro ou grupo reflexivo,
caracterizado por ser uma atividade grupal. Esse instrumento pode ser utilizado a partir de uma
“demanda de um grupo de pessoas em busca de solucdes e alternativas para questdes comuns
e significativas de sua existéncia” (SZYMANSKI, H; SZYMANSKI, L, 2014, p.9). Deste
modo, ap6s a demanda das professoras e da equipe gestora, agendamos trés encontros

reflexivos.

Com contribuicbes de Kurt Lewin, Jacob Levy Moreno, Paulo Freire e da
fenomenologia existencial, o encontro reflexivo aparece como possibilidade de pratica que
aproxima a academia da comunidade, de forma que a0 mesmo tempo em que acontece a

pesquisa, se desenrola tambem um projeto de atengéo psicoeducativa. Nessas intervencées, sdo
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pensadas possibilidades de acdo juntamente com quem esta envolvido na situacdo-problema
em primeira instancia — € a experiéncia do proprio grupo que permite o0 processo de mudanca
(SZYMANSKI, H; SZYMANSKI, L, 2014).

O grupo oferece um ambiente propicio para se narrar experiéncias, ouvir a si mesmo,
0 outro, reconhecer o impacto das préprias ideias no outro, entre pessoas que vivem
situacdes semelhantes. Em um encontro grupal, a interacdo favorece a lembranca,
reinterpretacBes, comparacdes e o resultado é uma producdo conjunta, uma criagéo.
(...) Nesse sentido, o Encontro Reflexivo constitui-se em uma oportunidade de se
articular mudancas, uma vez que a riqueza de ideias que flui da narrativa das
experiéncias € muito grande em uma situacdo de grupo, possibilitando uma atmosfera
facilitadora da constru¢do de novos caminhos para as questdes debatidas
(SZYMANSKI, H; SZYMANSKI, L, 2014, p. 12).

O encontro reflexivo se da em quatro momentos — planejamento, atividade preparatdria,
narrativas e reflexdes sobre a atividade anterior, reflexdo focada na demanda e sintese final —

de maneira que as etapas se complementam.

No presente trabalho, os procedimentos dos trés encontros foram inspirados em alguns
aspectos do encontro reflexivo. Usamos aqui o termo inspiracdo pois, como serd explicitado a
seguir, alguns aspectos do encontro foram assimilados e outros n&o. Em determinados
momentos adotamos estratégias — como a apresentacdo de um video e a leitura de um texto
(resumo das atividades no Quadro 1) — disparadoras para uma reflexdo, a despeito da proposta
do encontro reflexivo ser de abertura inicial. Sabiamos que o material possuia um
posicionamento, e que essa a¢do nos afastaria de uma agéo/reflexdo do grupo reflexivo na sua
concepcao estrita, e também de um modo de pensar fenomenoldgico, que é de abertura; todavia,
neste caso adotamos um olhar a priori para apresentar a questdo do género, que problematiza
aprincipio o lugar da mulher e a sua relagdo com a sexualidade, pelas razdes que explicitaremos

a sequir.

Os aspectos do encontro que consideramos significativos para o trabalho séo
relacionados ao fato de que a pesquisa como um todo pretendeu oferecer um contexto de
reflex&@o critica e de autorreflexéo, em afinacdo com a demanda inicial da equipe gestora e das
educadoras, que foi se delineando no sentido de se reivindicar um espaco para a reflexdo sobre
género e sexualidade. O problema que norteia a pesquisa — como as questdes de género e
sexualidade aparecem para as professoras de uma escola publica de ensino fundamental

de Séo Paulo? — foi elaborado para que fosse possivel a constituicdo deste espaco e para a
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constituicdo de um panorama daquilo que aparece como questdo/inquietacdo para esse grupo

de pessoas.

Posteriormente a compreensdo da demanda, definimos os objetivos dos encontros.
Neste relato de pesquisa, agendamos trés encontros, com a possibilidade de novos encontros
se necessario. No momento de devolutiva das observagdes feitas, constatamos a possibilidade
de criarmos um momento para debater o papel social da mulher, especialmente por se tratar de
um grupo formado apenas por professoras e gestoras mulheres. Assim, o0 primeiro encontro
teve como objetivo entender como aquele grupo especifico percebia o papel social de ser
mulher, fundado em uma reflexdo critica (para acessar 0s excertos da transcricdo deste encontro

ver apéndice V).

Como o/a leitor/a podera ver adiante, a atividade preparatéria que desenvolvemos para
0 primeiro encontro se distancia da ideia de pergunta aberta, um dos aspectos do encontro
reflexivo. Apesar disso, mantivemos as narrativas e reflexdes sobre a atividade anterior,

reflexdo focada na demanda e sintese final — de maneira que as etapas se complementam.

Planejamos o segundo encontro a partir daquilo que surgiu no primeiro encontro — o
que é masculinidade, como ela aparece nas relagdes sociais e no cotidiano escolar. A escolha
da atividade preparatoria para este encontro segue o raciocinio do primeiro encontro,
anteriormente explanado. A inspiracao no encontro reflexivo se mostra, especialmente, no fato
da reflexdo proposta ser fundada na demanda existente naquele grupo, na relacdo entre os
encontros, de forma que a tematica do encontro seguinte é baseada na discussdo do encontro
anterior e na sintese final. O mesmo aconteceu com o terceiro encontro, que tomou a forma de

uma aula, a pedido do grupo.

Ao ler o relato dos encontros (ver topico 2.7), o/a leitor/a pode se perguntar sobre o
posicionamento que tanto o video (encontro I) quanto o texto (encontro Il) trazem. De fato,
ambos o0s materiais utilizados partem de um lugar muito claro: o de reflexdo critica. Uma das
preocupaces deste trabalho desde o inicio foi de se posicionar explicitamente, como é possivel
perceber nas diversas passagens em que mencionamos quem é a pesquisadora, 0 que
fundamenta este trabalho (teérica e politicamente) e qual é a nossa perspectiva frente as

afirmacdes de que a pesquisa e a academia devem ser neutras e objetivas.
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Partindo desse pressuposto, entendemos que usar um video ou um texto disparadores
de um pensamento, pode fazer com que as pessoas se coloquem de uma forma diferente da que
se colocariam caso a pergunta fosse aberta. Contudo, como ja explicado anteriormente, 0 modo
de pesquisar aqui presente visa um didlogo comunidade-universidade, de forma que a demanda
da instituicdo (equipe gestora e professoras) foi levada em consideracdo quando os materiais

foram escolhidos — buscava-se um espaco de discusséo e reflexdo critica.

Assim, a pergunta principal desta pesquisa foi feita de forma aberta para a gestdo
escolar. No entanto, a escolha por ndo fazer uma pergunta aberta nos encontros | e 1l se afina
com a demanda da gestdo (criar um espago para problematizar os conflitos gerados em relagao
a temética género e sexualidade no contexto escolar). Entendemos, portanto, que apresentando
algo mais posicionado, diferentemente do que propbe o encontro reflexivo, perde-se a
possibilidade de outra colocacdo que ndo seja primeiramente o lugar menos privilegiado da

mulher ou a construgéo social de uma masculinidade toxica — mas foi uma escolha politica.

Sobre esse conflito entre o procedimento de pesquisa (que propunha uma abertura) e o
posicionamento politico-ideoldgico (que se entende nunca neutro), encontramos amparo nos
estudos feministas. Ao propormos uma intervencao, pensamos desde o inicio na importancia
do pensamento critico das/os profissionais escolares, e a partir do problema que é ser mulher,

ser homossexual, ser diferente no equipamento escolar.

Assim, o video, passado no primeiro encontro, tem a ver com as dificuldades que as
professoras relataram no encontro de devolutiva das observagdes feitas inicialmente — a
dificuldade em ser mulher, os privilégios que os homens tém, a dificuldade de superar os
preconceitos existentes nos outros e em si. Essas razdes nos levaram a optar ideologicamente
por um video que pudesse dar vazdo a discussdo desses aspectos. Logo, o video estava afinado
com a fala anterior das professoras. Esse procedimento de pesquisa valoriza a conex&o entre o
que é falado, o que aparece nos encontros, e as tematicas dos encontros subsequentes —
justamente o caso da nossa pesquisa. O texto, disparador do segundo encontro, segue 0 mesmo
raciocinio, amparado nos relatos das educadoras, no encontro anterior, acerca da

masculinidade.

2.7 As intervengoes
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Os quatro momentos de observagao, bem como as reunides iniciais, foram devidamente

recordados em um diario de bordo, cujos excertos encontram-se no apéndice Ill. Os trés

encontros inspirados no encontro reflexivos foram gravados e transcritos (para consultar 0s

excertos das transcrigdes, ver apéndices 1V, V e VI?"). Apresentamos abaixo um quadro que

mostra o delineamento das intervenc6es e, em seguida, um resumo das observacoes feitas.

Quadro 1 - Esquematizacéo das intervencdes feitas na instituicdo parceira

Acdo Participantes Tema/Atividade LocallAza(;_ao
nos apéndices
Grupo de pesquisa
Encontro Eqﬁﬁgzﬁl\tﬂora Primeiro contato pessoal do
ECO_FAM com a (diretora e grupo de pesquisa com a equipe --
equipe gestora coordenadoras gestora
pedagbgicas)
Encontro Pes_quisadora Cor_ltato individual da_
pesquisadora Equipe Gestora pesquisadora com a equipe
com a equipe (diretora e gestora, de forma a alinhar o --
gestora coordenaploras projeto de pesquisa com aquela
pedagdgicas) comunidade escolar
x Salas de aula: 1°
Obs_er_v acao ano A N
participante 19 ano B Observacdo de sala de aula Apéndice I11
(11/05/17) 19 ano C
x Salas de aula: 4°
Obs_er_v acao ano B N
participante 49 an0 C Observacdo de sala de aula Apéndice I11
(18/05/17) 49 ano A
« Salas de aula: 3°
Obs_er_vagao ano A o
participante 20 ano B Observacéo de sala de aula Apéndice 11
(25/05/17)
Salas de aula: 3°
Observagéo ano B x
participante 2°ano B Ok_)servagao de salade aulae Apéndice 111
(01/06/17) Sala das pr_ofessoras intervalo das professoras
(intervalo)
Devolutiva das Proféssgras do Devolutiva das observacdes e
observagdes na Fun d;r;?rial | proposta de encontros para tratar | Apéndice 111
JEIF (12/06/17) Coordenadora d’o de género e sexualidade

27 Optamos por apresentar, nos anexos, os trechos dos encontros que foram utilizados na analise e que ndo expdem
as docentes individualmente. Os nomes das educadoras foram alterados nas trés transcricbes - optamos por
homenagear deusas gregas e egipcias e orixas.

41




Ensino
Fundamental | e
Vice-Diretora

1° encontro na
JEIF
(21/08/17)

Professoras do
Ensino
Fundamental I,
Coordenadora do
Ensino
Fundamental | e
Vice-Diretora

Discutir o conceito de mulher;
atividade desencadeadora — video
“Era uma vez outra Maria”?

Apéndices 11
elv

2% encontro na
JEIF
(11/09/17)

Professoras do
Ensino
Fundamental I,
Coordenadora do
Ensino
Fundamental | e

Discutir o conceito de
masculinidade; atividade
desencadeadora — texto de
Virginie Despentes
(DESPENTES, 2016, p. 23)

Apéndices 11
eV

Vice-Diretora

Professoras do
Ensino
Fundamental I,
Coordenadora do
Ensino
Fundamental | e
Vice-Diretora

3% encontro na
JEIF
(30/10/17)

Discussdo sobre género e

sexualidade Apéndice VI

Durante as observacfes percebemos que 0s esteredtipos de género estdo presentes em
diversos ambitos da escola. Em todas as salas que observamos (todos os anos do Ensino
Fundamental 1) existia uma clara diferenca entre os materiais escolares (mochilas, estojos e
acessorios) das meninas e dos meninos — 0s primeiros eram predominantemente cor de rosa,
roxo e vermelho e tinham alguma tematica de princesa, enquanto os ultimos eram de cores
escuras, como preto, verde e azul, e possuiam algum super-her6i ou similar. Os assuntos e
curiosidades quanto a pesquisadora também eram bastante distintos. As meninas diversas vezes
elogiaram a aparéncia fisica da pesquisadora e fizeram perguntas em relacdo aos acessorios
utilizados (nimero de anéis que ela possui, brincos, onde ela comprou o colar que estava
usando, entre outros). Ja& 0s meninos perguntaram o que estava sendo anotado no caderno, se
eles iriam levar bronca e comentaram sobre 0s jogos de video game gue eles costumavam jogar,
inclusive dizendo que em um determinado jogo € possivel ver varias mulheres peladas, levar

elas para o carro e fazer outras coisas que eles ndo faziam?°.

28 Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=-ezAQj3G4EY &t=77s>. Acesso em: 21 ago. 2017
20 jogo em questdo é o GTA — Grand Theft Auto. Nele o jogador pode, além de completar as missdes propostas
pelo jogo, assaltar bancos, roubar carros, matar pessoas e estuprar pessoas (a partir da inser¢cdo de um cédigo

42



Outros estereotipos de género foram reforcados em sala de aula. Professoras de
diversos anos ao chamar a atencéo de quem estava conversando, ameacaram ligar para a mée
ou chamar a mée para uma conversa, nunca o pai. Em uma atividade que envolvia a escolha de
um filme, uma professora de antemé&o afirmou que sabia que as meninas iriam optar por assistir
A princesa e 0 sapo ao inves de Up! Altas aventuras. Observamos também situacdes entre as
proprias criangas, que reproduziram padrées de género. Uma menina do 3° ano do Ensino
Fundamental I estava se olhando no espelho e outra prontamente disse “Ta se achando!”,
enquanto uma terceira pontuou “T4 se achando nada! Nao pode vir bonita para a escola?”,
mostrando, a0 mesmo tempo, uma preocupagao com a aparéncia e uma repressao por essa

preocupacao estar evidente.

Percebemos as questfes de género e sexualidade pulsantes também pelas conversas
com a equipe gestora. Em um momento de observacdo, a coordenadora relatou que no dia
anterior havia apaziguado uma briga entre uma menina e um menino. Os dois chegaram
chorando em sua sala, 0 menino com a boca cortada e sangrando. Quando ela perguntou o que
tinha acontecido, a menina, aos prantos, disse que ele havia dito que o ténis dela era de menino,
provocando-a, entdo ela jogou um lapis na cabeca do menino, acertando-o na boca (a
coordenadora enfatizou que o ténis que a menina estava usando era de fato um pouco

masculino, pois era um “daqueles ténis que a prefeitura da”).

Por fim, as conversas presenciadas na sala das professoras também apontaram para a
tematica. Assim que entramos na sala a conversa era sobre alisamento de cabelo e como as
sobrinhas/filhas queriam alisar o cabelo por estarem extremamente insatisfeitas com sua
aparéncia. Uma das professoras criticava as constantes reclamacdes da sobrinha, que dizia
nunca estar satisfeita com a propria aparéncia. Ao ouvir isso, outra professora prontamente
respondeu que ela deveria mandar a sobrinha lavar umas lougas para se ocupar. Outra
professora comentou que o padrdo de beleza € muito cruel e aparece até nas criangas, pois
quando seus alunos querem xingar as meninas, eles as chamam de reformadas e elas ficam

muito bravas.

Apdbs as observacdes, fizemos uma devolutiva explicitando aquilo que havia sido

observado, referente a tematica da pesquisa. As educadoras, como anteriormente mencionado,

especial). *(Informagdes retiradas do site <http://www.telegraph.co.uk/women/womens-life/11030801/Grand-
Theft-Auto-video-game-male-avatars-are-virtually-raping-women.html> Acesso em: 20 nov. 2017)*
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demonstraram interesse em debater as questdes de género e sexualidade, nesse primeiro
momento em relacdo as concepgdes de mulher e feminilidade. Abaixo apresentamos o0 resumo

de cada um dos trés encontros resultantes dessa devolutiva.

2.7.1 Resumo do Primeiro Encontro

O primeiro encontro com as professoras e equipe gestora teve como objetivo discutir
0 conceito de mulher, aspecto levantado no Gltimo encontro (nomeado de devolutiva das
observaces). Para tanto fizemos uma atividade de aquecimento, que sera explicitada a seguir,
posteriormente, como atividade preparatoria para a discussao, assistimos o video “Era uma

vez outra Maria” e, por fim, conversamos sobre o que é ser mulher.

A primeira dinamica consistia em fazer uma roda e jogar uma bolinha, quem pegasse
a bolinha falaria o seu nome, qual ano leciona e por que decidiu ser professora. As respostas
para a ultima questdo foram bem similares. Diversas vezes as educadoras mencionaram um
“jeito” para dar aula que sempre tiveram, que aparecia na infancia na forma de brincadeiras
de sala de aula com bonecas. Algumas disseram ter sido obrigadas a fazer magistério, discurso
que apareceu entre as professoras mais velhas do grupo, engquanto outras afirmaram que
viraram professoras por falta de opc¢do, algumas complementando que hoje adoram a

profissdo, mas na época de escolha “era o que tinha”.

A atividade preparatdria deste primeiro encontro foi o video “Era uma vez outra
Maria”. Esta animacédo conta a historia de Maria, desde a infancia até a idade adulta. Maria
ao longo do video realiza diversas atividades e é constantemente monitorada por um l&pis.
Muitas vontades de Maria que ndo condizem com a expectativa social do que é ser mulher,
como por exemplo jogar bola, sédo apagadas pelo lapis, que, neste caso, logo desenha a menina
brincando de boneca. Em um determinado momento do video o irmdo de Maria vai para o
banheiro com uma revista pornografica embaixo do braco e o pai aparece orgulhoso. Nesta
cena as educadoras deram muitas risadas. Logo em seguida aparece uma cena na qual Maria
se masturba e as risadas logo mudaram para uma fei¢cdo de desconforto. A animagéao continua
e mostra Maria ficando gravida, tendo o filho e apresenta a dindmica de cuidado dessa
crianga. Por fim, Maria pega o lapis e desenha a si mesma, terminando a histdria dessa

maneira.

Ap0s o video, fizemos uma roda e iniciamos uma discussdo a partir da pergunta “O

que vocés sentiram vendo esse video?”. De imediato uma professora comentou sobre a
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“desgracga de ser mulher”, falando sobre os padroes impostos pela sociedade. Esse aspecto
apareceu diversas vezes ao longo do encontro. Constantemente os discursos voltavam-se para
a vida pessoal, relacdo com a familia e, especialmente, a maneira pela qual elas haviam sido

criadas.

Uma educadora falou sobre a questéo da maternidade e como os cuidados com a filha
ou o filho séo automaticamente entendidos como responsabilidade da mulher. Ela relacionou
uma parte do video com sua propria vida, comentando que quando ficou gravida de sua filha,
28 anos atras, estava terminando um relacionamento e sentiu a pressdo de ter de cuidar
sozinha da crianga, porque depois de se separar “a filha era minha né?”. Em sua fala ela
disse acreditar que as coisas ndo mudaram muito hoje em dia e que essa situacdo ainda

acontece com as mulheres hoje.

Esse posicionamento provocou inquietacdo em outra educadora, que afirmou nao
perceber dessa maneira, que a situacdo nao esta mudando. “Tudo bem que eu tive uma vida
muito quadradinha, casei com o primeiro namorado, fui ser mae depois de sete anos de casada
e tal... Mas assim, eu nunca fui reprimida, isso € de menina, isso é de menino, na minha casa.
Na minha casa nunca teve. E até enquanto eu assistia o video eu fiquei lembrando de uma fala
que meu pai fazia, machista, mas eu tive que pensar. Meu pai as vezes falava ‘Tem trés

mulheres na casa e eu tenho que lavar loug¢a’” (apéndice IV).

A educadora entende que por ndo ter havido repressdo em relacdo as brincadeiras “de
menino e de menina” em sua criacdo, ndo houve algum tipo de influéncia sobre qual seria o
papel da mulher. Curiosamente, ela ilustra isso afirmando que a vida dela foi bem
quadradinha (casou com o primeiro namorado, ficou gravida anos mais tarde), o que pode ser
entendido como uma vida certinha nos padrdes antigos, esperados. E interessante perceber
que ela ressignifica uma frase do pai depois de assistir a animagao e pensar sobre o0 assunto,
mas ela “teve que pensar”. Esse processo de reflexdo é o que pode nos permitir enxergar
situacOes pelas quais passamos de maneiras diferentes, mas é um processo que muitas vezes
depende de um disparador externo ou de um ambiente que propicie uma troca de experiéncias

e compreensdes - chocar-se com o diverso nos permite repensar o que é o diferente.

Um aspecto do video que apareceu em muitos momentos da discusséo foi o significado
do lapis na estoria de Maria. O grupo entendeu que o lapis é a familia, a escola, a educagao

moral (familiar), o nosso pensar, alguém querendo ditar as regras, o destino e a sociedade.
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Uma educadora apontou que “vocé quer viver a sua vida, mas tem alguém querendo que vocé
viva o que ele quer (...) ndo € ela ndo, (ele) pai, marido, o que ele quer entendeu” (apéndice
IV). Outra educadora mostrou-se bastante incomodada com o lapis, pontuando seu desejo de
quebré-lo. Ela diz que “é assim né, as criangas, elas ndo tém clareza, eles ndo entendem isso,
isso vai construindo a propria imagem, ndo por opgdo delas, mas por uma questdo social”

(apéndice 1V).

Ao discutir o papel do lapis na estoria de Maria, uma professora reconheceu que age
como ele em muitos momentos. A partir desse relato outras educadoras do grupo disseram que
também se sentem assim, como reprodutoras de normas sociais, porém de forma inconsciente,
em falas involuntarias. Contudo, em sua maioria, disseram sentir-se mais l1apis na vida pessoal

do que dentro de sala de aula.

Sobre a questédo da construcéo da imagem na infancia, as participantes comentaram
que o lapis tem mais atuacéo no inicio da vida, entendendo que as criancas sdo podadas desde
pequenas e isso acaba refletindo em seus comportamentos na adolescéncia, muitas vezes
deixando de fazer certas coisas ou se portar de determinada maneira porque aprenderam que
isto ou aquilo era errado. A educacdo moral familiar também apareceu nessa discussdo, uma
educadora pontuando que a familia é o lapis mais forte, aquele que impd&e - mais do que a

escola.

As educadoras afirmaram que para elas o lapis € o “ele”, e que “ele” existe em
diversas instancias: na familia, na religido, na escola, na rua, sendo que dentre esses lapis uns
escrevem mais forte, outros de forma mais branda, mas ele se mostra presente em todos esses
espacos. E interessante perceber que enquanto algumas educadoras expressam o
entendimento de que o lapis é uma imposi¢cdo, mas que de alguma forma conseguimos nos
libertar dele, pelo menos um tanto, uma delas caracteriza o ‘ele’ como o destino - € assim, ndo

ha o que mudar e seré assim no futuro, o que nos resta € nos conformar.

Sobre a questdo do que “a mulher deve fazer” versus o que “0 homem deve fazer”,
uma educadora comentou sobre os privilégios que o pai e o irmao tinham durante sua infancia.
Por sua familia ser formada por seis mulheres e dois homens, o pai e o irmdo ndo faziam
nenhuma atividade doméstica, como lavar louca ou limpar a casa, porque isso era entendido
como obrigacdo das mulheres. Ela compara essa hierarquia sentida dentro de casa com a

liberdade que ela tinha para brincar na rua, com meninos e meninas, de qualquer brincadeira,
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seja casinha ou futebol - enquanto em casa tinha uma demarcada hierarquia, na rua ela podia

brincar do que quisesse.

Essa fala provoca uma discussdo no grupo sobre a hierarquia sentida (homem >
mulher) e como as mulheres também contribuem para isso, criando filhos assim. Uma
educadora comenta que tenta ensinar diferente para o seu filho, mas que os homens devem
“nascer com esse gene (de ndo realizar tarefas domésticas), ndo é possivel” (apéndice V).
Percebemos nessa fala uma naturalizacdo do papel social - homens ja nascem programados
a nao saber fazer atividades domesticas. Ainda nesse assunto, uma participante expressou sua
vontade de nascer homem na prdéxima encarnacdo, para poder usufruir dessas regalias,

provocando risos do grupo.

Sobre os papéis sociais, 0 grupo também levantou a questdo de que as meninas, de
certa forma, tém mais liberdade, por exemplo, para o uso das cores e expressdes da
sexualidade. Uma educadora pontuou que € muito mais facil um pai aceitar uma filha lésbica,
do que um filho gay, pois o filho tem que ser macho, provedor e a filha somente tem de ser
feliz. Se entendemos as relagdes de poder pelas quais nossas relagdes sociais sdo permeadas,
essa leitura pode nos trazer a reflexdo de que as mulheres “tém mais liberdade” ao se
assumirem lésbicas, pois sdo, primeiramente, consideradas objeto - as mulheres existem em
relacdo ao homem, que é o sujeito. Se 0 homem é entendido como o sujeito e a mulher como
objeto frente a esse homem, é compreensivel que um casal formado por duas mulheres nédo
seja tdo agressivo ao sistema heteronormativo quanto dois homens, visto que um objeto com
outro objeto ¢é algo quase que invisivel (e se ndo o for, ele cumpre o papel de existir para o

entretenimento do homem).

Dentre os relatos profissionais das participantes, elas trouxeram alguns exemplos de
alunos meninos, entre 3 e 5 anos, que gostavam de brincar ou fazer “coisas de menina” e
como para elas era muito dificil lidar com esse tipo de situa¢do. Todos os exemplos em que
algum aluno homem gostava de fazer alguma coisa entendida como de mulher (brincar de
boneca, vestir fantasia de princesa, pintar as unhas) as educadoras disseram que “ele ndo
queria ser um menino, ele com certeza ndo era um menino, ele queria ser uma menina”’. Uma
educadora diz se sentir chocada quando percebe que uma crianga tdo pequena “estd presa no
corpo errado”, pois isso é algo que ela espera que apareg¢a na adolescéncia, e que acredita
ser muito mais decepcionante para um pai ter um menino que na verdade é uma menina do

que o contrario.
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As participantes também questionaram o papel da escola nessas situagdes e,
especialmente, o papel delas como educadoras. Algumas educadoras relataram que tentam
proteger as criancas de comentarios maldosos, enquanto outras fingem néo ver ou ndo ouvir
algumas situacdes, por ndo saberem como agir. Uma participante apontou que precisamos
pensar nas diferencas entre as esferas publica e privada e como as/os educadores podem
contribuir para que a familia reflita sobre questfes que aparecem na escola. Outra acredita
que as professoras, diretoras, coordenadoras, ndo tem muito o que fazer, pois ela entende que
ndo é fungdo da escola chamar a familia para falar que o filho ou a filha esta se comportando
de maneira x ou y - as professoras devem observar para caso a familia questione elas ndo

precisem se omitir, mas devem ndo intervir prontamente.

A mesma educadora comentou que, muitas vezes, acaba cobrando mais coisas do grupo
de alunas que leciona pela manha do que do grupo misto que ela tem a tarde. Ela mencionou
que cobra uma postura das meninas que ela néo se vé cobrando dos meninos. Outro aspecto
relatado e reforcado pela participante foi de que o grupo de alunas demonstra uma
sexualidade que ela considera exacerbada e inadequada, dizendo que isso a faz ter muito

trabalho.

Quando questionadas sobre se as atividades ministradas por elas em sala poderiam
ser afetadas por questdes de género e sexualidade, uma educadora comenta sobre a

brincadeira cantada Dom Frederico, cuja letra segue abaixo.

Dom Frederico perdeu a memoria para se casar com a Costureira.
Costureira perdeu o deddo para se casar com o Capitdo.

Capitéo perdeu a espada para se casar com a Bela Fada.

Bela Fada perdeu a coroa para se casar com o Dom Frederico.
Dom Frederico diz que n&o, Bela Fada caiu no chao.

Dom Frederico diz que sim, Bela Fada faz assim (beijos no rosto).

Ela comentou que as duplas para a apresentacdo foram escolhidas pelas proprias
criancas e algumas eram formadas por meninos. Esses meninos reclamaram de ter de mandar
beijinho um para o outro e ela explicou para eles que eles poderiam se cumprimentar da
maneira que se sentissem confortaveis, mas que ndo deu muita bola e néo ficou incentivando
0 assunto. Contudo, em nenhum momento a educadora debateu ou se questionou sobre a letra
da brincadeira, que reforca unides heteronormativas, traz 0 casamento como uma troca em
que alguma das partes tem de perder algo (perde a memdria, perde o dedéo, perde a coroa,
perde a espada) e atribui a felicidade da personagem Bela Fada ao sim do Dom Frederico,

protagonista da cantiga.
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Ainda sobre o papel da escola, uma educadora afirmou que essa tematica é transversal,
nao é um assunto que comeca em uma aula determinada, mas é algo que vai transparecendo
nas situagdes do dia-a-dia e a escola deve abrir espaco para discussdo e ndo discriminar. Esse
espaco de discussao foi questionado por outras participantes, que confessaram se sentir
intimidadas pelo que as familias poderiam pensar sobre o que foi debatido, transparecendo
inseguranca em tocar na tematica com medo de retaliacdo. Também foi abordada a

dificuldade em separar as préprias crencas e os proprios valores dos valores da escola.

Por fim, em diversas vezes foi mencionado a facilidade maior que os homens tém na
esfera social, em relagdo as mulheres: menos cobranga, menos expectativa, mais liberdade.

Assim, a temética do segundo encontro foi desenhada.

2.7.2 Resumo do Segundo Encontro

O segundo encontro teve como objetivo trabalhar os conceitos de masculinidade e
homem. Ele foi composto por uma dindmica de aquecimento e um texto desencadeador, 0s

quais serdo detalhados abaixo.

A atividade de aquecimento se desenrolou da seguinte maneira: primeiro pedimos que
as participantes andassem pela sala; em seguida que andassem como mulheres e depois que
andassem como homens; entdo, que cumprimentassem as pessoas da roda, posteriormente que

cumprimentassem umas as outras como mulheres e, por fim, como homens.

A expressdo corporal das participantes mudou drasticamente conforme mudavam as
instrucdes. Quando a orientacao foi para andar como mulher as participantes fingiram estar
usando sapato de salto alto, estufaram o peito, encolheram a barriga e soltaram mais o quadril
no andar. Apenas uma professora ndo alterou sua maneira de andar e, inclusive, verbalizou
que andar era “tudo igual”. Apos a terceira instrucdo, para andar como homem, as
participantes soltaram bastante o corpo, andando de modo relaxado, solto, com ombros baixos
e pernas mais abertas. Novamente, apenas uma professora verbalizou que ndo existia

diferenca no andar.

Quando a instrucéo foi para cumprimentar as outras pessoas como mulher, sons de
beijos ecoaram pela sala e a cena foi repleta de movimentos delicados e suaves. Ja quando foi
para cumprimentar como homens, a postura corporal mudou novamente, relaxando o corpo e

cumprimentando as colegas com a mao ou com a frase “E ai mano?”.
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Ao conversarmos sobre a dinamica inicial, uma participante disse que quando anda
normalmente, ela tem um jogo no quadril que ndo sabe se aprendeu, mas que ndo anda
livremente. Ja quando andou “como homem” ela andou de qualquer jeito, porque disse ndo
importava, j& que ninguém repara no caminhar de um homem, se rebola ou ndo. Outra
educadora pontuou que s6 olham se 0 homem rebola ou rebola de mais, mas como uma forma

de critica, ja que se rebolar muito € porque deve ser homossexual.

Ap0s 0 agquecimento seguimos para a leitura do texto desencadeador do encontro, que

segue abaixo:

Porque a virilidade tradicional ¢ uma maquina tdo mutiladora quanto a atribuicéo
da feminilidade. Ser um homem de verdade — o0 que é que isso exige? Repressao das
emogdes. Calar sua sensibilidade. Ter vergonha de sua delicadeza, de sua
vulnerabilidade. Abandonar a infancia de modo brutal e definitivo: os homens-
crianca nao possuem boa reputagdo. Ficar angustiado pelo tamanho de seu pinto.
Saber fazer as mulheres gozarem sem que elas mesmas saibam ou queiram lhes
indicar como. N&o dar sinais de fraqueza. Amordagar a sensualidade. Vestir-se com
cores discretas, usar sempre 0S mesmos sapatos grosseiros, nunca brincar com os
cabelos, ndo usar muitas joias, nenhuma maquiagem. Sempre dar o primeiro passo.
N&o possuir nenhuma cultura sexual para melhorar seu orgasmo. N&o saber pedir
ajuda. Ter que ser valente, mesmo sem ter nenhuma vontade. Valorizar a forca, seja
qgual for seu carater. Mostrar agressividade. Possuir um acesso restrito a
paternidade. Ter sucesso social para poder pagar as melhores mulheres. Morrer de
medo de sua homossexualidade, porque um homem de verdade ndo deve nunca ser
penetrado. Nao brincar de boneca quando pequeno, contentar-se com carrinhos e
armas de pléstico muito feios. N&o cuidar muito do seu préprio corpo. Submeter-se
a brutalidade de outros homens sem reclamar. Saber se defender, mesmo sendo doce.
Ser privado de sua feminilidade, como as mulheres se privam de sua virilidade, ndo
em funcao das necessidades de uma situagdo ou de um carater individual, mas em
funcéo daquilo que o corpo coletivo exige (Despentes, 2016, p. 23).

Como no primeiro encontro, as professoras trouxeram muitos exemplos pessoais e
familiares, reforcando a ideia de que a educacéo recebida pela familia é a que tem o maior
peso na constituicdo e manutencao de posturas frente a diferentes situagdes. Um dos exemplos
foi do filho de uma professora, que esta acostumado a fazer xixi sentado quando esta em casa.

Contudo, se algum colega vai visita-lo ele faz em pé, o que a mée atribuiu & uma necessidade

de se mostrar macho na frente de pessoas que possam duvidar de sua masculinidade.

Algumas educadoras afirmaram que a sociedade ja mudou, pois hoje os homens ja
usam camiseta cor-de-rosa, lilas, algo que ndo se via anos atras. Uma das participantes
comentou que por ser mais velha, ela tem um panorama bom dessas mudangas, comentando

que ndo tem mais tanto machismo e as fun¢oes “homem faz isso, mulher faz aquilo” ndo sdo
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mais como quando ela era mais jovem. Ela entende que as mudancas aconteceram
principalmente na relacdo homem e mulher e que transparece em atitudes, como o homem
ajudar em casa, 0 modo como 0s homens se vestem e o fato dos homens procurarem ajuda

(especialmente para fazer o exame de prostata).

Outra educadora afirmou que na parte sexual ela sentiu diferenca, mas que essa
diferenca se deve a mudanga da mulher. Ela comentou que atualmente a mulher se posiciona,
busca o préprio prazer, fala o que gosta e o que ndo gosta e se ndo esta bom procura outro
homem, enquanto que antigamente a mulher era submissa no sexo, ela apenas recebia - se
estava bom 6timo, se ndo a mulher continuava ali quietinha. Assim, devido a mudanca das

mulheres, os homens passaram a vé-las de outra forma.

Uma terceira educadora diz que nao vé muitas mudancas e ndo sabe se isso tem relacao
com o fato dela viver em uma familia bastante machista, na qual, por exemplo, homens nédo
podem usar roupas rosa ou brincar com brinquedos que simulem atividades domésticas, como
uma panelinha. Contudo, ela atribui as poucas mudancas as mulheres, especialmente pelo fato

delas serem, em sua maioria, responsaveis financeiramente pelo lar hoje em dia.

Sobre a questdo das tarefas domésticas, as educadoras comentaram sobre o fato do
homem “ajudar em casa”. Elas sentem que o homem ajuda mais atualmente, mas que ele Nd0
tem o compromisso com o trabalho doméstico. A mulher j& sente esse compromisso, sente que
lavar a roupa, lavar a louca faz parte de sua funcéo. As educadoras atribuiram essa sensacéo

de obrigacdo a algo que foi instituido por gerac6es, uma colonizagao.

A temética da maternidade também apareceu neste encontro, as educadoras dizendo
que se preocupam com a maneira que seus filhos serdo vistos perante a sociedade. Uma delas
afirma que ndo reproduz frases como “isso é de menina, isso é de menino”, mas ela sabe que
a sociedade traz essas questdes, especialmente o que cada um pode ou ndo fazer. A educadora
também mencionou gue choro ¢ algo que a incomoda, mas ndo pelo fato do filho ser homem,
e que ela se sente feliz por ter tido um menino, pois ndo tem paciéncia para frescura e

maquiagem.

Trazendo a temética do choro a tona, uma professora contou a histéria de um aluno
que chorou guando ouviu uma musica em sala de aula e as/os colegas riram. As criangas

seguiram para a sala da coordenacéo e a coordenadora conversou com 0 grupo sobre o
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acolhimento que deveriam ter quando alguém chora, que ndo é motivo de piada. A educadora
complementou que essas situacdes sdo complicadas, porque quando uma menina chora na
escola rapidamente ela é acolhida pelas outras criancas, perguntam se ela est4 bem e como
podem ajudar.

Quando questionadas se existe uma postura para ser homem, as educadoras falaram
prontamente que era ser forte, inclusive com discursos alegando que biologicamente os
homens sdo mais musculosos que as mulheres e que socialmente essa forca é imposta em cima
dos outros seres (mulheres e criancas). Uma educadora, contudo, pontuou que o cenario esta
mudando devagar, pois atualmente as mulheres frequentam a academia e trabalham os
musculos. O grupo também entende que faz parte da postura do homem ser o herdi e saber de
tudo.

Nesse ponto da discussdo, 0 grupo comentou sobre uma personagem da novela. A
novela conta a transformacdo de um homem trans. Uma educadora disse que sua filha ficou
inconformada com o fato da mulher ter quisto virar homem, mas ainda ter desejo sexual por
homens, pontuando que seria muito mais facil continuar do jeito que estava. Em sua fala, ela
comentou que nGS SOMOS assim mesmo, nunca estamos satisfeitos conosco e queremos sempre
mudar e relacionou o desejo de mudanca corporal aos sentimentos, algo que vem de dentro

para fora.

Um aspecto que se repetiu tanto no primeiro encontro como no segundo encontro foi a
educacao moral familiar. Uma das educadoras afirmou que temos que fazer valer a educagdo
familiar que recebemos e aonde estivermos iremos passar a mesma educacao, ja que foi dessa

maneira que ela aprendeu que deveria ser.

Quando questionadas sobre a masculinidade, as educadoras a associaram a ser
grande, ter pegada e ndo ser baixinho. Ser masculo é ter uma postura forte, que permita com
gue as pessoas olhem e pensem que ele deve ter pegada. Uma educadora pontuou que a mulher
também tem que ter pegada, outras disseram que ninguém fala isso de mulher, o que falam é
que a mulher é galinha, complementando que a mulher é para ser pegada e ndo para pegar, e

se ela tenta tomar a iniciativa em um relacionamento, o0 homem foge assustado.

Masculinidade, para o grupo, também significa protecdo, especialmente gquando

alguma delas tem de andar numa rua escura; se ela estiver acompanhada de um homem ela
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se sentiria mais tranquila do que sozinha ou com outra mulher. Essa fala sobre protecao abriu
uma discussao sobre uma aluna do quarto ano que pratica Muay Thai. A justificativa que a
aluna deu para praticar a luta é que ela € muito delicada e precisa aprender a se defender dos

estupros.

A fala da aluna de 9 anos gerou grande repercussdo no grupo. Enguanto uma
educadora disse achar 6timo que a menina aprenda a se defender, outras acharam a atitude
da mae equivocada, especialmente porque acreditam que ela pode estar criando na filha
aversao e medo em relacé@o aos homens. Uma participante apontou a influéncia da midia nessa
questdo, especialmente porque recentemente haviam aparecido dois casos de homens que

ejacularam em mulheres no transporte publico.

Esse medo e aversdo sobre os quais as educadoras falaram, foi relacionado por uma
delas a homossexualidade. A participante afirmou que muitas mulheres léshicas que conhece
se tornaram homossexuais porque foram estupradas e 0 mesmo aconteceu com amigos homens
gays que foram abusados na infancia e por esse motivo sédo gays. Ela pontuou que se questiona
se ser homossexual é uma escolha ou é uma forma que essas pessoas se encontraram para se

defender, para que a situacéo de abuso/violéncia ndo aconte¢ca novamente.

Ainda sobre a homossexualidade, 0 grupo comentou que para as maes aceitarem que
o filho é gay é muito mais facil do que para os pais, pois 0 homem nao aceita, e, logo, a
sociedade continua machista. Elas comentam sobre um medo social e que as mées aceitariam,

mas teriam medo do que o filho gay poderia sofrer fora de casa.

As participantes também comentaram sobre o fato de existirem muitas informacoes
hoje, muita abertura, o que torna dificil a compreensdo de assuntos ligados a género e
sexualidade, ja que € complicado saber o que € o certo e 0 que € 0 errado na sociedade.
Apareceram muitas duvidas sobre como explicar essa variedade tdo grande de termos e
conceitos que estdo sendo mencionados, especialmente porque elas sentem que estamos em
uma fase de transicdo, com muitas mudancas acontecendo. Apareceu também o

questionamento sobre o fator bioldgico, se haveria um instinto de ser homem/mulher ou néo.

Uma educadora discordou dessa suposta abertura para conversar a tematica, pois,
apesar de estar em evidéncia na televisdo e na internet, as familias ndo conversam

abertamente sobre essas questfes. A educadora participou de uma reunido em um posto de
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salde e encontrou com trés criancas de 12 anos gravidas, sendo as trés estudantes da mesma
escola estadual e uma delas gravida do irmédo. Ao ouvirem esse relato, as outras professoras
comentaram que esse € um cenario comum na comunidade da Morro Grande, pois as familias
dormem muito juntas e a maioria das meninas tem suas primeiras experiéncias sexuais com

primos e irmaos.

O grupo dividiu histérias em que meninas que foram abusadas enquanto criangas se
apaixonaram pelo abusador e acabaram tendo um relacionamento com ele quando cresceram.
Elas entendem que o amor nasce do prazer gque a crianga sentiu, quando nao entendia muito
bem o que estava acontecendo. Ao ouvir esses relatos, uma educadora contou duas histérias
de meninas que foram abusadas por homens da familia e, anos mais tarde, quando decidiram
contar o que havia acontecido, ninguém acreditou nos relatos. Foram taxadas de mentirosas
pela familia, enquanto os homens acusados de abuso continuavam frequentando as reunides

familiares normalmente.

Questionamos se o conceito de masculinidade tinha algo a ver com esses tipos de
situacdes de abuso e estupro. Uma educadora apontou que a mulher quando € estuprada ndo
é vista como a vitima, mas como a vagabunda que se vestiu de maneira provocante. J& o
homem se acha tdo macho, que ele pode pegar e fazer o que quiser. Outra participante pontuou
que esse tipo de situacdo é complicado, ja que as mulheres podem também inventar uma
situacdo de abuso para se favorecer, ilustrando com uma histéria sobre uma mulher que
chantageou um policial dessa maneira. Ela acredita que o estupro ndo tem relacdo com

masculinidade, mas sim com doenga.

Retomando a discussé@o do encontro anterior, perguntamos qual seria a diferenca da
atuacdo do lapis se fosse a estoria de Jodo e ndo de Maria. As educadoras pontuaram que ele
iria poder fazer tudo e ndo precisaria se preocupar: poderia jogar bola, sentar de perna

aberta, ndo lavar a louca.

A discussao seguiu para os valores conservadores que permeiam as relacfes sociais e
que esse cenario de movimentos conservadores sendo questionado por ideias mais
progressistas permite que movimentos, como o Escola Sem Partido, e politicos, como o Jair
Bolsonaro, cresgcam em popularidade. As educadoras demonstraram grande preocupagao com
a crescente aceitacdo do Bolsonaro e do Escola Sem partido. Mencionaram situacfes de

censura dentro de escolas que foram promovidas por apoiadores do Bolsonaro.
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Uma educadora comentou que algumas escolas do governo do estado tém praticas que
reprimem as criancas e ndo dao abertura as discussbes de género e sexualidade. Ela
mencionou que na escola do estado em que trabalha as criangas estdo sendo separadas nos
momentos livres, em grupos de meninas e grupos de meninos, por determinacéo da diretora
da escola. As criancgas, por sua vez, numa tentativa de burlar a regra, passaram a se encontrar
escondidas atras da escola. Questionamos o papel da escola nesse momento, se era vigiar ou
tematizar. Um educadora afirmou que a escola vigia, mas que tematizar ndo cabe ao professor
ou a professora, mas deve ser uma filosofia de aula da escola como um todo. O grupo entrou
no ponto da censura, entendendo que a diretoria das escolas do estado age de maneira
ditatorial, inclusive mencionando que se a escola propde algo que vai contra o estado, o0 estado

“esquece” de mandar papel higiénico, material de sala.

O grupo comentou como as criancas estdo mais articuladas atualmente e como elas
tém o poder de reivindicar direitos. Uma das educadoras afirmou que entende o seu papel
como o de alguém que deve auxiliar os alunos e as alunas a serem criticos e criticas, a
conseguirem refletir, para que possam se defender e articular suas ideias, definindo a
educacdo como a formacdo de um sujeito critico e reflexivo. Outra participante disse que
achava complicado quando esse processo de reflexdo era interferido por valores religiosos e

que sente que cada vez mais a igreja esta sendo levada para dentro da escola.

As professoras comentaram sobre o curriculo escolar e a parte de orientacdo sexual,
que é ensinada no 5° ano na disciplina de Ciéncias Humanas e da Natureza. Elas comentaram
que muitas escolas tém o costume de enviar um bilhete para casa informando que comegaréo
a falar desse assunto e pedindo autorizacdo das familias para que as criancas participem da

aula. As criancas que nao trazem autorizacao precisam ficar fora da sala de aula.

Questionamos se 0 grupo acreditava que existe uma idade propria para falar sobre
género e sexualidade. A maioria das educadoras respondeu que devemos trabalhar a temética
guando os alunos e as alunas trazem o assunto e que nao podemos ignorar quando isso
acontece. Elas falaram sobre as filas separadas por género e que as criancas chegam na
EMEF ja com isso internalizado. 1sso posto, perguntamos o que elas faziam com essas atitudes
ja construidas. O grupo disse que infelizmente reforcam, por atitudes e algumas falas, como
por exemplo “isso ndo é um caderno de menina”, quando o caderno esta mal organizado ou

esteticamente feio.
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As educadoras também discutiram sobre a questdo do desamparo masculino. Elas
afirmaram que se precisassem conversar com alguém teriam a quem recorrer, mas nao
acreditam que os filhos, maridos, primos, gozariam da mesma condi¢cdo. Uma educadora
contou que o marido, muito machista, se reaproximou de um antigo amigo em um churrasco e
os dois, inebriados, comecaram a se abracar, se beijar e chorar. O filho dessa educadora ficou
muito impressionado com a situacao e comegou a contar para todas as pessoas que encontrava

que o pai e 0 amigo estavam parecendo namoradinhos.

Por fim, falamos sobre a questdo do esporte e como a separacdo entre homens e
mulheres nas competi¢des trouxe uma discussdo para dentro da escola, pois elas tiveram um
caso de um aluno que ndo queria competir com 0s meninos, pois sempre praticava com as
meninas e ndo se sentiria a vontade. Apos essa fala, uma educadora trouxe uma experiéncia
dela na educacdo infantil. Ela afirmou que comumente se separa por género em brincadeiras
de corrida (agora s6 as meninas correm, agora s6 0s meninos) e um aluno dela sempre queria
correr com as meninas. O mesmo garoto gostava de se vestir de princesa. Ela disse que sentia
que precisava trabalhar com ele o fato dele ser um menino, ter nascido com o género
masculino, entdo ele deveria correr com 0s meninos. Ele poderia continuar usando as

fantasias que gostava, mas ele precisava saber que era um menino.

Essa fala trouxe o debate sobre as diferencas entre identidade de género, orientacéo
sexual e sexo. As professoras disseram que sabem pouco sobre o assunto e gostariam de um
espaco em que pudessem aprender mais e tirar as ddvidas que pululavam suas cabecas. Dessa

maneira, marcamos um terceiro encontro para debater esse assunto.

2.7.3 Resumo do Terceiro Encontro

O terceiro encontro comegou com um aquecimento e, posteriormente, foi separado em
dois momentos. O aquecimento consistia em realizar alguns movimentos de alongamento
corporal durante poucos minutos. Apés a realizagdo desses movimentos, perguntamos ao
grupo se os movimentos haviam sido de facil ou dificil execu¢do. Algumas educadoras
responderam que havia sido facil, pois ja estavam acostumadas a realizar esse tipo de
movimento. As que relataram ter sentido dificuldade informaram que usualmente nédo se
alongam. Relacionamos a elasticidade muscular corporal com a elasticidade do cérebro e o
qguanto as atividades de reflexdo e debate podem ser importantes para que continuemos

“alongando” nossas possibilidades de pensar.
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O primeiro momento visava entender qual era a compreensdo que aquele grupo de
professoras e gestoras tinha acerca dos termos género, sexo e sexualidade. Para isso,
colocamos trés cartolinas em branco na lousa. Primeiro escrevemos a palavra sexo e
perguntamos 0 que vinha a cabeca quando ouviam essa palavra. Fizemos 0 mesmo com as
palavras género e sexualidade (ver quadro 2). No segundo momento discutimos acerca desses

termos, de maneira que as profissionais ali presentes pudessem tirar suas davidas (momento

esse pedido no segundo encontro pelas educadoras).

Quadro 2 - Termos que as palavras Sexo, Sexualidade e Género evocam nas educadoras

Sexo Sexualidade Género
—Gostoso —Violéncia —Desejo —Masculino e
—Coisa boa — Abuso — Atracdo feminino
—Exercicio —Gravidez —Prevencdo —Macho e fémea
fisico —Diélogo — Orientagao —Pluralidade (mais
—Relaxamento  —Fluidez — Discriminacao que masculino e
—Desejo —Prevencéo —Opcéo feminino)
— Cumplicidade — Pénis —Nudez — Identidade
— Atragio —Vagina —Roupa —Aparéncia
—Vontade —Boca — Familia — Preconceito
—Prazer — Camisinha — Intervencdo familiar —Globalizacdo
—Femininoe  — Auto-estima (mais/menos presente) | —Tribo
masculino —Bolinha — Exposicao —Julgamento
—Dor de — Lubrificante — Proibicéo — Imposigdo
cabeca — Acessorios —Tabu —Sociedade
—Toque — Lingerie —Precoce — Papel social
—Caricia — Fantasia — Natural —Estigma
—Carinho —Caralho — Curiosidade —Padréo
—Doenca — Estimulo — Transformacgéo
— Influéncia — Esteredtipos
—Biologico — Aceitacdo
—Geénero —Medo
— Comportamento
— Pedofilia

O grupo em diversos momentos pontuou que a pesquisadora fazia perguntas dificeis,
especialmente quando perguntamos quais eram as diferencas entre sexo, sexualidade e género.
A palavra que as educadoras tiveram mais facilidade para caracterizar foi “sexo”, sempre
relacionando ao ato sexual. “Género” foi o termo que apresentaram mais dificuldade e
quando apareceu mais discordancia entre as falas. Repetidas vezes diferentes educadoras

disseram que falar sobre género era muito dificil.
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Durante este encontro, que durou aproximadamente duas horas e meia, escutamos uma
musica alta constante. A coordenadora da instituicdo explicou que havia aberto uma igreja
em frente a escola e que todos os encontros de formacao comecaram a ser presenteados com
as musicas do culto de fundo. As educadoras fizeram algumas piadas ao longo do encontro,
ensaiando um convite para que as pessoas do culto participassem da nossa discussao,
reclamando da afinacao da cantora e até se inspirando nas palavras das masicas para compor

as definigdes dos termos (sexo, sexualidade e género).

Em meio a discuss@o sobre os termos, uma das educadoras mencionou que era uma
discussdo dificil de ser feita, pois a escola passava por um momento delicado de diversos
relatos de abuso sexual de criancas e adolescentes. As educadoras pontuaram o quanto sentem
dificuldade em lidar com essas questdes e como o tramite legal ndo acolhe e nem ampara a
crianca em sofrimento. Como alternativa, elas estavam procurando alguma ONG ou entidade
que fizesse um trabalho com as criancas e familias daguela comunidade, de forma que
pudessem prevenir situacdes similares no futuro, especialmente munindo as criangas com
informacdes suficientes para que elas consigam reconhecer uma situacao de abuso e saibam

COMO prosseguir.

Ainda falando sobre o que a escola pode fazer em casos de abuso, uma das professoras
mencionou que ela poderia fazer apenas a escuta, pois se sente impotente e incompetente.
Outra participante mencionou a necessidade que sente de ter um trabalho com toda a
comunidade, pois ndo sdo casos pontuais e as historias se repetem nas familias, afirmando ser

angustiante ndo saber como agir nesses casos.

Sobre as diferencas entre sexo e sexualidade, uma professora afirmou que sexo pode
ser 0 ato sexual e género. Sexualidade, para o grupo, tem relagdo com como a pessoa se sente,
€ 0 meio usado para chegar ao sexo e possui elementos que fazem com que nds construamos
a relagé@o do nosso corpo conosco e com 0s outros. Uma professora entende que sexualidade
tem a ver com uma parte animal do ser humano, expressada através dos movimentos. Uma
terceira professora disse que sensualidade é como a pessoa se sente, que nem sempre ela se
sente do género que nasceu e concorda com a fala de que a sexualidade é o meio pelo qual a
pessoa chega ao prazer, ao ato sexual e envolve a postura e 0 comportamento. Entéo, as vezes
mulheres tém o comportamento masculino porque se sentem daquela forma e, dependendo da
sua sexualidade, vocé tem uma sensualidade. Por fim, uma das participantes afirmou que

dependendo da sensualidade de uma determinada mulher, as pessoas, de forma geral, podem
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se interessar por ela e 0s homens irdo pensar em sexo — e se eles pensam em sexo é porque a

mulher estava sensualizando e querendo seduzir.

A discussdo continuou, debatemos as diferencas entre sexo e género. Para elas, sexo é
se a pessoa € homem ou mulher e com quem ela faz sexo (homens, mulheres, pessoas mais
novas, em grupo). Algumas professoras disseram que sexo é género, masculino e feminino,
pois quando se esta no hospital € assim que perguntam no formulario. Quando uma professora
disse que além de feminino e masculino, a pessoa pode ser transgénero, outra participante
afirmou que alguem pode continuar sendo mulher, mas pode desistir também. Foi afirmado
também que género pode ser homem ou mulher, logo se alguém nasce homem, o género é
masculino. Contudo, se algum homem se sente mulher, infelizmente néo pode colocar em fichas

de cadastro que se sente mulher, pois é homem.

O grupo afirmou que pontuar as diferencas entre sexo e género é uma tarefa bastante
dificil. Género, para algumas pessoas do grupo, € uma Op¢ao e Sexo € como a pessoa nasce.
Uma das participantes discordou desta definicéo, afirmando que género ndo é uma opcéao,
sustentando que se fosse uma opc¢ao ninguém iria escolher, porque € um tabu, entao seria mais
uma orientacdo, algo que vocé vai descobrindo ap6s o nascimento. Outra participante

completou que a sexualidade sim é uma op¢éo, ndo o género.

Nesse momento, uma das participantes disse que a familia ndo pode orientar o filho
dessa forma, afirmando que nasceu homem, mas se quiser pode mudar, se transformar. A
discussdo se alongou por alguns minutos, com algumas participantes falando que género é
uma escolha e outras discordando. Uma das discordantes entende que género ndo é nem opcao
nem orientacdo, mas uma condicao fisica que nasce com a pessoa. Ao longo da vida ela pode
nao se sentir com esse género, mas nasceu assim. Outra educadora questionou que essa pessoa
nao iria mudar o sexo, ao que a primeira disse que talvez mudasse. Comecou, entdo, uma
discusséo sobre a cirurgia de redesignacéo de sexo, ilustrada por uma educadora como uma

cirurgia que tira e arranca partes do corpo, mas a pessoa continua com o género que nasceu.

Na época do encontro, estava no ar uma novela cujo uma das personagens era um
homem trans. Uma educadora disse que a filha dela ndo se conformava com a menina da
novela ter tirado o peito para se sentir homem, porque se ainda gostava de homens ela podia
ter continuado mulher, ja que iria se relacionar com homens. Nesse momento voltou a

discussdo sobre 0 que era sexualidade e o0 que era género, novamente com participantes
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afirmando que o género a pessoa pode mudar. Dessa vez, a maior parte das participantes
concordou que ser homossexual ndo € uma op¢ao, porque ninguém optaria por ser gay e uma
crianca de oito anos néo sabe fazer essa opg¢ao, que vai trazer sofrimento. O grupo afirmou
que a pessoa opta por assumir ou nado sua identidade, expor sua identidade, mas néo escolhe
gostar do mesmo sexo. Todas, novamente, concordam que falar sobre género é a parte mais
dificil.

Uma educadora exemplifica essa dificuldade comentando um encontro de sua enteada
com um homem que estava vestido de mulher, logo, para ela, com a sexualidade feminina, mas
com género masculino. Ela teve dificuldade para entender que alguém que gosta de ser
chamado por um nome masculino, se vista com vestimentas entendidas como de mulher,
femininas. Essa educadora comentou sobre outra pessoa, que trabalha em uma loja, que, para
ela, d& para ver que o género é feminino, mas se veste como um homem. Quando ela se
direcionou a vendedora como moc¢o, a vendedora reclamou e disse que era mulher. A
educadora disse que essa é a expressao da sexualidade dela, de se sentir como homem, mas
que entende que a partir do momento que a pessoa se veste dessa maneira, ela sente que deve
chamar a pessoa de moco, pois esta vestida de moco. Algumas participantes do grupo
concordaram que as pessoas devem chamar as outras pelo que elas veem, pela forma como se

vestem.

Relacionando com a sala de aula, uma participante disse que nao sente ter propriedade
para dar uma aula com essa temética. Uma segunda professora afirmou que elas ndo precisam
dar aula sobre isso, mas que precisam respeitar o ser humano. Elas disseram que é dificil
entender muito bem essa tematica por ser um assunto novo, que ainda esta se fazendo, e, por

ainda estar se construindo, fica dificil a compreensao.

ApOs essa discussdo, demos inicio a segunda parte do encontro, em que a pesquisadora

se propds a trabalhar as defini¢Ges de sexo, género e sexualidade®®, conforme havia sido

30 As definicdes de sexo, género e sexualidade foram retiradas de Colling e Tedeschi (2015): Sexo ¢ “a categoria
bioldgica utilizada para diferenciar homens e mulheres, baseada na ordem compulsoria do binarismo
macho/feméa advinda do reino animal e da natureza. E determinado exclusivamente pela anatomia e fisiologia do
corpo humano - pelos caracteres sexuais primarios e secundarios” (p. 601); Género ¢ um conceito que busca “dar
conta de relagBes socialmente constituidas, que partem da contraposicao e do questionamento dos convencionados
géneros feminino e masculino, suas variagdes e hierarquizacao social” (p. 305); Sexualidade pode ser pensada
como “um conceito empirico, analitico e politico que passa por constantes alteragdes, sendo a sua construgao parte
de um processo complexo (...) De modo geral trés principais aspectos da sexualidade humana devem ser
identificados: o bioldgico, que se refere ao prazer fisico e a reproducéo; o social, que trata das relagdes, regras,

60



pedido pelo grupo. Nesse momento, uma educadora comentou o fato de existirem familias que
aceitam todas as decisfes da crianca, entdo se ela nasce com vagina, mas quer ser homem, a
familia veste como homem. Ela acredita que as criancas ainda ndo tém essa decisdo tomada
e inclusive menciona um movimento que estava acontecendo na Inglaterra para criar uma lei

que proiba as familias de intervirem dessa forma na vida das criancas.

Nesse momento, perguntamos se colocar um vestido em uma menina de dois anos seria
uma imposicdo. Parte do grupo respondeu que ndo, parte respondeu que sim. Fizemos a
mesma pergunta em relacdo a um menino da mesma idade. Nesse momento, algumas
educadoras afirmaram que para 0 menino seria uma imposi¢ao, quando que para a menina é
normal usar vestido. Quando questionadas por que é normal para a menina, uma educadora
respondeu que é porque € bonito, porque é possivel fazer uma analogia com uma boneca e
boneca geralmente usa vestido, boneco ndo. Inclusive, o grupo comentou sobre a dificuldade

em se encontrar um bebé de brinquedo que seja menino, normalmente sdo meninas.

Em seguida, o grupo comecou a debater sobre diversidade sexual, termo que uma das
educadoras entende como diversas opcdes de género. Uma das duvidas mais pungentes do
grupo era acerca da definicdo de pessoa transgénero e aonde encaixar essas pessoas, se era
uma questéo de expressao da sexualidade, de diversas opcdes de género ou de comportamento.
As professoras demonstraram bastante interesse em compreender melhor o que era uma
pessoa transgénero e em como lidar com pessoas que ndo correspondem ao padrdo
heteronormativo, como exemplificado anteriormente (pessoas com aparéncia fisica feminina,
mas que se vestem com roupas ditas masculinas e vice-versa). O grupo concordou que pensar

sobre essas questdes demanda bastante energia e muito esfor¢o, sendo dificil fazé-lo.

As participantes, entdo, comegaram a debater sobre como os alunos e alunas percebem
a Questdo da propria sexualidade, duvidas como “Mas, professora, eu gosto de quem?”
aparecem em sala de aula. A partir dessa fala, muitas concordaram que € necessario um
espaco no qual as criangas possam conversar sobre essas questdes em todos os ambitos —

familiar, escolar, social.

Foi retomada a tematica do sexo, muitas educadoras afirmando que quando

guestionamos 0 que era sexo, elas logo pensaram no aspecto biolégico e no ato de transar.

normas sexuais e as formas em que o sexo biolégico € expresso e; o subjetivo, da consciéncia individual e coletiva
da sexualidade e desejos” (p. 604, 605).
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Uma professora comentou que se sentia muito confusa em como trabalhar a questéo de género
na educacao infantil, pois ela entende que o género é a criangca como nasceu. Depois da
discussdo, ela disse que comecou a retomar atividades e expectativas de aprendizagem e
entendeu que elas tém muito a ver com o aspecto social do ser humano, o que ela enxerga,
inclusive, nas diferencas entre as meninas usarem calcinha e os meninos cueca. Sobre a
questéo social, uma educadora aponta que quando vemos um homem ou menino que se porta

de maneira feminina, ele é entendido como educado.

O grupo também relatou situac6es que haviam ocorrido na Gltima semana, de criancas
do Fundamental I tocando o corpo do/da colega, mostrando o corpo publicamente e trocando
beijos no banheiro. As educadoras, ao comentar as intervencdes feitas, falaram sobre a
importancia de serem alguém com quem as criancas possam conversar e explicar abertamente
porque algumas coisas podemos fazer na escola e outras ndo, independente de ser menino com
menina, menina com menina ou menino com menino. O grupo também debateu sobre a
dificuldade de conversar com as familias, que, muitas vezes, tém um discurso contrario ou

conflitante com o da escola, especialmente no que diz respeito a diversidade sexual.

Por fim, tematizaram algumas situacGes conflituosas com as quais se deparam, tais
como quando duas meninas ou dois meninos se tocam. Explicitaram uma preocupagdo em
relacdo a protecdo que a crianca deve ter, entendendo que esse € o papel das educadoras, mas
nem sempre ha um preparo, em termos de politicas publicas, para proteger as criancas. As
educadoras mencionaram o projeto do Escola Sem Partido como um aspecto que dificulta a
conversa aberta sobre género e sexualidade, inclusive afirmando ter receio de serem mal

interpretadas pelas familias.
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3. Desvelando os encontros

Nesse topico apresentaremos a analise dos encontros feitos junto a instituicdo parceira.
Nossa analise foi feita da seguinte forma: a partir dos relatos dos trés encontros com as
professoras e a equipe gestora, bem como as transcri¢fes, destacamos temas que chamaram a
atencdo nas falas das educadoras por estarem relacionados ao problema de pesquisa e por
aparecerem com frequéncia nas falas. Tais temas receberam aqui a denominagdo de “unidades
de sentido”. Essas unidades foram combinadas de tal maneira que se desdobraram em duas
grandes tematicas, que aqui denominaremos de “Constelagdoes” (SZYMANSKI, L;

SZYMANSKI, H; FACHIM, 2018, no prelo).

Constelagdes sdo possibilidades de agrupamentos que, analogamente as estrelas, tecem

um sentido e uma forma a partir das possibilidades e da perspectiva de quem as Vé:

Na elaboracdo de constelagdes de significados, denominacdo preferivel a de
categorias, ha tdo somente uma organizacdo da compreensdo do pesquisador, que
pode assumir as mais diferentes formas, variando de analista para analista. A
semelhanga de um céu estrelado, vérias constelagdes podem ser delineadas
(SZYMANSKI, 2004, p. 3).

Assim, fica claro o carater circunstancial da compreensdo dos fenémenos
(SZYMANSKI, 2004).

Reconhecer que 0 agrupamento das partes do texto em constelagdes é resultado do
lugar onde nos encontramos € importante para lembrar que toda compreensdo é
situada. A aglutinagdo das falas em conjuntos segue um critério subjetivo, como as
constelagBes do firmamento olhadas pelas diferentes culturas, e é desejavel esclarecer
0 que orientou a escolha das falas naquele conjunto (SZYMANSKI, L;
SZYMANSKI, H; FACHIM, 2018, no prelo).

Como dito anteriormente, utilizamos as transcricbes dos encontros e o relato dos
mesmos para fazer a analise. As falas que formaram as unidades de sentido e, posteriormente,
as constelacGes, podem ser encontradas nos apéndices (1V, V e VI). Preferimos essa maneira
de analise por preservar o carater individual das participantes, bem como evidenciar os debates
acerca da tematica género e sexualidade na educacéo. O quadro abaixo exemplifica o caminho

que percorremos na criacdo das unidades de sentido e das constelages:
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Quadro 3 - Exemplos do caminho percorrido na analise

Excertos dos encontros

Unidades de
sentido

Constelagdes

Segundo encontro: Isis — E... a mulher é para ser pegada, ndo ¢ para
pegar.

Primeiro encontro: Deméter — Né... O pai, 0 homem, depois vem o
outro homem, depois vem a mée e depois todo o resto, que era nos.
Entdo existe, existe até hoje isso dentro dos lares né. Ah vamos dividir
0 servico, td bom né, mas eu estou te ajudando.

Papel social da
mulher

Primeiro encontro: Atena — E a gente que enxerga algumas coisas,
mas as vezes eu me pego como mae assim, algumas coisas eu falo,
nossa... que cagada né. Tipo, desde questdo de autonomia, as vezes
separar uma roupa para por, é... tem umas coisas que a gente faz que
a gente poda a autonomia.

Primeiro encontro: Artemis — E a responsabilidade pelo filho né.
Assim, 0 sexo aconteceu entre os dois, nenhum dos dois se cuidou,
mas ela que ficou a gravida, ela que ficou a mae. Ele continuou a vida
né. Muitas pessoas vivenciaram isso né, eu vivenciei isso. Fiquei
gravida jovem e me casei e me separei, gravida ainda, e ai a filha era
minha né. Entdo é complicado né, na hora de fazer sdo os dois, mas
na hora de assumir é sé a mulher. Até hoje. A minha filha tem 27
anos, né, entdo isso foi ha muito tempo. E ainda ¢ assim, ai parece que
as mentalidades ndo se abrem.

Maternidade

Segundo encontro: Bastet — Mas como méae de menino me preocupa
assim umas coisas, de dar esse peso pro meu filho, sabe? Essas frases
bobas. Gragas a Deus eu ainda néo falei, ndo vou falar nunca porque
a gente faz um monte de coisa errada. Homem ndo chora, vocé ndo é
menina para fazer isso. Eu nunca falei assim... falar chorando é uma
coisa que me irrita. Entdo vocé quer conversar, vamos conversar.
Comecou a chorar eu saio de perto. Mas eu nunca usei esses termos.
Mas me preocupa assim porgue a sociedade traz muito isso de menino
tem que ser assim, menino pode, menina ndo pode. Nao sei se é mais
facil ou ndo pelo meu jeito de ser, eu acho... eu ainda falei agora ha
pouco a gente falando da filha da P., eu falei gracas a Deus Deus me
deu menino, porque eu ndo tenho essa paciéncia pra frescura, para
maquiagem, para ndo sei 0 que, para ndo sei o que l4... Menino tem
outras frescuras, que também sdo irritantes, mas eu acho pesado
também vocé criar um filho nesse... com essas concepgdes.

Primeiro encontro: Nix — Quando vem com essas histérias eu falo, na
préxima encarnagdo eu quero ser homem (risos do grupo). S6 para ter
essas regalias.

Papel social do
homem

Primeiro encontro: Afrodite — Eu néo sei como eu vou ser com 0 meu
filho, mas é assim, quanto a outras coisas... que nem quando ele
ganhou um negdcio 14 da NET, fazia 10 anos que tinha NET, podia
ganhar um controle para crianga, para s6 mexer em canal infantil. Eu
perguntei para ele, qual que vocé quer, porque so tinha rosa e azul, eu
perguntei qual vocé quer. Nossa, meu marido ficou muito bravo,
porque eu tento lidar com as coisas de outra forma, mas para ele...
“Nao, vocé ta induzindo o menino a ser viado” (risos do grupo) Nao,
tem dois para escolher. “Claro que é o de menino, ndo tem nem o que
perguntar” Ai eu falei, ndo ¢ assim que funciona, mas assim... para
mim é muito dificil porque a criacdo que eu tive com a dele é muito
diferente, ai vem o L. que é menino, porque com menina é mais facil,
ele tem uma menina de 21 anos, com menina é mais facil, mas com
menino fica muito estereotipado. Muito...

Segundo encontro: Sétis — Normalmente a crianga quando tem o pai
tradicional, o pai é o herdi, o pai ndo sente dor, 0 pai ndo chora, o pai
sabe tudo, o pai protege. Entdo aquela figura de ser forte.

Paternidade

Ser mulher e
ser homem
na sociedade
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Segundo encontro: Anlquis — Eu conhego mais de uma mulher que é
homossexual porque foi estuprada e ela ndo conseguia mais ter
relagdo com homem. Entdo até na minha cabeca fica a divida, sera
que é realmente uma op¢do ou € uma maneira de se defender para que
aquela situacdo ndo se repita?

Terceiro encontro: Nand - Eu acho que as criangas hoje em dia, ela
estdo meio que... A sexualidade dela estd mais aflorada né? Antes
com seis anos nao se falava em sexo! Sete anos. Hoje ja estdo, séo
estimulados né? Pela midia e por todos os outros meios de
comunicacdo a sexualidade deles.

Sexualidades e
Géneros

Terceiro encontro: lemanja - Ai... ai a mae falou: (imita a mae
falando) “IMAGINA NAO SEI O QUE, ONDE JA SE VIU BEIJAR
MENINAAA? EU JA FALEI ISSO!”. Entfio assim, ndo era essa a
discussdo: por que ela é uma crianca ainda, ndo é fase da vida dela
ficar beijando na boca! A discussdo era que era uma menina. Ai eu
falei pra mée, “olha, mas a gente fez alguns combinados", repeti meus
combinados com a mae, “ndo ¢ mae olha, ndo pode brincar no
banheiro, ndo pode beijar na escola, ndo sei o que...”. Ai, ela é bem
esperta a menina, pra mim ela t4 anos luz na frente.

Primeiro encontro: Témis — A educacgdo que vocé recebe mesmo na
familia. Na familia e na sociedade, porque vocé ndo educa ninguém
sozinho né, vocé precisa da sociedade, vocé precisa da familia, vocé
precisa de todo seu contexto para vocé educar, mas principalmente na
familia, eu acho que é mais forte, o fato do pai e da mée falar “Ah,
vocé ndo pode sentar com a perninha aberta, ah vocé tem que lavar a
louga, o menino pode jogar futebol, a menina ndo pode jogar futebol”,
essas coisas, elas vém mais de casa do que da escola, por exemplo.
Na escola ndo tem isso ai, mas na familia tem. Menina pode isso,
menino pode aquilo. Agora t4& mudando como eu falei, como estdo
mudando as formas de educar, hoje t& mudando. Mas ha um tempo
atrés é dentro da familia que se impGe esses preconceitos.

A familiae a
manutencao dos
estere6tipos

Segundo encontro: Isis — Hoje eu ouvi de uma aluna do quarto ano,
na saida, ela falou assim: eu td fazendo Muay Thai. Ai, que legal, por
que vocé escolheu fazer Muay Thai? Ah, porque eu sou muito
delicadinha e eu preciso aprender a me defender dos estupros. Ai eu
falei, ah é? E, porque tem um golpe, se eu der esse golpe aqui pof, ela
imitou, eu estouro o nariz dele, eu deixo ele sangrando, ai nenhum
homem vai tocar em mim.

Segundo encontro: Anudquis — Eu conhe¢o mais de uma mulher que é
homossexual porque foi estuprada e ela ndo conseguia mais ter
relagdo com homem. Entdo até na minha cabeca fica a divida, sera
que é realmente uma opg¢do ou é uma maneira de se defender para que
aquela situacdo ndo se repita?

Género e
violéncia

Segundo encontro: Kebechet — E principalmente quando se tem,
assim, ndo to falando no caso, é quando vocé coloca religiosidade
dentro do ambiente de trabalho né, porque vocé, o que vocé pensa tem
que estar aqui dentro né e quando vocé foge da sociedade e tenta
colocar a sua religido dentro do espaco, vocé quebra tudo quanto é
regra né. T4 quebrando tudo né. E eu sinto isso, entendeu? Ta
trazendo a igreja, a igreja estd sendo levada para dentro da escola.
Entdo, assim...

Primeiro encontro: Artemis — Mas ai é uma coisa mais religiosa né,
eu acho que lutar contra a religido uma coisa muito dificil. Agora,
lidar contra o preconceito de género ai é mais facil né. Porque ai é
uma dificuldade da familia entender, né. Aqui por exemplo a gente
tem funcionéarios que néo trabalham de sabado, por conta da religido.
Entdo ndo adianta vocé bater de frente, é uma coisa religiosa. Agora
a questdo do género eu acho que é...

Religido e igreja

Ser mulher e
ser homem
na sociedade

Primeiro encontro: Atena — Eu ja acho que é muito dificil de lidar.
Acho que a educacdo ndo lida bem com essa questdo do género. Eu
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acho que as vezes a gente ouve coisas e faz que ndo ouve porque a
gente ndo sabe discutir de fato com os alunos, tipo ah chama o outro
de viado, virou banalidade isso. Entdo ndo é sempre que a gente para
para discutir. E eu acho que é algo que a escola ainda tem que olhar
para discutir, uma atividade. Sdbado a gente falou sobre isso numa
atividade, show de talentos. Entdo na gincana as criancas poderiam
escolher uma apresenta¢do. Como o aluno fez uma apresentacéo de
ballet, cada grupo escolheu. As meninas escolhneram muito funk,
vieram com shortinho aqui, elas dangavam com a bunda la pra cima
e 0S meninos atras boquiabertos, morrendo, babando. Tinha menino
assim com a perna cruzada (Atena simulou 0 menino escondendo o
pénis). Entdo assim, ainda acho que, por mais que teve critérios de
apresentacdo, eles tinham liberdade para escolher o tipo de
apresentacdo. Entdo tinha que ser apresentacdo, pontuar que fosse
diferente. Mas esta tdo enraizado isso e assim, aconteceu dentro da
escola. Entdo acho que sdo préaticas que a gente ndo da conta de lidar,
porque as vezes sufoca. E ai vem tanto que a gente meio que se
esquiva, eu acho que a gente ndo encara de fato pra discutir essa
questdo. E eu ndo acho que é simples. Talvez com 0s menores seja
mais simples, mas ndo simplério, porque as vezes também eles ja
trazem uma carga muito pesada nesse sentido assim da familia, mas
ndo sei. Aqui por mais que a gente ja discutiu, tanta gente ja veio
conversar com a gente, tudo, eu ainda... eu particularmente sinto
dificuldade de lidar com algumas questdes da escola. As vezes a gente
dialoga tanto, mas vocé vai ver uma atividade, vocé fala putz, escapou
iSS0.

Terceiro encontro: Nand - E delicado a gente conversar sobre isso
com a crianga, porque nao fica so entre a crianga e a professora,
geralmente uma conversa nesse nivel sai dos muros da escola e chega
em casa. E como chega em casa, talvez o pai e mde ndo tenham o
entendimento que a gente teve dentro da sala de aula. Entdo, para
mim, ainda é complicado conversar sobre sexualidade na sala de aula.
Porgue eu ndo sei como esse assunto vai chegar do outro lado, como
vai ser recebido do outro lado. Entéo eu tenho um pouco de receio de
conversar sobre isso sim.

Reflexdes sobre
ser educadora

Reflexdes sobre
ser educadora

Primeiro encontro: Artemis — N6s somos podados na infancia e ai isso
se reflete depois, na adolescéncia né. Muitas pessoas que ndo querem
ser 0 que sdo, nascem com outra tendéncia tal. E é 14 na infancia que
eu comeco a perceber isso ou a demonstrar, talvez eu ndo perceba,
mas quando eu sou adolescente eu ja sei que aquilo ndo é legal, eu ja
ouvi falar, a minha mae... Eu tinha um aluno na EMEI que ele era,
assim, muito infeliz como menino, ele queria ser menina. Entdo
quando ele entrava na escola ele colocava tiara das meninas, ele
passava o dia todo com a tiara. E ai na hora de ir embora ele sabia que
tinha que devolver, porque pelo amor de Deus se a mae dele pegasse.
Eu fazia o dia da beleza, entdo a gente pintava a unha das meninas e
ele toda vez queria pintar. Entdo eu passava aquele incolor né, porque
eu falava a mée vai me matar. Ai um belo dia eu tive uma ideia
brilhante, eu falei vou pedir autorizacdo (risos do grupo). Peguei e
mandei um bilhete para a mde. Mamae, na hora da beleza ele quer
pintar a unha e eu tenho alguns esmaltes aqui e eu gostaria da sua
autorizacdo. Ela baixou 14 e ndo deixou. Ele chorava, assim,
compulsivamente enquanto eu pintava a unha das meninas, eu morria
de d6. Entdo assim, é uma coisa muito séria. Ele com certeza ndo é
um menino, ndo gosta de ser menino, e vai viver esse sofrimento por
muito tempo porque a mée nao aceita.

Terceiro encontro: lemanjéa - E assim, eu acho que se o pai chegar na
escola e reclamar, isso é bom! E bom porque a gente cria um caminho.
Entdo assim, se o pai vier pra reclamar de um tema desse que bom
gue ele veio, porque eu acho que a gente estabelece um caminho e ai

Familia e a Escola

Género,

sexualidade e
educagéo

Género,

sexualidade e
educagéo
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a gente vai fazer um atendimento com o pai e conseguir chegar porque
as vezes a gente olha pra criancas e fala “Nossa, gente ela é muito
melhor do que o0 pai e a mae”.

Primeiro encontro: Hemera — E, ndo, mas assim, eu acho um pouco
estranho ver a crianga ja, o menino dizendo... muito afeminado. Eu
particularmente acho estranho. Eu tento néo fazer distin¢do, daquele
menino P. E ele é todo afeminado. Entdo, eu vejo que aquilo ainda é
assim, pra mim é um pouco distante. E assim, mas enquanto
professora, eu fui modulo e ficava com ele algumas vezes, eu ndo
fazia distingcdo, mas para mim é um pouco estranho. Entdo, ndo sei
como seria né... Na minha familia, assim, foi sempre muito de boa,
nunca teve essa separacdo tal de brincar, eu acho que até brincar com
carrinho, brincar com boneca, isso ai ndo me choca. Agora ver uma
crianca ja tdo pequena e tdo né, demonstrando que ela esta no corpo
errado, isso ainda me choca enquanto pessoa. Ai talvez no subjetivo
isso cause impactos, com certeza deve causar. Me choca assim...

Segundo encontro: Oya - Vocé pode aceitar, mas também ndo pode
aceitar. Tem uma... né? N&o é uma coisa, como dizer, determinada,
né? Ainda esté se fazendo. N&o ta determinado. Acho que € por isso
que a gente ndo entende, ndo ¢ uma coisa... ¢ uma coisa que esta
sendo construida.

Valores pessoais
e a préatica
docente

Segundo encontro: Kebechet — Os horménios né. Quando vocé fala
do cheirinho do sovaco, dos pelinhos, ali eles ficam tudo assim... eles
ndo se conhecem né? Eles fazem assim para ver se t4 fedendo. Eles
comegam a se conhecer.

Terceiro encontro: lemanja - Teve outra, de dois meninos que a
Neusinha chegou “Ai lemanja! Eles estavam no banheiro passando
um a mio no outro” ai o menino “Ai, eu tava fazendo Xixi e ele foi e
pegou. - Ta! Mas como que ele pegou?” Ai ele “Eu peguei ele
ASSIM! - Ta mas ele tava com roupa ou sem roupa? Ele pediu? - N&o,
ndo pediu, eu peguei.”, t4 e 0 outro estava fazendo xixi e ele falou,
“mas bem que ele gostou! Porque eu vi a cara dele assim 6!” (risos do
grupo) ai eu falei, “Bom isso é uma outra historia, ele ta aqui por uma
reclamagdo também. Entdo, ele pediu para vocé? N&o, vocé ndo pode
tocar no corpo dele. Ele ndo pediu. - Ah, mas ele tava la rindo! - Néo,
eu nao tava rindo, é que o outro menino tava fazendo uma graca do
outro lado e ai eu fiz assim trés vezes” (Risos gerais). Ndo, eu
pergunto tudo, porque se a ndo se a gente entende, eu pergunto
mesmo! Mas ele pds a mao? Pés a mao como? Vocé ta brincando e
bater a mao é uma coisa, agora 0 menino que ja sabe descascar (Risos
gerais), ndo é? So situacdes diferentes!

Corpoe
descoberta da
sexualidade

Segundo encontro: Isis — Tem uma outra questdo aqui, que a gente
teve... eu tava dando aula de educacdo fisica e a Rede organiza alguns
campeonatos e 0 Unico que a gente leva aqui é o de atletismo, porque
a gente pode levar quem quiser ir, ndo tem que fazer aquela, sabe?
Entdo d& pra levar 50 alunos, ao passo que se vocé for inscrever no
futebol vocé ndo leva 50 alunos. Entéo a gente opta por levar s6 em
atletismo porque ai da para levar bastante gente, geralmente quem
quer vai. E ai a gente faz uma seletiva, ah vocé vai fazer o que? Salto
em altura, salto em distancia, corrida, entdo a gente faz uma seletiva.
E ai tinha uma turma, tem um aluno gay, e na hora é masculino e
feminino, esporte € assim. E dai ele veio questionar, eu organizando
a seletiva, ah, vocé tem interesse em participar do que? Isso, isso, isso.
Entdo para ir maior nimero de pessoas, um aluno so pode participar
de uma prova coletiva e duas individuais. Entdo a gente distribui para
ter mais possibilidade. E ele veio questionar: pro, se na aula ndo tem
essa divisdo, quando a gente aprende as coisas, porque agora na
seletiva tem que ter? Entdo dai veio uma relagcdo com o esporte né,
entdo a gente discutiu o esporte, falou um pouquinho sobre o esporte.
Era 6° ano, no comego, entdo a gente ndo comega 0 ano entrando no

Esportes e género

Género,

sexualidade e
educagéo
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esporte, discutindo essa frente. E ai teve que discutir, porque no
esporte é masculino e feminino. Mas isso ndo significa que vocé ta...
atletismo, ai sua prova qual que é, salto em altura masculino pré-
mirim. N&o significa que vocé deixa... tem muito no esporte, tem
muitos casos de homossexuais no esporte, mas tem essa questdo de
masculino e feminino. Entdo na cabeca dele ele questionou, porque
ndo entendia. Nao, eu ndo quero me enquadrar no masculino. Nao,
mas néo da, no esporte ndo da. Entdo também essa relacdo é... quando
ele se vé numa situacdo que ele tem possibilidade de...

Segundo encontro: Bastet — Eu néo sei se é errado, mas, que nem, meu
aluno ano passado com 3 anos, 0 J., que ele falava eu sou uma menina,
ele queria ser uma menina, uma coisa que eu conversei com a direcao,
mas é uma coisa que... ndo tem uma receita, ninguém da uma receita
para trabalhar. Porque tem muito isso, agora sé 0s meninos correm,
depois s6 as meninas, ndo sei 0 que. Ele s6 ia quando chamava as
meninas. Entdo assim, no curriculo da educacdo infantil tem género.
Entdo eu falava, eu preciso trabalhar que ele € um menino. Ele pode
usar roupa da Elsa, ele pode ndo sei o que, ele pode ndo sei o que I3,
mas o género dele é masculino, igual esse menino. Vocé pode gostar
do que vocé quiser, mas nasceu com género masculino, ndo tem jeito.
Tem jeito, mais pra frente (risos). Mas to dizendo, vocé vai se
inscrever no masculino, isso ndo vai mexer com quem vocé é, com o
gue vocé gosta. E foi uma coisa que a gente ficou muito cheio de
dedos, até porque era uma crianga de 3 anos e ai, assim, todo mundo
ou me olhava muito feio porque eu falava isso, ndo J., vocé é menino,
vocé vai correr quando correm os meninos. Tinha gente que me
olhava muito feio quando era dia da fantasia e ele tava de princesa,
porque ele queria usar a de princesa.

Esportes e género

Geénero,
sexualidade e
educagéo

Os encontros resultaram em duas grandes constelagdes: Ser mulher e ser homem na

sociedade e Género, sexualidade e educacéo, que serdo detalhadas a seguir.

3.1 Ser mulher e ser homem na sociedade

Os trés encontros foram permeados de frases e posicionamentos acerca da mulher e do

homem na sociedade. Dessas discussdes, tiramos oito unidades de sentido, a saber: Papel social

da mulher, Maternidade, Papel social do homem, Paternidade, Sexualidades e Géneros, A

familia e a manutencao dos esteredtipos, Género e violéncia e Religido e Igreja.

Pudemos observar que, para as educadoras, a educacdo dada pelas familias, inclusive

as proprias, tem grande influéncia na constituicdo da personalidade e de como as pessoas

enxergam o mundo e aceitam, ou ndo, o diferente. Em diversos momentos dos encontros as

participantes mencionaram a experiéncia pessoal com as questdes de género no ambito familiar

e como elas enxergam essas questdes nas familias, de forma geral.
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Témis — Esse lapis para mim ele representa a educacgéo. A educacdo que era dada
nas familias de antigamente e com a mudanca da educacéo hoje tem essa aceitagéo
gue nem a Téia ta comentando. As criancas elas realmente néo diferenciam nada,
para elas tudo bem menino pintar com canetinha cor de rosa, pedir uma folha cor de
rosa, para eles tudo bem. Porque a educacdo t4 mudando. Esse lapis no comego a
menininha ndo podia sentar de perna aberta, tinha que ficar com a perninha fechada,
todas as imposicoes que a educacao, a familia impde, o lapis ia la e apagava o que
a menininha queria e colocava o que a educacéo achava que era certa (apéndice V).

Sotis — Normalmente a crianga quando tem o pai tradicional, o pai é o herdi, o pai
néo sente dor, o pai ndo chora, o pai sabe tudo, o pai protege. Entdo aquela figura
de ser forte (apéndice V).

Kebechet — Mas a sociedade s6 muda quando vocé muda dentro da sua casa. Porque
do meu pai passou pro meu filho, meu filho passou pros filhos dele e assim a
sociedade vai se transformando. Ela se transforma... (apéndice V).

Artemis — E a responsabilidade pelo filho né. Assim, o sexo aconteceu entre os dois,
nenhum dos dois se cuidou, mas ela que ficou a gravida, ela que ficou a mae. Ele
continuou a vida né (apéndice V).

Podemos entender, entdo, que, para esse grupo, o aspecto social do ser humano € de
suma importancia na formacéo e manutencao de estereo6tipos de género. Esse entendimento vai
de encontro com as ideias de GARCIA (2017), CONNEL e PEARSE (2015) e LOURO (2001),

quando afirmam o caréater social e circunstancial das expressdes de género e sexualidade.

O embate por si sO merece uma especial atencdo de estudiosos/as culturais e
educadores/as. Mas o que o torna ainda mais complexo é a sua continua
transformagdo e instabilidade. O grande desafio ndo € apenas assumir que as posi¢des
de género e sexuais se multiplicaram e, entdo, que é impossivel lidar com elas
apoiadas em esquemas binarios; mas também admitir que as fronteiras vém sendo
constantemente atravessadas e - 0 que é ainda mais complicado - que o lugar social
no qual alguns sujeitos vivem é exatamente a fronteira (LOURO, 2001, p. 542).

Ao comentarem sobre o que é ser mulher e o que é ser homem, as participantes focaram

nas vantagens que sentem que os homens tém perante as mulheres.

Deméter — Né... O pai, 0 homem, depois vem o outro homem, depois vem a mée e
depois todo o resto, que era nés. Entdo existe, existe até hoje isso dentro dos lares
né. Ah, vamos dividir o servigo, t& bom né, mas eu estou te ajudando (apéndice 1V).

Nix — Quando vem com essas historias eu falo, na proxima encarnagao eu quero ser
homem (risos do grupo). S6 para ter essas regalias (apéndice V).

Deméter — Mas é uma arma né... basta ter pinto para ser forte, ndo é assim? Nao é
essa a concepcgdo que eles ttm? O que vocé tem no meio da perna. Mas vai ser
devagar, para daqui alguns anos, mas vai ser muito devagarzinho... E a gente com
esse negdcio de trabalhar a gente se lascou né. Até eles entenderem o papel deles, a
gente ja se acabou né, de trabalhar (apéndice I1V).

Kebechet —Entdo... talvez porque eu tenha sido reprimida também. Talvez essa
mudang¢a minha seja por isso, porque na minha casa nés erdmos 6, meu pai e meu
irmao s6, o resto tudo mulher dentro de casa. Entdo se chegava material de
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construcéo, quem que carregava? Noés, as mulheres. Tinha que pintar a casa, vamos
pintar a casa? Quem pintava a casa? Nés, as mulheres. Entdo n6s crescemos... Meu
pai trabalhava fora. Meu irmao era aquele negécio, foi criado... ah é menino, ndo
precisa lavar, ndo precisa passar, ah ndo precisa. A gente podia fazer tudo, podia
fazer servico dito de homem, que é pintar a casa, carregar areia, carregar bloco,
reformar, fazer as coisas e meu irmao foi criado s6 como homem, ele é s6 homem. E
no6s fomos criadas dos dois lados, homem e mulher. Ele néo, era s6 homem. Ent&o
ele podia fazer as coisas de homem (apéndice V).

Os relatos refletem a percepcdo das educadoras sobre a sociedade androcéntrica e

patriarcal em que vivemos (GARCIA, 2015), destacando os privilégios masculinos. As

participantes sentem mudancas na sociedade, mas relacionam essas mudancas as mudangas no

comportamento das mulheres e refletem sobre o papel delas como maes em mudar (ou manter)

as expectativas sociais.

Bastet — Mas como mae de menino me preocupa assim umas coisas, de dar esse peso
pro meu filho, sabe? Essas frases bobas. Gracas a Deus eu ainda néo falei, ndo vou
falar nunca porque a gente faz um monte de coisa errada. Homem néo chora, vocé
nao é menina para fazer isso. Eu nunca falei assim... falar chorando é uma coisa que
me irrita. Entdo vocé quer conversar, vamos conversar. Comegou a chorar eu saio
de perto. Mas eu nunca usei esses termos. Mas me preocupa assim porque a
sociedade traz muito isso de menino tem que ser assim, menino pode, menina nao
pode. Nao sei se é mais facil ou ndo pelo meu jeito de ser, eu acho... eu ainda falei
agora hé pouco a gente falando da filha da P., eu falei gracas a Deus Deus me deu
menino, porque eu ndo tenho essa paciéncia pra frescura, para maquiagem, para
ndo sei 0 que, para ndo sei o que l&... Menino tem outras frescuras, que também séo
irritantes, mas eu acho pesado também vocé criar um filho nesse... com essas
concepgdes (apéndice V).

Ao pensarem em masculinidade, as participantes discorreram também sobre situaces

de violéncia.

Sechat — Eu acho que, volto naquela situagéo anterior que o homem ele é homem,
entdo assim... Quando a gente fala em crianca é estupro, mas quando vocé fala numa
mulher, a mulher era vagabunda. Vocé viu o vestido que ela tava, assim, vocé ndo
tem nem o direito de ser ou de usar 0 que VOCcé quer porque vocé assanha o outro,
vamos dizer assim, e ele € homem né, entdo eu acho que ainda ta nesse conceito,
estupro e a masculinidade sim. Sou tdo macho que eu pego, que eu fagco (apéndice
V).

Algumas participantes ndo relacionaram diretamente as expectativas que o homem tem

socialmente em ser masculo, forte, grande (adjetivos atribuidos aos homens pelas educadoras)

com casos de violéncia, como estupro. Contudo, 0 grupo em diversos momentos pontuou como

sente que os homens tém mais espaco socialmente, que eles tém mais liberdade.

Ao mesmo tempo em que 0 grupo reconhece a série de vantagens que os homens tém e

pontua isso, também reconhece as limitac6es dessa dita masculinidade.
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Afrodite — (...)Fazia 10 anos que tinha NET, podia ganhar um controle para crianca,
para s6 mexer em canal infantil. Eu perguntei para ele, qual que vocé quer, porque
sO tinha rosa e azul, eu perguntei qual vocé quer. Nossa, meu marido ficou muito
bravo, porque eu tento lidar com as coisas de outra forma, mas para ele... “Ndo,
vocé ta induzindo o menino a ser viado” (risos do grupo) Ndo, tem dois para
escolher. “Claro que ¢é o de menino, ndo tem nem o que perguntar” Ai eu falei, ndo
é assim que funciona, mas assim... para mim é muito dificil porque a criacdo que eu
tive com a dele é muito diferente, ai vem o L. que é menino, porque com menina é
mais facil, ele tem uma menina de 21 anos, com menina é mais facil, mas com menino
fica muito estereotipado. Muito... (apéndice V).

Ao mesmo tempo em que as educadoras entendem como 0 aspecto social molda as
criangas, depositam um peso muito maior nas influéncias familiares do que na escola. Quando
pensam em mudancas que ja ocorreram, que se afastam dos moldes tradicionais, admitem que
séo pequenas e lentas. Elas vislumbram mais mudancas a frente, mas frisando que o cenario s

mudara se a educacdo familiar se transformar.

Sobre maternidade e paternidade, as educadoras sentem que 0 peso maior é da mae: a
mée € a responsavel pela crianca. Além disso, elas entendem que as mées usualmente tém um
comportamento mais afetivo e compreensivo com os filhos, ao passo que os pais tém uma
cobranca grande de uma postura méascula e viril dos mesmos. O grupo refletiu sobre como pode
acabar reproduzindo esteredtipos de género em seu convivio familiar e com os filhos e filhas,
muitas educadoras relatando dificuldades com discursos ou posicionamentos dos

maridos/companheiros.

3.2 Género, Sexualidade e Educacao

Esta constelacdo diz respeito as falas sobre as dificuldades de se educar e lidar com este
tema no cotidiano da escola e na pratica docente. Dos encontros, tiramos cinco unidades de
sentido: Reflexdes sobre ser educadora, Familia e a escola, Valores pessoais e a pratica
docente, Corpo e descoberta da sexualidade e Esportes e género.

Nos trés encontros permeou as falas das educadoras as dificuldades que sentem em lidar
com questdes que envolvem género e sexualidade. As docentes afirmaram entender a temética
como uma questdo complexa, pois envolve os valores pessoais, profissionais e confronta com
os valores familiares. Em muitas falas apareceu o medo que elas tém em atravessar o
posicionamento das familias dos alunos e alunas, especialmente com movimentos

conversadores ficando mais fortes, como o Escola Sem Partido.

Artemis — N6s somos podados na infancia e ai isso se reflete depois, na adolescéncia
né. Muitas pessoas que nao querem ser 0 que sao, nascem com outra tendéncia tal.
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E é la na infancia que eu comeco a perceber isso ou a demonstrar, talvez eu néo
perceba, mas quando eu sou adolescente eu ja sei que aquilo ndo € legal, eu ja ouvi
falar, a minha mae... Eu tinha um aluno na EMEI que ele era, assim, muito infeliz
como menino, ele queria ser menina. Entdo quando ele entrava na escola ele
colocava tiara das meninas, ele passava o dia todo com a tiara. E ai na hora de ir
embora ele sabia que tinha que devolver, porque pelo amor de Deus se a mae dele
pegasse. Eu fazia o dia da beleza, entdo a gente pintava a unha das meninas e ele
toda vez queria pintar. Entdo eu passava aquele incolor né, porque eu falava a mée
vai me matar. Ai um belo dia eu tive uma ideia brilhante, eu falei vou pedir
autorizacao (risos do grupo). Peguei e mandei um bilhete para a mae. Mamae, na
hora da beleza ele quer pintar a unha e eu tenho alguns esmaltes aqui e eu gostaria
da sua autorizacéo. Ela baixou 14 e ndo deixou. Ele chorava, assim, compulsivamente
enguanto eu pintava a unha das meninas, eu morria de d6. Entdo assim, é uma coisa
muito séria. Ele com certeza ndo é um menino, nao gosta de ser menino, e vai viver
esse sofrimento por muito tempo porque a mae ndo aceita (apéndice V).

A fala de Artemis exemplifica bem duas questdes: a preocupacdo com a reacdo da
familia em relacdo a intervencdo e o préprio conceito da educadora sobre o que é ser
homem/mulher e manifestacdo da sexualidade. Existe uma confusdo entre o fato da crianga da
histéria desejar fazer atividades/brincadeiras que comumente sdo associadas ao género

feminino e ela ser homossexual ou transgénero.

Afrodite — E porque a gente foi criada assim, ndo adianta a gente, por mais que a
gente tenha a mente mais aberta, a gente conversa, a gente saiba que néo, que nao
tem... que ndo pode ter esteredtipo e as pessoas tem que ser felizes e tal, tem uma
coisa embutida na gente, uma hora ou outra a gente faz alguma coisa que fala: que
cagada. (risos do grupo) E dificil! Eu me vejo fazendo mais no papel social do que
como mae, né? Assim, de manha eu tenho 7 alunas, entdo, assim, posicionamento,
forma de sentar. Nao falar menina néo senta assim, mas eu cobro delas sabe, quando
senta “Ai professora, vocé...” Postura, senta direito, ndo sei o que. E as minhas
meninas sdo terriveis, sdo s6 7, mas valem por 50. Entdo eu cobro algumas coisas
delas que eu vejo que eu ndo cobro dos meninos a tarde, por exemplo (apéndice 1V).

Hemera — E, ndo, mas assim, eu acho um pouco estranho ver a crianga ja, 0 menino
dizendo... muito afeminado. Eu particularmente acho estranho. Eu tento néo fazer
distingéo, daquele menino P. E ele é todo afeminado. Entao, eu vejo que aquilo ainda
é assim, pra mim é um pouco distante. E assim, mas enquanto professora, eu fui
modulo e ficava com ele algumas vezes, eu ndo fazia distingdo, mas para mim é um
pouco estranho. Entdo, ndo sei como seria né... Na minha familia, assim, foi sempre
muito de boa, nunca teve essa separac¢ao tal de brincar, eu acho que até brincar com
carrinho, brincar com boneca, isso ai ndo me choca. Agora ver uma crianca ja téo
pequena e tdo né, demonstrando que ela est& no corpo errado, isso ainda me choca
enquanto pessoa. Ai talvez no subjetivo isso cause impactos, com certeza deve
causar. Me choca assim... (apéndice 1V).

As falas de Afrodite e Hemera mostram o qudo dificil é para elas se desvencilhar
daquilo que foram criadas a acreditar ser o correto, o padrdo. GARCIA (2015) aponta que

O fato de que a formagdo e as praticas pedagdgicas estdo estruturadas fortemente em
um ‘dever ser’ construido a partir das posi¢des hegemonicas que consideram os seres
humanos como abstratos e ‘descorporizados’, ¢ uma das razdes pelas quais
Universidades, escolas de ensino fundamental e médio e organizagdes sociais
carecem de materiais educativos que lhes permita abordar estas tematicas de uma
perspectiva critica as situagdes de discriminacédo e opressao sexual (p. 18).
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Logo, para que seja possivel “quebrar” esse ciclo de reproducao de esteredtipos, €
preciso pensar nos cursos de formacdo docente e na formacao continuada de quem ja ocupa 0s

espagos educacionais.

Atena — Acho que as vezes o lapis ele nem é uma ag&o, mas € 0 nosso pensar. As
vezes a gente tem que policiar o pensamento, algo que choca. Porque a gente... choca
porque ndo é natural pra gente né, vocé ndo vé aquilo com uma naturalidade, entdo
te choca. Porque a gente espera um padrdo. Entdo acho que o lapis as vezes é o
nosso préprio pensamento, como a gente vé as coisas, a gente desenha né. Ou ele
vem desenhado assim, ou 0 desenho ta pronto e a gente vai contornar esse desenho.
Entdo acho que isso &, a gente tem que policiar, por isso que eu olhei assim, a gente
tem que ficar monitorando. Entdo ndo ¢ sé atitude, mesmo o pensamento. Eu acho,
eu pelo menos assim, uma situacao que eu vivencio assim. Eu monitoro até o meu
pensamento (apéndice 1V).

Para Atena 0 nosso proprio pensar é algo que deve ser constantemente revisto, pois em
diversos momentos nos chocamos com situacfes que fogem do padréo esperado e, entdo, nao
sabemos como agir. Podemos questionar o quanto de espaco existe na formacéo docente para

revisitar praticas e pensamentos entendidos como naturais, como o padrao.

O verdadeiro sentido da pedagogia transgressora ou queer, radica em aplica-la nas
estruturas gerais dos sistemas educativos (formais, ndo formais e informais) para
repensar as classificacdes e estruturacbes que fazemos dos sujeitos. Desse modo ela
serve para repensarmos as atitudes racistas, as discriminagfes contra as mulheres, 0s
portadores de necessidades especiais, 0 esquecimento ou superprotecao das criangas
superdotadas. Unicamente aplicando uma pedagogia geral que sirva para repensar 0s
corpos dos sujeitos pedagdgicos, poderemos escapar da estrutura binédria que noés
mesmos criticamos (GARCIA, 2017, p. 15).

Assim, podemos entender que uma maneira de fazer essa pedagogia transgressora
acontecer & proporcionar momentos de debate e formacdo critica das educadoras e dos
educadores, como o que foi proposto neste trabalho, em afinacdo com o pedido da equipe

gestora.

Perséfone — Agora tem o outro lado também né. A questdo da criancga brincar, da
menina brincar com brinquedo de menino, o menino com brinquedo de menina
quando crianga ndo quer dizer que ela vai ser né. Na verdade, eles comecam, as
criancas comecam a sofrer esse podar bem pequenos ainda. Eu trabalhei em CEI
bastante tempo e no horario de saida, as vezes o pai da crianca chega e 0 menino ta
com uma boneca na mao, ele se espanta com aquilo. Fulano vocé ta brincando de
boneca. E num espaco desse a gente ndo faz diferenca, vocé pde o brinquedo 14 e a
crianga faz a escolha dela e brinca com aquilo que ela prefere né (apéndice 1V).

O grupo levantou a questdo das criangas chegarem com estereotipos de género com
uma idade muito nova, nos primeiros anos da vida escolar. Ao mesmo tempo, as educadoras
mostraram ter dificuldade em definir quando seria 0 momento certo para debater essa tematica,

em um primeiro momento acreditando que seria s6 a partir do fundamental 11, quando
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sexualidade humana é trabalhada no curriculo de ciéncias. Em outros momentos elas disseram
que tem de trabalhar conforme a demanda, ou seja, se 0 assunto aparecer no contexto escolar
elas conversam sobre, se n&o, elas ndo propdem a discussdo. Contudo, muitas participantes
confessaram que fingem que ndo ouvem alguma situacdo ou troca entre os alunos e alunas por

medo de ndo saber como intermediar ou conduzir a discussao.

Outro aspecto levantado pelo grupo foi a dificuldade em conduzir uma situacéo que foi
imposta pela equipe gestora da escola, como por exemplo a ordem da diretora de uma escola
do estado, na qual uma participante trabalha no periodo contrario, de separar as criancas por

género.

Kebechet — N&o, mas eles sdo vigiados. Isso me causou problema, porque isso ai é
uma dendncia gravissima se fizerem, ndo é? Se for pensar ¢ uma denlncia grave.
Mas ai diante da escola sem partido, vocé pensa mais o que? Pra eles estao certos,
ndo é? Estdo fazendo aquela escola tradicional, tinha sala de meninos, sala de
meninas, um lado meninos, um lado meninas, ent&o... &, ndo sei... ndo sei o0 que vai
virar isso. Porque se ja estd acontecendo, ja estd sem medo de que haja uma
denuncia. E eu ainda perguntei, mas por que isso esta acontecendo? Ah, porque eles
estavam indo e se encontrando ali atras da escola. (apéndice V).

Anlquis — ... maior né, ndo cabe a um professor né? Tem que ser uma filosofia da
escola, de aula (apéndice V).

[sis — Mas precisa de uma pessoa questionar (apéndice V).

AnGquis — Mas, que nem, se realmente parte da dire¢cdo é meio dificil para o
professor bater de frente (apéndice V).

Muitas educadoras criticaram a forma como as escolas do estado s&o estruturadas,
especialmente no que tange a hierarquia dentro da escola e as instrugdes de como as educadoras
devem lidar com cada tipo de situacdo. Percebemos nos relatos acima que ndo existiu um
didlogo com os alunos e alunas: a “solucao” que deram para minimizar os casos de estudantes

se beijando proximos a escola foi punir, aumentar a vigilancia, separar os alunos e alunas.

A andlise das constelagdes aqui explicitadas ndo pretendeu esgotar o assunto, mas
pontuar alguns aspectos envolvendo a temética género e sexualidade na educacdo, que véo de
encontro ao nosso problema de pesquisa e justificam intervengdes dessa natureza em escolas.
Em tempos de Escola Sem Partido, entendemos que um espaco proficuo foi aberto no encontro

com essas educadoras.
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Consideracoes finais

Quem cé ta pensando que é? Pra falar que eu sou louca
Que a minha paciéncia anda pouca pra vocé
Para de vir me encher

Quem cé ta pensando que €?

Pra falar da minha roupa

Do jeito que eu corto 0 meu cabelo

Se olha no espelho,

Vocé ndo anda valendo o esfolado do meu joelho esquerdo!
Eu tenho pressa e eu quero ir pra rua

Quero ganhar a luta que eu travei

Eu quero andar pelo mundo afora

Vestida de brilho e flor

Mulher, a culpa que tu carrega néo é tua
Divide o fardo comigo dessa vez

Que eu quero fazer poesia pelo corpo

E afrontar as leis que 0 homem criou pra dizer
Quem cé t4 pensando que é?

Pra falar pra eu ndo usar batom vermelho
Quem cé t4 pensando que é?

Pra maldizer até os amigos que eu tenho

Vai procurar tua turma e o que fazer

Que de gente como vocé o mundo anda cheio
Quem cé ta pensando que é?(...)

Que se usa decote, € puta!

E se a saia ta curta, é puta!

E se da no primeiro encontro, é puta!

Se raspa o cabelo, é sapa!

E se deixa crescer os pelos, é zoada!

Se tem pau entre as pernas, é trava!

Mas se bota salto alto, é santa!

E se usa 44, é gorda!

Mas se usa 38, é muito magra!

Se sai depois das onze, vai voltar arrombada!
Porque ela pediu, né? Tava na cara!

Olha a roupa gue ela saiu de casa!

E todo discurso machista continua:

"Menina, vocé devia usar uma roupa menos curta!"
Ekena

O percurso deste trabalho foi doloroso. Estudar as questdes de género e sexualidade,
enquanto mulher e brasileira foi uma ardua tarefa. Da mesma forma que os encontros
mostraram que as educadoras da instituicdo parceira tém dificuldade em separar os valores
pessoais de sua pratica docente, vivenciamos esse processo ao longo desses dois anos. Ler
sobre feminismo, entender o quanto nossa sociedade € machista, sexista e heteronormativa,
rever praticas profissionais e pensamentos pessoais foi exaustivo. Exaustivo ndo sé porque
qualquer processo de reflexdo exige bastante, mas também por ser uma tematica tdo

relacionada a quem somos como mulher.
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A reproducdo dos esteredtipos, ndo s6 de género, mas de raca, etnia, religido, entre
tantos outros, sdo reforcados diariamente pela sociedade: por meio de praticas educativas,

piadas, programas de televisdo, discursos de pessoas influentes.

Entendemos essas consideracfes finais como uma abertura - uma abertura para o
didlogo. As queixas que apareceram ao longo dos encontros com as educadoras foram
majoritariamente pautadas em um desamparo latente - como lidar? O que fazer? O que significa
isso ou aquilo? Mas e as familias? Podemos pensar que o ponto inicial para que esse desamparo
cesse é o didlogo. O didlogo entre as educadoras, educadores e equipe gestora e o didlogo entre
a escola e as familias. O medo que aparece nas falas pode ser minimizado conforme formos

criando mais espacos de debate, de discussdo, de formacao.

Por fim, consideramos essa pesquisa uma parte. Conforme explicitado ao longo do
texto, a presente pesquisa nasceu de uma demanda apontada por pesquisas anteriores e, agora,
abre espaco para novos momentos de encontro e, quem sabe, mais pesquisas de cunho
participativo e interventivo. Vivemos um momento em que a extrema direita conservadora esta
se fortalecendo em nosso pais; esta forma de pensar (e agir) atravessa o cotidiano escolar e
afeta toda a populacgdo, mas especialmente profissionais que estudam e trabalham com género,
raca, classe social, etc. Atravessadas pelo discurso higienista e reducionista de uma suposta
possivel escola sem partido pretendemos seguir contribuindo, mesmo que de forma pontual,

para a construcdo de espacos dialdgicos e de resisténcia dentro das escolas e universidades.
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Apéndice | — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Participantes

Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo
Curso de Pés-Graduacdo em Educacao: Psicologia da Educacéo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos o(a) Senhor(a) ,
portador do RG n° , para participar da pesquisa de mestrado intitulada
“Geéneros na escola: préticas e percepgoes de educadoras de uma EMEF em Sao Paulo”
(titulo provisorio), desenvolvida pela aluna Ana Luiza Telles Pereira. A presente pesquisa de
mestrado é orientada pela Prof® Dr® Luciana Szymanski, a quem podera contatar, se julgar
necessario, pelo telefone 3670-8527 — Programa de Estudos P6s-Graduados em Educacgéo:
Psicologia da Educacdo — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo. Sua participacdo €
voluntaria, com o Unico objetivo de colaborar com o trabalho de pesquisa. O objetivo deste
trabalho € estritamente académico e diz respeito a necessidade de maior compreensdo de
questbes relativas a género e sexualidade no contexto escolar sob a Otica das(0s)
professoras(es), coordenadoras(es) e direcdo. Se depois de consentir em sua participacdo o(a)
senhor(a) desistir de continuar participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados,
independente do motivo e sem nenhum prejuizo a sua pessoa. O(a) senhor(a) ndo tera nenhuma
despesa e também ndo recebera nenhuma remuneracdo. Os resultados da pesquisa seréo
analisados e publicados, mas sua identidade ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. O
uso das informaces oferecidas pelo(a) senhor(a) esta subordinado as normas éticas de pesquisa
envolvendo seres humanos da Comissdo Nacional de Etica em pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude do Ministério da Salde. A colaboracdo é an6nima, sendo autorizada a
gravacdo e transcricdo de entrevistas organizadas com o fim especial do estudo em apreco. A
instituicdo e o(a) senhor(a) terdo acesso as transcricdes e gravacdes das entrevistas, bem como
a todo o material de coleta de dados.

Eu, , fui informado(a) sobre o que a pesquisadora
quer fazer e porque precisa da minha colaboracao, e entendi a explicacéo. Por isso eu concordo
em participar do projeto, sabendo que ndo vou ganhar nada e posso sair quando quiser. Este
documento é emitido em duas vias, que serdo ambas assinadas por mim e pela pesquisadora,
ficando uma via com cada um de nds.

Assinatura do participante:

Assinatura do pesquisador:

Assinatura do orientador:
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Apéndice Il — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Institui¢éo

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido a Instituicdo parceira

A EMEF CAIRA ALAYDE ALVARENGA MEDEA - MORRO GRANDE, situada & Rua
Xavier da Silva Ferrédo, 317, CEP 02808-000, Brasilandia, por meio deste termo, concorda
em participar da pesquisa de campo referente a pesquisa de mestrado intitulada (provisorio)
“GENEROS NA ESCOLA: PRATICAS E PERCEPCOES DE EDUCADORAS DE UMA
EMEF EM SAO PAULO”, desenvolvido pela aluna Ana Luiza Telles Pereira. Sua
coordenacdo esta ciente de que a pesquisa de mestrado é orientada pela Profa Dra. Luciana
Szymanski, a quem podera contatar, se julgar necessario, pelo telefone 3670-8527 — Programa
de Estudos Pos-Graduados em Educacdo: Psicologia da Educacédo - Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo. A instituicdo afirma que aceita participar sem receber qualquer
incentivo financeiro e com o Unico objetivo de colaborar com o trabalho de pesquisa. O
objetivo é estritamente académico e diz respeito a necessidade de maior compreensao de
questdes relativas a género e sexualidade no contexto escolar sob a dtica das(os)
professoras(es), coordenadoras(es) e direcdo. A instituicdo pode interromper sua participacdo
a qualquer momento, caso julgue necessario. A comunicacdo pode se referir as duvidas
concernentes a realizacdo da pesquisa, ou ao agendamento de outros encontros, com o
propdsito de discutir e aprofundar questdes relativas ao trabalho em andamento. O uso das
informacdes oferecidas pela instituicdo estd subordinado as normas éticas de pesquisa
envolvendo seres humanos da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) do Conselho
Nacional de Saude do Ministério da Saude. A colaboracdo é anénima, sendo autorizada a
gravacdo e transcricdo de entrevistas organizadas com o fim especial do estudo em apreco. A
instituicao terd acesso as transcri¢oes e gravacdes das entrevistas bem como de todo o material
de coleta de dados. A pesquisadora do estudo oferece a instituicdo cdpia assinada deste Termo
de Consentimento, conforme recomendacdes da CONEP.

Sé&o Paulo, de de 2017

Visto da instituicdo:

Assinatura da pesquisadora:

Assinatura da orientadora:
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11/05 —

25/05

11/05 -

11/05 -

18/05

18/05

25/05 —

25/05 —

25/05 —

Apéndice I11 — Excerto de Diario de Bordo

1°ano A —13h30
Aula 2 -> fala sobre a 22 aula, que vai ser video, e traz 2 opg0es:
A princesa e o sapo/Up, complementa dizendo que ja sabe o
gue as meninas vao querer e 0 que 0s meninos vdo querer ->
apos essa fala meninas gritam princesa e 0 sapo em coro;
“Vocé tem filhos pro?” “Nao” “Ah, vocé ndo tem nada!”.
2°ano B — 16h50
Aula de portugués;

Licdo com musica da galinha pintadinha ->
A. me mostra uma brincadeira de musica/palmas — as
personagens falam sobre casar (Dom Federico); A. pergunta o
gue eu estou anotando e falo que estou anotando sobre a musica
— “Ah, vocé me explica entdo o que eles estdo falando? Nao
entendo essa musica”.

1°ano B — 14h20
Professora “Fulano vocé risca a mesa da sua méde? VVou chamar
sua mae para vir limpar, vocé acha que ela vai ficar feliz?”;
Professora da bronca em aluno falando que conversou com a
mée dele ontem (mesmo aluno que estava riscando a mesa)
“Sua mae ndo falou com vocé? D& aqui sua agenda!”.

1°ano C — 15h00
Criancas separadas em duplas — professora procurou colocar
meninos com meninas, perguntei o motivo, “Porque eles ndo
gostam, eles querem ficar menino com menino e menina com menina, ai assim eles aprendem
a conviver com as diferencas”.

—4%ano B -13h30

Alunos comentam sobre um grupo, um diz que o celular quebrou e outro diz “fala para sua mae
levar na assisténcia técnica.”;
Q entregando material, J' agradece mandando um beijo.

—4%ano C — 22 aula— 14h15

Criancas correm dentro da sala — professora da bronca “meninas fazendo isso, meninos fazendo
aquilo”; “Depois vem reclamar que o colega passou a mao ndo sei aonde” — menciona as
brincadeiras de méao/tapas entre os/as alunos/as da sala;
Questionei posteriormente sobre as brincadeiras de mdo, professora disse que sente que as
brincadeiras ndo sdo sexualizadas, as caracteriza mais como agressivas, de dar tapa ou provocar.
3%ano A — 15h45

“Nossa parece uma menina” um menino fala para outro, que falou com a voz mais fina — usou
0 termo menina como pejorativo;
3 meninas compartilham desenhos de princesas: loiras, brancas, com roupas e detalhes rosa
(tipo um dedoche); os meninos compartilham do Dragon Ball.

3°ano B — 15h45
Uma menina fala para outra, que estava se olhando no espelho “Ta se achando!”
entra na conversa “Ta se achando nada, ndo pode vir bonita para escola?”;
Aluna cadeirante — cadeira de rodas rosa.

Intervalo — Sala das professoras
3 professoras falando sobre alisamento de cabelo, sobre sobrinhas e filhas que querem alisar o
cabelo e estdo insatisfeitas com a aparéncia;
Enquanto uma professora reclama da sobrinha que nunca esta satisfeita, outra fala “Ah manda
ela lavar umas lougas para se ocupar”;

, outra menina
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Outra professora entra na conversa e fala que o padrao de beleza é muito cruel e que um aluno

foi xingar uma aluna e a chamou de reformada.

25/05 — Conversa com a coordenadora
Conta de uma situacdo do dia anterior -> 2 alunos de 2° ano, um menino e uma menina — ela
jogou o lapis nele porque ele disse que o ténis dela era de menino; os 2 estavam chorando

bastante;

Mural — fundamental Il — 7° ano -> violéncia contra a mulher; professor de informética

trabalhou com alguns alunos porque sentiu essa demanda.
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DIGA NAO A VIOLENCIA !!!
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12/06 — Devolutiva sobre as observagoes - JEIF

Breve relato sobre as observacdes feitas, apontando principalmente a diferenca nos materiais
das/dos alunas/os, discussfes entre alunos porque um disse para 0 outro que este tinha voz de
menina, entre outras;

Género e sexualidade — professoras — dificuldade em lidar com questdes de género na sala com
os/as aluno/as; lidar com os préprios preconceitos; dificuldade em separar o pessoal, religido,
do profissional.

21/08 — Primeiro encontro - JEIF

Aguecimento: fazer uma roda e jogar uma bolinha — quem pegar a bolinha deve dizer nome,
ano que leciona e por que decidiu ser professora;

“Desde crianca gostava, brincava de escolinha.” “Fui obrigada a fazer magistério.” “Falta de
opgdo (ndo queria competir com outros cursos por conta da idade.” “Era o que tinha.” “N&o
queria, mas hoje adoro.” “Foi a minha segunda profissdo.” “Porque minha mae disse para
fazer.” “Nao sei se era jeito, mas sempre gostei.” “Era muito timida, ndo sabia o que fazer e
escolhi pedagogia.” “Minha mae tinha bergario, aos 12 anos eu comecei a trabalhar com ela.”
Video — Era uma vez outra Maria — cena de masturbagdo: quando era o irmao todas deram
risada, quando apareceu Maria ficaram em siléncio, com fei¢des de preocupagéo.

11/09 — Segundo encontro - JEIF

Aguecimento: andar pela sala livremente, andar como mulher, andar como homem;
cumprimentar quem cruza, cumprimentar como mulher, cumprimentar como homem;

Durante o0 aguecimento a maioria das professoras mudou o comportamento: quando pedi para
andar como mulher algumas estufaram o peito, outras fingiram estar andando de salto alto e
vestido, fazendo movimentos suaves e delicados e/ou rebolando; quando pedi para andar como
homens andaram mais soltas, relaxadas. Na parte do cumprimento também — cumprimentos
delicados, beijos, quando pedi para cumprimentar como mulher, cumprimentos de “e ai mano”
guando pedi para cumprimentar como homem;

Algumas professoras apresentaram resisténcia em fazer a atividade.

30/11 — Terceiro encontro - JEIF

Aguecimento: fizemos alguns alongamentos corporais, movimentando o corpo de diversas
maneiras por alguns minutos. Ao final, perguntei se havia sido facil ou dificil. Algumas
responderam que facil, porque ja estdo acostumadas a fazer esses movimentos; outras disseram
que foi bastante dificil. Relacionei a elasticidade do corpo com a elasticidade do cérebro e como
se torna mais facil exercitar outras formas de pensar quando se tem o costume de fazer isso;
Primeiro momento: o que é sexo? O que é sexualidade? O que é género? - respostas escritas em
trés cartolinas na lousa;

Grupo sente dificuldade em responder essas questfes, especialmente em diferenciar sexo,
género e sexualidade e definir o que é género;

Encontro é atravessado pelo culto, que acontece em frente a escola (musica alta);

Muitas educadoras ndo se pronunciam ao longo do encontro, ficam caladas ou mexendo no
celular;

Segundo momento: explicacfes pedidas pelo grupo - educadoras aproveitam o momento para
tirar davidas, mas reforcam o quanto a tematica é dificil - de entender, de trabalhar.
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Apéndice 1V — Excertos do primeiro encontro na JEIF

Gaia — A desgraca da sensacdo da mulher. (PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Gaia — A questéo da sociedade, em cima, cobrando, toda essa... Vocé vé& que ela comeca querendo mil e uma
coisas e toda hora vai sendo repreendida, sendo levada para o foco de ser mulher, vocé ndo pode, vocé ndo deve...
(PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Afrodite — Esteredtipo né, do que pode para um, ndo pode para outro, o que ela tinha que fazer em casa, a vontade
que ela tinha de jogar bola com o irméo e ela ndo podia. Essa diferenca ficou muito clara. (PAPEL SOCIAL DA
MULHER)

Deméter — Ah, acho que sim. Provavelmente, mulher na cozinha, no trabalho e homem assiste o jogo. (PAPEL
SOCIAL DA MULHER)

Artemis — E a responsabilidade pelo filho né. Assim, o sexo aconteceu entre os dois, nenhum dos dois se cuidou,
mas ela que ficou a gravida, ela que ficou a mée. Ele continuou a vida né. Muitas pessoas vivenciaram isso né, eu
vivenciei isso. Fiquei gravida jovem e me casei e me separei, gravida ainda, e ai a filha era minha né. Entéo é
complicado né, na hora de fazer sdo os dois, mas na hora de assumir é s6 a mulher. Até hoje. A minha filha tem
27 anos, né, entdo isso foi ha muito tempo. E ainda é assim, ai parece que as mentalidades ndo se abrem.
(MATERNIDADE)

Afrodite — (risos) N&o sinto que até hoje continua da mesma forma, porque assim... Tudo bem que eu tive uma
vida muito quadradinha, casei com o primeiro namorado, fui ser mae depois de 7 anos de casada e tal... Mas assim,
eu nunca fui reprimida isso é de menina, isso é de menino na minha casa. Na minha casa nunca teve. E até
enguanto eu assistia o video eu fiquei lembrando de uma fala que meu pai fazia machista, mas eu tive que pensar.
Meu pai as vezes falava “Tem trés mulheres na casa e eu tenho que lavar louca”. Entdo uma fala dele machista,
porque as mulheres fazer, e hoje em dia ele faz muito mais por nds, ele quer fazer para agradar. (PAPEL SOCIAL
DA MULHER)

Atena — Eu senti vontade de quebrar o lapis. (risos geral) Gente, tdo inconveniente, que chato! Ele acaba com a
narrativa de alegria e tudo.. ele poda né? Infelizmente quando... é assim, né, as criangas elas ndo tém clareza, eles
ndo entendem isso, isso vai construindo a prépria imagem, ndo por opg¢do delas, mas por uma questdo social.
Entdo fiquei bastante incomodada com esse lapis, assim. E... uma cena que, é, acho que é muito marcante e a
gente fala sobre masturbagdo... nos meninos é algo comum entre eles... E ainda hoje com as meninas, elas entre
elas, elas ndo comentam. As adolescentes ndo comentam. (PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Deméter — Eu acho que a gente vivencia muito isso mesmo no dia a dia da gente, assim, passando por isso a gente
se recorda, porque ela falou... Na nossa casa nés éramos em 6 né... 5 mulheres e 1 homem. Quer dizer, tinha esse
privilégio para ele, ele ndo precisava limpar a casa, ele ndo precisava fazer nada. E nds tinhamos que dividir o
trabalho. Uma coisa assim impressionante que eles criam mesmo né. N6s mesmo fazemos essa concepgdo dos
filhos, né. Vocé é uma menina, entdo vocé é um menino. Vocé ndo pode fazer isso porque vocé é menina, vocé
ndo pode fazer aquilo porque vocé é menino. E nos fomos criadas assim. Engragado que s nesse termo, mas na
hora que era... 5 mulheres... Na hora de pintar a casa quem pintava? As 5 mulheres. Ah carregar areia, as 5
mulheres, com a minha mée 6, né. E meu pai e meu irmdo sempre, aquela posicdo austera né. (PAPEL SOCIAL
DA MULHER)

Deméter — Né... O pai, 0 homem, depois vem o outro homem, depois vem a mée e depois todo o resto, que era
nds. Entéo existe, existe até hoje isso dentro dos lares né. Ah vamos dividir o servico, ta bom né, mas eu estou te
ajudando. (PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Deméter — O homem ajuda a mulher. Ai fiz tudo isso para te ajudar. N&o € para te ajudar? Nao, vocé ndo fez para
me ajudar, vocé faz porque é a tua obrigagdo. Somos nés, a obrigacdo é dos dois. Entdo acho que isso vai demorar
para quebrar. (PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Deméter — Porque nés como mulheres também criamos filhos homens assim. (MATERNIDADE)

Hera — E, tentamos n&o... Eu tenho 2, um adolescente de 17 anos. Tento, tento fazer com que ele perceba que néo
é porque ele ¢ homem que nao pode lavar louca, por roupa no varal, etc e tal. Mas assim, teve um dia em casa que
eu estava pensando assim acho que deve nascer com esse gene, ndo é possivel. Acho que nasce com isso, esse
negécio de machismo. N&o é possivel que vocé fala, tenta e é sempre na base da discussdo la em casa, quer dizer,
brigando. Tem que pedir, tem que brigar, s6 falta bater para ir, né, fazer. E eu falo para ele, né. Eu sinto muito,
hoje em dia se vocé quiser casar vocé ndo vai achar que vocé vai ter sua mée, que eu fago tudo. Eu sou errada
também, eu faco muita coisa, né. Por uma criacéo que tive, também. Familia do meu esposo teve uma educagao
como essa do video. Minha familia também. Entéo, eu sei que também reflete isso nos filhos. Mas eu falo para
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ele, se vocé casar achando que vai ter, assim, suas avos, suas tias, eu, esquece, porque hoje as mulheres nao sao
mais assim ndo. VVocé sabe disso, vocé convive com adolescentes da sua idade. E ele mesmo comenta comigo,
que as meninas que ele tem amizade ndo fazem mais as coisas em casa. “Ah eu s6 conhego minha prima”. E,
entdo, tem que comecar a mudar o negécio ai, porque vocé vai sofrer ou vai ficar sozinho. Entéo eu tento, a gente
fala, eu tento fazer, mas é dificil. (MATERNIDADE)

Afrodite —Ah quando vocé da de louca, quando ja ta no apice, de ir quebrando tudo na casa... “Que que vocé quer
para eu te ajudar, pra melhorar essa cara, né?”(risos do grupo) Ai eu falo assim... Nossa... ai desculpa pelo que eu
vou falar... “Nossa, se ndo for cair o pinto (risos do grupo) da para por a roupa no varal? “Ah ndo, roupa no varal
ndo”. E assim... Porque tirar roupa do varal é muito ruim, pra eu por a roupa eu tenho que tirar a roupa, isso nio,
no. As vezes é s6 0 que vocé precisa, entio ndo faz nada. Mas € naquele stress, pra ele é muito dificil lidar com
iss0, para mim mais ainda. Mas com o tempo vocé vai levando de um lado né... Mas é dificil, € muito enraizado
isso, ¢ muito forte. Minha sogra fala “Ai coitado, casou com uma mulher tdo chata”. (PAPEL SOCIAL DA
MULHER)

Nix — Quando vem com essas histérias eu falo, na préxima encarnagéo eu quero ser homem (risos do grupo). S6
para ter essas regalias. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Afrodite — Eu ndo sei como eu vou ser com o meu filho, mas é assim, quanto a outras coisas... que nem quando
ele ganhou um negdcio 14 da NET, fazia 10 anos que tinha NET, podia ganhar um controle para crianga, para s6
mexer em canal infantil. Eu perguntei para ele, qual que vocé quer, porque so tinha rosa e azul, eu perguntei qual
vocé quer. Nossa, meu marido ficou muito bravo, porque eu tento lidar com as coisas de outra forma, mas para
ele... “Nao, vocé ta induzindo o menino a ser viado” (risos do grupo) Nao, tem dois para escolher. “Claro que é o
de menino, ndo tem nem o que perguntar” Ai eu falei, ndo ¢ assim que funciona, mas assim... para mim ¢ muito
dificil porque a criagdo que eu tive com a dele é muito diferente, ai vem o L. que € menino, porque com menina
€ mais facil, ele tem uma menina de 21 anos, com menina é mais facil, mas com menino fica muito estereotipado.
Muito... (SEXUALIDADES E GENEROS/PATERNIDADE)

Afrodite — Com menina é mais facil porque o homem tem essa aceitacdo, duas mulheres ¢é fantasia para homem.
Tenho certeza que se a L. chegasse e falasse pai sou léshica, ele ndo ia se abalar como se o L. um dia chegar e
falar pai sou gay. Acho que é muito diferente. Tanto é que a L. tem véarias amigas que t4 no poliamor né, catando
todo mundo, ndo sei 0 que, e ele ndo acha nada de mais, ela ta com 21 anos. Mas eu acho que se fosse o contrario
sim, porgue é... para homem a visdo é totalmente diferente, o filho tem que ser macho, tem que ser provedor, tem
que ser ndo sei o que. A filha tem que ser feliz. (SEXUALIDADES E GENEROS/PATERNIDADE)

Nix — Isso vem desde bebé né, a menina pode usar azul, bebezinha, mas 0 menino usar rosa, onde ja se viu?
(PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Atena — E a gente que enxerga algumas coisas, mas as vezes eu me pego como mée assim, algumas coisas eu falo,
nossa... que cagada né. Tipo, desde questdo de autonomia, as vezes separar uma roupa para por, é... tem umas
coisas que a gente faz que a gente poda a autonomia. (MATERNIDADE)

Atena — Semana passada eu li uma reportagem falando das partes do corpo, por que a gente nao ensina desde cedo
a menina que €é vagina ou vulva. Foi um video no Facebook que compartilharam. E 0 menino pénis. A gente fica
criando nomenclaturas e que isso interfere na relagdo com a sexualidade da crianga. Entdo tava falando um
pouquinho disso. E é verdade, vocé fala ndo sei o que ah e a periquita (risos do grupo), vocé ndo fala vagina.
Outro dia eu falei vagina e o P. “Mie, como é mesmo que VOCé chamou a periquita da L.?” (em tom indignado)
(risos do grupo). Eu falei € o nome P., chama vagina, nio fui eu que inventei. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Atena — Entdo assim, tem algumas coisas que a gente acaba sem querer reforcando também, a gente tem que se
policiar porque a gente é fruto dessa sociedade, de familias assim, né, entdo... (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Deméter — Mas € engragado esse neg6cio que menino desde pequeno né...O meu neto, vocés sabem né que eu
tenho 3, trouxe aqui. Tem um mais gordinho, entdo o pintinho dele fica mais escondidinho (risos do grupo), e tem
0 mais magrinho e o pinto é maior, porque da pra ver mais. Ai eles entram no banheiro e falam assim “Oh vo, tira
ele daqui que ele fica falando do meu pintdo eim” (risos do grupo). Entdo vocé vé assim que eles mesmos ja né...
fica ah meu pintdo, 6 vou ficar aqui olhando, tira ele daqui. Eles se impdem desde pequeno nessa questdo do
machismo, desde pequeno ja é... (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Deméter — Mas quem é o exemplo né? A gente fala vem bebezinho, vem... E o pai né... A gente fala meu bebé,
meu bebezinho, vem bebé. Mas o pai né, o pai cria o filho como... (PATERNIDADE)
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Deméter — Como que ai, vocé é homem ou ndo é homem? Por que que esta fazendo esse negocio ai da perna,
como se aquilo fosse uma arma... e é. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Deméter — Mas é uma arma né... basta ter pinto para ser forte, ndo € assim? N&o é essa a concepgao que eles tém.
O que vocé tem no meio da perna. Mas vai ser devagar, para daqui alguns anos, mas vai ser muito devagarzinho...
E a gente com esse negdcio de trabalhar a gente se lascou né. Até eles entenderem o papel deles, a gente ja se
acabou né, de trabalhar. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Artemis — Nds somos podados na infancia e ai isso se reflete depois, na adolescéncia né. Muitas pessoas que nio
querem ser 0 que sdo, nascem com outra tendéncia tal. E é Ia na infancia que eu comeco a perceber isso ou a
demonstrar, talvez eu ndo perceba, mas quando eu sou adolescente eu ja sei que aquilo ndo é legal, eu ja ouvi
falar, a minha mée... Eu tinha um aluno na EMEI que ele era, assim, muito infeliz como menino, ele queria ser
menina. Entdo quando ele entrava na escola ele colocava tiara das meninas, ele passava o dia todo com a tiara. E
ai na hora de ir embora ele sabia que tinha que devolver, porque pelo amor de Deus se a mée dele pegasse. Eu
fazia o dia da beleza, entdo a gente pintava a unha das meninas e ele toda vez queria pintar. Entdo eu passava
aquele incolor né, porque eu falava a mée vai me matar. Ai um belo dia eu tive uma ideia brilhante, eu falei vou
pedir autorizacdo (risos do grupo). Peguei e mandei um bilhete para a mae. Mamae, na hora da beleza ele quer
pintar a unha e eu tenho alguns esmaltes aqui e eu gostaria da sua autorizagdo. Ela baixou 14 e ndo deixou. Ele
chorava, assim, compulsivamente enquanto eu pintava a unha das meninas, eu morria de dé. Entdo assim, é uma
coisa muito séria. Ele com certeza ndo € um menino, ndo gosta de ser menino, e vai viver esse sofrimento por
muito tempo porque a méae nio aceita. (FAMILIA E A ESCOLA/REFLEXOES COMO EDUCADORA)

Deméter — Ah eu contei aqui daquele japonesinho né, da minha sala, que a mée vestia ele como homem, ele ia
para a escola assim vestidinho como homem, mas no fundo no fundo ele é uma menina, uma menina. Entéo ele
tinha ciumes, inveja das meninas porque ele queria ter um cabeldo como o delas, entdo isso tava tornando ele uma
pessoa ruim, uma pessoa ruim. E eu conversei com ela e ela contou que a familia ndo aceitava, que ela ja tinha
batido, que o vd ja tinha batido, que a vd ja tinha batido, que o pai, toda aquela histdria toda né. Mas e assim,
dentro da sala de aula eu falei que iria tratar ele como ele gostaria de ser tratado né, eu falei, eu ndo vou ficar, ai
ela falou assim “Eu estou tentando aceitar”, foi quando eu indiquei, eu falei assim, eu acho que vocés tinham que
fazer uma terapia, ela falou assim “Vai ser dificil”, a familia tudo japonesa... precisava ver quando tocava musica,
quando a gente ia ensaiar alguma coisa, algum evento para escola, alguma musica... (FAMILIA E A ESCOLA)

Deméter — Nossa, ele descia até o chdo. Entdo € assim, é... é dificil para a gente, ¢é dificil mesmo. Acredito que
seja dificil para ela. Unico filho dela, eu acredito... é dificil né, a sociedade € dificil ainda, mas em contrapartida
vocé tem que aceitar a posicdo de cada um né. Se ele ta desde pequeno, imagina quando crescer, vocé vai perder
ele no mundo, vocé ndo vai ter seu filho do seu lado, vocé vai perder ele pro mundo. Vai chegar um momento
que vocé ndo vai aceitar, que que ele vai fazer, ele vai embora. (MATERNIDADE)

Afrodite — Eu tive ano passado o B., também que ele era do maternal, crianga de 3 anos, e ele falava eu sou
menina, eu quero por roupa da Frozen no dia da fantasia e a mae super apoiava e o pai ndo. Eu morria de pena do
pai, assim, as vezes porque vocé via que ele estava se enganando, sabe, porque acho que era dificil para ele. Entao
ele falava assim “Oh mostra para a professora, mostra para a professora o que a gente trouxe”. E ai 0 menino nem
sabia o que ele tava falando. “A gente passou na padaria e comprou o McQueen, mostra” Ai ele fazia “Ah, ta 1a
na minha mochila. Olha a princesa Tiana”, sabe nem as meninas tinham a Tiana e ele tinha. Entdo das princesas
ele sabia tudo. E o pai “Néo, mostra, mostra que a gente foi no jogo”, ai ele “Eu chorei, tinha barulho”. E o pai
tentando mostrar uma coisa né, mas de menino, mais masculina, na visdo dele, e eu tinha pena. Eu tinha mais
pena do pai do que do B., porque ele tinha apoio da mae, das outras pessoas, desde 0s 3 anos ja, agora o pai, falei,
ele vai sofrer muito com isso porque ndo adianta né... Pode ser uma fase, a gente ndo tem como nessa idade ja,
mas ndo adianta ficar batendo e ele colocava um véu na frente, ele resistia. No dia da fantasia eu deixava ele usar,
todas as criangas apontavam sabe. Eu tentava proteger um pouco dos mais velhos, porque com 5 anos ja passa
“Al, olha aquela menina” “Nossa o menino t4 de menina” e tal, mas era muito dele, ele ndo queria nada que fosse
do universo masculino que todo mundo impunha né. (FAMILIA E A ESCOLA)

Afrodite — E porque a gente foi criada assim, ndo adianta a gente, por mais que a gente tenha a mente mais aberta,
a gente conversa, a gente saiba que ndo, que ndo tem... que ndo pode ter estere6tipo e as pessoas tem que ser
felizes e tal, tem uma coisa embutida na gente, uma hora ou outra a gente faz alguma coisa que fala: que cagada.
(risos do grupo) E dificil! Eu me vejo fazendo mais no papel social do que como mée, né? Assim, de manh eu
tenho 7 alunas, entdo, assim, posicionamento, forma de sentar. N&o falar menina ndo senta assim, mas eu cobro
delas sabe, quando senta “Ai professora, vocé...” Postura, senta direito, ndo sei o que. E as minhas meninas sdo
terriveis, sdo s6 7, mas valem por 50. Entdo eu cobro algumas coisas delas que eu vejo que eu ndo cobro dos
meninos a tarde, por exemplo. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
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Afrodite — N&o, é que elas sdo demais mesmo, mas eu acho que me preocupo mais com a postura delas. Eu tenho
uma que é muito vulgar, tudo pra ela... a sexualidade dela ta escorrendo, ndo é nem que esta a flor da pele sabe.
Entéo ela s6 sabe falar assim (imita gemidos da aluna). E tudo uma questéo assim, aquilo me irrita. Sabe? Eu falo
pelo amor de Deus fala direito! Ela me irrita loucamente com isso. E, traz guarda-chuva e pde no meio da perna
e fica sentada. Eu falo, t4 chovendo hoje? Entéo deixa o guarda-chuva I fora. Entfo é muito, sabe. E 0 que eu
falo, sdo 7 meninas, mas que me enlouquecem. Talvez a tarde, claro, talvez ndo tem nada que chame tanta a
atencdo, mas eu acho que fica uma preocupagdo maior por ser menina. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Afrodite — Elas tém 9 anos, 4° ano. E eu me vejo muito mais cobrando das meninas do que aqui, por exemplo.
N&o sei se € outro contexto, menos alunos, mas eu me vejo assim. As vezes eu saio de Ia meio, ai meu Deus do
céu, que que eu fiz hoje, sabe? De cobranca delas, de falar com a boca aberta, de mascar chiclete. Porque por mais
que, tirando sexualidade, tirando género, nada disso, eu acho feio sabe? Nao por ser mulher ou ndo, mas eu fui
criada assim, ndo pode falar de boca aberta, ndo pode morder o garfo, ndo pode nao sei o que 4, e eu vejo que eu
cobro delas igual a minha mae me cobrava. Que era um porre, mas eu vejo que eu estou fazendo igual. E, ta muito
embutido. O Iapis 14, eu sou o lapis toda hora. Acho que tA muito embutido na gente, é muito dificil. (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Hemera — E, ndo, mas assim, eu acho um pouco estranho ver a crianca ja, o0 menino dizendo... muito afeminado.
Eu particularmente acho estranho. Eu tento ndo fazer distin¢do, daquele menino P. E ele é todo afeminado. Entéo,
eu vejo que aquilo ainda é assim, pra mim é um pouco distante. E assim, mas enquanto professora, eu fui médulo
e ficava com ele algumas vezes, eu ndo fazia distin¢do, mas para mim é um pouco estranho. Entdo, ndo sei como
seria né... Na minha familia, assim, foi sempre muito de boa, nunca teve essa separacgéo tal de brincar, eu acho
que até brincar com carrinho, brincar com boneca, isso ai ndo me choca. Agora ver uma criancga ja tdo pequena e
tdo né, demonstrando que ela estd no corpo errado, isso ainda me choca enquanto pessoa. Ai talvez no subjetivo
isso cause impactos, com certeza deve causar. Me choca assim... (VALORES PESSOAIS E A PRATICA
DOCENTE)

Hemera — Ndo, mas me choca assim. Mas dai na hora assim eu ndo tenho essa postura de ai porque é menina vai
fazer isso, porque é menino vai fazer aquilo ou senta assim porque vocé é menina, eu ndo tenho isso. Até porque
eu cresci com dois irmos e eu sempre fui muito moleca. Até eu me questionei se era iSSo mesmo que eu gostava,
se era de menino. Ai depois vocé vai se identificando e era isso mesmo. Mas assim, essa parte feminina é uma
coisa que eu até trabalho comigo porque eu entendo que a minha feminilidade ela é um pouco diferente até de
outras mulheres. Entdo eu me vejo hoje feminina, mas é uma coisa um pouco diferente. E gosto de homem, mas
assim... Ver um homem, ver um menino, ver uma menina tao assim, isso me causa um choque sim. Embora eu
tenha amigos que sdo gays e amigas que sdo léshicas, entdo isso é bem variado. Mas eu acho que € muito a crianga
assim, ndo sei. Eu espero que isso aconteca quando eles forem adolescentes talvez... ndo sei. Mas em sala de aula
ndo, porque eu acho que eu sou... eu vejo que eu tenho um papel de formagdo também de carater, essa outra parte.
Mas eu também tento separar o que é o meu papel e o que ndo é o meu papel, entdo essa parte eu nao sei se seria
0 meu papel, estar podando ou ndo, pintando a unha, eu acho que ndo enviaria o bilhete. Mas também fico
pensando, e se ele escolhe o controle rosa? O que a sociedade vai pensar, sabe? Entdo eu acho que as vezes 0s
pais também eles agem como uma protecdo. E fora que deve ser um luto, vocé tem uma menina e vocé descobre
que ndo é uma menina, € um menino. Para o pai deve ser bem frustrante. Ou, ainda mais.. tem um menino e
descobre que ele né, na verdade ele é uma menina no corpo errado. (VALORES PESSOAIS E A PRATICA
DOCENTE/SEXUALIDADES E GENEROS)

Atena — Acho que as vezes o lapis ele nem é uma ag&o, mas é 0 nosso pensar. As vezes a gente tem que policiar
0 pensamento, algo que choca. Porque a gente... choca porque nao é natural pra gente né, vocé ndo vé aquilo com
uma naturalidade, entdo te choca. Porque a gente espera um padrdo. Entdo acho que o lapis as vezes é 0 nosso
préprio pensamento, como a gente vé as coisas, a gente desenha né. Ou ele vem desenhado assim, ou o0 desenho
ta pronto e a gente vai contornar esse desenho. Entdo acho que isso é, a gente tem que policiar, por isso que eu
olhei assim, a gente tem que ficar monitorando. Entéo ndo € so atitude, mesmo o pensamento. Eu acho, eu pelo
menos assim, uma situacdo que eu vivencio assim. Eu monitoro até o meu pensamento. (VALORES PESSOAIS E
A PRATICA DOCENTE)

Gaia — Mas eu acho que a criancada esta lidando melhor com isso, sabia? E que eu percebo na minha sala que eu
tenho a tarde a J., que eu tive o privilégio de dar aula esses anos todos, e a postura dela as vezes me incomoda,
mas vendo a postura da sala logo me acomoda. Ela esta sempre com 0s meninos, ela t& sempre nagquela mesa de
pebolim. Na sexta-feira, na meia hora ela estava 14 jogando bola com os meninos, batendo carta. E assim, me
incomoda, mas eu ndo falo nada, sé fico naquela posicdo de observar. E eu fico com vergonha de ficar incomodada
e a sala normal, vamo que vamo, entendeu? Como que eles estdo lidando hoje com essas novas situagdes? Eles
estdo bem bem bem mais desencanados que nds. De manha eu estou dando corpo humano. Af ja antes de comegar
U ja comecei a rezar a missa do pai nosso, pra cima pra baixo. la falar, minha filha os nomes cientificos, vagina,
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pénis, que nds iamos muito falar nisso, que nés iamos falar de Utero, e comeca sempre pelo 6rgédo genital feminino.
Al fui 14, fiz o desenho na lousa, fui explicar a questdo da menstruacédo, coloquei 0s... as 8, 10 meninas que tem,
porque séo poucas meninas, “Ai” (suspira). Eu falei, que que foi? Gente é natural. Ai fui, peguei meu proprio seio
né, ai brinquei com eles, por que a menina quando sai do banho, quando ela esta na formacéo, a primeira coisa
que ela tampa € os seios. A toalha cai, l1a embaixo pode olhar, mas aqui em cima tem que segurar. Por que sera
eim? Eu vou fazendo questdes como essas para colocar eles para pensar. Ai eu expliquei, porque nasce sem, né.
Ai chamei um menino, mostrei que nasce assim igual ele, peitoral e vai desenvolvendo, entdo ela ndo esta
acostumada com isso. Af até na aula os meninos participaram bem até, se comportaram bem. E no final da aula
0S meninos me procuraram. Professora, no inicio eu estava envergonhado com a sua aula, eu queria um buraco
para me enfiar. Mas vocé sabe que depois fui me acostumando e super legal entender essas coisas. E na outra, no
dia seguinte, na proxima aula eles comecaram a fazer perguntas, inclusive 0s meninos sobre a questdo das
meninas. Umas perguntas que eu jamais imaginaria que eles iriam estar fazendo. Entéo, por exemplo, questdo de
penetracdo, questdo da gravidez, né. Entdo achei superinteressante, no sentido de que eles estdo mais proximos
dessa nova realidade, dessa nova, nova ndo nova, mas esse sair do armario, esse viver a vida de bem, entendeu.
Pegar esse lapis e quebrar mesmo, e reconstruir um lapis novo, mais do que nés que ja estamos agregados com
essas questdes sociais ai, bem antiga né. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Témis — Esse l4pis para mim ele representa a educacdo. A educagdo que era dada nas familias de antigamente e
com a mudanca da educacdo hoje tem essa aceitacdo que nem a Téia ta comentando. As criancas elas realmente
ndo diferenciam nada, para elas tudo bem menino pintar com canetinha cor de rosa, pedir uma folha cor de rosa,
para eles tudo bem. Porque a educacdo t& mudando. Esse l&pis no comeco a menininha ndo podia sentar de perna
aberta, tinha que ficar com a perninha fechada, todas as imposi¢des que a educacéo, a familia impGe, o lapis ia 14
e apagava o que a menininha queria e colocava o que a educacdo achava que era certa. E eu penso que hoje a
educacdo estd mudando. E t4 mudando mesmo. Ela ta, a gente ja vé esse tipo de aceitacdo, por exemplo, que
antigamente ndo se podia falar tanto de travesti, era pederasta né, ndo era viado, era pederasta que se falava. Nao
se falava travesti, viado, qualquer coisa assim. Hoje se fala abertamente, se aceita abertamente ou nem se fala. As
vezes a pessoa reconhece o outro e também tudo bem, tudo bem. Ent&o eu penso que esse lapis ai seria a educagdo
e a mudanca que a educacdo té tendo hoje na sociedade. E s6 vai mudar daqui muito tempo, a educagéo tem que
mudar muito, muito mesmo para ficar uma coisa aceitavel, de todas as partes, ndo s na parte sexual, mas em tudo
né. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Témis — A educacdo que vocé recebe mesmo na familia. Na familia e na sociedade, porque vocé ndo educa
ninguém sozinho né, vocé precisa da sociedade, vocé precisa da familia, vocé precisa de todo seu contexto para
vocé educar, mas principalmente na familia, eu acho que é mais forte, o fato do pai e da mée falar “Ah, vocé ndo
pode sentar com a perninha aberta, ah vocé tem que lavar a louca, 0 menino pode jogar futebol, a menina néo
pode jogar futebol”, essas coisas, elas vém mais de casa do que da escola, por exemplo. Na escola ndo tem isso
ai, mas na familia tem. Menina pode isso, menino pode aquilo. Agora t& mudando como eu falei, como estao
mudando as formas de educar, hoje ta mudando. Mas had um tempo atras é dentro da familia que se imp&e esses
preconceitos. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Atena — No comeco do ano a gente falou um pouquinho sobre a Hannah Arendt, pra gente discutir espago publico
e privado, vocés lembram disso? E no espago publico, é a casa, a familia, a questdo da hierarquia. E as
manifestacBes elas acontecem, elas tém liberdade para acontecer no espaco publico, ndo no privado. Nao sei se
eu troquei, mas enfim. Ai é louco é isso, porque ndo é dentro da casa que a crianga comega, é quando ela sai, é no
espaco publico que ela tem liberdade para fazer escolhas. No espago privado ela segue a hierarquia, ela segue as
regras da familia. A gente discutiu um pouco, bastante sobre a Hannah Arendt no comeco do ano. E sabado aqui
na escola a gente teve a final do Olipas (evento escolar) e era uma prova de talento. E ai, show de talentos era. E
a gente tem um aluno aqui do oitavo ano que hoje € bailarino, fez uma apresentagdo de ballet, ganha premiac6es
né, ele ta... E ai ele sofreu muito aqui, muito. Dos colegas, bullying dos colegas. Tem bastante isso. E que os
maiores eles falam mais, os pequenos ndo falam tanto, mas os maiores falam, eles xingam. E foi uma discussdo
muito longa com a sala, porque de fato assim a mde, a familia do menino ndo aceitava e foi uma conversa aqui na
escola que a gente chamou a mée e falou olha, é isso isso e isso. E a mae passou a aceitar, ele foi fazer ballet e
hoje ele é um bailarino. Mas onde ele teve apoio, para que a familia aceitasse a opg¢éo dele? Foi na esfera pablica,
que é o lugar de expressdo né. Entdo é natural que as vezes a gente fala, ai que nem quando o pai vai chegar tirar
e ndo sei 0 que, porque a esfera privada é regra familiar, né. Entdo essa discussdo que a Hannah Arendt fez, que
ela faz, ela cai nessa discussdo também da histdria que a gente tem aqui, dos alunos, que eles se manifestam aqui
na escola, né. Entdo, tem uma fala de um aluno da P. que ela chamava a escola e falava fala que nem homem.
Entdo fala que nem homem. Entdo quando o menino do lado do pai ficava sufocado, porque ele tinha trejeitos,
ele tinha o tom da voz dele ndo era que nem homem, né entdo acho que tem essa diferenca. E sabado, hoje os
alunos aceitam esse aluno, eles ndo tiram mais sarro, ndo fazem mais piadas com ele e muito pelo contrario, eles
ficam admirados, falando como ele danga assim. Entéo ele faz uma apresentacéo, fez uma apresentacao sabado a
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tarde, acho que a Gaia, Témis e a Hera estavam aqui, e ele faz uma apresentacao belissima, com sapatilha de
ponta. (FAMILIA E A ESCOLA)

Perséfone — Agora tem o outro lado também né. A questdo da crianca brincar, da menina brincar com brinquedo
de menino, 0 menino com brinquedo de menina quando crianga ndo quer dizer que ela vai ser né. Na verdade,
eles comegam, as criangas comecam a sofrer esse podar bem pequenos ainda. Eu trabalhei em CEIl bastante tempo
e no horério de saida, as vezes o pai da crianca chega e 0 menino td com uma boneca na mao, ele se espanta com
aquilo. Fulano vocé ta brincando de boneca. E num espago desse a gente nao faz diferenca, vocé pde o brinquedo
l4 e a crianca faz a escolha dela e brinca com aquilo que ela prefere né. Eu tenho um amigo do nosso meio, tem
os filhos quase todos da mesma idade, s6 que eram 5 meninas e s6 o dele que era menino. E ele ia na nossa casa
e 0 menino ficava sentado no sofa, 0 menino ndo podia brincar, porque na minha casa sé tinha brinquedo de
menina. Na casa da outra s6 tinha brinquedo de menina. E 0 menino ndo ia brincar porque se ndo ele ia virar gay.
Entdo o fato dele brincar com o brinquedo das meninas naquela ocasido, naquele contexto onde ele tava,
(inaudivel) foi criado com dois irmaos, ndo quer dizer que vai ou ndo se tornar isso ou aquilo, mas essa imposicao
da sociedade, de achar que ndo, a menina tem que ser aquele estere6tipo da casinha, da geladeira, do fogdo, das
bonequinhas. E 0 menino na questao dos carrinhos, do skate, dos brinquedos mais agressivos, mais violentos. 1sso
comecga muito cedo, principalmente a crianga que vai pra escola muito cedo e no espago comum 0s brinquedos
s&0 comuns porque ndo da para vocé ficar dividindo, ja comega la né. (FAMILIA E A ESCOLA)

Afrodite — Eu tava falando com a P. aqui que eu falo muito e ndo vou falar mais, mas é que tocou bem no assunto.
Como eu falei, eu tenho 7 meninas la. E tem uma das meninas que ela ndo é o pai, mas ela pede para a outra ser
0 pai, ela quer ser a mulher do pai. E tem uma que aceita ser o pai, mas ela tem uma postura que... quando eu fico
muito séria ela fala que eu fico com cara de tartaruga, ela me tira muito sarro. E ai ela falou assim pra mim... vocé
javeio com essa cara de tartaruga. E ela vem me abragar, ela tenta me beijar na boca, ela quer me fazer carinho,
sabe. Outro dia ela pds a mdo no meu peito... é muito grande né professora.. sabe, ela tem muito isso. E o dia que
ela tentou me beijar na boca, ela falou uma coisa e veio me beijar. Eu falei vocé ta maluca? Ela falou por que, s6
porque eu ia beijar sua boca? Assim, e tava falando pelo que ela tinha dito... ai eu falei nédo, isso eu sei que vocé
€ meio maluquinha mesmo, mas olha o que vocé ta falando para mim, eu sou sua professora, ndo sei o0 que, tirei
um sarro. Mas ela é muito né. Até conversei com a diretora e a diretora ai 0 que vocé acha que a gente faz? Ah, a
gente ndo tem o que fazer, né. No meu modo de pensar a gente ndo tem o que fazer, acho que ndo é nossa funcéo
chamar o pai e falar, olha a postura dela t& sendo assim, assim, assim. A gente tem que observar, a gente tem que
se calcar de observacao para dar apoio caso necessite, e ndo se omitir se um dia alguém falar ah a gente nunca
percebeu. N&o, entre as 7 meninas ela se destaca nesse sentido, entdo ela sempre... é engracado porque ela ndo se
pde como o pai, mas ela pede para uma outra ser, porque a outra também aceita numa boa, e elas estéo... é sempre
0 mesmo casal nas brincadeiras, ela e a outra. E ja duas vezes ela tentou me beijar e assumidamente assim né, que
nem o dia que eu falei para ela vocé ta maluca, ela falou para mim por que eu ia te beijar, né, que que tem. Ai eu
falei, ndo, pelo que vocé falou, vocé é maluca de falar isso para a professora. Ela falou ah professora, néo sei o
que. E tem uma mania, vai pega. Eu falo da licenca, esse é meu espago, né. Para de me apalpar para falar comigo.
E ela morre de rir, ela acha engracadissimo. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Deméter — O dever é uma coisa né... mas 0s pais ndo aceitam n&o esse trabalho em sala de aula. (FAMILIA E A
ESCOLA)

Hemera — Eu acho que assim, na nossa parte, até que a gente atende, é meio que ir conforme a demanda né. VVocé
ndo vai entrar e propor. J& no 5° ano ja tem isso no curriculo, a parte da sexualidade. Entdo vocé ja comega uma
abordagem igual a L. contou. De acordo com a demanda da turma vocé vai também. Mas eu acho que o bicho
pega mesmo mais para a adolescéncia né, fundamental 2. Mas na nossa parte € essa, eu acho que é mais deixar
brincar, se t& brincando com boneca, vocé deixa, vocé permite, vocé ndo discrimina. Se tem alguma coisa que
eles estdo discriminando ai vocé vai pontuando, vocé vai abrir uma roda de discussdo, mas ndo tem uma coisa
assim, olha hoje eu vou trabalhar né... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Hemera — N&o lancga temas, vocé vai meio que mediando ali a situacéo. A questdo da corda, ah Pro falou que era
de menina. Vocé vai la na hora, pode brincar, menina pode jogar bola, menino pode pular corda, isso ndo existe.
Vocé vai pontuando, mas... né pelo menos no meu ponto de vista. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Artemis — Mas ai € uma coisa mais religiosa né, eu acho que lutar contra a religido uma coisa muito dificil. Agora,
lidar contra o preconceito de género ai € mais facil né. Porque ai é uma dificuldade da familia entender, né. Aqui
por exemplo a gente tem funcionarios que ndo trabalham de sdbado, por conta da religido. Entéo ndo adianta vocé
bater de frente, é uma coisa religiosa. Agora a questio do género eu acho que é.. (FAMILIA E A
ESCOLA/RELIGIAO E IGREJA)

Atena — Eu ja acho que é muito dificil de lidar. Acho que a educagdo ndo lida bem com essa questdo do género.
Eu acho que as vezes a gente ouve coisas e faz que ndo ouve porque a gente ndo sabe discutir de fato com os
alunos, tipo ah chama o outro de viado, virou banalidade isso. Entdo ndo é sempre que a gente para para discutir.
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E eu acho que é algo que a escola ainda tem que olhar para discutir, uma atividade. Sabado a gente falou sobre
isso numa atividade, show de talentos. Entdo na gincana as criancas poderiam escolher uma apresentacdo. Como
o0 aluno fez uma apresentacdo de ballet, cada grupo escolheu. As meninas escolheram muito funk, vieram com
shortinho aqui, elas dangavam com a bunda 4 pra cima e os meninos atras boquiabertos, morrendo, babando.
Tinha menino assim com a perna cruzada (Atena simulou 0 menino escondendo o pénis). Entéo assim, ainda acho
que, por mais que teve critérios de apresentacao, eles tinham liberdade para escolher o tipo de apresentacdo. Entao
tinha que ser apresentagdo, pontuar que fosse diferente. Mas esta tdo enraizado isso e assim, aconteceu dentro da
escola. Entdo acho que sdo préaticas que a gente ndo da conta de lidar, porque as vezes sufoca. E ai vem tanto que
a gente meio que se esquiva, eu acho que a gente ndo encara de fato pra discutir essa questdo. E eu ndo acho que
é simples. Talvez com os menores seja mais simples, mas nao simplério, porque as vezes também eles ja trazem
uma carga muito pesada nesse sentido assim da familia, mas ndo sei. Aqui por mais que a gente ja discutiu, tanta
gente ja veio conversar com a gente, tudo, eu ainda... eu particularmente sinto dificuldade de lidar com algumas
questdes da escola. As vezes a gente dialoga tanto, mas vocé vai ver uma atividade, vocé fala putz, escapou isso.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Deméter — N&o é tanto tempo que a gente, por eles, pela gente, porque a gente até que lida bem com certas
situacBes. Eu acho que a dificuldade mesmo é lidar com o que os pais vdo fazer em relacdo ao que vocé fez. Se
vocé tomou uma atitude dentro da sala ou qualquer uma que vocé achou correta ou que € correta, serd que o pai
vai achar correta, dentro do que ele espera da escola. Tem isso também. (FAMILIA E A ESCOLA)

Hemera — E é muito dificil vocé deixar de fora o que vocé acha que é o correto. Porque o que eu acho que é o
correto ndo é o correto. Mas ai quando vocé esta dentro de sala de aula é como se fosse o seu meio, entdo aqui
s80 as minhas regras né, vocé acaba sendo assim. Entéo ai vai muito da tua cabeca ser aberta, mas vocé de qualquer
forma € o lapis. (VALORES PESSOAIS E A PRATICA DOCENTE)

Artemis — Agora essa coisa do menino. Outro dia a gente tava falando daquele menino da manha, o J. . Ele é o
gostosdo. Ele ja pegou todas. E assim, mesmo nds falamos, eu particularmente porque eu atendi ele outro dia,
falamos dele como assim, ele é o gostoséo. E ele ja passou o rodo, como eles dizem, em muitas meninas. Entéo
as meninas nao sdo as boazudas, as meninas sdo safadas. Elas ja deram para ele. Alias, elas sabem mais que eu.
Entdo assim, a gente tem, eu tenho isso forte em mim né. Embora também.. sou safada (risos do grupo). Mas é
uma coisa forte na gente, ndo é? Vocé sempre analisa 0 homem, quanto mais experiéncias ele tem, quanto mais
mulheres ele tem, ele € homem (suspira). E a mulher é vagabunda. A gente ndo consegue ainda, eu ndo consigo,
fazer ou igualdade, os dois sdo uns safados, ou meu, sabe... Nao, € valorizar o homem e desvalorizar a mulher,
sempre. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Afrodite — Uma coisa que me chamou muito... me chama muita a atencédo foi o dia que o J. veio de cabelo preso.
Nao tinha uma pessoa que vinha na minha sala e ndo fazia assim, sabe. Eu falava caramba. Ou cadé 0 J.? E 0
menino assim, s que ele tava de cabelo preso. As criangas comentando, todo mundo falando do cabelo dele. Eu
falei gente o cabelo é dele, ele usa do jeito que ele quiser. Hoje ele quer preso. Ah, mas s6 menina que usa preso.
Eu falei ndo, tem varios homens de cabelo comprido, tem mulheres de cabelo curto, cada um, cabelo é cabelo,
cada um usa o seu. Mas assim, chama muito a atencéo. Acho que ele veio uns trés dias seguidos e foram trés dias
de (boquiaberta) na porta da sala. Todo mundo que ia entrar eu falava la vem né. Agora faz muito tempo que ele
ndo vem, acho que desistiu. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Atena — Por isso que eu acho que é muito dificil a escola. A gente td dando exemplos do dia a dia que a gente ndo
liga, que a gente coloca o estereotipo na frente. Entdo acho dificil assim. Se a gente for pensar s6 nos alunos, ah
enquanto eles sdo pequenos. Mas a gente nessa relagio também tem uma ideia fechada. (REFLEXOES SOBRE
SER EDUCADORA)

Hemera — Eu acho que eu tenho dificuldade sim. Eu acabo meio que fazendo talvez vista grossa, tipo ai esse ndo
€ meu papel, tipo que nem na situacdo todo mundo pode brincar e vai brincar e ja meio que corto também a coisa
e deixo... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Afrodite — Quando chama de viado eu falo vocé tem alguma coisa com a vida dele? E se ele for viado, o que vocé
tem a ver com isso? O que que muda na sua vida? VVocé nao quer brincar? Ai eles ficam me olhando assim. Sabe
0 que que é... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Perséfone — Ontem eu tava fazendo um trabalho de escola com o filho da minha prima, 6 anos, primeiro ano. A
gente tinha que fazer, ele tinha que fazer um dedoche 14 e ele quis a histdria do curupira. Ai comecamos a ler a
histéria do curupira e ai vem I o curupira era... olhava os animais da floresta, 0s veados e a onga pintada. E na
hora que ele leu os veados, ele, mas esté escrito errado! O que esté escrito errado, A.? Aqui ta escrito veados,
veados ndo é isso. Ai eu perguntei o que é veados. E ai ele veio com o veados no pejorativo, do colega que é
menina. T4, entdo vamos la. Sentamos na frente do computador, fomos no google. Pega a imagem do animal,
isso aqui é um veado. Aquele nome que vocés ddo 14 é o nome pejorativo. O nome que ndo € esse, € uma outra
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coisa que depois a sua mae vai conversar com vocé (risos do grupo). Ai depois ainda brinquei com a minha
prima, falei vocé tem uma aula para dar ai porque eu ja dei uma aula a tarde inteira. Entdo assim, porque ele ja
escutou em algum lugar que o viado é aquele amigo que ndo é menino, é menina. Na hora que eu perguntei ele
falou o viado é o homem que é mulher. Entéo, € isso, é o pejorativo do que eles utilizam também para falar do
outro. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Afrodite — Eu falo o nome inteiro, eu falo para eles, mas ta... pergunto pro amigo... ai ele me chamou de... vocé
€? Néo... e mesmo se fosse gente. Nés vamos brincar, vamos fazer a atividade, ndo muda nada na nossa vida.
Voceé nao precisa aceitar, mas tem que respeitar seu amigo, ele sendo o que ele for. Porque o seu amigo usa 6culos
vocé ndo pode brincar com ele? Posso... eu jogo muito assim, mas é o que uma fecha... e eu ja abro demais, acho
gque tem que ter um equilibrio ai, mas é dificil, ndo é facil ndo. E como cada um encara as coisas. (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Atena — E, e nessa discussdo, por exemplo, do viado, da vida... mas assim, o que é o viado, a gente vai falar é o
homossexual. A gente as vezes ndo chega, a gente chega na discussdo do respeito, que vocé ndo tem nada... que
¢ sua vida, mas assim, 0 viado. A gente nao usa a palavra gay, a gente ndo usa a palavra homossexual. Entdo acho
que aquela questdo dos termos a gente também, tipo, na hora como que vocé vai fazer a discussdo? Vocé vai pro
lado do respeito, mas vocé ndo esclarece ndo, veado é um animal, isso é um pejorativo para falar de uma pessoa
gay, homossexual. A gente n&o... ndo é sempre que a gente da conta de fazer essa reflexdo. (REFLEXOES SOBRE
SER EDUCADORA)

Afrodite — E que o segundo ano, eles sabem bem o que eles estdo falando. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Deméter — Esses dias um aluno meu, 0 J., ele é... ele adora, ele é modelista. Ele desenha, as meninas ficam em pé
e ele desenha. Ai um menino do outro lado gritou pra ele assim, sai seu viado. Ai ele falou assim, eu vou falar
para vocé duas coisas sO: cuida da tua vida e outra, se eu sou viado é um problema meu. E olha cuidado para nao
passar do meu lado, porque se ndo... Falou desse jeito para ele. Entdo ele se mostrou, falou assim @, pode parar
que aqui... vocé ta mudando a esfera, porque eu sou viado eu deixei de ser homem? N&o posso te bater? N&o posso
te... né. Ai sentou né, porque ele foi ouvindo dele, toda vez. E eu fingi que ndo ouvi. Eu fiz vista grossa porque
achei bem feito o que ele falou mesmo. O que que ele tem que ficar gritando aos quatro ventos né, que ele €. Ai
depois em outra aula nds falamos sobre isso né, o que cada um deseja, o que ta dentro de cada um, nos fizemos
uma discussao. Ai ele foi pedir desculpas para ele, ndo vocé me desculpa. Entéo ele também entendeu o assunto,
ele sabia 0 que ele tava fazendo. Mas eu acho importante essa discussdo, mas eu ainda pego naquela historia.
Vocé até tem liberdade de falar com eles porque eles te veem como uma pessoa de respeito, eles tém essa relacéo
de respeito... 0 que o professor fala é uma verdade, mas tem a relacéo dos pais, ndo é todos os pais que gostariam
que o professor falasse né. Vocé vé ai o MBLS! nas escolas. Justamente por conta disso, 6 fecha a boca e cada um
vai criar os seus filhos. Os pais estdo falando eu quero ter o direito que meu filho va para a escola e tenha a minha
educacdo, aquilo que eu desejo para ele, ndo o que o professor espera dele. Entdo a gente fica mesmo meio que
paralisada em relacdo a género, a religido, a tudo. Entdo é um assunto assim que entra numa outra zona né, que
nem a Atena falou, a esfera privada né e a publica. O que que vocé vai passar, vocé vai ter a influéncia que os pais
tém sobre a crianga, tem, as vezes tem professor que tem muito mais influéncia sobre a crianga do que os pais. A
gente sabe disso né. Eu acho perigoso, eu acho um caminho perigoso. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA/RELIGIAO E IGREJA)

Nix — O equilibrio € dificil ne, esse equilibrio néo é facil, é sé no dia a dia mesmo a gente ir tentando, a gente ir
buscando, porque nem em casa e nem na escola a gente consegue o equilibrio 100%. Por exemplo, eu com 0s
meus filhos adolescentes, na escola que eles sdo pequenos. Eu ndo acho que seja a idade para eles, do 1° ao 4°
(ano) que a gente tem a tarde, de falar desse assunto. Acho que teria que ser do 5° em diante. Pra mim eles sdo
tudo, assim, muito pequenos ainda. Tudo bem que na sala dela de 2° ano, mas ainda sdo criancgas e eu vejo de
outra forma. Eu vejo como crianca, independente de género, eu vejo como crianga, entdo eu ndo me sentiria a
vontade de falar. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Afrodite — Mas os de 4° ano ja passam lapis no bumbum, no pinto e pde na cadeira do outro pro outro sentar.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

31 MBL - Movimento Brasil Livre. O MBL é um movimento conservador de extrema direita que surgiu no ano de
2014 e encabecou diversas manifestacdes populares, que fomentaram o golpe parlamentar que destituiu a
presidenta Dilma Rousseff.
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Nix — Mas mesmo com tudo isso eu acho que sdo brincadeiras de crianga, ndo vejo daquela outra forma sabe, de
sexualidade neles. Porque as vezes eles repetem sem saber o que eles estdo fazendo, eles apenas repetem.
(SEXUALIDADES E GENEROQS)

Deméter — Olha s6 a P. hoje. A P. chegou... vocé sabe quem é a P. né? Ela fala que nem um bebezinho. Ai ela
falou 6 professora, 0 R. tava la na quadra e ele passou a mao na minha bunda. Ai eu falei, mas foi sem querer ndo
foi? N&o foi ndo, ele passou na minha e eu passei na dele (risos do grupo). (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Deméter — Al é tdo assim que vocé vé que ela fala como um bebé, mas ja tem a malicia. Ele passou a médo na
bunda dela, sabe que ndo pode. A voz € de bebé, mas sabendo o que... Ai eu falei ndo pode deixar, vamos ter essa
conversa depois. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Deméter — Mas eu ja conversei até com eles, eu tenho um aluno que ele é bem aflorado, é bem aflorada a
sexualidade dele. O E. senta mesmo perto das meninas, se insinua. Quer ver, quantos anos ele tem? Esses dias a
J. falou, professora o E. ta passando a mao na minha perna. Ai eu chamei ele, a av6 veio, conversei com a avo.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Deméter — Mas a gente tem essa consciéncia. S6 que de qualquer maneira, se ela ta pedindo, se ela falou alguma
coisa, é porque ela quer que alguma coisa seja feita né. Ou porque ta gostando ou porque nao t& gostando. Ai vocé
tem que tomar a atitude. Ele deu uma melhorada, de vez em quando ele ta 14, mas é dele, uma coisa dele. A gente
d& uma separadinha quando eu vejo que t& muito, eu vou assim e separo, ponho ele num canto, ponho no outro.
Lembra que ficar em cima do outro, igual eu falei. S8o situacBes assim que vocé vai fazer o que? D4 aquela
rebolada, tira um, tira o outro né, deixa assim. Fala com os pais, mas vocé vai falar o que? Que a outra crianca ta
tentando, vou falar o pejorativo aqui, comer o outro? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Nix — (risos) Eu estava contando uma historia. E delicado porque a gente se assusta né. Eu tenho uma relag&o
aberta com o meu filho, com os dois. E ele tem 17 anos e outro dia ele veio mostrar um negécio pra mim no pinto
dele (risos do grupo). Mée vem aqui vem, 0 que que é isso aqui mae (risos do grupo). Eu falei, ah filho isso ai é
uma bactéria que ele pegou na praia, a gente foi, ele pediu para eu dar uma olhada, ai eu tratei tudo. Falei passa
essa pomada. Ai um dia eu chego ele em casa me vem pelado com o pinto de fora (risos do grupo) o que que é
isso aqui? Eu tomei um susto, porque a gente ndo tem o costume de ficar pelado na frente do outro 1a em casa. Sé
que ele se sentiu tdo a vontade... foi engracado, porque eu fiquei assim, mas eu ndo deixei mostrar tanto, mas foi
engracado. (MATERNIDADE)
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Apéndice V — Excertos do segundo encontro na JEIF

Nun — Eu acho que hoje em dia ja mudou né? J4& mudou um pouco. Homem hoje, por exemplo, ja usa camisa cor
de rosa, lilas, coisa que ha um tempo atras... vocé ndo podia ver um homem... (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Bastet — Eu acho que mudou um pouco... (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Nun — Com roupa cor de rosa... Mas mudou. J& é alguma coisa. Eu vejo... eu tenho um pouco mais de idade que
todos aqui e eu vejo uma grande diferenca entre 0s homens de quanto eu era adolescente para 0s homens que eu
vejo hoje em dia, eu vejo. E é uma mudanga pra meu ver favoravel. Nao tanto machismo, ainda tem sim homem
machista, mas j& ndo é tanto como era... homem faz isso, mulher faz aquilo. Eu vejo mudanca. (PAPEL SOCIAL
DO HOMEM)

Nun — Pra mim é a relagéo entre homem e mulher. O homem ajudar em casa, a vestimenta do homem, o homem
procurar ajuda... na parte sexual mesmo, que era... Imagina que homem fazia exame de prostata ha 40 anos atras
gente, ndo fazia. Hoje nédo, hoje eles procuram se cuidar. S6 os mais velhos mesmo que ainda tem a cabecinha
meia, que ainda ndo procura ajuda. Mas os jovens que estdo entrando agora, a geracdo que entra agora, 30, 40
anos, eles se cuidam, eles se cuidam. Eu tenho como exemplo na minha familia né. Eu tenho homens mais velhos,
tive tio que morreu com cancer de prdstata porque ele falou que nunca que ele ia num médico para fazer o exame
de toque. E ele morreu com cancer de préstata. Hoje eu ja tenho primos, mais ou menos da minha idade, que se
cuidam direitinho, mais novos também, que se cuidam direitinho. Nenhum mais morreu de cancer de prdstata na
familia. Eu acho isso uma coisa positiva, uma mudanga positiva. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Sechat — Na parte sexual eu acho que mudou, mas nao foi o homem que mudou, foi a mulher que mudou né. Hoje
a mulher se coloca, a maioria, fala 0 que gosta, 0 que ndo gosta. E antigamente ndo, vocé era submissa no sexo
né, voceé recebia aquilo e pronto. Se tava bom, 6timo, se ndo tava, quietinha. E hoje as mulheres se colocam mais,
e buscam esse prazer, entdo de alguma forma a atitude do homem tem que mudar, porque sendo vocé procura
outro né. Mas eu acho que assim foi a mulher que mudou e ndo 0 homem. Ai consequentemente ele passou a te
ver de outro jeito né. (PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Bastet — Eu vejo uma mudanca também, mas eu ainda acho pequena. N&o sei se eu que convivo com homens
muito machistas ainda, mas eu acho pequena. Na minha casa, por exemplo, ndo pode ainda menino usar rosa, né,
tem umas coisas que eu acho bem... e € um homem de 40 anos, poderia estar ai assim... Eu acho que alguns até
tentam, meu pai tentou ja ser mais moderno, mas fala que, é mais velho e fala que ta entendendo as coisas... Ai
um dia eu até brinquei e falei assim, ah vou comprar... brinquei porque ele ndo queria, porque se meu filho quisesse
eu daria... vou comprar panelinha para ele. VVocé ta maluca, comprar panela? Eu falei, ué o senhor ndo é o que me
ajuda em casa, que ele morou comigo por um tempo, o senhor ndo usa panela, o senhor ndo cozinha? Quando eu
chego ndo cozinhou? Por que o V. ndo pode brincar com panelinha? N&o, isso é ridiculo, é ridiculo. Entdo eu
acho, assim, eu vejo mudanga no geral, mas eu acho que na esséncia ainda é bem dificil. E concordo também que
muito vai da mulher, de se impor. Hoje as mulheres sdo a maioria, sdo as que tomam conta do lar financeiramente,
que antigamente era 0 homem né. Entéo eu acho que tem uma mudanga sim, mas eu acho que ainda esta pequena.
(PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Sechat — Ah, lembrei de outra coisa. O homem tem ajudado em casa né... mas... Ajudado... é... né. Eu me peguei
agora. E ajudado, eu te fiz um favor. O homem ndo tem o compromisso. O compromisso ainda é da mulher. E
isso, claro, foi uma coisa instituida por toda uma geracdo, uma colonizag&o, enfim, mas a mulher também se sente
assim, lavar a louga é minha obrigacéo, lavar a roupa, né. A gente ainda ndo consegue também delegar... Escuta
aqui, eu vou fazer segunda, terca e quarta e vocé vai fazer quinta, sexta... né? A gente, maioria, eu desconheco
alguém que tenha essa divisdo clara, né. Uma coisa subliminar assim. VVocé acha que primeiro ah entdo eu te
ajudei, lavei a louga. Entdo ainda é uma coisa ruim. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL DA
MULHER)

Bastet — Eu conheco um casal, que é meu exemplo assim. N&o que eu siga (risos). Mas assim, a minha cunhada
ela ndo trabalha fora e tudo é muito dividido na casa dela. Entdo assim uma coisa que para ela é abominavel é
fazer a ligdo com os filhos porque ela ndo tem paciéncia. Entdo é o marido, o marido trabalha o dia todo, faz
faculdade a noite, na hora do jantar, o tempinho que ele tem do jantar ele faz a ligdo com as criancas para ir para
a faculdade. Leva um lanche ou come pelo... porque ela ndo faz, ndo gosto ndo faco. E na casa cada um tem a
sua... o filho faz isso, a filha faz aquilo, o resto € do... ndo sei 0 que é do marido, ndo sei o que é dela, € tudo muito
dividido, ndo tem sobrecarga assim, sabe, falar... E eu nunca ouvi assim... a gente... eles moram no interior entéo
as vezes eu vou para la e tal, passo dias e eu nunca ouvi assim, é mas vocé ndo trabalha e ndo sei 0 que, e vice-
versa. Nada. Eu ndo sei como que é porque eu sei que é diferente quando as pessoas nao estdo perto, mas para
mim ¢é a familia modelo sabe? Delicia? Tudo muito ajeitadinho. Nao tem... vocé vai fazer... ndo, um levanta ja faz
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0 que tem que fazer e acabou. Mas € o Unico casal que eu conheco que é assim. E desde que casaram, antes dos
filhos, tudo. Conheco um casal. Alguém mais? (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Mafdet — Olha, eu particularmente ndo gosto do homem andar relaxado. Eu gosto da pessoa alinhada. Entdo nao
€ muito isso de homem e de mulher ndo. O meu marido é militar, entdo. Eu gosto ué. Eles ndo tém aquela coisa
chata de andar assim, t6 fora. Isso independente se € homem ou mulher. Por exemplo, a gente brinca muito que
depois que casa a pessoa relaxa. Quem que vai paquerar um homem que anda assim? Ninguém. Affe, deus me
livre. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Sechat — Assim, no caminhar... vocé tem um jogo no quadril, é uma coisa, assim, ndo sei se eu aprendi, mas eu
tenho uma preocupacéo... Eu ndo ando de qualquer jeito. E quando eu andei de homem, como homem, eu andei
de qualquer jeito. Assim, é tanto faz, ninguém olha... pro quadril de um homem, se rebola ou ndo, entendeu?
Assim, essa coisa social. (PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Amonet — Se ele rebolar de mais a gente também olha. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Sechat — VVocé vai falar, meu, ndo é possivel. Entdo vocé olha o bumbum, tem que ser um bumbum legal. Agora
se rebola, melhor nédo rebolar. Entdo eu quando representei, na minha cabeca veio isso. A principio eu falei ah,
mas eu ando normal. Mas ndo é normal. Enquanto mulher eu ndo ando normal, eu ando normal dentro de um
padrdo que eu estabeleci para mim né? Acostumei e... (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL DA
MULHER)

Bastet — Mas como mée de menino me preocupa assim umas coisas, de dar esse peso pro meu filho, sabe? Essas
frases bobas. Gragas a Deus eu ainda ndo falei, ndo vou falar nunca porque a gente faz um monte de coisa errada.
Homem ndo chora, vocé ndo é menina para fazer isso. Eu nunca falei assim... falar chorando é uma coisa que me
irrita. Entdo vocé quer conversar, vamos conversar. Comegou a chorar eu saio de perto. Mas eu nunca usei esses
termos. Mas me preocupa assim porque a sociedade traz muito isso de menino tem que ser assim, menino pode,
menina ndo pode. N4o sei se é mais facil ou ndo pelo meu jeito de ser, eu acho... eu ainda falei agora ha pouco a
gente falando da filha da P., eu falei gragas a Deus Deus me deu menino, porque eu ndo tenho essa paciéncia pra
frescura, para maquiagem, para ndo sei 0 que, para ndo sei o que la... Menino tem outras frescuras, que também
sdo irritantes, mas eu acho pesado também vocé criar um filho nesse... com essas concepgoes.
(MATERNIDADE/PAPEL SOCIAL DA MULHER/PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Sechat — Fez uma playlist no celular, pbs numa caixinha porque ela é chique para caramba, ndo é Anput? E ai 0
menino se emocionou e chorou durante o processo. E ai desceu todo mundo para a minha sala né, porque uma
menina riu, um menino também riu, disseram que ndo estavam rindo dele. Ai eu perguntei por que vocé acha que
eles riram de vocé? Ai ele sentiu vergonha de chorar, porque naguele momento ele se emocionou e como ele ia
chorar na frente de todo mundo, né? Ai a gente teve uma conversa e tal, mas como é forte isso né? Porque se uma
menina chora, todo mundo vai em cima... O que aconteceu? Se um menino chora, ele se envergonha de chorar.
Ele ficou muito envergonhado. Depois passou né? Mas é uma coisa que parece que ta dentro da gente ja.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Amonet — Ser forte. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Bastet — Acho que é o esperado, é o que a gente falou de padréo, de social, as pessoas pensam nisso. Se um homem
falar que tem medo de baratas, tem muito dessas pegadinhas... pGe la para ver como reage, se reagir nao sei o
que... Acho que tem muito isso, esperar do homem ser forte, ser grande... (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Sotis — Normalmente a crianga quando tem o pai tradicional, o pai € o herdi, o pai ndo sente dor, o pai ndo chora,
0 pai sabe tudo, o pai protege. Entdo aquela figura de ser forte. (A FAMILIA E A MANUTENGCAO DOS
ESTEREOTIPOS/PATERNIDADE/PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Kebechet — E que a gente tem que analisar de duas maneiras né? A bioldgica, que eles sdo realmente né mais
fortes, e a social, o que eles tentam representar com aquela forga né? Sao dois pesos e duas medidas né? Entdo
eles j& tém a tendéncia bioldgica de ser mais forte né? Os musculos e toda essa questdo mesmo. E ai a sociedade
também imp0s essa forca em cima dos outros seres, que € a mulher, a crianga, e outros... Mas assim, até essa
concepgdo ja ta sendo quebrada, da forca do homem. As mulheres ja vdo para a academia, ja trabalham os
masculos, ja... Eu acho que muita coisa ja foi quebrada assim... ainda had muito de se quebrar, mas muita ja ta
sendo quebrada. Que nem a questdo 14 da menina da novela das 8, ndo sei quem assiste. Eu ndo consigo assistir,
mas quem assiste né. Da transformacdo dela né? E a postura dos meninos em relagdo a ela né. Repudiando o fato
dela ser uma trans. E até eu fiz uma brincadeira que € tipica da gente mesmo, que na internet ta rolando, ai eu
também... nasci no corpo de algumas pessoas... ja viu isso também? Nasci no corpo de pobre, essas questdes ai,
que eu acho muito coerente, é bem isso mesmo. A gente nunca té feliz com o que a gente €, a gente sempre quer
ter essa mudanca né? Ela é corporal, mas a mente dela... no caso ela gosta de homem, ndo é isso a situacdo da
menina? Ela se sente homem e gosta de homem. Até minha filha fez um questionamento, mas caramba, se ela
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gosta de homem, precisa ser homem para gostar de homem? N&o é s ficar ali e acabou a situacdo? Precisa se
transformar? Mas € o sentimento né, é o que vem de dentro pra fora. Mas eu acho que ja ta sendo quebrado. E
assustador pra gente, né? Assustador né. Porque de repente vocé tem um filho pequeno e, que nem eu vejo la os
meus netos, eu falo assim, o que serd né? Hoje a gente cria como menino, vocé é um menino. SO que em casa é
assim, tem que fazer xixi sentado porque tem mulher, t4, em casa. Entéo se vocé faz xixi em pé... Meu filho ndo
deixa ele fazer xixi em pé, ele faz sentado. E é um tabu isso. Mas desde o meu pai, meu pai nunca fez porque s6
tinha mulher, entdo ele sempre fez sentado. Entdo a gente foi passando. Entdo acho que isso € uma coisa que a
sociedade mesmo vai dando essa... se dando essas transformagdes né? Por uma questdo de higiene, né? Uma
questéo de higiene. Uma postura que ninguém imagina, né. E homem, tem que por o pinto pra fora, chacoalhar e
sujar tudo, né? Jogar na parede... Entendeu? Marcar territério, feito cachorro. (PAPEL SOCIAL DO
HOMEM/PAPEL SOCIAL DA MULHER/SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS
ESTEREOTIPOS)

Kebechet — Em casa meu filho fica bravo se os filhos dele fazem em pé, fica muito bravo. Ele fala ndo, tem a sua
V0, sua tia, e ai? Entdo isso ai ja foi quebrado ha muito tempo, em relacao... (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/A
FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Sechat — Mas é s6 em casa né? Porque meu filho eu também ensinei a fazer sentado, mas em outros lugares néo.
Se ele for, por exemplo, na minha irma, ele nao faz sentado, ele faz em pe. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/A
FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPQS)

Bastet — O meu marido verbaliza, vai fazer em pé, que sentado o que! (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/A FAMILIA
E A MANUTENCAO DE ESTEREOTIPOS)

Sechat — S6 continuou, até agora. Agora meu filho tem 16 anos, um homem. Eu nem vejo mais. Ele tranca a porta,
um dia ele ficou trancado e eu precisei socorrer. Ele morre de medo que eu entre e veja aquela coisa né? Parece
que eu nunca Vvi. E ele continua fazendo sentado. Mas se tiver um amigo em casa, ele ndo faz sentado. Por que?
Porque o0 menino quando vai ele levanta o assento, e ele ndo levanta porque ele senta. Entdo se tiver um amigo
ele faz em pé, porque ele levanta o assento. E eu nunca falei, na frente dos outros ndo pode fazer, mas ele mesmo
se policia. (MATERNIDADE/PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Sechat — E que comigo ele é menino né, eu ndo vou nunca duvidar... quer dizer, até entfo (risos). Mas até agora
ele é... bem grosso inclusive. Mas 0 amigo ndo né, o amigo pode questionar. (MATERNIDADE/PAPEL SOCIAL
DO HOMEM)

Bastet — O cara acha que é viado. Ele ndo tem essa forga para falar, sou homem, mas quero fazer sentado. (PAPEL
SOCIAL DO HOMEM)

Sechat — E, sou homem o suficiente para sentar e fazer xixi. Ele nio tem, ele ainda é adolescente. (PAPEL SOCIAL
DO HOMEM)

Kebechet — Mas o pessoal acha muito engracado mesmo isso. Vocé vé que a pessoa se assusta quando vocé fala
que o menino faz xixi sentado. Qual é o problema do menino fazer o xixi sentado? (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Kebechet — Mas ndo é s6 uma questdo de postura masculina. Durante muito tempo me questionei isso, a postura
do homem, o homem tem que fazer xixi em pé... Quando ele percebe que tudo aquilo que ele faz também é uma
questdo harmoniosa com a sociedade, tem gue pensar no outro, tem que pensar na minha mae que senta, tem que
pensar no outro, no proximo. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Anuquis — N4o sei até que ponto também, porque assim... € uma coisa do microcosmos... ali é o micro. Tipo, na
sua casa. E fora, que nem o menino dela? Eu acho que assim, isso que... essa € a dificuldade. Eu ndo sou méae
ainda, mas as meninas que sao méde. VVocé tem que criar e vocé tem que criar pensando numa sociedade... (PAPEL
SOCIAL DO HOMEM)

Kebechet — Mas a sociedade s6 muda quando vocé muda dentro da sua casa. Porque do meu pai passou pro meu
filho, meu filho passou pros filhos dele e assim a sociedade vai se transformando. Ela se transforma... (A FAMILIA
E A MANUTENGCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Sechat — Entdo, mas tem vaso também. Mas diante do outro vocé nao vai... (inaudivel). E homem, por exemplo,
ndo fecha a porta, quando tem um monte de homem. A mulher fecha... bom, eu fecho. Mas ndo é uma cultura
masculina, os homens... Porque € legal ver né? Tem um pintdo... (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL
DA MULHER)

Kebechet — Pra vocé ndo sentar! Entdo uma outra situacdo. Agora dentro da sua casa... hdo sei se é porque eu
aprendi assim, a gente tem que valer o que a gente recebeu né? VVocé recebe uma educacao, onde vocé estiver
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vocé vai passar essa educacdo. Pelo menos eu aprendi assim. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS
ESTEREOTIPOS)

Sechat — Eu ndo sento em absolutamente lugar nenhum, sé na minha casa mesmo. Em lugar nenhum. Por uma
questdo de cuidado e de salde, né? Que a gente pega doenga, HPV, vocé pega no banheiro também. Inicialmente
era uma doenga sexualmente transmissivel, mas ja ndo é mais. Entdo eu ndo sento mesmo. Aprendi isso, nao
consigo. Agora o homem ele n&o senta porque socialmente o homem néo senta. Entéo na frente do meu parca, do
meu amigo, eu ndo vou sentar. Entdo eu, assim, até pelo que eu tenho do meu filho, para nés sempre foi natural,
qualquer outra situacdo ele faz de pé. E nunca foi uma coisa que eu disse né? Porque as vezes voce fala, olha aqui
com a mamée vocé pode. Porque eu ensinei isso de pequeno e ele acostumou. Eu nunca falei isso, eu sempre,
desde que eu comecei ensinar a fazer xixi, porque a gente comeca no pinico, eles fazem sentados. E quando vocé
passa para 0 vaso Vvocé, agora vocé pega o pinto, eu nunca fiz isso, sempre pus ele sentado também. E ai ele
acostumou. Entdo nunca ele também me perguntou, mée, eu posso sentar na casa da minha vo também? Nunca,
simplesmente se ta na casa da vo ele ndo senta, ele fazia em pé. Foi uma coisa natural para ele e para mim também,
eu nunca falei sabe, vocé também pode sentar aqui na vo, porque ai eu ia ter que falar, porque na casa do fulano
ndo pode. Porque também tem um cuidado de salde, de higiene com ele. Entdo assim, eu ndo sento em lugar
absolutamente nenhum. Mas os homens ndo sentam. Normal é que um homem n&o sente. Mas meu filho € homem
(risos). (A FAMILIA. E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS/PAPEL SOCIAL DO
HOMEM/MATERNIDADE)

Bastet — Estipulado pela sociedade que homem... ndo é que é normal. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)
Sechat — Ser grande... (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

isis — Tem que ter pegada. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Sechat — Um homem grande assim, pegada. Baixinho néo rola, ja basta eu. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Bastet — Eu acho que entra muito postura mesmo. A gente mal conhece uma pessoa, mas ja dependendo da postura
a gente fala ah, ele é masculo, ele é isso, ele é aquilo. Pela postura mesmo. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Kebechet — Masculo, forte, deve pegar 6 (risos do grupo). (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Bastet — A gente aprendeu a ver assim, né? (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Isis — Até o termo né, tem pegada. Tem pegada também, olha ai gente. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)
Kebechet — Mas mulher também tem pegada né? (PAPEL SOCIAL DA MULHER)

isis — E, mas & dificil ouvir falar isso de mulher. Vocé ouve falar isso de homem, ah esse tem pegada. (PAPEL
SOCIAL DA MULHER/PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Bastet — A mulher é galinha né. (PAPEL SOCIAL DA MULHER)
isis — E... a mulher é para ser pegada, no ¢ para pegar. (PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Bastet — Ah, mas se for uma mulher que tem iniciativa e ndo sei 0 que, normalmente ela ndo é bem vista. (PAPEL
SOCIAL DA MULHER)

Sechat — O homem foge, o homem foge. Assusta. (PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Mafdet — Tava falando assim que homem é masculo, que faz as coisas em casa. Ai eu falei nem sempre, minha
irma... o marido dela ndo sabe trocar uma lampada. Ai ela ja falou outras coisas (risos). (PAPEL SOCIAL DO
HOMEM)

Sechat — Ai ndo é marido, marido ndo lubrifica. No m&ximo passa um paninho. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Sechat — Eu acho que tem uma coisa da protecdo também, né? Embora hoje as mulheres sdo mais resolvidas e
independentes, em algumas situacdes vocé precisa ou pelo menos vocé acha que precisa de um homem. Uma rua
escura, sozinha a noite, vocé tem receio... Se vocé tiver com um homem ele ndo vai fazer nada, mas vocé se sente
mais tranquila. Eu pelo menos me sinto. Entdo eu acho que um homem... ndo é uma protecdo de deixar acontecer
nada, mas eu me sinto tranquila na presenca de um homem em determinadas situaces. (PAPEL SOCIAL DO
HOMEM/GENERO E VIOLENCIA)

isis — Hoje eu ouvi de uma aluna do quarto ano, na saida, ela falou assim: eu td fazendo Muay Thai. Ai, que legal,
por que vocé escolheu fazer Muay Thai? Ah, porque eu sou muito delicadinha e eu preciso aprender a me defender
dos estupros. Ai eu falei, ah é? E, porque tem um golpe, se eu der esse golpe aqui pof, ela imitou, eu estouro o
nariz dele, eu deixo ele sangrando, ai nenhum homem vai tocar em mim. (GENERO E VIOLENCIA)
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Isis — Entfo, eu ja sei alguns golpes, entdo agora acho que vou aprender a me defender. Entdo eu t6 fazendo por
isso, porque eu sou delicada e porque eu preciso aprender a me defender dos estupros. (PAPEL SOCIAL DA
MULHER/GENERO E VIOLENCIA)

Kebechet — Mas € que ja é orientado. Alguma coisa ja passou, entendeu, alguma coisa ja passou. (A FAMILIAE
A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPQS)

isis — E ela fala muito disso, dessa questo de estupro, que tem que aprender a se defender, que tem que bater no
homem, entdo assim, é algo que pra ela 0 homem também virou sindnimo de estupro, de coisa ruim. Entao assim,
até que ponto também as historias que a mée conta pra ela ta construindo ela... (A FAMILIA E A MANUTENGCAO
DOS ESTEREOTIPOS/GENERO E VIOLENCIA)

Isis — Isso. Entéo assim... mas assim, ah quero fazer Muay Thai porque eu acho legal, me divirto, a mae pode...
quarto ano gente, a mée pode dar mil justificativas, se ela tem interesse, é legal, eu gosto, ndo sei o que. Agora
falar que ela tem que fazer pra se defender de estupro é muito forte para uma menina de 10 anos. Ela falou, porque
eu ja tenho corpo. (A FAMILIA E A MANUTENGCAO DOS ESTEREOTIPOS/GENERO E VIOLENCIA)

Bastet — E a fala da mée né. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)
Nun — A mée néo sabe conversar sobre isso. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Amonet — E que nfo existe uma conversa de reflex&o dentro da casa né? (A FAMILIA E A MANUTENGCAO DOS
ESTEREOTIPQOS)

isis — N&o é uma conversa sobre a questio da mulher, o respeito com a mulher. E que a mulher tem que se defender
do homem. Entdo ela veio com esse discurso, que ela tem que se defender do homem. Entdo, assim, gente... (A
FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS/GENERO E VIOLENCIA)

Sechat — Mas € o discurso da mée né. (A FAMILIA E A MANUTENGAO DOS ESTEREOTIPOS)

Bastet — Que nem eu falo para o meu filho, ninguém pode mexer no corpo dele se ele ndo quiser, ninguém. Ai as
vezes até cai contra a gente né, vai tomar banho e ai ele fala as vezes pra mim... vocé nao pode por a mao no meu
pipi. Mas entdo abre, lava direito, ndo sei 0 que. Entdo vocé tem que fazer, vocé tem que trabalhar, porque ndo
é... Essa frase a gente tem que usar de vez em quando, eu ndo estou te fazendo mal, eu ndo vou te machucar, mas
tem que lavar. Vocé quer ficar sujo? Tem que falar as vezes... eu vou ter que fazer isso né, vocé gostando ou néo,
mas Vocé tem que prestar atencdo, ndo pode ser qualquer pessoa, no sei o que. E dificil... (MATERNIDADE)

Kebechet — Essa é uma fala nossa mesmo, eu também falo. Eu falo ndo deixa ninguém te tocar, o Unico que pode
te tocar é eu, eu e eu, mais ninguém. Eu ja falo logo. Se falar, ndo, ndo vai pegar nada aqui ndo, aqui ninguém
pega em nada, eu ja falo logo. Entdo... porque a gente... eu falo dessa forma, a gente sé pode ser tocada quando a
gente quer ser tocada e isso vai demorar muito tempo para vocé querer. (MATERNIDADE)

Amonet — Que nem ela tava falando, que a mée disse para menina, um corpdo, um corpdo, entdo vou ensinar
minha filha a fazer... vai fazer aula de tiro, porque corpéo ja faz tempo, entendeu? Na verdade, vocé tem que
conversar trazendo uma reflexio de situagdes e ndo.. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS
ESTEREOTIPOS/GENERO E VIOLENCIA)

Sechat — Agora atg que ponto essa autodefesa que a mae esta gerando nela também néo vai gerar... (A FAMILIA
E A MANUTENGCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Andquis — Aversdo. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Sechat — Um horror pelo sexo, porque quando o outro, independente de ser homem ou mulher, me tocar, que
sentimento que essa menina vai ter? (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Bastet — E se ela gostar ela vai ficar pior ainda. (A FAMILIA E A MANUTENGAO DOS
ESTEREOTIPOS/SEXUALIDADES E GENEROS)

Bastet — A pessoa me tocou, foi legal e eu sou péssima por isso. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Anuquis — Eu conheco mais de uma mulher que € homossexual porque foi estuprada e ela ndo conseguia mais ter
relagdo com homem. Entdo até na minha cabega fica a divida, sera que € realmente uma opcao ou € uma maneira
de se defender para que aquela situacdo nédo se repita? (SEXUALIDADES E GENEROS/GENERO E VIOLENCIA)

Bastet — Ou é uma aversdo... (SEXUALIDADES E GENEROS)
Andquis — Quer dizer, eu experimento e eu falo que gosto de mulher... (SEXUALIDADES E GENEROS)

99



Anlquis — Agora que vocé comentou isso que me veio na cabeca, ndo foi s6 uma ndo que eu conversei que... Eu
tive... Hoje em dia eu tenho menos, mas eu ja tive amizade com homossexuais, tanto homem quanto mulher...
(SEXUALIDADES E GENEROQS)

Kebechet — A grande maioria ja foi estuprada, ja passou por isso sim. Eu tenho amigos gays que desde pequenos
eles foram... (SEXUALIDADES E GENEROS/GENERO E VIOLENCIA)

Bastet — Abuso sexual. (GENERO E VIOLENCIA)
Kebechet — Sofreram abuso. Entendeu? As vezes pelo tio, pelo... (GENERO E VIOLENCIA)
Bastet — Normalmente é dentro de casa, a estatistica é essa. (GENERO E VIOLENCIA)

Kebechet — Dentro de casa, entendeu. Entdo eu creio que... é que hoje em dia esta tudo tdo aberto, tdo dificil de
voceé explicar né? As coisas, né. O que é certo e o que € errado na sociedade, que a gente ainda ta naquela fase de
transicdo. Se realmente a pessoa nasce com o instinto de ser homem, ser mulher, ou se isso acontece, se é bioldgico
ou se ndo é. Ndo tem uma prova assim concreta né. N&o existem provas concretas. Mas muitos se transformam
por conta disso. Pega aversio né. (PAPEL SOCIAL DA MULHER/PAPEL SOCIAL DO
HOMEM/SEXUALIDADES E GENEROS)

Sechat — Isso ta tdo aberto, mas assim na internet, na TV, mas nas familias ainda ndo. Semana passada eu tive
reuniao na UBS, tem uma escola aqui perto, do estado, com 3 criangas de 12 anos gravidas. Trés da mesma escola.
(A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Anuquis — Eu tinha uma aluna ano passado que ela tinha bebé, no quinto ano. (MATERNIDADE)

Sechat — Entdo assim, a familia né... N&o houve orientagdo nenhuma em relagdo a isso. E o posto da, no terminal
de 6nibus tem camisinha. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Ana Luiza — Mas elas foram vitimas de abuso?
Sechat — Nao, ndo foram. Uma, inclusive, esta gravida do irmdo. (MATERNIDADE)

isis— E, acontece. Aqui as fami[ias grandes, os primos, eles perdem a virgindade com primos. (A FAMILIA E A
MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS/CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Andquis — E um abuso... (GENERO E VIOLENCIA)

Isis — Eu n&o sei até que ponto ndo é (abuso). Porque a menina fica vulneravel, que nem ela tinha primos que tipo.
Para ela ndo tem uma defesa, é tdo normal ela ceder... (GENERO E VIOLENCIA)

Kebechet — E ela se apaixona. Conhego um caso bem intimo, assim, da seguinte maneira. A pessoa foi casada,
separou e tinha dois filhos pequenos, um menino e uma menina. Ai casou com esse rapaz, ele praticamente criou
0s meninos, teve outro filho com ela e do nada assim o menino mais novo dele descobriu porque ele toca tanto na
fulana. Ai ela falou tum. Ela ia pra faculdade, deixava a filha com ele, cresceu, viu pequenininha, cresceu, ele
mexeu com ela desde pequena. E 0 que aconteceu, ela se apaixonou por ele. A menina se apaixonou por ele.
Porque ele toca ela desde pequena, olha que situagéo, olha que situagdo. (GENERO E VIOLENCIA/ A FAMILIA
E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Kebechet — Mas quando a gente se apaixona ndo é amor, é o prazer né. VOcé se apaixona porque sente prazer,
voceé esta ali... é sim. Ai 0 que aconteceu... 0 menino, filho dele, do nada, pequeninho, porque ele toca tanto a
fulana. Ai vocé imagina a cabeca né. Pelos dois lados, agora o filho precisa de tratamento porque viu, agora veio
porque ela denunciou, fez o que era certo... (GENERO E VIOLENCIA)

Kebechet — A mae denunciou, claro. Fez o que € certo. Quer dizer, vocé ta dormindo com o inimigo ha quantos
anos né? E agora ele ta pedindo pelo amor de Deus para ndo ser preso né, porque ele vai ser preso. (GENERO E
VIOLENCIA)

Bastet — Mas a minha enteada tem duas amigas que tem caso na familia, que contaram. Uma desde que ela
conheceu ja contou e uma que ela é amiga desde a infancia, desde os 3 anos, contou ano passado pra ela, que elas
tiveram uma questdo la e ai a amiga tava mentindo muito e ai ela contou porque fazia essas coisas. Uma foi
abusada pelo av6 e contou pra méae e a familia ndo acredita nela, entdo ela tem um problema sério de familia, ndo
consegue conviver. O avd abusava desde pequena e quando ela resolveu contar, ndo acreditavam nela. E essa
outra foi um tio que a vida inteira fazia e ela, depois que ela comegou agora, deve ter a idade da minha enteada,
21 anos. Ela falou que no comeco ela ndo achava errado, ela falou que ela ndo lembra muita coisa, mas quando
ela comecou a perceber que ela ndo gostava, ela se sentia culpada pelo que tava acontecendo e tinha medo de
contar para a familia, tanto é que nunca contou, ainda encontra em festas de familia. Na época quando ela contou
para a minha enteada a gente ficou até meio revoltada, queria ir falar com a mée dela, j& queria fazer... ai ela pediu
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por favor para ndo falar, porque é uma coisa muito dificil, ela demorou muito... elas séo amigas desde os 3 anos
e ela falou que demorou muito para me contar, porque ela confiou em mim, mas ela ndo quer falar mée, nédo quer
falar pra ninguém. E a que falou também perdeu a familia de alguma forma né, é tida como mentirosa. E muito
complicado isso. (GENERO E VIOLENCIA)

Sechat — Eu acho que, volto naquela situacao anterior que o homem ele é homem, entdo assim... Quando a gente
fala em crianca é estupro, mas quando vocé fala numa mulher, a mulher era vagabunda. VVocé viu o vestido que
ela tava, assim, vocé ndo tem nem o direito de ser ou de usar o que vocé quer porque vocé assanha o outro, vamos
dizer assim, e ele é homem né, entdo eu acho que ainda ta nesse conceito, estupro e a masculinidade sim. Sou tdo
macho que eu pego, que eu faco. (GENERO E VIOLENCIA/PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL DA
MULHER)

Isis — N&o tem um ditado, segura suas cabras porque o meu bode t& solto, nio é? (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Bastet — Eu vi em algum lugar, agora ndo vou lembrar aonde, ndo sei se foi série ou se foi de verdade, eu ndo
lembro, eu s6 lembro que alguém... era alguma situacdo que a mulher deu em cima do cara, era um policial, e ai
ela queria algum favor dele, ai ela falou para ele que se ele ndo fizesse o que ela queria ela ia falar que ele tinha
assediado ela. E fica muito mais evidente para a nossa sociedade que o homem tenha feito isso, mas a mulher
pode fazer também né. E complicado. Mas eu n&o acho que isso tem a ver com masculinidade ndo, pra mim isso
é doenga. (GENERO E VIOLENCIA/PAPEL SOCIAL DA MULHER/PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Anuquis — Mas que o homem tem que ser o pegador, ele tem. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Bastet — Tem, mas ndo precisa pegar as criancinhas né. Acho que isso nao deixa ele masculo, acho que ¢ doente
mesmo. (GENERO E VIOLENCIA)

Sechat — Mas quando a gente falou em estupro a gente néo falou em idade, é estupro. (GENERO E VIOLENCIA)

Sechat — Entdo, mas olha a fala né. Criancinha... ndo importa se é criancinha ou se é um mulherdo. Pra mim
estupro € estupro né. Claro que uma crianga € indefesa, mas em algumas situagdes a mulher também é. Quantas
mulheres ndo denunciam seu parceiro, porque sdo indefesas, tem medo. Entdo o estupro ndo é legal em situagdo
nenhuma. (GENERO E VIOLENCIA)

Bastet — Mas eu ndo acho que tem a ver com masculinidade. A gente ndo fala olha como ele & masculo, estuprou
3 ontem. A gente ndo fala isso. (GENERO E VIOLENCIA)

Kebechet — Masculinidade ¢é diferente de machismo né. Eu acho diferente, muito diferente. (PAPEL SOCIAL DO
HOMEM)

Bastet — Tanto € que dizem que em presidio isso € 0 que mais mexe com 0s presos, é 0 estupro. (GENERO E
VIOLENCIA)

Kebechet — Ah, ia poder fazer tudo né. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Kebechet — la poder jogar bola, ficar sentado... porque ja tinha o Jodo la né. Era o irmao que ficava sentado, ndo
precisava lavar louca né. Na verdade, ja tinha & na casa essa imagem, a divisdo, o que o homem pode fazer e 0
que a mulher ndo pode. A gente foi, nasceu e foi criada para o que? Pra ter filhos, para amamentar, para cuidar do
marido, pra servir os filhos. Nds fomos criadas para servir né. E a sociedade agora ta batendo de frente, porque a
mulher agora ndo quer mais servir, ela quer também ser servida. Em todos os aspectos, quero sentir prazer, se eu
ndo sentir prazer eu ndo faco. N&o sei se todo mundo € assim, porque eu sou assim. Se ndo tiver bom para mim
acabou. Acabou a relacéo ali. Eu sou muito assim nessa parte, eu ndo to nem ai pro que pense, ah ndo quer, quer
¢ assim, assim. Entdo eu sou bem assim mesmo, ndo tem esse negdcio do que 0s outros tdo pensando ao meu
respeito. Pense 0 que quiser, 0 importante € o0 que eu quero para mim. Entdo... talvez porque eu tenha sido
reprimida também. Talvez essa mudan¢a minha seja por isso, porque na minha casa nés erdmos 6, meu pai e meu
irmédo s, o resto tudo mulher dentro de casa. Entdo se chegava material de construgdo, quem que carregava? Nos,
as mulheres. Tinha que pintar a casa, vamos pintar a casa? Quem pintava a casa? Nds, as mulheres. Entdo nés
crescemos... Meu pai trabalhava fora. Meu irméo era aquele negécio, foi criado... ah € menino, ndo precisa lavar,
ndo precisa passar, ah ndo precisa. A gente podia fazer tudo, podia fazer servigo dito de homem, que é pintar a
casa, carregar areia, carregar bloco, reformar, fazer as coisas e meu irmao foi criado s6 como homem, ele é s6
homem. E nés fomos criadas dos dois lados, homem e mulher. Ele ndo, era s6 homem. Entdo ele podia fazer as
coisas de homem. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS/PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Sechat — Af esta entrando na obrigacao né. Nao € ai o papel do homem e da... quer dizer, € mas... (A FAMILIAE
A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPQS)

Sechat — Mas a casa tem que estar em ordem, quem vai botar em ordem? A mulher. Entdo se ¢ para pintar, se é
para... (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOQS)
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Kebechet — Entdo vamos dividir os papéis corretamente né. Entdo nds deveriamos ficar sentadas e meu pai e ele
fazer toda essa parte que cabia aos homens. E em casa ndo era assim nao, era nés mesmo. Minha mae criou muito
a gente assim, vocés tém que fazer o que vocés querem, respeitando o limite de cada um porque vocés sdo muitos.
Meu pai ndo, meu pai era bronco né. Entdo minha méae protegia pra gente fazer as coisas. VVocés vao sair? Seu pai
chega tal hora, entdo saiba que vocés tém que estar aqui tal hora. Minha mée era desse tipo. Onde vocés vao? Ah,
0, pode ir, sem problemas, vocé esta feliz? T4, entdo se vocé ta feliz eu t6 feliz, mas chega tal hora, porque o
negocio... (PAPEL SOCIAL DA MULHER/PAPEL SOCIAL DO HOMEM/ A FAMILIA E AMANUTENCAO DOS
ESTEREOTIPOS)

Kebechet — O poder né. Entdo... meu pai talvez por protegdo, a gente nao podia fazer nada. Se a gente fosse pra
praia a gente ficava dois dias com diarreia, aquela histéria toda de medo da gente morrer, muita mulher né. Entdo
tipo assim, to aqui né. Mas eu ndo fui criada dessa maneira que homem néo podia fazer, mulher podia fazer... Pela
minha mée né. N6s somos iguais, vocé pode fazer o que vocé quiser. Desde que vocé tenha respeito, respeite os
limites de cada um, pode fazer o que vocé quiser. Entdo o que ta faltando é isso né. (A FAMILIA E A
MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Mafdet — Mas a sociedade continua machista. VVocé tava falando agora, o seu pai chega a tal hora. Tudo isso é
coisa do machismo, porque o homem manda. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Kebechet — Ndo, mas ndo é do homem, ¢ evitando... minha mée eu entendo. Porque minha mae enfrentava meu
pai. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPQOS)

Mafdet — Mas o que vocé estd dizendo é da prépria sociedade... e continua assim. (PAPEL SOCIAL DO
HOMEM/PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Kebechet — Mas na verdade a minha mée enfrentava meu pai, minha mée tinha mais forca que meu pai nessa
relagdo de, dentro de casa. SO que assim, ndo era... era o conflito que aquilo ia gerar, porque enfrentar ela ia
enfrentar, fui eu que deixei, acabou. S6 que ia gerar um conflito né. Entdo as vezes para voceé evitar o conflito
vocé 6, todo lugar tem regra, independente se € homem ou mulher. A regra é essa, vocé pode ir, mas vocé sabe
que vocé tem horério. Tal hora. Entdo regra tem que existir em qualquer lugar, dentro da escola, na sua casa, ha
rua, se ndo, ndo vamos viver em sociedade. S6 que assim o negécio era o conflito. (A FAMILIA E A
MANUTENCAO DOS ESTEREQOTIPOS)

Mafdet — Por exemplo, se o seu filho chega para voce e fala que ele é gay. Vocé aceita, seu marido aceitaria? O
homem ndo aceita, a sociedade continua machista. (A FAMILIA. E A MANUTENCAO DOS
ESTEREOTIPOS/SEXUALIDADES E GENEROS/PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Mafdet — E, entdo, mas eu estou falando no geral, na sociedade mesmo. Geralmente as mées aceitam, as maes
sempre estdo ali de bragos abertos. Agora o homem nunca, magina. (PATERNIDADE)

Bastet — Mas as vezes é um medo social, no é nem que ndo aceita. E o medo de falar para um amigo... (PAPEL
SOCIAL DO HOMEM)

Amonet — E cultura, é o padréo social. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Kebechet — Eu contei para vocés do meu aluno? Porque eu tenho um aluno do quinto ano que ele é... ja cheguei a
comentar na semana que vocé veio. O pai dele foi na reunido, mas vocé viu que o pai dele chegou meio assim né.
Porque ele é mesmo, ele se mostra, ndo tem esse negdcio. Ele é daquele até ‘Ai psora’, de virar mesmo. E quando
0 pai chegou talvez ele estivesse esperando de mim o que... O, seu filho ndo sei o que. E néo, eu falei vocé esta
de parabéns, o seu filho é inteligentissimo, cumpre todas as obrigac6es dele, independente da opcdo dele sexual.
Na escola ele cumpre o papel... (FAMILIA E A ESCOLA)

Kebechet — Falei... ndo, ndo falei pro pai, to falando aqui né. Mas assim eu falei que ele cumpre todas as obrigacdes
dele, entdo, o senhor t& de parabéns. E ele ja mudou, porque ndo sei 0 que ele esperava, ele nunca tinha ido na
reunido. Foi o més passado né? Primeira vez que ele foi. E ele recebeu essa noticia, entdo vocé viu que ele chegou
assim né e ai depois ja, quer dizer, ja teve um orgulho do filho, independente do que o filho era. Mas é o
preconceito né. Machismo, isso é o machismo. Machismo puro. (FAMILIA E A ESCOLA)

Isis — Vocé falou da pessoa né. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Kebechet — Falei da pessoa... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Isis — Do ser, de como ele é... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Nao da opcdo sexual dele. E ai ele ja mudou, porque € isso que a gente tem que avaliar né, € isso.
Agora se meu filho chegasse falando sou gay, €, vocé é gay, t&. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
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isis — E, mas € dificil. Porque a gente pensa assim, ndo ¢ essa questdo. Mas o quanto de preconceito, o quanto ele
vai ter que lutar para viver... (MATERNIDADE)

isis — Para viver o dia a dia, 0 quanto ele vai sofrer para viver o dia a dia, porque infelizmente a gente no tem
uma sociedade dialdgica nesse sentido. Entdo eu acho que o sofrimento vem assim ‘Nossa, como que ele vai
sofrer, 0 que ele vai enfrentar, vai ter que matar um ledo por dia, dois, trés, para conseguir... Ele vai ter forca para
isso0?’. Acho que passa na cabega da mée isso, acho que quando vocé falou... a mde acho que se preocupa com
essa questdo dele, da pessoa dela, o que ele vai sofrer, o que ele... né. E tenta fortalecer isso né. (MATERNIDADE)

Kebechet — E tudo isso que nds estamos discutindo aqui ta querendo ser quebrado né. Eles estdo querendo quebrar
isso, eles querem continuar com esse teor do machismo, da escola sem partido né. Tudo assim... tudo assim,
controlar a sociedade a partir do medo né. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Gente, n&o é & toa que o Bolsonaro cresceu na sociedade, ndo é a toa. N&o é & toa... entdo assim, tem uma...
assim, e ele se ligou que tem uma parcela grande que infelizmente apoia essas ideias. E assim, eu fico muito
preocupada, e se... (GENERO E VIOLENCIA)

Kebechet — Nossa eu td muito preocupada também. (GENERO E VIOLENCIA)

isis — ... ele vem como presidente porque diante de tanta situacio que a gente ta vivendo, vem alguém com uma
proposta muito de... tradicional e as pessoas acabam abragando porque acham que isso de uma forma ou de outra
vai resolver. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL SOCIAL DA MULHER)

isis — E ai eu acho que o Bolsonaro ele chegou num momento que criou muita forca, eu acho que tem muita gente
que apoia. E as pessoas hoje elas ndo tém tanta vergonha de se posicionar porque encontraram forgas em pessoas
como ele, entdo acho que isso ficou mais explicito assim, falar sobre isso. Quem tinha vergonha de falar, a gente
tem ai Trump, Bolsonaro, a gente tem uma onda dentro da politica que traz um pensar social que antes tava l&
amoitado, a partir do momento que tem uma faisca pega fogo. Eu, assim... (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/PAPEL
SOCIAL DA MULHER)

Isis — E €é assim gente, educagio € a primeira coisa que o Bolsonaro... Que aconteceu varias situacdes na escola,
no A. L., que teve uma situacdo dessa, deles fazerem uma roda de conversa e ai o pessoal invadiu 4 e falou néo,
ndo pode falar disso aqui. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Entdo, mas ai € que ta, onde entra a base legal em tudo isso? Porque se a constituicdo determina uma
coisa e eles tdo querendo pregar outra dentro do ambiente escolar... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis —Ent&o, mas a base legal é feita por homens e poder... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Eu fico vendo que ponto, porque... é que eu ja falei para vocés que eu travei ainda hoje em dia eu to
tentando fazer o que a sociedade faz, fazer vista grossa que € para num... porque estava me causando alguns
problemas. Dentro da escola eles estavam sendo separados por géneros né? Inclusive o G. veio me falar...
Professora, eu ndo posso ficar com as minhas amigas! Eu falei, como assim? Ele falou assim... Professora, passa
e olha quando a gente ta dentro do refeitdrio. Ai eu falei assim né, se ele reclamou eu vou 4 ver né. E realmente
eles estavam. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Eles quem? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Kebechet — Os alunos, separados por género. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Ana Luiza — Aqui na escola?

Kebechet — No, 14 na outra escola, do estado. Mascu... Os homens, masculino... (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Bastet — Mas quem que separou? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — A diretora determinou, porque tudo acontece com... a partir de uma agdo de quem? Da direcdo, ndo
6? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Ndo, mas eles sdo vigiados. Isso me causou problema, porque isso ai € uma denuncia gravissima se
fizerem, ndo é? Se for pensar € uma dendncia grave. Mas ai diante da escola sem partido, vocé pensa mais o que?
Pra eles estdo certos, nao é? Estdo fazendo aquela escola tradicional, tinha sala de meninos, sala de meninas, um
lado meninos, um lado meninas, entdo... é, ndo sei... ndo sei 0 que vai virar isso. Porque se ja esta acontecendo, ja
esta sem medo de que haja uma denlncia. E eu ainda perguntei, mas por que isso esta acontecendo? Ah, porque
eles estavam indo e se encontrando ali atras da escola. Mas por que vocés ndo estavam la para vigiar? Que nem
eu falei, aqui as criancas ficam 14 fora, ndo ficam as meninas olhando? Por que vocés ndo fazem, em vez de ficar
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3, 4 ai dentro? Olhando eles sentados, separados por género? Entao isso me machuca mesmo, ver essas coisas, eu
sou muito critica nessa parte. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Nun — Mas isso ndo pode acontecer dentro de uma escola, na minha opinido. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Kebechet — Isso é grave gente, gravissimo isso... E gravissimo. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Ana Luiza — Mas nesse sentido, o papel da escola é vigiar...

Kebechet — E vigiar né? No meu ver ¢ vigiar. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Ana Luiza - ... ou tematizar isso?

Kebechet — E, entdo, foi 0 que eu sugeri... eu sugestionei isso, um trabalho. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Anlquis — ... maior né, ndo cabe a um professor né? Tem que ser uma filosofia da escola, de aula. (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Mas precisa de uma pessoa questionar. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Anuquis — Mas, que nem, se realmente parte da direcao é meio dificil para o professor bater de frente.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — E dificil mesmo. E vocé sabe como € o estado né? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

isis — Ai gente, eu nfo vivo nisso, eu ndo tenho essa nogdo de hierarquia, de... (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Andquis — O estado ele, a parte da diretoria, eles sdo muito ditadores. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Nun — Manda quem pode, obedece quem tem juizo. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Andquis — E assim, a escola ndo ta fazendo o que eu quero, entdo pronto, a escola nao recebe papel higiénico,
voceés ndo recebem folha, vocés ndo recebem... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Ainda bem que eu nunca trabalhei no estado. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — S6 que é assim, os alunos hoje ja ndo sao o de antigamente né. E eles ja estdo se articulando. Vocé vé
que ja tem uma articulagdo entre eles... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — E, mas eu também estou orientando. T4 tendo uma articulagio entre eles em relacio a isso, eles est&o
fazendo, estdo programando uma carta e eles ndo védo entregar na mao, porque na dire¢do eles ja foram falar. Eu
falei para eles irem, sentarem, conversarem, né, tudo. Mas eles estdo esperando o supervisor chegar. Ai chegou
no supervisor o negécio muda. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Andquis — Se o supervisor for bom, se for um supervisor (inaudivel) assina embaixo. A V... (REFLEXOES SOBRE
SER EDUCADORA)

Kebechet — E, entdo... s6 que muda de figura, porque ja sabem que esta tendo uma articulacdo. N&o sobrevive
n&o, vocé fica doido. Entdo assim, é muito triste vocé ver isso acontecendo na sociedade. E o que eu falei, ta tudo
indo contra aquilo que vocé ta pregando aqui né. Entdo voceé idealiza uma sociedade sem preconceitos, que as
pessoas tenham toler&ncia, que as pessoas tém que ter tolerdncia um com outro e de repente vocé v& uma coisa
dessas vocé percebe que é tudo balela né? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Nun — Por isso que a gente tem que educar, tem que ensinar eles a serem criticos e reflexivos, que € para eles
poderem fazer a parte deles, se defender, saber articular e saber... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Saber articular, eles tém que ter uma articulagéo porque... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Nun — A educacio € isso, é vocé formar um sujeito critico e reflexivo. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Uma parte eles ja conseguiram, porque antes eles ficavam o tempo todo, eles ja conseguiram, depois
de tanta briga, eles falam da senhora dar a cara a tapa né professora. E, eu dou mesmo. Ai eles ja estdo conseguindo
ficar num outro espaco. Entdo 14 no outro espaco eles podem... mas quando eles entram de novo para, porque eles
tém 10 minutos para comer e 10 minutos para brincar, sdo os 20 minutos. Esses 10 minutos eles se acabam né.
Quando eles entram pro refeit6rio ai vocé ja vé que... ai ele quer morrer né, quer morrer né. Entdo... (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)
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Isis — Ent&o, 6 la... Escola sem partido gente, ¢ um monte de gente mascarada esperando tipo um slogan pra
levantar a bandeira e sacudir, infelizmente € isso. Acho que a gente vive hoje uma situacdo bastante complicada.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Complicadissima. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

isis — Porque surge essa defesa ai e algumas pessoas sentem-se representadas né. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Kebechet — E ai que ta o perigo, eu td preocupada com isso... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Bastet — Mas isso... é 0 que a Isis tava falando, eu também nao consigo me ver num espago desse. Se todo mundo
se rebelar acabou, ndo d& nada. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Andquis — E o que eu tava falando para elas, 14 no estado é assim... E todo mundo designado, contratado designado,
a maioria. Entdo quem tem mais autonomia e bate de frente e tal é titular. E na minha escola tinha uma diretora
titular e ela meio que fazia as regras dela. Agora, ela saiu e veio uma designada. Ela esta seguindo o que mandam.
Porque assim, a minha coordenadora ia paralisar um dia com a gente. A diretora virou para ela e falou olha, se
vocé paralisar eu cesso seu contrato. E assim. E se ela ndo fizer isso, ela é cessada também. E isso vai chegar aqui.
Se continuar caminhando, que n4o vai ter concurso e vai contratar e t4 ta ta, vai chegar aqui. (REFLEXOES SOBRE
SER EDUCADORA)

Sechat — Chamando concursado com contrato né. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — E o caminho é esse. Entdo assim, é reverter tudo aquilo que houve uma luta durante todo tempo vocé
t4 vendo, assim, uma volta, devagarzinho... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Um retrocesso. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Kebechet - ...devagarzinho, mas ta vendo esse retrocesso. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Gente, mas professor tem poder na mo né, a gente tem poder na mio né. Do professor. (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Qual? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Kebechet, vocé ndo orientou os seus alunos a irem 14 questionar? (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Kebechet — Orientei. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Entéo isso é um poder, assim, a partir do momento que vocé consegue fazer com que eles reflitam sobre
essa situacdo, se posicionem e enxerguem que eles podem, assim, t& na mao deles, ndo ta na mao do outro, né. Eu
acho que isso é legal. N&o é simples de construir isso com a turma, mas é importante. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Nun — E, n6s professores nds somos formadores de opinido né. Entdo se a gente souber orientar. (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — E principalmente quando se tem, assim, ndo to falando no caso, é quando vocé coloca religiosidade
dentro do ambiente de trabalho né, porque vocé, o que vocé pensa tem que estar aqui dentro né e quando vocé
foge da sociedade e tenta colocar a sua religido dentro do espago, vocé quebra tudo quanto é regra né. Ta
quebrando tudo né. E eu sinto isso, entendeu? Ta trazendo a igreja, a igreja esta sendo levada para dentro da
escola. Entdo, assim... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/RELIGIAO E IGREJA)

Ana Luiza — Qual igreja?

Kebechet — A igreja que eles acreditam. Entéo assim, isso é o correto, entdo para mim €é o correto, entdo para a
escola também sera. Para minha vida isso é o correto, entdo para a escola também sera. Entdo assim... e muitas
s8o assim, a grande maioria assim. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/RELIGIAO E IGREJA)

Kebechet — E, entdo, dificil de acreditar hoje em dia. Como se voce tivesse... 6, vocés estavam tentando namorar
naguele cantinho, vocés véo ser punidos. N&o é a escola? Vocés vdo ser punidos, como se isso ndo fosse uma
coisa natural. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Kebechet — E, exatamente. N&o, orientacio mesmo, orientagdo... O que seria uma orientacéo sexual até, porque
se ja estdo aflorados, vocé da um direcionamento né? Porque € dai que saem as meninas de 12 anos gravidas.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Andquis — Conversa, é isso que falta. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

105



Kebechet — E entendeu, porque é desse espaco. Aqui eu ndo... aqui eu tenho que ser diferente, entéo 14 fora eu
posso ser o que quiser. N&o assim com aquela concepcao, eu to aprendendo na escola o que eu ndo posso fazer la
fora, na sociedade né. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Bastet — No ano passado quando a aluna da V., que eu tava na sala dela, trouxe uma camisinha pra mostrar para
outra e eu abri na sala para mostrar para eles e eles quase cairam para tras, uma menina perguntou para mim: vocé
ndo acha que a gente é muito nova para vocé estar mostrando isso? (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA/CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Bastet — Terceiro ano. Ai eu falei para ela: vocé ndo acha que vocé é muito nova para ter trazido isso? A partir do
momento que vocé trouxe eu vou te mostrar, né? Melhor vocé aprender como as coisas funcionam, eu te mostrar
0 que &, do que ficar um passando pro outro e rindo. Eu falei 0 que que é? N&o nada, nada. Ai eu abri e falei é isso
aqui 6. Ai que nojo, ndo sei o que, elas comecaram, né. E isso aqui, é para vocé se prevenir, falando, ai ela falou
para mim, vocé ndo acha que a gente é muito nova para vocé estar falando isso? Eu acho, mas eu acho que vocés
s80 muito novos para estar trazendo, se estdo trazendo tem que saber o que é. Mas disso ja comecou um monte de
gente fazer um monte de pergunta, ja4 foi por varios outros caminhos.. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA/CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Kebechet — E ai € dificil para gente explicar tudo isso né. Mas vocé ndo pode se negar a dizer o que € ne.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Bastet — Mas vocé ndo pode fingir que ndo t& acontecendo, guarda isso menina e vai perguntar para a sua mae,
ela ndo vai perguntar para a mae dela. Se ela trouxe para a escola é porque ela ndo vai ter na casa dela, né?
Dificilmente alguém na casa dela vai falar sobre isso. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/CORPO E
DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Sechat — E nenhuma mée reclamou? (FAMILIA E A ESCOLA)
Bastet — Ndo. Nenhuma mée reclamou. (FAMILIA E A ESCOLA)
Kebechet — Eu acho que elas nem falaram, e 0 medo de falar. (FAMILIA E A ESCOLA)

Bastet — A crianca que trouxe a gente chamou a mée e falou: vocé sabia que ela trouxe? Ah, ela pegou, a mée
ficou desesperada. Mas ndo reclamou. E essa menina, que falou para mim se eu ndo achava que elas eram muito
novas, ela comegou a tirar um monte de duvidas. (FAMILIA E A ESCOLA)

Andquis — Na minha escola, no 5° ano a gente tem a parte de orientacio sexual né... (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Anugquis — Ta no curriculo. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
isis — Mas € dentro de uma disciplina. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Kebechet — Dentro de ciéncias humanas e da natureza. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Anuquis — Era um habito, que se mandava uma autorizag&o pro pai dizer se pode ou néo participar. (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA/FAMILIA E A ESCOLA)

Isis — Da aula? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Anlquis — E, dai eu, né, também, que sou briguenta nesse ponto, ndo vou mandar, porque esté dentro do curriculo
e se alguém achar ruim vai discutir com quem fez o curriculo, com quem aprovou o curriculo. Mas até entao se
tinha esse habito... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Mas o aluno que nfo... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Anlquis — Ele ficava de fora, ia para outra sala. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Ana Luiza — Para depois ouvir tudo o que os amigos iam falar.

Bastet — E, deturpadamente as vezes. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Mas sabia de qualquer jeito. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — E, vocé ndo pode falar assim né, isso aqui € chamado de pénis, pénis. E que ta no livro, ta no livro
gente. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Bastet — Mas vocé vai usar o nome certo, eu acho que a orientacdo é essa. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)
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Kebechet — N&o, mas esta no livro. Mas qual €, o que que tem falar que é a vagina, é o pénis, pega la o bonequinho
que tem 13, € por aqui que... explicar. Mas tem pais que ndo querem, ndo querem que expligue isso. Por que eu
ndo sei, porque até agora eu ndo entendo. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/FAMILIA E A ESCOLA)

Nun — Vai ver que eles acham que isso incentiva. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Porque é o corpo humano. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Amonet — E, eu acho que é uma relagéo entre saber e querer fazer. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Nun — E, entéo, nesse sentido. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Porque é o corpo né, ta falando do seu corpo. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Anuquis — Mas ai qual é o papel da escola? Isso ja t& no curriculo, vocé vai ministrar uma aula para os seus alunos
e vocé tem que tirar aquele? Entdo ndo tem sentido, ndo tem que brigar com a escola, tem que brigar com a
sociedade que criou isso. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — E tem professor que ndo da, pra evitar esses danos, o que que faz? Chega nessa parte do livro e faz o
que? Vai la pra... pula. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Amonet — E eles esperam tanto. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Kebechet — N&o é? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Anlquis — No quinto ano é quando vocé ganha a turma, quando vocé entra nesse assunto. Vocé bate de frente
com eles até a hora que vocé comeca a falar dessas coisas e pronto, vocé ganhou a sala. (REFLEXOES SOBRE
SER EDUCADORA)

Kebechet — Os hormonios né. Quando voce fala do cheirinho do sovaco, dos pelinhos, ali eles ficam tudo assim...
eles ndo se conhecem né? Eles fazem assim para ver se ta fedendo. Eles comegam a se conhecer. (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA/CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Bastet — As minhas do 4° ano vieram me perguntar quando que eu tinha menstruado né. Ai uma virou assim pra
mim: mas vocé ja menstruou aqui? (risos do grupo) (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/CORPO E
DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Bastet — Ai eu falei para ela ndo, quando eu to menstruada eu falo assim, agora chega que eu vou dar aula. Nao
existe isso (risos). Mas elas tém umas questdes assim, mas vocé ja menstruou aqui com a gente? (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Nun — Mas ndo é legal um tipo de conversa assim até com a familia, com a mde, com a irmd, com a tia, sei la.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPQS)

isis — Com o pai... (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Nun — Com o pai, com o irmdo. N&o ia perguntar para a professora, porque ja era normal, j& seria normal para a
menina. E isso ndo acontece, esse tipo de conversa nao acontece. Nem com menino nem com menina, ndo
acontece. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Bastet — Eu peguei o absorvente, elas nunca tinham visto, porque de manhé eu tenho 7 alunas s6. Ai eu peguei o
absorvente, abri, deixei... nossa, a felicidade delas mexendo no absorvente, gente, muito engracado. Elas ndo tém
iSso em casa e estdo no 4° ano j& ja vai acontecer. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/CORPO E
DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Nun — Demorou né, para essas maes conversarem sobre isso. Ou os pais, porque eu tive orientagdo do meu pai.
(A FAMILIA E A MANUTENGCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Bastet — Eu também. Alias, vocés estavam falando da méde falar a hora que vai chegar, meu pai sempre abriu o
portdo para mim as seis e meia, sete horas da manha quando eu chegava da balada, sempre. Perguntava se tava
tudo bem, me via guardar o carro, que ele me deu, direto. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS
ESTEREOTIPOS)

Kebechet — Entdo, € que meu pai era mais medo né. Meu pai tinha uma cabeca... era mais por medo de fazerem
mal. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Nun — Meu pai era mais medo da rua... eu sei onde ela ta, com quem ela ta, meu medo era a rua. Meu medo ¢é ela
sair la da onde ela ta, la em Santana. (A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)
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Nun — Mas chegar em casa, eu moro na frente de uma viela, um lugar perigoso, ai ficava la na janela esperando,
ele ficava l& na janela esperando, com todas as luzes da casa acessa. Mas medo da rua, mas nao que ela fosse fazer
alguma coisa errada ou andasse com alguém errado. (GENERO E VIOLENCIA)

Bastet — Meu pai colocava compressa quando eu menstruava, porque eu sempre tive muita dor. Ele fazia cha,
ficava segurando minha mao, eu reclamando. Acho que to precisando do meu pai (risos). (A FAMILIA E A
MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

isis — A Mafdet falou uma coisa agora e me chamou a atencao, porque a gente também n&o pensa, por exemplo,
bom, vai entrar nesse assunto, no contetido, mas tipo, na reunido de pais daquele bimestre a gente falar, olha...
(FAMILIA E A ESCOLA)

Isis — A gente também n&o pensa assim nisso, de estar antecipando e falando sobre isso com os pais. (FAMILIA
E AESCOLA)

Sechat — Preparando os pais né. (FAMILIA E A ESCOLA)

Amonet — Porque vocé imagina... vocé recebe um bilhete desses. Dependendo da escrita do bilhete, da
interpretacao de cada um, o que que ele vai pensar? Ah, vai ensinar como faz sexo. E a orientacao sexual ndo tem
nada a ver com isso. E a puberdade, pelos, os seus 6rgaos genitais, ndo tem nada a ver com isso. (FAMILIA E A
ESCOLA)

Amonet - E a gente lida com uma clientela bem, assim, mal esclarecida em relagdo a muitas coisas. Al vocé
imagina uma diretora louca dessa, manda um bilhete sem nem explicar. (FAMILIA E A ESCOLA)

Kebechet — Seria 6timo eles saberem de tudo. E por que ndo saber, assim 0, quando comegar... tem a parte do
horménio. (FAMILIA E A ESCOLA)

Nun — Entdo, como faz parte do curriculo, na primeira reunido ja explicar que vai ter isso ai, explicar o que é
também. (FAMILIA E A ESCOLA)

Sétis — Eu falei de repente eles vdo chegar em casa achando que a gente estd num assunto meio tortuoso, mas
nesse bimestre a gente vai entrar na reproducao humana. E na reproducéo humana vai falar de sexo, vai falar de
vagina... (FAMILIA E A ESCOLA)

Ana Luiza — E antes desse passo grande que € entrar no livro e eles ficam super empolgados, porque apareceu em
varias falas tanto hoje quanto da Ultima vez, a questdo da idade, ah, acho que esse assunto ndo é para tratar com
criancas dessa idade, eu acho que quando eles forem mais velhos a gente conversa. O que seria uma idade prépria
para falar de género, de sexualidade, para problematizar, existe essa idade?

Bastet — Eu acho que a partir de quando eles trazem. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Sechat — Quando surge. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Bastet — Vocé ndo vai antecipar, mas vocé ndo pode fechar o olho também... Um dia vocé vai aprender isso, eu
acho um absurdo isso. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — E hoje em dia eles tem acesso né? Eles vao e pesquisam e acabou. V& até o sexo através da internet
14, coisa que a gente.... (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Bastet — Eles sabem mais que a gente! (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)
Kebechet — Sabem, sabem tudo. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Bastet — Aqui, entdo, que tem o dia do funk, o trenzinho, ndo sei o que, elas sabem tudo. As meninas do 4° ano
falam, ah eu vou, hoje é sei la que dia, eu vou por o meu nike, 0 meu shorts curto e vou pro funk. Elas sabem.
(CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Kebechet — Empinar a bundinha, dar uma reboladinha. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)
Sotis — As vezes até as letras ensinam. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Bastet — Incitam. Mas ai esse € o perigo de ndo conhecer 0 corpo e nao saber que isso vai ter uma consequéncia.
A gente precisa falar. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/CORPO E DESCOBERTA DA
SEXUALIDADE)

Nun — Ai engravida com 12 anos gente. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/MATERNIDADE)

Kebechet — Hoje o P. veio pra mim assim, o pré a L. mostrou a bunda para mim. Eu falei como assim! A L.
mostrou a bunda professora. Ai a L. ja fez assim. L& no cantinho. Eu falei, o que vocé fez? Nada professora, s6
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virei de costas. Mas ela é aquela que gosta de dancar né, entdo no minimo ela deve ter... (CORPO E
DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Amonet — Vejo um quadradinho de 8. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Kebechet — O professora, professora, a L. mostrou a bunda! Mas ele falou assim indignado. A Luana mostrou a
bunda pra mim. Eu imaginei ja ela tirando a calca, a imaginacéo da gente... (CORPO E DESCOBERTA DA
SEXUALIDADE)

Bastet — E eles fazem mesmo, eles estdo se conhecendo. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Kebechet — Ai eu falei assim, como assim? Af ela assim, ja |4 da mesa dela, que que foi, professora, eu sé virei
de costas para ele. Ele ndo foi isso ndo. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Sechat — Agora essa questao de género desde pequeno né, porque... aqui a gente néo tem fila, mas.... (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Sechat — Fila com as criangas, é. Ela... Desculpa, me perdi. Ai a fila é dividida em género. N6s tivemos um curso
na DRE alguns anos atras tentando quebrar esse tabu, do género. Assim, ndo fazer fila e tal. E ai a fala, nossa, a
fila organiza, professor tem uma necessidade né? Alias o brasileiro tem né. VVocé chega em qualquer lugar e ja
procura uma fila, pra vocé se organizar naquele lugar, saber como anda. Mas a organizagdo entre meninos e
meninas € uma coisa que vem conosco e a gente ndo percebe. Poderia ser uma fila Unica, mas é muito dificil vocé
ver uma escola com fila dnica ou sem fila. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Kebechet — Mas é deles mesmo também. Vocé fala vai para fila e eles mesmo ja... (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Anlquis — Esse padrao vem desde pequeninho, vocé manda eles sairem da sala e eles ja formam fila. Voceé fala
vamos descer e eles j& vao para a fila. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Ana Luiza — Isso que eu ia perguntar, quando que nasce esse padrdo? Porque a vivéncia em sociedade da crianga,
uma das primeiras experiéncias é na escola. Entéo....

Sechat — Nasce na EMEI. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Isis — Antes da EMEI. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Andquis — No CEI. Tem professora no CEI que exige fila. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Ana Luiza — Entdo se pensar que no CEI sdo criancas de 0 a 3 anos...

Sétis — Comegou a andar ja vai para fila (risos). (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Ana Luiza — O quéo cedo que é para falar sobre género?

Kebechet — Eles ja sabem. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Ana Luiza — J4 esta sendo falado, o tempo inteiro. Eu fiquei um pouquinho em cada sala e em todas as salas eu
observei a diferenca nos materiais das criancas. Todas as meninas tinham material ou rosa ou roxo ou de
princesinha. Todos os meninos tinham material escuro, preto, verde escuro, azul, de super-heroi... Entdo, assim,
isso foi do 1° ano ao 4° que eu observei aqui. Eu tive a mesma vivéncia em outra escola que eu trabalhei que era
educacdo infantil, j& tinha essa diferenciacdo. Entdo isso ja estd... A partir do momento que vocé nasce na
sociedade isso ja esta posto. E ai traz essa discussdo para o que a escola faz com isso que esta posto?

Sechat — Reforca (risos). (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
Isis — Infelizmente a gente refora. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Sechat — E pequenas coisas né. Na fila, em algumas falas... a gente V&, isso ndo € um caderno de menina. Ja € um
estere6tipo, porque a menina é caprichosa, a letra da menina é bonita, ela usa caneta colorida. (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Sétis — Mas vocé sabe que de manha eu tenho o 1° ano na outra escola. E a minha sala tem muito mais meninas
do que meninos. Entdo no comeco do ano ficava assim, a fila de meninos uma minhoquinha e a de meninas um
minhocdo. E eu comecei a fazer a fila assim, um menino uma menina, um menino uma menina, e quando acaba
0s meninos terminava... e eles me questionavam. Mas ndo era assim la na nossa outra escola. Por que é assim
agora? Ai meus alunos mudaram, nao sei 0 que, & na escola a gente faz fila, para todo lugar que a gente vai com
as criancas elas tém que andar em fila. E até que eles acostumassem com essa situacdo de que era uma fila
misturada e era uma fila Unica, foi dificil e assim todo dia eles perguntavam se hoje era de menino e menina. N&o,
hoje é um menino e uma menina. Entdo hoje nés vamos comegar com a menina e depois vem um menino. Agora
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ja virou uma rotina, mas até que virasse essa rotina eles questionavam por que, por que tem que ser assim se la
era diferente. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Bastet — O meu marido é muito fechado né. Ele teve um amigao a vida inteira e quando o pai dele faleceu 0 amigo
nao foi no velorio, no enterro e ele ficou muito magoado. E ai parou meio... eles voltaram a se falar ha pouco
tempo. E ai eles se encontraram no churrasco, foi uma choradeira, uma beijagdo, um abrago, um néo sei o que. O
meu filho ficou muito impressionado. Ele contou para todo mundo! Olha, quando meu pai encontrou 0 M.
pareciam dois namoradinhos (risos do grupo), eles se abracaram, eles se beijaram, eles... falou, mas todo mundo
que ele encontrava ele falava ou se ele via alguém se abragando ele falava olha Ia, parece meu pai e 0 M. né mae?
E esses dias eu tava assistindo série e tinham duas mulheres abragcadas chorando e ele para mae, da um pause, da
um pause. Ai eu pausei e ele pai, vem ver vocé e o M. como ficaram! O meu filho ficou muito impressionado
porque ele ndo esta acostumado a ver né, isso mesmo. Mas foi muito engragado, assim, ele... uma coisa que mexeu
muito com ele. Todo mundo que ele encontrava ele tinha que falar dessa cena. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM/A
FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Bastet — Ele é super machista. Mas, eu até falei uma hora, porque a gente estava na portaria e 0 porteiro ndo sei o
que ele t4 pensando, de mim né, essa mulher tonta com esses dois se agarrando, porque uma hora um sentou
cansado assim e o outro abragando e eu falei gente, que situa¢do. E o meu filho ficou impressionadissimo com
isso. E qualquer coisa que voceé falar de chorar ele vai contar essa histdria para vocé, meu pai e o0 M/ e ndo sei o
que. (PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Isis — Tem uma outra quest&o aqui, que a gente teve... eu tava dando aula de educaco fisica e a Rede organiza
alguns campeonatos e 0 Unico que a gente leva aqui é o de atletismo, porque a gente pode levar quem quiser ir,
ndo tem que fazer aquela, sabe? Entdo da pra levar 50 alunos, ao passo que se voceé for inscrever no futebol vocé
ndo leva 50 alunos. Entdo a gente opta por levar s6 em atletismo porque ai da para levar bastante gente, geralmente
quem quer vai. E ai a gente faz uma seletiva, ah vocé vai fazer o que? Salto em altura, salto em distancia, corrida,
entdo a gente faz uma seletiva. E ai tinha uma turma, tem um aluno gay, e na hora é masculino e feminino, esporte
¢ assim. E dai ele veio questionar, eu organizando a seletiva, ah, vocé tem interesse em participar do que? Isso,
iss0, iss0. Entdo para ir maior nimero de pessoas, um aluno sé pode participar de uma prova coletiva e duas
individuais. Entdo a gente distribui para ter mais possibilidade. E ele veio questionar: pro, se na aula ndo tem essa
divisdo, quando a gente aprende as coisas, porque agora ha seletiva tem que ter? Entéo dai veio uma rela¢do com
0 esporte né, entdo a gente discutiu o esporte, falou um pouquinho sobre o esporte. Era 6° ano, no comeco, entéo
a gente ndo comega 0 ano entrando no esporte, discutindo essa frente. E ai teve que discutir, porque no esporte é
masculino e feminino. Mas isso ndo significa que vocé ta... atletismo, ai sua prova qual que é, salto em altura
masculino pré-mirim. N&o significa que vocé deixa... tem muito no esporte, tem muitos casos de homossexuais
no esporte, mas tem essa questdo de masculino e feminino. Entdo na cabega dele ele questionou, porque ndo
entendia. N&o, eu ndo quero me enquadrar no masculino. Ndo, mas ndo da, no esporte ndo da. Entdo também essa
relagdo é... quando ele se vé& numa situacao que ele tem possibilidade de... (ESPORTES E GENERO)

Bastet — Eu ndo sei se é errado, mas, que nem, meu aluno ano passado com 3 anos, o J., que ele falava eu sou uma
menina, ele queria ser uma menina, uma coisa que eu conversei com a dire¢do, mas é uma coisa que... ndo tem
uma receita, ninguém da uma receita para trabalhar. Porque tem muito isso, agora sé 0s meninos correm, depois
S0 as meninas, ndo sei o que. Ele s6 ia quando chamava as meninas. Entdo assim, no curriculo da educagéo infantil
tem género. Entdo eu falava, eu preciso trabalhar que ele é um menino. Ele pode usar roupa da Elsa, ele pode ndo
sei 0 que, ele pode ndo sei o0 que I4, mas o género dele é masculino, igual esse menino. VVocé pode gostar do que
vocé quiser, mas nasceu com género masculino, ndo tem jeito. Tem jeito, mais pra frente (risos). Mas to dizendo,
voceé vai se inscrever no masculino, isso ndo vai mexer com quem vocé é, com o que vocé gosta. E foi uma coisa
que a gente ficou muito cheio de dedos, até porque era uma crianga de 3 anos e ai, assim, todo mundo ou me
olhava muito feio porque eu falava isso, ndo J., vocé é menino, vocé vai correr quando correm 0s meninos. Tinha
gente que me olhava muito feio quando era dia da fantasia e ele tava de princesa, porque ele queria usar a de
princesa. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/VALORES PESSOAIS E A PRATICA DOCENTE)

Isis — Isso, isso. Porque isso tem que ser falado em sala de aula né, a gente precisa discutir sobre essas guestdes.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Bastet — Porque tem coisas que socialmente no esporte tem, vocé ndo pode se inscrever no feminino.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/ESPORTES E GENERO)

Bastet — Na escola que eu trabalhava qual que foi a orientagdo? Para de chamar por género. (REFLEXOES SOBRE
SER EDUCADORA/ESPORTES E GENERO)

Mafdet — Tem varios esportes que ainda ndo conseguiram se mover nesse sentido, né? Alguns esportes a gente ja
consegue (inaudivel). (ESPORTES E GENERO)
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Isis — Mas tem muitas atletas que precisam fazer exame para provar que é mulher, € mulher sim. (ESPORTES E
GENERO)

Kebechet — Tem Gtero. (ESPORTES E GENERO)

isis — Isso, fez exame... a judoca... (ESPORTES E GENERO)

Kebechet — Aquela que nada, como ela chama, aquela judoca... (ESPORTES E GENERO)
isis — Teve que fazer exame para provar que... (ESPORTES E GENERO)

Ana Luiza — E ai 0 que vocé faz com a mulher trans, que ndo quis fazer a ressignificacdo genital? Entdo ela tem
pénis, mas ela é mulher. Onde que ela joga? Ela joga?

Sechat — Ela néo joga. (ESPORTES E GENERO)

isis — Ela é excluida do esporte. Ela se exclui. E o caso da amiga do F. que veio aqui. Tipo, no karaté tava ndo sei
em que... era banca, tudo. Parou, ndo frequentou mais, porque o esporte exclui. (ESPORTES E GENERO)

Bastet — Ela tinha que se enquadrar a uma coisa que ndo cabia. (ESPORTES E GENERO)

isis — Ainda mais karaté. Futebol a gente sabe de casos de jogadores, jogadoras, judd, mas ndo sdo todos.
(ESPORTES E GENERO)

Kebechet — E, vocé vé o S&o Paulo né, todo mundo faz a piadinha. Todo jogador do S&o Paulo é... e por que pegou
isso? Por causa do Richarlisson. Mas ficou mais ali depois que ele se mostrou, que ele falou eu jogo bola, eu sou
gay, mas eu jogo bola. (ESPORTES E GENERO)

Mafdet — O Richarlisson foi para outro time e la no outro time onde ele ta4 ndo existe isso. (ESPORTES E
GENERO)

Kebechet — Eu digo para vocé que essa fama foi por conta do que, do caso dele. Porque ele falou nao, eu sou gay,
mas eu jogo bola. (ESPORTES E GENERO)

Isis — Mas ia ser legal falar um pouquinho sobre isso Ana. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Sechat — E um assunto que ndo acaba né? (SEXUALIDADES E GENEROS)
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Apéndice VI - Excertos do terceiro encontro na JEIF

Amina - Abuso. Hoje saiu a estatistica de que por dia 186 mulheres s&o estupradas. (GENERO E VIOLENCIA)
Oya - E casadas! Mulheres casadas! (GENERO E VIOLENCIA)
Olokun - Porque vocé fica falando que td com dor de cabega, ai da o que?! (GENERO E VIOLENCIA)

Oya - Nao, mas tem homem que nao aceita @ mulher ndo desejar, ndo querer. Se ele quer, o que importa se ela
quer ou ndo? (GENERO E VIOLENCIA/PAPEL SOCIAL DA MULHER)

Amina - 186 mulheres s&o estupradas diariamente no Brasil. (GENERO E VIOLENCIA)
Olokun - Hoje em dia 0 negdcio é o poliamor. (SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - O, véo te resgatar ali na igreja (aponta para a igreja evangélica que tem em frente a escola). (RELIGIAO
E IGREJA)

Obé - E que eu pensei... estou igual ela, fazendo uma frase né? Eu acho que a sexualidade tem muita intervencao
da familia, positiva ou negativamente. (A FAMILIA E A MANUTENGCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Nana - Sexualidade, hoje em dia ela ta precoce! (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - T4 mesmo né? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Olokun - T4 mesmo. A menina hoje dia... (SEXUALIDADES E GENEROS)
Amina - Acho que sempre esteve. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Mas é natural também né? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Olokun - Natural é... (SEXUALIDADES E GENEROS)

Amina - A Curiosidade. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Nand - Eu acho que as criancas hoje em dia, ela estdo meio que... A sexualidade dela esta mais aflorada né? Antes
com seis anos ndo se falava em sexo! Sete anos. Hoje ja estdo, sdo estimulados né? Pela midia e por todos os
outros meios de comunicagdo a sexualidade deles. (SEXUALIDADES E GENEROQS)

Olokun - Estimulo né? Acho que vocé pode colocar ai estimulo! (SEXUALIDADES E GENEROS)

Nan4 - E. Depois do beijo da boca das minhas duas meninas... ndo ta aflorada? Nao ta aflorada a sexualidade
hoje em dia? (risos) (SEXUALIDADES E GENEROS)

Nand - Duas menininhas resolveram brincar de beijar na boca (risos). Seis anos! Seis, sete anos!! (CORPO E
DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

lemanja - E, foi na hora do intervalo, elas foram juntas pro banheiro. Eram trés meninas, e elas estavam brincando
dentro do banheiro. E ai, elas comegaram a se beijar na boca. Sendo que uma beijava cinco alunos diferentes um
menino e quatro meninas. E ai uma das meninas levou no intervalo pra eu conversar. (CORPO E DESCOBERTA
DA SEXUALIDADE)

lemanja - Ai eu perguntei né? (risos) “Ah t4, beijou mas... Tabom? Mas beijou como? Ta brincando no banheiro?
Primeiro, banheiro ndo € lugar de brincar. Beijou como?” “Ah, foi um assim... N&o! Trés assim e um assim”
(risos). O Jodo quer morrer comigo, porque ai eu fico, ta, mas e ai? Ela pediu? Isso conversando com as meninas.
Ali, uma delas beijou na boca 0 menino. Que ele tava... Ela foi ao banheiro, o0 menino foi passar ela chamou ele
pro banheiro, beijou ele, na boca...(CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Oya - Seis anos? Ah, sete anos. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

lemanja - Ai uma menina pediu pra ir ao banheiro. Ai ela saiu, essa outra, foi e falou que ela chegou no banheiro
e quando abriu, a menina tava beijando a parede! Assim 4! Beijando gente! Ai t4, beijando a parede, ai elas deram
um beijo. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Olokun - Porque na parede né? (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

lemanja - Acho que tava treinando beijar de lingua... Sei 1a!? Ela falou, tava la lambendo a parede, fazendo de
conta que tava beijando a parede. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

lemanja - Ai, além disso, elas brincaram na hora do intervalo, tem esses bancos aqui de praga... Elas juntaram. E
ai uma falou: Oh. vamos brincar de papai e mamde! Tem que juntar os bancos porque a cama € junta! Ai vocé
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deita, do lado. Ai outra falou: N&o é do lado! E em cima! E pra deitar em cima! (risos) Ai eu sai conversando com
elas, tudo... Ai uma dessas maes bateu né Nand? Na menina, uma menina que fala muito bem, contou tudo gente,
ela contou tudo. Ai eu fiz um combinado... (PAPEL SOCIAL DA MULHER/PAPEL SOCIAL DO
HOMEM/FAMILIA E A ESCOLA)

lemanja - Ai eu fiz um combinado com elas assim... combinado ndo, a gente conversou, primeiro banheiro nédo é
lugar de brincar, escola nédo é lugar de ficar beijando na boca, que até 0 meu marido se viesse aqui eu nao ia ficar
beijando ele, e beijar na boca ndo é coisa de crianca de seis anos. Elas tdo preocupados em brincar, isso é coisa de
pessoas mais velhas. Af eu... ai a menina mais quieta falou assim, eu falei: quantos anos vocés tém? Seis, sete...
Al eu falei, entdo sete anos, seis anos, isso & pra brincar, isso vai fazer parte da vida de vocés mas vai ser quando
VOCcés crescerem um pouco mais. A outra falou assim: como nove ja pode beijar na boca? (risos) Ai eu engoli,
entdo meninas, me perguntando a idade que pode beijar na boca... Eu fiz esses combinados com elas: que banheiro
ndo é lugar de brincar, que na escola ndo é lugar de beijar na boca, que elas vao crescer... vdo namorar quando
estiverem mais velhas e que na rua... enfim que ninguém pode beijar, nem professor aqui dentro também. Ai
chega a mée, e a mée chega falando (imita a mée falando aos berros) “MAGINA BEIJAR MENINA!!” E eu fiz
0 combinado e a I. (umas das meninas) é muito espertal Né, Nand? (CORPO E DESCOBERTA DA
SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/FAMILIA E A ESCOLA/A FAMILIA E A
MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

lemanja - Ela é muito! Eu ndo coloquei isso... Ai no outro dia, magina, ela veio e eu falei pra mae: “Que bom que
sua filha conta, isso vocé tem que preservar, por que ela foi a Unica das meninas que contou tudo!” Os detalhes,
como foi... Ela assumiu tudo que ela fez. Ai eu parabenizei ela, eu falei olha legal, porque vocé contou, tudo! Ai
comecei a conversa assim, por que mae... porque ela jé tinha apanhado. Falei com a mae, que bom que sua filha
conta, entdo assim, é importante que vocé valorize isso. Nao bata nela porque se ndo ela ndo vai mais contar. Ai
ela disse que a mae contou pro pai porque ela ndo apanhou, mas que na minha regra, nos meus combinados ndo
tinha uma coisa, que era beijo de menina em menino. A briga com a mée foi a seguinte: ela beijou a menina!
(FAMILIA E A ESCOLA)

Nand - Entdo, ai passaram-se quinze dias e ela chegou pra mim e falou assim: “Nand, a minha mae me bateu”,
“Porque?”, “Ah, porque eu fiz aquilo de novo”. (FAMILIA E A ESCOLA/A FAMILIA E A MANUTENGCAO DOS
ESTEREOTIPQOS)

Nana - E, ai eu falei: “Mas o que é que vocé fez? Aqui na escola de novo?” ela falou assim: “Nao, fiz coma minha
vizinha” (todos fazem uma expressdo de assustados/surpreendidos). Ai a mae me bateu... (A FAMILIA E A
MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPQOS)

Oya - Entdo é desde pequena ja j&. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

lemanja - Ai... ai a mae falou: (imita a mae falando) “IMAGINA NAO SEI O QUE, ONDE JA SE VIU BEIJAR
MENINAAA? EU JA FALEI ISSO!”. Entdo assim, ndo era essa a discussdo: por que ela é uma crianca ainda,
ndo é fase da vida dela ficar beijando na boca! A discussdo era que era uma menina. Ai eu falei pra mée, “olha,
mas a gente fez alguns combinados", repeti meus combinados com a mée, “ndo € mée olha, ndo pode brincar no
banheiro, ndo pode beijar na escola, ndo sei 0 que...”. Al, ela é bem esperta a menina, pra mim ela t& anos luz na
frente. (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE/A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Nand - Por isso que eu falei ela tem uma sexualidade aflorada, precoce! Bem precoce. (CORPO E DESCOBERTA
DA SEXUALIDADE)

Oya - Bem precoce! (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

Nand - E por mais que eu fale na sala de aula: crianca ndo namora! Crianga ndo.... eu ndo gosto dessa conversa
aqui... Mas, a conversa vem deles... e eu falo: eu ndo quero essa conversa aqui! Crianga ndo namora! Vocés sdo
muito pequenininhos ainda, vocés vao namorar com quinze, dezesseis anos... Eu ndo quero essa conversa aqui,
eu ndo permito a conversa! N&o gosto de conversa sobre isso! N&o gosto mesmo! Porque eles séo assim, se vocé
da trela eles véao soltando, ai entra todos! Todos eles ja tém uma experiéncia, com seis/sete anos. (CORPO E
DESCOBERTA DA SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Nana - N&o, nao desse tipo. Tem alguma coisa pra contar... todos eles tém alguma coisa pra contar. Que ja viu,
viu na televiso, viu ndo sei aonde... A, se vocé faz uma roda de conversa todos eles participam! E uma belezal
(CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE)

lemanja - Os sistemas, ndo ta sendo muito tranquilo pra gente falar, porque, nas ultimas duas semanas a gente
lidou muito com casos de abuso sabe? De aluno... e isso & bem triste. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA/GENERO E VIOLENCIA)
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lemanjé - E bem triste e assim, aqui no Fundamental | a gente tem muitos problemas nesse sentido. A gente fica
de mao atadas até, semana passada ta conversando com a E. e com a T., que a gente precisa urgente fazer um
projeto com o governo que fale sobre a questdo do abuso. E muito grave, a gente tem muitos alunos nesse contexto
e é muito triste.... sabe? Quando a gente Vé a crianga... uns ainda que acabou descobrindo o que foi e outra que
veio contar assim... do nada sabe? Muito triste... A gente até tava vendo assim, se tem alguma ONG que faz esse
trabalho, mas a gente precisa falar sobre isso com as criangas pequenas. Porque ultrapassou do meu limite de
falar: “Nossa, ndo isso acontece”. Mas, é muito, entéo é.... muito triste, é um assunto que é muito dificil assim,
desestrutura qualquer um, né? E ai cresce e age como? Sem suporte nenhum que essas criangas tém nessa situacao.
Né&o tem um suporte de... E mesmo assim, as que estdo indo no conselho tutelar, vai uma semana e ai vai ainda
na outra semana pra agendar uma consulta com a psicéloga, é tudo tdo moroso que até pra crianca fica meio banal.
Ela vai se mantendo naquele ambiente, é dificil vocé retirar a crianca. (GENERO E VIOLENCIA)

Ayao - Entdo ela tem que a todo dia ver aquele aquilo, aquele lugar, aquela pessoa, € dificil! (GENERO E
VIOLENCIA)

lemanja - E ndo tem apoio assim, sabe? E ai sdo frases assim: “Ai! Agora eu tenho medo até do meu pai”. Entdo
€ muito grave isso! E assim, ndo tem um suporte publico, tem o conselho tutelar, ele (a crianga) vai la conta
histéria, faz exame, ai vem falar “o exame deu positivo”, pra uma crianga falar isso é... (GENERO E VIOLENCIA)

lemanja - Do estupro. Faz exame tudo, vai no baby care e ai pra ela chegar com essa sintese tdo... sabe? Parece
que ela ta contando uma historia, parece que ela ndo viveu aquilo! Isso é triste de mais! De mais! E muito dificil
aqui nessa parte assim. Tem muitos casos assim, ou de violéncia ou de abuso, é bem ruim. (GENERO E
VIOLENCIA)

lemanjé - E ruim, é... E as elas falam assim. .. as criangas falam. (GENERO E VIOLENCIA)

Nzinga - Chega uma hora que a gente pode sé trabalho de escuta mesmo! A gente se sente até impotente e
incompetente pra tomar alguma decisdo. Vocé ndo sabe qual vai ser a reagdo dessa crianga... com ah vamos l4, a
gente faz uma dendncia. Qual vai ser a reacdo dessa crianca la na hora que ela tiver que falar na frente de alguém?
Seréa que ela vai falar? As vezes ¢ algo que ja é tdo do cotidiano dela, que ela acaba achando que ela tem que
passar por aquilo e que vira uma coisa normal. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/GENERO E
VIOLENCIA)

Olokun - E se culpa ainda né? Tem crianca que se culpa por se colocar nessa situa¢do. (GENERO E VIOLENCIA)

Ana Luiza - E ai acho que a gente entra numa discussdo que a gente vai fazer um pouquinho mais pra frente, mas
qual que é o papel da escola nisso? Porque se a gente pode fazer, a gente estando dentro da escola, o que a gente
faz com tudo isso que aparece.

lemanja - Mas, assim Ana, até entdo eu pensava gque eram casos pontuais, né? Mas quando vocé comeca a entender
um pouco as historias ou eles contarem, assim é realmente de fato é um projeto assim que tem que ser feito assim
com o ciclo todo, é muito grave. E banalizou essa questdo do abuso, acho. Ta muito banalizado na sociedade hoje.
Porque é, por exemplo, sdo casos na familia, que a crianga encontra uma pessoa e ai vai indo no conselho tutelar
e ai vai e depois de quinze dias vai de novo e foi e faz o exame. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA/GENERO E VIOLENCIA)

Oya - Negligéncia, né? (GENERO E VIOLENCIA)

lemanja - Eu acho que é muito... N&o da! N&o da! Tem que ser ali! Tem que agir! Vai e marca psicélogo, vai
num dia ah, depois vai no outro ndo sabe quando, sabe? Fica a cargo da crianca suportar tudo aquilo que ela viveu.
E eu acho q isso destroi uma sociedade, acaba destruindo uma pessoa, ela se torna agressiva, ela... enfim...
(GENERO E VIOLENCIA)

Olokun - E o que a gente poderia fazer? (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

lemanjé - Ah, eu ndo sei, mas olha... Ana se vocé souber de alguma coisa.... (risos). N&o, porque, é angustiante!
A gente precisa fazer alguma coisa! Ai, rodou um videozinho pelo WhatsApp 14, eu assisti, ai a E. ia ver uma
ONG, parece que tem um trabalho pra gente deixar sinalizada alguma coisa pro ano que vem, porque a gente vai
ter que por a méo nessa ferida ai, ndo tem como tampar os olhos. As criangas precisam aprender a se defender, a
saber o que € isso, 0 que acontece, quem faz. Tem que saber! (GENERO E VIOLENCIA)

Ayad - Agora, isso tem que se estender também a familia... E a crianca ela vive dependente da familia dela. Entéo,
as vezes o padrasto que abusa, abusa constantemente e a mae sabe. Entdo, é um trabalho com a crianga, claro, mas
vem uma pessoa, como é 0 caso que a gente tem, um adulto, um homem, pega essa crianga e domina com
facilidade, mesmo que ela saiba que ela ndo deve ceder, ndo deve deixar ninguém por a méo em vocé. E como
que ela faz? (GENERO E VIOLENCIA)
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Oba - Essa orientacdo de ndo deve ceder isso tudo a gente até faz, né? Mas quando vem de casa, € muito dificil
pra gente por esse dedo né? (GENERO E VIOLENCIA/A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

lemanja - Entdo Oba, isso eu acho que € pouco! Falar assim, ndo deixa ninguém tocar, tudo, eu acho que é pouco.
Eu ndo sei como que a gente deve, mas ndo basta mais falar isso sabe? (GENERO E VIOLENCIA)

lemanja - E assim, tem mais duas criangas na escola que eu td meio investigando. Pra mim, ja tem uma situacao
ali que ndo da. Tem algumas que ainda falam, as que ndo falam que também... Mas desculpa Ana! (GENERO E
VIOLENCIA/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

lemanja - E que ta t4o latente assim, que até em casa fico falando pro meu marido como que a gente deve conversar
com as criangas pra falar sobre isso, porque é muito grave, assim. Muito grave. Em qualquer lugar pode... Rodou
um, ndo sei se vocés viram, no face um video do Zafari, a cAmera de seguranca gravou um senhor. Uma menina
foi fazer compra com a mae, a mae foi no outro corredor e ela ficou brincando com, néo sei o que era, algum
produto. Ai, 0 homem passou no corredor, um senhor chamou ela e comegou a passar a mao dentro da saia dela!
(GENERO E VIOLENCIA)

lemanja - Ela foi, falou pra mée. Ai pegaram as cameras, conseguiam pegar. Mas, € isso, no supermercado. Entdo
eu acho que essa discussao hoje extrapola, acho que banalizou, com todas as historias que a gente ta vendo, eu
acho que piorou a situacdo. Ao invés da gente discutir e melhorar, ndo sei. (GENERO E VIOLENCIA)

Oya - O Gnico caminho é a dendncia, viu F.? De resto... (GENERO E VIOLENCIA)
lemanjé - Tudo bem. Mas, ndo cuida da crianga, a dentincia néo cuida da crianga. (GENERO E VIOLENCIA)

Oya - Mas € a unica coisa que tira a crianca dessa familia & o ministério piblico. Nao adianta conselho tutelar...
(GENERO E VIOLENCIA)

lemanja - Mas ndo é... Os casos as vezes, é de primo, ndo é a familia. A mée foi denunciar no conselho tutelar,
mas assim a crianca ndo é cuidada (pelo 6rgdo), ela fica faz exame, ela vai uma vez, vai duas, ah marcou psicéloga,
vai na psicologa. Ela ndo é cuidada sabe? Ninguém tratou dela, assim, do ser, sabe? A (nica coisa que falam pra
ela é: “Se vocé ver, foge!”. Ela é responséavel por tudo. (GENERO E VIOLENCIA)

Oya-E impunidade, impunidade é muito grande. Por isso que quando o povo comegar a se armar ai pronto. E
matando. E a impunidade né? Impunidade é tudo. (GENERO E VIOLENCIA)

(Comeca um barulho alto, coordenadora explica que existe uma igreja em frente a escola; falam sobre as musicas
do culto)

Nand - Hoje ndo tem mais s6 o0 género masculino e feminino. Tem os outros também, né? (SEXUALIDADES E
GENEROS)

Oya - Tem um monte né? Tem hétero, tem... (SEXUALIDADES E GENEROS)
Nana - Tem! Tem um monte, a gente nem consegue entender de tanto que tem. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Tem aquele que ndo gosta de nenhum, nao gosta... como chama? Que a pessoa ¢ assexuada, né? Tem um
monte de coisa por ai. (SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - Tem, um... €... Intersexo que eu li. Acho que recentemente saiu numa reportagem, ndo sei.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - Na home do uol, tinha alguma coisa falando sobre intersexo. Acho que era um menino que os medicos
ndo sabiam dizer se era um menino ou uma menina, enfim. (SEXUALIDADES E GENEROS)

(Grupo comenta sobre a musica alta do culto)

Oy4 - Sexo é 0 ato. Sexualidade... nd0? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Sexo pode ser ato, pode ser género, pode ser, né? Que sexo vocé é? (SEXUALIDADES E GENEROS)
lemanja - Quando vocé falou em sexo a gente pensou no ato sexual. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - E, todo mundo pensou no ato, né? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - E como a pessoa se sente. E como a pessoa conhece 0 sexo. E 0 meio de se chegar ao sexo.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - E uma condicdo né? (SEXUALIDADES E GENEROS)
Ana Luiza: A sexualidade? Repete, pois eu ndo consegui escutar, por favor? (SEXUALIDADES E GENEROS)
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Aya0 - A sua postura diante do sexo, a sexualidade. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - E sua condicdo né? Condigdes. Eu posso estar certa. (SEXUALIDADES E GENEROS)
lemanja - E o comportamento. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Tem um casal no facebook que, vocés ja viram um casal? Que ela ndo tem um dente na boca, e eles cantam
a musica, vocé ndo sabe nem qual misica que é que eles tdo cantando, mas cantam um pro outro, eles tém algumas
manifestacdes né? Um envolvimento, os movimentos que traduzem a sexualidade, né? Ai eles ficam e cantam...
Mas, eu dou tanta risada porque, é maravilhoso. E eles estdo fazendo aquilo no maior prazer, é o momento, é
como se fosse um animal né? A sexualidade né? Através das musicas, dos movimentos. (SEXUALIDADES E
GENEROS)

Nana - Parece que os dois estdo indo bem pelo instinto. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - O instinto né? E como é... (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - Acho que tem um instinto que ja nasce com a pessoa né? Vocé vé, um molequinho... (SEXUALIDADES E
GENEROS/PAPEL SOCIAL DO HOMEM)

Oya - Tem dia que vocé ndo acorda e vocé pde uma blusa e fala “queria uma coisa diferente, queria me sentir
bonita”. Ou, que nem minha filha fala “Mae, ta com a autoestima baixa? Vai na feira!”, “Mas 0 que que eu vou
fazer na feira?”, “Todo mundo te chama de linda, de bonita, volta aqui gatinha.” (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Eu acho que é uma condicdo. Tem dia que vocé quer estar. Tem dia que ndo. Tem dia que vocé quer que
ninguém te veja. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Nan4 - Exatamente. Sentir né? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Sensualidade. Que é quando vocé pbe uma blusa, ta se sentindo, ah, para aparecer. (SEXUALIDADES E
GENEROS)

Oba - Ai é sensualidade, né? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - E... eu td pensando em sensualidade. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Obé - Néo, sensualizar é uma coisa. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Ob4 - Sensual eu acredito que envolve parte da sexualidade. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - N4o envolve o sexo, sexualidade? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Obé - A sensualidade da pessoa? A gente t4 vendo um monte de coisa na midia, mas é a pessoa como ela se sente
né? Nem sempre ela se sente com o género que ela nasceu, né? A sexualidade é como ela se descobre pra chegar
ao prazer, pra chegar ao ato sexual, a postura, 0 comportamento. Entdo, as vezes sdo mulheres que tém o
comportamento masculino porque elas se sentem daquela forma, eu acho que é diferente sensualidade e
sexualidade. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Ndo, eu acho também que é diferente! Mas, digo assim, uma coisa vai levando a outra. Tem dia que vocg....
Isso ta aflorado em vocé. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Obé - Mas, depende da sua sexualidade, vocé tem uma sensualidade. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - Entdo, aflora né? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Obé - Acho que é diferente. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Aflora. Uma coisa ligada a outra. (SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - Acho que assim, dentro da sexualidade tem elementos que faz com que a gente pense como e construa
a relacdo do nosso corpo com as outras pessoas, com gente mesmo. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - O que que voce acha que ndo vai ficar bom pra vocg, se € bom pra vocé. Com valores né? Eu acho que €
tudo isso. Pra mim se eu ver aquela mée no bingo, toda bonita né? (SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - E tem também uma questdo de, ndo sei como falar, Ana, mas dessa relagdo assim da identidade, da
relacdo do seu corpo com o mundo, com as pessoas e também com vocé mesmo. Néo sei como falar isso. Mas,
s8o esses elementos que... (SEXUALIDADES E GENEROQS)

Oya - Néo sei, eles que falam ai da mulher. Nossa linda, um rosto bonito, um cabelo bonito! (SEXUALIDADES
E GENEROS)
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Oya - Vocé viu também? Eu reparei também, ndo teve jeito. Uma esséncia assim, mostra! Por isso que eu lembrei
de sensualidade. Porque aquilo se um homem olha ele pensa o que? (SEXUALIDADES E GENEROQS)

Pessoas: No sexo. Sexo. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - Entdo né? A sexualidade né?! (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oba - “Ai se eu pudesse”, né? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Entdo, mas se vocé olha e ela ta daquele jeito, 0 homem olha pra ela e pensa no qué? (SEXUALIDADES E
GENEROS)

Nzinga - Ela estava sensual. Sensual. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Obé - N&o, 0 homem pensa em sexo! Isso significa que ela estava sensualizando. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Nzinga - Na verdade ela estava querendo seduzir. (SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - Exato, eu acho que é mais que sensualizar. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Ah, seduco. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Entdo, se for nessa linha de pensamento. Tem a mesma linha né? O sexo, se € homem, se € mulher.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Por que quando esta no hospital, 0s outros perguntam que sexo que é? (SEXUALIDADES E GENEROS)
Pessoas: Género masculino e feminino. (SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - Transgénero. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Aryé - Mas pode continuar sendo mulher, mas ele pode decidir. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - E homem ou mulher. E ainda fala assim. E homem ou mulher? (SEXUALIDADES E GENEROS)
lemanjé - Mas é o género, homem e mulher. E género. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - Mas, mas ai, mas eu acho que nao € género. Independente de como ele nascer, ai eu acho que € sexualidade!
Por que ele nasceu homem, o género dele é masculino. (SEXUALIDADES E GENEROQS)

Oyéa - E o sexo! Vai preencher uma ficha pra vocé ver o que esta 14, que sexo? Feminino ou masculino?
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Aryé - Entéo, isso dai é género. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - Ndo, mas ai ndo como ele se sente. Se ele se sente mulher, coitado, infelizmente, mas ele ndo pode por I3,
me sinto... (SEXUALIDADES E GENERQS)

Oya - E! Eu sou mulher, mas eu me sinto homem. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Género é uma opgio. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Arya - Sexo e género sdo muito dificil. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Género é uma opgao, sexo é o que vocé nasce. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Ayal - Género ndo é uma opgao! (SEXUALIDADES E GENEROS)

Ayad - Vocé nasce homem, vocé nasce mulher. Agora se vocé mudar. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - Eu posso ser hétero... (SEXUALIDADES E GENEROS)

Obé - Vocé mudar a sua sexualidade, eu acho que é opcao. Agora o género ndo. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - N4o, se for analisar da forma que ela perguntou, sim. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Obé - Agora com sexo e género pra mim ja ta mais dificil. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Nzinga - T4 dificil. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Aya0 - Eu ndo acho que € uma opcdo. Se fosse uma opgdo ninguém ia querer, porque é um tabu, € um problema.
Eu acho que é uma orientacdo, nasci assim e vou me descobrindo. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Mas vocé ndo vai orientar seu filho assim, vocé nasceu assim, mas voce pode.... vocé pode se transformar.
Vocé nasceu homem, vocé vai morrer homem. (risos do grupo) (SEXUALIDADES E GENEROS)
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Ayao - Mas, por que ndo? Nao! Nao, ndo. Mas ndo € orientagdo nesse sentido, € orientagdo no sentido de...
(SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - O género, por que entdo tem transgénero? (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - Mas é o que eu t6 falando, género é uma escolha. (SEXUALIDADES E GENEROS)
lemanja - N&o é!! Ninguém escolhe ser. Se nio... e 0 transgénero? (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - Género é uma condicdo fisica. Ndo € nem opgao, nem uma orientagdo. Ninguém orientou ela a ser daquela
forma. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Ayad - N&o, nfo. Falei orientacio de descoberta, ndo é uma orientacio dos pais. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Nao, isso ai depende da opinido, & uma discussao muito recente e nos vamos discutir até... (risos do grupo)
(SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanjé - Mas 6 tem uma diferenca, transexual, transgénero. .. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - Néo, ndo, a gente ta falando de sexualidade e género. Género, pelo menos eu penso assim, a pessoa hasceu,
0 género dele é aquele, pode ndo ser como ele se sente, mas ele nasceu do género masculino. Ele pode virar André
ou Andressa, mas, né, eu ndo sei como chama... (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Mas, ele ndo vai mudar de sexo. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - SO se ele tirar, ele tira, ele arranca, mas ele continua, ele nasceu. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Mas nao é verdade? A maioria ndo arranca o peito? A menina da novela nao arrancou o peito pra se sentir
homem, mas ela gostava... (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - E, ela se sentia homem, mas ela gostava de homem. Minha filha n&o se conformava, como é que pode isso?
Se ela gosta de homem porque ela ndo continuou mulher? Néo, por que ela ndo gostava das condices fisicas dela.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - Mas isso ai é sexualidade pra mim. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Otgé - A sexualidade é como a pessoa se conhece. Ela ndo gostava dela como mulher. (SEXUALIDADES E
GENEROS)

Oya - Entdo, mas ela gostava de homem. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Ob4 - Pessoa transgénero. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Nzinga - Mas € que nem, por exemplo, quem nasceu mulher, mulher, ela gosta do fisico de ser mulher, mas gosta
também de ser mulher. (SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanjé - Mas, o género dela é feminino. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Nzinga - Mas o género ela muda. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Arya - Porque ela é mulher e ndo se aceita como mulher, e gosta de homens as vezes. (SEXUALIDADES E
GENEROS)

Nzinga - N&o, opgéo ndo é. Ninguém fala sou gay por opgéo. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Olokun - Uma crianca de oito anos ndo sabe fazer essa opgdo. Opgdo de sofrer. Muito dificil essa questdo.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Mas vocé conversa com... Foi uma opgdo minha decidir isso. Eles usam a palavra... (SEXUALIDADES E
GENEROS)

Oya - E, de se expor, foi uma decisdo dele. O eu sinto e foi a minha decisio de me expor e acabou.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Aryé - N&o, ndo. A decisio de assumir, isso é uma coisa. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Arya - N&o é uma opcao gostar do mesmo sexo. N&o é. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oyé - Ah, néo sei. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Obé - N4o, ¢ que é dificil, essa parte do género. Acho que é a parte mais dificil. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - Porque, aconteceu algo desse tipo com a gente. Minha enteada passou e sem querer trombou com uma moga
14 na Casa 1 (centro cultural e de acolhida LGBT), na luz, era um mogo s6 que tava de moga, quer dizer, ela é...
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a sexualidade dela é feminina, s que o género é masculino. E ai ela falou, desculpa! Ai o primo disse assim: com
quem que voceé ta falando? E ela disse que bateu na moca, ai ele disse que ndo, ele é o José. Entdo quer dizer, ele
quer ser chamado de Daniel, por que o género dele é masculino, sé que ele se sente como mulher, se veste como
mulher. E isso aconteceu la. Outro dia, eu ndo sei se vocés ja foram na todo poderoso aqui do shopping.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - Nao, mas tem uma moga, da pra ver que o género dela é feminino, s6 que ela se veste como um homem.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Nzinga - Ela ¢ homossexual. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Obé - Ndo acho. Acho que a sexualidade dela, ela se sente um homem. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - Ai eu perguntei. Moco. Né, eu perguntei moco. Ai ficou meio assim, falou, ndo fala moco. Mas ai eu falei,
mas gente ela é... (SEXUALIDADES E GENEROS)

Nzinga - Mas ela quer ser mogo! (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - A partir do momento que eu a vejo desse jeito, eu acho que eu tenho que chamar de mogo. Ela, ela t& super
de moco! Ai eu chamo moca, ela vai falar nossa que decep¢do né? Me produzi tanto pra isso. (SEXUALIDADES
E GENEROS)

Obé - S6 que assim, um homem todo vestido quer ser chamado de José e essa moga ndo, ela quer ser chamada de
moco. Tanto é que a gente foi numa outra vez e entrou uma moca da polishop “ai, deixa eu dar parabéns” e abragou
0 dono da loja. Ai ele falou “ndo, ndo é meu aniversério é dele!” e apontou pra moga, entdo é um meio muito
dificil da gente lidar. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Nana - Mas eu trataria como mogo. Eu trataria como mogo. (SEXUALIDADES E GENEROS)
Oya - E, como vocé enxergou, né? (SEXUALIDADES E GENEROS)
Nani - E, como eu enxerguei. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oba - E ela ndo tratou 0 mogo como moca, porque tava... Entdo é muito dificil, acho que é um... Néo é
discriminacéo, a gente né, no nosso caso a gente convive com isso, que nem, um primo nosso, ele que fundou a
Casa 1, vocé deve conhecer, o ., tudo, entdo a gente convive com isso, sO que tem que ter muito tato para lidar
com essas coisas. E nem sempre vocé vai agradar. Se eu vejo de vestido, montado, eu entendo que essa pessoa
quer ser tratada por aquele género, por mais que ela ndo seja. Entendeu? Mas, nem sempre é assim...
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Imagina s6 a gente dando uma aula dessa na sala, é assim, mas ndo ¢ assim, pode ser assim... (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Obé - Mas a gente néo tem essa propriedade para aula em si. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Oya - Nao, mas digo assim, ja pensou uma aula? E dificil até pra dar aula. Vocé pode ser assim, mas nio é assim. ..
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Oba - E d~ificil. Mas, vocé tem que respeitar sendo assim ou assado. Vocé precisa respeitar o ser humano.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Oya - Vocé pode aceitar, mas também ndo pode aceitar. Tem uma... né? N&do é uma coisa, como dizer,
determinada, né? Ainda esta se fazendo. Néo ta determinado. Acho que é por isso que a gente nao entende, ndo é
uma coisa... € uma coisa que est4 sendo construida. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/VALORES
PESSOAIS E A PRATICA DOCENTE)

Oya - E. E uma coisa que esta sendo construida. Entdo é dificil mesmo para gente entender. (REFLEXOES SOBRE
SER EDUCADORA)

Oya - Eu acho que no dicionario sexo € o ato de fazer. E o ato! Pelo dicionario, pode olhar no dicionério.
(SEXUALIDADES E GENEROS)

Ayad - Deve ter varios significados diferentes, o que é sexo. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - Inclusive na Inglaterra, eu acho que € Inglaterra, sei I4, eles estdo querendo colocar uma lei 14 porque os
pais estdo decidindo pelos filhos logo cedo né? O filho decide que ele nasceu com a vagina, mas ele quer ser
homem e os pais tdo indo e tdo vestindo as criangas, é como se a crianca ja tivesse aquela decisdo formada naquela
idade. Eles querem uma lei que proiba que os pais fagam isso. Que deixe que as criangas cresgam, é da
Universidade de Massachu 14, que eles cresgam, que eles tenham uma certa idade decidir isso. Nao é uma decisdo,
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eu ndo me sinto com cinco anos ou até dez anos, eu ndo me sinto hoje e ai o pai ja transforma tudo, respeitando o
filho, e ele pode mudar de ideia porque a gente € uma mudanca constante. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Ana Luiza - Perfeito, e por a gente ser essa mudanca constante, eu trago essa discussao aqui pra voceés, a gente
colocar um vestido numa menina de dois anos é uma imposic¢éo?

Aya0 - E. (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A MANUTENGAO DOS ESTEREOTIPOS)
Nan3 - N&o. (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A MANUTENGAO DOS ESTEREOTIPOS)

(Algumas falam que n&o e outras que sim). (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A MANUTENCAO
DOS ESTEREOTIPOS)

Ana Luiza - A gente colocar um vestido num menino de dois anos é uma imposi¢ao?

Amina - Menino eu acho que seria uma imposicdo, né? (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A
MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOQS)

Outras - Na menina ou no menino. (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS
ESTEREOTIPOS)

Olokun - Mas na menina é normal. (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS
ESTEREOTIPOS)

Ana Luiza - E normal. Por que que é normal? Quem que falou que é normal?

Olokun - Porque é bonito, ndo tem outro motivo. (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A
MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Ana Luiza - E bonitinho, é fofo. Mas é fofo na menina, no menino é bonitinho e é fofo?

Olokun - E, porque a gente faz assimilagdo com a boneca né? Ah, entdo vocé quer que sua filha seja como uma
boneca, boneca geralmente usa vestido, e boneco ndo usa vestido. (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA
E A MANUTENGCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Olokun - Verdade, minha filha quer um beb& menino e é dificil de achar. (SEXUALIDADES E GENEROS/A
FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPQS)

lemanjé - E da questdo do género. Vocé falou bissexual nanana.... O Transgénero ndo entra ai? Ndo é uma questdo
de comportamento? (SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - Entdo, tudo bem, mas assim 0, o transgénero assim ele entraria aonde? Por exemplo, género, quais 0s
tipos de género a gente tem hoje, assim que se fala? (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A
MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPQOS)

lemanjé - Ah! Entdo transgénero se encaixa nisso, nessa, género... (SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA
E A MANUTENCAO DOS ESTEREQOTIPOS)

Oya - Voce viu, que tem ja tem uns questionarios, que empresas que ja estdo fazendo esse questionario, né?
(SEXUALIDADES E GENEROS/A FAMILIA E A MANUTENGCAO DOS ESTEREOTIPOQS)

Oya - Eu levei para os meus alunos darem uma olhada, “mas o0 que que é isso? Esse tal de cisgénero? Professora
de que que eu gosto?”, porque eles ndo conseguem entender, eu falei “ndo sei, quem tem que saber de que que
gosta é vocé! Como € que eu vou saber do que é que vocé gosta?”. (SEXUALIDADES E GENEROS/REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Nana - Vocé vé ai como precisa de didlogo, para esclarecer. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Oya - “Vocé gosta do que... Ndo, vocé é o que? Eu sou mulher. Entdo coloca ai que vocé é mulher. VVocé é o que?
Eu sou homem! Entdo coloca ai que vocé é homem”. Entendeu? Entdo, ja tem ja. Eu to fazendo o questionério
com meus alunos pro meu artigo, ai eles...(SEXUALIDADES E GENEROS/REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Nana - Vocé vé como precisa desse tipo de conversa na familia, na escola, em todo lugar. (SEXUALIDADES E
GENEROS/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/A FAMILIA E A MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)

Oy4 - “O que eu sou?”, olha s6, “Eu ndo sei 0 que vocé ¢, fala para mim o que vocé é, e coloca ai 0 que vocé é!
O que que vocé sente. Ah, eu sou homem!”. Eu ndo cheguei ainda no G. (aluno) para saber o que ele vai falar,
onde que ele vai ficar, o que que ele vai colocar. (SEXUALIDADES E GENEROS/REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA/A FAMILIA E A MANUTENGAO DOS ESTEREOTIPOS)
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Nana - Mas se ele ja tem uma opcéo, ele sabe, vai ficar mais facil para ele. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Nzinga - Mas quando falou de sexo, eu achei que ela tava falando da parte biologica. (SEXUALIDADES E
GENEROS

Ayad - Entdo, eu tava aqui justamente pensando nisso! (SEXUALIDADES E GENEROS
Nzinga - Mas eu falei 14 do assexuado! (SEXUALIDADES E GENEROS

Ayad - No momento que ela falou a palavra sexo eu pensei no bioldgico, com o bioldgico de nascimento, mas
nao é do género. (SEXUALIDADES E GENEROS

Oba - Ndo, e eu tinha uma confusdo em como trabalhar o género na educacao infantil e pra mim é muito isso, o
que nasceu. E ai depois que vocé falou eu comecei a retomar as atividades, as expectativas de aprendizagem e
tem muito haver com o social mesmo. A menina usa calcinha e 0 menino usa cueca, e comegou a me remeter tudo
iSs0, eu consegui tantos anos trabalhando da mesma forma, e eu nunca tinha parado para pensar dessa forma.
(REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Ana Luiza - Entdo, além da confuséo de que cabelo curto ele é especificamente pro masculino que é homem, além
disso, tem a confusdo com a orientacdo sexual, que ndo estdo relacionadas. (PAPEL SOCIAL DO
HOMEM/SEXUALIDADES E GENEROS)

Nan4 - A questdo do género. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Ana Luiza - Entao, um homem, um menino ele pode se portar de uma maneira feminina e isso ndo quer dizer que
ele va ser gay. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Obé - Ele é educado né? A gente escuta isso né? E que ele é educado. (SEXUALIDADES E GENEROS)

lemanja - Teve outra, de dois meninos que a Neusinha chegou “Ai lemanja! Eles estavam no banheiro passando
um a méo no outro” ai 0 menino “Ai, eu tava fazendo xixi e ele foi e pegou. - Tal Mas como que ele pegou?” Ai
ele “Eu peguei ele ASSIM! - Ta mas ele tava com roupa ou sem roupa? Ele pediu? - N&o, ndo pediu, eu peguei.”,
t4 e 0 outro estava fazendo xixi e ele falou, “mas bem que ele gostou! Porque eu vi a cara dele assim 6!” (risos do
grupo) ai eu falei, “Bom isso é uma outra histdria, ele ta aqui por uma reclamacéo também. Entéo, ele pediu para
vocé? Néo, vocé ndo pode tocar no corpo dele. Ele ndo pediu. - Ah, mas ele tava la rindo! - Néo, eu ndo tava
rindo, € que o outro menino tava fazendo uma graga do outro lado e ai eu fiz assim trés vezes” (Risos gerais).
N&o, eu pergunto tudo, porque se a ndo se a gente entende, eu pergunto mesmo! Mas ele pds a mdo? Pds a méo
como? Vocé ta brincando e bater a mao é uma coisa, agora 0 menino que ja sabe descascar (Risos gerais), ndo é?
Sd0 situagBes diferentes! (SEXUALIDADES E GENEROS/CORPO E DESCOBERTA DA
SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

lemanja - E sempre um horror. (Risos gerais) Eu falei, gente, porqué numa semana foram trés situagdes de pinto,
pegou no pinto, mostrou o pinto, encostou... Ai eu tava descendo a escada e falei assim “Eu ndo aguento mais
cuidar de pinto essa semana. Ai, eu td precisando...” (Risos gerais) (SEXUALIDADES E GENEROS/CORPO E
DESCOBERTA DA SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

lemanja - Mas, como vocé pegou no pinto dele? VVocé pegou sem querer? Ou vocé segurou? Nao, eu segurei e fiz
assim.  (Risos  gerais)  (SEXUALIDADES E  GENEROS/CORPO E  DESCOBERTA DA
SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Nzinga - E as vezes eles se colocam aqui de uma maneira que exatamente tem alguém pra conversar. As vezes
coisas que eles conversam aqui eles ndo vdo conversar na casa deles. As vezes eles expdem uma situacio dessa
exatamente para ter a oportunidade de conversar sobre determinado assunto. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

Obé - Mas e pensando se o aluno que foi manipulado, se ele tava gostando mesmo. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

lemanja - Entdo, mas so que ai, por exemplo no banheiro com um monte de gente ndo da pra ser, eles tém que
entender isso. E igual o nosso filho por exemplo, quando a crianca comega a descobrir, comega a se masturbar,
ele tem que entender que quando ele ta na sala e a familia t4 junto ndo pode fazer isso, ele pode fazer sozinho,
mas com todo mundo junto ndo da! Ent&o assim, isso € muito intimo... (SEXUALIDADES E GENEROS/CORPO
E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

lemanja - 1sso, mas tem que falar dos lugares publicos, e isso € intimo, intimo a gente ndo faz na frente dos outros,
sobre a questdo da idade que eles ndo tém idade para namorar, mas olha... (SEXUALIDADES E
GENEROS/CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)
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Oya - Pudor né? Tem que ter um pouquinho de pudor. (SEXUALIDADES E GENEROS)

Aryé - Muitas vezes essa orientacdo tem que vir daqui, por que em casa ndo tem. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA)

lemanja - Mas nossa, Ana eu acho que a gente ta engatinhando, sabe? Pra tras, as vezes eu penso, a educacéo,
porque é muito assim, tentativa e erro. Entdo assim, sdo questdes também que a gente ndo sabe qual palavra usar!
Por exemplo, beijar menina ndo pode beijar menina, ndo pode falar isso pra menina que néo pode beijar menina
e se ela crescer e quiser beijar menina ela vai beijar! (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

lemanja - Ai é o que a Ayad falou, essa questdo, vocé tem uma puta discussdo, uma reflexdo com o aluno, ai
quando vocé faz o atendimento da mae, que chegou até a escola, que entrou aqui e falou com a professora Nana,
vocé tem que conversar com a mae, olha mée isso aqui nanana... Vocé coloca a mae, a crianga e o seu discurso e
a crianca olha assim pra vocé. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/FAMILIA E A ESCOLA)

lemanja - Ndo pelo amor de deus, mas assim, nossa minha mée falou isso. E ai gente, mas ela é uma crianca
inteligente, ela é uma crianga que questiona muito, ela fala muito bem e ela sabe, ela € muito assim de analise do
discurso mesmo. Entdo a gente fica com essa questdo, de repente vocé vai e faz uma reflexdo, a familia chega e
pdem outra, crianca esperta ela sabe na hora “opa!”. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/FAMILIA E A
ESCOLA)

lemanja - Mas Ana, nossa preocupa¢do é mais assim, cuidar da crianca, como trabalhar, fazer essa reflexdo com
as criancas. N&o assim, falar t& apareceu, encaminha pro conselho tutelar. Mas, assim a crianga em si sabe? Tem
a fala, falar de olha nfo deixa ninguém te tocar... Mas assim, &, ndo sei. Isso nfo t4 dando mais. (REFLEXOES
SOBRE SER EDUCADORA)

Oya - Mas a escola tem medo, a gente tem medo, ndo € so a escola, né. (REFLEXOES SOBRE SER
EDUCADORA/FAMILIA E A ESCOLA)

Oya - Tem medo de abordar isso com os pais, porque eles também, é vai fazer exatamente como vocé disse ai, a
Escola Sem Partido, como se a gente tivesse apoiando a questdo do género, a questdo da pedofilia, a questdo que
vocé vai estar falando sobre isso, entdo tudo que é falado. ... (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/FAMILIA
E A ESCOLA)

Oba - Isso é muito dificil, né? Eu tenho uma amiga que contou certa vez que uma crianga, uma menina, chamou
0 menino para ir de baixo da mesa na EMEI e o menino tava colocando a boca na vagina da menina, ai a professora
viu, tirou os dois da sala e chamou pra conversar, a menina falou assim, cinco anos e meio, “eu pedi pra ele lamber
aqui” e 0 menino tava fazendo o que ela tinha pedido, e a professora perguntou por que ela pediu e ela falou assim
“porque fazem isso em mim e eu td gostando e eu queria que ele fizesse”. Ai ligaram pra mée e veio a mée e 0
padrasto e a menina falou “¢ ele que faz” e a mée tava falando “ele ndo faz”, entdo teve que ir todo mundo pra
delegacia, s6 que a mae estava acobertando o cara, ela era mentirosa, a menina de cinco anos era que tava mentindo
e a mae com o cara la. (REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA/FAMILIA E A ESCOLA/GENERO E
VIOLENCIA)

Oya - Eles jogam a culpa nas criancas. (GENERO E VIOLENCIA)

Amina - Entendeu? Acabou todo mundo na delegacia e ndo deu em nada, ele falou que néo faz, a menina falou
que faz, ndo tem como vocé provar nada porque ele ndo fez... (GENERO E VIOLENCIA)

Ayad - E mesmo que de, na EMEF que eu trabalhei no ano passado, a gente teve um caso de abuso do padrasto e
af a crianca foi retirada da mae e foi pro pai, um més ela ficou com o pai. Ai a mée disse que o padrasto ia embora
e a crianca voltou pra mée, o padrasto tava la. Entdo assim, a justica € negligente, a conquista da mulher na
sociedade trouxe também consequéncias, hoje vocé ndo tem direito mais nenhum, a mulher tem tantos direitos
quanto os homens, mas deveres ndo? To certa? A mulher que cuida, a mulher que sustenta, a mulher trabalha, a
mulher da banho, a mulher leva para escola. S6 que ai quando vocé vai la na separacdo na justiga, os direitos sao
iguais. O dia-a-dia ndo é! Entdo as vezes a mulher acaba se sujeitando, eu ndo acredito que uma mée ndo saiba
que o padrasto faca isso ou ndo desconfie. Mas é conivente, porque talvez ela precise daquilo, daquela situagdo
ou diante da sociedade ou financeiramente, de alguma forma ela precisa, né? Eu entendo que a mudanca tem que
partir dos pais mesmo, ndo adianta a gente querer orientar a crian¢a porque, o dia que a gente tava falando desse
abuso, a gente falou como € que essa crianca se defende? N&o tem como! Um homem de trinta anos em cima de
uma crianca de nove, é fisicamente impossivel! Se uma mulher ndo consegue, imagina uma crianga, entdo assim,
tem que vir de cima, sabe? Tem que mexer com a mde, mexer com o pai, embora a gente tenha uma quantidade
maior de mées, é com a mée que a gente tem que mexer porque é ela quem encoberta 99% das vezes. (GENERO
E VIOLENCIA/PAPEL SOCIAL DA MULHER/A FAMILIA NA MANUTENCAO DOS ESTEREOTIPOS)
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Nan - E delicado a gente conversar sobre isso com a crianca, porque nio fica so entre a crianca e a professora,
geralmente uma conversa nesse nivel sai dos muros da escola e chega em casa. E como chega em casa, talvez o
pai e mae ndo tenham o entendimento que a gente teve dentro da sala de aula. Entéo, para mim, ainda é complicado
conversar sobre sexualidade na sala de aula. Porque eu ndo sei como esse assunto vai chegar do outro lado, como
vai ser recebido do outro lado. Entdo eu tenho um pouco de receio de conversar sobre isso sim. (FAMILIA E A
ESCOLA/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

lemanja - E acho que pela relagdo que a gente tem, essa dificuldade sdo coisas que a gente deve compartilhar num
grupo, quando gente pensa junto acho que avanga mais. Entéo, sdo situagGes de sala de aula, e ai eu vou com
querer uma discussao... ai, né, a Ayao falou das trocas pedagdgicas. Eu acho que sdo situagdes que cabe, porque
sozinha a gente ndo da conta de lidar. Porque ai a gente ta devagar e séo situacdes que cabem no horario coletivo
para gente discutir, “Ai gente, olha aconteceu isso! O que eu fago?”. Se vocé hoje voceé tossiu, vocé olhou pro
outro lado, vocé consegue voltar no assunto, da pra gente com aquele jeitinho voltar no assunto, que a gente por
inseguranca faz que ndo ouve. E se a gente traz pro grupo, eu acho que enquanto grupo a gente precisa também
pensar sobre isso e construir junto assim um caminho um percurso uma aco ou uma fala. (REFLEXOES SOBRE
SER EDUCADORA)

lemanja - E assim, eu acho que se 0 pai chegar na escola e reclamar, isso é bom! E bom porque a gente cria um
caminho. Entdo assim, se 0 pai vier pra reclamar de um tema desse que bom que ele veio, porque eu acho que a
gente estabelece um caminho e ai a gente vai fazer um atendimento com o pai e conseguir chegar porque as vezes
a gente olha pra criangas e fala “Nossa, gente ela é muito melhor do que o pai e a mée”. (Risos) (FAMILIA E A
ESCOLA/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

Aya0 - Eu atendi uma menina da R., porque |4 tem muito problema de cartinha, elas estdo em uma fase de
transicdo, quarto ano, e ai ela entrou na minha sala, toda dona de si e eu tava com uma cartinha na méo e ai eu
falei “- Entdo, por que que VOCé esta aqui? - Porque eu gosto de menino” (Risos do grupo) Eu falei - E que legal,
eu também. Sé que aqui ndo da. Namorar aqui ndo da, eu ndo namoro aqui. Namoro |4 fora. - Entdo, eu gosto de
um menino la da minha sala”, mas assim aquela coisa pura, sabe aquele amor? Ela escreveu uma carta de amor
que a N. me mostrou e eu falei N. ela merecia 10! A primeira vez que eu te vi, sem erro ortografico, meu coracao,
vocé € a paixdo da minha vida, mesmo que vocé ndo me queira, eu te quero. Gente coisa mais maravilhosa né?
Pra ser trabalhado com o grupo todo né? Porque é um sentimento natural, que vai acontecer. (CORPO E
DESCOBERTA DA SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE SER EDUCADORA)

lemanja - A gente tem que ter um feeling também pra ver o que surge, que é muito bom né? Sentimentos assim,
porque a gente fala essa deixou, chamou o outro pra passar a mao, essa a gente tem... € quando surge uma questao
dessa, dela expor os sentimentos, que de fato pra ela é importante e ela ta gostando, a gente enquanto escola sufoca
também. Entdo é um outro lado que a gente também tem que repensar. De que modo que a gente pode lidar com
essa questdo do sentimento. Porque se a gente sufocar o que é bom, gente, a gente morre asfixiado. Entdo o que é
bom tem que valorizar. E é dificil isso... (CORPO E DESCOBERTA DA SEXUALIDADE/REFLEXOES SOBRE
SER EDUCADORA)
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