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Metafora
Gilberto Gil

Uma lata existe para conter algo,
Mas quando o poeta diz lata

Pode estar querendo dizer o incontivel

Uma meta existe para ser um alvo,
Mas quando o poeta diz meta

Pode estar querendo dizer o inatingivel

Por isso ndo se meta a exigir do poeta
Que determine o conteddo em sua lata
Na lata do poeta tudo-nada cabe,
Pois ao poeta cabe fazer
Com que na lata venha a caber

O incabivel

Deixe a meta do poeta, ndo discuta,
Deixe a sua meta fora da disputa
Meta dentro e fora, lata absoluta

Deixe-a simplesmente metafora



Evans, Débora. Leitura de metéfora - derivando uma proposta de ensino

Resumo

O desempenho em leitura dos alunos brasileiros esta ha tempos bastante distante
do ideal, logo, garantir que o ensino de habilidades leitoras ocorra nas escolas € um
desafio para a educacéo brasileira. Ler compreensivamente, captando mesmo as
mensagens implicitas € o que se espera de um leitor formado, por isso, a percep¢ao
dos elementos implicitos presentes nas relacbes metaforicas, bem como a
compreensao das metaforas, sdo essenciais para que ocorra a leitura compreensiva.
Este trabalho inicia apresentando o posicionamento de tedricos da semiologia
linguistica, para os quais a compreensao de metaforas conduziria a ampliacdo da
capacidade leitora seguida da interpretacdo skinneriana acerca do comportamento
verbal, leitura e metafora. Finalmente, sob a perspectiva analitico comportamental,
apresenta-se uma proposta de ensino, que destaca aspectos a serem considerados
na elaboracdo de um procedimento de ensino para a leitura de metaforas, e sua
exemplificacdo com uso de plataforma informatizada. Com tal proposta, espera-se

contribuir para o ensino da leitura compreensiva.

Palavras-chave

metafora, leitura, ensino, analise do comportamento, leitura compreensiva.



Evans, Débora. Reading of metaphor - deriving a teaching proposal

Abstract

The reading performance of Brazilian students has long been far from ideal, so
ensuring that the teaching of reading skills occurs in schools is a challenge for
Brazilian education. Reading comprehensively, capturing even the implied messages
is what is expected of a trained reader, so the perception of the implicit elements
present in metaphorical relations, as well as the understanding of metaphors, are
essential for comprehensive reading to occur. This work begins by presenting the
positioning of linguistic semiology theorists, for whom the comprehension of
metaphors would lead to the amplification of the reading ability followed by the
Skinnerian interpretation about verbal behavior, reading and metaphor. Finally, from
a behavioral analytical perspective, a teaching proposal is presented, highlighting
aspects to be considered in the elaboration of a teaching procedure for the reading of
metaphors, and its exemplification using a computerized platform. With such a

proposal, it is hoped to contribute to the teaching of comprehensive reading.

Key words

metaphor, reading, teaching, behavior analysis, comprehension reading.
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1 APRESENTACAO

Muitas das dificuldades, consideradas impeditivas para o pleno
desenvolvimento de repertérios do individuo estéo inseridas na area da linguagem.
Algumas vezes o individuo ndo se sente apto a realizar atividades de leitura e em
outras circunstancias realmente nédo consegue manifestar fluéncia leitora e
apresenta dificuldades quanto a percepcao das mensagens presentes no texto, nao
somente aquelas escritas objetiva e literalmente, mas as que dependem de
inferéncias, ou seja, que exigem do leitor algo além da simples da verbalizacdo das
palavras e frases.

Ademais, ha que se considerar que, nos Uultimos anos, 0s contextos
socioculturais tém exigido maior dominio das habilidades leitoras, a medida que
aumenta o acesso a informacgéo. O advento da internet e a globalizacdo geraram,
nas Ultimas décadas, um acesso muito maior as informacdes, as quais passaram a
chegar rapidamente as maos de quaisquer leitores, mais ou menos fluentes. O
acesso a informacao ndo deveria ser um problema, e de fato ndo o é, mas a leitura
que se faz das informagOes recebidas passa a ser cada vez mais preocupante, pois
um leitor pouco fluente e pouco preparado para lidar com textos que se inserem fora
do ambiente escolar acaba, muitas vezes, interpretando essas informagdes
equivocadamente, podendo pautar suas acdes e decisbes em erros interpretativos, o
gue pode gerar prejuizos a si e/ou a outrem.

Voltando para a especificidade da educacdo escolar, é fato que a formacao
leitora dos alunos brasileiros esta bastante distante do ideal, o que pode ser
confirmado tomando-se por referéncia os resultados apresentados pelos estudantes
dos anos finais do ensino fundamental das escolas regulares brasileiras, em dados
oficiais divulgados pelo INEP! desde os anos de 1990, quando foi instituido o
Sistema de Avaliacao da Educacéo Bésica - Saeb.

Apesar de alguns avancos terem sido apontados na Ultima avaliagéo,
realizada entre os anos de 2011 e 2015, o histérico ndo é nada promissor. As
habilidades leitoras desenvolvidas pelos alunos das escolas regulares brasileiras

estdo muito aquém do que se poderia considerar adequado

YInstituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira. O INEP é atualmente
responsavel pelas avaliacdes do Sistema Educacional Brasileiro (todos os niveis e modalidades) e
pela promocgéo de pesquisas e estudos relacionados a educacgao.
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Figura 1 — Resultados do SAEB 2015.

Teixeira.

Anisio

Educacionais

Estudos e Pesquisas

de
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-apresenta-resultados-

Instituto  Nacional

Fonte:

2015/21206.

do-saeb-prova-brasil
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Figura 1.1 — Resultados do SAEB 2015.

Teixeira.

Anisio

Educacionais

Nacional de Estudos e Pesquisas
http://portal.inep.gov.br/artigo/-/asset _publisher/B4AQV9zFY7Bv/content/inep-apresenta-resultados-

Instituto

Fonte:

2015/21206.

do-saeb-prova-brasil
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Alarmante é observar que, nos dados divulgados, o resultado obtido pelos
alunos brasileiros concluintes do ensino fundamental nas avalia¢des oficiais € muito
inferior a metade das habilidades testadas.

A planilha de resultados do Saeb 2015 (Figuras 1 e 1.1) ilustra o que aqui se
apresenta como fato, em relacéo ao ineficaz preparo do brasileiro para a leitura.

Observando-se os resultados apresentados pelo site oficial do INEP, verifica-
se gue a maior nota no Brasil, obtida pelas escolas do Estado de Santa Catarina,
equivale a 266,6, enquanto a menor nota, obtida pelas escolas do Estado do
Maranhda, corresponde a 230,9. Entre os 266,6 de Santa Catarina e os 230,9 do
Maranhdo, pode-se dizer que ndo ha grande diferenca em termos de pontuacao, o
gue é verdade, pois a escala da avaliacdo apresenta um total de 400 pontos, cuja
contagem se inicia em 200. Deste modo, ha 200 pontos possiveis, entre 0 minimo
(200) e o méximo (400), o que faz com que a diferenca entre os 266,6 obtidos pelo
estado com melhor resultado e os 230,9 obtidos pelo estado com menor pontuagao
nao passe de 15% do total.

O mais preocupante na analise dessas informacgfes, entretanto, é constatar
que, se a nota minima corresponde a 200 pontos e a maxima a 400, dos possiveis
200 pontos a serem obtidos até a pontuacdo maxima, sequer 40% (80 pontos) da
pontuacdo chegaram a ser obtidos pela média dos alunos dos nonos anos das
escolas brasileiras.

Na ultima avaliacdo divulgada pelo INEP, relativa a prova de 2015, a nota
média em leitura dos alunos brasileiros, concluintes dos ultimos anos do ensino
fundamental, foi de 251,5, ou seja, pouco mais de 25% do total de pontos possiveis.

Se for tomado por base o fato de que a média aceitavel para a aprovacao de
um aluno em qualquer escola regular brasileira deve corresponder a 50% de
aproveitamento (5 pontos numa escala de 0 a 10), a aprovacdo na prova de leitura
aplicada pelo Saeb deveria corresponder, igualmente, ao ponto médio entre 200
(ponto inicial da escala) e 400 (ponto final), ou seja, 300 pontos. No entanto, a maior
nota obtida em todo o pais ndo chega a alcancar sequer tal patamar, evidenciando
que as habilidades de leitura desenvolvidas ao longo dos anos escolares tém sido
insuficientes.

Partindo dos fatos apresentados, acredita-se que a pesquisa em educacao

vé-se diante de um grave problema a ser resolvido: como desenvolver nos alunos as
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habilidades leitoras de forma satisfatéria, elevando o nivel de aprendizagem nas
escolas regulares do Brasil?

Evidente que o enfoque na leitura € uma escolha, diante de tantas outras
habilidades a serem desenvolvidas, e essa escolha nédo se da de forma injustificada.
O foco no ensino da leitura se da pelo fato de que, no ambito da aprendizagem
escolar, a habilidade leitora deve ser instrumento para o desenvolvimento das
demais disciplinas a serem ensinadas; um bom leitor apresenta maior desenvoltura
em muitas outras disciplinas escolares, pois a cultura letrada exige que se leia e se
compreenda textos de diferentes tipos ou géneros e com tematicas variadas.

Além disso, a importancia da leitura é reforcada nos documentos oficiais

divulgados pelo INEP:

Os testes de Lingua Portuguesa da Prova Brasil estdo estruturados
com o Foco leitura, que requer a competéncia de apreender um texto
como construgdo de conhecimento em diferentes niveis de
compreenséo, andlise e interpretacdo. O fato de se avaliar apenas a
leitura ndo reduz a importancia dessas avaliacdes, tendo em vista
gue a leitura é fundamental para o desenvolvimento de outras areas
do conhecimento e para 0 consequente exercicio da cidadania.
(PDE: SAEB, 2008 p. 21)

Partindo do pressuposto de que a leitura compreensiva precisa ser ensinada
e de que essa habilidade tem sido pouco desenvolvida nas escolas brasileiras e por
acreditar que o conhecimento das metaforas conduzird a leitura compreensiva dos
textos (algo que mais a frente sera discutido), propde-se no presente trabalho um
procedimento de ensino para a leitura de metéaforas, a fim de que a leitura ndo se
restrinja a verbalizacdo da palavra, mas alcance niveis mais complexos de
compreensao.

A proposta de ensino da metafora, aqui apresentada, serd pautada na
perspectiva da Analise do Comportamento, por se acreditar que o0 ensino, visto sob o
prisma analitico comportamental, contribui para a criacdo de propostas eficientes,
isto &, que levam a real aprendizagem.

Entende-se que o ensino da leitura de metaforas permite ampliar a formacao
leitora dos aprendizes, tdo necessaria em nosso contexto educacional. Desse modo,
pretende-se que 0s apontamentos aqui realizados possam motivar novos estudos,
contribuindo para a obtencdo de resultados significativos no ambito do ensino da

leitura.
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2 LEITURA E METAFORA, SEGUNDO A SEMIOLOGIA LINGUISTICA

Nas escolas regulares, como ja demonstrado, o ensino da compreensao de
textos, ou da leitura compreensiva, ndo tem apresentado resultados satisfatérios. O
desenvolvimento da habilidade leitora, segundo o que aqui se defende, é possivel a
partir da percepcgdo das inferéncias identificaveis no texto e no contexto, o que nao
se aprende sem que haja um trabalho sistematico voltado para esse objetivo.

A compreensdao de um texto, portanto, inclui a identificacdo de muitos
elementos implicitos, dentre os quais figuram as metaforas. Embora o ensino da
metéfora, por si sO, ndo seja suficiente para suprir todas as deficiéncias observadas
na leitura, defende-se que tal ensino representa um caminho para o
desenvolvimento de inferéncias, as quais sdo indispensaveis para a compreensao
leitora.

A palavra ler apresenta muitos sentidos e muitas possibilidades conceituais.

De acordo com a definicdo etimologica, ler € uma palavra originaria
do termo latino legere e significa “percorrer com a vista e interpretar o
que esta escrito; recitar, prelecionar, lecionar”. Ler compartilha a
mesma origem da expressao legenda, que denomina “o que deve ser
lido” (Cunha, 1992, p.471)

Segundo o dicionario Houaiss da Lingua Portuguesa, ler é:

1. Decifrar o conteudo escrito de algo por saber reunir as letras, os
sinais graficos. 2. Falar algo escrito em voz alta. 3. Declamar; recitar
em voz alta. 4.Ter conhecimento sobre algo.

Por extenséo, o significado de ler é ainda mais amplo na Lingua Portuguesa,

segundo o dicionarista:

1. Estudar; analisar profundamente. 2. Compreender; assimilar o
significado de. 3. Adivinhar; ver o sentido de algo antecipadamente.

No Brasil, o vocabulo ainda pode ser identificado como:

1. Fazer com que os dados fiqguem disponiveis, retirando-os do meio
em que estdo gravados. 2. Depreender o sentido de algo sem 0 uso
da viséo.
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E, por extensdo, a criatividade da linguagem brasileira, adota ainda mais
significados:

1.Decifrar; passar a conhecer algo por meio de um coédigo nédo
linguistico. 2.Ter o habito da leitura ou se entreter com ela.

Nota-se, através das definicbes apresentadas pelos dicionaristas, que, em
funcdo das muitas acepcdes atribuidas ao vocabulo, seria fundamental a
determinacao do entendimento que se pretende utilizar neste estudo para a acéo de
ler ou, seu substantivo correspondente, a leitura.

Assim, destaca-se que apesar de inicialmente a leitura estar associada,
sobretudo nos primeiros anos escolares, a decodificagdo, com o decorrer dos anos e
0 avanco na formacdo escolar espera-se que as habilidades leitoras desenvolvam-
se, propiciando o alcance de um nivel de compreensao profundo do texto, e esse é 0
tipo de leitura a que se refere o presente estudo.

Atualmente se fala em leitura inferencial, bem como em niveis de leitura,
fazendo referéncia as diferentes fases pelas quais a leitura passa até que o leitor
atinja a eficiéncia da leitura compreensiva.

Aproximando a ideia de leitura inferencial, como algo que se supfe além do

texto, Marcuschi (s.d.) defende:

Para se compreender bem um texto, tem-se que sair dele, pois o
texto sempre monitora o seu leitor para além de si proprio e este é
um aspecto notavel quanto a producao de sentido.

Tal quadro tedrico traz varias consequéncias; entre elas estao, por
exemplo, as seguintes, no que se refere ao entendimento: a) de um
texto, ndo equivale a entender palavras ou frases; b) das frases ou
das palavras, é vé-las em um contexto maior; c) propriamente,
significa produzir sentidos e ndo extrair contetados prontos; d) de
texto, é inferir em uma relagc&o de varios conhecimentos. (Marcuschi,
s.d., p. 90)

Inferir, no seu conceito mais amplo, € compreender o implicito do texto
através de pistas oferecidas pela leitura, logo, a compreensao de um texto exige que
o leitor faga inferéncias que possibilitem as conexdes entre os elementos textuais e
0s elementos extratextuais e confiram a ele a coeréncia adequada.

As inferéncias podem estar baseadas no texto e/ou no conhecimento

contextual (informacgao detalhada, posteriormente); neste segundo caso, se insere a
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metéfora, pois, como elemento implicito, exige relacdo com elementos externos ao
texto, baseados no conhecimento do leitor.

Assim, para Marcuschi (s/d) a compreenséo do texto ocorre, em boa medida,
a partir do processo inferencial que parte de informacdes apresentadas pelo autor do
texto somadas as informac¢des das quais o interlocutor contextualmente dispde, o
que resultara na compreensdo. Afirma o Marcuschi, (s.d., p. 91), “a produgéo textual
nao é simples atividade de codificacdo e a leitura ndo € um processo de mera
decodificagao”, logo, justifica-se a posicdo aqui estabelecida de que a leitura
compreensiva € muito mais que aquela ensinada inicialmente, como um processo de
decodificagdo. Quando o individuo € capaz de vocalizar uma palavra, uma frase e
até um texto, mas ainda ndo € capaz de relacionar os elementos ao todo do texto e
principalmente ao contexto, ele ainda ndo é um leitor.

Segundo Marcuschi (s.d.), a compreenséo leitora ocorre na relacdo leitor
(situacdo de recepcao do texto) — texto (situacdo de producéo), e muitas outras

variaveis. Afirma o autor:

a) os textos sdo, em geral, lidos com motivacdes muito diversas;

b) diferentes individuos produzem sentidos diversos com o mesmo
texto; ’

C) um texto ndo tem uma compreensao ideal, definitiva e unica;’

d) mesmo que variadas, as compreensdes de um texto devem ser
compativeis. (Marcuschi, s.d., p.90)

Com essa afirmacéao, revela-se que os textos ndo sao elementos estanques,
fechados e completos em termos de significagcdo. Segundo Marcuschi (s.d.), textos
sdo elementos instaveis, pois tém sua temporaria estabilidade, em termos de
significacdo, atrelada ao contexto de producdo e recepcdo, gerando diferentes
compreensdes em diferentes momentos.

Logo,

Se o autor ou falante de um texto diz uma parte e supde outra parte
como de responsabilidade do leitor ou ouvinte, entdo a atividade de
producdo de sentidos (ou de compreensdo de texto) é sempre uma
atividade de coautoria. Em suma, os sentidos sdo parcialmente
produzidos pelo texto e, parcialmente, completados pelo leitor. Nesta
maneira de ver o funcionamento da lingua, ndo é justificavel buscar
todos os sentidos do texto no texto, como se eles estivessem ali
postos de modo objetivo. (Marcuschi, s.d., p.92)
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As inferéncias fardo com que o texto possa ser compreendido e de fato

signifique algo para o leitor.

[...] alingua ndo é um sistema de representacdo ou espelhamento da
realidade ou de ideias, a escrita € uma invencdo permanente do
mundo e a leitura é uma reinvencdo. Seguramente, essas atividades
nao sao aleatérias nem voluntariosas, mas regradas pelas vivéncias,
pelo controle social e pela cultura. A escrita e a fala sdo atividades
situadas e a situacdo ou o contexto (cognitivo, social, cultural,
historico) em que sé&o produzidas é parte integral do ato de escrever
ou falar. Um texto é produzido sob certas condi¢cbes, por um autor
com certos conhecimentos e determinados objetivos e inten¢des. Em
outro contexto de recepgdo, aquele texto assim produzido pode ter
outras condic¢des de recepgédo. (Marcuschi, s.d., p.93)

Assim, pode-se entender que as inferéncias realizadas a partir do texto lido
Sa80 necessarias para a compreensao e, a partir delas, o leitor entendera aquilo que
a escrita pretende representar. Logo, a inferéncia € uma das noc¢des centrais nesse
caminho da compreensdo textual visto que, a partir de seu reconhecimento,
demonstra-se que os sentidos estdo além do texto, do leitor e do proprio autor e se
instauram numa complexa relagcéo entre os trés (Marcuschi, s.d., p.94).

Para Marcuschi (s.d.), a inferéncia envolve mais elementos que aqueles
passiveis de decodificacdo imediata ou da mera reproducdo das informacdes

textuais. Como afirma:

[...] as inferéncias na compreensédo de texto sdo processos cognitivos
nos quais os falantes ou ouvintes, partindo da informagé&o textual e
considerando o0 respectivo contexto, constroem uma nova
representacdo semantica. Para tanto, sera necessario ter clareza nao
apenas em relacdo ao que se deve entender por informacdo, mas
também o que vem a ser contexto. Diante do exposto, pode-se dizer
gue as inferéncias introduzem informacdes por vezes mais salientes
gue as do proprio texto. (Marcuschi, s.d., p.95)

Como foi abordado, os elementos necessarios a compreensao leitora, e que
nem sempre aparecem explicitamente no texto, sdo denominados elementos
inferenciais, ou seja, aqueles passiveis de deducéao.

A partir do reconhecimento das inferéncias como elementos fundamentais
para a leitura, pode-se depreender que a metafora, como elemento implicito, que
exige elaboracdo inferencial, figura também como conhecimento necessario ao

desenvolvimento leitor.
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Segundo Marcuschi (s.d., p.92-96), elementos sociossemanticos, de
percepcdo de situacdes, historicos e linguisticos de vérios tipos, operam
integradamente para a realizacao das inferéncias.

Segundo Marcuschi (s.d.) as inferéncias necessarias para a compreensao
leitora situam-se nas bases textual e contextual. Dentre as inferéncias de base
contextuais situam-se as metaforas, pois expressam a relacdo entre o texto e os
elementos externos a ele, no caso o contexto.

Tornando viavel o ensino da leitura compreensiva de metéaforas, abre-se a
possibilidade de que ocorra a construgcdo de inferéncias necessarias a compreensao
de um texto. Essa afirmacéo se justifica, segundo o que sera demonstrado adiante,

ja que a compreensao de um metafora ocorre a partir da inferéncia.
2.1 METAFORA

A semiologia (Lakoff e Johnson, 1986/2015) defende que a metafora e sua
importancia situam-se muito além do texto literario, da linguagem poética ou mesmo
da esfera letrada. A metafora, segundo Lakoff e Johnson (1986/2015), esta
impregnada no cotidiano e no pensamento; para eles o sistema conceitual humano é
baseado em metéforas, de modo que os pensamentos, as acdes e 0s sentimentos
sdo em grande parte metaforicos.

A metafora € uma espécie de embrido da leitura compreensiva, pois auxilia na
percepcao de elementos externos aquilo que explicitamente se coloca através das
palavras tomadas em sentido denotativo?. Para Marcuschi (s.d.), as metéforas estdo
relacionadas as inferéncias do tipo analégico, ou seja, para o autor, a compreensao
de uma metafora acontece através da percepcdo de semelhancas que ndo foram
explicitadas no texto, como ocorre numa relacdo em que A esta para B, assim como
C esta para D. A analogia € notada quando de diz, por exemplo, que "O carro esta
para o motorista assim como o avido esta para o aviador”, ou seja, por analogia, a
relacdo do carro com o motorista € igual a relacado do avido com o piloto.

Para Marcuschi (s.d.), metafora e inferéncia estdo inter-relacionadas; ao

mesmo tempo em que a metafora € compreendida a partir de uma inferéncia, as

? Sentido denotativo é aquele que se obtém explicitamente, sua compreensdo ndo depende de
nenhuma inferéncia.
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inferéncias as inferéncias sdo importantes para gerar metaforas, pois funcionam, em
suas palavras, como embriées da linguagem metaférica.

Afirma-se, com isso, que a leitura das metaforas pressupde inferéncia, ou
seja, ndo ha compreensdo da metéafora lida/ouvida sem inferéncia de aspectos néo
presentes explicitamente.

Para Lakoff e Johnson (1986/2015), é importante ter as metaforas como
objeto de estudo, pois elas estdo ligadas a compreensao da linguagem.

Segundo os autores,

[...] tradicionalmente se tem considerado a metafora em ambos
campos (linguistica e filosofia) como uma questdo de interesse
periférico. [...] pelo contrario, se trata de uma questdo de interesse
central, talvez a chave para dar conta adequadamente da
compreensao” (1986/2015, p.33).

Aristételes (384-322 a.C./1981), possivelmente primeiro teérico da metéfora,
em sua obra Poética Classica, onde estabelece o delineamento de categorias dentro
da lingua, iniciando pelas letras e silabas, chegando aos elementos gramaticais que

compdem a lingua, estabeleceu que:

Todo nome ou é corrente, ou raro, ou metafdrico, ou ornamental, ou
forjado, ou alongado, ou encurtado, ou modificado.[...] (Aristoteles,
384-322 a.C./1981, p.42)

Por “nome”, Aristoteles (384-322 a.C./1981) identifica o que hoje, na
gramatica de Lingua Portuguesa, corresponde ao substantivo e, para o filosofo, os
substantivos podem apresentar-se de maneiras distintas, conforme sua significacao;
sendo eles simples ou duplos.

Dentre esses nomes, aparece a metafora, que, segundo o filésofo,

[...] é a transferéncia dum nome alheio do género para a espécie, da
espécie para o género, duma espécie para outra, ou por via de
analogia. (Aristételes, 384-322 a.C./1981, p.42)

Quatro categorias metaforicas foram estabelecidas por Aristételes, sendo
elas: a transferéncia de um nome de género para espécie, a transferéncia de uma
espécie para o género, a transferéncia de uma espécie para outra e a metafora por

analogia. No entanto, em séculos de estudos da linguagem, as categorias
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inicialmente propostas por Aristoteles (384-322 a.C./1981) receberam novas
andlises e atualmente j4 ndo se consideram metaforas algumas delas. Com intengéo
de tornar clara essa definicdo e melhor delimitar o objeto de estudo desta pesquisa,

optou-se pela breve explicitacdo das categorias aristotélicas:

a transferéncia de um nome de género para espécie pode ser

exemplificada como “O avido estd parado ali.” — em que o termo

“parado” foi utilizado para o avido, sendo que o termo terraplanado ou

pousado seria mais adequado; na semiologia linguistica atual é

denominado “personificagdo ou prosopopeia”.

e a transferéncia da espécie para o género pode ser exemplificada como
‘Fizemos milhares de atividades hoje.” — em que a palavra milhares
significa muitas, ndo necessariamente milhares; na semiologia
linguistica atual € denominado “hipérbole”

e a transferéncia de uma espécie para outra pode ser exemplificada
como “Este discurso estda muito bem lapidado” — em que a palavra
lapidado estaria no lugar de escrito e, neste caso, seria também uma
metéfora segundo a semiologia linguistica atual, mas uma metafora de
maior complexidade.

e a metafora por analogia ocorre, segundo Aristételes (384-322

a.C./1981), quando o segundo termo esta para 0 primeiro como O

quarto esta para o terceiro termo e emprega-se o quarto termo no lugar

do segundo ou o segundo no lugar do quarto, o que pode ser
exemplificado como “Aos sessenta chegamos a tarde da vida” — em
qgue a palavra tarde esté relacionada a parte posterior a metade do dia;
deste modo, 0s sessenta estdo para a vida assim como a tarde esta

para o dia.

Acrescenta, Aristoteles (384-322 a.C./1981), acerca da metafora, que ela,

guando bem utilizada, gera uma linguagem clara, mas distinta do vulgar,

A exceléncia da linguagem consiste em ser clara sem ser cha. A
mais clara é a regida em termos correntes, mas € chg; [...] Nobre e
distinta do vulgar € a que emprega termos surpreendentes. Entendo
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por surpreendentes o termo raro, a metafora, o alongamento e tudo
gue foge ao trivial.(Aristételes, 384-322 a.C./1981, p.44)

Por outro lado, o uso excessivo do recurso, geraria uma linguagem enigmatica:

Mas quando toda a composicdo se faz em termos tais, resulta um
enigma, ou um barbarismo; a linguagem feita de metaforas da em
enigma; [...] a esséncia do enigma consiste em falar de coisas reais
associando termos inconcilidveis; isso ndo € possivel com a
combinacédo de palavras proprias, mas € admissivel com a metafora.
(Aristételes, 384-322 a.C./1981, p.44)

Na atualidade, alguns dos apontamentos de Aristoteles permanecem: a
metafora como adorno; como uma linguagem distinta da linguagem vulgar; como
propiciadora de enigmas e até — quando em excesso — como uma dificultadora do
entendimento; como transferéncia e como analogia de termos.

Na Lingua Portuguesa, o vocabulo metéafora teve, segundo Moisés (2013),
sua primeira aparicao registrada no ano de 1844, o que leva a crer que o interesse
pelo tema e seu estudo sejam bastante remotos.

Atualmente, segundo o dicionario etimolégico da Lingua Portuguesa, a

metafora é:

sf.’tropo em que a significacdo natural de uma palavra € substituida
por outra, em virtude da relacdo de semelhanca subentendida’ /-

7

phora XIV /do 5 Sentido denotativo € aquele que se obtém
explicitamente, ndo depende de nenhuma inferéncia. lat. metaphdra,
deriv. do gr. metaphora, de metaphérd ‘eu transporto’ // metaférico / -
phérico XVII / do lat. metaphoricus, deriv. do gr. metaphorikos //
metaforizar / -phor-1844. (Cunha, 1992, pp. 516-517)

Moisés (2013), na obra intitulada “Dicionario de termos literarios”, confirma o
classico interesse pela matéria e remete ao fato de que o primeiro conceito de
metafora de que se tem noticia aparece na obra intitulada “Poética”, do filésofo
grego Aristételes (384 a.C. — 322 a.C.),conforme ja mencionado.

Desde entédo, o tema vem sendo abordado com tamanha frequéncia que seria
necessaria a edicdo de muitos volumes para apresentar sistematicamente as
discussbes em torno do assunto (Moisés, 2013). Assim, optou-se pelo
esclarecimento e explicagcdo de seu conceito, conforme apresentam o0s estudiosos

do assunto, procurando garantir maior objetividade acerca das singularidades do
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objeto em questdo. Nessa linha, apresenta-se, a seguir, a definicdo de metafora
segundo o catedratico da Literatura Portuguesa Moisés (2013):

[...] formalmente, a metafora se concentra num sintagma em que
aparecem contraditoriamente a identidade de dois significantes e a
nao identidade de dois significados correspondentes. [...] O processo,
ou a forma, da metafora consiste ho mecanismo de aproximacao de
seus termos: comparacao tem sido o rotulo milenar [...]. Quanto ao
resultado, constitui a transformagéo de sentido determinada pelo
encontro dos dois termos. [...] nem toda comparacao equivale a uma
metafora. [...] Em contrapartida, a metafora estrutura-se em torno de
uma comparacao, explicita ou implicita; consiste, pois, na
comparacdo entre dois vocadbulos ou frases, de que resulta a
transformacgdo de sentido de cada membro e o nascimento de um
sentido novo, decorrente da totalidade do enunciado. [...] A diferenca
reside no fato de que a comparacao explicita revela o processo, todo
ou em parte, que proporcionou a instauracdo do sentido original, ao
passo que a implicita apenas expde o resultado da operacao
redutora e a condensacdo de sentido mostra-se completa: A=B—C;
no segundo, defrontamo-nos com o seu resultado: C ou AB=C;
naquele, os membros da identidade permanecem auténomos, neste,
reduzem-se a prépria identidade. (Moisés, 2013, pp.295, 296)

Como se nota, a metafora tem por base a comparacdo, que se estabelece
entre dois termos, ndo necessariamente préximos. Para Moisés (2013, p.296) a
metafora apresenta identidade entre dois termos ndo correspondentes, ou seja,
funda-se na busca de uma semelhanca na dessemelhanca.

Ao apresentd-la como uma comparacdo, Moisés (2013) considera a
existéncia de dois tipos de metéaforas: aquelas que explicitam a comparacdo e
aguelas que nado a explicitam. Para o autor, consideram-se metaforas explicitas as
gue se valem de recursos semantico-gramaticais de comparacgao tais como o uso da
conjunc¢éao subordinativa comparativa COMO, as locugfes conjuntivas subordinativas
comparativas MAIS... DO QUE e MENOS... DO QUE, os adjetivos IGUAL e
PARECIDO, o advérbio IGUALMENTE, dentre outras. Assim, “Seus olhos brilham
como as estrelas.” apresenta uma relagdo metaférica explicita (Moisés, 2013).

As metaforas implicitas, por sua vez, omitem o elemento comparador,
ampliando, desta maneira, a ideia de aproximagdo entre o0s dois termos.
Considerando o exemplo anteriormente utilizado, teriamos: “Seus olhos sao
estrelas.”

Em funcdo da abundancia de metaforas na linguagem, seja ela cotidiana,

poética ou cientifica, uma denominacdo generalizadora acabaria por empobrecer o
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fendmeno, por isso Moisés (2013), didaticamente, mensura o nivel de conotacdo®
das metéforas, levando em conta dois extremos: o das metaforas cientificas, com
indice 1 de conotacdo e o das metaforas estéticas, frequentes na literatura, com
indice de conotacéo 10.

Considera-se, portanto que:

7

[..] a metéfora ndo é exclusiva da linguagem literaria. Ocorre,
igualmente, na lingua falada, talvez de forma t&o abundante quanto
nos textos literarios. A diferenca residiria no carater assumido pela
metafora vulgar, cotidiana, e a metéfora utilizada com objetivos
estéticos. (Moisés, 2013, p.291)

Nessa mesma linha, considerando que a linguagem cotidiana é repleta de
metéforas, situam-se Lakoff e Johnson (1986/2015); os autores ressaltam que é
comum as pessoas suporem que as metéforas estdo presentes apenas na
linguagem erudita, mas, ao contrario do que em grande parte tem-se publicado a
respeito, as metaforas fazem parte da linguagem cotidiana, ndo estando restritas a
literatura.

Segundo eles:

A metéfora é, para a maioria das pessoas, um recurso da imaginacao
poética e um ornamento retdrico — é mais uma questédo de linguagem
extraordinaria do que de linguagem ordinaria.(1986/2015, p.39).

Ainda na mesma direcdo do analisado por Moisés, Lakoff e Johnson
(1986/2015) consideram que os conceitos cientificos sdo frequentemente ancorados
em metéforas, de base fisica e/ou cultural. O que p6e em xeque a afirmacéo de que
a linguagem objetiva e literal é a Unica apropriada para a ciéncia.

Segundo Lakoff e Johnson (1986/2015), na visdo tradicional a metafora é
concebida como um ornamento linguistico, uma figura ou um desvio da linguagem e
serviria mais a poesia e a literatura do que a linguagem cientifica. De acordo com
esta tradicdo, razdo e linguagem literal pertencem ao dominio da ciéncia enquanto
imaginacado e metafora caberiam mais para a literatura ou poesia, 0 que nao se nega
aqui. Admitindo a necessidade de precisdo da linguagem cientifica, ndo se pode

afirmar, no entanto, que a metafora estaria totalmente excluida desse campo.

* E o sentido sugerido por uma palavra ou expressao a partir de determinado contexto, identificado
como sentido figurado.
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Segundo Lakoff e Johnson (1986/2015), o repudio a metéfora como
instrumento da lingua para a expressdo e comunicacao do conhecimento liga-se ao
dominio do objetivismo na cultura ocidental, que apresentaria um fazer cientifico é
um dar conta quase asséptico do mundo externo (a realidade). Os autores
reconhecem nesse proceder uma concep¢ao de metafora como um mero adorno da
linguagem, préprio de discursos predominantemente estéticos.

Para Lakoff e Johnson (1986/2015), a metafora € um instrumento do
pensamento, e s6 em segunda instancia um recurso linguistico; para eles, o0s
processos do pensamento humano sdo, em grande parte, metaforicos. A metafora
impregna o conhecer e atuar humanos, configurando-se num fenémeno que vai
muito além de palavras ou conceitos isolados.

Esses autores salientam que, como as metaforas cotejam palavras de
campos distintos, elas podem figurar na linguagem cientifica, pois, por falta de
palavras que possam representar as descobertas, as metaforas sdo recursos Uteis
também para o conhecimento cientifico. De fato, exemplos de ocorréncias
metafdricas nas ciéncias séo relativamente faceis de ser encontrados, tais como o
uso da palavra célula em Medicina que € um termo derivado de "cela", utilizado
devido a semelhanca da percebida entre a célula, a luz do microscopio, e as celas
dos monges; outro exemplo ocorre com o uso da palavra onda na Fisica em onda de
luz/ magnética/ radioelétrica (por analogia com as ondas que se produzem nas
superficies liquidas).

Segundo Marcuschi (2000), apesar de ser ter sido amplamente estudada na

area da seméantica, a metéfora ainda € ainda um objeto de grande relevancia:

Mesmo admitindo ser a metafora uma questao dentro da linguistica,
poucos semanticistas preocupam-se seriamente em estuda-la. Katz,
Feodor e muitos outros como Greimas ou 0s mais classicos como
Bloomfield baseiam suas andlises na impossibilidade de abordagem
da metafora. Ela €, no méaximo, uma anomalia semantica nao-
enquadravel em qualquer esquema de teorias cientificas. Até em
Teoria Literaria a metafora é tida como uma licenga poética, um
recurso justificavel dentro de postulados racionais, mas realizavel
fora deles, e nunca plenamente explicado. A metéfora parece dividir
0 homem num ser que possuisse uma razao com duas naturezas.
Ora, pensando assim, nada se consegue, apenas se relega a
metéfora ao plano do inexplicavel dentro da ordem logica. Isso,
porém, é muito cdmodo e nada resolve, apenas adia ou descarta.
(Marcuschi, 2000, p.2)



28

A metéfora permanece, pois, como um campo a ser explorado por estudiosos,
particularmente aqueles interessados em ensinar a compreendé-las.

Sintetizando o exposto até o momento, para a semiologia linguistica, um leitor
é proficiente na leitura quando é capaz de entender 0 que ndo esta explicitamente
apresentado no texto, sendo capaz de realizar inferéncias; logo, precisaria ser capaz
de compreender as metaforas apresentadas pelo autor.

Em relacdo a metafora, os autores indicam que:

e E um recurso da lingua, utilizado largamente na literatura e nas expressodes
cotidianas podendo ser utilizada para adornar o discurso a partir de efeitos
estilisticos; no entanto, ndo se restringe a essas esferas podendo ser utilizado
para nomear/caracterizar determinados fendmenos/situacdes para 0s quais
ndo se encontram palavras proprias, disponiveis na lingua, inclusive no
campo cientifico.

e Tem como base a comparacdo implicita entre dois termos, cada qual
pertencente a esferas significativas distintas, havendo transferéncia de
significado de uma palavra para outra.

e Segundo Moises(2013) metéaforas podem ser comparacdes implicitas ou
explicitas; ja os demais autores consideram que apenas as implicitas sédo
metéforas...

e E proépria da linguagem conotativa, néo literal, n&o objetiva, embora possa vir
a ser incorporada a linguagem cotidiana. Para os autores, as metéaforas
existem em diferentes niveis de conotacdo: umas mais simples (menos
conotativas), outras complexas (mais conotativas) e originais.

e Metaforas comuns (com baixo grau de conotacdo) figuram na linguagem
cotidiana. Tendo sido lexicalizadas, deixam de ser consideradas como
metaforas (Moises considerada metéforas morta e algumas correntes
linguisticas denominam catacrese).

e Metaforas raras (com alto grau de conotagcdo) sdo mais valorizas no campo
da literatura, como linguagem criativa e ocorrem com menos frequéncia.

e Embora as metaforas tenham um papel importante na originalidade da
linguagem, seu uso excessivo pode gerar uma linguagem enigmatica e

ininteligivel.
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3 COMPORTAMENTO VERBAL: LEITURA E METAFORA PARA B. F. SKINNER

A leitura € um dos operantes verbais focalizados por Skinner (1957/1978) na
obra em que apresenta sua interpretacdo sobre o comportamento verbal. Esse
comportamento é caracterizado como um comportamento operante que, mesmo
apresentando algumas distingdes em relagdo ao comportamento nao verbal, pode
ser compreendido através da andlise funcional.

Segundo Skinner (1957/1978), a analise dos eventos antecedentes e
consequentes leva a compreensdo e a possibilidade de se estudar o comportamento
operante verbal, pois sua aquisicdo, manutencdo e extincdo seguem 0S MesSmMOos

principios do comportamento operante.

Em todo comportamento verbal sob controle de estimulo ha trés
acontecimentos importantes a serem considerados: um estimulo,
uma resposta e um reforco. Eles sdo interdependentes, como vimos,
da seguinte forma: o estimulo, agindo antes da emisséo da resposta,
cria ocasido para que a resposta provavelmente seja reforcada. Sob
tal dependéncia, mediante um processo de discriminacdo operante, 0
estimulo torna-se a ocasido em que a resposta provavelmente sera
emitida. (Skinner, 1957/1978, p.107)

Para Skinner (1957/1978), o uso do termo “comportamento verbal” é
vantajoso por destacar o falante individual e especificar que também é
comportamento modelado e mantido por suas consequéncias.

Embora seja um comportamento operante, o comportamento verbal tem
algumas especificidades. O operante verbal, diferente do comportamento néo verbal,

nao guarda relagbes mecanicas com o ambiente.

Quando um homem caminha em diregdo a um objeto, ele se vé mais
préoximo deste; quando procura alcanca-lo, é provavel que se siga um
contato fisico; se ele o segura, levanta, empurra ou puxa, 0 objeto
costuma mudar de posicao, de acordo com as dire¢des apropriadas.
Tudo isso decorre de simples principios geométricos e mecanicos.
(Skinner, 1957/1978, p.15)

Por meio do comportamento verbal, o ser humano se relaciona de forma
indireta com o ambiente. Para conhecer a cor do mar do Caribe, um individuo pode
agir/ se relacionar diretamente com ambiente (precisa ir a praia) ou indiretamente

(pode ler sobre sua cor, num guia turistico). Nas palavras de Skinner (1957/1978),
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Muitas vezes, porém, um homem age apenas indiretamente sobre o
meio do qual emergem as consequéncias Ultimas de seu
comportamento. Seu primeiro efeito é sobre outros homens. Um
homem sedento, por exemplo, em vez de dirigir-se a uma fonte, pode
simplesmente "pedir um copo d'4gua"’, isto é, pode produzir um
comportamento constituido por certo padrdo sonoro, o qual por sua
vez induz alguém a lhe dar um copo d'agua. Os sons em Si mesmos
sdo facilmente descritiveis em termos fisicos, mas o copo de agua s6
chega ao falante como consequéncia de uma série complexa de
acontecimentos que incluem o comportamento de um ouvinte. A
consequéncia ultima, o recebimento de agua, ndo mantém qualquer
relagdo geométrica ou mecanica com a forma do comportamento de
"pedir agua". (Skinner, 1957/1978, p.15-16)

Além de nédo operar transformacdes diretas no ambiente, 0 comportamento
verbal se diferencia do comportamento ndo verbal porque, diferentemente desse
altimo, ocorre na interacao entre o falante e ouvinte. Portanto, outra caracteristica do
comportamento verbal € o fato de ser um comportamento cujas consequéncias sédo
mediadas. Ou seja, segundo Skinner (1957/1978), o comportamento verbal é

instalado e reforcado pela mediacéo/atuacdo de outras pessoas.

Os comportamentos que sé sdo eficientes através da mediacao de
outras pessoas possuem tantas propriedades topogréaficas distintas
gue se justifica um tratamento especial e, até mesmo, se exige tal
tratamento. Problemas colocados por esse modo especial de agéo
usualmente sdo atribuidos ao campo da linguagem ou da fala.
(Skinner, 1957/1978, p.16)

Exemplificando, numa situacdo em que Maria, sentada ao lado de Pedro na
sala de cinema, pede a ele que desligue o celular e tem sua solicitagdo atendida,
tem-se um comportamento que propicia a obtencdo de uma consequéncia (celular
desligado) mediada por Jodo. A resposta de dizer “por favor, desligue o celular”,
emitida por Maria, € uma resposta operante que ndo mantém relacdes mecanicas
com a consequéncia (que € o celular desligado), pois ela ndo age sobre o aparelho
para desliga-lo; ja a agao de “desligar o celular”, realizada por Jodo, guarda relagao
mecanica com a consequéncia (aparelho desligado).

Maria — através de seu comportamento verbal — obtém a consequéncia
proporcionada pelo ouvinte, Pedro, que tem repertorio verbal semelhante ao seu.
Fica evidente que o comportamento de Maria foi mediado por Pedro, dentro de um

determinado contexto, pois a fala de Maria causou em Pedro certo efeito, levando-o
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a desligar o aparelho, o que n&o ocorreria se Pedro fosse chinés e ndo entendesse o
portugués, por exemplo.

Tem-se, aqui, um exemplo de episodio verbal (comumente denominado
interlocucdo), que é a relacdo entre um falante e um ouvinte (comumente
denominada emissor-receptor, remetente-destinatario, autor-leitor). O episodio
verbal exemplificado foi possivel porque ambos (falante e ouvinte) compartilham o
mesmo idioma e fazem parte de uma mesma comunidade verbal.

Segundo Skinner (1957/1978), num episodio verbal, o comportamento do
ouvinte, pode ser tanto um comportamento n&o-verbal (desligar o aparelho, como
ocorreu no exemplo) quanto verbal, influenciando positiva ou negativamente a
emissdo (aumentar ou diminuir a probabilidade de ocorréncia) de novos
comportamentos por parte do falante. O episédio verbal, pois, envolve o
comportamento de duas ou mais pessoas (falantes e ouvintes), ocorrendo

conjuntamente. Essa combinacao é indicada por Skinner (1957/1978) ao afirmar:

O comportamento do falante e do ouvinte juntos compdem aquilo que
podemos chamar de episddio verbal total. Nao ha em tal episédio
nada além do comportamento combinado de dois ou mais individuos.
Nada "emerge" na unidade social. O falante pode ser estudado
pressupondo-se um ouvinte, e 0 ouvinte pressupondo-se um falante.
(Skinner, 1957/1978, p.17)

Portanto, o importante, para se compreender o comportamento verbal é
considerar o efeito que o comportamento do falante exerce sobre o ouvinte, ou seja,
0S aspectos funcionais desse comportamento.

Vale destacar, aqui, uma outra caracteristica importante do comportamento
verbal, que diz respeito a interlocucédo: o falante (emitente) e o ouvinte (destinatario)
podem ser um s0, ou seja, a mesma pessoa. Assim, ao se referir ao comportamento
verbal, e se referir ao falante e ao ouvinte, Skinner ndo se limita a interacdo verbal
entre duas pessoas, pois engloba a interagcdo entre um individuo e outro, entre
diversos individuos e entre um individuo e ele mesmo.

Quanto a topografia do comportamento verbal, pode ser variada. No caso
mencionado entre Maria e Pedro, ocorreu o comportamento verbal, de Maria,
atraves da fala, mas esse comportamento poderia ter sido um gesto de Maria, um
bilhete, ou mesmo um olhar de Maria. Se Pedro reagisse ao comportamento de sua

interlocutora, 0 comportamento verbal ocorreria, porgue geraria uma consequéncia
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(que, diferentemente do exemplo, também poderia ter sido a resposta “daqui a
pouco eu desligo” ou outra inesperada).

Ainda, se Maria ndo tivesse alguma intimidade com Pedro e, na sala de
cinema ficasse incomodada com o uso do celular pelo rapaz desconhecido, €&
provavel que se dirigisse a ele de forma menos enfatica como “por gentileza, o
senhor poderia desligar seu celular, pois esta incomodando minha visao?”, pois o
contexto diferente exige novo repertério, nesse caso adequado a nova audiéncia
(ouvinte desconhecido).

Segundo Skinner (1957/1978), ndo se pode definir o comportamento verbal
como conjunto de comportamentos com funcdo comunicativa, expressiva ou
representativa visto que ele tem funcédo adaptativa. Segundo essa visédo, entende-se
que quando se diz “Por favor, desligue o celular’ ndo ocorre a transmissao de uma
informag&o, a comunicacdo de algo, a representacdo ou a expressao, mas uma
adaptacao, ja que o falante produz certas consequéncias/efeitos sobre o ouvinte,
produzindo-se alteracdo no ambiente.

O reforcamento do comportamento verbal ocorre desde a infancia; quando a
crianga emite um comportamento vocal (ainda n&o verbal) e seus interlocutores
(ouvintes e falantes), integrantes de uma comunidade verbal, consequenciam/
reforcam determinadas emissdes sonoras, vao tornando-a falante e ouvinte naquela
comunidade. E, a medida que se desenvolvem as interacdes da crianca com outra
audiéncia, seu repertorio vai sendo mais e mais ampliado, podendo inclusive adquirir
repertérios de outras comunidades verbais, se com elas tiver contato.

Assim, Skinner (1957/1978) categoriza diferentes tipos de comportamento
verbal, considerando a natureza dos estimulos antecedentes e sua relacdo com 0s
produtos das respostas verbais. Tal categorizacdo sera exposta a seguir.

Dentre os operantes verbais basicos propostos por Skinner (1957/1978),
inicia-se por quatro comportamentos: 0 comportamento ecoico ou de repeticao, o
comportamento de transcricdo (copia e ditado), o comportamento textual e o
comportamento intraverbal, nos quais se leva em conta a presenc¢a ou auséncia de
similaridade formal ou correspondéncia ponto a ponto entre 0 comportamento e o
estimulo antecedente.

Em Skinner (1957/1978) vemos que comportamento ecoico ou de repeticdo é
0 comportamento verbal caracterizado pela similaridade formal e pela

correspondéncia ponto a ponto entre o estimulo e o produto da resposta verbal
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(sonoro-sonoro). Ocorre quando, por exemplo, o pai diz “papai” e a crianga que inicia
suas emissdes vocais repete “papai” Nota-se que no exemplo a forma do estimulo
(sonoro) foi mantida na resposta e houve a correspondéncia (pa-pai/ pa-pai) entre o
estimulo (fala do pai) e a resposta (fala da crianca).

No comportamento de transcricdo do tipo coépia, também h& similaridade
formal, e correspondéncia entre o estimulo e o produto da resposta; no entanto,
diferentemente do ecoico, 0 estimulo ndo apresenta similaridade sonora, mas sim
visual, (Skinner, 1957/1978). Quando a professora escreve na lousa “Bom dial” e os
alunos copiam em seu caderno “Bom dia!”, a forma (escrita) do estimulo foi mantida
na resposta (escrita-escrita) e ha correspondéncia entre os elementos escritos (B-o-

m d-i-a!/ B-o-m d-i-a!). (Para um cego, a forma seria outra).

No comportamento ecoico e no ato de escrever a partir de uma cépia
existe uma correspondéncia formal entre o estimulo e a resposta
produzida. (Skinner, 1957/1978, p.96)

No comportamento de transcricdo de ditado, ndo ha similaridade formal entre
o estimulo (sonoro) e o produto da resposta (visual), porém ha correspondéncia
ponto a ponto entre seus elementos (Skinner, 1957/1978). Quando, por exemplo, a
professora dita “Tarefa para a proxima aula” e seus alunos escrevem “Tarefa para a
proxima aula”, mantém-se a correspondéncia “ponto a ponto”/ entre os elementos
componentes do estimulo (ditado pela professora) e o produto da resposta (0 escrito
pelos alunos), mas a forma do estimulos foi alterada, passando de sonoro (fala) para
visual (escrita), que s&o “sistemas dimensionais diferentes”, nas palavras de Skinner
(1957/1978).

No comportamento textual e na tomada do ditado existe uma
correspondéncia ponto a ponto entre sistemas dimensionais
diferentes. (Skinner, 1957/1978, p.96)

O comportamento intraverbal, por sua vez, ocorre quando um estimulo verbal
antecedente controla uma resposta verbal que ndo apresentara correspondéncia
ponto a ponto nem similaridade formal com seu estimulo, havendo compatibilidade

temética ou sequencial.
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Skinner fornece diferentes exemplos de intraverbais. Afirma o autor:

O alfabeto é adquirido como uma série de respostas verbais, assim
como contar, somar, multiplicar e reproduzir tabelas matematicas em
geral. A maioria dos “fatos” historicos foram adquiridos e retidos
como respostas intraverbais. (Skinner, 1957/1978, p.97)

A “conversa” é amplamente intraverbal e nem sempre € claro que a
conversa “séria” seja algo mais. (Skinner, 1957/1978, p.96)

Nos trechos citados ha exemplos de respostas verbais em sequéncia, as
guais ndo mantem correspondéncia formal, mas estéo interligadas entre si. Esse tipo
de comportamento verbal, chamado intraverbal, ocorre, por exemplo, quando a
professora diz para os alunos escreverem o que entendem por sujeito de uma
oragado e um aluno responde de forma escrita “O sujeito de uma oracéo € aquele a
respeito do qual a oracao informa algo”. Nota-se que nesse caso a forma utilizada
pelos interlocutores € distinta (fala da professora / escrita dos alunos) e a
correspondéncia ponto a ponto também n&o ocorre, visto que as afirmacdes séo
diferentes. No entanto, ha compatibilidade tematica.

Sobre o comportamento intraverbal, observa Skinner (1957/1978) que “Uma
vez que néo estamos tratando de correspondéncias formais, podemos considerar os
estimulos vocais e escritos e as respostas vocais e escritas em quatro combinacdes
ao mesmo tempo.” (p.96).

Exemplificando essas quatro combinacdes mencionadas por Skinner
(1957/1978), pode-se imaginar uma situagdo em que é emitido um estimulo vocal

“‘Napoledo Bonaparte foi...” e, a partir dele, pode-se obter o comportamento
intraverbal tanto escrito “Ele foi um imperador francés.” quanto falado “Ele foi um
imperador francés”. As outras duas combinagdes, tomando-se a mesma situacao
como exemplo, ocorreria com a emissao escrita do estimulo “Napoledo Bonaparte

”

foi...” e a obtengcdo do intraverbal escrito “Ele foi um imperador francés.” ou do
intraverbal falado “Ele foi um imperador francés.”. Em todos os casos, sao
reforcados e mantidos pela comunidade verbal, pois se adequam ao que ela
comunidade verbal considera adequado como informag&o.

Como assinala Skinner (1957/1978), o comportamento intraverbal tende a ser
menos previsivel que os comportamentos ecoico e textual. No exemplo, ha

possibilidades de variagcado nos intraverbais emitidos, pois se pode sequenciar com
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“Ele foi imperador francés”, ou com “Ele foi invasor da Russia.”, ou com outras
possibilidades, desde que mantenham a correspondéncia temética. Além disso, a
resposta intraverbal correspondente ao estimulo pode variar de acordo com outras
condicbes ambientais presentes durante a emissdo dessa resposta. Se o estimulo
verbal “hora do almogo” for emitido por alguém em meio a criangas famintas a
resposta intraverbal possivelmente sera “Oba” ou “Vamos comer” ou “Que bom”,
além de diversas outras possibilidades. Se o mesmo estimulo verbal “hora do
almogo” for emitido por um chef, em uma cozinha de restaurante, dirigido aos
funcionarios, as respostas intraverbais possivelmente serédo outras, tais como, “esta
quase pronto” ou “vamos comecar”, dentre outras possibilidades. Isso mostra que as
condicbes ambientais em que ocorre 0 episodio verbal total poderdo modificar
consideravelmente a resposta intraverbal.

Outra categoria de comportamento verbal descrita por Skinner, e fundamental
para o presente estudo, é o comportamento textual, que se caracteriza por haver
correspondéncia ponto a ponto entre os elementos componentes do estimulo e do
produto da resposta, mas ndo similaridade formal. No comportamento textual, o
estimulo é visual (algo escrito) e a resposta € sonora (vocal ou subvocal). A leitura
em voz alta € comportamento textual, pois diante do estimulo escrito “melancia”, o
leitor vocaliza /melancia/, mantendo-se a correspondéncia ponto a ponto entre o
estimulo e a resposta vocal, mas alterando-se a forma, ja que o estimulo é visual
(palavra escrita) e a resposta € sonora (fala). E o comportamento comumente
denominado “decodificagao.

Conforme destaca De Rose (2005), Skinner introduziu o termo
comportamento verbal para designar a relacdo de controle do texto sobre respostas
verbais.

Além disso, em sequéncia, De Rose (2005) informa que comportamento

textual ndo é o mesmo que leitura. Como afirma:

Skinner observa que comportamento textual ndo é a mesma coisa
que leitura. E possivel emitir precisamente a sequéncia de respostas
verbais correspondentes a um texto, sem compreender este texto. A
pessoa que faz isto estd emitindo comportamento textual, mas nao
esta lendo, uma vez que leitura envolve também a compreenséo do
texto (De Rose, 2005, p.32).
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Assim, ao se falar em leitura, para Skinner (1957/1978), faz-se referéncia ao
comportamento textual e a compreensao do lido. O comportamento textual nédo é
sinbnimo de leitura pois, segundo o tedrico, as respostas verbais relacionadas a um
texto podem ser emitidas corretamente, sem que se tenha, entretanto,
compreendido o texto lido, ou seja, sem que a leitura do texto tenha ocorrido de
maneira eficiente ou tenha sido compreensiva. Pode-se afirmar, pois, que o
comportamento textual é necessario, porém ndo suficiente para possibilitar o
entendimento do texto lido.

Pode-se também afirmar que, para Skinner (1974/2006), os significados do
lido sempre incluem elementos implicitos, ja que ele considera que as contingéncias
gue levam a enunciacdo de um texto pelo autor/falante sdo diferentes das que

interferem na compreensao pelo leitor/ouvinte. Para o autor,

Uma das infelizes implicagbes da teoria da comunicagéo € a de que
o significado para o falante’ é o mesmo que para o ouvinte; de que
algo se torna comum aos dois; de que o falante comunica uma ideia
ou significado, transmite informagdes ou revela conhecimento, como
se suas posses mentais se tornassem entdo propriedade do ouvinte.
Nao ha significados que sejam os mesmos para falante e ouvinte.
Significados ndo sdo entidades independentes. (Skinner, 1974/2006,
p.82)

Pode-se defender, pois, que a importancia do contexto e da relagcdo que se
estabelece entre os elementos (texto, autor e leitor) envolvidos na leitura sé&o
ressaltadas por Skinner.

Além desses operantes verbais basicos, controlados por estimulos verbais
antecedentes, Skinner (1957/1978) apresenta dois outros operantes verbais,
denominados tacto e mando, cujos estimulos sdo nao verbais.

Mando é o operante verbal que ocorre em funcdo de estados/ condicdes
(fisicas, emocionais, cognitivas, ...) proprias do falante e que especifica seu reforco,
que é provido pelo comportamento do ouvinte. O mando, diferente de outros
operantes verbais, € vinculado a condi¢cbes de privacao ou estimulagcéo aversiva do
falante.

Por exemplo, a professora diz ao aluno “Feche a porta.” e o aluno (seu
ouvinte) responde (de maneira n&do verbal) fechando a porta. Nessa situagao,
condi¢cbes da falante (por exemplo, o incbmodo causado pelo fato de a porta estar

* Considere-se nessa citacéo as relagdes entre falante/ouvinte e autor/leitor.
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aberta) gerou a resposta verbal “Feche a porta.”, que indica o refor¢co especifico
(porta fechada) a ser promovido pela acao do ouvinte.
O tacto, segundo Skinner (1957/1978) e

um termo [...] que traz consigo certa sugestdo mnemoénica do
comportamento que estabelece "con-tacto" com o mundo fisico. Um
tacto pode ser definido como um operante verbal, no qual uma
resposta de certa forma é evocada (ou pelo menos reforgada) por um
objeto particular ou um acontecimento ou propriedade de objeto ou
acontecimento. (p.107)

Logo, esse operante verbal é controlado pelo mundo fisico — o0 mundo das
coisas e dos eventos, “dos quais” diz-se que o falante faz referéncia.

Ocorre o tacto quando a resposta ocorre na presenca de um objeto,
acontecimento ou de uma propriedade de um desses. Por exemplo, na presenca de
determinado estimulo ndo verbal, como uma mesa, um falante emite a resposta
/mesal.

O operante verbal tacto, no qual se concentra grande parte deste estudo, sera
aprofundado mais a diante, quando se fizer referéncia a metafora.

Skinner (1957/1978) apresenta, ainda, o comportamento verbal autoclitico,
considerado de segunda ordem, por distinguir-se dos operantes verbais basicos.

Diferentemente dos comportamentos ecoico, de transcricdo, textual,
intraverbal, tacto e mando, nos quais propriedades fisicas dos estimulos
antecedentes sdo controles fundamentais, nos autocliticos as propriedades de
controle ndo podem ser determinadas quanto as suas caracteristicas formais, pois,
segundo o autor, trata-se do comportamento continuado e guiado por um sistema de
controle do proprio falante (Skinner, 1957/1978).

Segundo Skinner (1957/1978):

O termo "autoclitico" pretende sugerir um comportamento que se
fundamenta em (ou que depende de) outro comportamento verbal.
(Skinner, 1957/1978, p.377)

Segundo o autor, os autocliticos sugerem a presenca de um sistema diretor,
organizador, avaliador, seletor e produtor; o “falante” aparece como um organismo

executante do comportamento verbal e como um “lugar” onde certo numero de
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variaveis se reunem, numa Unica confluéncia para produzir um acontecimento
também Unico.

O falante € o organismo que se engaja num comportamento verbal
ou que o executa. E também um lugar no qual certo nimero de
variaveis se reinem numa Unica confluéncia para produzir um
acontecimento também Unico. (Skinner, 1957/1978, p.375)

O termo "autoclitico" pretende sugerir um comportamento que se
fundamenta em (ou que depende de) outro comportamento
verbal.((Skinner, 1957/1978, p.377)

Algo também interessante, a respeito do autoclitico é o fato de que ela
também pode se manifestar de forma nédo verbal, como entonac¢fes, pausas, risos e
sarcasmos (Skinner, 1957/1992).

Como indica Skinner (1957/1978):

A funcdo autoclitica também pode ser exercida por um olhar
malicioso ou por certo tom de voz. Um certo tipo de risada nervosa
tem uma funcdo autoclitica equivalente a Eu digo, mas espero que
VOCé ndo pense que eu quis dizer... (Skinner, 1957/1978, p. 381)

Os autoclitico séo apresentados pelo autor em quatro categorias: autocliticos
descritivos, autocliticos qualificadores, autocliticos quantificadores e autocliticos
relacionais.

Exemplificando, Skinner indica que: -séo utilizados autocliticos na introducéo
de afirmacgbes, informacdes, negacdes, sugestdes, opinides etc., como,

” “

respectivamente, aparecem em “Eu acredito que valera a pena.”, “Eu li no jornal que
ira chover.”, “N&8o penso desta maneira.”, “Eu_acho que vocé poderia cuidar disso.”,
“‘Eu_entendo que essa € a melhor solugao”; - alguns adjetivos e advérbios também
sdo autocliticos, tal como ocorre em sentencas como “Infelizmente ndo poderei

comparecer.” ou “E inGtil manifestar minha opinido”, nas quais o advérbio

(infelizmente) e o adjetivo (inatil) servem para indicar a condicdo em que se
manifesta 0 comportamento verbal do falante; - os autocliticos de negacdo servem
como qualificadores dos tactos na frase como: “Laura nédo esta aqui”. O mesmo
ocorre com a particula da afirmacédo que confirma a informacéo fornecida em um
tacto. E muito diferente dizer: “eu acho que esta é Laura” e afirmar “Esta é Laura,
esta sim, €& Laura”. Ao dizer “poucas pessoas conhecem a Analise do
Comportamento” e “muitas pessoas conhecem a Analise do Comportamento”,

ambas as frases devem exercer controles diferentes sobre o ouvinte, porque as
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propriedades quantitativas sao diferentes (Skinner, 1957/1992); - preposigoes,
conjungdes, inflexdes, pontuacdo, e a ordem de apresentacdo dessas unidades,
caracterizam a relacdo autoclitica relacional.

Fica claro, pois, que Skinner reflete sobre o comportamento verbal de forma
detalhada, abarcando diferentes repertérios linguisticos, inclusive a metéfora, que
ser& focalizada, a seguir.

A metafora, na proposta de Skinner, aparece detalhadamente quando ele
trata do tacto, mais especificamente de suas extensoes.

Ferreira, Domeniconi e De Rose (2010), ao focalizam o tacto e suas
extensdes, afirmam que tém sido alvo de pesquisas e discussdes no meio
académico, entretanto, ndo se tem muita clareza a respeito das regras que
subsidiaram a subclassificacdo desse operante verbal na obra de Skinner
(1957/1978). Afirmam os autores (2010):

O texto skinneriano é fonte rica de ideias para o desenvolvimento de
novos estudos, tedricos e empiricos. Apesar disso, ha aspectos da
formulacdo  skinneriana que ndo foram  suficientemente
desenvolvidos e que séo, sugestivamente, merecedores de uma
atencdo mais cuidadosa e, possivelmente, produtiva no sentido de
levar ao melhor entendimento cientifico do comportamento verbal.
Um desses aspectos é o da categorizacdo skinneriana das
extensdes do tacto. (Ferreira, Domeniconi e De Rose, 2010, p.259)

Para Ferreira, Domeniconi e De Rose (2010), o tacto padrdo é aquele que
mantém todas as propriedades definidoras do tacto utilizado em outras emissfes
verbais (utilizar o tacto “livro” para designar o proprio “livro”, sem nenhuma variagao
em relacdo aquele que assim foi determinado). Segundo os autores, seis ampliacfes
do tacto sdo propostas por Skinner: “Sao elas as extensdes: genérica, metaférica,
metonimica, solecista, adivinhacdo e nomeagao.” (p.269). No presente trabalho, o
interesse central é sobre a extensao metaférica e, apenas a fim de focaliza-la, serdo
feitas, eventualmente, compara¢cfes com a extenséo genérica.

Considera-se que Skinner (1957/1978, p.118) introduz uma especificidade do
tacto com o termo “tacto ampliado”, alertando para o fato de que o controle de
estimulo nem sempre é preciso. O tacto ampliado pode ocorrer quando qualquer
traco de uma dada ocasidao, ou comum a uma classe de ocasibes em que uma

resposta é reforcada, ganha alguma medida de controle sobre a resposta



40

Logo, h&d muitas situacbes ou elementos relacionados ao comportamento
verbal reforgado, demonstrando que o tacto pode ter sido associado a propriedades
diversas dos estimulos, o que gera outras possibilidades de reforcamento e muitos
tipos de tactos ampliados.

Defendendo o uso da triplice contingéncia para a andlise das extensdes

metafdricas, afirma Skinner:

Desde Aristételes, as descri¢cdes tradicionais admitiram que, assim
como a extensao generalizada, a metafora é uma realizacédo especial
gue requer uma faculdade especial de pensamento analégico. Mas o
processo basico € de novo representado de forma adequada por
nossa relagéo de trés termos [contingéncia de reforcamento]; a Unica
diferenca entre a extensdo metaférica e a generalizada esta no tipo
de propriedade que obtém controle da resposta. (Skinner, 1957/1978,
p.120)

Segundo Skinner (1957/1978), ha extensdo genérica quando o tacto ocorre
frente a algum objeto/evento novo, a partir das propriedades que controlam as
praticas reforcadoras da comunidade verbal. Se o falante passa a chamar “sofa” a
um novo tipo de sofd, ocorreu a extensao genérica, pois propriedades do novo tipo
de sofa aproximaram-se das propriedades que caracterizam o “sofa”, e que sao
reconhecidas pela comunidade verbal. Como destacam Ferreira, Domeniconi e De
Rose (2010), o tacto genérico ou a extensdo genérica mantém as propriedades
definidoras elementares ou as propriedades primarias do tacto, isto é, configura-se
numa emissao nova.

Como exemplo dessa emissdo nova indicada por Domeniconi e De Rose
(2010), pode-se considerar uma situacdo em que se utilize o tacto “livro” para
objetos que antes nao teriam sido assim denominados “Vejo que esse aqui também
€ um livro”.

Segundo Skinner (1957/1978),

Na extensdo genérica, em oposicao a outros tipos de extensao [...]
as propriedades definidoras tendem a ser praticas. O controle-
estimulo de cadeiraé ditado, em ultima insténcia, pelo uso que a
comunidade de reforco faz de cadeira. Pela mesma razdo, o0s
estimulos de controle tendem a ser “objetos”. Na caracterizagcao de
um dado estimulo, € mais provavel que venhamos a nos referir a
objetos mais do que a propriedade (a cadeira, e ndo a verde, por
exemplo) ndo porque o0s objetos sejam mais féacil, rapido ou
substancialmente “percebidos”, mas por causa das consideracdes
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praticas envolvidas no crescimento de uma classe de estimulos.
(Skinner, 1957/1978, p.119)

A extensdo metaférica, segundo Skinner (1957/1978, p.120), ocorre pelas
propriedades de estimulo que estdo presentes, durante o reforcamento fornecido
pela comunidade verbal, mas ndo correspondem diretamente as e/ou ndo séo
totalmente compativeis com as contingéncias reforcadoras. Ou seja, 0 tacto
metaforico ocorre quando o falante responde a algum aspecto da situacdo, fazendo
com que a relacdo situacdo-falante seja idiossincratica, pois apenas algumas
propriedades, secundarias, controlam a emissédo da resposta.

Por exemplo, o tacto “carro”, dito por um falante como resposta verbal ao
fusca, a van, a perua e outros veiculos, configura-se como uma extensao genérica
(pois os tracos comuns, observaveis, praticos que 0os aproximam sao reconhecidos
pela comunidade verbal do falante). Entretanto, a utilizacdo do tacto “carro” na
expressao “carro de Apolo” equivaleria a uma extensdo metafdrica, posto que o
estimulo relacionado a essa resposta (que na literatura grega faz referéncia ao Sol,
a manha ou ao dia) ndo é evidente, tampouco reconhecido necessariamente pela
comunidade verbal.

Assim, para Skinner, o tacto metaférico € uma emissdo nova, sem fins
praticos, e ndo consistente com a atuacao reforcadora da comunidade verbal.

Skinner explica que a resposta pode ser emitida frente a um estimulo com
base em certas propriedades comuns a outros estimulos (Skinner, 1957/1978).
Como exemplo, ele da a nomeagao de “asas” de aviao, controlada por uma sutil
propriedade geométrica e funcional comum as asas de passaros. Dessa forma, a
utilizacdo de metaforas seria a descricdo ou insercdo das palavras em um novo
contexto, semelhante por algum aspecto ao contexto de uso habitual daquelas
palavras. Saliente-se, pois, que na resposta metaférica ha o cotejamento de, pelo
menos, dois estimulos (objetos, fatos, seres, etc.) e ha originalidade, ja que néo faz
parte das praticas da comunidade verbal, aspectos que serdo detalhados

posteriormente.

Alguns auditérios constituem ocasido para uma linguagem
"imaginativa", altamente metaférica, destinada a obter efeitos
emocionais mais do que a guiar o comportamento pratico do ouvinte.
O escritor criativo esta sob o controle desse tipo de auditorio.
(Skinner, 1957/1978, p.213).
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Dentre os aspectos presentes na situacdo que podem se relacionar ao
responder do individuo estdo os eventos que ocorrem “sob a pele” do falante (o
usualmente denominado “mundo interno”). Nesse caso, um estimulo sentido apenas
pelo falante pode entrar em relacdo com um outro elemento presente na situacao,
criando uma resposta original para determinada comunidade verbal.

Vale esclarecer, também, que Skinner (1957/1978) ndo especifica claramente
0 carater comparativo da metéfora, mas estabelece que as semelhancas sejam

elementos de aproximacao entre os termos.

Ha véarias maneiras pelas quais um novo estimulo pode assemelhar-
se a um estimulo previamente presente quando uma resposta foi
reforcada, e assim ha muitos tipos daquilo que podemos chamar de
"tactos ampliados". (Skinner,1957/1978, p.118)

Ao mencionar os “tactos ampliados”, dentre os quais se insere o tacto
metaférico, Skinner (1957/1978) afirma que a aproximacdo das respostas verbais
ocorre por semelhanca.

Ao exemplificar a metafora, Skinner (1957/1978) mais uma vez introduz a

ideia de que semelhancas aproximam os termos distintos:

Um exemplo de extensdo metaforica € o da crianga que, bebendo
soda pela primeira vez, afirmou que ela tinha um gosto semelhante
"ao de meus pés quando dormem". A resposta Meus pés quando
dormem havia sido previamente condicionada em circunstancias que
envolviam duas condi¢fes de estimulo distintas: a imobilidade parcial
do pé e certa sensacdo de agulhadas. A propriedade que a
comunidade usa no reforco da resposta era a imobilidade, mas a
sensacao de agulhadas também era importante para a crianca. Uma
sensacdo semelhante, provocada pela soda, evocou a resposta.
(Skinner,1957/1978, p.120)

Em outro momento, confirmando a presenca de semelhancas entre os termos

aproximados na extensao metaférica, Skinner (1957/1978) afirma:

E possivel que o operante idiomético olho da agulha seja mais forte
porque a resposta olho é também refor¢cada quando dada ao olho do
animal, que possui alguma semelhanca de padrdo geométrico.
(Skinner,1957/1978, p.122)

Se primeiro adquirimos a resposta perna em conexdo com animais, e
a estendemos a pernas de mesas e cadeiras com base em
semelhancas funcionais ou geométricas, as propriedades comuns a
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todos esses casos adquirem o controle da resposta e sdo em
seguida respeitados pela comunidade. (Skinner,1957/1978, p.122)

Assim, o critério de comparacédo esta colocado em Skinner (1957/1978), ao
salientar a presenca de semelhanca entre estimulos controlando a resposta
metaforica.

A fim de esclarecer a relacéo entre comparacéo e semelhanca, tem-se que:

COMPARACAO - lat. Comparatio, onis, de comparare, ato de
confrontar, de verificar-se semelhancas ou dessemelhancas entre
seres ou coisas. [...] Até certo ponto sinbnimo de simile, e base
explicita ou implicita, préxima ou remota, da metafora, a comparacao
consiste na aproximacao de dois termos que se assemelham no todo
ou em parte. (Moisés, 2013, p.84)

Logo, se a comparacdo consiste na aproximacdo de termos que se
assemelham, pode-se dizer que ao definir a extensdo metaférica, Skinner
(1957/1978) trata da comparagao.

Nesse ponto pode-se fazer referéncia a um trecho em que Skinner
(1957/1978) mostra que o falante e ouvinte podem ser a mesma pessoa, em

diferentes operantes. Afirma o autor:

Assim como alguém pode repetir-se [ecoico] ou ler os estimulos
verbais que tenha produzido [textual], assim também esse alguém
pode responder intraverbalmente a estimulos autogerados, (...) O
comportamento que gera os estimulos pode estar oculto. (Skinner,
1957/1978, p.102, complementos NoSsos)

Interessada em determinar a relagdo entre os tactos metaféricos (Skinner,
1957/1978) e as emocdes, Oliveira (2014) reforca a ideia de que o universo contido
dentro da pele € o responsavel pela producao de extensées metaféricas e, por esse
motivo, ndo haveria razdo para buscar na metafora um status fisico especial,

anatémico ou fisiologico (Oliveira, 2014, p.20). Na formulacdo de Skinner:

[...] qguando uma situacdo simplesmente evoca tactos ndo-ampliados,
0 comportamento nos diz algo acerca da situagdo, embora nos diga
muito pouco acerca do falante, mas as respostas metaféricas foram
adquiridas em outras circunstancias, e sobre as quais por
conseguinte, podemos fazer inferéncias. (Skinner, 1957/1978, p.123)
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O fato de que a producdo do comportamento verbal ocorre a partir de
estimulacbes privadas interfere na dificuldade de se identificar quais estimulos
produziram a metéfora; pode-se apenas inferir quais seriam, ja que sua estimulacao
nao é publicamente observavel. A metafora, como os demais comportamentos
verbais, resulta, muitas vezes, de estimulacbes privadas, o0 que torna esse
comportamento menos previsivel.

No exemplo mencionado por Skinner (1957/1978, p.123) - “Estou deprimido” -
o comportamento verbal metaforico ocorreu sob determinadas condi¢cfes, as quais
nao se pode afirmar, com certeza, quais seriam. Pode-se apenas inferir acerca das
condigbes propiciadoras desse comportamento, ja que nem mesmo uma “invasao

instrumental do organismo” nos revelaria claramente essas condigbdes. Para Skinner,

[...] o problema da privacidade n&do pode ser inteiramente resolvido
apenas pela invasdo instrumental do organismo. N&o importa quéo
claramente esses acontecimentos internos possam ser expostos no
laborat6rio, pois permanece sempre o fato de que, num episodio
verbal normal, eles sdo bastante privados (Skinner, 1957/1978,
p.163).

Em outra situacéo, esclarece Skinner (1957/1978) que:

As vezes, parece ocorrer uma extensdo genuina quando ndo se
pode demonstrar qualquer semelhanca entre os estimulos que
podem ser expressos em termos da ciéncia fisica. Ha véarias
explicagBes possiveis para isso. Dois estimulos podem ter um efeito
comum sobre o organismo que responde, o qual serve de mediador
para a extensdo da resposta. No exemplo Juliet is the sun, é possivel
gue ndo se possa, de forma plausivel, estabelecer qualquer
semelhanca fisica. Apenas para Romeu Julieta florescia com a luz do
amanhecer. (Skinner, 1957/1978, p.125)

Logo, apesar de a semelhanca entre os termos ser um aspecto importante, ha
dificuldade em observa-la, quando se trata de similitude especifica ao organismo que
emitiu a resposta, ndo se podendo observar em termos da ciéncia fisica.

Por outro lado, para Skinner (1957/1978) essa dificuldade n&o impediria a
analise funcional do comportamento verbal, mas aumentaria significativamente a

guantidade de variaveis envolvidas nessa analise.

Dai ndo se segue que uma relacdo funcional especifica ndo seja
legal, nem tampouco que o comportamento que ocorre numa dada
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situacdo ndo seja totalmente determinado. Isto significa apenas que
precisamos ter certeza de que levamos em conta todas as variaveis
relevantes ao fazer uma previsédo ou ao controlar o comportamento.
Estes dois fatos tornam altamente provavel que qualquer amostra do
comportamento verbal seja funcdo de muitas varidveis que operam
ao mesmo tempo. (Skinner, 1957/1978, p.274)

O autor destaca que metéaforas estdo presentes tanto na linguagem cotidiana
guanto na linguagem literaria e, segundo ele, elas surgem ora da necessidade de
expressdo de tactos para os quais ndo ha palavras disponiveis, ou conhecidas, na

comunidade verbal.

Numa situacdo nova, na qual nenhum termo genérico pode ser
ampliado, o Unico comportamento eficaz pode ser metaférico.
(Skinner, 1957/1978, p.126).

Nota-se que ndo sdo apenas situacdes de elaboracao literaria, estilistica de
rebuscamento da linguagem sdo propiciadoras de metaforas. Basta ocorrer a
auséncia de uma resposta verbal para descrever uma situacdo inédita que as
respostas verbais aprendidas em outros contextos acabam sendo utilizadas,
contanto que guardem propriedades semelhantes as originais.

Quando Skinner afirma que metaforas podem surgir da necessidade, pois
palavras podem néo estar disponiveis numa comunidade verbal, ele deixa clara sua
posicdo de que o aparecimento de metaforas ndo depende necessariamente da
intencdo de quem a cria, pois podem surgir pelo uso de respostas verbais ja
presentes no repertério do individuo usadas em situacdes inéditas, que tém certas
propriedades em comum com as originais. No entanto, ao fazer referéncia ao uso
difundido da metéafora na literatura, permite inferir que esta possa surgir, também,
gquando um artista precisa produzir uma resposta que indique algo inusitado,

inclusive de seu universo interior.

Alguns auditérios constituem ocasido para uma linguagem
“imaginativa", altamente metaférica, destinada a obter efeitos
emocionais mais do que a guiar 0 comportamento pratico do ouvinte.
O escritor criativo esta sob o controle desse tipo de auditorio.
(Skinner, 1957/1978, p.213).

Nesse ponto, vale abordar a diferenciacdo que o autor faz entre ciéncia e a

literatura, em relagédo ao uso da extensdo genérica e metaforica; afirma Skinner:
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A diferenca entre o tacto metaforico e o genérico é uma das grandes
diferencas entre ciéncia e literatura. O comportamento verbal
cientifico é estabelecido e mantido por causa de certas
consequéncias praticas. Nada além de uma extensdo genérica [...]
Em literatura ndo ha consequéncias praticas semelhantes e, por isso,
as extensfes metafdricas prevalecem. (Skinner, 1957/1978, p.128).

[...] o comportamento literario se caracteriza pela "licenga". Ele é rico
em magia verbal, em variaveis triviais de controle e em efeitos
multiplos. Por essa razao, como vimos, constitui uma excelente fonte
de exemplos de efeitos sutis de comportamento. Ele é igualmente
rico em metaforas, ndo apenas em imagens pitorescas, que explicam
grande parte do comportamento emocional e imaginativo do leitor,
como também em extensdes genéricas forcadas, ou metaféricas
semi-intelectualizadas em seus efeitos, mas que ndo seriam
toleradas dentro dos padrBes mais estritos da ciéncia. Nos escritos
cientificos, € permitida apenas uma modesta extensdo metaférica
[...] (Skinner, 1957/1978, p.473).

Como fica claro nos trechos, Skinner é explicito sobre o alcance das
metaforas, advertindo que o campo cientifico deve ater-se as extensdes genéricas,
admitindo seu amplo uso no campo da literatura e das artes. No entanto, mesmo no
campo cientifico metaforas ndo séo totalmente desprezadas, sendo permitidas
eventualmente, possivelmente porque podem ser Uteis nos momentos/ situacées em
gue ndo existem extensdes genéricas disponiveis (como anteriormente salientado).

Entretanto, admite a presenca das metaforas também na linguagem cientifica:

Nos escritos cientificos, é permitida apenas uma modesta extensao
metaforica. A entusiastica metafora de Colleridge The Birth of Time
and Nature by the Voiarization of the Chaos ['O nascimento do
Tempo e da Natureza pela Polarizagdo do Caos"] estende ao
problema da criagdo de uma natureza ordenada um principio familiar
ilustrado, talvez, pelo comportamento de um conjunto de particulas
esparsas de ferro colocadas junto a um imd. Como uma ideia
criativa, ela teve uma produtividade potencial muito baixa. Foi antes
um pensamento literario do que cientifico. O mesmo se pode dizer da
extensdo da ideia de cristalizacdo para descrever um estagio do
desenvolvimento de um caso amoroso usada por Stendhal. Mas
talvez ndo haja uma diferenca de espécie entre a metéafora literaria e
a cientifica. A distincdo consiste em se saber até que ponto a
metéfora foi "for¢cada", pois a comunidade verbal cientifica, como
veremos, aprendeu que metaforas forcadas raramente produzem
outros comportamentos verbais Uteis ou acdes eficazes. (Skinner,
1957/1978, p. 473).

No entanto, justamente por entender que a metafora, ao vincular por analogia

dois campos necessariamente diferentes, produz ambiguidades, conotagbes e
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interpretagbes subjetivas, que ndo convém aos textos cientificos, Skinner
(1957/1978) defende um uso bastante moderado no campo da ciéncia.

Logo, conclui-se que os tactos ampliados (genéricos e metaforicos)
configuram-se em novos usos atribuidos aos tactos originalmente aprendidos. Pode-
se concluir, entdo, que esses novos usos, quando tactos genéricos, podem ser
responsaveis pela precisdo da lingua (porque aproximam elementos semelhantes,
utilizando o mesmo tacto) e pela coeséo textual (que permite evitar a repeticdo das
palavras, estabelecendo relagdes entre elas) e, no caso do tacto metaférico pela
criatividade e originalidade de determinadas relacdes, bem como pela capacidade
gerativa da lingua — principalmente no ambito da literatura (porque possibilitam a
relacdo entre tactos através das idiossincrasias do falante — criando novas
emissfes, nem sempre reforcadas pela comunidade e, por isso mesmo, valiosas do
ponto de vista literario).

Em Skinner (1957/1978), verifica-se que as metaforas séo tactos ampliados,
sendo essenciais a presenca de semelhanca entre os estimulos, como ja abordado,
e a originalidade.

Em relacdo a originalidade, o autor deixa claro que s6 sdo consideradas
metéforas tactos ampliados que nao tenham sido incorporados as praticas de uma
comunidade verbal. Skinner (1957/1978) afirma que:

Quando uma resposta metaférica € adequada e eficientemente
reforcada, ela deixa de ser originalmente uma metafora. [...] A
resposta perna evocada pela perna de uma mesa, provavelmente, s6
as vezes representard uma extensdo metaférica. Todavia, ndo
podemos ter certeza de que uma resposta constitui ou ndo um
exemplo de extensdo metaférica, a menos que saibamos a histéria
do falante. Tragos de extensdo funcional podem sobreviver em
metaforas que, sob outros aspectos, jA estdo mortas. [...] Se
nenhuma propriedade comum do estimulo produz uma extensdo
metafdrica, a concluséo deve ser deixada por conta de uma resposta
intraverbal — por exemplo, uma metéfora morta. (Skinner, 1957/1978,
p.121-124)

Ao tratar do comportamento intraverbal, Skinner (1957/1978) revela que
certas expressbes tidas como metaforas tém, muitas vezes, origem intraverbal
(portanto, deixaram de o ser) e, para explicar sua afirmacéo, o autor exemplifica com
as expressoes “He was fit as a fiddle” e “He was pleased as Punch”. Os significados

de tais expressdes sao, respectivamente, “Ele estava bem disposto” e “Ele estava
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muito satisfeito”, entretanto, numa traducéo literal ter-se-ia algo como “Ele estava
apto como um violino” e “Ele ficou satisfeito como Punch®”.

A expressao “Ele estava bem disposto”, da conta de explicar o estado de
disposicdo de alguém e este significado provavelmente é perceptivel por grande
parte da comunidade verbal inglesa. Ja estar satisfeito como Punch € algo que foge
ao entendimento de alguém que, apesar de conhecer a lingua, desconhece que
Punch é uma referéncia a um personagem do teatro italiano. Assim, tais expressdes
exemplificariam o que usualmente se denomina como metafora morta, aquela que ja
esta incorporada no léxico de uma lingua.

A metéfora, portanto, € suscetivel ao uso; devido as repetidas utilizacdes,
a metafora deixa de causar “o estranhamento”, perdendo assim o efeito analégico e
original, tornando-se uma metafora morta ou cristalizada,

O que se deve entender, em Skinner (1957/1978), é que seu valor
enquanto metéafora reside na originalidade (no n&o pertencimento ao Iéxico da
comunidade verbal), logo, uma metafora morta € aquela que deixou de ser um tacto
ampliado, passando a figurar entre as palavras usadas pela comunidade verbal para
designacao de determinados elementos.

Em sendo assim, frases que geralmente usamos no cotidiano e que
entendemos como metéaforas, ndo o sdo de fato. S8o0 apenas respostas-padréo,
expressdes populares, que um dia foram reforcadas quando usadas com
determinado sentido, e por isso sdo usadas da mesma forma, outras vezes, por
outras pessoas.

Do exposto, verifica-se que para B.F. Skinner:

¢ O comportamento verbal € um operante que ndo mantém relagdes mecanicas
diretas com o ambiente, isto &, permite relacéo indireta.

e A leitura é um comportamento verbal que, como o comportamento ndo verbal,
pode ser compreendida através da andlise funcional, sendo modelada e
mantida pelas consequéncias.

e Tem na interlocucdo uma caracteristica fundamental: a leitura acontece

sempre com interlocu¢cdo, mesmo que esse interlocutor seja o proprio leitor.

® Espécie de fantoche utilizado no teatro italiano para representar uma personagem alegre e brincalhona.
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A leitura como vocalizacdo é comportamento textual, este, no entanto nao
corresponde a leitura compreensiva, ja que, a compreensdo do lido inclui
elementos implicitos, dentre eles, os trazidos pelas metaforas.

e A metafora € uma extensdo do tacto, caracterizada pela relacdo entre
estimulos pertencentes a diferentes contextos/ situacoes;

e A metéfora difere da extensdo genérica, porque o0s elementos relacionados
nao sdo compativeis com os reforcados pela comunidade verbal; trata-se de
uma emissao original (causa estranhamento ao ouvinte/ leitor).

e Pode ser gerada pela semelhanca entre aspectos mais ou menos facilmente
reconheciveis no mundo fisico, mas pode ser gerada por eventos privados.

e A linguagem literaria é repleta de metaforas, assim com a linguagem
cotidiana; até a linguagem cientifica possui metaforas, porém devem ser
usadas com moderacdo e quando ndo houver termos disponiveis no Iéxico.
Em geral consideradas metéforas fracas.

e Metaforas muito comuns e reconhecidas pela comunidade verbal sé&o

chamadas metaforas mortas.

4 ENSINO DE METAFORAS

Textos literarios, musica, publicidade, provérbios e outros tantos textos, orais
ou escritos, fazem uso do recurso da metafora. Quando, num provérbio, por
exemplo, apresenta-se a sentenga: “Filho de peixe, peixinho é” pretende-se que o
ouvinte ou leitor compreenda que as palavras peixe e peixinho, nesse contexto
recebem novos significados, jA que a associacdo que permite aproxima-los diz
respeito as relagbes familiares, de maneira ampla, ndo exclusivamente e
objetivamente as relagbes pisceas — mesmo por que, as relagdes familiares, com o
conceito de pai e filho, sdo proprias de comunidades humanas, ndo de comunidades
pisceas. Ao aplicar o conceito de familia humana ao provérbio em questéo ter-se-ia
o seguinte entendimento: “O filho de um homem (ser humano adulto) é um
homenzinho (ser humano nao adulto)” e, além disso, entende-se que o provérbio
pretende indicar a semelhanca entre o pai e o filho, ou seja, se o0 pai é assim, seu

filho assim sera.
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No exemplo utilizado “filho de peixe, peixinho €” apresentou-se uma relacao
gue nem todos os participantes de uma comunidade verbal estdo habilitados a
compreender. Entretanto, como ja exposto, metaforas sdo contextuais e sua
compreensao, muitas vezes, depende da relacdo entre o contexto de producédo, o
texto e o leitor.

A compreensdo de metaforas é repertdério complexo, baseado em inferéncia,
logo, ndo se pode reduzir a metafora ao sentido literal; mais que isso, uma
caracteristica importante da metafora € justamente a nao literalidade. Transformar
uma metafora em discurso denotativo seria fazer com que ela deixasse de ser uma
metéfora. Por esse motivo, ensinar a metafora ndo pode ser considerado algo
objetivo e hermético. E preciso que o ensinante tenha em mente que os significados
da metafora podem variar, conforme a situagcdo em que ocorreu a enunciacao,
conforme a situagdo em que o texto foi lido e até conforme os conhecimentos
prévios do leitor.

Atualmente, na comunidade escolar, a metafora € um conteudo a ser
ensinado, mas acaba — muitas vezes — sendo deixado para segundo plano,
justamente pela (falsa) crenca de que a metéfora consistiia hum mero adorno
textual. Aqui, ao contrario, defende-se que seu ensino deve ocorrer de forma
intencional, planejada e sistemética, ndo por acaso, mas por necessidade ja que —
conforme demonstrado - a leitura de metaforas € determinante para a formacao de
bons leitores, capazes de se apropriarem das sutilezas verbais presentes no texto.

Na escola, em geral, a metafora figura como um conteddo de Lingua
Portuguesa, inserido dentre as Figuras de Linguagem, em Semantica, e seu estudo
€ destinado as areas ora de literatura ora de gramética da lingua. Essa observacgao
cabe para exemplificar a dificuldade que esse aspecto da lingua, a metafora,
representa ndo sO para os aprendizes, mas para todos aqueles que resolvem se
debrucar sobre ele, seja com a finalidade de estuda-lo ou de ensina-lo. A simples
definicAo da &area de pertencimento da metafora ja representa um problema; se
estiver enquadrada nos estudos de gramatica corre o risco de adquirir ares de
conteudo hermético, objetivo (0 que ndo seria nada interessante); por outro lado, se
estiver enquadrada nos estudos de literatura corre o risco de adquirir ares de
conteudo superficial, ou um mero adorno da linguagem. Por esse motivo, incluir o
ensino da metafora no ensino da leitura — a qual deveria constar nos curriculos

escolares, de forma explicita, em todas as séries, pois aprende-se a ler todos o0s
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dias — seria o ideal. Metafora é elemento presente na literatura, na gramatica, no
cotidiano, na fala, nos textos formais, nos textos informais e em tantas esferas da
linguagem gquantas se possa imaginar.

Assim, mais uma vez é ressaltada a importancia da metafora no ensino da
leitura, pois, como visto, ler envolve compreender os sentidos explicitos e implicitos
no texto e, a compreensao da metafora como elemento introdutério do implicito (que
deve ser identificado pelos leitores, a fim de que se alcance a compreensdo do
texto) é fundamental para uma leitura eficiente dos textos.

Na presente proposta, ao se fazer referéncia a metéafora, faz-se referéncia a

leitura de metéforas, portanto, as metaforas que sejam apresentadas a um leitor.

4.1 PROPOSTA DE PROCEDIMENTO DE ENSINO DA LEITURA DE METAFORAS

Verificando a relacdo entre o proposto por Skinner e a semiologia da linguagem,
determinam-se a respeito de leitura e metafora, neste estudo alguns aspectos, a
seguir expostos:

A concepcdo analitico comportamental, no que diz respeito a leitura -
entendendo-a como comportamento operante, modelado e mantido pelas
consequéncias; admitindo que falante e ouvinte podem ser o proprio individuo; -
indicando que o comportamento textual € necessario porém néo suficiente, ja que ha
necessidade de compreender o lido, sendo a compreensao derivada da relagéo
autor-leitor - aproxima-se da postulada pela semiologia da linguagem.

A metéfora € um comportamento operante, que se insere dentre as extensdes
do tacto, sendo frequente na comunicacao, seja ela cotidiana ou literaria (Skinner,
1957/1978).

A metéfora tem como caracteristica a relacdo entre elementos distintos com
transferéncia do significado de um para outro, gerando um novo significado, o qual
ndo € compativel com as contingéncias reforgcadas pela comunidade verbal. Em
relacdo a propriedade, que na extensdo metaforica aproxima os dois
elementos/termos comparados indiretamente, entende-se que esta pode ser relativa
ao ambiente publico, ou ao ambiente privado (alguma condi¢cdo sentida pelo autor
guando da enunciag&éo). Em outras palavras, Skinner (1957/1978) deixa claro que a
propriedade de aproximacdo entre o0s dois elementos/termos comparados

indiretamente nao € aquela prontamente identificada pela comunidade verbal.
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De acordo com Skinner (1957/1978) e a maioria dos semanticistas, a
metéfora ndo apresenta elementos semantico-gramaticais que indiquem a presenca
de uma comparacao/relacado entre termos, sendo, portanto, identificada como uma
comparacao/relacdo implicita, cuja compreenséao é feita por inferéncia, a partir dos
elementos relacionados e do contexto em que ela esté inserida.

Assim, duas caracteristicas sao constitutivas da metafora: a relagéo
comparativa entre dois elementos/termos, com a presenca de tracos comuns entre
eles e a auséncia de elementos gramaticais que explicitem a comparacéao/relacao
entre os termos.

Quanto a complexidade de uma metéfora, esta é variada, dependendo de seu
grau de conotacdo, podendo ser mais ou menos literal. Relagbes metaforicas ja
lexicalizadas sdo denominadas metaforas mortas, sendo desconsideradas como
metéforas para Skinner (1957/1978). As metaforas devem apresentar algum grau de
originalidade, logo, devem gerar algum grau de “estranhamento” por parte da
comunidade verbal, sendo as mais conotativas e originais sdo mais frequentes na
literatura. Assim, uma afirmac&o comparativa/relacional perde seu carater metaforico
se a comunidade verbal a tem incorporada em suas préticas verbais.

E preciso considerar, porém, que uma afirmacdo comparativa/relacional,
apesar de incorporada as praticas de uma comunidade verbal, ainda pode ter um
grau de originalidade para um individuo que nédo teve acesso a tal afirmacéo,
funcionando — para ele - como metafora. Assim, considera-se que mesmo as
chamadas metaforas mortas por Skinner (1957/1978) e Moisés (2013) podem ser
Uteis e serdo validas para ensinar a leitura de metéforas.

Considerando-se gque a leitura de metaforas € determinante para a formacao
de bons leitores, capazes de se apropriarem das sutilezas verbais,
independentemente do contexto em que se encontram e considerando o baixo nivel
de leitura detectado nas avaliacdes sisteméticas realizadas no Brasil, conclui-se que
o0 ensino sistematico da leitura de metaforas deve ser assumido pela escola.
Considerando-se necessario propor alternativas nessa direcdo, optou-se por
apresentar uma proposta para o ensino de metaforas, com procedimentos que
consideram o ensino sob a otima da analise do comportamento.

Alguns aspectos, explicitados a seguir, nortearam a elaboracao da proposta:
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1. Considerou-se que a metafora comporta quatro variaveis (o0 elemento
comparado, o elemento comparante, o atributo explicito - relacionado ao
elemento comparante - e o atributo implicito a comparacao - relacionado
ao elemento comparado). Em outras palavras, o atributo considerado
como explicito € aquele referente ao comparante. O atributo considerado
implicito, por sua vez, é aquele transferido (do comparante) para o
comparado; por isso, diz-se implicito ou subentendido.

No exemplo de Romeu e Julieta, o atributo do comparante &,
supostamente, a beleza, que Romeu aprecia em Julieta e considera-a
equivalente a identificada no Sol. Também poderia ser o brilho, pois
Julieta sempre estaria radiante para Romeu. Diz-se supostamente, pois a
determinacdo do elemento evocado pelo leitor € sempre uma inferéncia,
posto que ndo se pode afirmar exatamente o0 estimulo
(atributo/caracteristica) que controlou o autor no momento da criacao da
metafora. No exemplo, a beleza (atributo do Sol) que passa a ser de
Julieta (Julieta é bela, como o Sol € belo); ou brilho (atributo do Sol) que
passa a ser de Julieta (Julieta é radiante, como o Sol é radiante).

Em outros exemplos:

O professor € uma rocha.
e
O atleta € uma girafa.

Os atributos explicitos séo, por exemplo, resisténcia=rocha / altura=girafa;
e, 0s atributos implicitos sdo, por exemplo, professor=resistente /

atleta=alto.
Elemento Elemento Atributo Atributo
Comparado | comparante explicito implicito
O professor € uma Resisténcia | resisténcia do

Professor rocha

rocha da rocha professor

O atleta é uma
) _ Altura da
girafa. Atleta girafa ) altura do atleta
girafa

Figura 2 -. Aspectos a serem abordados no ensino da metéfora
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2. O ensino deve partir do simples para o complexo; assim, deve-se partir de
metéforas mais simples e faceis de identificar. Para a presente proposta,
indicada para iniciar o ensino de metaforas, determinou-se que O0s
elementos/termos comparados sejam substantivos concretos. Conforme

exemplificado:

Elementos comparados

Elementos comparantes

Substantivo concreto
Maria, Atleta, Professor

Substantivo concreto
Flor, Rocha, girafa

Figura 3- Exemplos de elementos comparados e comparantes.

3. As metéaforas mortas deixaram de ser metaforas, pois sdo compreensiveis
pela maioria dos leitores proficientes, podendo até ser incorporadas as
praticas verbais de uma comunidade; no entanto, podem ter utilidade no
ensino, pois ainda podem apresentar certo grau de originalidade/
“estranhamento” para leitores ndo proficientes e que ainda estejam em
processo de aperfeicoamento da leitura.

4. Deve-se ensinar aos alunos propriedades de cada um dos
elementos/termos comparados na metéafora.

5. Em relacdo ao nivel de textualidade/contexto, deve-se apresentar
metaforas em diferentes condicfes (de frase isolada a insercdo num texto).
Por exemplo, ha expressdes metaféricas que aparecem nos “ditos populares”
e “nas expressodes idiomaticas” que, embora compreendidas por um grupo da
comunidade verbal em que foram criadas, quando apresentadas a outro
grupo, ou a outra comunidade verbal, muito provavelmente ndo serao
entendidas, porque sua compreensdo dependerd das especificidades da
comunidade verbal. Assim, verifica-se a importancia contextual para a
compreensao das metéaforas.

Com esse entendimento, propde-se 0 que ensino seja organizado em quatro
niveis, correspondentes aos graus de textualidade, indo do nivel 1 ao 4,

conforme exposto:
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Nivel de textualidade

Caracteristica

1 Frase isolada
Frase inserida num contexto através de uma
2 explicacéo (explica-se quando ocorreu a
metafora).
3 Frase inserida em um texto, identificada
através de sublinhado.
4

Frase inserida em um texto, ndo identificada.

Figura 4 - Niveis de textualidade

6. Em cada uma dos niveis, serdo ensinados diferentes comportamentos, cada

qual focalizado numa etapa do ensino.

7. A seguir, a especificacdo das etapas para o ensino.

Etapa 1 — Identificar que ha, numa frase a presenca de um termo em
sentido figurado (uma conotacao).

Etapa 2 — Identificar que a comparacao ocorre indiretamente, ou seja, na
metafora ndo ha recursos gramaticais tipicos da comparacdo direta
(palavras e expressdes: como, do mesmo modo, igualmente).

Etapa 3 — Identificar que ha elementos sendo comparados na metafora.
Etapa 4 — ldentificar os supostos atributos/caracteristicas explicitos no
comparante (atributo especifico do comparante, tomado como referéncia
para a comparacao).

Etapa 5 — Identificar atributos/caracteristicas implicitos do comparado
(atributo que fica subentendido na relacdo metaférica. Implicito no
comparado, mas que é a ele atribuido por ser transferido do comparante).
Etapa 6 - Indicar o provavel significado da metafora. No exemplo “Julieta
€ o Sol”, apresentado ao longo dessa analise, toma-se como elemento
novo a beleza, que estaria relacionada tanto a Julieta quanto ao sol,
segundo a visao de Romeu. Deste modo teriamos, retomando a férmula

apresentada por Moisés (2013): C ou AB=C, ou seja, beleza ou Julieta sol
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= beleza, como atributo metaférico. Logo, o provavel significado da

metafora seria: Julieta é bela.

A partir do segundo nivel, as etapas 1 e 2 ndo mais aparecerdo, visto que

suas funcdes estado ligadas a percepcdo da metafora na frase, o que funciona como

um pré-requisito para o ensino. Entende-se essa etapa como fundamental para que

se possa avancar no ensino, logo, ela ocorrerd uma Unica vez, mas podera ser

repetida quantas vezes for necessario, antes que se possa avancgar no ensino.

As figuras 5, 6, 7 e 8, a seguir, explicitam os aspectos que compdem a

programacao proposta, quais sejam: nivel de textualidade, objetivo das etapas de

ensino, comportamento esperado e atividades propostas, com quatro questbes para

exemplificar para cada situacéao.

Nivel de textualidade 1: frase isolada

COMPORTAMEN
OBJETIVO ATIVIDADES PROPOSTAS
TO ESPERADO
Apresentam-se 10 exercicios em que 0
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opcdes) a frase que se assemelha a oferecida
no enunciado.
Etapa 1
_ oL Exemplos:
Diferenciacao » _ o
. Identificar a Questao 1 - Escolha a unica frase que
entre
. presenca da apresenta sentido figurado, como ocorre no
linguagem _
_ linguagem exemplo: “Sou uma tartaruga”.
conotativa

o figurada em frases
metaforicae |
. isoladas.
linguagem

denotativa.

Alternativas:
Sou muito agil.
Sou uma lerda.
Sou medrosa.

Sou uma aguia.

Resposta:

Sou uma aguia.
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Questéo 2 - Escolha a unica frase que
apresenta sentido figurado, como ocorre no

exemplo: “Sou uma tartaruga”.

Alternativas:
Sou uma girafa.
Sou pequena.
Sou um chato.
Sou dura.

Resposta:

Sou uma girafa.

Questao 3 - Escolha a unica frase que
apresenta sentido figurado, como ocorre no

exemplo: “Sou uma tartaruga”.

Alternativas:
Sou velha.

Sou uma rocha.
Sou muito feia.

Sou uma mulher

Resposta:

Sou uma rocha.

Questao 4 - Escolha a unica frase que
apresenta sentido figurado, como ocorre no

exemplo: “Sou uma tartaruga”.

Alternativas:

Sou linda.




58

Sou inteligente.
Sou uma baleia.

Sou uma fofa.

Resposta:

Sou uma baleia.

Etapa 2
Diferenciacao
entre a
comparacgao
direta a
comparacao

indireta.

Escolher a frase
em gue ocorre
comparacao

indireta.

Apresentam-se 10 exercicios em que o
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opcoes) a frase que se assemelha a oferecida

no enunciado.

Exemplos:
Questéao 1 - Escolha a frase com uma

comparacao que tenha a estrutura parecida

com a da frase: “Meu pai € um anjo”.

Alternativas:

Meu pai é gentil como meu irmao.
Meu pai € um cao bravo.

Meu pai € como um cao bravo.

Meu pai é parecido comigo.

Resposta:

Meu pai € um cao bravo.

Questéao 2 - Escolha a frase com uma
comparacao gque tenha a estrutura parecida

com a da frase: “Minha mae é um doce”.

Alternativas:
Meu estojo € um lixo.
Meu estojo € igual a um lixo.

Meu estojo esta sujo como um lixo.
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Meu estojo esta parecendo um lixo.

Resposta:

Meu estojo € um lixo.

Questéao 3 - Escolha a frase com uma
comparacao que tenha a estrutura parecida

com a da frase: “Meu pé estd uma bola”.

Alternativas:

Este menino esta mais alto que eu.

Este material esta pesado como chumbo.
Esta bolsa est4 um bada.

Meu quarto esta parecendo um campo de

guerra.

Resposta:

Esta bolsa esta um bad.

Questao 4 - Escolha a frase com uma
comparacao que tenha a estrutura parecida

com a da frase: “Esta casa esta um forno”.

Alternativas:

Meu sapato é tdo velho quanto o mundo.
Meu quarto é como um circo.

Meu quarto parece um freezer.

Meu quarto é um chigueiro.

Resposta:

Meu quarto é um chiqueiro.
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Etapa 3
Identificagcéo
dos termos
envolvidos
em uma
relacéo
metaforica
(comparado e

comparante)

Escolher a frase
em que héa dois
termos

relacionados

metaforicamente.

Apresentam-se 10 exercicios em que o

aprendiz devera escolher (dentre quatro

opcdes) aquela que indica corretamente 0s

dois termos relacionados na metafora.

Exemplos:
Questao 1 - Na frase: “Pedro € um touro”

relacionam-se comparativamente duas

palavras. ldentifique quais sao.

Alternativas:
Pedro e touro
Pedro e um
Umeé

Touro e 0 menino

Resposta:
Pedro e touro

Questao 2 - Na frase: “O pai é coruja”
relacionam-se comparativamente duas

palavras. ldentifique quais sao.

Alternativas:
O e coruja
Pai e coruja
Pai e animal

Oeé

Resposta:

Pai e coruja.

Questao 3 - Na frase: “Esta cidade é um
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hospicio” relacionam-se comparativamente

duas palavras. Identifique quais sao.

Alternativas:
Cidade e esta
Hospicio e esta
Estae é

Cidade e hospicio

Resposta:

Cidade e hospicio

Questao 4 - Na frase: “Meu pai € um anjo”
relacionam-se comparativamente duas

palavras. ldentifique quais sao.

Alternativas:
Meu e pai
Pai e anjo
Pai e um

Anjo e meu

Resposta:

Pai e anjo

Etapa 4
Identificagcéo
do atributo
relativo ao
comparante
(atributo
explicito) da

metéafora.

Escolher o
atributo relativo ao
comparante
(atributo explicito)

na metafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que 0
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opcdes) o atributo que corresponde mais
adequadamente ao (termo comparante)
segundo substantivo concreto destacado na

relacdo metaforica.

Exemplos:
Questéao 1 - Escolha a caracteristica
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provavelmente mais adequada do circo para

interpretar a frase: “Minha casa € um circo.”

Alternativas:
Baguncgado
Grande
Feroz

Sujo

Resposta:

Baguncado

Questao 2 - Escolha a caracteristica
provavelmente mais adequada do gato para

interpretar a frase: “Aquele ator € um gato.”

Alternativas:
Peludo
Irracional
Bonito

Generoso

Resposta:

Bonito

Questao 3 - Escolha a caracteristica
provavelmente mais adequada da pera para

interpretar a frase: “Tenho corpo de pera.”

Alternativas:
Pesada
Esverdeada

Com curvas
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Inteligente

Resposta:

Com curvas

Questao 4 - Escolha a caracteristica
provavelmente mais adequada do lixo para

interpretar a frase: “Meu estojo € um lixo.”

Alternativas:
Sujo

Bonito
Saudavel
Caro

Resposta:

Sujo

Etapa 5
Identificacéo
do atributo
que é
transferido ao
comparado
(atributo
implicito) da

metafora.

Escolher o
atributo
transferido ao
comparado, que
aproxima os
termos da

metéafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que o
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opcdes) o atributo que corresponde mais
adequadamente ao (termo comparado)
primeiro substantivo concreto destacado na

relacdo metaforica.

Exemplos:
Questao 1 - Escolha a caracteristica

provavelmente mais adequada da casa para

interpretar a frase: “Minha casa € um circo.”

Alternativas:
Baguncada
Grande
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Feroz

Suja

Resposta:

Baguncada

Questao 2 - Escolha a caracteristica
provavelmente mais adequada do ator para

interpretar a frase: “Aquele ator é um gato.”

Alternativas:
Peludo
Irracional
Bonito

Generoso

Resposta:
Bonito

Questao 3 - Escolha a caracteristica
provavelmente mais adequada do corpo para

interpretar a frase: “Tenho corpo de pera.”

Alternativas:
Pesado
Esverdeado
Com curvas

Inteligente

Resposta:

Com curvas

Questao 4 - Escolha a caracteristica
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provavelmente mais adequada do estojo para

interpretar a frase: “Meu estojo € um lixo.”

Alternativas:
Sujo

Bonito
Saudavel

Caro

Resposta:

Sujo

Etapa 6
Compreensa
o do
significado da

metafora

Escolher entre as
frases, a que
expressa o
provavel
significado da

metéafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que o

aprendiz devera escolher (dentre quatro
opc¢des) a opcao que melhor explique a
relacdo metaforica existente na frase do

enunciado.

Exemplos:
Questédo 1 - Quando alguém diz “Minha casa

€ um circo” provavelmente significa que:

Alternativas:

A casa é baguncada.
A casa ¢ feia.

A casa € suja.

A casa é distante.

Resposta:

A casa é baguncada.

Questao 2 - Quando alguém diz “Aquele ator

€ um gato” provavelmente significa que:
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Alternativas:

O ator é peludo.

O ator é um animal.
O ator € inteligente.

O ator é bonito.

Resposta:

O ator é bonito.

Questao 3 - Quando alguém diz “Tenho corpo

de pera” provavelmente significa que:

Alternativas:

O corpo € pesado.

O corpo é sujo.

O corpo é curvilineo (com curvas).

O corpo é saudavel.

Resposta:

O corpo é curvilineo (com curvas).

Questao 4 - Quando alguém diz “Meu estojo &

um lixo” provavelmente significa que:

Alternativas:

O estojo é plastico.
O estojo é sujo.

O estojo é caro.

O estojo é grande.

Resposta:

O estojo é sujo.

Figura 5. Proposta de ensino de metéaforas, nivel de textualidade 1.
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Os demais niveis seguem praticamente o mesmo padrdo, porém as etapas 1
e 2 (diferenciagcdo entre linguagem conotativa metaférica e linguagem denotativa e
diferenciacdo entre a comparacdo direta a comparacdo indireta) ndo mais
aparecerdo nos niveis 2 ao 4. Assim foi determinado por se tratarem, tanto a
diferenciacéo entre linguagem conotativa metaforica e linguagem denotativa quanto
a diferenciacdo entre a comparacgdo direta a comparacao indireta, de pré-requisitos
para as demais etapas. Dessa forma, numa aplicacdo, supde-se que a passagem
para 0s niveis seguintes sO0 ocorra quando as etapas 1 e 2 do nivel 1 tenha sido

plenamente realizada.

Nivel de textualidade 2: Frase inserida hum contexto através de uma explicacao

COMPORTAMENTO
OBJETIVO ATIVIDADES PROPOSTAS
ESPERADO
Apresentam-se 10 exercicios em que o
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opc¢Oes) aquela que indica corretamente 0s
dois termos relacionados na metéafora.
Exemplos:
Etapa 3 . _ .
o Questao 1 - Numa situacdo em que o local
Identificacéo o
onde se esta € muito barulhento e
dos termos Escolher a frase ) o
. o desagradavel alguém diz: “WVamos embora,
envolvidos em que ha dois ) . .
esse lugar € um inferno” relacionam-se
em uma termos _
. _ comparativamente as palavras:
relacao relacionados
metaférica metaforicamente.

Alternativas:
(comparado e
Vamos e lugar
comparante)
Lugar e embora
Lugar e inferno

Inferno e vamos

Resposta:

Lugar e inferno
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Questéo 2 - Olhando para uma moga que ele
admira muito, o rapaz diz: “O rosto dela € uma
pintura” relacionam-se comparativamente as

palavras:

Alternativas:
O e rosto
Dela e uma
Uma e pintura

Rosto e pintura

Resposta:

Rosto e pintura

Questao 3 - Irritada com os politicos, uma
senhora, assistindo ao telejornal diz: “Esses
homens sao uns ratos” relacionam-se

comparativamente as palavras:

Alternativas:
Esses e homens
Sao e uns
Homens e ratos

Esses e ratos

Resposta:

Homens e ratos

Questao 4 - Preocupado com o filho que
voltara tarde para casa, o pai diz: “Cuidado,
filho! A rua esta uma selva” relacionam-se

comparativamente as palavras:
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Alternativas:
A erua

Rua e esta
Uma e selva

Rua e selva

Resposta:

Rua e selva

Etapa 4
Identificagcéo
do atributo
relativo ao
comparante
(atributo
explicito) da

metafora.

Escolher o
atributo relativo ao
comparante
(atributo explicito)

na metafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que 0
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opcdes) o atributo que corresponde mais
adequadamente ao (termo comparante)
segundo substantivo concreto destacado na

relagdo metaforica.

Exemplos:
Questao 1 - Pegando a méo da namorada,

gue estava muito tensa, o namorado Ihe diz:
“Sua mao esta uma pedra de gelo”. Nessa
frase, a caracteristica mais provavel da pedra
de gelo que se deve considerar na
interpretacao é:

Alternativas:
Refrescante
Estupida
Gelada

Incolor

Resposta:
Gelada

Questao 2 - Feliz com o fato de que a mae a
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deixou sair com os amigos, a filha diz:
“‘Mamae, vocé € um doce”. Nessa frase, a
caracteristica mais provavel do doce que se

deve considerar na interpretacéo é:

Alternativas:
Saboroso
Agradavel
Bonito

Comestivel

Resposta:

Agradavel

Questao 3 - Acariciando a pele do rosto da
namorada, o rapaz lhe diz: “Sua pele é um
péssego”. Nessa frase, a caracteristica mais
provavel do péssego que se deve considerar

na interpretacao é:

Alternativas:
Vegetal
Suave
Amarelado

Fofo

Resposta:

Suave

Questao 4 - Irritado com os pais, 0
adolescente diz: “Essa casa € uma prisao”.
Nessa frase, a caracteristica mais provavel da

prisdo que se deve considerar na interpretagcéo




71

S'D.\

Alternativas:
Quente
Populosa
Feia

Desagradavel

Resposta:
Desagradavel

Etapa 5
Identificacéo
do atributo
que é
transferido ao
comparado
(atributo
implicito) da

metafora.

Escolher o
atributo
transferido ao
comparado
aproximando 0s
termos da

metéafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que o
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opc¢des) o atributo que corresponde mais
adequadamente ao (termo comparado)
primeiro substantivo concreto destacado na

relacdo metaforica.

Exemplos:
Questao 1 - Pegando a méo da nhamorada,

gue estava muito tensa, o namorado Ihe diz:
“Sua mao esta uma pedra de gelo”. Nessa
frase, a caracteristica mais provavel da mao

gue se deve considerar na interpretacao é:

Alternativas:
Branca
Aspera
Agradavel
Gelada

Resposta:
Gelada
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Questao 2 - Feliz com o fato de que a mae a
deixou sair com os amigos, a filha diz:
“‘Mamée, vocé é um doce”. Nessa frase, a
caracteristica mais provavel da méae que se

deve considerar na interpretacao é:

Alternativas:
Saborosa
Agradavel
Bonita

Comestivel

Resposta:
Agradavel

Questao 3 - Acariciando a pele do rosto da
namorada, o rapaz lhe diz: “Sua pele é um
péssego”. Nessa frase, a caracteristica mais
provavel da pele que se deve considerar na

interpretacdo é:

Alternativas:
Suave
Amarelada
Saborosa
Brilhante

Resposta:

Suave

Questao 4 - Irritado com os pais, 0
adolescente diz: “Essa casa é uma prisao”.

Nessa frase, a caracteristica mais provavel da
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casa que se deve considerar na interpretacao

é:

Alternativas:
Feia
Desagradavel
Agradavel

Fresca

Resposta:

Desagradavel

Apresentam-se 10 exercicios em que o

aprendiz devera escolher (dentre quatro
opc¢des) a opcao que melhor explique a
relacdo metaforica existente na frase do

enunciado.

Exemplos:
Questao 1 - A mae estava conversando com

Escolher entre as | suas amigas enquanto as crian¢as brincavam;

Etapa 6
_ | frases, a que de repente, ela vé seu filho chutando as outras
Compreensa . . o )
g expressa o criangas, e diz “Esse menino é um capeta”.
o do
provavel Essa frase provavelmente significa que:

significadoda |
) significado da
metafora ) _
metafora. Alternativas:

O menino é feio.

O menino é malvado.
O menino é feliz.

O menino é chato.

Resposta:

O menino é malvado.
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Questao 2 - Observando a mulher que joga o
cigarro pela janela do carro, a motorista ao
lado diz: “Essa mulher é uma porca”. Essa

frase provavelmente significa que:

Alternativas:

A mulher é descabelada.
A mulher é fumante.

A mulher é suja.

A mulher é ma motorista.

Resposta:

A mulher é suja.

Questao 3 - Vendo a camisa colorida que o
filho escolheu vestir para ir ao velério do avd
do vizinho, a mae diz: “Menino, essa camisa é
um carnaval’. Essa frase provavelmente

significa que:

Alternativas:

A camisa é bonita.

A camisa é inadequada para a ocasiao.
A camisa é pequena.

A camisa é quente.

Resposta:

A camisa é inadequada para a ocasiao.

Questao 4 - O professor calcula as faltas de
cada aluno, vira-se para a classe e diz: “O
Pedrinho € mesmo um turista”. Essa frase

provavelmente significa que:
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Alternativas:

Pedrinho é divertido.
Pedrinho é bom aluno.
Pedrinho é pouco inteligente.

Pedrinho é muito ausente.

Resposta:

Pedrinho é muito ausente.

Figura 6 - Proposta de ensino de metaforas, nivel de textualidade 2.

Nivel de textualidade 3: Frase inserida em texto, identificada através de sublinhado.

OBJETIVO COMPORTAMENTO ATIVIDADES PROPOSTAS
ESPERADO
Apresentam-se 10 exercicios em que o
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opc¢Oes) aquela que indica corretamente 0s
dois termos relacionados na metéafora.
Etapa 3 Exemplos:
Identificagao Questéo 1 - Olhamos nos duas para o
dos termos Escolher a frase espelho... O cabeleireiro tinha feito um
envolvidos em que héa dois excelente trabalho. Nossos cabelos estavam
em uma termos uma seda. Na frase destacada, relacionam-se
relacao relacionados comparativamente ou metaforicamente as
metaforica metaforicamente. | palavras:

(comparado e

comparante)

Alternativas:
Nossos e cabelos
Estavam e seda
Cabelos e uma

Cabelos e seda

Resposta:
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Cabelos e seda

Questao 2 - Ndo aguento mais tanta briga
nessa familia, todos os dias temos alguém

discutindo aqui. Essa casa é um verdadeiro

campo de batalha! Na frase destacada,

relacionam-se comparativamente ou

metaforicamente as palavras:

Alternativas:

Essa e casa

Casa e campo de batalha
Casa e campo

Campo e batalha

Resposta:

Casa e campo de batalha

Questao 3 - Amo ser mae! Meus filhos sdo um

tesouro! Na frase destacada, relacionam-se
comparativamente ou metaforicamente as

palavras:

Alternativas:
Meus e filhos
Séo e um
Filhos e séo

Filhos e tesouro

Resposta:

Filhos e tesouro

Questao 4 - Vocé parece que nao se afeta
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com nada. Seu coracdo é um deserto! Na

frase destacada, relacionam-se
comparativamente ou metaforicamente as

palavras:

Alternativas:

Seu e coragéo
Coracéao e deserto
E eum

Um e deserto

Resposta:

Coracéo e deserto

Etapa 4
Identificacéo
do atributo
relativo ao
comparante
(atributo
explicito) da

metafora.

Escolher o
atributo relativo ao
comparante
(atributo explicito)

na metafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que 0
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opcdes) o atributo que corresponde mais
adequadamente ao (termo comparante)
segundo substantivo concreto destacado na

relacdo metaforica.

Exemplos:
Questéao 1 - Fui ao dentista esta semana,

estava preocupada com o clareamento dos

dentes, mas ele disse que meus dentes sao

diamantes. No trecho destacado, a
caracteristica mais provavel dos diamantes

gue se deve considerar na interpretacao é:

Alternativas:
Caros

Belos
Brilhantes

Sujos
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Resposta:

Brilhantes

Questéo 2 - Chegando a Brasilia, os
termbmetros marcavam 39 graus. Aquela

cidade é um forno. No trecho destacado, a

caracteristica mais provavel do forno que se

deve considerar na interpretacao é:

Alternativas:
Fechado
Quente
Interessante

Engordurado

Resposta:

Quente

Questao 3 - Eu estava doida para deitar na
minha cama e ficar um pouco sozinha. Meu

quarto € minha ilha. No trecho destacado, a

caracteristica mais provavel da ilha que se

deve considerar na interpretacéo é:

Alternativas:
Isolada

Cercada de agua
Natural

Quente

Resposta:

Isolada
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Questao 4 - Olhando para meu amor eu nao

canso de dizer que seus olhos sao estrelas.

No trecho destacado, a caracteristica mais
provavel das estrelas que se deve considerar

na interpretacao é:

Alternativas:
Distantes
Noturnas
Luminosas

Frias

Resposta:

Luminosas

Etapa 5
Identificagcéo
do atributo
que é
transferido ao
comparado
(atributo
implicito) da

metéafora.

Escolher o
atributo
transferido ao
comparado
aproximando os
termos da

metéafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que o
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opcodes) o atributo que corresponde mais
adequadamente ao (termo comparado)
primeiro substantivo concreto destacado na

relagdo metaférica.

Exemplos:
Questao 1 - Fui ao dentista esta semana,

estava preocupada com o clareamento dos

dentes, mas ele disse que meus dentes sao
diamantes. No trecho destacado, a
caracteristica mais provavel dos dentes que se

deve considerar na interpretagao é:

Alternativas:
Careados

Brilhantes
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Sujos

Brancos

Resposta:

Brilhantes

Questao 2 - Chegando a Brasilia, os
termbémetros marcavam 39 graus. Aquela

cidade é um forno. No trecho destacado, a

caracteristica mais provavel da cidade que se

deve considerar na interpretacéo é:

Alternativas:
Estressante
Fechada
Quente

Admiravel

Resposta:

Quente

Questao 3 - Eu estava doida para deitar na
minha cama e ficar um pouco sozinha. Meu

quarto & minha ilha. No trecho destacado, a

caracteristica mais provavel do quarto que se

deve considerar na interpretacao é:

Alternativas:
Aconchegante
Bonito

Isolado

Frio
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Resposta:
Isolado

Questao 4 - Olhando para meu amor eu nao

canso de dizer que seus olhos séo estrelas.

No trecho destacado, a caracteristica mais
provavel dos olhos que se deve considerar na

interpretacdo é:

Alternativas:
Distantes
Esquecidos
Saudaveis

Luminosos

Resposta:

Luminosos

Etapa 6
Compreensa
odo
significado da

metafora

Escolher entre as
frases, a que
expressa o
provavel
significado da

metéafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que 0

aprendiz devera escolher (dentre quatro
opc¢des) a opcao que melhor explique a
relagdo metaférica existente na frase do

enunciado.

Exemplos:
Questéao 1 - A mulher da casa ao lado nao

gosta de criangas e reclama o tempo todo das

brincadeiras dos meus filhos. Aquela vizinha é

uma bruxa. No trecho destacado hd uma

metafora, que provavelmente significa que:

Alternativas:
A vizinha é feia.

A vizinha é agradavel.
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A vizinha é fofoqueira.

A vizinha é ma.

Resposta:

A vizinha é ma.

Questao 2 - Nao acredito que vocé enfrentou
todos os campedes de judd, venceu e ainda

teve energia para ir a festa. Menino, vocé é

uma rocha mesmo.

No trecho destacado ha uma metéfora, que

provavelmente significa que:

Alternativas:

O menino é forte.

O menino é frio.

O menino é inteligente.

O menino é sensivel.

Resposta:

O menino é forte.

Questao 3 - Estava preocupado com o que ela
pensaria de mim. Achei que pudesse ser uma
professora arrogante e mal-humorada, mas,

na verdade, a Dona Idéalia € uma flor. No

trecho destacado ha uma metéafora, que

provavelmente significa que:

Alternativas:
Dona ldalia é bonita.

Dona ldalia é tensa.
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Dona Idélia é delicada.
Dona ldalia é chata.

Resposta:

Dona Idélia é delicada.

Questao 4 - Pode confiar em mim. Diga o que

te preocupa, minha boca é um portéo

trancado. No trecho destacado ha uma

metafora, que provavelmente significa que:

Alternativas:

A boca é saudavel.
A boca é tensa.

A boca é fechada.

A boca é bela.

Resposta:

A boca é fechada.

Figura 7 -. Proposta de ensino de metéaforas, nivel de textualidade 3.

Nivel de textualidade 4: Frase inserida no texto; nao identificada

COMPORTAMENTO
OBJETIVO ATIVIDADES PROPOSTAS
ESPERADO
Etapa 3 Apresentam-se 10 exercicios em que 0
Identificagcéo aprendiz devera escolher (dentre quatro
dos termos opc¢Bes) aquela que indica corretamente 0s
. Escolher a frase . .
envolvidos o dois termos relacionados na metéafora.
em que ha dois
em uma
B termos
relacéo _ Exemplos:
_ relacionados ) _ _
metafdrica Questao 1 - Minha irma esté internada de

(comparado e

comparante)

novo. Minha irm& é uma casquinha de ovo.
Novamente estava jogando bola e rompeu o

ligamento. No texto apresentado, relacionam-
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se metaforicamente as palavras:

Alternativas:

Irm& e internada

Bola e ligamento

Minha irm& e casquinha de ovo

Novamente e rompeu

Resposta:

Minha irm& e casquinha de ovo

Questao 2 - Sera que vocés poderiam ficar
quietos? Essa falacdo é uma britadeira no me
cérebro. No texto apresentado, relacionam-se

metaforicamente as palavras:

Alternativas:
Vocés e quietos
Falacéo e britadeira
Quietos e falagéo

Britadeira e quietos

Resposta:

Falacéo e britadeira

Questédo 3 - Esse menino € o espelho do seu
pai. Se nao tivessem dito eu nao teria duvida
de que vocés sdo da mesma familia. No texto
apresentado, relacionam-se metaforicamente

0S termos:

Alternativas:

Vocés e familia

u
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Espelho e pai
Menino e espelho

Duvida e mesma

Resposta:
Menino e espelho

Questao 4 - Nao teve jeito de controlar a
mamae. Vocés sabem que mamae é um trator.
No texto apresentado, relacionam-se

metaforicamente as palavras:

Alternativas:
Teve e jeito
Vocés e sabem
Vocés e trator

Mamae e trator

Resposta:

Mamae e trator

Etapa 4
Identificacéo
do atributo
relativo ao
comparante
(atributo
explicito) da
metéafora.

Escolher o
atributo relativo ao
comparante
(atributo explicito)

na metafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que 0
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opcdes) o atributo que corresponde mais
adequadamente ao (termo comparante)
segundo substantivo concreto destacado na
relagdo metaférica.

Exemplos:
Questao 1 - Preciso dizer que sempre me

senti muito bem com vocés e sou
surpreendida a cada dia com essas meninas.
Essa turma é um verdadeiro desfile de modas.

No texto, a caracteristica mais provavel do
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desfile de modas que se deve considerar na

interpretacdo é:

Alternativas:
Belo
Animado
Famoso

Distante

Resposta:

Belo

Questao 2 - Vocé me perguntou, depois nao
va dizer que sou grosseira. Seu cabelo esta
uma pasta. No texto, a caracteristica mais
provavel da pasta que se deve considerar na

interpretacdo é:

Alternativas:
Saborosa
Pegajosa
Clara

Feia

Resposta:

Pegajosa

Questéao 3 - Eu nunca poderia ser bailarina,
porque meu corpo sempre foi uma bola. No
texto, a caracteristica mais provavel da bola

gue se deve considerar na interpretacao é:

Alternativas:
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Pesada
Plastica
Redonda

Divertida

Resposta:
Redonda

Questao 4 - Menina, olha pra esse seu
guarda-roupas. E um desfile de escola de
samba? No texto, a caracteristica mais
provavel do desfile de escola de samba que se

deve considerar na interpretacao é:

Alternativas:
Divertido
Colorido

Feio

Moderno

Resposta:
Colorido

Etapa 5
Identificacéo
do atributo
que é
transferido ao
comparado
(atributo
implicito) da

metéafora.

Escolher o
atributo
transferido ao
comparado, que
aproxima os
termos da

metéafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que o
aprendiz devera escolher (dentre quatro
opcdes) o atributo que corresponde mais
adequadamente ao (termo comparado)
primeiro substantivo concreto destacado na

relacdo metafdrica.

Exemplos:
Questéao 1 - Preciso dizer que sempre me

senti muito bem com vocés e sou

surpreendida a cada dia com essas meninas.
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Essa turma é um verdadeiro desfile de modas.
No texto, a caracteristica mais provavel da
turma que se deve considerar na interpretacéo

é:

Alternativas:
Agitada

Bela
Moderna
Inteligente
Resposta:

Bela

Questao 2 - Vocé me perguntou, depois nao
va dizer que sou grosseira. Seu cabelo esta
uma pasta. No texto, a caracteristica mais
provavel do cabelo que se deve considerar na

interpretacao é:

Alternativas:
Pegajoso
Claro
Baguncado

Limpo

Resposta:

Pegajoso

Questao 3 - Eu nunca poderia ser bailarina,
porque meu corpo sempre foi uma bola. No
texto, a caracteristica mais provavel do corpo

que se deve considerar na interpretagéo é:
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Alternativas:
Pesado
Bonito

Sujo
Redondo

Resposta:
Redondo

Questao 4 - Menina, olha pra esse seu
guarda-roupas. E um desfile de escola de
samba? No texto, a caracteristica mais
provavel do guarda-roupas que se deve

considerar na interpretagéo é:

Alternativas:
Animado
Extravagante
Belo

Discreto

Resposta:

Extravagante

Etapa 6
Compreensa
o do
significado da
metéafora

Escolher entre as
frases, a que
expressa o
provavel
significado da

metéafora.

Apresentam-se 10 exercicios em que o

aprendiz devera escolher (dentre quatro
opc¢des) a opcao que melhor explique a
relacdo metaforica existente na frase do

enunciado.

Exemplos:
Questéao 1 - Olhava para ele, mas néao

conseguia imaginar o que pensava, porque

seus olhos eram uma noite sem estrelas. A
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metafora presente no texto, provavelmente

significa que:

Alternativas:

Os olhos eram azuis.

Os olhos eram uma noite.
Os olhos eram escuros.

Os olhos eram iluminados.

Resposta:

Os olhos eram escuros.

Questéo 2 - Fui visitar minha amiga na
maternidade, ela acabou de ter o primeiro
filho. Nossa! Coisa mais linda aquele bebé, é
um bonequinho. A metéfora presente no texto,

provavelmente significa que:

Alternativas:

O bebé é bonito.

O bebé é um boneco.
O bebé é pesado.

O bebé é chorao.

Resposta:
O bebé é bonito.

Questéo 3 - Passei seis meses me
preparando para o campeonato de natacao.
Meu cabelo esta uma palha, ndo vejo a hora
de fazer uma hidratagdo. A metafora presente

no texto, provavelmente significa que:
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Alternativas:

O cabelo esta bonito.

O cabelo esta feio.

O cabelo esta mal cheiroso.

O cabelo esta verde.

Resposta:

O cabelo esta feio.

Questéo 4 - Filho, preciso que vocé venha
logo para nossa casa. Esse lugar fica terrivel
na sua auséncia. Vocé é o Sol dessa familia. A
metafora presente no texto, provavelmente

significa que:

Alternativas:

O filho € o Sol.

O filho é importante.
O filho é quente.

O filho é luminoso.

Resposta:

O filho é importante.

Figura 8 -. Proposta de ensino de metéaforas, nivel de textualidade 4.



92

4.1.1 SUGESTAO PARA A APLICACAO DA PROPOSTA DE ENSINO

Ao elaborar a proposta de ensino, pensou-se também em sua aplicacdo, que
apesar de nao ter ocorrido neste primeiro momento, podera ser efetivada pela
propria autora/pesquisadora ou outro pesquisador ou interessado no assunto.

Considerando as facilidades atuais de acesso a internet e o interesse pelo uso de
recursos tecnologicos, crescente no meio escolar, sugere-se que 0 ensino seja
informatizado e, recomenda-se o uso da plataforma kahoot®.

Apesar de a proposta aqui desenvolvida poder ser aplicada de diversas
maneiras, inclusive no papel, a ideia da utilizacdo da plataforma de ensino pareceu
interessante por alguns motivos: esta disponivel gratuitamente na internet, oferece
recursos necessarios para a aplicacdo e avaliacdo das etapas de ensino aqui
apresentadas e mostrou-se bastante estimulante para os alunos em outras
situacbes. Mesmo assim, ressalta-se, mais uma vez, que 0S exercicios aqui
desenvolvidos poderdo ser aplicados em outras plataformas, softwares ou mesmo
em papel.

Caso se opte pelo uso da mencionada plataforma, sua utilizacdo se faz de forma
simples, bastando que professor e alunos tenham acesso a Internet, via computador,
tablet ou celular, acessem o site getkahoot.com e realizem seu cadastro na
plataforma, para que possam receber seu login e senha, para elaborar ou responder
0S questionarios.

Como caracteristicas:

e A plataforma Kahoot funciona como um jogo de perguntas e respostas
interativo.

e As questdes sdo previamente elaboradas pelo professor e disponibilizadas
conforme sua decisdo (podendo escolher a data e definir o publico que
podera acessa-las).

e Os testes podem ser respondidos coletiva ou individualmente (conforme
definicdo do professor/aplicador).

¢ A dindmica pode ocorrer em sala de aula ou fora da escola, bastando que

se tenha acesso a internet.

6 _. . Z - . . . . .
sistema de questionarios on-line criado na Noruega e disponivel gratuitamente em kahoot.com
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e O tempo para a realizacdo das atividades também é pré-definido pelo
professor.

e Os resultados sdo apresentados de forma detalhada, para cada uma das
guestdes e cada um dos participantes.

e A avalicdo leva em conta o tempo de execucdo e a quantidade de
acertos.

Mais detalhes a respeito do funcionamento da plataforma podem ser obtidos

em https://kahoot.com/what-is-kahoot/, site oficial da plataforma.

Planejamento e avaliagdo, etapas aqui consideradas as mais preciosas no
processo de ensino sdo os destaques desta proposta e ocorrerdo com suporte
facilitador da plataforma.

O digitacdo prévia das questdes, organizando-as conforme o0s niveis de
ensino e as etapas aqui definidas sdo de responsabilidade do professor e
fundamentais para que se possa realizar a atividade.

Realizada, pelo professor, a primeira etapa de planejamento e digitacdo das
guestdes, torna-se possivel a aplicacdo. Ficando, entdo, o professor, encarregado
de aplicar a atividade, orientando a execucédo por parte dos alunos.

E importante ressaltar que a dinAmica de aplicacido em sala de aula exige que
se tenha acesso a internet, a equipamentos individuais (celulares, tablets ou
computadores) e a uma tela de projecédo, na qual os aprendizes realizaréo a leitura
da questao, podendo respondé-la apenas através de seu equipamento individual.

Segue-se 0 passo a passo da aplicacdo, acompanhado de figuras ilustrativas
das telas apresentadas na plataforma Kahoot.com.

Na hip6tese da aplicacao, para visualizacdo do aplicador ter-se-ia:

A tela inicial da atividade, a qual demonstrara as etapas do ensino, conforme

a estrutura organizada pelo educador. Exemplificando a presente proposta, ter-se-ia:


https://kahoot.com/what-is-kahoot/
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[ NewK! & My Kahoots

QFindKahoots ~ @FAQ  # Support

a g vam Al audiences v | Anianoatypes v (TS

Etapa V1

by devans10000 14 hours ago 5
Leg ... 70000 Favoriew o | Shaezt o

BRI - cuecions & Frvaie

Etapa IV 1

[ 5 ccstions @ Privets

Etapa lll 1

-+ [ Play» o

B 5 cestions @ Private

Etapall 1

X 5 cuestions @ Private

Etapal1
by devans10000 15 hours ago

Figura 9 — Tela inicial do Kahoot.com, para acesso do aplicador.

Acionando o “botdo” play na etapa selecionada na tela anterior, o aplicador

teria acesso a uma nova tela:

Player vs Player Team vs Team
1:1 Devices Shared Devices

Classic Team mode

@ Loaded 100%

QO Digite aqui para pesquisar

Figura 10 — Segunda tela do Kahoot.com, para acesso do aplicador.

Na tela anterior, sugere-se que o aplicador acione o icone “classic”, que

oferece a possibilidade de que cada aprendiz, participe individualmente da atividade.
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A proxima tela, ofereceria ao aplicador uma senha (PIN), correspondente a
atividade a ser realizada, segundo seu planejamento e escolha prévia. Essa senha
(PIN) é disponibilizada aos aprendizes, para que possam utilizar a plataforma e

participar do ensino. Como no exemplo que a seguir se ilustra:

Join at kahoot.it
with Game PIN:

E Rl O Oigite aqui para pesquisar I [~ ] » & 0 o £ o~ w o

Figura 11 - Tela do Kahoot.com, com exemplo de senha de acesso (PIN)

Neste momento, o aplicador solicitaria aos aprendizes que acessassem 0 site
kahoot.it e lhes forneceria a senha (PIN) de acesso a atividade, neste exemplo a
senha corresponde ao numero 9132911, que aparece no alto da tela.

A cada acesso realizado pelos aprendizes, o nimero de aprendizes (players), na
tela seria alterado.

Join at kahoot.it
with Game PIN:

Kah@st)

Maria Bonita

@ Waiting for players...

Ll O Digite aqui para pesquisar

Figura 12 - Tela Kahoot.com, com lista de acessos.
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Quando a lista de aprendizes (players) estivesse completa, o aplicador
poderia acionar o botdo “Start”, que aparece na lateral esquerda da tela (Figura 12),

e daria inicio a atividade.
Na proxima tela, o aplicador exibiria a primeira questdo, conforme

exemplificado:

Question 1 of 3 o

Qual frase aparece no sentido figurado, como ocorre
no exemplo: "Sou uma tartaruga"?

Naughty nicknames beware!

One click on your name and you're out of the game.

ETW O igite aqui paca pesquisar

Figura 13 - Tela Kahoot.com, com exemplo de questéo.

Em alguns segundos (conforme predefinicdo do professor) apareceria uma
nova tela, com a pergunta anterior e as alternativas com as repostas possiveis. Essa
tela deve ser visualizada pelos aprendizes, o que ocorre por meio de uma tela de
projecao. A partir da exibicdo dos icones de resposta, como se pode verificar na tela

seguinte (Figura 14), os aprendizes poderao escolher a alternativa que consideram

correta.

i B e

c o 'S

Qual frase aparece no sentido figurado, como ocorre no exemplo: "Sou @
uma tartaruga"?

0

Answers

@

A Sou uma lerda. ‘ Sou muito agil.

[ [oR—
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Figura 14 - Tela Kahoot.com, com exemplo de projecdo da questéo.

Essa tela (Figura 14) com a pergunta e as alternativas, ficaria disponivel por
tantos segundos quantos o professor determinar e, nesse tempo, o0 aprendiz
escolheria a alternativa que considera correta.

Os icones de resposta aparecem na tela projetada pelo professor e nos
aparelhos individuais dos aprendizes participantes do ensino.

A cada resposta dada, € apresentado o resultado, tanto para o aplicador
quanto para o aprendiz, na tela projetada, com a resposta correta e 0 numero de
respostas dadas para cada uma das alternativas, conforme a tela reproduzida a

seguir (Figura 15).

ttps//play kshoot t#/gameblockq

Qual frase aparece no sentido figurado, como ocorre no exemplo: &
"Estou uma baleia"? Farsaeen

v1

Show media M CoE

A Estou uma beleza. ’ Estou uma louca.
. Estou uma anta. v . Estou uma gorda.

nouq [ p—
Figura 15 - Tela Kahoot.com, com resultado de uma questéo.

No exemplo, a Unica participante foi Maria Bonita, que escolheu a resposta
correta, identificada por um V. As demais alternativas ndo foram escolhidas (por
qualquer participante), sendo identificadas com o Zero.

Ao acionar o “botdo” next, na parte superior direita da tela, o aplicador
disponibilizaria uma nova tela, em que os aprendizes poderiam verificar sua

7

pontuacdo — note-se que € possivel que se faca a opcdo pela auséncia de
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pontuacao fazendo com que o total de pontos fosse igual para todos os participantes
(zero (0)).

Maria Bonita 4]

Ell O Digite aqui para pesquisar

Figura 16 - Tela Kahoot.com, com a pontuagdo do aprendiz.

= ”

Ao acionar, novamente, o “botdo” next, na parte superior direita da tela, o
aplicador disponibilizard nova tela, com a proxima questdo, e assim ocorrera

sucessivamente, para as etapas de cada um dos niveis da programacao.

Na hipétese da aplicacdo, para visualizacdo do aprendiz ter-se-ia:

Para iniciar sua participacao na atividade, o aprendiz deveria acessar, através
de um computador, aparelho celular ou tablet, o site Kahoot.it. Tendo feito o acesso,
na tela de seu aparelho aparece a solicitacdo de um cédigo de acesso, denominado
PIN, da seguinte forma:



¥ "4 1 N 0530
X @ !(ahoot! 0

it kahoot.it

Enter

Play more, anywhere and anytime, on your
own or with friends. Get our new app!

GETITON

® Google Play

Create your own kahoot for
FREE at kahoot.com

Figura 17 - Tela Kahoot.com, primeira tela de acesso do aprendiz
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Tendo recebido do aplicador a senha (PIN) para iniciar a atividade, o aprendiz

deveria registra-la em seu aparelho. No caso aqui exemplificado, o PIN corresponde

ao nimero 9132911.

] WO 4 0634
X @ Kahoot! 0

https://kahoat.it

Kah@st!
S

Enter

Play more, anywhere and anytime, on your
own or with friends. Get our new app!

GETITON

* Google Play

Create your own kahoot for
FREE at kahoot.com

Figura 18 - Tela Kahoot.com, PIN de acesso do aprendiz
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ApOs registrar o numero de acesso PIN, o aprendiz acionaria o “botao” enter,
em seu aparelho, o que Ihe daria acesso a uma nova tela, na qual seria solicitado o
registro de um nome (Nickname) com o qual ele seria identificado na atividade.
Sugere-se que o aplicador atribua a cada aprendiz uma identificacéo, garantindo que

somente o aplicador tera acesso, ao nome real do participante/aprendiz.

L] ¥4 0 0634
X @ Kahoot! ]

https://kahoot.it

Kahest)

OK, go!

Create your own kahoot for
FREE at kahoot.com

Figura 19 - Tela Kahoot.com, solicitagdo do Nickname do aprendiz.

] ¥ 4 00634
X @ Kahoot! |

hitps //kahoot.it

Kah@st)

OK, go!

Create your own kahoot for
FREE at kahoot.com

Figura 20 - Tela Kahoot.com, j& preenchida com o Nickname do aprendiz.
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Digitado seu “Nickname”, o aprendiz devera clicar em “Ok,go!” e tera acesso a
tela das atividades, que seréo disponibilizadas pelo aplicador assim que todos os
participantes tiverem realizado o acesso. Enquanto aguarda o acesso dos demais

participantes a tela de espera mostrara a confirmagao de seu “Nickname”.

w C 4 1 A 0637

X @ Kahoot! n

hitps://kahoot.it

PIN: 9132911

You're in!

See your nickname onscreen?

Maria Bonita

Figura 21 - Tela Kahoot.com, com a confirmacgéo do Nickname do aprendiz.

Quando todos os participantes tiverem acessado a plataforma e o aplicador
tiver disponibilizado as questdes, a pergunta aparecera no teldo, onde estara

projetada a tela do computador do aplicador:

Qual frase aparece no sentido figurado, como ocorre
no exemplo: "Sou uma tartaruga"?

Naughty nicknames beware!

n your name and you're out of the game.

Figura 22 - Tela Kahoot.com, proje¢éo da primeira questao.
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A tela com a pergunta ficara disponivel alguns segundos, seguida de outra

tela em que aparecera a pergunta e as respostas, a qual ficara disponivel pelo

tempo predefinido pelo professor.

] " . x Kahoor
%

Qual frase aparece no sentido figurado, como ocorre no exemplo: "Sou @
uma tartaruga"?

0

Answers

@

A Sou uma lerda. . Sou muito agil.

H © Digite aqui para pesquisar 8 -

a =
Figura 23 - Tela Kahoot.com, projecao da primeira questéo e as alternativas.

Na tela do aparelho do aprendiz aparecerdo os icones coloridos,

correspondentes as alternativas, dentre as quais o aprendiz devera selecionar uma:

- W C 4 1 N 06:46
Kahoot! :
X @ hitps:/fkahoot it 5 ’
PIN: 4034724 20of3

Maria Bonita “

Figura 24 - Tela Kahoot.com, com os icones correspondentes as alternativas.



103

Dada a resposta por todos os participantes ou esgotado o tempo oferecido
para a solugcdo, nova tela serd exposta pelo aplicador, na qual o aprendiz tera
acesso a resposta correta e ao himero de participantes que optaram por cada uma
das alternativas oferecidas.

Y it your kahoot | Fir

« oo

Qual frase aparece no sentido figurado, como ocotre no exemplo: @
"Estou uma baleia"? e

JEES)
1
4 J o J o ] &

srmwm dia M

A Esrou o bEIeza
. Estou uma anta. J . Estou uma gorda.

noﬂgﬁ aqui para pesquis

Figura 25 - Tela Kahoot.com, com resultado de uma questao - projecao.

No aparelho do aprendiz aparecera a informacédo a respeito de sua resposta;

correta ou incorreta, da seguinte maneira:

am w C 4 1 0 0653
Kahoot!

X @ hitps //kahoot it I:I

PIN: 4034724 20f3

Correct

v

+0

You're in 1st place

Maria Bonita n

Figura 26 - Tela Kahoot.com, com resultado de uma questao respondida corretamente.
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] A H 08:51
Kahoot!

X @ https:/fkahoot it N

PIN: 9424695 1of3

Incorrect

X

Sooooo close.

You're in 1st place

Maria Bonita n

Figura 27 - Tela Kahoot.com, com resultado de uma questao respondida incorretamente.

E, assim que a proxima questéo for disponibilizada pelo aplicador, nova tela

de contagem de segundos sera disponibilizada no aparelho do aprendiz:

¥ C 4 W 0854

PIN: 9424695 3of3

Question 3

Maria Bonita n

Figura 28 - Tela Kahoot.com, contagem de tempo para a leitura da questao no teléo.

A partir desta etapa, a agao repetir-se-ia, até que as questdes de cada nivel e
etapa do ensino fossem respondidas.
Na hip6tese da aplicacdo, como resultados a serem analisados pelo

professor/aplicador ter-se-ia:
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Entende-se que cabe ao aplicador observar cada aprendiz individualmente e
registrar cada uma das telas de finalizac&o oferecida pela plataforma kahoot.com, da

seguinte forma:

Maria Bonita

0 points
Ooutof3

Figura 29 - Tela Kahoot.com, com ranqueamento dos participantes.

Sugere-se ndo expor aos participantes as telas finais, visto que eles ja terdo
as informacdes a respeito de seus resultados em seus aparelhos, ja que compete
somente ao aplicador/professor administrar as informacdes a respeito do rendimento
individual, a fim de criar novas estratégias de ensino ou melhorar as ja existentes.

Ao clicar em GetResults, na parte superior direita da tela, o aplicador teria

acesso a outra tela, com a pontuacgéo individual de cada aprendiz.

What would you like
to do next?

Save Results E

Ll O vigite aqui para pesquisar

Figura 30 - Tela Kahoot.com, pontuacéo dos participantes.
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Na segunda tela de resultados aparecera a opg¢ao “Save Results” que sera
fundamental para o estudo dos resultados. Sugere-se que seja salva no computador,

através do Download.

Game Results

Save to Drive

Figura 31 - Tela Kahoot.com, salvamento da planilha de resultados.

Salvos os resultados, o aplicativo fornecerd um arquivo em software Excel
completo, com todas as informagOes sobre o0s participantes, as questbes
respondidas, percentuais de acerto individuais e em relacdo ao grupo e tempo

utilizado na realizacéo de cada atividade.
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Figura 32 — Arquivo Kahoot, com resultados da atividade.
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Nas abas oferecidas no arquivo poderdo ser acessadas informacdes

detalhadas da aplicagéo

b M| Overview / Fial Scores / Question Summary  Queston 1 Question 2 / Question 3/ RawReportData Data /13 M‘@

| Seroll Lock |

Figura 33 — Arquivo Kahoot, aba com resultados da atividade.
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O arquivo fornecido pela plataforma Kahoot.com oferece dados importantes
para a avaliagdo que poderdo ser analisados pelo professor/aplicador a fim de
desenvolver novas estratégias de ensino: visdo geral, pontuacao final; resumo por
questdo, andlise individualizada de cada uma das questdes respondidas pelos
aprendizes, além de um relatério bruto, dado a dado.

Em cada um dos itens oferecidos pela tabela de resultados, os dados poderao
ser analisados individualmente, segundo o0s objetivos pretendidos pelo
aplicador/professor.

Na situacdo aqui proposta, sugere-se a analise da planilha “Question
Summary” em que sdo apresentadas as informag¢des de cada etapa do ensino e
cada uma das respostas oferecidas pelos aprendizes, individualmente. Essas
informacBes dardo ao professor/aplicador a possibilidade de desenvolver novas
programacdes ou melhorar a programacao ja existente, de modo que essa possa

auxiliar os aprendizes no processo de leitura de metaforas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar o desempenho leitor de adolescentes concluintes do ensino
fundamental e lidar com essa realidade ano apo6s ano ficou, impossivel — como
professora de Lingua Portuguesa e, antes de tudo, educadora — ndo sentir a
necessidade de discutir o assunto e tentar buscar os porqués da pifia proficiéncia
dos concluintes do ensino fundamental em leitura na lingua materna.

Razbes podem aparecer varias, que sirvam como justificativas, com ou sem
fundamento, para explicar a situacdo em que se encontram os alunos, depois de
cursarem nove anos escolares. Diante desse cenario de fracasso e da dificuldade de
alterar sozinho a realidade que acomete toda a educacdo brasileira, o
professor/educador tem duas opcgdes: conformar-se com a situacdo e fazer o
possivel para realizar seu trabalho da melhor maneira possivel ou analisar as
circunstancias e tentar modificar a realidade de alguma forma. Obviamente a
segunda opcdo ndo € a mais facil, mas parece a mais correta, principalmente
guando ainda se acredita na educacdo como meio de transformacéo e evolucao de
uma sociedade.

Pensando assim, desenvolveu-se essa pesquisa, buscando — inicialmente —

algumas razdes que justificassem o baixo desempenho leitor, através de dados
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fornecidos pelas principais avaliagdes de ambito nacional. Diante dos dados, notou-
se que a formacgdo inicial em leitura, responsavel pelo que se denomina
alfabetizacdo, muitas vezes avaliada tdo somente pela verbalizacdo, pelo aluno, de
palavras escritas ou pela reproducdo escrita de trechos verbalizados, tem ocorrido
mais eficazmente nos ultimos anos, o que resulta no aumento do indice de pessoas
alfabetizadas no pais. O ensino da leitura compreensiva, entretanto, que demonstra
a apreensdo das sutilezas do texto, ainda nédo pode ser considerado efetivo.

Na busca de um elemento que pudesse representar a leitura compreensiva,
dentre tantas possibilidades, passou-se a analisar a inferéncia como elemento
caracteristico de uma leitura mais profunda, ou seja, quando se infere, 1é-se com
mais competéncia, com maior nivel de compreensdo. Nao coincidentemente, a
inferéncia aparece nas avaliacfes oficiais em niveis de leitura mais avancados,
representando aquilo que ndo estd explicitamente escrito, mas que se pode e se
deve perceber no texto, para que a leitura seja, de fato, eficiente.

Logo, pareceu interessante pesquisar a inferéncia e sua ocorréncia no
desenvolvimento leitor. Tarefa bastante complexa, posto que inferéncia € uma
habilidade pouquissimo trabalhada em educacdo, mesmo que seja cobrada em
avaliacbes escolares internas e mesmo em avaliacdes oficiais. Nesse ponto,
passou-se a pesquisa de situacdes leitoras tipicas das tarefas escolares que
exigissem a habilidade da inferéncia; ai surgiu a ideia de trabalhar o ensino da
metafora como elemento fundamental para o desenvolvimento da leitura, ja que para
se compreender uma metéfora é necessario inferir tanto a relagdo comparativa entre
dois termos que esta implicita quanto o elemento comum (também implicito) que
aproxima os termos comparados.

Diante do objeto, passou-se a busca de uma definicdo que contemplasse a
metafora de maneira mais objetiva; outra tarefa dificil, como se pode perceber
através da leitura desta dissertacdo. Ao longo dos anos, fildsofos, linguistas,
semanticistas, gramaticos, psicologos e estudiosos de diversas areas tém se
debrucado sobre o objeto em questéo e cada um deles, com suas especificidades,
apresenta seu conceito de metafora, ora coincidente com os demais, ora conflituoso.
Nesse ponto, algumas escolhas foram necessarias e optou-se pela compreensao
mais usual de metéfora — definida principalmente pela comparacédo implicita entre

dois termos de esferas distintas.
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Definido o objeto e seu conceito, passou-se a busca de uma metodologia que
propiciasse um ensino objetivo, controlavel e sistemético da leitura de metéaforas.
Dai adveio mais um desafio: como se ensina a leitura compreensiva? Que teodricos
se debrucaram efetivamente na tarefa de apresentar métodos para o ensino da
leitura compreensiva. Mais uma vez a pesquisa conduziu para discussoes intensas a
respeito do que seria a leitura, dos niveis leitores possiveis até uma leitura
compreensiva e eficiente. Nesse caminho, a pesquisa parecia ndo caminhar, tantas
eram as discussoes, tantos os textos. Entretanto, notou-se que o ensino da leitura
compreensiva, propriamente, ndo parece ter sido muito estudada, ou mesmo
sistematizada.

Em busca de uma metodologia, encontrou-se na analise do comportamento
um caminho, tanto para a compreensdo do comportamento verbal metaforico
(definicdo skinneriana de metéfora) quanto para o desenvolvimento de uma
metodologia que pudesse conduzir ao ensino da metafora.

O estudo do ensino programado e do comportamento verbal metaférico
(dentro da analise do comportamento), combinados aquilo que, usualmente (em
educacdo e semiologia da linguagem) se entende por leitura e metafora gerou uma
perspectiva bastante sistematica e comprometida com o ensino da leitura
compreensiva, através de um primeiro movimento que seria o ensino das metaforas.

Acreditando que a leitura compreensiva da metafora, que parte da percepcao
do implicito e desenvolve a capacidade inferencial, culmina em uma leitura mais
profunda e compreensiva de textos mais complexos, passou-se ao desenvolvimento
de uma programacédo de ensino que, de forma sistematica pretende servir para que
se possa melhor formar os leitores do portugués como lingua materna.

A proposta apresentada levou em conta seis etapas para 0 ensino sistematico
da metafora em quatro niveis distintos, que partem do mais simples para o mais
complexo e vao avangando conforme o aprendiz demonstra ter realizado cada uma
das etapas de maneira completa e plenamente satisfatoria. O controle e a avaliagéo
das atividades oferecidas ao aprendiz ficaria a cargo do professor, responsavel nao
s6 pela aplicacdo das atividades como pela analise dos resultados. Optou-se pela
elaboracdo de quatro questdes que servem de exemplo para cada uma das
atividades nos quatro niveis de ensino, entretanto, para maior eficacia do ensino,

imagina-se que dez questdes de cada estapa do ensino seriam mais eficientes.
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Embora ndo se apresentem aqui resultados de uma aplicacdo, propde-se a
aplicacdo de um ensino baseado nas diretrizes apresentadas, considerando-as
eficientes por estarem devidamente fundamentadas em teorias comportamentais,
voltadas para o ensino.

Finalmente, o que se espera deste estudo é inicialmente o didlogo critico em
relacdo as proposicbes aqui colocadas, em seguida, a aplicacdo ou o
aperfeicoamento da proposta de ensino para a leitura de metaforas, o que devera
ocorrer tdo logo se possa discuti-las e analisa-las mais profundamente com outros
pesquisadores interessados no mesmo objeto, qual seja o ensino da leitura

compreensiva ou, mais especificamente, o ensino da leitura de metéaforas.
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