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Resumo
Nathalia Martins Melati
Avaliacdo e retdrica: uma analise da proposta de redagdo do Enem

Esta dissertacdo compreende um estudo vinculado a linha de pesquisa Leitura, Escrita e
Ensino de Lingua Portuguesa e realiza uma analise da proposta de redacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem), bem como da sua concepc¢do e dos seus
fundamentos, para que compreenda de que maneira 0 ensino dos componentes basicos
da Retorica, em sala de aula, pode colaborar com o trabalho do professor de Lingua
Portuguesa no desenvolvimento das competéncias avaliadas pela prova de redagdo do
Enem. Para tanto, esta dissertacdo foi embasada em pesquisa bibliografica acerca da
educacdo brasileira, da nocdo de competéncia e dos atos retdricos. A analise foi
realizada a partir da leitura retérica das provas de redacdo do Enem de 2009 até 2016
com o objetivo de tracar o perfil do orador, do auditdrio e do género retdrico exigidos
pela avaliagdo. A partir dessa conceituacdo, foi proposto um exercicio retérico de
producdo de texto, com énfase na invencéo e disposicdo retdricas, a partir da prova de
redacdo do Enem 2016. Por fim, esta pesquisa conclui que o ensino de componentes
basicos da Retdrica pode colaborar de forma produtiva para o desenvolvimento das
competéncias exigidas pela prova de redacdo do Enem. Dessa forma, a competéncia | é
contemplada durante a elocucdo, uma vez que um discurso que respeite as regras
gramaticais possui mais forca argumentativa. A competéncia Il é desenvolvida na
medida em que a Retorica incentiva que o aluno busque argumentos em todos 0s
lugares-comuns disponiveis ao orador. A competéncia Il esta diretamente relacionada a
invencdo retorica e, portanto, o exercicio retérico em sala de aula possibilita 0 seu
desenvolvimento adequado. Da mesma forma, a competéncia IV é desenvolvida a partir
do exercicio de disposi¢do, uma vez que a criacdo do esboco do texto é fundamental
para a compreensdo da importancia da relacdo entre os argumentos. Por fim, a
competéncia V ndo é plenamente desenvolvida por meio da Retorica, porém
beneficiada, j& que o exercicio de producdo do discurso deliberativo pressupde uma

reflexdo acerca da sociedade em que o orador esté inserido.

Palavras-chave: Lingua Portuguesa, Enem, competéncias, argumentacdo, Retorica.



Abstract

This dissertation comprises a study linked to the Reading, Writing and Teaching of
Portuguese Language research line and conducts an analysis of the writing proposal of
the National High School Examination (Enem), as well as its design and fundamentals,
so that it understands which way the teaching of basic components of Rhetoric in the
classroom can collaborate with the work of the Portuguese Language teacher in the
development of the competences evaluated by the writing test of Enem. For this, this
dissertation was based on bibliographical research about Brazilian education, the notion
of competence and rhetorical acts. The analysis was carried out from the rhetorical
reading of Enem's writing tests from 2009 to 2016 with the purpose of drawing the
profile of the speaker, the auditorium and the rhetorical genre required by the
evaluation. From this conceptualization, a rhetorical exercise of text production was
proposed, with an emphasis on rhetorical invention and disposition, based on the essay
writing of Enem 2016. Finally, this research concludes that the teaching of basic
rhetorical components can productively collaborate in for the development of the skills
required by the Enem writing test. Thus, competence | is contemplated during elocution,
since a discourse that respects grammatical rules has more argumentative force.
Competency 1l is developed in so far as Rhetoric encourages the student to seek
arguments in all the common places available to the speaker. Competence I11 is directly
related to the rhetorical invention and, therefore, the rhetorical exercise in the classroom
makes possible its adequate development. Likewise, competence 1V is developed from
the disposition exercise, since the creation of the draft of the text is fundamental to the
understanding of the importance of the relation between the arguments. Finally,
competence V is not fully developed through Rhetoric, but benefited, since the exercise
of the production of deliberative discourse presupposes a reflection about the society in

which the speaker is inserted.

Key words: Portuguese language, Enem, competences, argumentation, Rhetoric
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo compreende um estudo vinculado a linha de pesquisa Leitura,
Escrita e Ensino de Lingua Portuguesa, do Programa de Estudos Pds-Graduados em
Lingua Portuguesa da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, e intitula-se
“Avaliacdo e Retdrica: uma analise da proposta de redagdo do Enem”. O termo avaliagao ¢
compreendido como um instrumento de medicdo e classificacdo utilizado para
compreender e aprender (GUERRA, 2003). Nesse sentido, esta pesquisa realiza uma
andlise da proposta de redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), bem como
da sua concepcdo e dos seus fundamentos, para que compreenda de que maneira 0 ensino
dos componentes basicos da Retdrica, em sala de aula, pode colaborar com o trabalho do
professor de Lingua Portuguesa no desenvolvimento das competéncias avaliadas pela
prova de redacdo do Enem.

Considera-se que, na contemporaneidade, os estudiosos compreendem a
linguagem humana como um instrumento usado pelos individuos para exercer influéncia,
negociar distancias e emitir opinides sobre o0 seu meio e as suas agdes no mundo. A partir
desta concepg¢do, ¢ natural ao homem “negociar” sentidos. O objetivo maior da nossa
comunicacdo, de maneira geral, é o convencimento do outro por meio do discurso. E por

iSSO que esta pesquisa opta por incluir a Retorica como embasamento teorico.

A Retorica pode ser brevemente conceituada como a arte de encontrar 0s meios de
persuasao que cada situacdo comporta. No ato retorico, envolvem-se o orador — aquele que
cria o discurso — e o auditorio — o publico que aprecia, julga, acata ou ndo o ato retérico. O
discurso, por sua vez, “tem por finalidade persuadir um auditério a aceitar a opinido
preferivel, a propdsito de uma questao” (TRINGALI, 2014, p. 125). Nesse sentido, todo o
discurso retorico busca conduzir o auditorio na direcdo do ponto de vista do orador sobre

determinada questéo.

Um fator importante para a escolha da base tedrica que sustenta este trabalho
encontra-se na crenca de que todo discurso retdrico esta inserido em um contexto de
fatores temporais, historicos, culturais e sociais e que, a partir desse contexto, o discurso
busca resolver uma questdo. Essa questdo, que clama por uma discussdo para ser
solucionada diante de um auditério que, por sua vez, analisa o discurso e considera o

conjunto de limitacOes e restricdes que o perpassam obrigatoriamente. Num sentido amplo,
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se 0 objetivo do orador é atingir persuasivamente o auditorio, as limitacfes dos atos
retdricos se ressaltam pela reverberagdo de outros discursos, tais como posi¢Ges contrarias,
leis, interesses, eventos e emoc@es, assim como as influéncias de todos os tipos que se

impbem, no contexto retdrico e na situacdo retdrica, ao orador e ao auditorio.

Ha ainda outra justificativa para a Retérica nesta pesquisa. E sabido que a histéria
da educacdo brasileira é perpassada por mudancas significativas de politicas publicas que,
por muitas décadas, ndo tinham como objetivo principal educar os alunos como cidadaos
brasileiros. Em qualquer época, porém, inseridos em um contexto que faz muito pouco
para ajuda-los, os estudantes devem aprender a negociar sentidos para que as suas
interacdes sejam de sucesso, principalmente se considerarmos que o objetivo maior do ato
retorico é a eficacia. Esta pesquisa, por considerar o aluno como um orador que se Vé
diante de uma situacdo problematica e que, numa situacdo retérica muito delimitada
tematicamente, concorda com Reboul ao afirmar que a Ret6rica, como vista por
Aristoteles, ndo se apresenta como uma arma de dominag¢do, mas “como poder de

defender-se” (REBOUL, 2004, p. 23).

Na esteira dessas ideias iniciais de que “um discurso ndo é um acontecimento
isolado, sempre estd em oposicao a outros discursos que o precederem ou que o sucederdo”
(FERREIRA, 2010, p. 50), esta pesquisa inicia-se pela compreensdo do seu objeto de
estudo: a prova de redagdo do Enem 2016.

Ao tomar a prova de redacdo do Enem como objeto de estudo, faz-se necessario
tracar um panorama historico das politicas publicas que o originaram. Nesse sentido, a
analise dos documentos oficiais da educacdo brasileira, com énfase na década de 90, como
a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM), e de autores que se dedicam a esse tema, como Castro e Tiezzi (2005)
foram fundamentais para compreender ndo sé quais politicas publicas criaram o Enem,
mas tambem quais bases tedricas o sustentam.

O Enem foi criado em 1998 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). A ideia inicial centrava-se na possibilidade de, por
meio de como um exame individual e voluntério, colher dados que pudessem trazer a tona
0 resultado palpavel de anos de estudos dos alunos concluintes do ensino médio. O
objetivo, pois, era avaliar, a partir de competéncias e habilidades, o conhecimento geral

dos alunos. Assim como os PCNEM, lancados em 2000, o Enem reforca, ainda hoje, a
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concepgdo de que a educacdo ndo deve ser enciclopédica e que a escola deve desenvolver
“estruturas mentais com as quais construimos continuamente o conhecimento e ndo apenas
a memoria” (INEP, 2005, p. 7), ou seja, as competéncias.

Além disso, o percurso historico da educacdo brasileira delimitou duas concepgoes
acerca das politicas publicas da década de 90. A primeira enfatiza os avancos dessa época,
como o aumento de matriculas na educacdo bésica e as publicagdes j& mencionadas; e a
segunda revela uma queda de qualidade em relacdo a épocas anteriores. Essas concepcoes
distintas permitiram um aprofundamento da analise critica dos documentos oficiais em

razdo do uso e conceituagdo da nog¢do de competéncias.

Assegurada a compreensao discursiva do corpus, esta pesquisa reconhece a
avaliacdo de redacdo do Enem como um ato retdrico em si, constituida de intencionalidade
retdrica, uma vez que cria uma mensagem com o objetivo de alcancar um determinado fim
e levar o auditdrio a praticar uma acao definida. A prova de redacdo do Enem 2016,
portanto, propde, ao aluno, a criacdo de um discurso sobre uma questdo atual da sociedade
moderna, que sera avaliado por especialistas. Ainda que consideremos a artificialidade
inevitavel de uma avaliacdo que pretende colocar o orador em uma situacdo conflitiva
criada a partir do exterior, as condi¢des de producdo desse discurso sdo bastante
especificas: incluem o tempo determinado para crid-lo e exigem capacidade de sintese,
organizacdo textual compativel com a norma culta e coeréncia enunciativa. Entende-se,
portanto, que a prova de redacdo avalia a competéncia do aluno como orador e, nesse
sentido, a Retdrica, com seus estudos seculares sobre a criacdo, organizacdo e moldes
persuasivos, € um campo de estudo de que o aluno pode se beneficiar durante a prova,

assim como pode ser um instrumento de ensino para o professor.

Em sentido restrito, a prova de redagdo exige do aluno a producdo de um texto
dissertativo-argumentativo sobre um tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica.
A partir do texto do aluno, serdo avaliadas as competéncias desenvolvidas durante o ensino
médio. Sob o aspecto argumentativo, o texto do educando devera defender uma tese
apoiada em argumentos consistentes e estruturados com coeréncia e coesdo (INEP, 2016).
A conclusdo do texto deve incluir uma proposta de intervencdo social para o problema
apresentado que respeite os direitos humanos. As competéncias analisadas pela prova séo:

I. Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;
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Il. Compreender a proposta de redagdo e aplicar conceitos de vérias areas de
conhecimentos para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto
dissertativo-argumentativo;

I11. Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos e opinides e
argumentos em defesa de um ponto de vista;

IV. Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a
construcdo da argumentacao;

V. Elaborar proposta de solucdo para o problema abordado, mostrando respeito aos
valores humanos e considerando a diversidade sociocultural.

Com esse cenario avaliativo, que constitui um contexto e uma situacéo retérica, foi
possivel tracar o objetivo geral desta pesquisa: compreender se 0 ensino dos
componentes basicos da Retorica, em sala de aula, pode colaborar com o trabalho do
professor de Lingua Portuguesa no desenvolvimento das competéncias avaliadas pela
prova de redacdo do Enem.

Como procedimento metodologico, optou-se pela pesquisa bibliografica acerca da
educacdo brasileira, da nocdo de competéncia e dos atos retoricos. Para tanto, o primeiro
capitulo discorre sobre o panorama histérico da educacdo brasileira baseado em
Schwartzman (2005), Patto (2015), Romanelli (2014), Castro e Tiezzi (2005), Frigotto e
Ciavatta (2003), Libaneo (2008), e dos proprios documentos oficiais. Em seguida, é feito
um levantamento tedrico sobre o conceito de competéncia com base em Perrenoud (1999),
com auxilio da teoria cognitiva descrita por Pinker (1998), e nos apontamentos de Almeida
(2004) e Rue (2004). A partir desse levantamento, a presenca de diversas definicBes de
competéncias é analisada nos PCNEM e na fundamentacao teérico-metodoldgica do Enem.
Os atos retdricos, entdo, sdo compreendidos a partir de Aristételes (2011), Reboul (2004),
Fiorin (2015), Tringali (2014) e Ferreira (2010).

A partir do embasamento teorico apresentando, e a fim de cumprir o objetivo geral
desta pesquisa, foi realizada uma analise foi dividida em duas etapas: uma leitura retdrica e
um exercicio retorico de producéo de texto.

A leitura retdrica das provas de redacdo do Enem de 2009 até 2016 permitiram
tracar o perfil do orador, do auditério e do discurso, incluindo o género retorico,
exigidos pela Enem. A partir da conceituagcdo do que o Enem compreende como ideal ao
aluno concluinte do ensino médio, foi proposto um exercicio retérico de producéo de texto

a partir da prova de redacdo do Enem 2016. Para tanto, dividiu-se o exercicio em
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compreensdo da questdo retorica, reflexdo sobre a invencgdo, inclusa a elaboragdo e
avaliacdo dos argumentos do discurso, e criagdo de um esboco do discurso a partir da
disposicao.

Esta dissertacdo esta organizada em quatro capitulos. O capitulo | Escola
Brasileira: um panorama historico discorre sobre a educacdo brasileira com base em trés
fases. A primeira, de 1530 a 1889, baseada nas influéncias pedagdgicas europeias; a
segunda, de 1889 a 1985, baseada ora na elite latifundiaria, ora na elite burguesa industrial;
e a terceira, de 1985 até os dias de hoje, responsavel pela reestruturacdo da administracao
educacional, a implantagdo de um sistema de avaliacdo, a democratizagdo do ensino
fundamental, a expansdo do ensino médio e uma ampla reforma curricular. O Capitulo Il
Competéncias: conceitos e contextualizacdo conceitua competéncia a partir do uso do
termo nos documentos oficiais e na avaliacdo do Enem. O Capitulo 11l Retérica completa o
embasamento tedrico e conceitua 0s componentes retéricos necessarios a esta pesquisa,
como a questdo retorica, 0s géneros retoricos, os conceitos de orador, auditério e discurso,
e as partes da retorica, com énfase em invencdo, disposicdo e elocucdo. O Capitulo IV A
Retorica em prética é responsavel pela conducdo da analise da prova de redacdo do Enem
2016. Esta dissertacdo apresenta, ainda, esta introducdo, uma conclusdo e as referéncias
bibliograficas.
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CAPITULO I - ESCOLA BRASILEIRA: UM PANORAMA HISTORICO

Tracar rumos para a formacdo das criancas de uma nacdo implica considerar o
desejo e as possibilidades reais de um governo para implantar um sistema que atinja todas
as classes sociais. Educar, de modo amplo, requer escolhas de natureza historica,
ideoldgica, pedagdgica, socioldgica, econémica e, sobretudo, politica. No Brasil, por
exemplo, a ideia da “educacdo para todos” perpassa a historia do Pais, mas o processo de
democratizacdo do ensino ao longo da historia revestiu-se de uma gama de interesses
singulares e conflitantes que, decisivamente, moldaram o carater do ensino.

Esse processo culminou em um discurso comum a todos os protagonistas do
cenario educacional, seja como professores, diretores, coordenadores, pais e 0s proprios
alunos. Acredita-se que a educacdo brasileira caminha tortuosamente, percep¢do essa
refletida também na imprensa. Em pesquisa realizada pelo Datafolha, em 2017, a
populacdo aponta a educagdo como 0 quarto aspecto mais negativo do Pais, ap0s
corrupcdo, salde e desemprego.

Relacionada a esse discurso esta a concepcdo de que a educacéo publica foi outrora
de qualidade e que, a partir da década de 1990, passou a oferecer um servico precario e
sucateado. E interessante notar que essa época foi, de fato, um marco na histéria da
educacéo brasileira com a outorga da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e o inicio de avaliagdo como o Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Além
disso, o periodo marca o aumento do nimero de alunos matriculados por todo o Brasil.

A visdo dessa época é, no entanto, controversa. Enquanto os pesquisadores da
educacdo, como Castro e Tiezzi (2005) e Schwartzman (2005), creditam a década de 1990
grandes avangos da educacéo brasileira, o publico em geral percebe-a como um periodo de
queda de qualidade do ensino. Para compreender a visdo dos pesquisadores, é necessario
compreender o panorama geral da educacédo brasileira desde a chegada dos portugueses,
em 1500. Este é, portanto, o objetivo do presente capitulo. De maneira breve, sera feito um
levantamento da educagéo brasileira de modo geral.

Para isso, a educagéo escolar brasileira foi dividida em trés fases. A primeira, de
1530 a 1889, constituiu-se predominantemente das influéncias europeias, seja ao copiar o
modelo jesuita ou 0 pedagodgico europeu. De 1889 a 1985, as quatro primeiras republicas, a

ditadura Vargas e a ditadura militar marcaram as decisdes educacionais visivelmente
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influenciadas ora pela elite latifundiéria, ora pela elite burguesa industrial recém-criada. O
ultimo momento, de 1985 até os dias de hoje, foi responsavel pela reestruturacdo da
administracdo educacional, a implantacdo de um sistema de avaliacdo, a democratizacao

do ensino fundamental, a expansao do ensino médio e uma ampla reforma curricular.

1. Primeira Fase: 1530 - 1889

A escola brasileira, desde o seu inicio, j& se dividiu em uma voltada as classes
dominantes e, por isso, de melhor qualidade, e outra, a disposi¢do das classes populares.
Para as classes populares e populacdo indigena, as escolas jesuitas ensinavam apenas o
alfabeto e algumas operacdes matematicas, além dos preceitos religiosos. Para as classes
superiores, os filhos dos colonos, eram ensinados a retorica e o Latim. Esses colégios
formavam aqueles destinados a tornarem-se literatos, bons cristdos, lideres e educadores
prontos a servir a Deus (SCHMITZ apud NASCIMENTO, 2007).

As escolas primarias brasileiras tornam-se obrigatorias, sob a responsabilidade das
Assembleias Legislativas Provinciais, apenas em 1827, ou seja, 327 anos apds a chegada
dos portugueses. Ainda assim, as escolas primarias apenas eram obrigatorias em cidades,
vilas e lugares populosos. A primeira marca da educacédo brasileira é, portanto, a falta de
iniciativa publica. Educar a populacdo ndo foi o objetivo dos governantes durante a
primeira parte da historia brasileira.

O Pais ndo possuia recursos para atingir a populagdo das provincias distantes. Com
a regionalizacdo do ensino, em um Pais com uma extensdo territorial semelhante a um
continente, as escolas provinciais ficaram abandonadas por falta de recursos e interesse
politico. Valois (2012) explica que somente as maiores provincias conseguiam custear as
instituicOes e Barbosa (1988) afirma que os deputados e presidentes das provincias tiveram
total descaso com a educagéo.

A regionalizagdo do ensino pode ser compreendida como uma forma de desobrigar
0 governo central de suas atribuicOes referentes a educacdo. Hoje em dia, observamos que
esse movimento se repete: o ensino fundamental 1 e Il é obrigacédo principal dos municipios
e estados; e o Governo Federal € responsavel pela educagdo superior e pelos institutos
federais.

Patto (2015) enfatiza a preocupagdo do Estado também na época apenas com o

ensino secundario, atual ensino meédio, e superior, destinado a manutencdo do prestigio
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social da classe mais rica e ao seu ingresso em cargos publicos ou profissdes liberais.
Holanda e Campos (apud BARBOSA, 1988) reforgam a existéncia de uma enorme massa
analfabeta e poucos profissionais que exerciam seus oficios. Os diplomas ainda
pertenciam, para 0s autores, a uma classe latifundiaria que os ostentava apenas por
vaidade.

Em 1886, o Ministro do Império, Bardo de Mamoré, realizou uma comissdo para
estudar a situacdo da educacdo brasileira. O relatério da comissdo afirmava que a educacao
brasileira estava decadente. O ensino primario, atual fundamental I e II, possuia “poucas
escolas, frequéncia insignificante ¢ mestres mal preparados” (PATTO, 2007, p. 261), e o
secundario pertencia quase exclusivamente a iniciativa particular. A comissdo também
concluiu que o ensino secundario se destinava apenas a preparar 0 aluno para a sua entrada
no ensino superior.

Esse descaso com a educacdo publica também era observado na situacdo dos alunos
matriculados. Nascimento (2007) exemplifica o panorama de alguns estados brasileiros.
Em S&o Paulo, pouco mais de 4 mil meninos e 2 mil meninas estavam matriculados no
ensino publico primario. J& o ensino secundario era dominado pela iniciativa privada, que
possuia 500 meninos matriculados, contra 127 matriculas nas escolas publicas. Também
ndo havia meninas matriculadas no secundario. No Parand, estado mais distante dos
grandes centros urbanos, a situacdo era ainda mais precaria. Pouco menos de dois mil
meninos e 526 meninas estavam matriculados no ensino primario, publico e particular. Ja o
ensino secundario contava com apenas 38 meninos em escolas publicas.

Se a chegada dos portugueses em territério nacional pode ser considerada como o
inicio da histéria do Brasil, o Pais conta com pouco mais de quinhentos anos. Desse total,
0S quatrocentos primeiros anos ndo tiveram como foco educar a populagédo. Ndo havia
escolas, vagas ou professores qualificados. Ha 130 anos, em 1889, menos de 3% dos
cidadaos frequentavam as escolas e 90% da populacdo adulta era analfabeta (PATTO,
2015).

2. Segunda Fase: 1889 - 1985

Com a implantagdo da Republica no Brasil, ndo houve alteragdes profundas no
sistema de ensino nacional. A educacdo basica manteve-se apenas nos estados da

Federacdo, antigas provincias, com melhores condi¢Ges econdmicas (PALMA FILHO,
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2005). A grande diferenca entre os periodos é que, em razdo da regionaliza¢do da educacao
e de movimentos politicos, os Estados mais avangados encabecaram reformas préprias.

Vale lembrar que a sociedade brasileira passou a estruturar-se de maneira diferente
da observada em épocas anteriores. Houve um crescimento do setor industrial, uma
ampliacdo da populacdo média e uma crescente urbanizagdo. A politica era influenciada
por diversos setores da sociedade e a educacdo desempenhou papel fundamental nesse
contexto. Com a urbanizacéo, os politicos passaram a propor educagdo para todos e, no
mesmo sentido, a populacdo urbana passou a exigir acesso a educacdo (PATTO, 2015).

O contexto trouxe o ensino para o centro das discussdes dos problemas sociais e
possibilitou diversas reformas estaduais, como a de Sampaio Déria, em S&o Paulo (1920).
Romanelli (2014) avalia as reformas da época como inconsistentes devido ao seu carater
regional. Como nado integravam uma politica nacional de educagdo, estavam “sujeitas as
instabilidades do poder publico local, e inseridas num contexto territorial, demogréfico,
econdmico, politico e cultura desigualmente desenvolvido” (ROMANELLI, 2014, p. 131).

O primeiro movimento de nacionaliza¢do da educacdo ocorreu durante o Governo
Vargas, na década de 1930. Ainda assim, 0s decretos assinados durante o periodo
preocupavam-se com 0 ensino secundario e tinham por finalidade tornd-lo um marco
importante na formacdo do homem, e ndo apenas um curso preparatério para o vestibular.

Como a populagcdo em geral ndo tinha acesso a educacdo béasica e, portanto, ndo
alcancava 0 ensino secundario, esses decretos atendiam apenas aos interesses da elite
brasileira. Romanelli (2014) informa que a sociedade da época era, em sua maioria,
analfabeta no campo e na cidade. Aqueles que possuiam acesso a educacdo ndo
dominavam nem mesmo o ensino primario. Em 1933, por exemplo, havia 20.468 alunos
ingressantes e, em 1937, apenas 53,72% desses alunos concluiram o curso. Esses nimeros
se repetem nos anos posteriores: nos ingressantes de 1934, com apenas 51,91% de
concluintes; em 1935, com 48,43% (ROMANELLI, 2014).

Em 1946, foi promulgado o decreto-lei 8.529, que reorganizava o ensino primario.
Pela primeira vez, o ensino basico recebia diretrizes nacionais, ja que, até entdo, cada
Estado era responsavel por legislar sobre a educacdo bésica. O decreto também estipulou a
criagdo de um curso primario complementar, destinado a adolescentes e adultos que nédo
haviam tido formacgio prévia. E a organizacdo do ensino complementar que Romanelli

(2014) credita o inicio da queda do analfabetismo no Brasil.
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As taxas de repeténcia, no entanto, ndo diminuiram entre as décadas de 1930 e
1940. Um estudo realizado por Kessel (apud PATTO, 2015) indica que, durante a década
de 1940, do total de criancas matriculadas no primeiro ano em 1945, apenas 4%
concluiram o primario em 1948 sem reprovacdo. Conclui-se que a abrangéncia da escola
publica ainda era inexpressiva e os indices de evasdo e reprovacao escolar, assustadores.

Na década de 1950, o Brasil abriu a economia para a entrada de capital estrangeiro
através da implantacdo de filiais multinacionais no Brasil. Fonseca (2009) explica que a
educacdo foi entendida como um meio de preparar trabalhadores técnicos para a
implantacdo da industria no Pais. O seu enfoque era, portanto, a criacdo de médo de obra
para atender ao mercado de trabalho vigente. Os alunos eram vistos como capital humano
dentro do sistema educacional e seriam 0s responsaveis pelo crescimento econémico. Na
época, a populacdo total era de mais de cinquenta milhdes de pessoas, € 0 nimero de
matriculas no ensino secundario ndo ultrapassava 650 mil alunos (CASTRO; TIEZZI,
2005).

A ditadura militar, durante a década de 1960, também reforcou essa visao de
educacdo. Saviani (2008) elenca como objetivos da educacdo durante o periodo militar:
capacitacdo da escola primaria para atividades praticas; preparacdo profissional dos
estudantes durante o ensino médio de forma a atender o desenvolvimento econdémico e
social do Brasil; formagdo de mdo de obra especializada necesséria as empresas pelo
ensino superior.

A Constituicdo de 1967 estipulava que a educacdo era um direito de todos e devia
ser inspirada nos principios de unidade nacional e ideais de liberdade e solidariedade
humana. O ensino primério, dos 7 aos 14 anos, era constitucionalmente obrigatorio e
gratuito. JA& o ensino secundario, compreendido em trés ou quatro anos, era
obrigatoriamente profissionalizante. Era também reforcado o carater de independéncia dos
ensinos estaduais e municipais, a quem era dada a autonomia de organizagéo do ensino. O
sistema federal, por sua vez, passava a ser supletivo.

Ainda durante o periodo militar, foi eliminado o exame de passagem entre 0s anos
iniciais e finais, chamado de admissdo, que estipulava a entrada no ensino secundario
garantida a partir da conclusdo do primario ou de estudos equivalentes (BRASIL, 1971).
Para Castro e Tiezzi (2005), as elevadas taxas de repeténcia e de evasdo escolas no ensino

primario impediam a expanséo do nivel secundéario. A eliminacdo do exame de passagem,
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portanto, aumentou o numero de inscritos no ensino secundéario. Entre 1970 e 1980, mais
de um milhdo de novos alunos foram matriculados (CASTRO; TIEZZI, 2005).

Ha apenas 50 anos, foi a primeira vez na historia do Brasil que, de maneira geral,
houve uma expansdo no ensino do Pais. Saviani (2008) elenca 0s numeros da expansao:
“entre 1964 e 1973, enquanto o ensino primario cresceu 70,3%; o ginasial, 332%; o
colegial, 391%; o ensino superior foi muito além, tendo crescido no mesmo periodo
744,7%” (SAVIANI, 2008, p. 300). Destaca-se, no entanto que a expansdo do ensino
superior ndo foi um resultado direto da iniciativa publica. A rede publica, dentro do mesmo
periodo, passou de 129 para 222 institui¢ces. A particular, por outro lado, saltou de 243
para 663.

Com base no exposto, conclui-se que a educacdo brasileira ndo completou, de fato,
nem um século de histdria. Até a década de 1980, ndo se pensava a educacdo para todos.
As leis, 0s decretos e as Constituicdes vigentes traziam, no papel, o preceito de educacgéo
bésica e gratuita. No entanto, ndo havia medidas reais para a consolidagdo desses planos. A
década de 1990, estudada a seguir, teve como objetivo remediar, em dez anos, quase 500

anos de descaso com as escolas publicas brasileiras.

3. Terceira Fase: 1985 - atual

O reestabelecimento da Republica resultou em uma nova Constituicdo, de 1988, em

vigor até hoje, que estabelece, no artigo 205:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Em seguida, o documento estipula a gratuidade do ensino em estabelecimentos
oficiais. Dessa forma, o ensino brasileiro consolida-se como obrigatorio, universal e
gratuito. Reforca-se que é dever do Estado oferecer educacéo bésica gratuita dos 4 aos 17
anos. O primeiro texto, de 1988, comprometia-se com a educagdo gratuita do ensino
basico; a gratuidade do ensino médio foi incluida em 1996; e a oferta e gratuidade da

educacéo infantil, em 2006.
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Esta incluso no texto que “o ndo-oferecimento do ensino obrigatorio pelo Poder
Publico, ou sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente”
(BRASIL, 1988). Esse movimento de obrigatoriedade real do ensino refletiria na explosao
de matriculas no sistema puablico, principalmente durante a década de 1990.

Ficou estipulada a colaboragéo entre os sistemas de ensino da Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os municipios. Aos municipios seria prioritaria a oferta de educacédo
infantil e ensino fundamental. Aos Estados e Distrito Federal, o ensino fundamental e
médio.

A Constituicdo de 1988 foi, de fato, a primeira a reforcar a obrigatoriedade da
expansdo do ensino brasileiro. O Congresso Nacional, a partir de 1988, passou a discutir a
nova Lei de Diretrizes da Educacao, que foi outorgada apenas em 1996.

E importante ressaltar que o Pais enfrentava dificuldades econdmicas,
compartilhadas por outros paises da América Latina na época. Em 1989, uma conferéncia
intitulada Consenso de Washington reuniu representantes do governo dos Estados Unidos,
de organismos internacionais e economistas latino-americanos que buscavam discutir
reformas para a América Latina superar a crise.

Para Frigoto e Ciavatta (2003), os protagonistas das reformas seriam os organismos
internacionais, como o Fundo Monetario Internacional (FMI), o Banco Mundial (BIRD), o
Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e a Organizacdo Mundial do Comércio
(OMC). Os autores destacam que 0s organismos internacionais passaram a intervir nas
politicas educacionais de paises a margem das economias centrais. O primeiro evento
internacional sobre o tema foi a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos,
realizada em Jomtien, Tailandia, em 1990, com o patrocinio do Banco Mundial em
parceria com o Programa das Nacbes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura
(UNESCO), a Organizacédo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o
Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), o Programa das Na¢6es Unidas para
0 Desenvolvimento (PNUD).

E preciso destacar a participacdo da OCDE nesse evento uma vez que ela foi
responsavel por incorporar 0 conceito de competéncia aos sistemas educacionais e ao
vocabulario dos professores em escala global (RUE, 2009).

Ao todo, 155 governos participaram do evento e comprometeram-se:
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Em satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem, da universalizacdo do
acesso a educacdo e da promocdo da equidade, passando por mudangas no
modelo de gestdo da educagdo e, culminando, de modo mais contundente, na
definicdo de competéncias e responsabilidades das instdncias de governo em
relagdo a gestao e financiamento da Educacdo Basica (SOUZA; FARIA, 2004, p.
928)

Além disso, 0s nove paises com a maior taxa de analfabetismo, entre eles o Brasil,
comprometeram-se a desenvolver a¢bes de educacdo com o monitoramento de um férum
consultivo coordenado pela UNESCO (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

As recomendacfes de Jomtien tornaram-se referéncia para o Plano Decenal de
Educacdo para Todos (1993-2003) e para o Plano Nacional de Educacdo (1998). O
primeiro, langado durante o governo Itamar Franco, analisava a situagao e as perspectivas
da educacdo fundamental no Brasil, os obstdculos que a educacdo deveria superar e
estratégias para fazé-lo (MEC, 1993). Sobre o quadro geral da educacdo, o Plano afirma

que:

Nas Ultimas quatro décadas, empreendeu-se no Pais um grande esfor¢o para
integrar ao sistema educacional, em momento de elevado crescimento
demografico, quase toda a populagdo na faixa de sete a 14 anos. No inicio dos
anos 60, apenas 45% dessa populacdo frequentava escola; em 1980, o percentual
elevou-se para 80% e, em 1990, atingiu 86,9%. (MEC, 1993, p. 19)

Conforme citado anteriormente, a obrigatoriedade do ensino prevista na
Constituicao de 1988 e o comprometimento do governo no aumento de vagas fez com que
0 numero de alunos matriculados na rede publica aumentasse na década de 1990. Apesar
disso, o Plano aponta que na baixa qualidade da educacéo recebida pela maior parte da
populagdo: “Apenas um terco das criangas entre quatro e seis anos de idade recebem
atencdo educativa de boa qualidade” (MEC, 1993, p. 22).

Outra questdo apontada no documento sdo as taxas de repeténcia, caracteristica
herdada pelo sistema de ensino desde seus primérdios. Em 1993, menos de 25% das
criangas matriculadas nas series iniciais concluiam os estudos sem reprovacdo. O
analfabetismo no Brasil, na época, somava 17,5 milhdes de pessoas com idade superior a
15 anos. Desse total, apenas 4,1 milhGes pertenciam ao grupo economicamente ativo
(MEC, 1993).
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Caberia & educacdo brasileira, ainda segundo o documento, enfrentar desafios
como: as altas taxas de repeténcia e evasdo escolar; o nivel insatisfatorio de qualidade do
ensino; a falta de mecanismos de avaliacdo do desempenho escolar; a auséncia de
metodologia para trabalhar com grupos marginalizados social e economicamente; a
desigualdade da oferta de ensino entre redes, regides, localidades e escolas; a disperséo e
ineficiéncia na alocagéo e na gestdo de recursos; a auséncia de articulagéo entre os diversos
niveis e modalidades educativas; e a descontinuidade das politicas educacionais; a
desarticulacéo entre os niveis de governo, particularmente dos estados com 0s municipios.
E comumente dito que a educacio brasileira sofre com o descaso das altas autoridades que
regem o Pais. No entanto, o quadro apresentado pelo Plano nos mostra que a situacdo do
sistema de ensino é, na verdade, o resultado esperado das politicas que guiaram a educacao

até a data.

A repeténcia, o0 ensino insatisfatério e a auséncia de metodologia para trabalhar
com as classes baixas séo consequéncias de um ensino elitista focado na capacitacédo dos
filhos das classes dominantes. Os jesuitas, no inicio da educacdo brasileira, ja separavam
os filhos dos latifundiarios do restante dos estudantes. Com a saida dos jesuitas, os mais
ricos continuaram seus estudos na Europa, enquanto o restante da populagdo ndo contava
com escolas no Brasil. Com a chegada da familia real e a declaracdo de Independéncia, o
governo ocupou-se quase que exclusivamente com o ensino secundario e superior.
Enquanto isso, as escolas primarias s6 eram obrigatorias nos lugares mais populosos do
Brasil, ou seja, nas regides mais ricas. Com a Primeira Republica, essa logica foi mantida e
a educacdo superior era vista como instrumento de ascensao social pela classe burguesa e
latifundiaria. A Era Vargas ampliou o curriculo do ensino secundario seguindo o modelo
europeu; a escola secundaria tornou-se muito distante da populacéo que ndo possuia, ainda,
uma escola primaria eficaz. Foi estipulado o curso primario complementar para
adolescentes e adultos sem formacdo apenas em 1946. Essa foi a primeira vez em que
havia um movimento real em alfabetizar e conceder formacgdo basica para as classes
baixas. Foi na ditadura militar, com o processo de industrializacdo brasileira avangando,
que se percebeu a falta de méo de obra capacitada para ingressar no mercado de trabalho
brasileiro. A populacdo ndo possuia a educacdo média exigida para trabalhar nas industrias
e empresas. O motivo de, em 1993, a escola brasileira ndo saber como formar os estudantes
que adentram as salas de aula era porque a historia da educagdo no Pais, até esse momento,

nao tragava metas com o objetivo de formar esses estudantes.
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As questbes sobre a desigualdade da oferta de ensino entre regides e a
desarticulagdo entre a educacdo federal, estadual e municipal também sdo consequéncias
das leis, decretos e Constituicdes anteriores. A Constituicdo de 1834, época do Império, ja
regionalizava a educacdo. O Decreto 8.659, da Primeira RepuUblica, concedeu autonomia
aos estados sobre o0s seus sistemas educacionais. A Era Vargas manteve essa autonomia ao
delegar aos Estados o ensino basico e secundério. Exatamente por isso as primeiras
reformas educacionais brasileiras foram estaduais. A Constituicdo de 1967, durante a
ditadura militar, estipulou a independéncia ndo sé dos Estados, como também dos
municipios. A desarticulagdo entre escolas federais, estaduais e municipais foi incentivada

durante toda a historia da educac&o brasileira.

Castro e Tiezzi (2005) resumem a educacéo brasileira da década de 90 da seguinte

forma:

O que sabiamos podia ser assim resumido: nosso curriculo era excessivamente
enciclopédico e elitista; nossas escolas ndo estavam preparadas para enfrentar as
novas exigéncias do mundo atual; nossos alunos concluintes do ensino médio
representavam o0s verdadeiros sobreviventes de um sistema excludente,
totalmente inadequado ao processo de democratizacdo do conhecimento como
exigem as profundas mudangas em curso na sociedade contemporéanea.
(CASTRO; TIEZZI, 2005, p. 116)

As medidas tomadas pelo Estado para melhorar a qualidade da educacéo brasileira
podem ser resumidas na reestruturacdo da administracdo educacional, a implantacdo de um
sistema de avaliacdo, a democratizacdo do ensino fundamental, a expansdo do ensino

médio e uma ampla reforma curricular.

Itamar Franco, durante o seu governo, cuidou especialmente da reestruturacdo da
administracdo do ministério. Ao MEC foi incorporada a Secretaria dos Desportos e a
Secretaria de Projetos Educacionais Especiais da Presidéncia da Republica. Também foram
reestruturados o Instituto Nacionais de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo, responsavel pelo
estabelecimento de critérios para a transferéncia de recursos aos municipios e aos Estados.
O Censo Escolar foi retomado a partir de 1993 (PADILHA, 2016).

Sobre as avali¢des, segundo Horta Neto (2007), foram criados nos paises da

Ameérica Latina sistemas nacionais de avaliacdo de aprendizagem. No Brasil, a primeira
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aplicacdo do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (Saeb), desenvolvida pelo INEP,
foi realizada em 1990. O objetivo do Saeb, segundo o autor, era:

(...) contribuir para o desenvolvimento de uma cultura avaliativa que estimulasse

a melhoria dos padrbes de qualidade e o controle social dos seus resultados;
aplicar e desenvolver processos permanentes de avaliacdo em articulacdo com as
secretarias de educacdo; mobilizar recursos humanos; proporcionar a sociedade
informacdes sobre o desempenho e os resultados dos sistemas educativos.
(HORTA NETO, 2007, p. 8).

As aplicacOes de Saeb aconteceram em intervalos de trés anos de 1990 a 2001
com poucas alteracdes, prioritariamente com relacdo as séries e disciplinas avaliadas. A
partir de 2005, o Saeb foi reestruturado e passou a ser composto por duas avaliagdes:
Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb), que manteve os preceitos do Saeb, e
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil e
responsavel por realizar avaliagdes por municipios e por escolas. A Gltima modificacdo no
Saeb foi a inclusdo, em 2013, da Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA). A Prova
Brasil e 0 Saeb sdo avaliagbes para diagnostico, em larga escala, da qualidade do ensino
oferecido pelo sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e

questionarios socioeconémicos.

Havia, no entanto, uma outra questdo a ser resolvida: a reprovacdo e a evasdo
escolar. Em 1994, pouco mais de 50% dos alunos terminavam o ensino fundamental
obrigatdrio em 12 anos, quatro a mais que 0 necessario, por causa dos indices de repeténcia
(CASTRO; TIEZZI, 2005).

Em 1995, Fernando Henrique Cardoso assumiu a presidéncia do Brasil e, tendo
sido reeleito em 1999, governou até 2003. Na educagdo, 0s maiores marcos do periodo
foram a aprovacgédo da nova Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1996, a publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997, e o aumento do nimero de alunos em
sala de aula por todo o Brasil.

Desde 1988, a nova Lei de Diretrizes da Educagdo tramitava no Congresso
Nacional. Em 1996, a lei foi finalmente promulgada e estd em vigor até hoje. A Lei define

a educacao da seguinte forma:

Art. 1°. A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifestacBes culturais.
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§1° Esta Lei disciplina a educacdo escolar, que se desenvolve,
predominantemente, por meio do ensino, em instituices culturais.

§2° A educagdo escolar deverd vincular-se ao mundo do trabalho e a préatica
social. (BRASIL, 1996)

O primeiro ponto da LDB era que a educacdo se vincula ao mundo do trabalho e,
por isso, seria criticada por adotar um pensamento pedagdgico empresarial. De acordo com
Frigotto e Ciavatta (2003), era por observar a logica do mercado e buscar formar os alunos
para adentrar nesse universo que 0s documentos posteriores, como os PCN, seriam
baseados em conceitos de competéncias, debatido no préximo capitulo.

O documento reforcou a obrigatoriedade e gratuidade do ensino dos 4 aos 17 anos,
incluindo pré-escola, ensino fundamental e médio; e a obrigatoriedade de oferta de ensino
para jovens e adultos que ndo cursaram a escola regular. Em 2013, seria considerado dever
do Estado o fornecimento de programas suplementares de material didatico, transporte,
alimentacdo e assisténcia a saude.

E dever da Unido, a partir da LBD, “estabelecer (...) competéncias e diretrizes para
a educacéo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e
seus conteddos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum” (BRASIL, 1996).
H4, atualmente, uma série de documentos nacionais que buscam cumprir essa obrigacéo
imposta pela LDB. Difere-se, por exemplo, as diretrizes dos parametros e da base comum.

De maneira breve, pode-se diferenciar os trés da seguinte forma: as diretrizes da
educacdo nacional estdo na LDB de 1996, englobam todos os sistemas de educacdo, mas
sdo amplas e gerais; os parametros curriculares, os PCN, estipulam, também de maneira
geral, como serdo os curriculos dos sistemas de ensino; e, por Gltimo, o documento
intitulado Base Nacional Comum Curricular (BNCC) norteia os curriculos das escolas
pUblicas e privadas ao descrever as competéncias gerais, especificas e os conteidos que 0s
alunos deverdo ter ano a ano, da educacéo infantil ao ensino médio.

Dessa forma, é de responsabilidade desses trés documentos garantir que um aluno
brasileiro recebera a mesma educacdo em qualquer parte do territério nacional, em
qualquer sistema de ensino (federal, estadual ou municipal) e em qualquer esfera (publica
ou privada). Todos esses documentos, no entanto, baseiam-se na importancia do
desenvolvimento de competéncias.

Sobre a vinculagdo da educacdo ao trabalho, a LDB postula como finalidade da

educacgdo basica: “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum indispensavel
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para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores” (BRASIL, 1996).

Castro e Tiezzi (2005) destacam que o ensino técnico-profissional foi moldado pela
classe média como um curso preparatério para o vestibular. 1sso porque 0s institutos
federais que ofertavam os cursos técnicos exigiam prova de entrada e, de certa forma,
filtravam a sua clientela. Os alunos interessados em aprender uma profisséo e que néo
ingressassem no ensino superior ndo conseguiam ter acesso ao ensino técnico-
profissional®. Sobre esse assunto, no entanto, faz-se necessaria uma analise da Lei 13.415,
de fevereiro de 2017, que alterou o ensino médio brasileiro e o seu carater
profissionalizante. A aplicacdo da Lei é obrigatoria a partir de 2019 e, portanto, sua analise
ndo sera realizada por essa pesquisa.

Um ano ap6s a aprovacdo da LBD, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
sdo lancados. Esse documento, que serd detalhado no préximo capitulo, é definido por
Sbroggio (2017) como o resultado do trabalho de educadores orientados pela LDB.

Castro e Tiezzi (2005) definem a educacdo na era FHC como a consolidacdo e
universalizacdo do ensino fundamental, o aumento de vagas para o ensino médio, a
diminuicdo de jovens cursando o periodo noturno, a implantagdo de um novo curriculo,
uma nova estrutura para o ensino médio e para a educacdo profissionais e, por fim, a
criacdo de um novo sistema de avaliacdo da ultima etapa da educacédo basica, 0 Enem.

Sobre a universalizacdo do ensino, pela primeira vez na historia, a participacdo da
iniciativa privada no ensino médio torna-se minoritaria. Em 1971, mais de 630 mil alunos
estudavam na rede publica, contra quase 488 mil na rede particular, ou seja, a rede privada
de ensino era responsavel pela educacdo de 43,5% dos alunos matriculados no ensino
médio de todo o Pais?. Em 1991, a rede publica passou a ser responsavel pelo ensino de
2.753.324 alunos, ou 73% do total, e a particular por pouco mais de um milhdo de
matriculas, ou 27%. O crescimento de matriculas no ensino médio é assustador de 1991 a
2003, quando eram quase 8 milhdes de alunos matriculados na rede publica e pouco mais
de um milhdo na rede particular.

A anéalise dos numeros mostra que a rede particular estabilizou o nimero de
matriculas desde 1980, por volta de um milhdo de alunos. Enquanto a rede publica

aumentou em 710,5% o numero de vagas no ensino médio. E possivel concluir que a

! Para mais informag®es sobre o assunto, ver Castro (2005).
2 0s dados utilizados sdo do Censo Escolar de 1971-2003.
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demanda por vagas na educagdo sempre foi altissima, mas a Unido ndo as oferecia a
populacéo.

Em 1995, segundo Castro e Tiezzi (2005), mais de 70% dos alunos matriculados no
ensino médio estudavam no periodo noturno, por ser esse 0 horario predominante da oferta
de vagas. O ensino médio aproveitava 0s espagos ociosos das escolas fundamentais. E a
opcéo pelo ensino médio profissionalizante era feita pela metade dos alunos. Os autores
definem que essa modalidade de ensino “nao profissionalizava nem tampouco oferecia
uma boa educagao geral” (CASTRO; TIEZZI, 2005, p. 116).

Outro fator que explica a expansdo do ensino médio é a queda das taxas de
repeténcia. Sobre isso, a LDB estipula que:

V - a verificagdo do rendimento escolar observara os seguintes critérios:

a) avaliacdo continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia
dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do
periodo sobre os de eventuais provas finais;

()

e) obrigatoriedade de estudos de recuperacéo, de preferéncia paralelos ao periodo
letivo, para os casos de baixo rendimento escolar, a serem disciplinados pelas
instituicBes de ensino em seus regimentos. (BRASIL, 1996) [grifo nosso]

Além disso, a politica de reprovacdo apenas ao final do ciclo (fundamental I,
fundamental 11 e ensino médio) contribuiu para evitar-se a repeténcia e evasdo escolar
(LIBANEO, 2008). De 1991 a 1994, aumentou em 40% o nimero de alunos que
concluiram o ensino meédio, em nimeros brutos: de 660 mil alunos para 917 mil. Em 2001,
0 numero de concluintes quase duplicou, alcancando 1,8 milhdo. Para os autores, além da
diminuicdo da taxa de repeténcia, as exigéncias do mercado de trabalho influenciaram a
procura por esse grau de educacdo. A exigéncia do certificado de concluséo do ensino
médio para que o candidato possa concorrer a determinada vaga € um incentivo a procura.

N&o havia, na época, qualquer exame oficial que avaliasse a qualidade do ensino
médio oferecido. Eram classificadas como boas escolas aquelas que permitiam o acesso
dos seus alunos ao ensino superior. O vestibular passou a ser o exame de avaliacao oficial
e 0 ingresso no vestibular era restrito as classes média e alta (CASTRO; TIEZZI, 2005).
Assim, apesar da maior parte da populacdo estar inserida na rede publica de ensino, a
qualidade da escola publica continuou a ser ditada pela educacdo voltada para as classes

dominantes.
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Somando a esse contexto de reforma educacional brasileira, com a consolidacéo
de avaliacGes nacionais, surgiu a necessidade de fortalecer o ensino médio no Brasil. Com
esse objetivo, o INEP cria, em 1998, o Enem, que passou a ser responsavel por avaliar 0s
estudantes ao fim do ciclo da educacgéo basica e contribuir com a melhoria da qualidade do

ensino médio por meio dos resultados.

No periodo de 1998 a 2008, o Exame foi realizado uma vez por ano com uma
prova de 63 enunciados de exercicios, chamados de questdes interdisciplinares. O Enem,
durante essa primeira etapa, “se prestava, principalmente, a oferecer uma referéncia de
autoavaliacdo para os participantes, embora algumas institui¢cbes ja o utilizassem como

instrumento de seleg@o para ingresso no Ensino Superior” (BRASIL, 2013, p. 12).

Luiz Inacio Lula da Silva assumiu a presidéncia do Brasil em 2003 e manteve-se
presidente até 2010. No ambito da educacdo, a énfase do governo residiu no Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), especialmente a transferéncia de recursos aos
Estados e municipios. Os principais eixos do PDE podem ser resumidos em: redefini¢do da
politica de financiamento da Educacdo Basica (FUNDEB); democratizacdo da gestdo
escolar; formacdo e valorizacdo dos professores e funcionarios da escola; ampliacdo do
ensino fundamental para nove anos; politica do Livro Didatico. O plano também inclui o
Programa Brasil Alfabetizado, Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao,
criagdo dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia e o programa de

expansdo e reestruturacdo das Universidades Federais.

Para a analise do Enem, é necessario citar o lancamento do Programa
Universidade para Todos (ProUni), em 2004. Com ele, o ingresso no Ensino Superior
realizado pelo Enem foi intensificado. E, em 2009, ocorreu uma reformulacdo
metodoldgica do Exame com o objetivo de consolidar a sua utilizacdo como forma de
selecdo unificada nos processos de acesso a educacdo superior. A partir dessa data, o
Exame passou a adotar quatro provas, realizadas em dois dias, cada uma com 45 questdes
objetivas (enunciados de exercicios), totalizando 180 questdes, e uma producao escrita do

candidato.

E interessante notar que ndo houve alteragdes curriculares no governo Lula ou,
posteriormente, no governo Dilma. Conclui-se que a politica em relacdo aos contetudos
curriculares € de continuidade em relacdo ao governo FHC. Libaneo (2008, p. 172) afirma

que sdo de continuidade “a organizagdo curricular por ciclos de escolarizagdo, a
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flexibilizacdo da avaliacdo de aprendizagem pela progressdo automaética e a integracéo de
alunos portadores de necessidades especiais em classes no ensino regular”. Por isso,
compreende-se que o0 panorama historico das politicas publicas tragado até o governo Lula

é suficiente para apontar algumas conclusdes sobre a educacéo brasileira.

Atualmente, todas as criangcas em idade escolar possuem uma vaga garantida na
escola. Segundo o Censo de 2002, realizado pelo Ministério da Educacéo, 43,8 milhGes de
alunos estdo matriculados no ensino basico. A populacéo total em idade escolar, por outro
lado, é de 36,5 milhdes. Em contrapartida, a questdo debatida pelos pesquisadores da area
parece ser a da qualidade do ensino. Schwartzman (2005, p. 42) afirma que é necessario

fazer as escolas “levarem a qualidade e resultados mais em consideragao”.

Essa pesquisa ndo se insere no campo da analise social da educagdo, mas conta
com um capitulo destinado a analise da situacdo educacional no Brasil. Apesar de nao
prevista no inicio da pesquisa, verificou-se que a baixa qualidade da educacéo brasileira,
esbocada no baixo desempenho das escolas publicas no Enem especificamente, parece

remeter a democratizacdo do ensino da década de 1990. Nas palavras de Patto (2015):

E ndo foram poucos os intelectuais e pesquisadores brasileiros que fizeram a
critica desse estado de coisas a partir do momento em que, na histéria da
educacdo brasileira, instalou-se um processo de democratizacdo do acesso ao
ensino publico que garantiu a todas as criancas em idade escolar o direito a
educagdo. (PATTO, 2015, p. 452)

O acesso das classes menos favorecidas economicamente as salas de aula é,
muitas vezes, visto como a causa do baixo desempenho das escolas publicas. Coloca-se em
discussdo a qualidade da escola brasileira em comparacdo com a extensdo das
oportunidades educacionais as classes baixas. Essa conclusdo €, no minimo, desonesta. A
escola publica, apesar da gratuidade do ensino, foi, ao longo da histéria, criada a partir de
um carater elitista e seletivo que beneficiava o ensino das classes dominantes. O acesso das
classes populares a escola ndo rebaixou a qualidade da educagédo, mas expds o fato de essa
escola ndo ter sido pensada para atender ao estudante médio. E, agora que o atende, foca na

sua formag&o como mao de obra para as classes dominantes.

Libaneo (2008) resume o quadro da educacdo brasileira com um protagonismo, ao

longo das décadas, burocratico, sociologizado, politizado e, atualmente, economicizado.
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Falta, para o autor, uma visao pedagogica da educacdo ja que sempre existiu uma distancia
“entre as politicas educacionais, a legislagao educacional, a pesquisa académica, e 0 que

acontece na realidade das escolas” (LIBANEO, 2008, p. 168).

Destaca-se, novamente, o tempo da educacdo brasileira. H4 menos de trinta anos,
0 Brasil era um dos nove paises com a maior taxa de analfabetismo do mundo. Esse dado é
importante para a analise da educacdo brasileira ao demonstrar que os atuais pesquisadores
da educacéo e os proprios professores nas salas de aula ndo estdo empenhados em uma luta
diaria muitas vezes retratada como perdida. Ao contrario, o debate sobre educacdo no

Brasil € recente e h& ainda muito a ser pensado e dito sobre o tema.

Este capitulo teve como objetivo responder os porqués da educacdo brasileira,
como 0s motivos da situacdo educacional estar “sucateada”, do esforco dos professores
parecer em véo, da educacdo de ontem parecer superior a de hoje. Em vista do exposto,
compreende-se que o aluno, considerado como estudante de fato, esti, em nossos dias,
efetivamente presente nas salas de aula. A questdo fundamental que se impde

presentemente liga-se ao como educar esse estudante que frequenta o ambiente escolar.

Os documentos oficiais citados orientam o professor a desenvolver as
competéncias em sala de aula. E tarefa do proximo capitulo analisar o motivo da insercéo

desse conceito no contexto da educacéo brasileira e explica-lo.
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CAPITULO Il - COMPETENCIAS: CONCEITO E CONTEXTUALIZACAO

A origem do conceito de competéncias € retomada brevemente por Almeida (2009)
e ilustra o inicio deste capitulo. Atualmente, esse conceito mostra-se em inimeras facetas
da vida em sociedade: no trabalho, na formacdo profissional, na educacdo e no ensino. O
inicio da sua histdria, no entanto, data do final do século XV, na Franga, ao ser usado para
“legitimar a autoridade conferida as institui¢des que cuidavam de problemas sociais, como
os tribunais” (ALMEIDA, 2009, p. 80). Essa concepc¢éo é usada até hoje em relacdo, por
exemplo, ao 6rgao governamental responsavel por algo ou a quem compete certa
autoridade. No século XVIII, a palavra competéncia passou a significar a capacidade do
individuo proveniente do saber e da experiéncia. E, no século XX, o conceito de
competéncia ja englobava a no¢éao de acéo.

Nas ciéncias humanas, Chomsky (apud ALMEIDA, 2009) incorporou 0 conceito
para expressar a ideia de que o aprendizado da lingua decorre de uma disposi¢do de
linguagem inata e universal, chamada por ele de competéncia linguistica. Na década de
1970, a Psicologia Experimental ampliou a compreensdo utilizada pelo norte-americano e
propds que todas as funcdes psicoldgicas superiores, como percepcdo e memoria, Sao
inatas a0 homem e correspondem a uma competéncia. A partir desse momento, segundo
Almeida (2009), a inteligéncia passou a ser definida como a soma de diversas
competéncias.

Nas décadas posteriores, a no¢do de competéncia passou a ser associada a formacéo
profissional, mas, antes disso, esse tipo de formacdo baseava-se na qualificacdo. No
entanto, no mundo globalizado atual, a qualificacdo - ou seja, 0s conhecimentos
certificados - ndo € mais suficiente para a entrada no universo do trabalho. Isso ocorre
porque aos futuros trabalhadores ndo se exigem mais apenas certificados, mas também
competéncias associadas as suas qualidades individuais que envolvem habilidades
desenvolvidas no prévio exercicio profissional.

Pode-se dizer que a nogdo de competéncia se destaca, atualmente, no campo do
ensino e pesquisa. Ela é a base do trabalho de Perrenoud (1999) e esta na base da
constituicdo dos documentos oficiais da educacdo brasileira, como 0s Parametros
Curriculares Nacionais e o documento oficial que embasa 0 Enem.

Por isso, este capitulo pretende conceituar competéncia a partir do uso do termo nos

documentos oficiais e na avaliagdo do Enem. Posteriormente, sera feito um levantamento
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tedrico sobre o conceito de competéncia com base em Perrenoud (1999), com auxilio da
teoria cognitiva descrita por Pinker (1998), e nos apontamentos de Almeida (2009) e Rué
(2009). A escolha por Perrenoud (1999) foi motivada pela mencéo ao autor tanto nos PCN

quanto no documento que embasa 0 Enem.

1. Competéncias

A obra do psicdlogo e cientista cognitivo Pinker (1998) prople-se a descrever o
funcionamento da mente humana. Segundo o autor, a mente “é¢ um sistema de 6rgaos (...),
projetados pela selecdo natural para resolver os tipos de problemas que nossos ancestrais
enfrentavam em sua vida” (PINKER, 1998, p. 32).

O cérebro é o aparelho humano responséavel por processar informagdes com o
objetivo de resolver problemas de interacdo com o0 meio. Esse processamento de
informacdes ndo se faz como um todo, mas se divide em mddulos. Nas palavras do autor:
“a mente ¢ organizada em moédulos ou Orgdos mentais, cada qual com um design
especializado que faz desse médulo um perito em uma area de interagdo com o mundo”
(PINKER, 1998, p. 32).

Dentro dessa perspectiva, a inteligéncia pode ser entendida como:

a capacidade de atingir objetivos diante de obstaculos, por meio de decisdes
baseadas em regras racionais. (...) inteligéncia consiste em especificar um
objetivo, avaliar a situacdo vigente para saber como ela difere do objetivo e por
em prética uma série de operagdes para reduzir a diferenca. (PINKER, 1998, p.
73)

A inteligéncia, para o autor, entdo, provem da informacdo, entendida como a
correlagéo entre duas coisas, ou seja, sempre que A e B ocorrerem, sera desencadeado um
processo chamado, a titulo de exemplo, de C. Essa correlagdo pode ser descrita como
rigida e regida por lei, no sentido de ndo acontecer por mero acaso. Conforme é descrita
por Pinker (1998), a inteligéncia assemelha-se a competéncia conceituada por Perrenoud
(1999) e incorporada nos documentos oficiais brasileiros.

Perrenoud (1999, p. 7) conceitua competéncia como “uma capacidade de agir
eficazmente em um determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem

limitar-se a eles”. Dessa forma, um individuo, diante de uma situagdo especifica, usara
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varios recursos cognitivos, dentre os quais 0s seus conhecimentos, para resolvé-la da
melhor forma possivel. Por recursos cognitivos, o autor, semelhante a Pinker (1998),
compreende representacdes da realidade construidas e armazenadas a partir de experiéncias
pessoais e da formacdo como um todo. Essa definicdo é semelhante a utilizada por Pinker
(1998) sobre informagé&o: representacdes da realidade que nos cerca.

E possivel, entdo, compreender o conceito de competéncia como “a forma como
uma pessoa expressa o conjunto do proprio conhecimento em uma situagdo concreta”
(RUE, 2009, p. 25). Dessa forma, a competéncia ndo é uma implementagdo de
conhecimentos, ou informagdes, armazenadas na mente, mas a capacidade de utilizar,
integrar e mobilizar esses conhecimentos. Ao possuir esses conhecimentos, deve-se “julgar
sua pertinéncia em relacdo a situacdo e mobiliza-los com discernimento”
(PERRENOUD, 1999, p. 9) [grifo do autor].

Em outro plano, também pertinente, espera-se da educacdo, hoje, a contribui¢do
para a construcdo de competéncias. Construir uma competéncia significa ensinar aos
alunos a identificar e encontrar os conhecimentos pertinentes para solucionar uma situacao
especifica. Perrenoud (1999) poeticamente descreve os conhecimentos como chaves para
fechaduras desconhecidas. E a funcdo da competéncia, nesse sentido, saber identificar
quais chaves operam na fechadura que esta diante dos alunos em determinado momento de
suas vidas.

Para explicar a construgdo e, portanto, o ensino da competéncia, Perrenoud (1999)
utiliza a concepcao piagetiana de esquemas. O esquema pode ser entendido como uma
“estrutura invariante de uma operagcdo ou de uma agdao” (PERRENOUD, 1999, p. 23).
Apesar de parecer rigido, o esquema é flexivel e permite a acomodacdo mental de
situacdes variaveis que o utilizem. Por exemplo, qualquer individuo possui o esquema de
beber &gua. Se, no entanto, esse individuo estiver em uma situagdo em que ndo existam
copos, ele ainda assim sera capaz de beber agua a partir de uma adaptacdo do esquema
original. O autor também exemplifica o conceito da seguinte forma: “desmarcar-se, em um
campo de futebol, € um esquema no qual, independentemente da configuracdo do jogo e do
campo, o jogador consegue fazer-se esquecer pelos designados para marcé-lo e achar a
falha no dispositivo do adversario” (PERRENOUD, 1999, p. 23) [grifo do autor].

A partir disso, pode-se ampliar o conceito de competéncia, quando a pensamos
como a mobilizagdo de um conjunto de esquemas. Enquanto o esquema sustenta apenas

uma acao Unica, a competéncia exige uma complexidade maior ao envolver um numero
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maior de esquemas. Estes, por sua vez, podem ser esquemas de percepc¢do, pensamento,
avaliacdo e acdo, e podem exigir inferéncias, antecipacGes, transposi¢cdes analdgicas,
generalizacOes, apreciacdes de probabilidades, estabelecimento de um diagnéstico a parte
de um conjunto de indices, além da busca de informacdes pertinentes ou formacao de uma
deciséo entre tantos outros (PERRENOUD, 1999).

No caso do ensino, Rué (2009) separa as competéncias em baésicas, especificas e

transversais:

Entende-se como competéncia basica aquela fundamental para o
desenvolvimento de uma atividade: saber interpretar o sentido das palavras de
um texto para compreendé-lo. E uma competéncia especifica, porém, dominar
determinado tipo de vocabulario ou saber fazer determinada coisa em um campo
de conhecimento, por exemplo, geografico, quimico ou de enfermagem.
Finalmente, sdo entendidas como competéncias transversais aquelas que podem
ser utilizadas de um modo ou de outro em campos distintos, como saber redigir
um texto, organizar um conjunto de informagdes etc. (RUE, 2009, p.41-42)

Dessa forma, ao adquirir uma competéncia basica, o estudante sera capaz de aplica-
la aos mais diversos de atuacdo. Para Rué (2009), ao dominar uma competéncia
suficientemente, ou seja, ao saber executa-la em um contexto, os estudantes podem
estendé-las a outro campo de atividade.

Segundo Perrenoud (1999), a maioria das competéncias pode ser construida por
meio de situages semelhantes. Cada situacdo contribuiria, dessa forma, para a construcéo
progressiva da competéncia. E assim que a primeira frustracdo amorosa se assemelha ao
fim do mundo e a décima quinta, ndo. E claro que, como observa o autor, algumas
situacOes extremas exigem um aprendizado acelerado de uma determinada competéncia,
como o enfrentamento de um acidente, do luto, da dor.

A escola é um ambiente privilegiado para o ensino de competéncias, ja que as
situacBes escolares se reproduzem dia apos dia. E um ambiente facilmente controlavel pelo
professor e, exatamente por isso, capaz de mimetizar situagdes de maneira semelhante.
Assim, as competéncias podem ser construidas em uma velocidade maior.

Outro questionamento pertinente seria se o aluno, ao adquirir uma competéncia,
responderia a situa¢fes semelhantes sempre da mesma maneira. A resposta € negativa, ja
que “a competéncia, a0 mesmo tempo em que mobiliza a lembranca das experiéncias
passadas, livra-se delas para sair da repeticdo, para inventar solugcbes parcialmente

originais, que respondem, na medida do possivel, a singularidade da situagdo presente”
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(PERRENOUD, 1999, p.31). Nesse sentido, uma acdo pode ser considerada competente a
partir do momento que reinveste aquilo que j& foi visto, vivido e experenciado para
enfrentar situacOes inéditas.

E importante ressaltar que a ideia defendida por Perrenoud (1999) em momento
algum prevé a exclusdo do ensino das disciplinas ou, nas palavras do autor, da cultura
geral. As competéncias podem ser utilizadas em qualquer curriculo que estipule o ensino
da cultura geral uma vez que a esséncia da cultura geral, dos conhecimentos adquiridos, é
preparar 0 jovem para entender e transformar o mundo em que vivemos. E acrescenta: toda

a competéncia relaciona-se com uma pratica social.

2. Competéncias nos PCN

Até a publicacdo dos PCN, ndo havia um documento oficial do Governo que
orientasse o curriculo escolar. Ha no total trés publicacdes destinadas a area de Lingua
Portuguesa: os Parametros Curriculares Nacionais 5% a 8% Séries, publicado em 1997; os
Pardmetros Curriculares Nacionais Ensino Médio, publicado em 2000; e o PCN Ensino
Meédio — orienta¢Bes educacionais complementares aos Parametros Curriculares Nacionais,
publicado em 2007. Essa pesquisa concentra-se na analise dos dois ultimos documentos
por serem eles relativos ao ensino médio e ndo excludentes.

Pode-se afirmar que o ensino, de maneira geral, era orientado para o acimulo de
informacgdes por meio de disciplinas especificas. A partir dos PCNEM, o curriculo escolar
do ensino médio é percebido por meio das areas de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias, ja que a concepgdo de conhecimento passa a ser a relagédo entre eles. O

documento apresenta como principios e fundamentos a concepgéo de que:

PropGe-se, no nivel do Ensino Médio, a formac&o geral, em oposicao a formagdo
especifica; o desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacdes,
analisa-las e seleciona-las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do
simples exercicio de memorizacdo. (MEC, 20004, p. 5)

Os PCNEM ainda enfatizam que o mundo do trabalho exigira do aluno a habilidade
de aprender a aprender. Essa mudanca de paradigma € explicada, no documento, a partir da

mudanca do trabalho exigido da populagédo. Até a década de 1970, a especializacdo de um
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trabalho seria dada por meio do manuseio de maquinario. A partir da década de 1990, a
especializacdo estd profundamente relacionada as novas tecnologias. Nesse sentido, ndo é
mais necessario saber todo o conhecimento a partir da memoéria, mas sim “o
desenvolvimento de capacidades de pesquisar, buscar informacdes, analisa-las e seleciona-
las; a capacidade de aprender, criar, formular, ao invés do simples exercicio de
memorizagdo” (MEC, 2000a, p. 4). Por isso, 0 novo curriculo do ensino médio busca
preparar 0 aluno ao modo de organizacéo do trabalho e das relagdes sociais de maneira que
a educacao basica garanta um processo de educacdo permanente.

E interessante, no entanto, ressaltar que o proprio Perrenoud (1999) compreende a
ascensdo do termo a partir da pressdo do mercado de trabalho. Como visto na introducgéo
deste capitulo, o mundo do trabalho apropriou-se da no¢do de competéncia e, segundo
Perrenoud (1999), a escola esta seguindo 0s seus passos. Esse movimento tem como
pretexto a modernizacéo da escola e sua inser¢do na economia de mercado global.

O debate sobre o curriculo educacional é antigo e apresenta como protagonistas, de
acordo com Perrenoud (1999, p. 13), aqueles que definem a escola como transmissora de
“coisas diretamente Uteis a vida” e, em oposi¢ao, aqueles que “defendem uma visdo mais
ampla da escolaridade” com uma formagdo mais humanista. A no¢do de competéncia
estaria, ainda segundo o autor, dentro do primeiro grupo, que compreende 0 ensino de
maneira utilitarista.

O proprio documento do PCNEM+ afirma que a inclusdo do conceito de
competéncia foi realizada a partir de “uma tendéncia mundial” (MEC, 2007). Nesse caso, a
reforma do ensino médio e, posteriormente, dos parametros curriculares ndo partiu de
dentro das escolas, mas sim da andlise internacional sobre préticas pedagdgicas. Como
visto no capitulo anterior, a no¢do de competéncias foi introduzida na educacgéo brasileira a
partir da influéncia de érgdos internacionais, como a Organizacao para a Cooperacao para
0 Desenvolvimento Econémico (OCDE).

O objetivo dos PCNEM, na época do seu langamento, foi tracar um novo curriculo
apoiado em competéncias basicas para a insercdo do jovem na vida adulta. No documento,
o ensino brasileiro ¢ descrito como “descontextualizado, compartimentalizado e baseado
no acimulo de informagdes” (MEC, 2000a, p. 4). Nesse cenario, o PCNEM objetiva “dar
significado ao conhecimento escolar, mediante a contextualizagdo; evitar a
compartimentalizagdo, mediante a interdisciplinaridade; e incentivar o raciocinio e a
capacidade de aprender” (MEC, 2000a, p. 4).
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Ainda segundo MEC (2000a), o estimulo das competéncias cognitivas e culturais®
asseguraria a autonomia do aluno tanto no mundo profissional quanto social. E, a partir
dessa visdo, a educacao € um elemento de desenvolvimento social. O desenvolvimento e a
ampliacdo de competéncias seriam indispensaveis para o combate a desigualdade gerada
pela sociedade atual.

Como resultado, o PCNEM desencoraja uma educacdo enciclopédica, ja que o
acesso ao conhecimento é facilitado atualmente pela tecnologia. O objetivo do ensino
médio deve ser ensinar aos alunos competéncias basicas que permitam continuar o seu
aprendizado ao longo da vida. A partir disso, o0 conhecimento escolar passa a ser dividido
por area e ndo mais por disciplinas. A justificativa da divisdo é dada da seguinte forma:

A estruturagdo por &rea de conhecimento justifica-se por assegurar uma
educacdo de base cientifica e tecnolégica, na qual conceito, aplicacdo e solugdo
de problemas concretos sdo combinados com uma revisdo dos componentes
socioculturais orientados por uma visdo epistemologica que concilie humanismo
e tecnologia ou humanismo numa sociedade tecnologica. (MEC, 2000a, p. 19).

Estipula-se, assim, que a concepcdo de curriculo seja transdisciplinar e o estudo das
areas permita ao aluno o desenvolvimento de uma leitura critica do mundo. Dito isso,
ressalta-se que as escolas mantiveram a organizacdo da grade escolar com base nas
disciplinas regulares. Dessa forma, a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias
representa as disciplinas de Lingua Portuguesa, Lingua Estrangeira Moderna, Arte,
Educacdo Fisica e Informatica.

A partir da descricdo dos objetivos gerais dos PCNEM, esta pesquisa destaca o seu
entendimento do conceito de competéncia e, a partir disso, as competéncias especificas de
Lingua Portuguesa. E importante destacar, também, que a publicacdo do PCNEM ndo
apresenta uma conceituacdo de competéncias e habilidades, assim como ndo ha, em
nenhum momento, uma distingéo entre os termos. Esta pesquisa, portanto, compreende que
os documentos oficiais analisam os dois termos como sindnimos apesar do uso da
conjuncado coordenativa “e”.

Essa publicagdo do MEC, em 2000, n&o cita Perrenoud durante a Parte | — Bases
Legais (MEC, 2000a) ou na Parte Il — Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (MEC,

2000b). O autor apenas sera citado no documento que estipula a fundamentacéo tedrico-

3 Essa divisdo de competéncias é feita apenas no documento e ndo ha fonte de referéncia.
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metodolégica do Enem, em 2005, e com o relancamento dos PCN (PCNEM+), em 2007.
E, portanto, apenas a partir desses dois documentos que se faz possivel entender o

significado de competéncia nos documentos oficiais do Governo Federal:

Os PCNEM incorporam o conceito de competéncia formulado por Perrenoud:
“Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informacfes etc.) para solucionar com pertinéncia e
eficacia uma série de situagdes”. (MEC, 2007, p. 30)

O documento afirma também que a escola fornece aos alunos o conteldo, mas nao
0s ajuda a relacionar esse conteido a situacOes reais. A ancoragem do aprendizado em
competéncias, por outro lado, permite a transferéncia e mobilizacdo das capacidades em
situacdes didaticas especificas e, posteriormente, em situacfes reais. No entanto, ndo é
possivel trabalhar competéncias sem que exista preocupa¢do com o contetdo. Por isso, 0
documento afirma que o trabalho com as competéncias s6 € possivel a partir da aquisicdo
dos saberes (contetdos).

A partir disso, o documento propde uma rediscussdo sobre conteudos e
competéncias. Esta pesquisa pauta-se nos conteddos e competéncias descritos no PCNEM+
(2007) por considerar o documento mais atual e por ser o Unico que menciona Perrenoud
(1999) como matriz tedrica para o conceito de competéncia. Além disso, 0 Enem visa a
avaliacdo das competéncias adquiridas durante o ensino médio e, por isso, € natural que
esta pesquisa use 0s parametros do PCNEM+.

O PCNEM+ (2007, p. 26) estipula que a area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias tem como objeto de estudo “as varias linguagens e os codigos por elas
estruturados, nas manifestagcdes particulares que deles se valem (textos) para estabelecer
diferentes formas de comunicacdo”. Para que as disciplinas possam trabalhar em conjunto
e, assim, transmitam aos alunos as competéncias gerais, o documento define os conceitos

de linguagem, texto e contexto:

Linguagem. Em Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira Moderna, a lingua
falada e escrita € o objeto prioritario de estudo; em Arte, estudam-se
predominantemente as linguagens nao-verbais; em Educacdo Fisica, o estudo da
linguagem corporal é fundamento da disciplina. Isso sem falar na linguagem
digital, que estrutura a Informatica.

Texto. As linguagens sé se concretizam em textos. Para todas as disciplinas da
area exige-se 0 dominio do conceito de texto, em sentido amplo e ndo aquele que
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considera apenas a lingua escrita ou falada. Um quadro, uma letra de musica em
lingua estrangeira, um nimero de danga, uma partida de determinado esporte, o
hipertexto sdo tipos especificos de texto. O dominio deste conceito dependera de
abstracOes feitas a partir de textos estruturados nas linguagens especificas e
predominantes nas disciplinas da area.

Contexto. Em cada disciplina é necessario considerar o contexto, que
particulariza a analise e a interpretacdo, além de permitir que 0s recursos
expressivos sejam categorizados (em eficazes ou ndo-eficazes, por exemplo),
considerando a intencdo do interlocutor no momento de utilizacdo desses
recursos. O emprego de uma metafora, por exemplo, pode ser extremamente
eficaz num contexto, mas desastrosamente ineficaz em outro. (MEC, 2007, p.
32-33)

Dessa forma, a disciplina de Lingua Portuguesa, por exemplo, deve trabalhar com
as representacdes concretas da linguagem em textos verbais ou ndo verbais a partir do seu
contexto de producéo.

A partir disso, os professores que atuem em Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias devem desenvolver trés eixos de estudos: Representacdo e Comunicagéo,
Investigacdo e Compreenséo e Contextualizagdo Sociocultural. Em cada eixo, 0o PCNEM+
(2007) elenca competéncias que devem ser desenvolvidas pelos estudantes.

No primeiro eixo, Representacdo e Comunicacdo, devem ser desenvolvidos o0s
conceitos de linguagens verbal, ndo-verbal e digital; signo e simbolo; denotacdo e
conotacdo; gramatica; texto; interlocucdo, significacdo e dialogismo. A partir desses

conceitos, o ensino deve focar as seguintes competéncias:

1. Utilizar linguagens nos trés niveis de competéncia: interativa, gramatical e
textual.

2. Ler e interpretar.

3. Colocar-se como protagonista na producgéo e recepgéo de textos.

4. Aplicar as tecnologias da comunicacdo e da informagdo em situacGes
relevantes. (MEC, 2007, p. 39)

Para este eixo, destaca-se uma contradicdo do documento: a existéncia de
competéncias dentro das proprias competéncias que devem ser trabalhadas. A primeira
competéncia seria “utilizar linguagens nos trés niveis de competéncia: interativa,
gramatical e textual”. Nesse caso, a competéncia ¢ a utilizagdo das linguagens ou os niveis
de linguagens? H& nitidamente uma confusdo em torno da conceituacdo do termo

competéncias.
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No segundo eixo, Investigagdo e Compreensdo, devem ser desenvolvidos os
conceitos de anélise e sintese; correlacdo; identidade; integracdo; classificacdo; informacéo

versus redundancia; hipertexto; e metalinguagem. S&o suas competéncias:

1. Analisar e interpretar no contexto de interlocucéo.

2. Reconhecer recursos expressivos das linguagens.

3. Identificar manifestacfes culturais no eixo temporal, reconhecendo momentos
de tradicdo e de ruptura.

4. Emitir juizo critico sobre essas manifestacdes.

5. Identificar-se como usuério e interlocutor de linguagens que estruturam uma
identidade cultural prépria.

6. Analisar metalinguisticamente as diversas linguagens. (MEC, 2007, p. 45-46)

Neste item, a interpretacdo do texto é novamente falha. Os verbos analisar e
interpretar pressupdoem um objeto (analisar algo; interpretar algo) e “no contexto de
interlocugdo” define o local em que algo sera analisado e interpretado. O texto, no entanto,
ndo diz qual andlise e interpretacdo essa competéncia deve desenvolver.

No eixo Contextualizacdo Sociocultural, devem ser desenvolvidos os conceitos de:
cultura; globalizacdo versus localizacdo; arbitrariedade versus motivacdo dos signos e
simbolos; negociagdo de sentidos; significado e visdo de mundo; desfrute (fruicdo); ética;
cidadania; conhecimento: dindmica e construcdo coletiva; e imaginario coletivo. Suas

competéncias:

1. Usar as diferentes linguagens nos eixos da representacdo simbolica: expresséo,
comunicacdo e informacéo, nos trés niveis de competéncia (interativa, gramatical
e textual).

2. Analisar as linguagens como geradoras de acordos sociais.

3. Analisar as linguagens como fontes de legitimacéo desses acordos.

4. Identificar a motivagdo social dos produtos culturais na sua perspectiva
sincronica e diacronica.

5. Usufruir do patrimdnio cultural nacional e internacional.

6. Contextualizar e comparar esse patriménio, respeitando as visGes de mundo
nele implicitas.

7. Entender, analisar criticamente e contextualizar a natureza, o uso e o impacto
das tecnologias da informagdo. (MEC, 2007, p. 50)

Novamente, o documento compreende trés outras competéncias dentro de uma
competéncia maior (“competéncia interativa, gramatical e textual”). Por outro lado,
resolve-se a questdo do verbo analisar (“as linguagens como geradoras de acordos sociais”

e “as linguagens como fontes de legitimagao desses acordos”).
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Em resumo, a area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias deve explorar, no
total, 17 competéncias gerais. A partir dessas competéncias, 0 documento passa a explorar
0s eixos e as competéncias e habilidades por disciplina.

E importante ressaltar que o PCNEM+ (2007) é um documento repetitivo e
confuso. No primeiro capitulo, o documento estipula os eixos de estudo e as competéncias
e habilidades de cada eixo. O primeiro eixo, Representacdo e Comunicacgdo, é composto,
por exemplo, por sete itens, conforme descri¢do anterior. ApGs a enumeracdo dos itens,
segue-se uma descricdo da concepcdo de cada um deles. No segundo capitulo, durante o
detalhamento sobre Lingua Portuguesa, é acrescido um item a esse eixo: protagonismo.
N&o h& uma explicacdo do motivo desse acréscimo. Ap6s a enumeragdo dos itens, agora
acrescidos do protagonismo, ha, novamente, uma descricdo de cada um deles. Uma
hipdtese plausivel para essas mudancas é o fato de que cada capitulo é assinado por um
autor diferente.

Para exemplificar a confusdo de conceitos, em um primeiro momento, o item texto
é definido como: “texto é qualquer manifestacao articulada que se veicula por linguagens”
(MEC, 2007, p. 44), no segundo momento, porém, “texto ¢ um todo significativo e
articulado, verbal ou ndo-verbal” (MEC, 2007, p. 60). Apesar de ndo serem excludentes,
servem para demonstrar que a organizacao do documento oficial ndo é linear.

Na sequéncia, o0 eixo Investigacio e Compreensdo perde um item, a
metalinguagem. No entanto, a competéncia “analisar metalinguisticamente as diversas
linguagens” continua presente. No proximo item, Contextualizagdo Sociocultural, os itens
“arbitrariedade versus motiva¢do dos signos e simbolos” e “negociacdo de sentidos”
tornam-se apenas um e a competéncia “analisar as linguagens como geradoras de acordos
sociais” ndo esta retratada.

Com base na analise do documento, percebe-se que o aluno, ao finalizar o ensino
médio, deve ter desenvolvida a competéncia de ler e interpretar textos verbais e ndo-
verbais de acordo com seus diferentes contextos de producdo. No entanto, o documento
ndo oferece a mesma clareza quanto & atuacdo do professor, uma vez que ndo permite a
compreensdo da nocgéo clara e precisa de competéncia. Em fungéo disso, é possivel pensar
que o professor apenas exercita com os alunos as “competéncias” elencadas, sem que o

exercicio pedagogico implique necessariamente uma reflexao sobre seu uso.
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3. Competéncias no Enem

Em 1998, o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado pelo INEP. O
exame € individual e voluntario para os alunos concluintes do ensino médio. O objetivo
geral é avaliar, a partir de competéncias e habilidades, o conhecimento geral dos alunos.
Assim como os PCNEM, o Enem reforga a concepgdo que a educacdo ndo deve ser
enciclopédica, mas deve esforcar-se para desenvolver “estruturas mentais com as quais
construimos continuamente o conhecimento e ndo apenas a memoria” (INEP, 2005, p. 7).

Como os PCNEM, o Enem foi pensado a partir da analise do contexto pedagdgico

internacional:

As tendéncias internacionais, tanto em realidades mais préximas da nossa como
nas mais distantes, acentuam a importancia da formacdo geral na educagdo
béasica, ndo s6 para a continuidade da vida académica como também para uma
atuacdo autdbnoma do sujeito na vida social, com destaque & sua insercdo no
mercado de trabalho, que se torna mais e mais competitivo. (INEP, 2002, p. 5)

Outra caracteristica presente no exame — e na educacéo brasileira de forma geral — é
a influéncia da sociedade econdmica da época. O Enem também compreende que a questdo
do ensino ndo é mais conteudista, mas pautada no uso da informacdo. Por estar inserido em
uma sociedade avancada tecnologicamente, encontrar informacGes ndo é mais um
problema para o individuo. A escola deve preocupar-se em ensinar ao aluno, uma vez
encontrada essa informacéo, a interpretar e buscar a solucdo de problemas cotidianos a
partir dela. Conclui-se, dessa forma, que o Enem e os documentos que foram os PCNEM
estdo corretamente alinhados.

O Enem configura-se, assim, como a primeira avaliacdo do ensino médio do Brasil.
Além disso, ao contrario do SAEB e da Prova Brasil, esse exame conta com a presenca dos
alunos oriundos de escolas particulares. Por causa disso, tornou-se possivel comparar
qualitativamente a educacdo publica e privada — esta ultima destacando-se ano ap6s ano no
exame. Das cem melhores escolas brasileiras no ranking do Enem 2015, 97 eram
particulares.

Segundo o documento base, o0 Enem é uma ferramenta crucial na implantacdo da
reforma do ensino médio proposta pela LDB de 1996. O exame apresenta os conceitos de

situacdo-problema, interdisciplinaridade e contextualiza¢do, além da divisdo em éareas de
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conhecimento, conforme os PCNEM. Dessa forma, o Enem busca avaliar se o aluno,
durante o ensino médio, desenvolveu as competéncias elencadas pelos PCNEM.

Sobre a sua avaliacdo, 0 exame estrutura-se a partir de uma matriz de conteddos,
competéncias e habilidades basicas norteadas pela LDB e pelos PCNEM. A partir da
andlise da Fundamentacdo Tedrico-Metodoldgica do Enem, esta pesquisa busca
compreender o que o documento entende por esses termos e 0 que espera de um aluno
concluinte do ensino medio.

Em INEP (2005), o conceito de competéncia é ampliado em relacdo ao PCNEM.
As competéncias sdo divididas em trés modos: a competéncia como condicdo prévia do
sujeito, herdada ou adquirida; a competéncia como condic¢ao do objeto, independentemente
do sujeito que o utiliza; e a competéncia relacional.

O primeiro modo pode ser resumido como uma capacidade do organismo, como a
competéncia comunicativa: “herdamos nossa aptidao para a linguagem” (INEP, 2005, p.
18). Nessa dimensdo, competéncia e desempenho sdo medidas diferentes. Apesar de
possuir a competéncia comunicativa, nem todo homem teréa facilidade para aprender novas
linguas, por exemplo. Também é citado o fato de essa competéncia poder ser perdida,
como a competéncia respiratéria ou mesmo a competéncia de caminhar.

A competéncia como condi¢cdo do objeto, por sua vez, refere-se a competéncia da
maquina ou do objeto. A competéncia de um motorista difere, por exemplo, da poténcia do
seu carro. Ou a competéncia de uma crianca difere-se da competéncia da escola em que ela
estuda.

Por ultimo, a competéncia relacional é caracterizada como interdependente, ou seja,
“ndo basta ser muito entendido em uma matéria, ndo basta possuir objetos potentes e
adequados, pois o importante aqui ¢ como esses objetos interagem” (INEP, 2005, p. 19).
Para o documento, a competéncia relacional expressa um jogo de interagdes.

A partir do exposto, conclui-se que as trés competéncias ndo se anulam, mas, ao
contrario, séo usadas simultaneamente para se obter sucesso nas mais variadas situacoes da
vida. Apesar de o documento usar por base Perrenoud (1999), o autor ndo conceitua trés
tipos distintos de competéncia.

Ao contrario dos PCNEM, em INEP (2005) ha uma diferenciacéo conceitual entre
competéncias e habilidades. A competéncia apresenta uma ordem geral e a habilidade, em
contrapartida, especifica. Seria, nesse sentido, diferente possuir uma habilidade de ler e

uma competéncia relacional de ler. A habilidade permitiria a leitura de um texto, a sua
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decodificacdo; ja a competéncia, a relacdo desse mesmo texto com outros anteriores a ele,
por exemplo.

Dessa forma, o documento compreende as competéncias como modalidades
estruturais de inteligéncia e habilidades, como acbes. Essa divisdo realizada pelo
documento ndo acompanha, novamente, a referéncia tedrica que, inclusive, ndo foi
posteriormente encontrada em Perrenoud (1999), Unico tedrico citado pelo documento.

Por fim, o exame elenca cinco competéncias avaliaveis, a saber:

l. Dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica.

. Construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a
compreensdo de fendmenos naturais, de processos historico-geograficos, da
producdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas.

1. Selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informagoes
representados de diferentes formas, para tomar decisbes e enfrentar
situacBes-problema.

IV.  Relacionar informacgdes, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situacBes concretas, para construir
argumentacao consistente.

V. Recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de
propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores

humanos e considerando a diversidade sociocultural.

E possivel afirmar que o Enem se baseia em cinco grandes competéncias que
englobam todas as areas de conhecimento vistas durante o ensino médio. Esse quadro €
muito diferente do apresentado pelos PCNEM que so para a area de Linguagens apresenta
17 competéncias. A partir dessas cinco grandes competéncias, 0 Enem delimita habilidade
e competéncias transversais.

Para o documento, as habilidades correspondem “as diferentes situagoes
relacionadas a disciplina ou areas de conhecimento em que se aplicam as cinco
competéncias” (INEP, 2005, p. 82). Essas habilidades, no total 14, ndo sdo especificas da
area de Lingua Portuguesa, visto que a habilidade sete, por exemplo, é definida como:

“identificar e caracterizar a conservagdo e as transformacdes de energia em diferentes
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processos de sua geracao e uso social e comparar diferentes recursos e opgdes energéticas”
(INEP, 2005, p. 80); a habilidade nove, por outro lado, exige a compreensdo do
“significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a manutengdo da vida, em sua
relagdo com condigdes socioambientais” (INEP, 2005, p. 80).

J& as competéncias transversais sdo compreendidas como ‘“conjuntos de verbos
destacados (...) que estdo presentes na descricdo tanto nas competéncias quanto nas
habilidades” (INEP, 2005, p. 82). Parece, a esta pesquisa, mais interessante elencar as
competéncias chamadas pelo INEP (2005) como transversais do que as habilidades, ja que
essas sdo mais gerais.

O primeiro grupo de competéncias transversais define-se como: caracterizar,

descrever, destacar, identificar, reconhecer, selecionar e situar. Elas sdo definidas como

um tipo de tomada de decisdo ou pela mobilizacdo de recursos que atribuem
identidade a algo em contexto dindmico, aberto, em que outros fatores ou
aspectos modificam-se no jogo das transformacdes do sistema ou do todo a que
se referem. Essas competéncias implicam, pois, no contexto da tarefa solicitada,
uma decisdo sobre o que se relaciona ou pertence a certo objetivo ou meta a ser
alcangada. S&o, por isso, indicadores ou sinais de presenca de algo que queremos
valorizar identificando, caracterizando, reconhecendo, selecionando ou
destacando. (INEP, 2005, p. 82)

O segundo grupo de competéncias transversais define-se como: analisar,
confrontar, comparar, relacionar. A partir disso, 0 documento define cada verbo de acordo
com o verbete do dicionario e faz um comentario sobre ele. Segue-se a definicdo de

comparar:

Segundo o dicionario, comparar consiste em ‘examinar simultaneamente duas ou
mais coisas, para lhes determinar semelhanca, diferenca ou relagéo; confrontar; /
cotejar / ter como igual ou semelhante’
Confrontar e relacionar sdo formas de comparar, sendo as trés, igualmente,
formas de analise. (INEP, 2005, p. 84)

Dessa maneira o documento segue definindo os préximos grupos de competéncias
transversais, a saber: compreender, contextuar, ordenar, organizar; calcular, interpretar, ler,
quantificar, traduzir; e intervir (agir, utilizar), prever, propor.

Ainda segundo o documento, a area de Linguagens, Cadigos e suas Tecnologias é

uma “arquicompeténcia”, ja que todas as outras necessitam do desenvolvimento pleno da
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capacidade de leitura. Dessa forma, todos os exercicios propostos pela prova objetiva do
Enem procuram avaliar a capacidade de ler e interpretar textos em linguagem verbal e
visual a partir da: identificacdo e selecdo de informacdes centrais e periféricas; inferéncia
de informac0es, temas, assuntos e contextos; justificativa da adequacao da interpretacéo;
compreensdo dos elementos implicitos na constru¢do do texto, como organizagéo,
estrutura, intencionalidade, assunto e tema; analise dos elementos constitutivos do textos,
de acordo com sua natureza e organizacao (INEP, 2005).

A partir da andlise dos PCNEM e do documento matriz do Enem é possivel
perceber que a definicdo de competéncias, habilidades, competéncias transversais e
arquicompeténcias ndo sdo as mesmas. Assim, a orientacdo para a formacgéo do estudante
durante o ensino médio difere daquilo que serd cobrado pelo Enem ap6s a sua formacéo.
Além disso, parece, a esta pesquisa, prejudicial que ndo haja nos documentos oficiais um
referencial tedrico basico a todos. As defini¢cbes encontradas nos PCNEM e no Enem
baseiam-se, segundo os documentos, em Perrenoud (1999); mas o autor ndo as define da
mesma forma. Assim, um professor que busque o autor original para esclarecer a confuséo
de termos feita pelos documentos ndo encontrara as mesmas denominagoes.

Almeida (2009) afirma que:

O Enem vem sendo aplicado desde 1998, entretanto, demonstra pouco vigor na
reconfiguracdo dos procedimentos de ensino na educacdo bésica. A ideia de
competéncias, nuclear na proposicdo da reforma, continua sendo passivel de
entendimentos distintos ou mesmo ignorada em meio ao corpo docente e aos
gestores dos sistemas de ensino, que seguem realizando as agdes educativas
baseados nos seus conhecimentos e crengas pedagdgicas. (ALMEIDA, 2009, p.
89)

A culpa da ideia de competéncias ser passivel de entendimento distintos reside, em
parte, na elaboracdo dos proprios documentos. Uma hipétese plausivel para as diversas
definicBes de competéncias presente € que os documentos sdo assinados por autores
distintos e, muitas vezes, por mais de um autor por documento. Esses autores, por sua vez,
optam pela conceituacéo de Perrenoud (1999) ou por uma conceituacao propria.

A autora afirma que os gestores dos sistemas de ensino, e também os professores,
continuam realizando ac¢des pedagogicas baseadas nos seus conhecimentos pessoais. Essa é
uma critica valida também a esta pesquisa. E importante que o aluno tenha um bom

desempenho na prova de redagdo do Enem para que consiga uma vaga em uma
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universidade e, a partir disso, possa dedicar-se ao desenvolvimento de uma profissdo e, até
mesmo, da pesquisa universitaria. Os PCNEM apresentam uma maneira de preparar 0s
alunos para as competéncias exigidas, mas essas competéncias ndo sdo as mesmas das
verificadas elo Enem. O professor é apresentado com o dilema do como fazer essa
implementacdo e, de certa forma, esta pesquisa busca uma resposta possivel baseada nos
conhecimentos e crencas pedagdgicas da aluna-pesquisadora.

Outra questdo que se origina da simplificacdo dos conceitos vista nos documentos é
a simplificacdo da sua aplicacdo pratica. Rué (2009, p. 45) afirma que: “quando
simplificamos a realidade do que esta sendo proposto, damos a entender que essa
determinada ideia pode ser executada com relativa facilidade”. A partir disso, aquilo que
ndo é bem compreendido torna-se mal realizado e é posteriormente considerado

irrelevante.

4. Competéncias e a Retorica

A partir da anélise da historia da educacao brasileira, a publicacdo dos PCN €, sem
duvida, um avango nas politicas publicas do Pais. Rojo (2000) vé a publicacdo como uma
tentativa de parametrizar as referéncias nacionais para a pratica de ensino. Segundo a
autora, esse movimento é necessario devido a diversidade regional, cultural e politica do
Brasil. No entanto, pode-se compreender essa necessidade de parametrizar 0 ensino como
uma tentativa de remediar todas as décadas de politicas publicas que enfatizavam a sua
regionalizacdo. Conforme apontado no capitulo anterior, a desarticulacdo dos sistemas de
ensino municipais, estaduais e federais foi incentivada por meio de leis, decretos e textos
constitucionais.

Saviani (2012), ao analisar o ensino brasileiro, afirma que a inoperancia das acfes
governamentais relativas a educagdo se justifica a partir da “cultura politica enraizada na
pratica de nossos governantes, avessa ao planejamento e movida mais por apelos
imediatos, midiaticos e populistas do que pela exigéncia de racionalidade inerente a agédo
planejada” (SAVIANI, 2012, p. viii). A partir do momento em que as medidas sobre
educacéo sdo publicadas oficialmente, compreende-se que a solugdo do problema foi dada
e serd, assim, realizada em plenitude.

Rojo (2000) afirma que para a transposicdo dos PCN para as escolas sdo

necessarias agdes como:
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(...) um programa e uma pauta complexos para a formagdo continua dos
professores; um conjunto de indicagBes de contetidos e areas curriculares a serem
contemplados nos cursos de Letras; assim como um conjunto de indicacdes de
necessidades complementares para se viabilizar a formacao inicial e em servico e
praticas renovadas em sala de aula: descricdes variadas de géneros textuais;
elaboracdo tedrica dos saberes de referéncia adequados aos campos do
conhecimento ai envolvidos; elaboracdo de textos de divulgacdo cientifica destes
saberes de referéncia; elaboracdo de programas e materiais didaticos
diversificados, que configurem estas praticas renovadas. (ROJO, 2000, p. 37)

A formacéo continua do professor para a transposicao dos PCN para a sala de aula
é destacada como movimento essencial por outros pesquisadores que analisam o tema®*. Ao
pensar o trabalho com competéncias em sala de aula, os documentos oficiais ndo preveem
como sera feito o trabalho de formacéo do professor para adequar-se as novas exigéncias.
Rojo (2000) destaca, inclusive, que os PCN se baseiam em teorias linguisticas que néo
estdo presentes na maioria dos cursos de formacdo de professores em Lingua Portuguesa
do Estado de S&o Paulo. E nesse sentido que as politicas plblicas ndo sdo geralmente
compreendidas como melhorias. Patto (2015) enfatiza que as mudancas sdo, muitas vezes,
vistas como um atropelo para os professores, que passam a ser vistos como operarios em
linhas de montagem. Rué (2009) acrescenta que para o professor é reforcada a ideia de que
h& mais trabalhos e mais coisas para aprender e para fazer. Em suma, o peso das mudancas
é desestimulante para o corpo docente.

Como ja mencionado, o professor também precisa ser visto como um cidadao pleno
e qualificado para o exercicio do seu trabalho de acordo com; recomendacdo dada pela
LDB. O artigo 22 da Lei enfatiza como finalidade da educagdo: “desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-
lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996).

Nesta perspectiva, a presente pesquisa opta pela Retdrica pelo seu carater,
adquirido desde a Grécia antiga, de formacdo cidadd. Pode-se afirmar que exercer o papel
de cidadéo significa fazer parte de um coletivo e, dentro dele, fazer uso do discurso para
argumentar a sua capacidade de “ora ser orador, ora ser auditorio e deliberar” (PIMENTA,
2015, p.118). Isso significa que o cidaddo ora argumenta a favor do seu ponto de vista, da
sua tese, e ora ouve a argumentacdo dos outros cidaddos e, a partir dela, posiciona-se a

favor ou contra a tese desse orador.

4Ver Pompilio et al (2000).
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Como futuro cidad&o critico, o aluno deve ser capaz de reconhecer os atos retoricos
que o cercam diariamente; deve entender como esses atos objetivam mudar suas atitudes,
crencas, opinides e comportamentos; e deve reconhecer se eles obtém sucesso ou fracasso.
Ao assumir um papel de critico, é necessario que o individuo descreva, interprete e avalie
os discursos que o cercam para compreender o motivo do seu sucesso ou fracasso e,
essencialmente, sua finalidade. Da mesma forma, um professor que utiliza a Retorica em
sala de aula compreende criticamente esses discursos e pode, assim, agir sobre eles. Como
dito anteriormente, a Retorica apresenta-se como o poder de entender um contexto e nele
atuar com criticidade e lucidez.

Dessa forma, a exigéncia da apresentacdo de conceitos como texto, interlocucéo,
analise e sintese, correcdo, informacdo versus redundancia, negociacdo de sentidos, ética e
cidadania, entre outros, estdo presentes no ensino pautado na Retdrica. Além disso, esse
trabalho permite desenvolver competéncias como ler e interpretar; colocar-se como
protagonista na producdo e recepcdo de textos; analisar e interpretar no contexto de
interlocucdo; emitir juizo critico; analisar as linguagens como geradoras e como fontes de
legitimacdo de acordos sociais, etc.

Ao analisar 0 uso da Retérica em sala de aula, Ferreira (2016, p. 156) afirma que
ela permite “relacionar conteudos com situagdes da vida cotidiana que (...) exigem
operacfes mentais muito nitidas para que seja possivel ler os fendmenos do existir em sua
singularidade e, sobretudo, em sua complexidade”. Assim, a partir das nogdes das
operacdes retdricas, o aluno pode desenvolver as competéncias necessarias para
compreender o texto e criar argumentos para a producdo de seus proprios textos.

Ademais, Rué (2009) estipula que todo o trabalho com competéncias deve seguir 0s

seguintes preceitos:

e Estar vinculado a ideia de acdo, uma vez que a competéncia é adquirida a
partir da ativagdo de um conhecimento ja possuido.

e Envolver o aluno, ja que desenvolver uma competéncia significa integrar
em uma mesma acao sujeitos diferentes;

e Enfrentar situagdes e problemas contextualizados, de maneira a destacar a
importancia da agéo e do contexto;

e Introduzir o principio de autorregulacéo, ja que o sujeito consegue distinguir

resultados mais ou menos eficazes para alcancar o seu objetivo;
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e Envolver o exercicio continuo, uma vez que as competéncias ndo sdo

desenvolvidas de uma vez so.

O exercicio de leitura e producdo de atos retoricos permite que o sujeito trabalhe
em relacdo a outros, seja 0 produtor ou receptor dos textos; abrange um conceito pratico de
analise critica dos textos; dispde os textos como produtos de um contexto a partir da
percepcdo de quem os produziu, a quem eles se destinam e quais sdo seus objetivos;
desenvolve a consciéncia do texto atingir os seus objetivos ou ndo e, portanto, se
autorregular; permite o aprendizado de maneira continua uma vez que a leitura retorica se
torna mais ampla a cada exercicio realizado.

O proximo capitulo pretende, a partir do exposto, tracar um breve panorama teérico
da Retorica para que a sua transposi¢do para a analise da prova de redacdo do Enem e,
consequentemente, 0 seu uso em sala de aula sejam realizados no Ultimo capitulo desta

dissertacdo.
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CAPITULO 11l - RETORICA

Os homens organizam-se socialmente para produzir atividades diversas e
complexas. Essas atividades podem ser conceituadas como “organizagdes funcionais de
comportamentos dos organismos através das quais eles tém acesso ao meio ambiente e
podem construir elementos de representacdo interna (ou conhecimentos) sobre esse mesmo
ambiente” (BRONCKART, 2007, p. 31). Para cooperar entre si, os homens utilizam
interacdes verbais. Essas interacdes sdo denominadas, pelo autor, de agir comunicativo.
Em sua origem, o agir comunicativo teria sido o0 mecanismo de acordo utilizado durante a
atividade para dividi-la entre os individuos. A partir dessa concepcdo, Bronckart (2007)
explica a linguagem como um produto da “negociacao pratica” do uso social das interagdes
verbais de membros de um mesmo grupo e que estejam envolvidos em uma mesma
atividade. A linguagem e a atividade sdo, portanto, parte de um agir comunicativo que é
social.

Saussure (2012), ao pensar a lingua sob uma perspectiva histdrica, afirma que
uma lingua natural assegura a compreensao entre os membros de uma comunidade verbal
e, sob esse aspecto, € uma institui¢do social. Para o autor, a lingua “é, a0 mesmo tempo,
um produto social da faculdade da linguagem e um conjunto de convencdes necessarias,
adotadas pelo corpo social para permitir o exercicio dessa faculdade nos individuos”
(SAUSSURE, 2012, p. 41). Ao conceito de Saussure, Bronckart (2007, p. 36)
complementa que uma comunidade verbal ndo é sociologicamente homogénea, mas
composta por “organizagdes diversas, complexas e hierarquizadas, no quadro das quais,
permanentemente, se desenvolvem relacdes de forca e conflitos entre grupos sociais com
interesses divergentes”. A comunidade verbal é, portanto, composta por diferentes
formagdes sociais. Cada uma dessas formacOes sociais, por sua vez, cria modalidades

particulares de funcionamento da lingua.

A partir desses conceitos, torna-se claro o carater social da linguagem humana,
entendida como “uma produgdo interativa associada as atividades sociais”
(BRONCKART, 2007, p. 34). Ela é o instrumento usado pelos individuos para emitir
opiniBes sobre as propriedades do meio e da atividade envolvida.

A linguagem também tem um carater historico, ja que a lingua se apresenta pelo

conjunto de textos cristalizados por geragdes anteriores, quando, por sua vez, realizaram
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atividades relacionadas ao meio e aos textos que a constituem. O individuo, portanto,
insere-se em uma sequéncia de negociagfes ao confrontar textos contemporaneos e de

geracdes anteriores.

Os homens alinham-se com outros que compartilham os mesmos interesses
sociais e econdmicos contra aqueles em conflito com esses interesses. Ao pertencer a um
grupo, os homens dividem crengas, valores e opinides e buscam transmiti-los a outros. Para
defender essas ideias, faz-se uso da palavra. A linguagem é usada como instrumento da
negociacdo entre os homens. Negociacdo ndo s6 em relacdo aos homens do mesmo grupo,
mas também de outras geragdes. Assim, 0 homem é um ser que negocia sentidos dentro da
sociedade a favor dos seus interesses. Negociar €, portanto, sindnimo de argumentar. E
pela palavra, portanto, que “tentamos influenciar as pessoas, orientar-lhes o pensamento,
excitar ou acalmar emocdes para, enfim, guiar suas acdes, casar interesses e estabelecer
acordos que nos permitam conviver em harmonia” (FERREIRA, 2010, p. 12) [grifo do

autor].

Ao compreender o papel do individuo na sociedade como o de um negociador de
sentidos, é natural que esta pesquisa tome como base os estudos retdricos. Isso porque a
Retorica é definida por Aristoteles (2011, p. 44) como “a faculdade de observar, em cada
caso, o que este encerra de proprio para criar a persuasao”’. Ou seja, € o estudo dos meios
que o individuo possui para defender o seu ponto de vista em interacdes sociais. A Retdrica
é a arte de negociar sentidos entre os individuos empenhados em uma mesma atividade
com base em provas veridicas. E por ser natural ao homem negociar sentidos, a Retdrica
situa-se “no horizonte geral de todos os individuos, sem ser do dominio de nenhuma
ciéncia determinada”, uma vez que “todos procuram discutir ¢ sustentar teses, realizar a

propria defesa e a acusagio dos outros” (ARISTOTELES, 2011, p. 39).

1. A Retoérica

Considerado o pai da Retorica, o filésofo grego Aristételes (384 a.C. — 322 a.C.)
compreende-a como a arte de encontrar 0s meios de persuaséo que cada situacdo comporta.
Ao enunciar a importancia do ensino da Retorica, Reboul (2004) afirma que a arma mais

eficaz em qualquer situacéo de disputa ¢ a palavra:
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No campo do direito, da politica, da vida internacional, vivemos sempre uma
situacdo polémica, em que as armas mais eficazes sdo as da palavra, visto que s6
ela — e ndo a forca fisica — define o junto e o injusto, o Util e 0 nocivo, o nobre e
o desprezivel (REBOUL, 2004, p. 25).

Assim, Retorica € compreendida como uma disciplina tanto tedrica quanto prética
que tem como objeto central o discurso oratério, ou seja, o discurso persuasivo e dialético
(TRINGALI, 2014). De maneira breve, o autor afirma que todo discurso é persuasivo
justamente por ser dialético, ou seja, por se inserir dentre tantos outros discursos e dialogar
com todos eles, conforme ja visto em Bronckart (2007). Qualquer discurso, nessa
perspectiva, conhece e reflete outros discursos. O enunciado passa a ser considerado uma

resposta a outros enunciados que foram produzidos previamente.

O discurso também é compreendido pela Retorica como persuasivo, ou seja, que
tem como objetivo mover um auditorio a aceitar uma determinada opinido sobre um
assunto controverso. Para persuadir ¢ necessario argumentar, ou seja, “saber integrar-se ao
universo do outro” (ABREU, 2009, p. 10). E conseguir aquilo que o individuo que
argumenta deseja de modo cooperativo e construtivo. Ndo € utilizar-se da ameaca ou da
chantagem para conseguir o que se deseja, mas traduzir a sua verdade dentro da verdade do
outro (ABREU, 2009).

Neste momento, é necessario esclarecer dois conceitos fundamentais para a
Retdrica: orador e auditério. Segundo Tringali (2014), o orador é o responsavel pela
criacdo do discurso e o auditorio pela sua recriagdo. Assim, o orador € aquele que produz a
mensagem e o auditdrio, aquele que a recebe. O orador é simbolizado como ethos; o

orador, pelo pathos; e o discurso, pelo logos (FERREIRA, 2010).

Definido o papel do orador e do auditério, € necesséario esbocar o papel do
discurso. A Retorica é uma perspectiva, ou seja, um modo de ver (per = através; specere =
olhar) que enfatiza os recursos linguisticos e humanos com o objetivo de tornar as ideias
claras e verossimeis, justamente para destacéd-las em funcdo dos objetivos do orador. A
eficacia, objetivo maior do discurso persuasivo, esta relacionada com os recursos retdricos
usados para produzir efeitos de sentido (MOSCA, 2001).

Esses recursos retoricos sdo 0s meios de persuasdo disponiveis ao orador. O papel

da Retorica €, portanto, observar e descobrir os meios adequados a persuasdo. Chamados
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também de provas, podem ser éticas, patéticas ou logicas, ou seja, podem ser baseadas,
respectivamente, no orador, no auditorio ou no proprio discurso. Essa relagdo é explicada
por Aristoteles (2011) da seguinte forma: “o primeiro depende do carater pessoal do
orador; o segundo, de levar o auditério a uma certa disposicdo de espirito; e o terceiro, do
proprio discurso no que diz respeito a0 que demonstra ou parece demonstrar”
(ARISTOTELES, 2011, p. 45).

Nesse sentido, a persuasdo depende do carater do orador a partir do momento em
que o auditorio percebe esse orador como alguém digno de crédito. E importante ressaltar
que a analise ndo é realizada a partir do carater verdadeiro do orador, mas, sim, de como o
auditorio toma conhecimento desse orador a partir do seu discurso. A imagem do orador
deve ser criada por meio do seu discurso e ndo previamente a ele (ARISTOTELES, 2011).
Essa imagem de si mesmo criada pelo orador é simbolizada pelo ethos. Dessa forma, sabe-
se que o ethos ndo define o carater real do orador, mas aquele transmitido por meio do

discurso.

Ademais, ao elaborar o seu discurso, o orador deve conhecer o seu auditdrio,
compreendido como pathos, ou seja, o “estado de espirito do auditorio” (FIORIN, 2015, p.
73). O orador deve, portanto, compreender o que move o seu auditério e, a partir disso,
construir o discurso. Para mover o auditorio, “é necessario comové-lo, seduzi-lo,
convencé-lo a partir de um acordo, de um casamento de interesses centrado nas crengas e
paixdes do auditorio” (FERREIRA, 2010, p. 17).

O pathos nao é, no entanto, o estado de espirito real do auditério, mas sim a
imagem que o orador possui desse auditério. Ora, o orador ndo fard uma pesquisa prévia
com o seu auditorio antes de redigir o discurso. Ainda assim, é dever do orador
compreender 0 que seu auditério pensa, sente, opina e espera (FIORIN, 2015). Cada
auditorio é particular por ter crencas, conhecimentos, valores e emog¢des também
particulares. Ha, porém, um auditorio que pode ser denominado de universal ou médio, que
¢ “aquele auditério que acredita nos valores dominantes num dado tempo numa

determinada formagao social” (FIORIN, 2015, p. 74).

Por fim, pode-se obter a persuasdo a partir do proprio discurso “quando
demonstramos a verdade, ou o0 que parece ser verdade, gracas a argumentacdo persuasiva
apropriada ao caso em pauta” (ARISTOTELES, 2011, p. 46). Segundo o autor, os

argumentos utilizados pela palavra, ou logos, podem ser preexistentes ao discurso, como
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uma testemunha ou uma confissdo, ou construidos a partir do método da Retorica. Os
primeiros podem simplesmente ser adicionadas ao discurso e serdo aceitos como
persuasivos por serem evidentes por si mesmo. Os argumentos construidos, por outro lado,

devem ser demonstrados a partir de outras premissas consideradas verdadeiras.

Se, por um lado, esta pesquisa pretende revisitar a Retdrica e 0s seus
componentes, compreende-se, por outro, a dificuldade definir uma &rea tdo vasta e antiga
quanto a Retdrica. Os tratados de Aristoteles foram escritos entre 335 a.C. e 322 a.C., e ele
ndo foi o primeiro autor a falar sobre o tema. Dessa forma, este capitulo preocupa-se com a
conceituacdo da Retorica e 0s seus componentes tendo em vista a analise desta pesquisa.
Mais especificamente, preocupa-se em abordar a questdo Retdrica, 0s géneros retdricos e 0

processo de construcdo de argumentos a partir do logos.

2. A Questdo Retorica

Para Aristoteles (2011, p. 48), a Retdrica versa sobre todas as questdes “sobre as
quais deliberamos e a respeito das quais ndo dispomos de artes ou sistemas que nos
guiem”. Sdao questdes retoricas aquelas que ndo podem ser respondidas pelas ciéncias
exatas. Questdes que estdo sujeitas ao seu contexto social, politico, econdmico e cultural;

que permitem mais de uma resposta; que despertam crencas e paixdes do auditério.

Dessa forma, as questbes podem ser separas em cientificas e dialéticas. As
primeiras estdo inseridas no campo da verdade, da demonstracdo. Mostra-se a veracidade
de uma questdo cientifica pela demonstracdo das suas provas concretas. Nao cabe a
Retdrica, portanto, a anélise de questdes envolvendo o raciocinio cientifico. O campo da
Retorica é o da opinido, da controvérsia, da crenca; € o embate das ideias e dos discursos,
da dialética (MOSCA, 2001). A questdo central da Retdrica é considerar questdes dentro

do dominio do conhecimento possivel.

O objetivo de um discurso retérico é sempre responder uma questéo. Para Tringali
(2014), “o discurso realmente retorico tem por finalidade persuadir um auditorio a aceitar a
opinido preferivel, a proposito de uma questdao” (TRINGALI, 2014, p. 125). Assim, todo
discurso € uma construcdo retdrica que busca conduzir o seu publico na direcdo de uma

determinada perspectiva sobre o0 assunto abordado. O orador projeta o seu proprio ponto de
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vista e espera a adesdo do publico a ele. Pode-se dizer que o objetivo da Retdrica é levar o
outro a crer, mesmo que dessa crencga ndo evolua a agdo. Se o discurso leva a fazer sem

crer, como uma chantagem, néo é retorico (ABREU, 2009).

Por ser tdo inerente aos discursos, a Retorica centra-se em um contexto especifico.
Ferreira (2010, p. 31) qualifica o contexto retérico como “o conjunto de fatores temporais,
historicos, culturais, sociais etc., que exercem influéncia no ato de producéo e de recepcao

dos discursos”. Portanto,

O discurso retorico (...) nasce desse contexto para tentar solver um problema
retdrico que é, basicamente, composto por trés elementos que se associam: uma
questdo, que clama por uma discussao para ser solucionada (...); um auditdrio e,
por fim, um conjunto de limitacBes e restricbes — pessoas em posicdes
antagdnicas, eventos, leis, interesses, emocdes, habitos que atuam tanto sobre a
audiéncia quanto sobre o orador e déo especificidade a situacdo. (FERREIRA,
2010, p. 31) [grifos do autor]

Em funcdo disso, pode-se afirmar que a prova de redacdo do Enem constitui um
problema retdrico, ja que incita a criacdo de um discurso retdrico a partir de uma questao
dialética, uma vez que o debate acerca dos temas propostos exige a articulacdo de
argumentos acerca de uma opinido preferivel, mas ndo matematicamente I6gica. Nos
ultimos anos, as provas versavam sobre o combate a intolerancia religiosa, a violéncia
contra a mulher, a publicidade infantil, a implantacdo da Lei Seca e o movimento
migratorio. Todos esses temas estdo sujeitos as contingéncias da Histdria, do meio social e,
sobretudo, das tendéncias ideoldgicas em vigéncia no periodo em que foram criados. Além
disso, ha ainda um auditério definido, os corretores da prova; e é possivel salientar um

conjunto de limitagdes tanto para a audiéncia como para o orador.

Dessa forma, a prova de redacdo, mas é responsavel por incitar a producao desse
discurso. E necesséario, a partir disso, compreender em qual género retorico esse discurso se

insere.
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3. Os Géneros Retoricos

Para Aristoteles (2011), a finalidade e o objetivo do discurso sdo determinados
pelo auditério, que terd o papel ora de observador ora de juiz. Como observador, o
auditorio pode ser tanto assembleia, quanto espectador. E, como juiz, o auditorio serd o
tribunal. Assim, ha trés géneros da Retdrica: o deliberativo, o judiciério e o epiditico.
Reboul (2004) cita que, na perspectiva filosofica de Aristoteles, os trés géneros tambem se

diferenciam pelo tempo: presente, passado e futuro.

O discurso deliberativo tem como finalidade induzir o auditério a fazer ou néo
fazer algo com relagdo a questdes referentes a sociedade como um todo, como “paz ou
guerra, defesa, impostos, orgamentos, importacdes, legislagao” (REBOUL, 2004, p. 45). O
objetivo do género é determinar o Util ou o danoso de um procedimento aconselhado. A
partir dele, o auditdrio sera incitado a tomar decisdes a favor ou contra o ponto de vista do
orador. E por isso que esse género se refere ao futuro, por inspirar decisdes. Aristoteles
(2011) ainda afirma que o deliberativo se dirige a um publico leigo e, por isso, argumenta

pelo exemplo.

O discurso judiciario tem como finalidade defender ou acusar alguém
(ARISTOTELES, 2011). O objetivo deste género ¢ qualificar o que é justo ou injusto. No
discurso judiciario, trata-se do passado; é sempre em torno de fatos passados que se

esclarece, qualifica e julga.

Por fim, o discurso epiditico “ocupa-se do louvor ou da censura de alguém”
(ARISTOTELES, 2011, p. 53). O objetivo revelar o carater deste alguém, de modo a lhe
conceder honra ou descrédito. Para este discurso, 0 essencial é o presente, uma vez que se
louva ou se censura em vista do estado de coisas presente, embora seja comum o orador
também evocar o passado e efetuar conjecturas a respeito do futuro. Para Reboul (2004, p.

47), o género epiditico “nado dita uma escolha, mas orienta escolhas futuras”.

Na perspectiva retorica, o discurso que os alunos deverdo elaborar durante a prova
do Enem corresponde ao género deliberativo, uma vez que se espera a criacdo de uma
proposta de intervencéo referente a uma questdo que envolve a sociedade como um todo. A
natureza do género deliberativo é, exatamente, “aconselhar ou desaconselhar em todas as

questdes referentes a cidade” (REBOUL, 2004, p. 45). O género deliberativo dialoga com
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o futuro da sociedade a partir do momento em que inspira uma sugestdo de projeto ou
tomada de decis&o.

E necesséario lembrar que além da finalidade do texto, o auditério também é
importante para a classificacdo do género. O género deliberativo dirige-se a um publico
leigo, segundo Aristoteles (2011), e, por isso, deve argumentar a partir de exemplos. Isso
se aplica a prova de redacdo do Enem. O auditério a quem o discurso se destina sdo 0s
corretores, que devem ser professores de portugués. Apesar de ser um publico especialista
em questdes de linguagem, o tema da prova aborda questdes sociais, politicas e culturais.
Dessa forma, o corretor caracteriza-se como leigo em relacdo ao tema da prova e
especialista em relacdo as estruturas linguisticas da redacao.

4. As Partes da Retorica

Baseado em Avristoteles, Reboul (2004) descreve as quatro partes da Retorica: a
invencdo, a disposicdo, a elocucdo e a acdo. Essas partes podem ser compreendidas por
fases obrigatorias aquele que elabora o discurso. A ordem cronoldgica das partes ndo é
essencial ao sucesso do discurso. Se o orador, no entanto, ndo cumprir uma delas, o
discurso sera, invariavelmente, “vazio, ou desordenado, ou mal escrito, ou inaudivel”

(REBOUL, 2004, p. 44).

De maneira breve, a invencdo (heurésis, em grego) € a busca dos argumentos e
outros meios de persuasdo pelo orador. A disposicdo (taxis) € a organizacdo desses
argumentos em relacdo a melhor eficacia do discurso. A elocucdo (lexis) é a redacgdo
escrita do discurso e, por isso, preocupa-se com o estilo. Por ultimo, a acdo (hypocrisis) €

responsavel pela execucéo do discurso.

Sobre a formacéo do discurso, Aristoteles (2011) destaca:

Na formacdo de um discurso, como ja antecipamos, trés pontos devem ser
estudados: comeca-se pelo meio de producdo da persuasdo, o segundo ponto
sendo o estilo a ser empregado, e o terceiro sendo o correto modo de dispor as
vérias partes do discurso. (ARISTOTELES, 2011, p. 211)
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Como esta pesquisa ndo se debruca sobre o discurso elaborado pelos estudantes,
ou seja, ndo ha uma analise das produc¢des propriamente, a preocupagdo esta no momento
anterior a producao textual. O foco, dessa forma, reside no processo que se inicia com a
leitura da prova do Enem e termina no inicio da producdo do rascunho do discurso: a
formacéo do discurso. Por esse motivo, destacam-se duas partes da Retorica nos proximos
itens: a invencdo e a disposi¢do. A elocucdo, a escrita em si do texto, serd mencionada em

linhas gerais por compor esse campo de estudo.

4.1. Invencao

A palavra invenc&o significa descobrir, achar, encontrar. E 0 momento de buscar
meios para persuadir o auditério. Para isso, 0 orador reline os argumentos favoraveis a seu
discurso. A persuasdo, para Aristoteles (2011), baseia-se em trés unicas fontes: atuagédo
sobre a emocdo do auditorio; impressao do carater do orador; e veracidade das afirmacdes.
Nesse sentido, é preciso que o orador demonstre dominar o assunto do seu discurso, pareca

sincero e angarie a confianca do auditério (FERREIRA, 2010).

Uma vez que esta pesquisa trabalha com a prova de redacdo do Enem, o tema do
discurso ndo é definido pelo orador. Assim, a partir do tema que Ihe é proposto, é papel do
orador definir a sua tese. De maneira breve, a tese pode ser definida como aquilo que o

orador deseja que o auditdrio acredite, ou compreenda, ao fim do discurso.

Para que o auditorio acredite na tese do orador, é necessario que este ultimo faca
uso dos argumentos, definidos como “os raciocinios que se destinam a persuadir, isto ¢, a
convencer ou a comover, ambos meios igualmente validos de levar a aceitar uma
determinada tese” (FIORIN, 2015, p. 11). Os argumentos também podem ser explicados
como alegagdes ou conclusdes baseadas em uma ou mais razdes ou justificativas
(CAMPBELL et al, 2015). E por isso que um argumento ndo é meramente uma opini&o
individual. Para que seja considerado um argumento, € preciso que haja um raciocinio que

0 apoie.

A invencdo, portanto, consiste em “achar os recursos para resolver a questio”
(TRINGALLI, 2014, p. 133). Sem ter o0 objetivo de criar argumentos inéditos, procura reunir

tudo o que serd dito no discurso de maneira a apoiar a tese do orador. Além disso, a
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invencdo possui duas etapas: em primeiro lugar, encontra todas as provas possiveis e,

depois disso, julga-as, ou seja, discute a sua validade para o discurso.

Se a invencdo € a busca de argumentos, pressupde-se que eles estejam disponiveis
em um lugar. De uma forma bastante poética, Tringali (2014) explica que os antigos
oradores acreditavam que 0s argumentos moravam em um lugar, como em uma espécie de
inventario. Assim, todos o0s argumentos estdo disponiveis em tépoi (=lugares),
subdivididos em lugares proprios e lugares-comuns. Os primeiros, conforme explica Fiorin
(2015), referem-se aos argumentos especificos de uma ciéncia particular, como 0s
principios gerais do Direito no campo juridico. Ja os lugares-comuns sdo argumentos que

podem ser utilizados por qualquer &rea.

Em Retdrica, Aristételes (2011) define 28 lugares-comuns. Perelman (apud
TRINGALLI, 2014), no entanto, reduz todos os lugares a dois: os lugares da quantidade e da
qualidade, que se desdobram em lugar da ordem, lugar do existente, lugar da esséncia,
lugar da pessoa. De forma breve, esses lugares podem ser definidos da seguinte maneira:

e A gquantidade € preferivel, ou seja, aquilo que é superior, atinge a mais

pessoas, é mais duravel, € mais util, é mais antigo, etc.

e A qualidade é preferivel, ou seja, aquilo que é Unico, raro, original,

extraordinario, etc.

e A ordem é preferivel, ou seja, a causa sobre o efeito, o anterior sobre o

posterior, o tempo passado sobre o tempo presente.
e A existéncia é preferivel ao possivel.
e A esséncia é preferivel ao acaso.

e O valor da pessoa é preferivel, ou seja, a sua dignidade, seu mérito, sua

importancia, etc.

Escolhido o lugar, o orador busca as provas, que sdo os elementos que sustentam a
argumentacdo. Elas podem ser extrinsecas, cuja fonte é externa ao discurso, ou intrinsecas,

dependentes da Retdrica.

As provas extrinsecas sdo recebidas pelo orador, que as reelabora e acrescenta ao
discurso. Sdo, por exemplo, um testemunho de uma testemunha, uma citacdo, um

argumento de autoridade (TRINGALI, 2014) ou, ainda, uma mancha de sangue ou uma
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digital encontrada. Assim, as provas extrinsecas, apesar de serem incorporadas ao discurso,
ndo dependem da habilidade oratéria do sujeito (FERREIRA, 2001). Mas, conforme

mencionado, sdo argumentos que fornecem comprovacéo do raciocinio dedutivo do orador.

As provas intrinsecas, por outro lado, dependem da habilidade do orador durante a
elaboracdo do discurso. Essas provas sdo chamadas de lI6gicas por dependerem do discurso
(logos). Elas baseiam-se no tipo de raciocinio escolhido que, segundo Aristételes (2011),
sdo de deducdo ou de inducgdo. O primeiro consiste em um raciocinio que vai do geral ao
particular e é estudado por meio do silogismo. J& o segundo se baseia da visdo particular

para a generalizacdo e é expresso a partir de exemplos.

O silogismo opera com proposi¢cdes que, apos serem enunciadas, levam a uma
conclusdo. Fiorin (2015) exemplifica esse conceito com as seguintes proposicdes: Todo
metal € bom condutor de eletricidade e O cobre é um metal. A conclusdo l6gica a partir
disso é que o cobre é um bom condutor de eletricidade. Dentro desse raciocinio dedutivo,

ndo ha outra concluséo possivel.

Toda a proposicdo deve expressar um juizo e contar com um sujeito e um
predicado. As duas primeiras proposi¢cdes sdo chamadas de premissas maior e menor e a
ultima, de conclusdo. Ha trés termos em um silogismo: maior, médio e menor. A
nomenclatura dos termos ndo € dada de acordo com o seu tamanho, mas aos elementos que
nomeia. No exemplo citado, ¢ ainda de acordo com Fiorin (2015), “bom condutor de
eletricidade” ¢ o termo maior por englobar significado maior que apenas metal. “Metal”,
por sua vez, ¢ o termo médio porque define um numero menor de condutores de

eletricidade, mas maior do que cobre. E, por fim, “cobre” é o termo menor por se referir a

apenas um metal.

Avristoteles (2011) nomeia os silogismos retéricos como entimemas porgue suas
conclusdes sdo baseadas em premissas provaveis, mas ndo necessarias. Nesse sentido, 0s
silogismos retoricos ndo sdo baseados em premissas incontestaveis, mas em premissas que
determinado auditorio reconhece como verdadeiras e provaveis de acordo com os valores e

crengas sociais da época em que estao inseridos.

A inducdo baseia-se em fatos particulares conhecidos por experiéncia e, a partir
deles, estabelece-se uma conexao com um conceito universal. Para que um argumento seja
indutivo, € necessario que o fato seja representativo e que a conclusdo derivada dele tenha

forca e legitimidade. Um exemplo de argumento indutivo, de acordo com Fiorin (2015),
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sdo as pesquisas eleitorais. Os institutos ndo entrevistam todos os eleitores, mas uma

amostra consideravel para que o seu resultado seja visto como legitimo.

Destaca-se que Aristételes (2011) aconselha o uso de raciocinios dedutivos e
indutivos em um mesmo discurso. Para o autor, um entimema deve ser acompanhado de
exemplos que o suplementem. Ao usar um exemplo posterior ao entimema, eles atuam
como testemunhos e “0 testemunho é, em quaisquer circunstancias, um elemento de
persuasdo” (ARISTOTELES, 2011, p. 177). Dessa forma, um discurso retorico deve
apresentar um silogismo de caréater dedutivo e um argumento de carater indutivo, como um

exemplo, para comprovar o primeiro.

Conforme dito, a persuasdo € produzida a partir de trés fontes: a emoc¢do do
auditorio, a impressdo do carater do orador e a veracidade das afirmacdes. As provas
I6gicas baseiam-se no Gltimo. Sobre o auditério operam as provas patéticas (pathos) e

sobre o orador, as éticas (ethos).

As provas chamas de éticas dependem do valor ou desvalor moral de alguém. O
orador, ao usar de uma prova ética, esta usando a imagem moral de algum personagem e,
muitas vezes, dele mesmo. E uma prova que objetiva despertar o sentimento do publico.
Ou seja, de produzir uma imagem conveniente que deve ser favoravel ou desfavoravel ao
que se quer provar durante o discurso. Fiorin (2015) argumenta que um orador inspira
confianca ao utilizar-se de argumentos razoaveis, ponderados, honestos e sinceros. Além

disso, tambhém é dever do orador ser solidario e amavel com o auditorio.

Dentro do contexto dessa pesquisa, o carater do orador é reforcado quando ele faz
uso dos chamados argumentos de autoridade, ou seja, quando consegue incorporar ao seu
discurso algo enunciado por alguém que seja uma autoridade notoria para o auditorio.
Dessa forma, o estudante estd usando a imagem de uma autoridade para despertar

admirag&o para si mesmo.

Ja as provas patéticas estdo relacionadas com a emocao e a paixdo. O poder de
persuadir estd relacionado, aqui, a afetividade. Ao inveés de se usar da razdo, o orador
comove pelo coracdo, modificando o estado da alma do auditério. Dessa forma, o orador
deve conhecer o seu auditorio para ser capaz de construir o seu discurso. Vale destacar que
cada auditorio é particular por ter conhecimentos, crencas, valores e emocdes diversos. E
possivel, ainda assim, definir um auditério médio que acredita “nos valores dominantes

num dado tempo numa determinada formagao social” (FIORIN, 2015, p. 74).
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Por ser uma avaliacdo, a prova do Enem é um discurso de exce¢do. Nele, o orador
ndo conhece o seu auditério. Embora seja correto afirmar que o corretor fard parte de um
auditorio médio, a escolha por basear o discurso apenas em provas patéticas é arriscada

para o estudante visto que, em ultimo caso, esse auditorio € desconhecido.

A partir do exposto, a invencdo pode ser resumida como a etapa em que o orador
é incentivado a buscar todos os argumentos disponiveis para a elaboracdo do seu discurso,
ou seja, pertinentes ao proposito do tema. Nota-se que quanto maior for o nimero de
preposicOes disponiveis ao orador, mais facil sera a demonstracdo de sua tese. Em seguida,
o0 orador deve selecionar os argumentos que parecam mais fortes e funcionem com maior

destaca para o auditorio.

4.2. Disposicao

A disposicdo é a parte da Retérica que estuda como 0s argumentos serdo
ordenados no discurso, ou seja, de que forma o discurso serd organizado. Como esta
pesquisa preocupa-se com o uso da Retdrica em sala de aula, e ndo o seu estudo puramente

teorico, a disposicdo serd compreendida como a organizacdo do esbog¢o do discurso.

Dessa forma, antes de escrever o discurso, € necessario que o orador organize uma
“representacao visual das relagdes entre as ideias que (...) apresentara” (CAMPBELL et al,
2015, p. 123). A partir da criacdo do esboco do discurso, o orador podera avaliar a

consisténcia e a forca dos seus argumentos em defesa da sua tese.

O plano padrao retdrico divide o discurso em cinco partes: o exordio, a narragdo, a
confirmacéo, a digressdo e a peroracdo (TRINGALI, 2014). Este trabalho, no entanto,
usara a divisao realizada por Aristoteles (2011), em que o autor afirma a existéncia de duas
partes essenciais para qualquer discurso: a indicagdo do assunto tratado e, em seguida, a

sua demonstracao.

(...) tudo que é necessario sdo a proposicdo e a demonstragdo. Eis ai o que
pertence efetivamente ao discurso, podendo-nos no méaximo reconhecer o
seguinte: o prologo, a exposicao, a demonstragdo e o epilogo. (ARISTOTELES,
2011, p. 251)
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E necessario que o orador, portanto, defina no inicio o que deseja dizer ao seu
auditorio e, em seguida, desenvolva o tema. Aristoteles (2011) afirma, inclusive, que ndo é
eficaz desenvolver um tema sem que seja indicado o seu assunto previamente ou, por outro

lado, que apenas se indique 0 assunto e ndo se proceda a sua demonstracao.

O exordio, ou prélogo, apresenta uma indicacdo do tema do discurso para que o
auditorio compreenda a questdo que sera abordada. E importante expor o tema do discurso
durante o exordio para que o tema julgado pelo auditério fique claro. Além disso, o
objetivo de todo discurso retdrico €, como ja mencionado, persuadir o auditério. Para isso,
a atencdo do auditorio deve estar dedicada ao orador/discurso. Indicar o tema do discurso é
fundamental para que “o ouvinte se inteire da questdo abordada e para que sua mente ndo
permaneca em suspenso, uma vez que aquilo que € indefinido leva o espirito a dispersar-
se” (ARISTOTELES, 2011, p. 253).

Dessa forma, o exdrdio tem como objetivo obter a receptividade do auditério.
Para o autor, o auditorio serd captado pelo discurso se esse 0 tocar pessoalmente, gerar

admiracdo ou for agradavel.

Em seguida, a exposicdo e a demonstracdo serdo responsaveis por defenderem a
tese do orador. Tringali (2014) explica a argumentacdo por meio de uma metéfora bastante
interessante. O orador deve assumir o papel de um general que comanda os seus soldados,
ou argumentos, para a batalha. A disposicdo dos argumentos &, portanto, definida a partir
do objetivo final: persuadir. As provas devem ser colocadas de modo a potencializar o

discurso.

A demonstracdo € composta, segundo Aristdteles (2011), por duas partes. A
primeira ndo depende da habilidade do orador, uma vez que apenas expde 0s atos sobre a
sua tese. A segunda, por outro lado, depende da habilidade retorica, ja& que “consiste na
demonstracdo da existéncia do fato, ou de que este € incrivel, ou de que é constituido por
isso ou aquilo, ou de que possui determinada importancia, ou na exposi¢do de todos esses
aspectos conjuntamente” (ARISTOTELES, 2011, p. 259).

A prova de redagdo do Enem determinara um limite de trinta linhas para o
discurso produzido pelo estudante. No entanto, ressalta-se que um longo discurso nao é,
necessariamente, mais persuasivo que um discurso curto. Aristoteles (2011) recomenda
que seja usada a justa medida, ou seja, deve-se dizer tudo aquilo que serve para esclarecer

a tese do orador e gerar credibilidade ao discurso.
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Por fim, o epilogo compreende o final do discurso. E necessario, nesse momento,
predispor o auditorio a favor do orador e recapitular os argumentos usados para a defesa da
tese. E necessario que o epilogo demonstre que o orador conseguiu realizar aquilo que se
propbs durante o exordio. Além disso, é necessario recordar os fatos e razdes que foram
utilizadas para confirmar a tese do orador para que o0 discurso seja mais persuasivo para o

auditorio.

Fiorin (2015) faz uma comparacdo bastante interessante sobre a disposicdo e a
organizacdo dos textos dissertativos ensinados na escola e nos cursinhos pré-vestibulares.
Ainda que ndo sejam retomados os termos retoricos, a dissertagdo certamente segue 0sS

mesmos passos uma vez que é composta pela introducdo, desenvolvimento e conclusao.

E por esta semelhanca entre a dissertacdo escolar e o discurso retorico que esta
pesquisa sugere a invencdo e a disposicdo como passos para a criacdo do esbogo da
dissertacdo exigida pelo Enem. O esboco, dessa forma, tem como propoésito permitir que o
orador examine 0s seus argumentos, a relagao entre eles e identifique a forca persuasiva do

seu discurso.

4.3. Elocucéo

Para Tringali (2014, p. 169), a elocug@o ¢ a “arte de redigir o material encontrado
e organizado”. E nesse momento que, de fato, produz-se o texto. No entanto, esse nio é o
primeiro momento com o discurso. A elocucdo se aproxima mais de uma finalizacdo. O
motivo, segundo o autor, € que o orador ja trabalha com a linguagem durante a invencao e
a disposicao. Desde o inicio, o orador esta fazendo apontamentos, tomando notas, anotando
suas provas e argumentos. A elocucdo ndo € o primeiro momento de contato com a

linguagem, mas é, sem duvida, 0 momento de concentracdo no nivel verbal.

A elocucdo observa as questBes referentes a linguagem. Segundo o autor, é
responsavel pelo lado verbal do discurso. Como se, até entdo, o trabalho do orador tivesse
sido 0 de saber 0 que dizer. Agora, a preocupagdo ¢ sobre o “modo de dizer”. O orador
necessita dizer da melhor forma possivel o que se tem a dizer, sempre tendo em vista a
finalidade do discurso. O autor explica ainda que “na pratica, a elocug@o se propde redigir,

no momento oportuno, um rascunho corrente do discurso e, a seguir, trabalhar esse
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material de modo a torné-lo claro, correto, elegante e, sobretudo, adequado a finalidade do
discurso que consiste em persuadir” (TRINGALI, 2014, p. 170).

Escrever bem, na elocucéo, nédo significa escrever por estética. Um discurso com
estilo causa uma boa impressdo no auditorio e, portanto, favorece a argumentacdo. A
elocucdo ¢ a atividade “pela qual se tece o que se inventou e organizou em uma
composi¢do” (TRINGALI, 2014, p. 171). Ja que seria impossivel inventar e dispor o

material em notas e, a partir disso, esperar convencer o auditério.

Um bom discurso deve, segundo o autor, possuir algumas qualidades. S&o elas: a
adequacdo, ou seja, a harmonizacdo entre a linguagem utilizada e os valores internos e
externos do discurso; a corregdo gramatical; a clareza, ja que a primeira virtude do orador é
ser entendido por todos; e a elegancia do discurso, o revestimento estético do discurso de

modo a reforcar a argumentacéo.

No ultimo item, incluem-se as figuras de linguagem ou figuras de estilo. As
figuras sdo fendmenos estilisticos da linguagem que visam efeitos estéticos ou utilitarios e
se caracterizam por subverter a expectativa do texto (TRINGALI, 2014). O objetivo das
figuras € sempre produzir efeito, impressionar, agradar. Na Retdrica, as figuras conservam
0 traco estético e devem possuir uma finalidade pratica. O nimero de figuras é uma
questdo. Ha mais de 250 figuras contabilizadas e, por ndo ser este 0 objetivo desta
pesquisa, ndo sera feita aqui qualquer tipo de classificacdo delas. Vale lembrar que tudo,
no texto retdrico, tem como objetivo a persuasdo. Assim, a escrita do discurso em si deve

sempre ter a persuasao como finalidade.
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CAPITULO IV — ANALISE RETORICA DO ENEM

Este capitulo tem como proposta relacionar os conhecimentos apresentados em
capitulos anteriores a partir de uma andlise retdrica da prova de redacdo do Enem 2016
com o objetivo de responder a seguinte questdo de pesquisa: O ensino dos componentes
béasicos da Retorica, em sala de aula, pode colaborar com o trabalho do professor de
Lingua Portuguesa na formacédo do aluno para a realizacdo da prova de redacdo do
Enem? Para se responder a essa pergunta, a analise foi dividida em duas etapas: uma
leitura retdrica e um exercicio retérico de producdo de texto.

Em um primeiro momento, este capitulo objetiva realizar uma leitura retérica da
prova de redacdo do Enem a fim de tracar o perfil do orador, do auditorio e do género
retdrico, exigidos pela avaliacdo. Além disso, a leitura retérica permitird compreender se a
prova de redacdo do Enem pode ser considerada um problema retérico. Como essas
defini¢des sdo gerais, a analise utilizou as provas de redacdo do Enem de 2009 até 2016
(ANEXO 1) com énfase nas instrucdes para a redacdo e a proposta de redacdo em si, ou
seja, sem considerar os textos motivadores. A opcdo de intervalo de provas foi determinada
a partir do momento em que o Enem passou a fazer parte do processo seletivo de algumas
universidades e, reafirmou, desse modo, sua importancia no ensino brasileiro. Esta anélise
baseou-se no levantamento e nos comentarios sobre as provas realizados por Farah (2016).

Apds essa analise, serd proposto um exercicio retorico de producao de texto a partir
da prova de redacdo do Enem 2016 (ANEXO IlI). Em um primeiro momento, sera
analisada a questdo retdrica proposta pela prova de 2016. Depois, a invencdo sera
responsavel pela leitura dos textos motivadores e a criacdo de argumentos para o discurso e
a disposicdo trabalhard com o esbogo do discurso em si.

Por fim, esta pesquisa avaliara se o processo de exercicio retérico de producdo do
texto permite o desenvolvimento das competéncias avaliadas pela prova de redacéo do

Enem.

1. Leitura retorica

A prova de redacdo do Enem estrutura-se da seguinte forma: instrugbes para a
redacgéo, textos motivadores e proposta de redagéo. Esta pesquisa destaca que nédo avalia a

prova de redacdo como um ato retérico em si, uma vez que nao ¢ seu objetivo “conduzir
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um auditorio numa dire¢cdo determinada e projetar um ponto de vista, em busca de adesdo”
(FERREIRA, 2010, p. 49). Por outro lado e em sentido mais amplo, ainda que
consideremos a artificialidade natural de uma avaliacdo nacional e escolar, a
intencionalidade que sustenta a prova € retorica, pois cria uma mensagem com o objetivo
de alcancar um determinado fim e levar um auditério a praticar uma acdo definida. Por
isso, a prova de redacdo é a apresentacdo de um problema retérico que oferece uma
questdo também retdrica a ser resolvida, um auditério delimitado e um conjunto de
limitacOes e restricdes que especificam o contexto. No plano da acédo retdrica, o auditorio,
diante da questdo proposta, transforma-se imediatamente em orador. A partir da leitura de
seus componentes, portanto, é possivel tracar o que o conjunto de limitacBes e restricdes
que serdo o proprio contexto do discurso a ser elaborado pelos alunos.

Ao compreender como sera feita a avaliagdo da producdo do aluno-orador é
possivel delimitar especificidades do alcance discursivo do orador, do auditério e o
discurso esperados por esta avaliagdo. E importante compreender que esses elementos sio
fundamentais para o trabalho do professor em sala de aula. O professor de Lingua
Portuguesa e o préprio aluno precisam saber o que é esperado pelos avaliadores do Enem
para que a preparacgdo dos alunos seja feita da melhor maneira possivel.

Esta pesquisa, no entanto, ndo compreende esses objetivos como ideais para a
educacao brasileira. A educacdo basica ndo pode ser vista como um curso preparatério para
0 ingresso dos alunos na educacdo superior. Infelizmente essa é a concepg¢do que permeia o
ensino brasileiro desde a chegada dos jesuitas no Brasil, brevemente demonstrada no
Capitulo | desta pesquisa. E uma l6gica que esta arraigada nas concepcdes pedagdgicas do
Pais e, exatamente por isso, perpassa as politicas publicas de ensino.

O dever da educagdo basica ¢ “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagéao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996), como preconiza a LDB. Mas ndo sao
essas premissas que avaliam a capacidade dos alunos em cursar uma universidade ou a
concessdo de bolsas de estudos para os alunos oriundos de classes mais baixas. Esta
pesquisa acredita que os professores devem investir na preparacdo e ampliacdo das
capacidades dos alunos para o ingresso na educacéo superior uma vez que essa formagéo é
a responsavel por definir as relagdes sociais desse aluno, conforme demonstrado na

introdugdo deste trabalho.
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1.1. Instrucdes

As instrucdes, apoditicas, da prova do Enem de 2009 e 2010 eram as seguintes:

Instrugdes

Seu texto tem que ser escrito a tinta, na folha propria.

Desenvolva seu texto em prova: ndo redija narracdo, nem poema.

O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado em branco.

O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

O rascunho da redaco deve ser feito no espago apropriado. (INEP, 2009, p. 2)

As instruces compreendem cinco itens que delimitam a extensdo do texto, o lugar
destinado para o texto final e para o rascunho e o tipo do texto (prosa). E interessante notar
que a prova de redacdo durante esses anos dialogava diretamente com o seu auditorio, o
aluno, ao realizar marcac@es textuais como o uso dos pronomes “seu”.

As instrucdes da prova de 2011 ja apresentam algumas alteraces, mas a presenca

de “deve” ainda é preponderante:

Instrucdes

O rascunho da redacdo deve ser feito no espago apropriado.

O texto definitivo deve ser escrito & tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
A redagdo com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada “insuficiente” e
recebera nota zero.

A redacdo que fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-
argumentativo recebera nota zero.

A redagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do
Caderno de Questdes tera o nimero de linhas copiadas desconsiderados para
efeito de correcéo. (INEP, 2011, p. 2)

A partir dessas instrucdes é possivel compreender que a prova do Enem passa a
apresentar um estilo mais formal. Ndo ha mais o didlogo explicito entre orador (avaliador)
e auditorio (estudante). O estilo mais formal e neutro adotado pelas instrugdes ja é uma
indicacdo do estilo do discurso esperado pela avaliacao.

Percebe-se também que ndo é mais suficiente apenas elaborar um texto em prosa,
conforme as provas de 2009 e 2010, o discurso do aluno deve atender ao tipo dissertativo-
argumentativo. H4, portanto, uma delimitacdo maior quanto ao género esperado desse
discurso.

Outra alteragdo marcante é a explicitacdo sobre o carater avaliativo da producao

desse discurso. Até 2010, ndo havia indicacBes sobre o critério de avaliagdo de textos com
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menos de sete linhas, apesar de ser implicita a sua desconsideracdo. A partir de 2011, ha a
delimitacdo de dois critérios que sdo pre-requisitos para a corregdo: textos de até sete
linhas escritas e textos que ndo sejam dissertativos-argumentativos. Qualquer producdo que
ndo atenda esses critérios recebera nota zero. Além disso, a prova exige do aluno um
carater de autoria ao definir que cdpia de textos, tanto motivadores quanto questdes do
restante da prova, serdo desconsideradas.

Em 2012, € acrescido mais um pré-requisito para a corre¢do do texto:

Instrucdes

O rascunho da redacdo deve ser feito no espaco apropriado.

O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
A redacdo com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada “insuficiente” e
receberd nota zero.

A redacdo que fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-
argumentativo recebera nota zero.

A redacdo que apresentar proposta de intervengdo que desrespeite os direitos
humanos recebera nota zero.

A redacdo que apresentar cdpia dos textos da Proposta de Redag¢do ou do
Caderno de Questdes tera o nimero de linhas copiadas desconsiderados para
efeito de correcéo. (INEP, 2012, p. 2)

E possivel perceber que as instrucdes da prova do Enem dividem-se em instrucdes
propriamente e situacdes em que o texto serd desconsiderado. Com isso em mente, a partir

de 2013 as instrugdes da prova séo apresentadas em duas partes distintas:

INSTRUCOES PARA A REDACAO

e O rascunho da redacdo deve ser feito no espaco apropriado.

e O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30
linhas.

e A redacdo que apresentar cOpia dos textos da Proposta de Redagdo ou
do Caderno de Questdes ter& o numero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de correcéo.

Recebera nota zero, em qualquer das situagfes expressas a seguir, a redacao
que:

tiver até 7 (sete) linhas

fugir ao tema ou que ndo atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.
apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema
proposto. (INEP, 2016b, p. 2)

Farah (2016) avalia que a inclusdo do ultimo item das instrugdes, “apresentar parte

do texto deliberadamente desconectada do tema proposto”, foi realizada a partir de criticas
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realizadas pela imprensa sobre a corre¢do da prova, como ter passado despercebido pelos
corretores a inclusdo de receitas culinarias e um hino de um time de futebol.

E interessante notar que o Enem 2016 foi o primeiro a contar com as instrucdes
para a redacdo antes dos textos motivadores e da propria proposta de redacdo. A prova,
portanto, assumiu uma formatacdo diferente dos anos anteriores. Como as instrugdes
apresentam 0s casos em que a producdo de texto tera nota zero, talvez a inversdo de
diagramacéo objetive destacar essas informacoes.

A andlise das instrucdes da prova do Enem de 2009 até 2016 permite algumas
observacgdes: em primeiro lugar é possivel afirmar que as instrucdes, ao longo dos anos,
passaram por mudancas para que a avaliacdo do discurso produzido pelo aluno fosse cada
vez mais refinado. Apesar de o estudante ndo saber o tema da prova, é claro o que é
esperado da sua producdo. E possivel garantir, portanto, que as instrucbes trazem
estabilidade para o orador. Farah (2016) indica que a estabilidade é essencial para definir o
género exigido pela prova e que as mudancas realizadas nas instrugfes corrigiram

quaisquer inadequacdes percebida durante a correcao.

1.2. Proposta de Redagdo

De maneira geral, os temas da proposta de redacdo do Enem enfocam assuntos
pertinentes a sociedade como um todo. Desde 2009, os temas abordados pelas provas

principais®, e transcritos com respeito a formatacéo de publicacgéo, foram:

2009: “O individuo frente a ética nacional”

2010: “O Trabalho na Construc¢éo da Dignidade Humana”

2011: ”Viver em rede no Século XXI: os limites entre o publico e o privado”
2012: “O movimento imigratdrio para o Brasil no século XXI”

2013: “Efeitos da implantacio da Lei Seca no Brasil”

2014: “Publicidade infantil em questao no Brasil”

2015: “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”

2016: “Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil”

5> Além das provas apresentadas aqui, hd ainda reaplicacdes com temas diferentes e provas que foram
canceladas.
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Em primeiro lugar, € nitida uma alteracdo do destaque da formatagdo da prova. Os
temas foram escritos apenas em negrito; em negrito e em letras maidsculas; em negrito e
com aspas; e, finalmente, apenas com aspas. De qualquer maneira, o destaque para o tema
é claro em qualquer prova.

De maneira geral, os temas abordam a relagdo do homem com a sociedade em que
esta inserido. A partir de 2012, o enfoque do tema passa a ser explicitamente a sociedade
brasileira. Esse recorte € interessante pelo contexto nacional da prova. A delimitacdo da
sociedade brasileira como um todo exige que o orador do discurso pense ndo sé na sua
cidade ou no seu estado, mas compreenda a questdo de forma mais ampla e respeite,
inclusive, a extensdo territorial do pais em que esta inserido.

Todos os temas tém a caracteristica predominante de serem atuais e préximos ao
cotidiano dos estudantes de forma geral. Sdo temas debatidos pela midia e, portanto, é dada
aos alunos a possibilidade de ja terem refletido sobre eles previamente a prova.

Sobre a elaboracéo da proposta de redacédo por si, observam-se algumas alteracdes.
Em 2009, lia-se:

Com base na leitura dos textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao
longo de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo em norma culta
escrita da lingua portuguesa sobre o tema O individuo frente a ética nacional,
apresentando proposta de acdo social, que respeite os direitos humanos.
Selecione, organize e relacione coerentemente argumentos e fatos para a defesa
de seu ponto de vista (INEP, 2009, p. 2)

No ano seguinte, a “proposta de acdo social” foi alterada para: “apresentando
experiéncia ou proposta de agdo social, que respeite os direitos humanos” (INEP, 2010, p.
2). Em 2011, houve nova alteracdo quanto ao texto: “apresentando proposta de
conscientizagdo social que respeite os direitos humanos” (INEP, 2011, p. 2). Finalmente,
em 2012, o texto foi ajustado para: “apresentando proposta de intervengdo, que respeite os
direitos humanos” (INEP, 2012, p. 2). E possivel que a op¢do do termo “proposta de
intervenc¢do” tenha sido possivel gragas a popularizagdo da prova e, consequentemente, a
compreensdo dos professores e estudantes das exigéncias do exame.

A proposta de redacdo, em 2016, caracteriza-se da seguinte forma:

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo
em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Caminhos para
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combater a intolerncia religiosa no Brasil”, apresentando proposta de
intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.
(INEP, 2016b, p. 2)

A partir da leitura das instrugdes para a redacdo e da proposta de redacdo, este

capitulo pretende definir o orador, o auditério e o discurso ideias para a producéo do aluno.

2. Orador

Como visto no capitulo anterior, o orador é o responsavel pela producdo do
discurso. No entanto, pelo carater avaliatério do Enem, a proposta de redacdo prevé um
orador ideal e avalia os discursos elaborados em vista desse orador ideal.

Em primeiro lugar, o orador precisa redigir o texto “em modalidade escrita formal
da lingua portuguesa”. E esperado um orador capaz de produzir um discurso sem desvios
da norma padréo de escrita do idioma e com adequacdo de registro. Ja foi mencionado que
a escrita das instrucbes da prova foi adaptada para um estilo formal e neutro,
semelhantemente ao da escrita esperada em textos dissertativos de modo geral. Esse estilo
é, portanto, esperado também por parte da producdo do orador.

De acordo com o documento Redagcdo no Enem 2016, Cartilha do Participante
(DAEB, 2016), o orador deve ser capaz de escrever um discurso com auséncia de marcas
de oralidade e de registro informal, com precisdo vocabular e com obediéncia as regras de
concordancia nominal e verbal; regéncia nominal e verbal; pontuacédo; flexdo de nomes e
verbos; colocacdo de pronomes obliquos (atonos e tdnicos); grafia das palavras; e divisdo
silabica na translineacdo. A primeira caracteristica do orador ideal €, portanto, ser
especialista na modalidade escrita da lingua portuguesa.

A proxima exigéncia do exame ¢ que o discurso seja redigido “com base nos
conhecimentos construidos ao longo de sua formacdo”. Assim, o orador ideal deve
demonstrar que sabe informacdes de varias areas do conhecimento e é capaz de relacionar
esse conhecimento com a realidade do mundo. Também € importante que o orador
apresente marcas de autoria ao ser solicitado, pela Cartilha do Participante e que “evite
recorrer a reflexdes previsiveis, que demonstram pouca originalidade no desenvolvimento
do tema proposto” (DAEB, 2016, p. 16).
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O exame também favorece o orador experiente, uma vez que avalia a capacidade do
aluno em selecionar, organizar e relacionar, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para a defesa de seu ponto de vista. Nesse sentido, a prova requisita do orador que elabore
um discurso eficaz no convencimento do auditério em defesa de um ponto de vista.

Por fim, o orador deve ser um critico da sociedade em que vive para que seja capaz
de elaborar uma “proposta de intervengdo que respeite os Direitos Humanos”. E
necessario ser um critico da sociedade no sentido de compreender qual proposta poderia
contribuir para o tema da prova e, para além disso, como esta proposta poderia ser
aplicada.

Esta pesquisa compreende que o aluno esperado pela prova do Enem condiz com o
orador formado pela Retdrica de maneira geral. Campbell et al (2015) afirmam que para se
escrever bem € necessario ser um retorico, ou seja, € preciso estudar a teoria retorica e
analisar muitos discursos retéricos. A partir dessas leituras, o orador serd capaz de
“descobrir de que estratégias [os textos] podem dispor, bem como identificar aquelas que
podem ser as mais eficazes em qualquer caso em particular” (CAMPBELL et al, 2015, p.
26).

3. Auditoério

Sobre o auditorio, a Cartilha do Participante informa que cada texto sera lido por
dois professores de forma independente, ou seja, um nao sabera a nota atribuida pelo outro.
Se por acaso houver uma discrepancia entre as notas, como uma diferenca de cem pontos
no total ou oitenta pontos em cada uma das competéncias, a prova ainda seré avaliada por
um terceiro professor.

N&o é possivel desconsiderar a artificialidade de uma avaliacdo que possua a
abrangéncia do Enem. Assim como em producdes textuais realizadas em sala de aula, o
aluno-orador é encorajado a considerar o seu auditorio como universal quando, na verdade,
o discurso final é sempre dirigido a um avaliador.

A partir disso, compreende-se que o auditorio da prova de redagdo Enem é um
professor de portugués com nivel de conhecimento mediano sobre o tema, o que significa
dizer que ele ndo é um especialista no assunto. Com ja mencionado, o avaliador apresenta-
se como leigo em relacdo ao tema da prova e especialista em relagdo as estruturas

linguisticas da redacao.
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4. Discurso

A prova de redacdo do Enem espera a produgdo de um discurso “dissertativo-
argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa”. E importante que esse
discurso defenda uma tese apoiada em argumentos consistentes, de acordo com a Cartilha
do Participante.

Por respeitar a estrutura pedagogicamente chamada de dissertativa na escola,
compreende-se que esse discurso tera um minimo de trés paragrafos: introducéo,
desenvolvimento e conclusdo. Essa divisdo classica € favoravel ao discurso retorico que,
conforme apresentado no capitulo anterior, estrutura-se a partir do exérdio, da exposicéo e
do epilogo. Além disso, o epilogo do discurso esperado terd que apresentar uma proposta

de intervencao referente a uma questdo que envolve a sociedade como um todo.

Dentro da perspectiva retorica, o discurso que sera produzido a partir da prova de
redacdo do Enem pertence ao género deliberativo, uma vez que determina um
procedimento (proposta de intervencdo) como aconselhavel para solucionar uma questao
referente a sociedade. Nesse género, € aconselhdvel que o aluno comprove a sua tese a
partir do uso de exemplos. Esse tipo de argumento é compativel como o perfil do orador
ideal ao fazer uso de informacdes compreendidas em diversas areas de conhecimento. 1sso
é possivel a partir do momento em que os exemplos dos textos deliberativos sdo baseados
em situacOes passadas, ja que é impossivel narrar com base em acontecimentos futuros
(ARISTOTELES, 2011).

5. Exercicio Retdrico

Esta pesquisa acredita que o ensino da escrita comeca antes da entrega da folha em
branco aos alunos. Como visto no capitulo anterior, o discurso so sera efetivamente escrito
durante a elocucdo em Retodrica. Antes da redacdo do discurso, o orador deve definir a sua
tese, buscar os argumentos para a persuasdo do auditorio e organizar esses argumentos de
maneira eficaz. H4 um processo intenso de planejamento do discurso antes de a caneta

tocar o papel.

No entanto, Cintra e Passarelli (2011, p. 108) observam que os alunos “em geral,

ou iniciam a redacdo logo que recebem o tema a ser desenvolvido, ou aguardam por uma
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inspiragdo”. As partes compreendidas em Retdérica como invengdo e disposicdo sdo
realizadas pelos alunos junto com a elocugdo. Ao mesmo tempo em que pensa e dispde 0s
argumentos, o aluno ja se preocupa com o estilo do texto. E como se VArios processos se

instaurassem ao mesmo tempo na perspectiva do estudante.

As autoras citadas defendem que o professor de lingua portuguesa deve ser o
incentivador e organizador da producdo escrita dos alunos. Dessa forma, o professor deve
preocupar-se com 0 processo de escrita e ndo apenas com o produto final deste processo, o

texto. Para as autoras:

Para que se possa aprender a realizar textos satisfatdrios, é preciso compreender
que todo e qualquer texto, independentemente do género, é resultado de muitas
operac0es realizadas por etapas, o que difere, naturalmente, de um objeto pronto
e acabado. Dai a possibilidade de ensinar a escrever com mais atividades, cada
uma das quais realizadas por meio de técnicas e procedimentos especificos
(CINTRA, PASSARELLLI, 2011, p. 103)

Esta pesquisa acredita, portanto, que o incentivo de exercicios baseados em
invencdo e disposicdo pode auxiliar os alunos no desenvolvimento das competéncias
avaliadas pela prova de redacdo do Enem. Para demonstrar como esse exercicio retérico
poderia ser desenvolvido a prova de redacdo do Enem 2016 serd analisada a seguir. Os
comentarios de Pozza (2016) foram utilizados ao longo desse exercicio.

6. Questao Retdrica

Conforme mencionado, a proposta de redacdo do Enem 2016 € a seguinte:

A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos
construidos ao longo de sua formacdo, redija texto dissertativo-argumentativo
em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema “Caminhos para
combater a intolerdncia religiosa no Brasil”, apresentando proposta de
intervengdo que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de
forma coerente e coesa, argumentos e fatos para a defesa de seu ponto de vista.
(INEP, 2016b, p. 2)
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O tema da redacdo, portanto, enfatiza os caminhos para combater a intoleréncia

religiosa no Brasil. Os elementos essenciais do tema s3o “caminhos”, “combater”,
“intolerancia religiosa” e “Brasil”.

A primeira palavra-chave, “caminhos”, indica ao aluno a necessidade da proposta
de intervencdo que busque modificar essa realidade presente na sociedade brasileira. O uso
de “combater” prevé uma orientagdo da prova para o posicionamento do orador, uma vez
que indica como negativo a pratica de “intolerancia religiosa” e, consequentemente,
positivo o respeito a todas as formas de crencas. Por ultimo, o destaque para a palavra
“Brasil” enfatiza que o aluno ndo deve fugir da realidade brasileira durante o texto
dissertativo-argumentativo.

E interessante notar que o aluno-orador do discurso é brasileiro e, por isso, também
estd sujeito as influéncias culturais do pais em que vive. Além disso, o orador
provavelmente possui uma crenca religiosa propria. A partir dos textos motivadores,
analisados adiante, compreende-se que, por um lado, a Constituicdo do Brasil garante o
principio de laicidade do Estado, ou seja, a garantia de que as decis6es do Governo néao
serdo pautadas por agendas religiosas. Por outro, a Constituicdo respeita as liberdades
individuais ao permitir a qualquer pessoa a crenca religiosa de qualquer natureza.

N&do €é possivel desconsiderar que qualquer religido é dogmaética e, portanto,
acredita que a sua forma de compreensao e de adoracdo € a correta. Essa compreensédo é
reforcada na propria estrutura da instituicdo religiosa ao que define autoridades religiosas
dentro de sua prépria crenca como oradores autorizados da fé. Ao ser natural de qualquer
fé religiosa conceber a sua forma de adoragdo como a correta e autorizada, tomar parte de
uma religido ja se caracteriza como uma forma de desrespeito as outras, uma vez que
desautoriza outras praticas religiosas.

Dessa forma, o aluno-orador ndo poderd, a partir do seu discurso, exaltar os seus
proprios valores religiosos. A questdo delimitada pela prova, entdo, compreende-se em um
plano ético e juridico uma vez que o tema delimita como correta a nocdo de que todo
individuo tem o direito de praticar a sua crenca religiosa. Dessa forma, o aluno-orador
devera deslocar a concepcdo de que a sua religido € a correta para a defesa da liberdade
religiosa.

E possivel compreender que apesar do Brasil ndo viver conflitos religiosos

semelhantes aos vistos em regides como o Oriente Médio, a intolerancia religiosa esta
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presente na sociedade brasileira e é divulgada pela midia. Sendo assim, o tema da proposta
é de fundamental importancia como questdo social e politica. Desse modo, por implicar a
doxa, por requerer reflexdo sobre contexto social, politico, econémico e cultural, o tema da
prova de redacdo do Enem 2016 pode ser qualificado como uma questao retorica.

Vale lembrar que a compreensdo da questdo, em Retérica, esta relacionada a
quaestio, em latim, ou seja, querer, procurar, indagar e investigar. Nesse sentido, a prova
de redacdo do Enem 2016 é feliz ao problematizar a intolerancia religiosa dentro da
sociedade brasileira. O aluno-orador, ao se deparar com este tema, tera liberdade para
refletir sobre ele a partir da postura cultural do Brasil, que incentiva a liberdade. A partir
disso, o aluno-orador devera demonstrar a tese a ser defendida e em quais argumentos a

sustentam. Para isso, este capitulo segue com um exercicio de invencao.

7. Invencgéo

Como ja visto, a invencdo € 0 momento de buscar os argumentos para persuadir o
auditorio. A prova de redacdo do Enem 2016 oferece, para isso, quatro textos motivadores.
Neste momento, é importante relembrar que o aluno-orador ndo pode apresentar no seu

discurso copia dos textos da proposta de redacéo.

A Cartilha do Participante compreende que a proposta de redacdo e os textos
motivadores devem ser lidos com o objetivo de compreender totalmente o que esta sendo
solicitado. Os textos motivadores devem ser lidos com o intuito de despertar uma reflexao
sobre o tema. Esta pesquisa compreende que 0s textos motivadores apresentam um

contexto possivel do tema em foco.

7.1. Leitura dos textos motivadores

O primeiro texto, transcrito abaixo, foi retirado do site do Ministério Publico do Rio
de Janeiro. N&o € possivel identificar pelo excerto a qual género textual ele se refere, mas

situa-se como uma noticia ou um artigo de opinido.

TEXTO |

Em consonancia com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e com
toda a legislagdo que assegura a liberdade de crenca religiosa as pessoas, além de
protecdo e respeito as manifestacOes religiosas, a laicidade do Estado deve ser
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buscada, afastando a possibilidade de interferéncia de correntes religiosas em
matérias sociais, politicas, culturais etc.

Disponivel em: www.mprj.mp.br. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento). (INEP,
2016b, p. 2)

Este primeiro texto afirma que a Constituigdo, documento legal de maior valor no
Brasil, e a legislacdo derivada dela garantem a liberdade de crenca religiosa. Além disso, o
Estado deve manter-se laico, ou seja, a sua organizacdo ndo deve sofrer influéncias
religiosas em casos sociais, politicos ou culturais.

Este primeiro texto debate a laicidade do Estado brasileiro, ou seja, o fato do Brasil,
como pais laico, ndo ter uma religido oficial. A defesa da laicidade do Estado passa a ser
importante uma vez que assegura a ndo interferéncia de correntes religiosas em questdes
sociais, politicas e culturais. Da mesma forma, a Constituicdo brasileira assegura a
liberdade de culto religioso e a protecdo de todas as suas formas de manifestacdes.

Se cada texto representa um contexto de aplicacdo do tema “intolerancia religiosa”,
este primeiro reflete sobre a seguridade da laicidade do Estado dentro dos trés poderes
constitucionais brasileiros. O Brasil é laico nos ambitos legislativo, judiciario e executivo?
A existéncia de uma frente parlamentar autointitulada como evangélica dentro do
Congresso Nacional afeta a manutencdo da laicidade do Estado? Ou essa frente
parlamentar é consequéncia direta da liberdade de culto religioso e, portanto, deve ser
respeitada? Ha questdes sociais, politicas e culturais no Brasil impedidas por divergéncias
religiosas?

O segundo texto foi publicado originalmente no Jornal do Senado. O fragmento faz
parte de um artigo publicado sobre projetos que preveem a modificacdo do Codigo Penal

sobre o0 assunto.

TEXTOII

O direito de criticar dogmas e encaminhamentos € assegurado como liberdade de
expressdo, mas atitudes agressivas, ofensas e tratamento diferenciado a alguém
em fungdo de crenga ou de ndo ter religido sdo crimes inafiancaveis e
imprescritiveis.

STECK, J. Intolerancia religiosa é crime de ddio e fere a dignidade. Jornal do
Senado. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento). (INEP, 2016b, p. 2)

O texto € a respeito do debate sobre liberdade de expresséo e liberdade individual.
Compreende-se que a critica aos dogmas religiosos esta respaldada a partir da liberdade de

expressdo. Da mesma forma, a opgdo por crenga religiosa estd assegurada pela liberdade
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individual. Em caso de conflito gerado a partir de ofensas e tratamento diferenciado em
funcdo de crenga, prevalece a liberdade individual. Conclui-se que a liberdade de
expressao nao abrange o discurso de 6dio, ou seja, a incitacdo de atitudes violentas em
funcdo de determinada caracteristica de um grupo social.

O contexto possivel a partir da leitura € como desdobramento da interpretacdo
desses dois conceitos afeta a vida da sociedade brasileira. Um dos caminhos possiveis é a
reflexdo acerca do dever de se respeitar a op¢éo religiosa de cada um em todas as esferas
sociais.

O terceiro texto é o artigo 208 do Codigo Penal. E, portanto, uma lei brasileira que
criminaliza o ato de impedir ou perturbar um culto religioso ou qualquer prética relativa a

ele.

TEXTO I

CAPITULO |

Dos Crimes Contra o Sentimento Religioso

Ultraje a culto e impedimento ou perturbacdo de ato a ele relativo

Art. 208 - Escarnecer de alguém publicamente, por motivo de crenca ou funcéo
religiosa; impedir ou perturbar ceriménia ou pratica de culto religioso;
vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso:

Pena - deten¢do, de um més a um ano, ou multa.

Paragrafo Unico - Se hd emprego de violéncia, a pena é aumentada de um tergo,
sem prejuizo da correspondente a violéncia.

BRASIL. Cdadigo Penal. Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em: 21
maio 2016 (fragmento). (INEP, 2016b, p. 2)

De forma geral, o artigo do Codigo Penal apresentado reforca o segundo texto. E
crime passivel de pena impedir ou perturbar ato relativo ao sentimento religioso. Assim, o
terceiro texto motivador apresenta o contexto juridico da intolerancia religiosa. O aluno-
orador pode explorar a existéncia da lei como prova do caréter ilegal da pratica e oferecer
meios para reforcar a sua aplicabilidade.

Aristételes (2011) compreende que é mais facil construir a demonstracdo de um
texto quando se tem por base uma lei, ou seja, um principio. Uma lei caracteriza-se como
um meio de persuasdo independentemente do discurso do orador porque € capaz de
respaldar a tese defendida sem que ela seja contestada pelo auditorio. A legislacdo é
compreendida como base da sociedade moderna, por isso se caracteriza como um
argumento de forca argumentativa elevada.

Por ultimo, o quarto texto motivador apresenta dados sobre denincias de
comportamentos de intolerancia religiosa. O levantamento foi realizado pela Secretaria de

Direitos Humanos da Presidéncia da Republica em maio de 2016.
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TEXTO IV
Thiokrdnch Relgbsa no Brasil

FEk de rlgBes afio brasikias sdo as prhcpak viin as de dbcrin hagdo
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evangétca [N ¢ o o
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Ateus E o o
[) o
Judaia I 6 20% 123
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BEm a I > envolveram envolvermam
Outms . 15 vbEnch fiska vbEnch fisia
*MtE 112014 Fonte: Secretari de D #2ins Hum anos da Prestlénch da R epiiblica

Disponivel em: wwwl folha_uol com br. Acesso em: 31 maio 2016 (adaptado)

Segundo os dados, as religides de matriz africana sdo os maiores alvos de
intolerancia religiosa, com 75 ocorréncias de 2011 a 2014, seguidas das religides
evangélicas, com 58 ocorréncias, e das espiritas, com 27 ocorréncias. Outro dado
interessante é que a Secretaria de Direitos Humanos prevé uma dendncia a cada trés dias
no Brasil. O infogréfico reafirma a importancia do tema a ser debatido.

O primeiro contexto possivel a ser explorado é a conexdo entre a intolerancia
religiosa e o racismo no Brasil, uma vez que a expressao religiosa faz parte da cultura de
um povo e desrespeitar um significa desrespeitar outro. Outro contexto é a escalada da
violéncia em crimes de intolerancia religiosa, relatado em 12% dos casos denunciados até
julho de 2014. Nesse sentido, o aluno-orador poderia usar exemplos vistos na midia, como
0 apedrejamento de Kaylane Campos, 11 anos, por evangélicos ao sair de uma celebragdo
de Candomblé ou os diversos incéndios a centros pertencentes ao Candomblé, a Umbanda

e ao Espiritismo.

7.2. Tese

A tese pode ser definida como um ponto de partida para a argumentacdo de um
discurso. Todo o trabalho retorico parte da tese, da ideia inicial, como este capitulo. O
primeiro paragrafo deste capitulo afirmou que responderia a seguinte questdo de pesquisa
O ensino dos componentes basicos da Retorica, em sala de aula, pode colaborar com o
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trabalho do professor de Lingua Portuguesa na formacéo do aluno para a realizacao
da prova de redagdo do Enem? Essa ideia principal compreende diversos outros
elementos que deverdo ser explicados ao longo do texto, mas ela representa tudo aquilo
sobre o que sera escrito e dito.

E possivel definir algumas caracteristicas basicas para uma boa tese, conforme
Campbell et al (2015). A tese deve ser uma frase declarativa simples, no caso da
dissertacdo escolar, que evoca uma Unica ideia principal. A partir da elaboracédo da frase o
propdsito do discurso deve ser claro.

A partir da leitura da proposta de redacédo e dos textos motivadores do Enem 2016 é
possivel elaborar algumas teses viaveis de acordo com os contextos. E possivel debater,
por exemplo, sobre a liberdade de expressdo e a liberdade individual a partir da tese “A
intolerancia religiosa ndo deve ser tolerada a partir da premissa da liberdade de expressdo”.
A0 apresentar o contexto juridico, o terceiro texto pode influenciar a tese “As praticas de
intolerancia religiosa sdo crimes perante o Codigo Penal brasileiro”. Por fim, o quarto texto
permite a conexdo entre intolerancia religiosa e o racimo a partir da tese “A intolerancia

religiosa ¢ um reflexo do racismo arraigado na sociedade brasileira”.

7.3. Argumentos

Como visto, o orador deve buscar os argumentos que operam como razfes ou
justificativas da tese definida. A partir da leitura dos textos motivadores foram tragados
alguns argumentos para o desenvolvimento dessa analise. Esses argumentos, no entanto,
ndo esgotam os textos como um todo e serdo usados como ilustracdo do trabalho com a

Retoérica.

Os argumentos, por sua vez, podem ser encontrados em lugares proprios, caso
pertengam a uma ciéncia especifica, ou em lugares comuns, caso sejam utilizados por
qualquer area. Em um primeiro momento, os argumentos encontrados serdo analisados de

acordo com o lugar a que pertencem.
Lugar da quantidade:

e As religiGes africanas sdo 0s maiores alvos de intolerancia religiosa, com 75
ocorréncias de 2011 a 2014.

e Uma dendncia de intolerancia religiosa € feita a cada trés dias.
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e A violéncia fisica esteve presente em 20% de todos os casos de intolerancia

religiosa relatados em 2013.

Os argumentos apresentados acima sdo baseados em quantidade e, por isso,
ocupam um lugar privilegiado. E dificil para o auditério refutar ou desmerecer o nimero
concreto. Para refutar esses argumentos serd necessario desacreditar a fonte da pesquisa ou
a metodologia da pesquisa, ou seja, € mais facil desacreditar a pessoa que a quantidade

apresentada.
Lugar da qualidade:

e O Estado brasileiro é laico nos ambitos legislativo, judiciario e executivo, ou
seja, nenhuma decisdo desses poderes pode ser influenciada por crencas
religiosas.

e Estados que ndo sdo laicos produzem decisdes legislativas, judiciarias e
executivas com base em preceitos religiosos.

Os argumentos do lugar da qualidade operam sua forca argumentativa no seu
carater Unico e original. Se o Estado brasileiro é laico, entdo essa op¢do possui uma
qualidade superior ao seu contrario. O fato das decisdes ndo serem influenciadas por
crengas religiosas precisa ser exposto como superior ao seu contrario, ou como a melhor

Opcao para um governo.
Lugar da ordem:

e Criticar dogmas religiosos é caracterizado como liberdade de expresséo.

O lugar da ordem enfatiza a importancia do anterior sobre o posterior. A liberdade
de expressdo estd assegurada na Constituicdo brasileira. A intolerancia religiosa, por sua
vez, é condenada no Codigo Penal, criado a partir da Constituicdo. Dessa forma, a
liberdade de expressdo deve ser valorizada e protegida por ser anterior e, por isso, a critica

aos dogmas religiosos ndo € caracterizada como crime.
Lugar da existéncia:
e A Constituicdo brasileira garante a liberdade de crenca religiosa.

O lugar da existéncia reafirma a importancia daquilo que existe frente ao que
possui possibilidade de existir. A existéncia da Constituicdo possui, por si so, forca

argumentativa dentro do discurso.
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Lugar da esséncia:

e Préticas agressivas, ofensas e tratamento diferenciado em funcdo da crenca
religiosa néo séo caracterizados como liberdade de expresséo.
e E crime passivel de pena impedir ou perturbar ato relativo ao sentimento

religioso.

O lugar da esséncia prioriza a representacdo, o simbolo, daquilo que se
argumenta. O conceito de liberdade de expressao significa ter direito a emitir opinides, a
procurar, receber e transmitir informacdes e ideias por quaisquer meios. Essa representacao
é balizadora entre os governos democraticos e, bem por isso, defendida em todas as
instancias. Nesse sentido, a critica sobre a opinido do outro deve ser feita apenas quando
essa opinido ndo é compreendida como liberdade de expressdo e passa a ser vista como

discurso de odio.
Lugar do valor da pessoa:

e A liberdade de opcao religiosa esta assegurada pela liberdade individual.

Esse argumento ocupa o lugar da pessoa por compreender a importancia do mérito

e da dignidade de todo e qualquer cidadao.

7.4. Provas: o silogismo retorico

A partir da exposicdo sobre as provas no Capitulo 11, esta pesquisa compreende a
importancia do silogismo ao discurso retérico e recomenda a sua elaboracdo como
exercicio de invencdo. Dessa forma, a partir da localizagdo dos argumentos € possivel que
o0 aluno-orador estruture um silogismo retérico com o objetivo de construir o fio condutor
do discurso.

Foram apresentadas trés teses norteadoras e dez argumentos possiveis a partir da
leitura dos textos motivadores. Para cada uma dessas teses serd elaborado um silogismo

com base nos argumentos disponiveis.

1. A intolerancia religiosa ndo deve ser tolerada a partir da premissa da liberdade
de expressao.
Silogismo:
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Liberdade de expresséo é definida como o direito de emitir opinido.
Ora, o direito de emitir opinido ndo é equivalente ao discurso de ddio.

Logo, liberdade de expressao ndo € equivalente ao discurso de odio.

2. As préticas de intolerancia religiosa sdo crimes perante o Cddigo Penal
brasileiro.

Silogismo:

O Cadigo Penal caracteriza todas as praticas criminosas no Brasil.

Ora, crimes com motivagdes religiosas figuram no Cédigo Penal.

Logo, crimes com motivacgdes religiosas sdo praticas criminosas no Brasil.

3. A intoleréncia religiosa ¢ um reflexo do racismo arraigado na sociedade
brasileira.

Silogismo:

A intolerancia religiosa € mais comum em religiGes de matriz africana.

Ora, o racismo atinge religides de matriz africana.

Logo, a intolerancia religiosa é também racismo.

Como visto no capitulo anterior, Aristoteles (2011) recomenda o uso de provas
dedutivas e indutivas em um mesmo discurso. Assim, um silogismo deverd ser
acompanhado de um exemplo para realcar a forca argumentativa das provas.

Esta pesquisa acredita que a partir da elaboracdo da tese, o aluno-orador deve ser
incentivado a criar um Gnico silogismo que compreenda todo o raciocinio dedutivo do
texto. Esta escolha € justificada a partir do limite maximo de linhas disponiveis para a
prova de redacdo do Enem. As provas dedutivas operam como recursos de coesdo para o
texto. No entanto, o uso exagerado de silogismos pode dificultar o entendimento global do
discurso uma vez que ha um limite para a explanacdo. A partir da criacdo do silogismo,
portanto, esta pesquisa compreende que o aluno-orador deve elaborar um esboco do texto

como parte da disposicao retorica.
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8. Disposicao

A disposicao deve compreender como 0s argumentos serdo ordenados em forma de
esboco. Esse esboco permite que as ideias e as relagfes entre elas sejam analisadas para
identificar a eficacia do discurso. O esboco realizado a seguir parte da primeira tese
elaborada e tem como pontos principais o silogismo apresentado.

Tese:

l. A intolerancia religiosa ndo deve ser tolerada a partir da premissa da
liberdade de expressao.

Silogismo:

Liberdade de expressdo é definida como o direito de emitir opinido.
Ora, o direito de emitir opinido ndo é equivalente ao discurso de ddio.

Logo, liberdade de expressao ndo € equivalente ao discurso de odio.

Introducéo:

l. Uso inventivo de recursos retoricos para chamar a atencdo e revelar
propdsito, como o uso do argumento da existéncia de uma dendncia de
intolerancia religiosa a cada trés dias no Brasil.

. Explicitacdo da tese do orador para a visualizacdo das ideias principais.

Observa-se que a introducdo, ou exdrdio, engloba as qualidades ressaltadas por
Aristoteles (2011). Em primeiro lugar, o orador pretende captar a atencdo do seu auditorio,
com 0 uso de uma prova concreta, para a importancia do tema que sera debatido. Em

seguida, o orador expde 0 tema para que a sua intencédo seja clara.

Desenvolvimento:
l. Liberdade de expressao é definida como o direito de emitir opinido.
a. Explicar o conceito de liberdade de expressdo e realizar sua defesa a
partir de um argumento de autoridade, ou seja, com base em uma figura

de prestigio.
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b. Exemplificar, prova indutiva, a importancia de se criticar dogmas
religiosos como espaco de debate e discusséo social.
. Liberdade de expressdo néo é equivalente ao discurso de odio.
a. Explicar o conceito de discurso de odio.
b. Analisar préticas agressivas, ofensas e tratamento diferenciado em
funcéo da crenca religiosa como discurso de 6dio.
c. Exemplificar, prova indutiva, as consequéncias da proliferacdo do

discurso de o6dio a partir de casos reais.

A primeira parte do desenvolvimento compreende, exatamente, a primeira premissa
do silogismo. O aluno-orador devera, a partir da enunciacdo da premissa, justificar a
importancia do conceito apresentado. A segunda parte do desenvolvimento compreende a
concluséo do silogismo. Nesse caso, a premissa menor, que une a premissa maior e a
conclusdo, estard subentendida ao longo do texto. A partir da criacdo do esboco, o aluno-
orador pode avaliar a disposicao geral dos argumentos e, se for o caso, inverté-los para

uma maior eficacia do discurso.

Concluséo:

l. Frase declarativa para reforcar a compreensdo da tese.

. Explicacdo da proposta de intervencdo com base na tese.

Por fim, a concluséo, ou epilogo, reforca a tese do orador. A prova de redacdo do
Enem revela-se como um discurso Unico por exigir do aluno-orador uma proposta de
intervencdo. Como a proposta de intervencdo ndo é o foco da presente pesquisa, ela ndo

sera elaborada por este capitulo.

9. Andlise das competéncias

A prova de redacdo do Enem serd avaliada de acordo com cinco competéncias,
analisadas no Capitulo Il deste trabalho. A partir do exposto, verifica-se que o uso da

Retdrica em sala de aula podera auxiliar o professor de Lingua Portuguesa de maneira mais
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assertiva no desenvolvimento das competéncias 11l e IV, apesar de ndo negligenciar as
outras.

A competéncia | diz respeito ao dominio da norma culta da Lingua Portuguesa e o
uso das linguagens matematica, artistica e cientifica, estas ultimas de carater
interdisciplinar. A norma culta é desenvolvida a partir do trabalho diério do professor de
lingua portuguesa. A contribuigdo retdrica para esta competéncia reside na elocucdo. Para
Retdrica, um discurso que respeite as regras gramaticais possui mais forca argumentativa
que um que ndo o faca. A primeira virtude do orador é ser claro naquilo que diz e isso ndo
pode ser feito se o orador ndo diz para todos, ou seja, se ndo ajusta o seu discurso a
variedade linguistica compreendida como padrao.

A préxima competéncia preocupa-se com a construcdo e aplicacao das varias areas
do conhecimento para a compreensdo de fendmenos naturais, de processos histérico-
geogréficos, da producdo tecnoldgica e das manifestacdes artisticas. Compreende-se que
esta competéncia se relaciona de maneira mais efetiva as questdes da prova objetiva do
Enem. No entanto, o aluno-orador deve fazer uso de argumentos derivados de diversos
lugares para que seu discurso seja consistente. No esbogo elabora acima, por exemplo,
foram usados dados matematicos derivados do lugar da quantidade como argumentos. Na
medida que a Retorica incentiva que o aluno busque argumentos, é possivel trabalhar
interdisciplinarmente com as outras disciplinas da grade curricular.

A competéncia Il avalia as habilidades de selecionar, organizar, relacionar,
interpretar dados e informacGes representados de diferentes formas, para tomar decisfes e
enfrentar situagcdes-problema. Esta pesquisa acredita que a competéncia Ill esta
diretamente relacionada a invencdo retorica e, portanto, o exercicio retorico em sala de
aula possibilita o desenvolvimento adequado desta competéncia.

Da mesma forma, a competéncia IV avalia a habilidade de relacionar informagdes,
representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas,
para construir argumentagao consistente. Assim, o exercicio de disposicéo é favoravel para
que o aluno perceba que a organizacdo das informagOes, ou seja, a maneira como as
informagdes se relacionam, é essencial para a persuasdo de um discurso. E percebido em
sala de aula que os alunos organizam o seu discurso de acordo com a ordem cronoldgica
com que criaram os argumentos. A criacdo do esboc¢o é fundamental para a compreensao

da importéancia da relagéo entre os argumentos.
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Por fim, a ultima competéncia recorre aos conhecimentos desenvolvidos na escola
para elaboracdo de propostas de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores
humanos e considerando a diversidade sociocultural. Apesar desta competéncia ndo ter
sido explorada durante este trabalho, o exercicio de producdo do discurso deliberativo
pressupde uma reflexdo acerca da sociedade em que o orador esta inserido. Esse discurso
compreende a importancia da analise da sociedade e da reflexdo sobre quais a¢fes podem
ser consideradas danosas ou Uteis para 0 melhor convivio de todos.

A partir do exposto, esta pesquisa compreende que 0 ensino de componentes
basicos da Retdrica pode colaborar de forma produtiva para o desenvolvimento das

competéncias exigidas pela prova de redacdo do Enem.
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CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento desta pesquisa foi motivado pelo trabalho da pesquisadora em
sala de aula, especialmente com os alunos do terceiro ano do ensino médio. As vésperas
das provas do vestibular e do proprio Enem, esses estudantes compreendem as
caracteristicas essenciais de uma dissertacdo. Falta-lhes, no entanto, a compreensédo do que
diferencia uma redacdo excelente de uma mediana numa perspectiva avaliativa e,
sobretudo, persuasiva. Essa questdo também é um problema para o professor, uma vez que
h& uma tendéncia natural de corrigir apenas os erros presentes na superficie do texto, sem
levar em conta a propriedade maior do orador, ligada a captatio benevolentiae, expressdo
latina que consiste em considerar, sobremaneira, as reacGes do auditorio para, assim,
estabelecer acordo, tornar-se eficaz e atrair a benevoléncia. A forca intrinseca das palavras,
nesse sentido, é ofuscada diante de aspectos gramaticais e pouco retoricos. A realidade, no
entanto, é que o texto, ainda que formalmente correto, pode ndo persuadir os examinadores
na intensidade do desejo do orador. E como ensinar isso?

Esses alunos possuem doze anos de escolaridade e, no minimo, mil horas de aulas
de Lingua Portuguesa. O texto, para eles, ja € um produto final da escrita e, assim, termina
num ponto final que ndo leva em conta o ecoar do discurso. Ndo é vidvel para um
professor, no inicio do terceiro ano do ensino médio, ensinar o tipo de texto dissertativo a
partir da estaca zero. Ainda que sejam, porém, alunos carregados de historia e, tao
préximos do final da educacdo basica, carregam em si um conglomerado passional ligado a
angustia. O desafio encontrado no inicio da pesquisa, pois, consistia em como demonstrar
para esses alunos que a nogao de erro ndo estava na escrita do texto, mas no processo que
se inicia com a leitura da proposta de redacdo. Havia uma necessidade de fazer com que
eles compreendessem o processo de elaboragdo do texto como um conjunto de partes ao
invés de um Unico procedimento: a escrita em si.

A partir desse desafio, esta dissertacdo buscou compreender como é realizada a
andlise das produgdes do Enem, ou seja, quais sdo os critérios de avaliagdo pelos quais as
redacdes dos estudantes serdo corrigidas e, enfim, qual é o auditério a quem se dirigem.
Pretendia-se, com isso, analisar a avaliacdo para que fosse possivel tracar um plano de acéo
em sala de aula mais voltado para a concepcdo do texto como um artificio persuasivo que,
ao fim, angariasse ndo s6 a benevoléncia, mas, sobretudo, a confianga do auditorio. Ao

saber como as redacOGes serdo avaliadas, seria possivel compreender como ensinar a
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alunos-autores que, além de dominarem as artimanhas da escrita na vida, entendessem a
importancia da submissdo de um texto a um auditdrio critico, especialista em avaliacdo de
carater nacional, uma vez que o estudo sistematico do Enem pressupde a compreensdo da
nocdo de varias competéncias que, pela escrita, precisam ser reveladas. Para tanto, foi
realizada a leitura da base tedrico-metodoldgica do Enem, que se mostrou insuficiente para
0s propdsitos da prépria pesquisa. Além de compreender a base do Enem, concluiu-se,
seria necessario a esta pesquisa investigar a origem do termo competéncias para a
educacdo brasileira.

O Capitulo | desta dissertacdo apresenta-se como o resultado dessa investigacéo
que se impds no percurso. A primeira conclusdo possivel sobre a educacdo publica no
Brasil é que ela sempre foi um privilégio e ndo um direito. E assustadora a compreenséo de
que o pais estava dentre as nove na¢Ges com maior indice de analfabetismo ha apenas
trinta anos. Na verdade, o fato de que hoje todas as criangas em idade escolar possuem uma
vaga garantida na escola pode ser considerado um avanco extraordinario. Nao por acaso, as
pesquisas relacionadas as politicas publicas da década de 90 sdo tdo otimistas. A partir
desse levantamento, esta pesquisadora compreendeu que a qualidade da educacédo
brasileira ndo esta sendo questionada porque as tentativas de melhora falharam, ndo houve
tentativas nesse sentido. N&o é possivel considerar que existiu um modelo pedagdgico
estavel no Brasil e que este modelo falhou. E observado, na verdade, uma mudanca
constante de paradigmas, sendo a implementacdo de competéncia a mais recente. Ndo se
considerou o ja estabelecido, testado e comprovadamente eficiente. As rupturas sao
drasticas e, por isso, sempre desafiadoras e sujeitas a uma realidade nem sempre
criteriosamente estudada.

Assim, o Capitulo Il teve como tarefa analisar o motivo da insercdo desse conceito
de “competéncias” no contexto da educagdo brasileira e explica-lo. Ndo foi possivel
compreender 0 conceito apenas com a analise dos documentos oficiais. Para os PCNEM+
(2007), o conceito origina-se em Perrenoud ¢ significa “a faculdade de mobilizar um
conjunto de recursos cognitivos (saberes, capacidades, informacdes etc.) para solucionar
com pertinéncia e eficacia uma série de situagdes” (MEC, 2007, p. 30). A partir disso, foi
realizada a leitura de Perrenoud (1999) em busca de um aprofundamento teérico.

O autor conceitua competéncia como a capacidade de agir de modo eficaz em
qualquer situacdo a partir dos seus conhecimentos, mas sem limitar-se a eles. Dessa forma,

um individuo, diante de uma situacdo especifica, usara varios recursos cognitivos, dentre
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0s quais 0s seus conhecimentos, para resolvé-la da melhor forma possivel. E possivel,
entdo, compreender o conceito de competéncia como a maneira com que um aluno aplica o
seu conhecimento em uma situacdo concreta.

A anédlise dos documentos oficiais somadas aos estudos de Perrenoud (1999)
possibilitou compreender que ndo ha um consenso em torno da nocdo de competéncia
nesses documentos. Esta pesquisa, entretanto, percebe os PCNEM+ como um avango nas
politicas publicas na medida em que se consolida como uma tentativa de parametrizar as
referéncias nacionais para a pratica do ensino, ou seja, dar funcionalidade e um parametro
pedagdgico. No entanto, critica a forma de implementacdo desses pardmetros a partir da
leitura do préprio documento, que é confusa e repetitiva.

Com vistas a finalidade da educacao, definida pela LDB de 1996, “desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 1996),
esta pesquisa compreende educando e educador como cidaddos. Nesse sentido, é
necessario que os professores e alunos sejam mais criticos e criticidade exige raciocinio
analitico, ampliacdo de conhecimento prévio e estabelecimento de um cabedal linguistico
que leve em conta a relevancia da palavra em um contexto, por isso a op¢do desta pesquisa
em optar pela Retdrica. Para Aristoteles, a Retorica evita o triunfo da fraude e da injustica
e € capaz de mostrar o caminho quando a instrucdo cientifica falha. A Retorica permite aos
homens sempre discutir os dois lados de um mesmo caso, ou seja, permite a reflexdo de
toda questdo problematica para a sociedade.

Como futuro cidad&o critico, o aluno deve ser capaz de reconhecer 0s atos retoricos
que o cercam diariamente; deve entender como esses atos objetivam mudar suas atitudes,
crengas, opinides e comportamentos; e deve reconhecer se obtém sucesso ou fracasso
qguando, na elocucdo, atingem um auditério. Enfim, ao assumir um papel de critico, é
necessario que o individuo descreva, interprete e avalie 0s discursos que o cercam para
compreender 0 motivo do éxito de cada um e, essencialmente, tenha clara para si a sua
finalidade de um discurso publico. Da mesma forma, é necessario que um professor que
utiliza a Retorica em sala de aula compreenda criticamente esses discursos para que possa,
assim, agir pedagogicamente, uma vez que essa disciplina se apresenta como o poder de
entender um contexto e nele atuar com criticidade e lucidez.

O Capitulo 11l desta dissertagdo foi responsavel por apresentar os componentes
bésicos para a posterior anélise da prova de redacdo do Enem. Em primeiro lugar, foram
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precisados os conceitos de orador, auditdrio e discurso. O orador € o responsavel por criar
o discurso e, dessa forma, esse papel é exercido pelo aluno ao longo da prova de redacao
do Enem. O seu auditorio, ou seja, a quem é dirigido o discurso, é composto por um
professor de Portugués. Por ultimo, o discurso que sera avaliado pelo exame pertence ao
género deliberativo, uma vez que determina um procedimento (proposta de intervengédo)
como aconselhével para solucionar uma questdo referente a sociedade. O capitulo também
detalhou os processos de invencéo, disposicdo e elocucgdo retdrica, essenciais para a analise
das provas.

A analise da prova de redacdo do Enem foi dividida em duas etapas. A primeira
consistiu na compreenséo do aluno idealizado pelo exame e teve como corpus as provas de
redacdo do Enem de 2009 até 2016 com énfase analitica nas instru¢fes para a redacéo e a
proposta de redacdo em si, ou seja, sem considerar 0s textos motivadores. Apesar de esta
pesquisa concentrar-se na prova de redacdo do Enem 2016, a ampliacdo do corpus nesta
primeira parte da andlise justifica-se, uma vez que a Op¢do era por uma Compreensao
generalizada do orador, do auditério e do género do discurso.

A leitura das instrucbes da prova do Enem de 2009 até 2016 mostrou que foram
adotadas mudancgas com o objetivo de refinar cada vez mais os mecanismos de avaliagdo
do Enem e, além disso, de fortalecer o género redacdo Enem. Dessa forma, o aluno-orador
possui clareza sobre o género exigido na prova e, apesar de ndo necessariamente conhecer,
como um especialista, 0 tema em questdo, sente-se confortavel com o tipo de discurso
proposto.

Sobre o aluno-orador, enfim, espera-se que seja capaz de produzir um discurso sem
desvios da norma padrdo da Lingua Portuguesa, demonstre conhecer informacdes de varias
areas do conhecimento e relacione essas informac6es com a realidade da sociedade em que
vive e atua, elabore um discurso eficaz no convencimento do auditério e, por fim, seja apto
a refletir sobre problemas sociais e apresentar uma proposta de intervencdo com o objetivo
de resolvé-los. Por ndo ser possivel desconsiderar a artificialidade da prova de redacdo do
Enem, o auditério a quem o discurso se dirige é particular, composto por professores de
lingua portuguesa e esse componente é fundamental para provocar o pathos: hd um
auditorio sensivel e especializado em questes relativas a estrutura e pertinéncia dos
argumentos no texto.

Por respeitar a estrutura pedagogicamente chamada de dissertativa na escola, a

producdo do Enem pressupde a introducéo, o desenvolvimento e a concluséo. Essa divisao
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classica é favoravel ao discurso retorico que se estrutura a partir do exérdio, da exposicao e
do epilogo. Além disso, e como j& visto, 0 texto coaduna-se com as caracteristicas do
género deliberativo, essencial a Retdrica.

A segunda parte é uma expansdo tedrico-analitica de natureza pratico-pedagdgica
que tomou por base a prova de redagdo do Enem 2016. A analise foi elaborada em forma
de um exercicio de leitura e producdo retorica a ser aplicado em sala de aula. A leitura da
proposta tematica e dos e dos textos motivadores teve como objetivo refletir sobre as
dimensGes do tema, conforme é orientado pela Cartilha do Participante do Enem. Esta
pesquisa acredita que o ensino da escrita comega antes da entrega da folha em branco aos
alunos, uma vez que o discurso so sera efetivamente escrito durante a elocucéo retorica.
Antes da redacdo do discurso, o orador deve definir a sua tese, buscar os argumentos para a
persuasdo do auditdrio e organizar esses argumentos de maneira eficaz.

O tema da redagdo de 2016, “Caminhos para combater a intolerancia religiosa no
Brasil”, conseguiu problematizar a intolerancia religiosa no seio da sociedade brasileira a
partir da exposicdo do tema no interior da prépria avaliacdo pela escolha dos textos
motivadores. Conclui-se que a questdo, e assim a consideramos no plano retérico,
delimitada pela prova compreende um plano ético e juridico, uma vez que marca como
favoravel a nocdo de que todo individuo tem o direito de praticar a sua crenca religiosa em
liberdade. A partir disso, ndo cabe ao aluno-orador apoiar a sua tese com base em
argumentos que reforcem a sua propria religido. E necessério, entdo, defender a liberdade
religiosa a partir do plano ético e juridico.

Em seguida, a analise propde a definicdo da tese do orador sobre o tema. A partir
dessa definicdo, posta em acédo prética, foram elaborados argumentos que respeitassem 0s
lugares definidos em Ret6rica. Compreendeu-se, a partir da leitura retérica dos textos
motivadores e da busca pelos argumentos, que o processo de invencdo € essencial para o
desenvolvimento parcial da competéncia I, uma vez que a busca por argumentos trabalha
obrigatoriamente com a interdisciplinaridade. E possivel, assim, desenvolver a aplicacio
de conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao de fendmenos naturais,
de processos historico-geogréaficos, da producéo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.
A primeira parte da competéncia Il, a construgéo desses conceitos, ndo cabe unicamente a
Retorica.

A elaboracdo da tese e dos argumentos permite, entdo, a criacdo do silogismo

retorico que sustentard o discurso do aluno. A escolha por um silogismo que compreenda
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todo o raciocinio dedutivo do texto reside na limitacdo do total de linhas disponiveis
durante a prova. As provas dedutivas operam como recursos de coesdo para o texto. No
entanto, o uso exagerado de silogismos pode dificultar o entendimento global do discurso
uma vez que ha um limite para a explanacdo. Esta pesquisa acredita que a partir do
exercicio de invengdo, a competéncia Il pode ser plenamente desenvolvida. A partir da
leitura e anélise atenta dos textos motivadores, esta pesquisa compreende que € possivel
desenvolver com os estudantes as habilidades de selecionar, organizar, relacionar e
interpretar dados e informacdes apresentadas em textos verbais e nao verbais.

A partir da criagdo da tese, dos argumentos e do silogismo, esse material, produto
da andlise, criado na invencao retdrica precisa ser organizado em um esboco de texto. Para
esta pesquisa, 0 esboco € essencial para identificar a eficacia do discurso. Ao topicalizar o
texto, a visualizacdo do todo se torna mais simples ao estudante e, a partir disso, ele torna-
se mais consciente da importancia da organizacdo dos argumentos em prol da maior
eficdcia do discurso. Assim, o exercicio de disposi¢cdo permite o desenvolvimento da
competéncia 1V, ou seja, relacionar informac@es, representadas em diferentes formas, e
conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentacdo
consistente.

Além disso, as demais competéncias também sdo parcialmente desenvolvidas a
partir do estudo desta disciplina. A contribuicdo retorica para a primeira competéncia
reside na elocucdo, uma vez que um discurso que respeite as regras gramaticais possui
mais forca argumentativa do que um com erros de acentuacdo e ortografia ou escolha de
registro ineficaz. A ultima competéncia é desenvolvida a partir da compreensao de que o
exercicio de producdo do discurso deliberativo pressupfe uma reflexdo acerca da
sociedade em que o orador esta inserido. Esse discurso compreende a importancia da
andlise da sociedade e da reflexdo sobre quais a¢fes podem ser consideradas danosas ou
uteis para o melhor convivio de todos.

A partir do exposto, conclui-se que o ensino de componentes basicos da Retorica
pode colaborar de forma produtiva para o desenvolvimento das competéncias exigidas pela
prova de redacdo do Enem. Esta pesquisa alcanca também um objetivo maior para a
pesquisadora: transpor a pesquisa académica para a sala de aula.

Toda pesquisa dentro da area de educacao contribui para a formacéo continuada de
um professor que pretenda enriquecer sua pratica pedagdgica. E necessario que esse

professor questione, tenha dividas, seja corajoso para empreender uma pesquisa
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académica. N&o basta, entretanto, compreender as teorias sobre leitura e produgéo textual
dentro das salas das universidades e ndo ter a preocupacéo de transpor esse conhecimento
para o dia a dia dos jovens. Como visto ao longo deste trabalho, a questdo da afericdo
oficial da qualidade do ensino brasileiro € de extrema importancia e, de certa forma,
recente. Nesse sentido, cada e toda pesquisa com énfase em educagéo colabora, a seu
modo, para 0 aprimoramento da educagéo e para 0 consequente aprimoramento humano de
cada um dos alunos que frequentam as salas de aula deste pais tdo ricamente repleto de

contrastes e de paixdes edificantes.
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ANEXO |

|
AR A

INSTRUGOES PARA A REDAGAO

+ O rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.
* O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
o Aredagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes tera o nimero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregao.
Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:
o tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
« fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
e apresentar proposta de intervengdo que desrespeite os direitos humanos.
* apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

Em consonancia com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e com toda a legislagdo que assegura a
liberdade de crenga religiosa as pessoas, além de protecdo e respeito as manifestagdes religiosas, a laicidade do
Estado deve ser buscada, afastando a possibilidade de interferéncia de correntes religiosas em matérias sociais,
politicas, culturais etc.

Disponivel em: www.mprj.mp.br. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento).

TEXTO Il

O direito de criticar dogmas e encaminhamentos & assegurado como liberdade de expressdo, mas atitudes
agressivas, ofensas e tratamento diferenciado a alguém em fungdo de crenga ou de ndo ter religido séo crimes
inafiangaveis e imprescritiveis.

TEXTO 1l

STECK, J. Intolerancia religiosa é crime de édio e fere a dignidade. Jornal do Senado. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento).

CAPITULO|

Dos Crimes Contra o Sentimento Religioso
Ultraje a culto e impedimento ou perturbagéo de ato a ele relativo

Art. 208 - Escarnecer de alguém publicamente, por motivo de crenga ou fungéo religiosa; impedir ou perturbar
cerimdnia ou pratica de culto religioso; vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso:

Pena - detengéo, de um més a um ano, ou mulita.

Paragrafo unico - Se ha emprego de violéncia, a pena € aumentada de um tergo, sem prejuizo da correspondente

a violéncia.
BRASIL. Cédigo Penal. Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento).
TEXTO IV o
htokr@nch Relgbsa no Brasi
F£5 de rlgbes afio-bmsikias sdo as pracpas vitn as de discrn hagdo
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Evangélca _ 58 dentincia a dentincis com
. cada 3 dhs ®elgBo ndo hifbm ada
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[ [
o =

Judaia Is 20_‘3 . 12%

dos epsédibs dos epiddibs

g htad ® 112014
BEM ta I 5 rhtadosem 2013 ® os até 1
envolemm envolemm

vbEnch fista vbEnch fista

Outas [ B
A 112014 Fonte:Secetaria de D #eios Hum anos da Pesiiénch da Repiblica

Disponivel em: www1 folha.uol.com.br. Acesso em: 31 maio 2016 (adaptado).

PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil”, apresentando proposta de intervengao que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa
de seu ponto de vista.
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ANEXO Il

PROPOSTA DE REDAGAO G:\qem

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagao, redija
texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O individuo frente a ética
nacional, apresentando proposta de agdo social, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione
coerentemente argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

9774.

T

Millér Fernandes
Disponivel em http://www2.uol.com.br/millor. Acesso em 14 jul.2009.

Andamos demais acomodados, todo mundo reclamando em voz baixa como se fosse errado indignar-se.

Sem ufanismo, porque dele estou cansada, sem dizer que este € um pais rico, de gente boa e cordata, com
natureza (a que sobrou) belissima e generosa, sem fantasiar nem botar éculos cor-de-rosa, que o momento nédo permite, eu
me pergunto o que anda acontecendo com a gente.

Tenho medo disso que nos tornamos ou em que estamos nos transformando, achando bonita a ignorancia
eloquente, engracado o cinismo bem-vestido, interessante o banditismo arrojado, normal o abismo em cuja beira nos
equilibramos — ndo malabaristas, mas palhacos.

LUFT, L. Ponto de vista. Veja. Ed. 1988, 27 dez. 2006 (adaptado).

Qual é o efeito em nés do "eles sdo todos corruptos"?

As denuncias que assolam nosso cotidiano podem dar lugar a uma vontade de transformar o mundo s6 se nossa
indignacgao nao afetar o mundo inteiro. "Eles sdo TODOS corruptos" € um pensamento que serve apenas para "confirmar"
a "integridade" de quem se indigna.

O lugar-comum sobre a corrupgao generalizada ndo € uma armadilha para os corruptos: eles continuam iguais e
livres, enquanto, fechados em casa, festejamos nossa esplendorosa retidao.

O dito lugar-comum é uma armadilha que amarra e imobiliza os mesmos que denunciam a imperfeigdo do mundo
inteiro.

CALLIGARIS, C. A ilha da pcao. Disponivel em: http://www1.folha.uol.com.br (adaptado)

INSTRUGOES

= Seu texto tem de ser escrito a tinta, na folha prépria.

= Desenvolva seu texto em prosa: nao redija narragdo, nem poema.

= O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
= O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

= O rascunho da redagédo deve ser feito no espago apropriado.
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PROPOSTA DE REDAGAO

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formacao,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O Trabalho na
Construgao da Dignidade Humana, apresentando experiéncia ou proposta de agado social, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

O que ¢ trabalho escravo
Escravidao contempordnea é o trabalho degradante que envolve cerceamento da liberdade

A assinatura da Lei Aure& em 13 de maio de 1888, representou o fim do direito de
propriedade de uma pessoa sobre a outra, acabando com a possibilidade de possuir
legalmente um escravo no Brasil. No entanto, persistiram situagdes que mantém o
trabalhador sem possibilidade de se desligar de seus patrdes. Ha fazendeiros que, para
realizar derrubadas de matas nativas para formagdo de pastos, produzir carvdo para a
industria siderurgica, preparar o solo para plantio de sementes, entre outras atividades
agropecudrias, contratam mdo de obra utilizando os contratadores de empreitada,
os chamados “gatos”. Eles aliciam os trabalhadores, servindo de fachada para que os
fazendeiros ndo sejam responsabilizados pelo crime.

Trabalho escravo se configura pelo trabalho degradante aliado ao cerccamento da
liberdade. Este segundo fator nem sempre ¢ visivel, uma vez que ndo mais se utilizam
correntes para prender o homem a terra, mas sim ameagas fisicas, terror psicoldgico ou
mesmo as grandes distdncias que separam a propriedade da cidade mais proxima.

-

.
&% °
v ‘
Disponivel em: http//www.reporterbrasil.org.br. Acesso em: 02 set. 2010 (fragmento). k a ’ Y -

O futuro do trabalho
Esquega os escritorios,os saldrios fixos e a aposentadoria. Em 2020, vocé trabalhara em casa, seu chefe terd menos de 30 anos e
serd uma mulher

Felizmente, nunca houve tantas ferramentas disponiveis para mudar o modo como trabalhamos e, consequentemente, como vivemos.
E as transformagdes estdo acontecendo. A crise despedagou companhias gigantes tidas até entdo como modelos de administragdo. Em
vez de grandes conglomerados, o futuro serd povoado de empresas menores reunidas em torno de projetos em comum. Os proximos
anos também vio consolidar mudangas que vém acontecendo ha algum tempo: a busca pela qualidade de vida, a preocupagdo com
o meio ambiente, e a vontade de nos realizarmos como pessoas também em nossos trabalhos. “Falamos tanto em desperdicio de
recursos naturais e energia, mas e quanto ao desperdicio de talentos?”, diz o filésofo e ensaista suigco Alain de Botton em seu novo
livro The Pleasures and Sorrows of Works (Os prazeres e as dores do trabalho, ainda inédito no Brasil).

Disponivel em: http://revistagalileu.globo.com. Acesso em: 02 set. 2010 (fragmento).

INSTRUGOES:

» Seu texto tem de ser escrito a tinta, na folha prépria.

* Desenvolva seu texto em prosa: ndo redija narragdo, nem poema.

» O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
« O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

* O Rascunho da redagdo deve ser feito no espago apropriado.
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PROPOSTA DE REDAGAO

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema VIVER EM REDE NO
SECULO XXI: OS LIMITES ENTRE O PUBLICO E O PRIVADO, apresentando proposta de conscientizagao social
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

Liberdade sem fio

A ONU acaba de declarar o acesso a rede um direito fundamental do ser humano — assim como saude, moradia
e educacdo. No mundo todo, pessoas comegam a abrir seus sinais privados de wi-fi, organizagdes e governos se
mobilizam para expandir a rede para espagos publicos e regides onde ela ainda ndo chega, com acesso livre e gratuito.

ROSA, G.; SANTOS, P. Galileu. N° 240, jul. 2011 (fragmento).

A internet tem ouvidos e meméria

Uma pesquisa da consultoria Forrester Research revela que, nos Estados Unidos, a populacédo ja passou
mais tempo conectada a internet do que em frente a televisdo. Os habitos estdo mudando. No Brasil, as pessoas
ja gastam cerca de 20% de seu tempo on-line em redes sociais. A grande maioria dos internautas (72%, de
acordo com o Ibope Midia) pretende criar, acessar e manter um perfil em rede. “Faz parte da prépria socializagao
do individuo do século XXI estar numa rede social. Nao estar equivale a ndo ter uma identidade ou um nimero
de telefone no passado”, acredita Alessandro Barbosa Lima, CEO da e.Life, empresa de monitoragdo e analise
de midias.

As redes sociais sdo 6timas para disseminar ideias, tornar alguém popular e também arruinar reputagdes. Um
dos maiores desafios dos usuarios de internet & saber ponderar o que se publica nela. Especialistas recomendam
que nao se deve publicar o que ndo se fala em publico, pois a internet € um ambiente social e, ao contrario do que
se pensa, a rede ndo acoberta anonimato, uma vez que mesmo quem se esconde atras de um pseudénimo pode
ser rastreado e identificado. Aqueles que, por impulso, se exaltam e cometem gafes podem pagar caro.

Disponivel em: http://www.terra.com.br. Acesso em: 30 jun. 2011 (adaptado).

- ~ Se vocé esta me
Malditas cameras, ouvindo, saiba que

somos monitorados podemos lutar contra a
o tempo todo! Sociedade do Controle

x|

DAHMER, A. Disponivel em: http .wordpress.com. Acesso em: 30 jun. 2011.

INSTRUGOES:
* O-rascunho da redagéo deve ser feito no espacgo apropriado.
« O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
« Aredagao com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada “insuficiente” e recebera nota zero.
+ Aredacéo que fugir ao tema ou que néo atender ao tipo dissertativo-argumentativo recebera nota zero.

« Aredagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes terd o
numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de corregdo.

b
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PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padrao da lingua portuguesa sobre o tema O MOVIMENTO
IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apresentando proposta de intervencao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

Ao desembarcar no Brasil, os imigrantes trouxeram muito mais do que o anseio de refazer suas vidas trabalhando nas
lavouras de café e no inicio da industria paulista. Nos séculos XIX e XX, os representantes de mais de 70 nacionalidades
e etnias chegaram com o sonho de “fazer a América” e acabaram por contribuir expressivamente para a histéria do pais
e para a cultura brasileira. Deles, o Brasil herdou sobrenomes, sotaques, costumes, comidas e vestimentas.

A histéria da migracdo humana nao deve ser encarada como uma questao relacionada exclusivamente ao

passado; ha a necessidade de tratar sobre deslocamentos mais recentes.
Disponivel em: http://www.museudaimigracao.org.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado).

Acre sofre com invasao de imigrantes do Haiti

Nos ultimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos

NOVO LAR ‘manrse A :
Bationca iy e Biall entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1 400 a
QUEA Bo Priacips quantidade de imigrantes daquele pais no municipio de Brasileia
* (AC). Segundo o secretario-adjunto de Justica e Direitos Humanos
‘_.} (AL . § do Acre, José Henrique Corinto, os haitianos ocuparam a praca da
& g cidade. A Defesa Civil do estado enviou galoes de agua potavel e

> A alimentos, mas ainda néo providenciou abrigo.
& i A imigracao ocorre porque o Haiti ainda nao se recuperou dos
PANAMA, - i estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010. O primeiro
S grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro

L
& ,
Lr

VENEZUELA " - . S —
. de 2011. Desde entéo, a entrada ilegal continua, mas eles nao sao

B
'555' S ThnEiA { Tl | expulsos: obtém visto humanitdrio e conseguem tirar carteira de
m‘& 1 se;’;e':';‘:,";’;,o trabalho e CPF para morar e trabalhar no Brasil.
X4 Paulo, Minas Segundo Corinto, ao contrdrio do que se imagina, nao sao
ERNPORY Gerits sharscd haitianos miseraveis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da
v classe média do Haiti e profissionais qualificados, como engenheiros,
¥, TERLL professores, advogados, pedreiros, mestres de obras e carpinteiros.
v Porém, a maioria chega sem dinheiro.
D ook Os brasileiros sempre criticaram a forma como os paises

W)»»»n;i; »¥332?

FONTE: MINISTERIO DA JUSTICA

europeus tratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa vez —
afirma Corinto.

Disponivel em: http://mg1.com.br. Acesso em: 19 jul. 2012. Disponivel em: hitp:/iwww.dpf.gov.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado).

Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo ultimo censo, sdo mais de 3 milhdes, com populagdo de aproximadamente
9,119 milhoes de pessoas. A Bolivia em termos de IDH ocupa a posicao de 114° de acordo com os parametros
estabelecidos pela ONU. O pais esta no centro da América do Sul e € o mais pobre, sendo 70% da populacao
considerada miseravel. Os principais paises para onde os bolivianos imigrantes dirigem-se sao: Argentina, Brasil,

Espanha e Estados Unidos.
Assim sendo, este é o quadro social em que se encontra a maioria da populacdo da Bolivia, estes dados ja

demonstram que as motivacdes do fluxo de imigragéo ndo sdo politicas, mas econdmicas. Como a maioria da populagédo

tem baixa qualificacdo, os trabalhos artesanais, culturais, de campo e de costura sdo os de mais facil acesso.
OLIVEIRA, R.T. Disponivel em: http://www.ipea.gov.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptado).

INSTRUCOES:

* O rascunho da redacao deve ser feito no espaco apropriado.

+ O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
Aredacao com até 7 (sete) linhas escritas sera considerada “insuficiente” e recebera nota zero.
* Aredacao que fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo recebera nota zero.
« Aredacéo que apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos recebera nota zero.
A redacao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagao ou do Caderno de Questoes tera o
numero de linhas copiadas desconsiderado para efeito de correcéao.
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PROPOSTA DE REDAGAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo na modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantacao da Lei Seca no Brasil”, apresentando proposta de intervencéao, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu ponto
de vista.

Qual o objetivo da "Lei Seca ao volante”?

De acordo com a Associagao Brasileira de Medicina de Trafego (Abramet), a utilizacéo de bebidas alcodlicas é
responsavel por 30% dos acidentes de transito. E metade das mortes, segundo o Ministério da Saude, esta relacionada
ao uso do alcool por motoristas. Diante deste cendrio preocupante, a Lei 11.705/2008 surgiu com uma enorme missao:
alertar a sociedade para os perigos do alcool associado a diregao.

Para estancar a tendéncia de crescimento de mortes no transito, era necessaria uma acéo enérgica. E coube
ao Governo Federal o primeiro passo, desde a proposta da nova legislacao a aquisicdo de milhares de etilometros.
Mas para que todos ganhem, é indispensavel a participacao de estados, municipios e sociedade em geral.
Porque para atingir o bem comum, o desafio deve ser de todos.

Disponivel em: www.dprf.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013.

LElI SECA EM NUMEROS

NAQ DEIXE_A BEBIDA 1% o7

A o uso
MUDAR O SEU DESTINO el i
Fonte: Secretaria Municipal
DIRIGIR ALCOOLIZADO E CRIME E PODE DAR CADEIA de Saude (RJ) Fonte: IBPS
927%0 B .-S,Z%
Vitimas de acidente M’::,z‘::‘; de
no Grande Rio vitimas fatais
Fonte: ISP - RJ Fonte: DataSUS
Disponivel em: www.brasil.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013. Disponfvel em: www.operacaoleisecarj.rj.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013 (adaptado).

Repulsao magnética a beber e dirigir

A lei da fisica que comprova que dois polos opostos se atraem em um campo magnético € um dos conceitos
mais populares desse ramo do conhecimento. Tulipas de chope e bolachas de papelao ndo servem, em condicoes
normais, como objetos de experimento para confirmar essa proposta. A ideia de uma agéncia de comunicagdo em
Belo Horizonte foi bem simples. Imas foram inseridos em bolachas utilizadas para descansar os copos, de forma
imperceptivel para o consumidor. Em cada lado, ha uma opcao para o cliente: dirigir ou chamar um taxi depois de
beber. Ao mesmo tempo, tulipas de chope também receberam pequenos pedagos de metal mascarados com uma
pequena rodela de papel na base do copo. Durante um fim de semana, todas as bebidas servidas passaram a pregar
uma peca no cliente. Ao tentar descansar seu copo com a opcéo dirigir virada para cima, os imas apresentavam a
mesma polaridade e, portanto, causando repulsao, fazendo com que o descanso fugisse do copo; se estivesse virada
mostrando o lado com o desenho de um téxi, ela rapidamente grudava na base do copo. A ideia surgiu da necessidade
de passar a mensagem de uma forma leve e no exato momento do consumo.

Disponivel em: www.operacaoleisecarj.rj.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013 (adaptado).

INSTRUCOES:
+ O rascunho da redacao deve ser feito no espaco apropriado.
+ O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
+ Aredacao que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacao ou do Caderno de Questées tera o nimero de linhas
copiadas desconsiderado para efeito de correcao.
Recebera nota zero, em qualquer das situacoes expressas a seguir, a redacao que:
« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.
+ fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
+ apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.
+ apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.
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PROPOSTA DE REDAGCAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo
de sua formagao, redija texto dissertativo-argumentativo em norma padréo da lingua portuguesa sobre o tema
Publicidade infantil em questao no Brasil, apresentando proposta de intervengdo, que respeite os direitos
humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa de seu
ponto de vista.

TEXTOI

A aprovacéo, em abril de 2014, de uma resolugdo que considera abusiva a publicidade infantil, emitida pelo
Conselho Nacional de Direitos da Crianga e do Adolescente (Conanda), deu inicio a um verdadeiro cabo de guerra
envolvendo ONGs de defesa dos direitos das criangas e setores interessados na continuidade das propagandas
dirigidas a esse publico.

Elogiada por pais, ativistas e entidades, a resolugéo estabelece como abusiva toda propaganda dirigida a crianga
que tem “a intengdo de persuadi-la para o consumo de qualquer produto ou servigo” e que utilize aspectos como
desenhos animados, bonecos, linguagem infantil, trilhas sonoras com temas infantis, oferta de prémios, brindes ou
artigos colecionaveis que tenham apelo as criangas.

Ainda ha duvidas, porém, sobre como sera a aplicagdo pratica da resolugdo. E associagdes de anunciantes,
emissoras, revistas e de empresas de licenciamento e fabricantes de produtos infantis criticam a medida e dizem n&o
reconhecer a legitimidade constitucional do Conanda para legislar sobre publicidade e para impor a resolugéo tanto as
familias quanto ao mercado publicitario. Além disso, defendem que a autorregulamentacéo pelo Conselho Nacional de
Autorregulamentacéao Publicitaria (Conar) ja seria uma forma de controlar e evitar abusos.

IDOETA, P.A_; BARBA, M. D. A publicidade infantil deve ser proibida? Disponivel em: www.bbc.co.uk. Acesso em: 23 maio 2014 (adaptado).

TEXTO Il
A PUBLICIDADE PARA CRIANCAS NO MUNDO
NORUEGA
5
{SuEciAb @) oull-
% { DINAMARCA &) LCOREIA DO SUL &
sw<{BELGICAD }
@ Autorregula-
mentacao
N&o ha leis
nacionais,
o setor cria
normas e faz CHILE H<
acordos com A
0 governo
® Alerta {b Proibigéo parcial ' Personagens Proibido
Mensagens Comerciais sdo Famosos e persona- N&o é permitido
recomendam proibidos em gens de desenhos nenhum tipo de
consumo moderado certos horarios ou nao podem aparecer publicidade para
e alimentagéo ara determinadas em anuncios de criangas
saudavel aixas etarias alimentos infantis
Fontes: OMS e Conar/2013
Disponivel em: www1 folha.uol.com.br. Acesso em: 24 jun. 2014 (adaptado)
TEXTO Il

Precisamos preparar a crianca, desde pequena, para receber as informagdes do mundo exterior, para
compreender o que esta por tras da divulgacdo de produtos. S6 assim ela se tornara o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber o que, como e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas

responsabilidades consigo mesma e com o mundo.
SILVA, A. M. D.; VASCONCELOS, L. R. A crianca e o marketing: informag6es essenciais para proteger
as criangas dos apelos do marketing infantil. S&o Paulo: Summus, 2012 (adaptado).

INSTRUGOES:
» O rascunho da redacgdo deve ser feito no espago apropriado.
« O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha prépria, em até 30 linhas.
« Aredacdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redacéo ou do Caderno de Questdes tera o numero de linhas
copiadas desconsiderado para efeito de corregdo.
Recebera nota zero, em qualquer das situacdes expressas a seguir, a redagio que:
« tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “insuficiente”.
« fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
« apresentar proposta de intervencao que desrespeite os direitos humanos.
« apresentar parte do texto deliberadamente desconectada com o tema proposto.
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PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leitura dos textos motivadores seguintes e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade brasileira”, apresentando proposta de intervengéo
que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos
para defesa de seu ponto de vista.

TEXTO |

Nos 30 anos decorridos entre 1980 e 2010 foram assassinadas no pais acima de 92 mil mulheres, 43,7 mil s6 na
ultima década. O nimero de mortes nesse periodo passou de 1.353 para 4.465, que representa um aumento de 230%,
mais que triplicando o quantitativo de mulheres vitimas de assassinato no pais.

WALSELFISZ, J. J. Mapa da Violéncia 2012. Atualizagao: Homicidio de mulheres no Brasil. Disponivel em: www.mapadaviolencia.org.br. Acesso em: 8 jun. 2015.

TEXTO I TEXTO Il
TIPO DE VIOLENCIA RELATADA [
51,68% FE'U'IN q Dln
(A) Violéncia fisica
31,81% [E: Violéncia psicolégica ~ =
(<€) violéncia moral = A
(D) Vvioléncia sexual \
9,68% @ Violéncia patrimonial \
o 5 :
. z'ﬁ/°1,94%1 76% 0 26% [E Carcere privado \
. ,26% 3
B - = @, Trafico de pessoas ‘ ‘
PO ODE OO AS l\
BRASIL. Secretaria de Politicas para as Mulheres. Balanco 2014. Central de Atendimento & Mulher: p em: www. org.br.
Disque 180. Brasilia, 2015. Disponivel em: www.spm.gov.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado). Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

TEXTO IV ;
O IMPACTO EM NUMEROS

Com base na Lei Maria da Penha, mais de 330 mil processos foram instaurados
apenas nos juizados e varas especializados

332.21 6 processos que envolvem a Lei
Maria da Penha chegaram, entre setembro de 2006 e

margo de 2011, aos 52 juizados e varas especializados o
em Violéncia Doméstica e Familiar contra a Mulher 23 7 m II

existentes no Pais. O que resultou em: relatos de violéncia foram feitos
ao Ligue 180, servico telefénico da

40/ Secretaria de Politicas para as Mulheres
(o)
de proc€ssosjulgados 58 mulheres e 2.777

homens enquadrados na

9 71 5 Lei Maria da Penha estavam s o o

“ presos no Pais em dezembro **’f'i' /ﬁ /ﬁ @
prisdes em flagrante de 2010. Cear3, Rio de Janeiro

e Rio Grande do Sul nao

(a. 1 577 constam desse levantamento Sete de cada dez vitimas que

feito pelo Departamento telefonaram para o Ligue 180 afirmaram
prisdes preventivas decretadas Penitenciario Nacional ter sido agredidas pelos companheiros

Fontes: Conselho Nacional de Justica, Departamento Penitenciario Nacional e Secretaria de Politicas para as Mulheres

Disponivel em: www.istoe.com.br. Acesso em: 24 jun. 2015 (adaptado).

INSTRUCOES:

. O rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.

« O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.

e Aredacéo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redac&o ou do Caderno de Questdes terd o nimero de linhas copiadas

desconsiderado para efeito de corregéo.

Recebera nota zero, em qualquer das situagoes expressas a seguir, a redac¢ao que:
tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
apresentar proposta de intervencdo que desrespeite os direitos humanos.

.
.
.
e  apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.
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INSTRUGOES PARA A REDAGAO

* O rascunho da redagéo deve ser feito no espago apropriado.
« O texto definitivo deve ser escrito a tinta, na folha propria, em até 30 linhas.
* Aredagdo que apresentar copia dos textos da Proposta de Redagdo ou do Caderno de Questdes tera o nimero de linhas copiadas
desconsiderado para efeito de corregdo.
Recebera nota zero, em qualquer das situagdes expressas a seguir, a redagao que:
o tiver até 7 (sete) linhas escritas, sendo considerada “texto insuficiente”.
« fugir ao tema ou que nao atender ao tipo dissertativo-argumentativo.
e apresentar proposta de intervengdo que desrespeite os direitos humanos.
* apresentar parte do texto deliberadamente desconectada do tema proposto.

TEXTOS MOTIVADORES

TEXTO |

Em consonancia com a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil e com toda a legislagdo que assegura a
liberdade de crenca religiosa as pessoas, além de protegdo e respeito as manifestagdes religiosas, a laicidade do
Estado deve ser buscada, afastando a possibilidade de interferéncia de correntes religiosas em matérias sociais,
politicas, culturais etc.

Disponivel em: www.mprj.mp.br. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento).

TEXTO Il

O direito de criticar dogmas e encaminhamentos € assegurado como liberdade de expressdo, mas atitudes
agressivas, ofensas e tratamento diferenciado a alguém em fungdo de crenga ou de ndo ter religido séo crimes
inafiancaveis e imprescritiveis.

TEXTO lll

STECK, J. Intolerancia religiosa € crime de édio e fere a dignidade. Jornal do Senado. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento).

CAPITULO |

Dos Crimes Contra o Sentimento Religioso
Ultraje a culto e impedimento ou perturbag&o de ato a ele relativo

Art. 208 - Escarnecer de alguém publicamente, por motivo de crenga ou fungdo religiosa; impedir ou perturbar
cerimdnia ou pratica de culto religioso; vilipendiar publicamente ato ou objeto de culto religioso:
Pena - detengéo, de um més a um ano, ou multa.
Paragrafo unico - Se ha emprego de violéncia, a pena € aumentada de um tergo, sem prejuizo da correspondente
a violéncia.
BRASIL. Cédigo Penal. Disponivel em: www.planalto.gov.br. Acesso em: 21 maio 2016 (fragmento)

TEXTO IV . .
htokr@nch Relgbsa no Brasil
FEx de rlgdes afio-bmsikias sdo as prncpas vitn as de discrn hagdo
Nim e de dentincias porrelgso (2011 a 2014%) o e
a———l
o i 213
Evangélca _ 58 dentinci a dentincis com
. cada 3 dias relgHo ndo hibm ada
sprm [
Catdlca N ::
Ateus B o o
[ [
Judaia s 20% 12%
dos epBédbs dos episddibs
EBm fa I 5 m=htados em 2013 mhtados até 112014
envolermm envolemm
OitEs . 15 vbEnch fista vbEnch fista
*Até 112014 Fonte:Secretaria de D ieios Hum anos da Pmesiiénci da Replblca

Disponivel em: www1 folha.uol.com.br. Acesso em: 31 maio 2016 (adaptado).

PROPOSTA DE REDACAO
A partir da leitura dos textos motivadores e com base nos conhecimentos construidos ao longo de sua
formacao, redija texto dissertativo-argumentativo em modalidade escrita formal da lingua portuguesa sobre o tema
“Caminhos para combater a intolerancia religiosa no Brasil”, apresentando proposta de intervengéo que respeite
os direitos humanos. Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para defesa
de seu ponto de vista.
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