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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre o que vem sendo ensinado nas
disciplinas de Historia da Africa I e II na graduagdo em Historia da Universidade do
Estado de Santa Catarina. O recorte temporal compreende entre o ano de 1998, quando a
disciplina de Historia da Africa I foi ministrada pela primeira vez, até o ano de 2013,
quando a lei federal n° 10.639, que torna obrigatorio o ensino da tematica, completou 10
anos. As andlises foram feitas relacionando as escolhas dos docentes e os olhares
construidos pelos discentes a partir de seus lugares de enunciagao, pois considerou-se que
esses estdo envoltos por questdes raciais, de sexo, género, vinculagdo a movimentos
sociais ¢ de formacdo académica que influenciam na forma como ressignificam e
percebem o mundo que os cerca. A finalidade foi compreender os caminhos trilhados
pelos docentes na construgdo das disciplinas, perpassando escolhas teodricas,
metodoldgicas e de conteudo; e analisar os olhares que os discentes criaram a partir
dessas. Foram utilizados como fontes os documentos institucionais da universidade, do
curso de historia e das disciplinas de Historia da Africa I e II; curriculo, entrevistas e
producdes bibliograficas dos docentes; e questionarios com os discentes envolvidos nas
disciplinas.

Palavras-chave: Ensino de Historia da Africa; Ensino Superior; Santa Catarina.



ABSTRACT

The present work aims to reflect on what has been taught in the disciplines of History of
Africa I and II in the undergraduate course in History at the State University of Santa
Catarina, Brazil. The time cut of our study starts from 1998, when the discipline of
History of Africa I was taught for the first time, until 2013, when federal law 10.639,
which makes compulsory the teaching of this subject, has completed 10 years. Our
analysis were made relating the teachers' choices as well as the perspectives built by the
students from their places of enunciation. We consider that these places are surrounded
by racial, gender, sexual orientation, social movements and academic formation issues
that influence In the way people resignify and perceive the world around them. The
purpose was to understand the ways taken by the teachers in the construction of the
disciplines, passing theoretical, methodological and content choices. Besides, we aimed
to analyse the perspectives created by the students from these choices. The sources of this
research include institutional documents of the university, the undergraduate course of
History and the disciplines of History of Africa I and II, as well as curricula, interviews
and bibliographic productions of teachers and questionnaires applied to the students.

Keywords: Teaching of History of Africa; Higher Education; Santa Catarina.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre o que vem sendo ensinado
nas disciplinas de histéria da Africa na graduagio em historia na Universidade do Estado
de Santa Catarina (Udesc) e quais olhares os discentes tém sobre a questao.

O tema desta pesquisa se originou a partir da minha experiéncia enquanto
estudante de graduacdo em Historia na Udesc. Nesta, além de ter cursado duas disciplinas
de Historia da Africa,' integrei, como bolsista de pesquisa e de extensdo, a equipe do
Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros® (Neab-Udesc). Essa experiéncia resultou na
constru¢do de meu Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)® que objetivou problematizar
o que ¢ ensinado nas disciplinas de Historia da Africa nas universidades ptblicas de Santa
Catarina®.

O TCC tratou-se do primeiro desdobramento de uma pesquisa mais ampla,
coordenada pelo professor Paulino de Jesus Francisco Cardoso, intitulada Ensino de
Histéria de Africas em Santa Catarina: questées e perspectivas. A referida tem como
objetivo mapear a formagio dos professores que lecionam historia e cultura da Africa e
os conteudos/conhecimentos sobre esse componente curricular, aplicados nos cursos de
formagao em ensino superior de licenciatura e bacharelado em Historia das universidades
(publicas, comunitarias e particulares) do estado de Santa Catarina. Meu TCC partiu de
um recorte — focado nas universidades publicas — das fontes dessa pesquisa (projetos

politico-pedagdgicos, ementas, planos de ensino e curriculos Lattes dos docentes)’.

!'Historia da Africa I, que compreende o século XV ao XIX; e Histéria da Africa II, correspondente ao
recorte cronologico do século XX, ambas ministradas pela professora doutora Claudia Mortari.

2 O nicleo, em atividade desde o ano de 2003, desenvolve atividades de pesquisa, extensdo e ensino na
tematica das populagdes de origem africana e relagdes étnico-raciais. E coordenado pelo professor doutor
Paulino de Jesus Francisco Cardoso. Desde agosto de 2013, fago parte da equipe como pesquisadora
associada do Nucleo.

30 trabalho intitulado Identidades e multiculturalismo: um estudo acerca do ensino de histéria das Africas
nas universidades publicas de Santa Catarina (2011-2012) teve como orientadora a professora doutora
Claudia Mortari e como coorientador o professor doutor Paulino de Jesus Francisco Cardoso.

4 A saber: Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc); Universidade Federal da Fronteira Sul (Uffs)
e Universidade Federal de Santa Catarina (Ufsc).

5 No ano seguinte, em 2014, Ana Julia Pacheco, também discente do curso de Historia e vinculada ao Neab
Udesc, realizou semelhante pesquisa, com recorte nas universidades comunitarias. Seu trabalho, orientado
pelo professor doutor Paulino de Jesus Francisco Cardoso, fora intitulado Histéria da Africa no curso de
graduacgdo em historia de instituicbes comunitarias de ensino superior de Santa Catarina: perspectivas,
avangos e desafios.
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No TCC, num primeiro momento, mapeei os curriculos das graduagdes em
Historia observando a inclusdo de contetidos numa perspectiva multicultural e, num
segundo, especificamente nos planos de ensino das disciplinas de Historia da Africa, as
rupturas e permanéncias de uma visdo colonialista e eurocéntrica nos conteudos
abordados. As conclusdes, em suma, apontaram que, embora a inclusdo de historias e
sujeitos nao-europeus nos curriculos seja pertinente, ha a necessidade de um proximo
passo, ou seja, repensar sua totalidade no sentido de construir historias a partir de 16gicas
que ndo perpassem por filtros coloniais. No entanto, a anélise ficou restrita ao que dispde
os documentos da institui¢do, tornando necessario, a meu ver, um aprofundamento.

Assim, objetivando dar continuidade e qualificar as reflexdes, propde-se neste
trabalho analisar e problematizar o ensino da histdria africana a partir das disciplinas de
Historia da Africa I e II, ministradas no curso de Histéria da Universidade do Estado de
Santa Catarina (Udesc), a partir de dois focos especificos: as perspectivas dos docentes
que se refletem nos contetidos e nas bibliografias utilizadas; e as percepgdes de docentes
e discentes, académicas e politicas®, sobre o continente e sua vincula¢do ou nio a luta
antirracista brasileira.

O recorte temporal da presente pesquisa compreende o periodo entre os anos de
19987, quando a disciplina de Histéria da Africa I foi ministrada pela primeira vez no
curso de Histdria, até o ano de 2013, quando a lei federal n® 10.639%, que torna obrigatdrio
o ensino da tematica, completou 10 anos.

A lei federal n® 10.639, aprovada no ano de 2003, especificamente institui a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira nos
estabelecimentos publicos e privados de ensino fundamental e médio. No ano seguinte,
visando atender as demandas por diretrizes para o ensino da tematica, Petronilha Beatriz

Gongalves e Silva, exercendo o papel de relatora, apresenta ao Conselho Pleno do

¢ Neste trabalho, entende-se por “politico”, pautado em René Remond (2003), questdes complexas que
estdo envoltas em jogos de interesses, especificamente no que se refere as correspondéncias entre
conhecimentos e pertencimentos sociais ¢ as escolhas politicas, que englobam uma multiplicidade de
fatores e ndo escapam de determinagdes externas. Especificamente, considera-se diversos fatores como
“determinagdes externas”, desde os contetidos das disciplinas, os posicionamentos dos docentes, o
colonialismo, o racismo institucional, a politica estatal brasileira, dentre outros, enquanto envoltas nas
escolhas politicas de discentes e docentes.

70 recorte da presente pesquisa se inicia no ano de 1998 e finda em 2013, no entanto dados anteriores e
posteriores a esse periodo serdo utilizados, quando necessarios, a fim de facilitar a compreensdo do contexto
das disciplinas no ambito do curriculo do curso de Historia da Universidade do Estado de Santa Catarina.
8 A lei federal n° 10.639/03 foi modificada pela lei federal n® 11.645/08, que institui a obrigatoriedade do
ensino de historia e cultura afro-brasileira e indigena. Ao longo do texto, no entanto, optou-se por citar a
lei 10.639/03 por sua importancia historica e politica relacionada ao movimento negro.
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Conselho Nacional de Educacao (CNE/CP), relatorio favoravel a criagdo de diretrizes
curriculares nacionais para a educagao das relagdes étnico-raciais € para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana. Aprovada em 17 de junho de 2004, as
diretrizes, entre outras questdes, ampliam a obrigatoriedade do ensino da tematica para
todos os niveis da educagdo brasileira, estabelece os principios e fundamentos para a
implementagao de uma educacao que vise a educagdo das relagdes étnico-raciais, sugere
conteudos a ser ensinados e da énfase a implementagdo e desenvolvimento de programas
de formacao iniciada e/ou continuada de professores.

Ambos dispositivos legais se constituem de respostas do Estado brasileiro, na area
da educacio, para as reivindicagdes da sociedade civil e do movimento negro brasileiro.’
Tais agOes afirmativas, dentre outras, buscam a reparagdo, o reconhecimento e a
valorizagdo da historia e identidade dos afrodescendentes, bem como para as relagdes
étnico-raciais. E, portanto, tratam-se de ag¢des que visam combater o racismo e as
discriminacdes que atingem particularmente os negros, conforme o proprio documento
estabelece (BRASIL, 2004, p. 10).

E preciso considerar que esses dispositivos legais e os desafios de sua
implementagdo ja foram elementos de estudos e pesquisas principalmente nas areas de
historia e educacdo. Tais produgdes académicas perpassam questdes juridicas,
pedagdgicas, politicas de combate ao racismo e de constru¢do de conhecimento acerca da
historia e cultura africana e/ou afro-brasileira. A maior parcela desses trabalhos, no
entanto, foca em experiéncias de implementagdo da legislacdo no ensino bdasico, a
exemplo da tese do historiador Anderson Ribeiro Oliva, que analisou manuais escolares
brasileiros e portugueses constatando a permanéncia, no ano de 2007, de inumeros
esteredtipos relacionados a Africa e aos africanos (OLIVA, 2007); e da dissertagdo em
Educagao: Curriculo, de Marcelo Guimardes Arruda, que em 2013 constata, a partir da
visdo de docentes e dire¢do que, apesar dos avangos sofridos nos ultimos anos, ainda ha
um longo caminho a ser percorrido para que se construa pedagogias que efetivamente
alcancem as salas de aula ¢ auxiliem no combate ao racismo e as discriminagdes

(ARRUDA, 2013).

? Apesar de serem inimeras as organizacdes aqui intituladas de “movimento negro”, a op¢do pelo uso do
termo no singular justifica-se por encontrarem entre si, cada uma a partir das suas concepgdes, um ponto
comum, que ¢ o enfrentamento do racismo. Para mais, ver: Pereira (2013, p. 91-92).



15

Acerca do ensino superior, poucos sio os trabalhos que refletem pontualmente
sobre o curriculo de Historia com énfase na disciplina de Historia da Africa'®. Dentre tais
produgdes, destaca-se a tese em Educagdo: Historia, Politica e Sociedade, de Marcia
Guerra Pereira, que perpassa as demandas politicas dos movimentos negros brasileiros
pela inclusdo dos contetidos, bem como os movimentos de discentes (a partir da década
de 1950) e a criagdo das disciplinas de Historia da Africa (a partir da década de 1990).
Por fim, a tese conclui que a disciplina, assim como a area de pesquisa, ainda estd em
processo de construcdo e fortalecimento (PEREIRA, 2012).

Destaca-se, ainda, a produgdo de Paulino de Jesus Francisco Cardoso que, desde
o ano de 2012, discute especificamente as disciplinas de Historia da Africa nas
universidades de Santa Catarina. A exemplo do artigo publicado em 2014 em parceria
com Ana Julia Pacheco e Carol Lima de Carvalho, no qual os autores procuram identificar
a lei federal n° 10.639/03 e as demais legislacdes relacionadas a tematica nos projetos
politico-pedagdgicos dessas instituicdes. As consideracdes apontam que a maioria das
universidades possui a disciplina de Historia da Africa, bem como cita¢des da lei e/ou das
diretrizes em seus documentos e, portanto, ndo havendo a necessidade de novas
legislagdes sobre a tematica. No entanto, constatou-se a urgéncia na criagdo de meios de
fiscalizagdo da efetiva implementacdo, além da qualidade dos conteudos ministrados
(CARDOSO; PACHECO; CARVALHO, 2014).

Para além das questdes apresentadas pelos trabalhos existentes, parte-se do
pressuposto de que ¢ pertinente ampliar a andlise da tematica. Um dos caminhos para tal
foi relacionar as escolhas de conteudo e bibliografia dos docentes e as percepgdes dos
discentes a partir de seus lugares de enunciacdo''. Considerou-se que esses espacos estio
envoltos por questdes raciais, de sexo, de género, de vinculacdo a movimentos sociais e
de formacao académica. Isso significa, em suma, que € necessario partir do principio que
os sujeitos sdo diversos e partem sempre de suas vivéncias para ressignificar o mundo

que os cerca e construir conhecimentos.

19 Intimeros, no entanto, sdo aqueles que perpassam os resultados da implementacdo da lei federal n® 12.711,
de 2012 — popularmente chamada de “lei de cotas” — que institui a reserva de 50% das vagas dos cursos de
universidades federais para estudantes provenientes de escolas publicas, sendo ocupadas por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas, em propor¢do no minimo igual a populag@o da unidade da Federacdo onde esta
instalada a instituicdo (BRASIL, 2012).

! Entende-se por espago de enunciag¢do os multiplos fatores s6cio historicos que interferem na constituigdo
do sujeito e, portanto, na forma como esse vivencia e partilha suas experiéncias.
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Um conceito fundante para a presente analise fora o problema da branquitude.
Segundo Lourengo Cardoso (2016, p. 611) essa trata-se de “um lugar de privilégios
simbolicos, subjetivos, objetivo, isto €, materiais palpaveis que colaboram para
construcdo social e reproducdo do preconceito racial, discriminagdo racial ‘injusta’ e
racismo”. Nas palavras de Paulino Cardoso, no presente trabalho “foi possivel perceber
que as trajetorias estdo marcadas pelo racismo, alguns através da violéncia e outros
através dos privilégios da branquitude”. Especificamente se abordados apenas os
docentes das disciplinas, foi possivel perceber que suas formagdes académicas sdo muito
semelhantes; e o que diferenciou pontualmente suas trajetorias na institui¢ao foram as
violéncias e os privilégios.

Para tais andlises e reflexdes, foi necessdrio pautar-se tanto em documentos
institucionais da universidade, do curso de Historia e das disciplinas de Historia da Africa
I e I, quanto em entrevistas com os docentes e questionarios com os discentes envolvidos
nas disciplinas. O corpus documental consiste em: quatro (4) estatutos da Udesc; quinze
(15) resolugdes Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao (Consepe-Udesc); dois (2)
projetos pedagogicos do curso de Historia; duas (2) ementas e trinta e trés (33) planos de
ensino das disciplinas de Historia da Africa I e II; dois (2) curriculos lattes e quatro (4)
entrevistas com os docentes que as ministraram no periodo recorte da pesquisa; e trinta e
oito (38) respostas de discentes que cursaram tais disciplinas ao questionario produzido.

As andlises relacionadas especificamente a universidade e ao curso de Historia
foram realizadas a fim de se perceber em que medida as construgdes curriculares estdo
permeadas pela colonialidade e identificar como esta se apresenta. Tal conceito, que se
percebe como central para este trabalho, esta arraigado na construgdo de um saber dito
moderno e cientifico sobre 0 mundo!?, ou seja, a percepgdo de que ha uma forma correta
de compreender o mundo: a que parte da Europa e de seus conhecimentos.

Pratt (1999, p. 15) explica que entender o processo de colonialidade ¢ uma

Tarefa que inclui compreender os caminhos por onde o Ocidente, em
um so processo: a) constrdi seu conhecimento de mundo, alinhado as
suas ambicdes econdmicas ¢ politicas, b) subjuga e absorve os
conhecimentos e as capacidades de produgdo de conhecimento de
outros.

12 Sobre essa questdo, ver: Antonacci (2013); Pratt (1999); Quijano (2005; 2009), Cardoso (2007); Mortari
(2015).
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Nesse contexto ocorre um duplo processo: conhecer e subjugar. O Ocidente, ou
seja, a Europa, acabou por classificar plantas, animais, pessoas e suas culturas a partir de
um olhar externo, o que resultou em uma visdo, com status “cientifico”, da superioridade
do europeu, da brancura, da racionalidade, da escrita, das vestimentas, do casamento
monogamico ¢ heterossexual, das leis e do Estado, em detrimento de tantas outras formas
culturais'3. Conceito criado por Anibal Quijano, a colonialidade do poder é, em suas
palavras,

r

A colonialidade ¢ um dos elementos constitutivos e especificos do
padrdo mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposi¢ao de uma
classificacao racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular
do referido padrdo de poder e opera em cada um dos planos, meios ¢
dimensdes, materiais e subjectivos, da existéncia social quotidiana e da
escala societal. Origina-se e mundializa-se a partir da América
(QUIJANO, 2009, p. 73).

Para Mignolo (2003), a modernidade e a colonialidade sdo duas faces da mesma
moeda que, em prol do “global”, subalternizou o “local” e moldou padrdes éticos,
estéticos, culturais e sociais que deveriam ser utilizados por todos. O que significou, em
ultima instancia, delegar a todos os “outros” — ndo europeus — o lugar subalterno,
inferiorizado, fetichizado, folclorizado.

As construgdes curriculares, as disciplinas de Historia da Africa, seus contetdos,
docentes e discentes, se pensadas tendo a colonialidade enquanto problematicas, podem
apontar em que medida a Udesc e, especificamente, o curso de Historia pauta-se por
perspectivas eurocéntricas/coloniais, subalternizando assim sujeitos, culturas e vivéncias.

O contraponto a colonialidade, proposto por Mignolo (2003), e adotado no
presente texto, ¢ a decolonialidade. Tal categoria destaca a necessidade da construgdo de
um novo olhar para pensar oufros contextos e sociedades. Pressupde, ainda, o
rompimento de uma perspectiva eurocéntrica de pensar o mundo e, nesse sentido, propde
a criagdo de abordagens que considerem as vivéncias dos sujeitos historicos. Para que
1sso seja efetivado, entre outras questdes, € necessario que sejam criadas novas categorias
de andlise e de recorte temporal, pois de acordo com o autor, “no contexto da
colonialidade do poder, a populagdo dominada, nas novas identidades que lhes haviam
sido atribuidas, foram também submetidas a hegemonia eurocéntrica como maneira de

conhecer” (MIGNOLO, 2003, p. 85).

13 Sobre essa questdo, ver: Fanon (1968).
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E, desse modo, ha a afirmativa de que ainda hoje ha uma grande dificuldade de
encontrar 0 que seria um pensamento para além do eurocentrismo, pois 0 imaginario
dominante do sistema mundial moderno foi uma méaquina poderosa para subalternizar o
conhecimento estabelecido, a0 mesmo tempo que instituiu um padrdo epistemologico
planetario (ibidem, p. 92). Ou seja, ndo se trata apenas de lutar contra um imaginario
histérico que invisibilizou populagdes, mas sim lutar contra a atualidade desse imaginario
hoje (ibidem, p. 93).

Isso posto, pensar tal questdo relacionada as disciplinas de Historia da Africa,
tanto no que se refere a sua insercdo na grade curricular quanto aos docentes e suas
escolhas de conteudo e aos discentes e seus olhares, torna-se essencial.

Optou-se, portanto, para a analise, dividir as disciplinas de Historia da Africa I e
IT em quatro recortes temporais pautados no que propunham seus docentes a época. As
duas primeiras, respectivamente entre 1998 e 2005; e entre 2006 e o primeiro semestre de
2008, foram ministradas predominantemente pelo professor doutor Paulino de Jesus
Francisco Cardoso. E as duas ultimas, respectivamente entre o segundo semestre de 2008
e 2012; e a partir de 2013'*, ministradas pela professora doutora Claudia Mortari.

Tais recortes foram realizados a partir de mudancas significativas de conteudo,
bibliografias e posicionamentos dos docentes, verificadas inicialmente nos planos de
ensino das disciplinas e depois referendadas a partir das entrevistas. Dentre outras
questoes, a primeira fase trata de um duplo processo de Cardoso: conhecer a histdria do
continente africano e apresentd-la por uma perspectiva de enfrentamento do racismo
epistémico a partir de uma perspectiva historiografica pan-africanista. O que se atenuou
na segunda fase, quando, ele passa a utilizar autores africanos para compreender a
diversidade de populacdes e culturas do continente. A terceira fase, resumidamente, trata-
se do conhecimento e da adapta¢do da docente Mortari em ministrar a tematica, na qual
faz pequenas alteracdes referente ao contetido das disciplinas a partir de novas leituras.
Por fim, a quarta fase trata-se de uma releitura da docente em relagdo ao que significa
ministrar uma disciplina sobre a historia africana, fazendo consideraveis modificagdes de
conteudos bibliograficos e didaticas.

O conteudo das disciplinas, assim como o apontamento acerca das bibliografias

utilizadas também serdo analisados tendo como base a colonialidade e seu contraponto, a

14 O recorte da presente pesquisa se encerra no ano de 2013, no entanto, analisando os planos de ensino
posteriores nota-se uma continuidade na perspectiva utilizada nos tltimos dois planos, portanto, deixa-se o
recorte temporal em aberto.
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decolonialidade, pois ambos docentes demonstram semelhante posicionamento em
relagdo a critica ao eurocentrismo/colonialismo. Sobre tal questdo Antonacci (2013)
afirma que o conhecimento racional, pautado na epistemologia ocidental crista,
desacreditou e desmoralizou corpos, crencas e costumes de povos das Américas e da
Africa que, deslocados de seus ambitos de saberes, ficaram ininteligiveis e invisiveis.

Tal racionalidade foi responsavel por colonizar mentes e historias locais a partir
de praticas de poder presentes nas letras, na ciéncia e na tecnologia dos Estados modernos,
deslocando e silenciando saberes ¢ memdrias ancoradas no corpo, na voz, na arte € no
ritmo. Para a autora, é necessario questionar tais praticas, pois ao desqualificar o “outro”,
a epistemologia civilizatoria europeia tornou-se indissociavel do racismo. Pressupostos
raciais e globais colonizados e encontros historicos a partir de logicas e dindmicas de
poder devem ser repensados para que as éticas e estéticas de povos e culturas possam ser
valorizados e vistos para além das epistemologias de poder (idem).

Essa questao pode ser pensada, ainda, através da critica da epistemologia colonial
de Ramon Grosfoguel (2008), que afirma que o primeiro aspecto que deve ser

considerado ¢ o contributo das perspectivas subalternas étnico-raciais e feministas.

Apresenta, nesse sentido, o conceito de racismo epistémico, para o qual devem ser

considerados os locus de enunciagdo dos sujeitos. O autor afirma que esse tipo de
racismo ¢ um dos mais invisibilizados se contraposto a outros, como o social, o politico
e o econdmico; mas ¢ nefasto na medida em que opera privilegiando as politicas
identitarias racistas dos homens brancos ocidentais (que quase nunca inclui as mulheres)
e descartando todas as intervengdes criticas provenientes de epistemologias ‘outras’
(GROSFOGUEL, 2007, p. 32).

Para além dessa questdo, Amailton Azevedo (2016), dentre outros autores,
apresenta outros pontos que devem ser refletidos ao se pensar a historia africana. Dentre
eles, o autor aponta o problema de pensar as sociedades africanas por uma perspectiva
exclusivamente étnica, sem perceber os movimentos culturais e os intensos contatos que
estabelecem; aponta ainda a necessidade de retirar o continente africano do papel do
“outro”, que por defini¢do seria o contraponto a um determinado “eu”. Tal questio esta
interligada a importancia, segundo o autor, de construir saberes a partir das
epistemologias do sul, ou seja, ndo perpassados pelos filtros ocidentais.

Nesse sentido, a opcao dos docentes pela utilizagdo ou ndo de termos, conceitos e

categorias criados para explicar a histéria europeia, que comumente s3o tidos como
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“universais”, ndo se trata de escolhas aleatorias para as disciplinas de Historia da Africa
I e II. Tendo tais questdes em vista, considera-se a decolonialidade do poder como
categoria-chave para se pensar a historia da Africa e, consequentemente, seu ensino.

A partir das questdes aqui apresentadas, pretende-se responder a alguns
questionamentos, tais como: quais caminhos levaram a implementacao das disciplinas de
Historia da Africa na Udesc? Quais foram as perspectivas utilizadas na criagio dos planos
de ensino? Quais as principais alteracdes realizadas nos 15 anos em que a disciplina foi
ministrada? Quais as motivacdes dos docentes para realizar tais mudangas? Em que
medida as disciplinas de histéria da Africa auxiliam a luta antirracista conforme sugere a
legislacao? Quais olhares os discentes criaram sobre essas disciplinas? Ha diferenciagao
de interpretagdes desses de acordo com seus espagos de fala? Esses alteraram suas formas
de lidar com as questdes étnico-raciais em seu cotidiano? Passaram a se interessar
academicamente pela tematica?

Esses questionamentos sdo essenciais para alcangar as questdes centrais desta
pesquisa, quais sejam: quais os caminhos trilhados pelas disciplinas de Historia da
Africa? E quais olhares foram criados pelos discentes?

Para responder a esses questionamentos, o presente trabalho estd dividido em trés
capitulos circunstanciados a seguir:

O primeiro capitulo objetiva refletir acerca dos dez primeiros anos em que as
disciplinas de Historia da Africa I e II foram ministradas no curso de Historia da
Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc), ou seja, entre 1998 e 2008. Essa
analise sera dividida em trés momentos: no primeiro, reflete-se sobre a implementagao
das disciplinas no curriculo, perpassando a formagao académica e a participagdo do
docente no movimento negro. No segundo, as constru¢des curriculares em que as
disciplinas de Historia da Africa estdo inseridas. E por fim, no terceiro momento, reflete-
se pontualmente acerca das disciplinas em sua primeira e segunda fase, percebendo as
escolhas de conteudo, bibliografias e bases tedricas.

O segundo capitulo objetiva dar continuidade as reflexdes acerca das disciplinas,
especificamente ministradas no periodo entre o segundo semestre do ano de 2008 e o ano
de 2013. Também fora dividida em trés momentos: no primeiro, uma analise da trajetoria
académica da docente responsavel pelas disciplinas; no segundo, sdo apontados os
campos de estudos das temadticas afro-brasileiras e africanas; e por fim, as analises dos

planos de ensino das disciplinas em sua terceira e quarta fase.
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Cabe destacar ainda que, por meio dos dois primeiros capitulos, objetiva-se
mapear o que foi ensinado nas disciplinas de historia da Africa I e IT ao longo dos 15 anos
de recorte desta pesquisa, bem como os aportes teoricos e as bibliografias utilizadas.

Por fim, o terceiro capitulo tem como objetivo refletir sobre as implicagdes dessas
disciplinas em seus discentes. Num primeiro momento, analisa-se os perfis dos discentes,
considerando sexo, género, recorte racial, participacdo em movimentos sociais; num
segundo momento, os contetidos que esses discentes mais se recordam; e num terceiro,
especificamente das influéncias (ou ndo) das disciplinas em suas relagdes raciais

cotidianas, bem como de suas escolhas de pesquisa.
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CAPITULO 1 - “FIZ DO MEU CAMPO DE MILITANCIA, O MEU
TRABALHO”: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE HISTORIA DA
AFRICA

O objetivo desse trabalho de pesquisa, como destacado anteriormente, consiste em
compreender e problematizar questdes em torno do ensino de histéria da Africa no curso
de graduagdo em Histdria na Universidade do Estado de Santa Catarina (Udesc). Para tal
intento, foca-se na andlise, no recorte temporal proposto'®, dos conteudos e das
bibliografias utilizadas pelos docentes e dos olhares dos discentes sobre o continente e
sua vinculacdo ou ndo a luta antirracista brasileira. Para tal, neste capitulo,
especificamente, objetiva-se analisar os dez primeiros anos e meio, de 1998 ao primeiro
semestre de 2008, durante os quais as disciplinas de Histéria da Africa I e II foram
implementadas e ministradas no curso pelo professor doutor Paulino de Jesus Francisco
Cardoso.

A fim de compreender os caminhos que levaram a implementagao das disciplinas,
bem como as escolhas de contetido presentes nas ementas ¢ nos planos de ensino, os
documentos analisados sdo: as matrizes curriculares do curso; as ementas das disciplinas;
bem como as entrevistas realizadas com o referido docente. Objetiva-se, com isso,
responder a alguns questionamentos: qual a formacao do docente que foi responsavel pela
implementagdo das disciplinas? Pautado em quais pressupostos as implementou e
ministrou? Pautou-se em quais perspectivas historiograficas na criacao das ementas? E
nos planos de ensino? Quais sdo os conteidos ministrados? Quais as bibliografias
utilizadas? Quais foram as alteragdes realizadas ao longo desse periodo? Quais as
motivagdes para tal?

As discussdes do presente capitulo sdo realizadas a partir da analise da formagao

do docente, bem como o seu reflexo nas disciplinas. Para isso, o capitulo divide-se em

15 O recorte total dessa pesquisa compreende o periodo entre os anos de 1998, quando a disciplina de
Historia da Africa I foi ministrada pela primeira vez até o ano de 2013, quando a lei federal n® 10.639, que
torna obrigatdrio o ensino da tematica completou 10 anos. No entanto, dados anteriores e posteriores a esse
periodo ocasionalmente poderdo ser inseridos na analise de forma a contribuir para a compreensdo do
contexto de implementagdo das disciplinas ¢ na analise dos Planos de Ensino, documentos utilizados na
pesquisa. Com a finalidade de organizar a escrita de forma a evidenciar as mais significativas modificagdes
curriculares, optou-se por dividir os 15 anos de disciplinas em quatro fases, sendo elas: 1° fase, entre 1998
e 2005; 2? fase, entre 2006 e 2008 (primeiro semestre); 3 fase entre 2008 (segundo semestre) ¢ 2012; ¢ a
4" fase a partir de 2013.
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trés momentos: o processo de implementacao das disciplinas; as construgdes curriculares

em que estdo inseridas; e a primeira e segunda fase das disciplinas.

1.1. A implementac¢io das disciplinas

As implementacdes de disciplinas obrigatorias de Historia da Africa no curso de
Histéria da Universidade do Estado de Santa Catarina ocorrem nos anos de 1995 (Histéria
da Africa I)'° ¢ 2003 (Historia da Africa IT). A legislagdo brasileira que torna obrigatorio
o ensino de histéria africana (lei federal n® 10.639) data de 2003, ou seja, 8 anos apds a
primeira inclusao de disciplina no curso de Historia.

Para compreender a implementagdo das disciplinas antes da obrigatoriedade da lei
¢ necessario discorrer acerca da atuacdo do professor Paulino Cardoso na institui¢do e,
consequentemente, o seu lugar de enunciagdo, mesmo porque pressupde-se€ que 0s
sujeitos sdo diversos e partem sempre de suas vivéncias para ressignificar o mundo que
0s cercam.

Nesse sentido, analisa-se os caminhos académicos de Paulino Cardoso para
compreender suas escolhas de temas de pesquisa, de ensino e de extensdo que resultaram
na criagio das disciplinas de Historia da Africa I e II e na produgdo de diversas
publicacdes historiograficas.

Paulino Cardoso ingressou na Udesc no inicio do ano de 1994 como professor
colaborador do departamento de Histéria. No mesmo ano foi aprovado no concurso
publico para professor adjunto, com dedicacdo exclusiva, para a area da Teoria da
Historia. Entdo com 28 anos, o docente possuia graduacao em Historia pela Universidade
Federal de Santa Catarina (Ufsc) e mestrado, também em Historia, pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP).

Ainda no ano de 1988, com 22 anos, Paulino Cardoso termina sua graduagao no
curso de Historia da Universidade Federal de Santa Catarina (Ufsc) e publica um de seus
primeiros trabalhos. Trata-se de um livro, resultado de uma pesquisa sobre populagdes de

origem africana no estado de Santa Catarina, produzido em conjunto com varios outros

16 Faz-se necessario pontuar que a disciplina de Histéria da Africa I fora implementada no curriculo no ano
de 1995. Tendo em vista que estava alocada na sexta fase do curso e que o primeiro ingresso de alunos com
esta reformulacio curricular ocorreu no ano de 1996, Historia da Africa I fora ministrada pela primeira vez
no segundo semestre do ano de 1998.
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colegas e orientados pela professora doutora Joana Maria Pedro, intitulado Negro em
Terra de Branco: escraviddo e preconceito em Santa Catarina no século XIX.

A referida obra se constituiu de uma realizacdo do Nucleo de Informacao e
Pesquisa da Histoéria do Trabalho em Santa Catarina, da Universidade Federal de Santa
Catarina. Em sua apresentacdo, Joana Pedro afirma que os esfor¢os do grupo foram
“preferencialmente concentrados no estudo da escravidao e das relagdes raciais entre
negros e brancos em Santa Catarina” (PEDRO et al., 1988, p. 5), o que se justificava pela
proximidade do centendrio da aboligdo. Utilizando como fontes falas dos presidentes da
Provincia de Desterro; posturas (leis) municipais e jornais da época, o livro tinha como
proposito apresentar as peculiaridades e semelhancas do periodo escravista em Santa
Catarina, em comparag@o aos demais estados do pais. Desse modo, trata-se de uma obra
que se constitui como um esfor¢o local, inserida num contexto nacional de revisdo da
historiografia acerca da tematica da escravidao.

Em especial, por se tratar de um estado do Sul do Brasil, o livro também visava
retirar da invisibilidade historica as populacdes de origem africana, afirmando a sua
presenca e importancia dentro do contexto escravista. Focando nessa temadtica, e a partir
de documentos oficiais, a contribui¢do do trabalho se constituiu em evidenciar, malgrado
o discurso de uma historiografia denominada de tradicional, a presenga de populagdes de
origem africana no estado, em particular, na cidade do Desterro, capital da Provincia no
século XIX. De acordo com a pesquisa, na cidade de Desterro, a populacao de pessoas
escravizadas em 1831, chegou a 40,16% do total populacional'”.

Apresentar tal texto como a primeira producdo académica de Cardoso ¢
extremamente pertinente, ndo apenas por apontar seu interesse de pesquisa a €poca, mas
também por apresentar-se como um indicio sobre seu espaco de enunciacio.
Especificamente, trata-se do inicio de um longo percurso académico voltado a produgdo
de conhecimento acerca das populagdes de origem africana na didspora.

Entre os anos de 1989 e 1993 o professor Paulino Cardoso fez seu mestrado em
Historia Social na Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC-SP), finalizando
com a apresentacao de dissertagdo intitulada 4 luta contra a apatia: um estudo sobre a
institui¢do do movimento anti-racista na cidade de Sdo Paulo, orientada pela professora

doutora Maria Antonieta Martinez Antonacci. Durante esse periodo, Cardoso publicou

17 Sobre a questdo da historiografia catarinense ver: Wolff (1994, p. 5-15); Gongalves (2006); Cardoso
(2004); Malavota (2007).
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trés artigos (CARDOSO, 1989, 1991 e 1992), no entanto, como a dissertagao trata de uma
publicacao mais densa, opta-se por cita-la mais pontualmente.

A referida perpassa a trajetoria de uma comunidade de letrados negros e suas
organizagdes: jornais, sociedades recreativas e entidades de promocgao socioculturais da
populacdo negra que, entre 1915 e 1931, contribuiram para a institui¢do do movimento
negro antirracista na cidade de Sao Paulo. Para além de compreender tais sujeitos de
forma individual, Cardoso os compreende através de uma teia de relagdes sociais
formadas por agrupamentos negros na cidade, na qual instituiram formas alternativas de
expressao, todas culminando para a instituicdo do movimento negro antirracista na cidade
de Sao Paulo.

Em 1994, no ano seguinte da conclusido do mestrado, Paulino Cardoso ingressa na
Universidade do Estado de Santa Catarina como professor colaborador do departamento
de Historia. No mesmo ano foi aprovado no concurso publico para professor adjunto, com
dedicacdo exclusiva, para a area da Teoria da Historia.

No contexto do seu ingresso como docente, o curso de Licenciatura em Historia'®
da Udesc possuia dentre suas disciplinas obrigatérias as de Historia Moderna da Africa e
da Asia, e Historia Contemporanea da Africa e da Asia'®. No ano seguinte, em 1995, ha
areformulacao curricular do curso — que passa a ser oferecido na modalidade Bacharelado
e Licenciatura Plena —, sendo criadas as disciplinas de Historia da Africa 1, como
obrigatoria, e Historia da Africa IT como optativa®.

Cabe, nesse momento, pensar e problematizar as alteragdes curriculares ocorridas,
j& que, conforme afirma Tomas Tadeu da Silva (2011, p. 150), “o curriculo ¢ relagao de
poder” e, portanto, tais alteracdes ndo sdo processos aleatorios. As informacgdes oficiais
sobre os tramites da aprovacao das disciplinas ndo dao indicios de embates, negociacdes
e estratégias utilizadas para a sua implementagdo. Essa questdo s6 pode ser percebida a
partir da propria memoria do referido professor, que aponta indicios do processo

extremamente conflitivo € necessario para o surgimento das disciplinas.

180 curso de Historia foi criado a partir da resolugdo Consuni 016/1988, aprovado dia 20 de dezembro de
1988, que aprovou a conversdo do curso de Estudos Sociais em Licenciatura Plena de Geografia e
Licenciatura Plena de Historia. Com ingressos anuais de quarenta alunos, teve sua primeira turma iniciando
os estudos no ano de 1990.

Y Em entrevista, Paulino Cardoso afirma que a existéncia dessas duas disciplinas se justifica devido a
aproximagdo, quando da criagdo do curso em Historia da Udesc, ao curriculo do curso da Universidade
Federal de Santa Catarina, na qual uma grande parcela dos docentes foi formada.

20 Além dessas disciplinas, também por demanda encabegada por Paulino Cardoso, foi incluida como
disciplina optativa “Negros em Santa Catarina”.
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Nas palavras de Cardoso, a inclusdo da disciplina tratou-se de “uma das boas
batalhas épicas do departamento”. Segundo o docente, “uma parte dos colegas na
tentativa de reduzir a carga hordria do curriculo propuseram a eliminag¢do das
disciplinas [de Histéria Moderna da Asia e da Afvica e Histéria Contempordnea da Asia
e da Africa]™', retirando, assim, as tnicas disciplinas que referenciavam a historia do
continente africano. Para evitar que isso ocorresse, com apoio de um grupo de alunos, foi
necessario pedir vistas ao processo, ameagando devolver depois do prazo maximo para
dar seguimento ao reconhecimento do curso. Essa negociacdo, conflituosa, resultou na
aprovagio de uma disciplina obrigatoria e uma optativa de Historia da Africa.

Também no ano de 1995, Paulino Cardoso e Neli Goes Ribeiro?, criam o Grupo
de Trabalho Educacdo e Desigualdades Raciais do Nucleo de Apoio Pedagdgico na
Udesc. O referido GT, segundo Cardoso, tinha como principio, sobretudo, “estimular o
debate sobre a desigualdades raciais na educag¢do”. A partir da implementacdo da
disciplina de Historia da Africa I como obrigatéria e das agdes do GT, a Udesc passou a
consolidar-se e a tornar-se referéncia na tematica no estado de Santa Catarina. Nesse
contexto, ainda, a historia africana e afro-brasileira passa a ser vista, segundo Cardoso,
de forma diferente pelos demais docentes do Departamento de Historia da Udesc.

Segundo o docente,

A disciplina contribuiu para mudar a perspectiva que os colegas
tinham do tema. E ai foi muito legal, essas perspectivas que vieram
junto, e o trabalho que nos fomos fazendo, as Kizombas, por exemplo,
que faziamos no més de Novembro, com grandes exposicoes, atividades
culturais, tudo isso mudou muito os professores (...). Tinha muita
demanda interna pelo tema, por pesquisa, por consultoria, por oficina,
acho que aqueles anos ali foram muito legais.

Nesse sentido, ¢ possivel constatar que a disciplina obrigatoria de Historia da
Africa e as a¢cdes — majoritariamente extensionistas — do GT contribuiram por expandir
os muros da universidade para sujeitos e tematicas. O exemplo das Kizombas, citadas por

Cardoso, sdo emblematicas. Foram treze (13) edi¢cdes desse projeto de extensdo, que

2! Foi realizada uma entrevista com o professor Paulino Cardoso no dia 6 de margo do ano de 2016, as
referéncias a ela, ao longo do texto, serdo feitas a partir da utilizagdo de marcagdo em italico.

22 Atualmente aposentada, a professora Neli Goes Ribeiro era, a época, professora titular do Curso de
Graduagdo em Pedagogia na Udesc. Tendo finalizado no mesmo ano de 1995 o mestrado em Educagdo na
Universidade Federal de Santa Catarina, com a dissertagdo intitulada Por entre tramas e meios: rela¢ées
raciais na escola, tratando-se de uma grande referéncia na institui¢do quando abordado o tema de educagéo
das relagdes étnico-raciais.
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comeca no GT, em 1995, e tem sua ultima edi¢do, entdo organizada pelo Nucleo de
Estudos Afro-Brasileiros, coordenado por Paulino Cardoso, em 2008 (NEAB, s/d).

Ainda no ano de 1995, Paulino Cardoso tem sua primeira orientanda. Uma
discente da Universidade Federal de Santa Catarina que tinha interesse em pesquisar em
seu trabalho conclusdo de curso sobre a Irmandade de Nossa Senhora do Rosario no
século XIX e ndo havia ninguém capacitado para orienta-la em sua institui¢do. Anos mais
tarde essa primeira orientanda, Claudia Mortari, viria a ser sua colega de departamento
na Udesc como a primeira docente concursada para a disciplina de Historia da Africa?.

Em relagdo aos interesses de pesquisa nesses primeiros anos como professor
efetivo da Udesc, entre 1995 e 1997, Paulino Cardoso apresentou trés projetos ao
departamento de Historia: em 1995, criou o projeto “Samba e Escolas de Samba em
Florianopolis (1940/60): um estudo sobre cultura e experiéncia de populagoes de origem
africana’; em 1996, o projeto “O Movimento Anti-Racista em Floriandpolis nas décadas
1970/80”; e em 1997, “As manifestacoes de discriminagdo racial em escolas de
Florianopolis, SC”.

Especificamente, tais escolhas confirmam o interesse de pesquisa e producao de
conhecimento sobre a historia das populacdes de origem africana em Floriandpolis, que
consolidou-se e, atualmente, Paulino Cardoso é, sem duvida, o mais importante
pesquisador sobre a tematica no estado de Santa Catarina. A época, no entanto, tais
projetos ndo tiveram reconhecimento dos colegas de departamento. Em entrevista, o

docente afirma que

Eu me recordo que a primeira vez que eu apresentei um projeto de
pesquisa, que foi sobre samba e escolas de samba, a chefe de
departamento de entdo, que era de estudos geo-historicos, ndo estava
fazendo jus ao meu projeto, entdo eu a questionei se ela tinha dimensado
do lugar que ocupava o samba e as escolas de samba na cultura da
cidade, porque aquela professora da geografia pensava que escolas de
samba ndo eram uma pesquisa académica.

Atualmente, no ano de 2016, ¢ impossivel ndo reconhecer a significativa
importancia da produ¢do de Paulino Cardoso para a historia afro-brasileira e de Santa
Catarina. Especificamente, sua producdo académica, somada aquelas produzidas no

ambito do Neab-Udesc, trata-se de um rompimento académico e politico com a produgao

23 Tal questdo sera abordada no proximo capitulo.
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historiografica catarinense que, durante muito tempo, invisibilizou a presenca das
populagdes de origem africana a partir do discurso da insignificancia numérica devido as
especificidades da colonizagdo no Sul do Brasil.

Em entrevista, ainda, quando questionado sobre quais 0s motivos por pesquisar as
populacdes de origem africana no século XIX, Cardoso afirma que “percebi que eu ndao
sabia nada sobre escraviddo, sobre experiéncias negras, tudo o que eu sabia vinha dos
brancos”. Ou seja, a opgdo por abordar a tematica em suas pesquisas se refere a um
exercicio duplo: de criar outra perspectiva de historia, outras possibilidades de memorias;
e, ainda, de produzir conhecimento a partir de um posicionamento politico em prol da luta
antirracista.

Tal questdo, de optar por pesquisas acerca das populacdes de origem africana na
didspora esta articulada a luta pela inclusdo das disciplinas de Histéria da Africa no
curriculo do curso de graduagdo em Historia. Trata-se de um conjunto de agdes no sentido
de visibilizar e colocar em pauta conhecimentos ndo coloniais, ou seja, de um
posicionamento académico e politico. Tais questdes apenas sao passiveis de compreensao
ao se ampliar o olhar para além dos muros da Udesc e tomar como base os lugares que o
docente ocupa fora da instituicdo, muito significativo em sua tomada de decisdo.

Isso porque o docente afirma que, “sem duvida”, pode-se pensar a inclusao das
disciplinas relacionadas as demandas provindas do movimento negro. Em especial, cita
que € “um dos fundadores do Nucleo de Estudos Negros, que é uma das entidades mais
antigas de Florianopolis, deve fazer 30 anos”. Héa trinta e um anos, em 1986,
concomitante ao inicio de sua trajetéria académica, o jovem graduando em Historia na
Universidade Federal de Santa Catarina (Ufsc), juntamente com “parceiros da longa
caminhada antirracista”,>* funda o Nicleo de Estudos Negros (NEN) em Florianépolis.
Cardoso participa das agdes realizadas pelo NEN desde sua criagdo, em 1986 até 1996,
quando opta por sair para “fer uma interveng¢do mais académica”. Nesse sentido, para
compreender seu espago de fala quando da luta pela implementacao das disciplinas, faz-
se necessario pontuar algumas das acdes do Nucleo, especialmente aquelas que envolvem

projetos educacionais.

24 A expressdo “parceria na longa caminhada antirracista” estd sendo utilizada no presente texto, pois foi a
forma como Cardoso se expressa sobre os membros do Nucleo de Estudos Negros nos Agradecimentos de
sua dissertacdo de mestrado, defendida no ano de 1993 pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo.
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Ivan Lima em artigo datado de 2016, apresenta os caminhos percorridos pelo
Nucleo que levaram a consolidagao, no inicio do século XXI, de uma proposta pedagogica

“multirracial e popular”. Segundo Lima (2016, p. 7),

O Nucleo de Estudos Negros (NEN) ¢ uma organizacdo do movimento
negro de Santa Catarina, fundada em 1986 por estudantes
universitarios, militantes e simpatizantes da luta antirracista de
Floriandpolis. O NEN procurou se diferenciar de outras organizagdes,
ao propor discutir sobre o papel das instituicdes publicas como
reprodutoras das desigualdades raciais. No decorrer de sua trajetoria
constitutiva ficara evidente duas preocupacdes fundamentais aos
membros fundadores do NEN, primeiro colocar a servigo da populagdo
negra as diferentes formagdes de cada membro em suas areas de
especializagdo ou de atuagdo social e politica. Segundo, um debate na
perspectiva em problematizar o papel do Estado, enquanto reprodutor
das desigualdades raciais. Portanto, estava em curso uma proposta que
deveria estabelecer estratégias de superacdo das varias formas de
discriminacao e racismo.

Com foco central na educagdo, o NEN, portanto, tinha como proposta discutir o
papel das instituicdes publicas como reprodutoras das desigualdades sociais,
especificamente o racismo. Possuia trés programas: justica e desigualdades raciais;
programa de mulheres; e programa de educagdo (idem).

Especificamente o programa de educacdo, que inicialmente atendia “a demandas
isoladas de professores, estudantes ou escolas publicas, em momentos especificos, a
exemplo das datas comemorativas” (LIMA, 2016, p. 8), centrou-se na formacdo de
professores. A primeira experiéncia do Nucleo foi através do Projeto Piloto Escola:
espaco de luta contra o racismo, com professores da Rede Municipal de Ensino de Rio
do Sul/SC. Segundo Lima (ibidem, p. 9), o projeto possibilitou pesquisar as dificuldades
encontradas pelos educadores para desenvolver contetidos na sala de aula, entre essas, a
falta de material didatico, o desconhecimento de formas didaticas e pedagogicas para a
aplicacdo dos conteudos e o despreparo para discutir racismo, discriminagdo e
preconceito racial.

A partir dessa experiéncia, o Nucleo aprofundou sua reflexdo sobre a educacao,
considerada como um campo estratégico para a superagdo das desigualdades sociais. No
inicio do século XXI, ele sistematiza suas sempre vigentes preocupagdes pedagdgicas,
objetivando trés pontos: formar o educador, incluir contetidos e assessorar instituigcoes e
entidades de ensino (ibidem, p. 10). As propostas de formagao de professores concebidas

pelo Nucleo foram se consolidando a medida em que foram aprovadas legislagdes
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municipais que instituiam a inclusdo de contetidos de ‘“historia afro-brasileira” nos
curriculos, a exemplo da lei municipal n°® 4446/94 de Florianopolis. Tais agdes
pedagogicas do NEN culminaram na elaboragdo da série Pensamento Negro em
Educacgdo, cadernos pedagdgicos que aprofundam em termos politicos e cientificos a
compreensdo de um pensamento negro sobre a educacao (idem).

Tomando como base a relacio do NEN especificamente com a formagado de
professores, € possivel supor que o docente Paulino Cardoso mantém o foco na educagdo
mesmo nao fazendo mais parte da instituicdo. Ou seja, apesar de sua escolha em priorizar
uma atuacdo “mais académica”, ndo fez com que deixasse de perceber a educagdo
enquanto campo estratégico para a superagao das desigualdades sociais. Inclusive, € isso
que demonstra sua atuagao, juntamente com a professora Neli Goes Ribeiro, no Grupo de
Trabalho Educagdo e Desigualdades Raciais do Nucleo de Apoio Pedagogico na Udesc
referido anteriormente.

E necessario pontuar que nio foi apenas em Santa Catarina que organizag¢des do
movimento negro tomaram a frente da luta pelo ensino da histéria afro-brasileira e
africana no Brasil. No contexto de tais reivindicagdes, a educacdo € percebida enquanto
espaco de luta politica, de empoderamento e, portanto, de emancipagao social e cultural.
Mais que uma simples inclusdo de pessoas e conteudo, ha o proposito de modificar o
sistema e romper com o racismo institucional®.

Nilma Lino Gomes®®, que ¢ uma das maiores referéncias nacionais na educagio e

na luta antirracista, afirma que

A educagdo tem merecido atengdo especial das entidades negras ao
longo da sua trajetéria. Ela ¢ compreendida pelo movimento negro
como um direito paulatinamente conquistado por aqueles que lutam
pela democracia, como uma possibilidade a mais de ascensdo social,
como aposta na producao de conhecimentos que valorizem o diadlogo
entre os diferentes sujeitos sociais e suas culturas e como espago de
formacao de cidaddos que se posicionem contra toda e qualquer forma
de discriminagao. (GOMES, 2012, p. 735)

Portanto, dentre as pautas do movimento negro brasileiro, a educacdo sempre

ocupou espago de destaque por tratar-se de uma possibilidade de consolidar uma efetiva

23 Sobre esta questdo ver os trabalhos de: Oliva (2006 ¢ 2009); Cardoso (2007b).

26 Atualmente Gomes ocupa o cargo de ministra Chefe de Estado do Ministério das Mulheres, Igualdade
Racial e dos Direitos Humanos. Sua formagao é em pedagogia, com mestrado em Educagdo, doutorado em
Antropologia, e pos-doutorado em Sociologia. Ver curriculo da plataforma Lattes. Disponivel em:
<http://lattes.cnpq.br/7444449891704854>. Acesso em: 1 nov. 2015.
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democracia, na qual a ascensao social e o didlogo cultural ocupassem espago de destaque.
Pode-se perceber duas demandas centrais sobre a questdo, que coexistem em diversos
momentos da histoéria do movimento negro brasileiro: a demanda pela escolarizagido®’ e a
demanda pela inclusdo de contetidos sobre as historias e culturas afro-brasileiras e
africanas. Mesmo percebendo-as enquanto coexistentes e complementares, no presente
texto, foca-se na segunda levando em conta o objetivo desta pesquisa.

Especificamente as reivindicagdes pela inclusdo de conteudos referem-se a um
posicionamento antigo. Segundo Gomes (2011, p. 136), “ao estudarmos as formas de
organizagdo dos negros apds a Abolicdo da Escravatura e depois da Proclamagdo da
Republica, a literatura nos mostra que, desde meados do século XX, a educagdo ja era
considerada espago prioritario de acdo e de reivindicacdo”. Para a autora, “quanto mais a
populagdo negra liberta passava a figurar na histdria com o status politico de cidadao (...),
mais 0s negros se organizavam e reivindicavam” (idem). Segundo Rocha e Silva (2013,
p. 58), foi no final da década de 1970 que as agdes politicas do movimento negro, de
forma enfatica e sistematica, passaram a denunciar o espaco escolar como excludente,
discriminatorio e apregoador de uma ideologia racista que invisibiliza a experiéncia
historica de africanos no Brasil e de seus descendentes.

O maior exemplo sobre essa demanda foram os seis projetos de lei (PL)
apresentados na Camara e no Senado partindo de deputados e senadores militantes do

movimento negro, conforme apresenta o quadro abaixo.

27 Sobre essa questdo, ver: Rocha e Silva (2013); Silva (2002) e Lucindo (2010).
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Quadro 1- Projetos de Lei com propostas para inserir nos curriculos escolares o Ensino

das Relacdes Etnico-raciais, Historia da Africa e da Cultura Afro-brasileira

PODERES: PROJETO

ANO Legislativo e Executivo | DE LEI/PL RESULTADO
Abdias Nascimento - Aprovado de forma unanime.
1983/86 Deputado Federal/RJ 1.332/83 Arquivado em 1989.
Paulo Paim - Deputado ~ .
1987/90 Federal /RS - Nao Aprovado e Arquivado.
1993 Humberto ~ Costa - | Vetado por ser considerado
Deputado Estadual/PE inconstitucional.
Benedita da Silva - ~ .
1995/98 Senadora/R] 18/95 Nao Aprovado e Arquivado

Humberto Costa ) Aprovado na Comissao de

1995/98 Deputado Federal/PE 859/85 Educacdo, Cultura e Desporto, em
1997.
Ben-Hur Ferreira- Aprovado
1999/2002 E;E?tgzsfie(_legg/ﬁi dz 259/99 No PL constava “originalmente”
Federal/RS p projeto de Humberto Costa/PE.
2003 Executivo Federal 10.639/03 | Sancionada pelo entdo presidente

Luiz Inacio Lula da Silva.

Fonte: Rocha e Silva (2013, p. 64).

O primeiro projeto de lei, que acabou por nortear os demais, ¢ de autoria de Abdias
Nascimento. O PL 1.332/83 “dispde sobre acdo compensatdria visando a implementacdo
do principio da isonomia social do negro, em relacdo aos demais segmentos étnicos da
populagdo brasileira, conforme direito assegurado pelo art. 153, § 1° da Constituicdo da
Reptiblica” 28. Trata-se da primeira proposta legislativa que envolve amplas politicas de
acdo afirmativa para as populacdes de ascendéncia africana no Brasil, tais como politicas
de cotas no ensino superior ¢ no mercado de trabalho e a inclusdo da histéria e cultura
africana e afro-brasileira nos curriculos das escolas e universidades publicas e privadas.

O projeto de lei de Abdias do Nascimento foi aprovado por unanimidade, mas foi
arquivado em 1989. E interessante perceber, no entanto, que dentre as demandas do PL
1.332/83, quatro delas foram alcan¢adas duas décadas mais tarde: a lei federal 10.639/03,
que estabelece a inclusdo, no curriculo oficial da Rede de Ensino, a obrigatoriedade da
tematica “historia e cultura afro-brasileira”; a resolugao 001/2004 do Conselho Nacional
de Educacdo, que instituiu as diretrizes curriculares nacionais para a educagdo das
relacdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e africana; a lei

federal n® 12.711/12, que dispde sobre cotas para ingresso de alunos autodeclarados

2 Para mais, ver: Nascimento (s/d). Disponivel em: <http://www.abdias.com.br/atuacao

parlamentar/deputado_lei.htm>. Acesso em 27 de outubro de 2016.




33

pretos, pardos e indigenas nas universidades federais e nas instituigdes federais de ensino
técnico de nivel médio e da outras providéncias; e a lei federal n® 12.990/14, que reserva
aos negros 20% (vinte por cento) das vagas oferecidas nos concursos publicos para
provimento de cargos efetivos e empregos publicos no dmbito da administragcdo publica
federal, das autarquias, das fundagdes publicas, das empresas publicas e das sociedades
de economia mista controladas pela Unido.

Pode-se inferir que a demora de 20 anos para a concretizagao de agdes afirmativas
para as populagdes afrodescendentes estd relacionada ao racismo institucional. Para
compreendé-lo, parte-se de Nilma Lino Gomes (2005), que divide o racismo entre duas

formas, as quais estariam interligadas: o racismo individual e o racismo institucional.

Na forma individual o racismo manifesta-se por meio de atos
discriminatérios cometidos por individuos contra outros individuos;
podendo atingir niveis extremos de violéncia, como agressoes,
destruigdo de bens ou propriedades e assassinatos (...).

A forma institucional do racismo, (...) implica praticas discriminatorias
sistematicas fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio indireto. Elas
se manifestam sob a forma de isolamento dos negros em determinados
bairros, escolas e empregos. Estas praticas racistas manifestam-se,
também, nos livros didaticos tanto na presenca de personagens negros
com imagens deturpadas e estereotipadas quanto na auséncia da historia
positiva do povo negro no Brasil. Manifestam-se também na midia
(propagandas, publicidade, novelas) a qual insiste em retratar os negros,
e outros grupos étnico/raciais que vivem uma historia de exclusao, de
maneira indevida e equivocada. (GOMES, 2005, p. 53)

O racismo individual e o racismo institucional, portanto, sdo faces da mesma
moeda, manifestando-se distintamente através de sujeitos ou do Estado, que, por sua vez,
¢ formado majoritariamente por homens brancos?’.

Na luta contra o racismo institucional, deputados e senadores do movimento negro
propuseram projetos de lei voltados a inclusdo da historia e cultura afro-brasileira e
africana nos curriculos oficiais da rede de ensino. Para além do projeto de Abdias
Nascimento, merece destaque ainda o PL n° 859, de 1995, de autoria de Humberto Costa,
arquivado ao final de sua legislatura, desarquivado e reapresentado por Ben-Hur Ferreira

e Ester Grossi através do PL n° 259, de 1999

2 A exemplo do Ministério Publico Federal, no qual apenas 30% de procuradoras e promotoras sdo
mulheres; 20% sdo pardos; e 2% sdo pretos (EBC, 2016).

39 Tendo em vista que as alteragdes realizadas em relacdo ao projeto inicial dizem respeito a citagdo de
Humberto Costa como autor ¢ a adaptacdo de termos, como “1° e 2° graus” para “ensino fundamental e
médio”, para analise, € utilizado o texto enviado por Ben-Hur Ferreira e Ester Grossi.
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Art. 1° Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira.

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros
no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social,
econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas
de Educacdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras.

§ 3° As disciplinas Histdria do Brasil e Educacdo Artistica, no ensino
médio, deverdo dedicar, pelo menos, dez por cento de seu contetdo
programatico anual ou se mestral a tematica referida nesta lei.

Art. 2° Os cursos de capacitacao para professores deverdo contar com a
participacdo de entidades do movimento Afro-brasileiro, das
universidades e de outras instituigdes de pesquisa pertinentes a matéria.
Art. 3° O calendario escolar incluird o dia 20 de novembro como “Dia
Nacional da Consciéncia Negra”.

Art. 4° Esta lei entra em vigor na data da sua publicagao.

O projeto de Humberto Costa ¢ menos abrangente que o de Abdias Nascimento,
pois foca ‘apenas’ na educacdo, quando o anterior tratava da criagdo de uma ampla rede
de politicas de acdes afirmativas para as populagdes afro-brasileiras. Ambos, no entanto,
tém semelhangas, dentre elas: destinam a capacitagdo de professores a pessoas ligadas ao
movimento negro; apontam a histdria africana relacionada a afro-brasileira; e afirmam a
necessidade de uma positivagdo em relacdo a histéria do negro no Brasil.

O PL de Humberto Costa, reapresentado por Ester Grossi e Ben-Hur Ferreira, foi
aprovado em todas as instancias e resultou na aprovacao da lei federal n° 10.639, no ano
de 2003, que instituiu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura africana e afro-
brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio. E necessario, desse
modo, perceber que ndo se trata de uma demanda dissociada daquelas que o movimento
negro pleiteava, mas sim de uma vitoria na luta contra os silenciamentos e apagamentos
de memorias relacionadas as populagdes com ascendéncia africana no Brasil.

Nesse sentido, compreende-se que as demandas do movimento negro estavam (e
estdo) presentes na fala, nas agoes, e nas escolhas do professor Paulino de Jesus Francisco
Cardoso, que participou e participa de diversas organizagdes sociais do movimento

negro’!. Ha, portanto, um posicionamento que é académico e politico, seja no que diz

31 Nas palavras do docente, “sou um ativista antirracista, que participou no inicio dos anos 1980 do Grupo
de Unido e Consciéncia Negra, fui um dos fundadores do Nucleo de Estudos Negros de Santa Catarina;
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respeito a producdo de conhecimento sobre relagdes raciais e populagdes de origem
africana no Brasil, ou em relagao as lutas empreendidas para que as disciplinas de Historia
da Africa fossem implementadas no curriculo do curso de Histéria. Tendo isso em vista,
parte-se do pressuposto de que ndo ha como compreender as ag¢des do docente
desconsiderando sua vasta atuacdo no movimento negro e, especificamente, o seu

posicionamento em relacdo a importancia da educacao para a mudanga social.

1.2.  As disciplinas e o curriculo

Tendo como ponto de partida a formagdo do docente, as demandas do movimento
negro relacionadas a educacdo e a atuagdo académica e politica de Paulino Cardoso,
analisa-se as duas primeiras fases das disciplinas de Historia da Africa, respectivamente
entre 1998 e 2005 e entre 2006 e o primeiro semestre de 2008, quando ministrou as
disciplinas de Histéria da Africa I para turmas de 2° ¢ 6* fase do curso de Historia da
Udesc; e Historia da Africa Il para a 5* ¢ 6* fase.

A presente analise tem como objetivo refletir acerca das escolhas tedricas e de
conteudo feitas por Paulino Cardoso quando da implementagdo das disciplinas, além de
perceber as alteragdes no curriculo realizadas nos anos seguintes. Para tal, serdo
analisadas as matrizes curriculares do curso de historia no periodo entre 1998 e 2008,
assim como as ementas e os planos de ensino das disciplinas de Historia da Africa I e II
no mesmo periodo.

Para tal, divide-se a presente andlise em dois momentos que serdo perpassados
pela entrevista com o docente: o primeiro com o foco na andlise das ementas das
disciplinas e da matriz curricular do curso; e, num segundo, nos planos de ensino das
disciplinas em cada uma das duas fases.

Em relacdo ao curriculo, sdo realizadas, em suma, duas andlises: a primeira ¢

referente ao contetido das ementas®?, atentando-se para seus recortes tematicos, temporais

da Associagdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN), do Consorcio Nacional de Nuicleos de Estudos
Afro-Brasileiros, e mais recentemente, da Associa¢do de Investigadores Negros da América Latina e
Caribe. Fui um dos poucos brasileiros no Encontro de Intelectuais Africanos e da Diaspora (Dakar,
Senegal, 2003, Salvador, Brasil, 2006), participei de diferentes organizagées de lutas por politicas de
promogdo de igualdade racial, entre elas a criagdo da SEPPIR, CADARA/MEC, Estatuto da Igualdade
Racial, Lei de Cotas no ingresso nas institui¢oes federais de ensino superior,; Lei de Cotas no Servigo
Publico Federal; entre outros”.

32 A ementa é um resumo com temas que devem ser ministrados durante as disciplinas. Essa é parte
integrante do Projeto Politico Pedagdgico e ndo pode ser alterada pelo professor. A importancia desse
documento se refere a possibilidade de perceber, bem pontualmente, quais temas ou abordagens a



36

e perspectivas teoricas ¢ metodologicas. A segunda andlise se atenta a mapear a
quantidade de disciplinas que aborda cada um dos continentes, objetivando percebé-las
ndo apenas isoladamente, mas também seu conjunto na grade curricular do curso. Isso
possibilita discutir e problematizar de uma forma mais pontual a caracteristica do proprio
curso de Historia.

Em relacdo as ementas, torna-se necessario apontar que estas ndo sofreram
modificacdes em seus textos no periodo recorte da pesquisa (1998-2013), mesmo com as
mudangas na grade curricular do curso, como se observa. Sdo, portanto, uma criagao
datada que permanece sendo parametro para a construg¢ao dos planos de ensino de Historia
da Africa no recorte temporal proposto para analise.

Na ementa da disciplina de Historia da Africa I, consta que devem ser estudadas
“as civilizagdes africanas entre os séculos XVI e XIX. O impacto da colonizacdo europeia
e a escraviddo moderna. A presenca das culturas isldmicas. A partilha do continente
africano” (UDESC, 1995, p. 54). Ja na disciplina de Historia da Africa II, a ementa prevé
que sejam estudados “a formagao dos Estados no século XX. O movimento de afirmagao
da negritude. Pan-africanismo e Unidade Africana. O renascimento do Isla. As culturas
africanas da didspora” (ibidem, p. 62).

No que se refere as ementas, alguns pontos podem ser problematizados®. O
primeiro ponto diz respeito ao recorte cronolégico. As disciplinas de Historia da Africa
iniciam-se no século XVI, ou seja, a partir das primeiras inser¢des dos europeus no
territorio. E possivel pensar que tal recorte temporal ndo foi alheio. Isso porque, quando
Paulino Cardoso formulou as ementas, em 1995, estava embebido pelas ideias do
movimento pan-africanista que, dentre outras questoes, percebe a historia africana como
componente essencial para pensar a histéria afro-brasileira®,

Tal perspectiva encontra consonancia com as Diretrizes Curriculares para a
educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana, criada posteriormente em 2004, que assinala tal perspectiva tendo como
principio o interesse politico antirracista de estabelecer relagdes entre Africa e Brasil. Em

seu texto consta, entre outras questdes, a importancia de estudar a historia e cultura afro-

instituigdo pensa ser mais relevantes ao ensino de determinada tematica. Nesse caso, devido ao fato de o
professor Paulino Cardoso ter encaminhado o processo de implementacdo da disciplina, infere-se que ele
também foi o responsavel pela criagdo das ementas de ambas disciplinas no ano de 1995.

33 Para essa analise, as ementas das duas disciplinas de Historia da Africa sdo pensadas conjuntamente.

34 Tal questdo sera abordada na terceira parte deste capitulo.
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brasileira e africana para a positivacdo das identidades em relagdo a tematica ¢ a
importancia de pensar a Africa para compreender o Brasil (BRASIL, 2004, p. 19-21).

E importante enfatizar, no entanto, que as proprias diretrizes curriculares apontam
também para o ensino anterior a esse processo, quando se refere as historias de antigos
impérios e reinos africanos. Especificamente, com o objetivo de evidenciar que as
sociedades africanas também foram passiveis, assim como as europeias, de construgao de
formas de organizacdo social e politicas complexas em contraposicdo a uma visao de
inferioridade do continente, caracteristico de uma perspectiva colonial e eurocéntrica
sobre o mundo.

Alberto da Costa e Silva afirma que, “a histéria da Africa — ou, melhor, das varias
Africas —, antes e durante o periodo do trafico negreiro, faz parte da historia do Brasil”
(SILVA, A.C., 2003, p. 236). Isso, pelo simples motivo de que “a histdria do escravo nao
comecga com o embarque no navio negreiro” (ibidem, p. 239), pois, segundo o autor,
“ainda que disto ndo tenhamos consciéncia, o oba do Benim ou o angola a quiluanje estao
mais proximos de nos do que os antigos reis da Francga” (ibidem, p. 240).

E pertinente pensar o recorte historico proposto na ementa das disciplinas, pois o
estudo das sociedades africanas se d4 a partir do impacto do comércio de extracao e do
trafico de seres humanos escravizados. Alids, a historiografia africana e africanista, a
partir da critica a uma perspectiva historiografica eurocéntrica e colonial, afirma que a
escraviddo moderna assumiu proporgdes drasticas para o territorio africano com a perdas
de vidas, impactos sociais e politicos no continente, além da criagdo do imaginario
estigmatizado do continente da escraviddo e o senso comum equivocado, pelo qual o
africano se torna sindnimo de escravo e vice-versa.

Por fim, os autores alertam que ¢ preciso reconsiderar a sinonimia que confunde
as terminologias africano e escravo (MEILLASSOUX, 1995; LOVEJOY, 2002; SILVA,
2002; M’BOKOLO, 2009). Entende-se, no entanto, que, para uma melhor compreensao
dos africanos do século XIX em solo brasileiro e do proprio Brasil, ¢ necessaria a
construcao de conhecimento sobre as sociedades africanas antes e durante o processo do
trafico atlantico, mesmo porque, em relacdo a histéria do continente, esta s6 pode ser
compreendida num processo de longa duragdo, como bem destacam os autores Ki-Zerbo
(2010) e M’Bokolo (2009).

Como o periodo historico das ementas das disciplinas compreendem desde o
processo marcado pela modernidade até a consolidagao e formacao dos Estados nacionais

independentes em Africa no século XX, outra questio que pode ser problematizada se
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refere as nomenclaturas utilizadas. A colonizagdo aparece como “impacto da colonizagao
europeia” e a descolonizagdo como “a formagao dos Estados no século XX, ou seja, ha
uma centralidade dos processos historicos ocorridos em Africa para depois se pensar as
relagdes com o exterior (MORTARI, 2015; OLIVA, 2008; M”BOKOLO, 2009; Ki-
ZERBO, 2010).

Outra escolha, em relagdo a analise das ementas, foi a ndo utilizagcdo de marcos
temporais coloniais para marcar os processos historicos ocorridos no continente, como €
comum encontrar em algumas abordagens historiograficas como, por exemplo, os termos
“Africa pré-colonial”, “Africa colonial” e “Africa pods-colonial”. Segundo M’Bokolo
(2009) esses termos sdo erroneos, pois os parametros da historia europeia sao utilizados
para pensar as sociedades africanas. Ainda, segundo o autor, ao se referir aos termos
utilizados em sua produgao sobre a Africa antes do século XVIII: “temos de nos decidir
de maneira definitiva a deixar de nos concentrar estes longos séculos sob o epiteto
aparentemente cdmodo, mas inteiramente anacronico e errado, de ‘pré-coloniais’”
(ibidem, p. 11). Para M’Bokolo, ¢ um erro de perspectiva, quando nao um preconceito,
que esta repleto de implicagdes politicas e intelectuais.

Isso porque quando utilizados tais termos, pretende-se dar sentido a “evolucao” a
partir do ultimo século da histdria do continente, o século colonial. Um exemplo sobre a
longa trajetoria historica do continente africano € apresentado pelo Instituto de Pesquisas
e Estudos Afro-Brasileiro (Ipeafro), que produziu uma linha do tempo dos povos
africanos, na qual a escravizagdo aparece como uma “infima parte do seu tempo historico”
(IPEAFRO, s/d, s/p), no qual os africanos, por sua vez, “continuaram criando cultura e
conhecimento” (idem).

Ainda estido inclusos na ementa outras tematicas, como: as culturas islamicas; o
renascimento do Isld; o movimento de afirmagdo da negritude; o Pan-africanismo e a
Unidade Africana; e as culturas africanas da didspora.

Pensar a religido islamica, por exemplo, ¢ refletir e problematizar sobre o extenso
contato africano com os povos do Oriente Médio, que ao comercializarem, juntamente
com suas mercadorias, levavam intimeras referéncias culturais que foram sendo
ressignificadas e apropriadas por diversas sociedades.*

Em relagdo a temdtica do pan-africanismo e da unidade africana, tais questoes sao

imprescindiveis para a compreensdo dos processos de independéncia politica das

35 Para mais sobre essa questdo, ver: M'Bokolo (2009, p. 122-162).
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sociedades africanas, bem como para a luta, historicamente datada e diversa, contra o
colonialismo e o racismo nas Africas e na diaspora. Por fim, as culturas africanas na
diaspora implicam na compreensdo de um deslocamento for¢ado, pautado na violéncia
colonial, mas que, também, alude a construg¢do de outras formas de fazer, viver e ver a
vida em outros contextos.

Segundo Claudia Mortari,

A diaspora representa um processo de redefini¢do cultural e historica
do pertencimento, implica, para além do deslocamento, mudanga,
transformacdo. As identidades, no contexto da didspora, tornam-se
multiplas, de forma que, junto ao elo que liga o sujeito a sua terra de
origem, outras identifica¢des sdo criadas. (MALAVOTA, 2007, p. 23)

Pode-se pensar que tais tematicas podem significar uma tentativa de apresentar a
Africa enquanto um continente diverso e complexo, bem como mostrar os africanos e
afrodescendentes como sujeitos de sua propria historia que tentam se desvencilhar da
subjugacio dos europeus em Africa e dos brancos nos paises diasporicos. Dessa forma, ¢
possivel pensar em dois conceitos-chaves que possibilitam compreender a abordagem das
disciplinas para pensar as Africas a partir da analise de suas ementas: lutas pela liberdade
€ emancipagao.

E preciso considerar, também, que as ementas de Historia da Africa constituem os
projetos do curso e, como citado anteriormente, ndo sofreram modificagdes. A matriz
curricular, por sua vez, passou por dez alteragcdes que envolveram a cria¢do e/ou exclusdo
de disciplinas obrigatdrias, respectivamente em: 1990, 1994, 1995, 1998, 2003, 2006,
2009, 2010, 2013 e 2014.

Dentre as inimeras modificagdes, enfatiza-se aqui aquelas feitas pela resolugdo
025/1995 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (Consepe), que alterou a
modalidade do curso de Histéria (incluindo o bacharelado a licenciatura) e, entre outras
modificagdes, inseriu as disciplinas de Historia da Africa I (obrigatoria) e Historia da
Africa II (optativa); e pela resolugdo 033/2003, também do Consepe, que entre outras
modificagdes, transformou Historia da Africa IT em disciplina obrigatoria.

A disciplina de Historia da Africa I foi, portanto, implementada no ano de 1995.

Nesse contexto, o curriculo contava com 25 disciplinas que possuiam recortes historico-
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temporais definidos.*® Destas, cinco abordam o continente asiatico; seis o africano; 12 o
europeu; e 14 o continente americano (incluindo as trés disciplinas especificas de histéria
do Brasil e as duas de histéria de Santa Catarina). Percebe-se que nesse curriculo ha um
predominio da histéria americana (56%) e europeia (48%) em relagdo a africana (20%) e
asiatica (16%)*’. Ndo ha disciplinas sobre a Oceania ou a Antértida.

Ja a disciplina de Historia da Africa II foi implementada no ano de 2003, quando
ocorre uma alteracao significativa no que se refere ao ementdrio do curso. Nesse contexto
sdo ministradas 22 disciplinas com recortes historico-temporais, no qual ndo constam
disciplinas que abordem o continente asiatico. Além disso, a historia africana ficou
restrita as suas duas disciplinas obrigatorias; nove sdo sobre o continente americano e dez
sobre o continente europeu.’® Portanto, percebe-se que, de forma problematica, os
contetdos sobre a historia africana e asiatica que estavam diluidos nas disciplinas ndo
estdo mais presentes nas ementas com recortes gerais, como Historia Moderna e Histéria

Contemporanea.

1.3.  As disciplinas de Histéria da Africa I e II (1998 a 2008)

O periodo que envolve as duas primeiras fases das disciplinas de Histéria da
Africa na Udesc foram, também, o periodo de consolidagdo, na institui¢ao, das tematicas
afro-brasileiras, nominalmente na figura do docente e pesquisador Paulino Cardoso.

Nesse contexto, Paulino Cardoso além de ministrar a disciplina de Historia da
Africa I, entdo tUnica disciplina obrigatéria, manteve-se pesquisando as historias,
memorias e culturas afro-brasileiras em Santa Catarina, mais especificamente em
Florianopolis. Em 1998, apresenta o projeto de pesquisa intitulado “A Religiosidade
Oculta: O Estado Novo e as praticas religiosas dos descendentes de africanos em
Florianopolis no periodo de 1937 a 1945, que teve duragdo de dois anos. E entre 2000
e 2003 desenvolve o projeto de intitulado “A Escravidao Africana na Ilha de Santa
Catarina na Década da Aboli¢ao™.

No que se refere as disciplinas, pretende-se, nesse momento, responder aos

questionamentos realizados no inicio do capitulo, que sdo: pautado em quais pressupostos

3 Dessas, excluem-se as praticas curriculares e demais disciplinas sem recortes espaciais ou temporais
definidos.

37 Sobre essa estrutura curricular, ver: Udesc. Consepe. Resolugio 025/1995, aprovado dia 26/07/1995.

38 Sobre essa estrutura curricular, ver: Udesc. Consepe. Resolugido 033/2003, aprovado dia 18/02/2003.
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Paulino Cardoso ministrou as disciplinas de Historia da Africa I e II? Pautou-se em quais
perspectivas historiograficas na criacdo dos planos de ensino? Quais foram os contetudos
ministrados? Quais as bibliografias utilizadas? Quais foram as alteracdes realizadas ao
longo desse periodo? Quais as motivagdes para tal?

Tendo tais questdes em vista, inicia-se a analise.

1.3.1. 1%fase da disciplina (1998-2005)

Em relagdo as disciplinas de Historia da Africa, a primeira fase tem uma
especificidade. Diferentemente das demais, ndo foi possivel localizar na pesquisa
realizada no arquivo do Centro de Ciéncias Humanas e da Educacdo (Faed), um plano de
ensino que tenha efetivamente sido utilizado no periodo. O que consta sdo varias copias
idénticas de um plano de ensino que teria sido entregue aos alunos nos sete primeiros
anos (1998-2005) nos quais a disciplina de Historia da Africa I foi ministrada, no entanto,
nesse plano constam bibliografias publicadas posteriormente, em 2007, o que nos sugere
que tal plano fora criado e entregue apds o periodo do recorte.*

Tendo tal questdo em vista, para essa primeira fase, a analise serd pautada na
entrevista realizada com o docente da disciplina no periodo, Paulino Cardoso. Afinal, em
suas palavras, “nos primeiros anos da disciplina, os planos eram so um documento que
eu tinha que entregar (...). Eu fazia na sala de aula o que eu queria, e muito mais no
sentido de impactar meus alunos com a grandeza do continente africano”.

Tal proposta, de impactar os discentes com a grandeza do continente, esta
relacionada com a perspectiva de Cardoso a época. Em suas palavras,

Essa disciplina tem a ver com uma imagem que nos tinhamos antes, de
uma perspectiva pan-africanista, ou seja, tem a ver com o movimento
negro dos anos 1970 que se pensa a partir do nacionalismo e da
necessidade de contar nossa verdadeira historia e que para a gente
contar essa nossa historia, a gente precisa revisitar a historia da
escraviddo, a historia das lutas negras durante a escraviddo, nos
tinhamos que nos reconectar com Africa, reconectar com nosso
passado e contar a verdadeira histéria da Africa, entdo essa disciplina
esta nessa logica, de contar a verdadeira historia.

O docente, portanto, afirma que se pauta pelas perspectivas politicas, tedricas e

académicas vinculadas ao movimento negro da década de 1970 no Brasil para ministrar

as disciplinas em seus primeiros anos. E necessario pontuar que foi com a reorganizagao

39 Por esse motivo ndo serdo analisadas as referéncias bibliograficas dessa primeira fase.
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apos a ditadura civil-militar brasileira, no final da década de 1970, que as agdes politicas
do movimento negro, de forma enfatica e sistematica, passaram a denunciar o espago
escolar como excludente, discriminatério e apregoador de uma ideologia racista e que
invisibiliza a experiéncia histérica de africanos no Brasil e de seus descendentes
(ROCHA; SILVA, 2013, p. 58).

Um exemplo sobre a questdo ¢ o Programa de Ac¢do do Movimento Negro
Unificado de 1982, que defendia as seguintes reivindicagdes “minimas”: desmistificagdo
da democracia racial brasileira; transforma¢ao do Movimento Negro em movimento de
massas; organizagdo politica da populagdo negra; formagdo de um amplo leque de
aliancas na luta contra o racismo e a exploracdo do trabalhador; organiza¢do para
enfrentar a violéncia policial; organizagao nos sindicatos e partidos politicos; luta pela
introducio da historia da Africa e do negro no Brasil nos curriculos escolares, bem como
a busca pelo apoio internacional contra o racismo no pais (DOMINGUES, 2007, p. 114).

A desmistificagdo da democracia racial, a inclusdo de contetdos e o objetivo do
decente de contar a verdadeira histéria do continente africano podem ser pensadas de
forma articulada. Especificamente, parte-se de uma produc¢do do docente para tal. No ano
de 2001, em coautoria com Glaucia de Oliveira Assis, Cardoso publica um caderno
pedagogico para o Centro de Educacdo a Distancia da Udesc, intitulado Antropologia
Cultural e Multiculturalismo® no qual discute sobre a tematica do multiculturalismo.

No referido texto, o autor, em suma, apresenta a importancia do multiculturalismo,

compreendido como

Uma série de agdes institucionais desenvolvidas na sociedade civil (...)
e nos diversos niveis de poder da Republica, voltados para a
compreensdo do problema e elaboragdo de projetos capazes de atacar
0s mecanismos que permitem a reproducédo das desigualdades. (ASSIS;
CARDOSO, 2001, p. 85)

Ou seja, a partir da necessidade de desconstrug¢do da ideia de Nacgdo, pensada
homogeneamente, ¢ do combate a falacia da democracia racial, as diferengas deveriam
ser respeitadas e valorizadas. De forma a tornar pessoal, o autor pede que o leitor reflita
sobre sua propria realidade para que compreenda as motivagdes das demandas feitas pelos

movimentos sociais, como 0 movimento negro € o movimento feminista.

40 Tal material se constitui do chamado Caderno Pedagégico, utilizado como referencial didatico para o
curso de Pedagogia a distancia da Udesc.
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Sera que somos todos iguais? Ao fazermos esse questionamento
gostariamos que vocé refletisse sobre a sua sala de aula ou comunidade
em que vive. Temos todos as mesmas condi¢des sociais? Sera que seu
aluno afrodescendente (sic) vé o mundo a partir dos mesmos
referenciais culturais do teuto-brasileiro? (Ibidem, p. 86)

Fazer com que o sujeito-leitor perceba as desigualdades no seu cotidiano, através
de si, de vizinhos ou alunos, trata-se de uma forma de aproximar a demanda do
multiculturalismo e, portanto, das politicas de a¢des afirmativas, da realidade de quem lé.
E importante refletir acerca dessa publicacio, pois através dela é possivel evidenciar a
defesa do professor em relagdo as politicas de agdes afirmativas e também seu objetivo
de sensibilizar e ampliar o olhar. No entanto, para Paulino Cardoso, incluir contetudo ¢
importante, mas nao ¢ o suficiente. Consonante a essa perspectiva, Nilma Lino Gomes

(2012, p. 738), afirma que

(...) até a década de 1980, a luta do movimento negro, no que se refere
ao acesso a educagdo, possuia um discurso mais universalista. Porém, a
medida que este movimento foi constatando que as politicas publicas
de educacdo, de carater universal, ao serem implementadas, nio
atendiam a grande massa da populacdo negra, o seu discurso e suas
reivindicagdes comegaram a mudar. Foi nesse momento que as agdes
afirmativas, que ja ndo eram uma discussdo estranha no interior da
militdncia, emergiram como uma possibilidade e passaram a ser uma
demanda real e radical, principalmente a sua modalidade de cotas.

O multiculturalismo propde, portanto, uma série de agdes com o objetivo de
construcao da igualdade, respeitando-se as diferengas. Nesse sentido, a importancia das
politicas de ag¢do afirmativa ampliadas para diversas areas, o que implica, também, na
educacdo. A inclusdo dos conteudos, especificamente por uma perspectiva de positivar as
historias e culturas africanas e afro-brasileiras, possibilita que alunos afrodescendentes
criem uma imagem positivada acerca de sua ascendéncia; e que os demais compreendam
a importancia das diferencas culturais para a efetiva democracia.

Nas palavras de Cardoso (2007b, s/p),

No campo educacional, ¢ preciso lembrar que tal politica [publica] deve
levar em conta a diversidade de institui¢Oes escolares. Neste caso, ndo
se esta falando apenas para os afrodescendentes com “identidade
negra”, mas também para “brancos” luteranos do interior de Santa
Catarina.
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Especificamente, analisando os conteudos programaticos do plano de ensino
criado posteriormente em contraponto com a entrevista, ¢ notdrio o posicionamento do
docente em relag@o aos objetivos que tinha ao organizar e ministrar a disciplina. Para tal,

analisa-se os conteudos programaticos.

Conteudos programaticos:

1. Africa: aspectos geograficos (panorama geral);

2. As civilizagdes africanas (as grandes ragas);

3. A influéncia do islamismo;

4. A evolugao das sociedades africanas (os reinos);

5. A penetragdo europeia e a partilha da Africa;

6. A organizacgdo do trafico negreiro;

7. Africanos e afrodescendentes no Brasil. (UDESC, 1998, p. 1)

Se em entrevista o docente afirma o posicionamento de contar a verdadeira
histéria do continente africano por uma perspectiva pan-africanista e nacionalista, a partir
dos contetidos programaticos, ¢ possivel confirmar tal posicionamento, ja que eles se
focam em dois pontos: a utilizagdo do termo raga; e a opg¢ao por abordar uma historia
politica.*!

Cabe destacar aqui que, de acordo com a bibliografia especializada, o termo racial
negro foi utilizado pelos naturalistas no século XVIII e, posteriormente, pelos cientistas,
no século XIX, quando elaboraram uma escala com quatro variedades raciais, nas quais
foram articulados critérios de aptiddes intelectuais e inclinagdes morais. Significa dizer
que, naquele contexto, os europeus acreditavam que existiam graus de ragas, na qual o
branco ocupava o patamar superior e o negro o inferior. Essa divisdo das pessoas por
racas foi utilizada, entre outras questdes, para justificar a escraviddo por europeus no
continente africano, numa tentativa de “salvar” as almas destes por meio do cristianismo,
inserindo-os na légica ocidental de civilizagdo (CARDOSO, LUCINDO: 2013; APPIAH,
1997).

Esse termo racial, no entanto, foi ressignificado e positivado por intelectuais e
pensadores africanos e afrodescendentes na didspora, especificamente por aqueles
vinculados ao movimento pan-africanista, em fins do século XIX e principalmente ao
longo da primeira metade do século XX (CARDOSO; LUCINDO, 2013, p. 13). Assim,

¢ possivel perceber o motivo que levou Paulino Cardoso por utilizar tal termo no plano

410 termo fora utilizado pelo docente em entrevista. Esse afirma que dava “énfase na historia politica, e
mostrar que em Africa existiam grandes sociedades, grandes civilizagdes e gigantescos Estados”. Tal
questdo sera abordada posteriormente.
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de ensino. Até hoje os termos “negro” e “raga” sdo frequentemente utilizados para fins
politicos, de reafirmacao das identidades em torno da luta contra o racismo.

A utilizacdo (ou ndo) do termo “negro” ¢ relevante para compreender as posi¢des
envolvidas nos espagos de atuagdo do professor Cardoso. Este utiliza o terno “negro” nos
planos de ensino e em outras publicagdes, a exemplo o titulo sua tese de doutorado,
publicada em 2004: Negros em Desterro: experiéncias de populagoes de origem africana
em Floriandpolis na segunda metade do século XIX; e ao mesmo tempo critica as
generalizacdes que o termo carrega. No ja citado livro Antropologia cultural e
multiculturalismo, por exemplo, o docente utiliza o termo afrodescendente para explicar
a necessidade do respeito as diferengas culturais, no entanto, especificamente quando
aborda as desigualdades sociais e as porcentagens de situacdo socioecondmicas ou de
condenacdo e absolvigdo de suspeitos em processos criminais, coloca em termos de
brancos versus negros.

Tal questdo ¢ extremamente relevante e complexa, considerando as implicagdes
de seu uso (ou nao). Por um lado, ha a importancia do termo “negro” para o movimento
social negro, no sentido de ser o denominador comum na luta antirracista; e, em
contrapartida, nas palavras de Cardoso “raga enquanto termo que designa um grupo
populacional, tende a reduzir os membros deste grupo a um amontoado de estere6tipos”
(ASSIS; CARDOSO, 2001, p. 115). Ou seja, o termo carrega inuimeras homogeneizagoes
no que diz respeito a constru¢ao de uma imagem de si ou do “outro”, o que € necessario
politicamente, mas invidvel em termos de construcao historica.

Portanto,

Apesar dos problemas (...), a raca ¢ usada ainda para o combate ao
racismo. Ela ¢ uma concepgdo biologicamente insustentdvel, mas
socialmente relevante para distribui¢do de poder, riqueza e honra social,
principalmente em sociedades como a brasileira. Sem buscar aprisionar
pessoas em uma identidade de grupo e considerando que as pessoas sdo
discriminadas racialmente no Brasil pelos fendtipos, o uso da raga, a
partir da associacdo de pessoas pela cor da pele, tipo de cabelo, tamanho
de nariz e labios, entre outras caracteristicas fisicas, ¢ util para
denunciar e criar agdes contra a discriminagdo racial. (CARDOSO,
LUCINDO, 2013, p. 13)

O segundo ponto dos planos de ensino que merece destaque € a opgao por ensinar
uma histdria politica do continente. Em entrevista, Paulino Cardoso afirma que sua

perspectiva nos primeiros anos era de
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(..) énfase na histéria politica, e mostrar que em Africa existiam
grandes sociedades, grandes civiliza¢oes e gigantescos Estados, e
logico, fazer uma leitura bastante interessante da Historia da
escraviddo, mas isso, é claro, falando que a culpa era dos europeus e
tal.

Evidente que ¢ possivel apresentar a historia politica a partir de intimeras
perspectivas, no entanto, a citagdo sugere que o docente se pautava, a época, pela corrente
historiografica da superioridade africana ou nacionalista. Especificamente, tal corrente
trata-se de uma das trés as quais sdo divididos os estudos africanos. Lopes (1995) as
intitula de “inferioridade africana”, “superioridade africana” e “nova escola de estudos
africanos”; e Azevedo (2016), de “acervo colonial”; nacionalista; e pos-nacionalista.

O “acervo colonial” ou a “inferioridade africana” foi a geragdo pautada
majoritariamente por escritos de sujeitos externos ao continente africano no contexto de
invasdo e colonizagdo. Essa perspectiva historiografica acabou por produzir
representagdes sobre a Africa deslocada de sua historicidade, bem como um sistema de
verdades centrado na perspectiva eurocéntrica do conhecimento. Construiu-se, desse
modo, um discurso legitimador da escravizagdo dos africanos do ponto de vista religioso
e politico. Tal corrente, eurocéntrica, foi responséavel ainda por criar um imaginario de
que a Africa ndo teria uma historia, pois esta ndo havia sido escrita pelo fato de muitas
das suas sociedades ndo possuirem codigos escritos.

Além disso, dentro dessa perspectiva, o continente africano aparece como um
problema a ser resolvido pelos europeus — que estariam se esforcando muito para isso,
apesar das dificuldades encontradas. Tal abordagem, produzida no contexto do final do
XIX, criou esteredtipos persistentes, pois, segundo M Bokolo (2008), estava aparelhada
com os emblemas da legitimidade cientifica ou académica que nada mais sdo do que
mitos.

A geracdo “nacionalista” ou de “superioridade africana” surgiu em contraponto a
primeira, objetivando desfazer seus esteredtipos. Para tal, buscou criar outras
representacoes, agora pautadas em historicidades, contextos e conjunturas locais, no
entanto, esbarrou em outro cliché: a idealizacdo e as visoes idilicas ¢ romanceadas,
situando o continente africano numa posi¢ao de superioridade. Os discursos vao enaltecer
as riquezas culturais, sociais e materiais, dando visibilidade a cultura e ao povo africano.
Ou seja, se para a primeira gera¢io a Africa nio possuia nada de bom, nessa ela aparece
como o lugar primoroso que fora arruinado por europeus.

Por fim, a geragdo “pds-nacionalista”, ou a “nova escola de estudos africanos”,
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busca criar outras representacdes que ndo perpassem os esteredtipos coloniais nem
tampouco se pautem em uma imagem idilica do continente africano. Nesse sentido,
incorpora da geracao anterior o que ¢ possivel e avang¢a no que € preciso, a0 mesmo tempo
que busca demolir o “acervo colonial”, bem como as consequéncias violentas desse
discurso.

Faz-se necessario apontar, no entanto, que ambos autores apresentam as geragoes
enquanto organizadas cronologicamente, mas que estas ndo podem ser consideradas
estaticas, ja que ainda hoje sdo produzidos textos com abordagens eurocéntricas ou
afrocéntricas acerca do continente africano e suas populagdes apesar de, sem duvida,
haver uma forte tendéncia para abordagens pautadas numa visao mais equilibrada.

Segundo Lopes, essa geracdo “nacionalista” ou de “superioridade africana”,

utilizada nesse periodo por Paulino Cardoso, ¢ como uma forma

(...) de escrever a Historia dos povos de Africa, longe do bindmio
colonizador-colonizado, afastando-se o mais possivel da historiografia
colonial, excepto quando esta fornecia argumentos favoraveis a
superioridade Africana. E a Histéria das interacgdes e dos oprimidos,
mas também de uma idilica e harmoniosa sociedade pré-colonial.
(LOPES, 1995, p. 26)

Tal corrente historiografica, portanto, constrdi a no¢do de que o continente
africano, antes da invasdo europeia, era um grandioso espaco, livre de conflitos, que
contava com grandes “civilizagdes”, sociedades e Estados arrasadas pela colonizagao.
Para Barbosa (2008, p. 51), tal historiografia fora criada no contexto dos anos de 1950,
quando houve um crescimento da historiografia africana feita por africanos. Em suas
palavras, “trata-se, inicialmente, de uma literatura que fazia eco com as primeiras lutas
de libertagdo nacional na Africa” (idem), ou seja, tratava-se, num primeiro momento, “de
construir uma historia que pudesse servir como instrumento de luta ideoldgica e politica
contra o inimigo colonialista” (idem).

A partir do exposto, percebe-se o posicionamento do professor Cardoso na
elaboracdo da disciplina nesses primeiros anos, utilizando-se do espacgo da academia e da
sala de aula para apresentar uma perspectiva da historia da Africa positivada e voltada as
questdes politicas e de agdes afirmativas.

Cabe ainda ressaltar o ano de 2003, que tornou-se um marco na histéria do curso
de Historia e da propria Udesc, conjuntamente a solidificagdo da carreira académica de

Cardoso por conta de dois acontecimentos:
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O primeiro deles é que a repercussio da disciplina de Historia da Africa I foi tio
positiva que, quando a Lei Federal n® 10.639, ¢ aprovada, houve um movimento por parte
do departamento de histéria em tornar a segunda disciplina de Historia da Africa

obrigatoria. Nas palavras de Cardoso,

(...) quando nés criamos a disciplina de Historia da Africa I, eram
disciplinas com mais de 50 alunos (...) era uma disciplina muito
requisitada, durante bastante tempo. E ai o que acontece, que eu acho
muito legal, foi que a disciplina deu tdo certo que quando em 2003 veio
a lei, o proprio departamento tomou a iniciativa de tornar a segunda
disciplina obrigatoria.

Tal questdo ¢ extremamente importante se tomada com base que a disciplina de
Historia da Africa I, cinco anos antes, somente fora aprovada apos negociagdes informais
durante a alteracdo curricular. A repercussdo da disciplina, bem como a das agdes
extensionistas realizadas através do GT Educagao e Desigualdades Raciais alteraram a
forma como o departamento de Histéria e a propria universidade compreendiam a
tematica. O que remete ao segundo marco do ano de 2003: a criagdo do Nucleo de Estudos
Afro-Brasileiros (Neab) da Udesc.

Coordenado por Paulino Cardoso e Neli Goes Ribeiro, “nasceu como todos os
outros Neabs, ou seja, um niicleo tematico com foco nas politicas publicas de igualdade’.

Cardoso ainda afirma que

O problema [do GT Educagdo e Desigualdades Raciais] ¢ que ele ficou
gigantesco, porque nos passamos a fazer muitas atividades. A gente tem
o grupo de pesquisa mais antigo da FAED, que é o Multiculturalismo,
e nos passamos a fazer muitas atividades de extensdo envolvendo as
temdticas de pesquisa e ele ficou maior do que o NAPE, que era o
Niucleo de Apoio Pedagogico.

A criacio da disciplina de Historia da Africa II, bem como a criagdo do Neab sio
marcos extremamente importantes. Para além da aceitag¢do de que um docente na
institui¢ao estava pesquisando e ministrando historia afro-brasileira e africana, ha o
reconhecimento da producdo académica e das aulas de Cardoso. Trata-se, portanto, de
uma conquista muito significativa aos embates antirracistas liderados pelo docente no

departamento de Historia e na propria Udesc.
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Para compreender tal questdo a partir da perspectiva do proprio docente, cita-se
uma fala do professor Paulino Cardoso em entrevista, que inclusive deu nome ao presente

capitulo devido a forga de suas palavras.

Eu sempre brinco que sou um sortudo. Fiz do meu campo de militancia,
o meu trabalho. O que eu trago para a universidade, assim como em
todos os Neabs, o que nos trouxemos para a universidade é a nossa
perspectiva de mundo, as nossas pautas, e de certa forma ndo queremos
apenas nos incluir na universidade, nos também queremos transformda-
la, e a disciplina de Historia como ela foi pensada e efetivada ela tinha
esse sentido, mudar como nos, profissionais de historia, somos
formados, entdo foi muito legal.

E muito pertinente refletir sobre essa fala de Cardoso. Ela demonstra que a
“interven¢do mais académica” na luta antirracista a qual se propds realizar trata-se de um
amplo projeto que tem como finalidade abrir as portas da universidade para toda uma
diversidade de pessoas, teorias, perspectivas, culturas e epistemologias. A inclusdo das
disciplinas de Historia da Africa foram os primeiros passos do docente, que hoje ¢ o maior
responsavel, entre outros, pela Udesc ter uma politica de cotas e de permanéncia
estudantil para populacdes afrodescendentes.

Ainda na primeira fase das disciplinas, no ano de 2004, Paulino Cardoso defende
sua tese de doutorado, intitulada Negros em Desterro: experiéncias de populagoes de
origem africana em Florianopolis na segunda metade do século XIX, pela Pontificia
Universidade Catolica de Sao Paulo, sob orientagdo da professora doutora Maria Odila
Leite da Silva Dias; trabalho que se torna referéncia para se pensar as populagdes
africanas e seus descendentes em Desterro, atual Floriandpolis. Segundo o autor, o
“estudo se situa nos termos de um combate pela memoria, um engajamento no esforgo de
retirar das garras do esquecimento ideologico as marcas da presenga africana”

(CARDOSO, 2008, p. 20).

1.3.2. 2%fase da disciplina (2006-2008)

A segunda fase das disciplinas de Historia da Africa tem como principal
caracteristica a insercdo de bibliografias de autores africanos e a ndo utilizagdo de
conceitos raciais para pensar a historia do continente.

Em entrevista, o professor Paulino Cardoso aponta dois motivos para as

modificacdes realizadas na disciplina nesse periodo: o primeiro deles foi a percepcao de
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que “ndo era possivel passar novos conteudos para alunos com uma mente tdo
colonizada’; e o segundo foram as modificacdes de perspectiva realizadas apos sua
viagem para a I Conferencia de Intelectuais Africanos e da Didspora, realizada em Dakar,
no Senegal, em 2003.

Essa ida a Africa foi marcante no que diz respeito a desconstrugdo da nogo racial
como ponto fundante do pensamento do docente sobre o continente africano. Ter estado
no Senegal, segundo Cardoso, “mudou totalmente, mudou pra mim, porque de fato pela
primeira vez eu entrei num lugar onde ser negro ndo fazia sentido, risos. Todo mundo
era negro”. E nesse contexto, o docente passa a ndo mais utilizar o conceito racial,
enquanto categoria politica, para pensar o continente africano. Mantendo-o, no entanto,
para pensar as diasporas e suas relacdes raciais desiguais.

A construgdo de uma “identidade negra” para o continente africano, como referido
anteriormente, tem implicag¢des diretas para a compreensao dos processos historicos das
sociedades africanas e, portanto, possui limitagdes ou, ainda, cria armadilhas para a

constru¢do de conhecimento. Como aponta Appiah (1997, p. 243), até o século XIX,

Se nos fosse possivel viajar pelas muitas culturas da Africa naqueles
anos — desde os pequenos grupos de cagador-coletores bosquimanos,
com seus instrumentos da Idade da Pedra, até os reinos haussas, ricos
em metais trabalhados —, teriamos sentido, em cada lugar, impulsos,
ideias e formas de vida profundamente diferentes. Falar de uma
identidade africana no século XIX — se identidade ¢ uma coalescéncia
de estilos de conduta, habitos de pensamento e padrdes de avaliagdo
mutuamente correspondentes (ainda que as vezes conflitantes), em
suma, um tipo coerente de psicologia social humana —, equivalia a dar
a um nada etéreo um local de habitacdo e um nome.

Tendo tais questdes em vista, o olhar racialista pan-africanista, que acaba se
tornando homogeneizador, pode tornar-se uma armadilha. Além disso, como Paulino
Cardoso afirma em artigo intitulado “A Lei 10.639/03: significados e desafios da luta
anti-racista no Brasil”, publicado no ano de 2007, e, portanto, no contexto da segunda

fase da disciplina,

(...) existem ideias erroneas que herdamos dos ocidentais que precisam
ser eliminadas. Que os europeus e seus descendentes nos vejam como
uma raga ¢ uma coisa, que nos oprimam em termos raciais ¢ outra. Mas
que nods nos percebamos como uma raga € terrivel. Mesmo que
venhamos a dizer que a nossa nogao ¢ diferente — uma construgao
histérico e social, util como forma de aglutinacdo dos afrodescendentes.
Na pratica tal nogao se baseia na naturalizacao da solidariedade politica.
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(...). A 1ideia de que -constituimos entidades unitarias (povo,
comunidade, etnia, etc.) que precisa resgatar uma "identidade"
construida e legitimada na "historia", nos joga no interior das invengdes
europeias com as consequéncias nefastas que nos ja conhecemos. Vale
lembrar que a racializag@o do discurso antirracista ¢ recente na historia
de resisténcia organizada das populagdes afrodescendentes no pais.
(CARDOSO, 2007a, s/p)

Tal citagdo se fez necessaria para que se repense a utilizagdo de alguns termos
criados sob pressupostos raciais € homogeneizantes, mesmo que estes tenham sido
ressignificados e historicizados.

Tendo problematizado e repensado a perspectiva racialista para pensar a historia
da Africa, Paulino Cardoso precisava construir uma outra forma de olhar o continente, o
que, como dito anteriormente, ocorreu com sua viagem para o Senegal, quando teve a
oportunidade de dialogar com intelectuais africanos, como Boubacar Barry e Elikia
M'Bokolo, sobre os caminhos de Africa e a relagdo do continente com suas diasporas.

Foi entdo que teve contato com o projeto de renascimento africano, no qual a
diaspora ¢ vista como a sexta regido do continente. Na fala de Cardoso, em entrevista, ¢
nitido o contentamento quando comenta que se tratavam de africanos reconhecendo a
importancia da didspora na sua constitui¢do. Tais questdes foram responsaveis pela
mudanga de perspectiva do docente sobre o continente que, a partir desse momento, passa
a ser visto e ensinado a partir de bibliografias de autores africanos.

Tendo posto tais questdes, analisa-se os planos de ensino de Historia da Africa I

no periodo entre 2006 e 2008. Para tal, cita-se seu objetivo geral.

Objetivo Geral:

a) Levar os académicos a reconhecer e compreender aspectos dos
processos civilizatérios ocorridos na Africa entre os séculos XV e XIX
e suas relagcdes com a modernidade ocidental;

b) Estimular discussdes que contribuam para o questionamento das
tradigdes eurocéntricas presentes na produgao historiografica brasileira;
c) Sensibilizar os académicos para a produgdo de pesquisas e
experiéncias pedagdgicas centradas em uma perspectiva de valorizagao
das populagdes de origem africana no Brasil.

O objetivo geral da disciplina, que ndo consta no plano de ensino anterior, tem
trés questdes que podem ser problematizadas. S3o elas: a relagdo feita pelo docente entre
a historia africana e a historia mundial; o questionamento sobre as tradigdes eurocéntricas
na historiografia brasileira; e a perspectiva de valorizacdo das populagdes de origem

africana no Brasil no que se refere a educagao.
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O primeiro ponto, a relagdo feita pelo docente entre a histdria africana e a historia
mundial ¢ extremamente pertinente. Esta se trata de uma abordagem histdrica, proposta
pelo historiador congolés M Bokolo (2009), na qual o estudo da histdria africana deve
ser realizado levando-se em consideragdo os fatores exdgenos e endogenos do continente,
mas priorizando a a¢do dos povos africanos nas transformacgdes histdricas. Portanto, por
essa perspectiva, ndo ha como compreender a historia africana sem perceber suas
inimeras questdes internas e suas relacdes externas.

O segundo ponto a ser discutido nos objetivos gerais trata-se do questionamento
das tradi¢cdes eurocéntricas na historiografia brasileira. Tal questdo pode ser pensada a
partir de um artigo publicado em 2007 por Cardoso, intitulado “Politicas culturais na
educacdo: pensando o curriculo, a formacao de professores e o multiculturalismo”. Nesse
artigo, Cardoso apresenta o multiculturalismo ndo apenas como uma forma de inclusdo
de conteudos que dizem respeito a sujeitos subalternizados, mas também como uma
forma de romper com a hegemonia de referéncias das elites brancas.

Em suas palavras,

(...) em uma politica multicultural, em especial no campo da educagéo
institucional, ndo se trata apenas em reconhecer o “outro”, mas,
igualmente, desbancar a pretensdo etnocéntrica das culturas das elites
brancas brasileiras, de se constituir numa referéncia normativa, a partir
do qual todos os outros valores culturais possam ser julgados
(CARDOSO, 2007b, p. 15)

Nesse sentido, pode-se compreender a necessidade do ‘“questionamento das
tradi¢cdes eurocéntricas na historiografia brasileira” constante do plano de ensino,
relacionada ao multiculturalismo. E, portanto, a necessidade de quebra de canones
brancos/europeus/colonizados para se pensar a historia.

O terceiro ponto, a perspectiva de valorizagdao das populacdes de origem africana
no Brasil, no que se refere a educagdo, também pode ser compreendido através da
perspectiva multicultural. Especificamente ao se tomar como base o conceito de
multiculturalismo critico de Peter McLaren (2000, p. 105-157), que pressupde que as
construgdes historico-sociais das culturas afetam diretamente os sujeitos e, por esse
motivo, devem ser criadas politicas de reparacdo, reconhecimento e valorizacdo de
culturas que hé tanto sdo inferiorizadas.

Tendo pontuado algumas questdes pertinentes dos objetivos gerais das disciplinas

e concluindo que o professor Paulino Cardoso assumiu o multiculturalismo como forma
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de pensar o ensino de historia da Africa, analisa-se os conteudos programaticos da

disciplina. Para tal, cita-se.

Conteudo programatico:

Unidade 1 - Introdugao:

- A invencdo da Africa

- Aspectos da historiografia africana

Unidade 2 - Civilizagdes Africanas: Povos e Reinos*
Unidade 3 - O impacto da modernidade europeia em Africa
- A escraviddo nas sociedades africanas;

- As aristocracias escravistas;

- O processo de Roedura do continente®;

- A Partilha*,

Unidade 4 - Africa & Brasil: Continuidades e reelaborac¢des

Dentre os conteudos programaticos, duas questdes sdo extremamente pertinentes
a andlise. A primeira é refletir acerca da chamada “invengio” da Africa; e a segunda é
refletir acerca da presenca da relagio entre Africa e Brasil dentre os contetidos.

Considerando que o livro Na casa de meu pai: a Africa na filosofia da cultura, de
Kwame Anthony Appiah, consta nas referéncias bibliograficas do plano de ensino e seu
primeiro capitulo ¢ intitulado 4 inven¢do da Africa, parte-se dele para refletir acerca do
primeiro ponto do conteudo programatico. O referido capitulo aborda especificamente a
utilizacao do conceito de ra¢a no pan-africanismo € no pan-negrismo, que criam uma

nog¢ao de unidade africana, que ¢ problematizada pelo autor, pois segundo Appiah (1997,

p- 50),

Nao importa o que os africanos compartilhem, ndo temos uma cultura
tradicional comum, linguas comuns ou um vocabulario religioso e
conceitual comum. (...) nem sequer pertencemos a uma raga comum,; e,
ja que € assim, o unanismo ndo tem direito ao que €, a0 meu ver, seu
pressuposto fundamental.

Tal questdo se torna pertinente se mais uma vez se considerar os diferentes
espagos de atuagao de Paulino Cardoso. Se nos anos anteriores, apesar de criticar a

homogeneiza¢do de termos raciais, se propOs a contar a verdadeira historia africana;

42 No semestre de 2008.1, a unidade 2 foi colocada ap6s a unidade 3, ficando: Unidade 1 — Introdugio;
Unidade 2 - O impacto da modernidade europeia em Africa; Unidade 3 - Civilizagdes Africanas: Povos e
Reinos; e Unidade 4 - Africa & Brasil: Continuidades e reelaboracdes

43 Presente apenas a partir do semestre de 2007.1.

44 Presente apenas a partir do semestre de 2007.1.
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nesse segundo momento, a problematizacao e historicizacdo da visdo racialista para se
pensar o continente africano aparece de forma pontual no plano de ensino.

O segundo item do contetdo programatico que se propde a pensar ¢ acerca da
presenca da relagdo entre Africa e Brasil dentre os contetidos. Tal questdo tem pertinéncia
se relacionada as ja citadas ementas das disciplinas de Historia da Africa I e II, as quais
indicam o estudo das culturas africanas na diaspora em Historia da Africa II, ndo tendo
nenhuma referéncia sobre o Brasil ou sobre as didsporas africanas em Historia da Africa
L.

Na tentativa de compreender tal presenga, pode-se pensar duas possibilidades. A
primeira seria justificada devido ao pouco tempo em que a disciplina de Historia da Africa
IT estaria sendo ministrada, considerando que antes desse periodo o contetdo de didspora
era ministrado em Historia da Africa I por ser a Unica disciplina obrigatéria ministrada
até 2006. A segunda possibilidade ¢ mais emblematica no que se refere ao ja citado
contexto das disciplinas, em que a justificativa da presenga seria a forma de trabalhar com
a relagio Africa-Brasil numa perspectiva em que a historia do continente africano estaria
relacionada a das populacdes afro-diasporicas, tal como indicam as diretrizes, referidas
anteriormente.

Por fim, analisa-se os planos de ensino de Historia da Africa II. Durante o periodo
recorte deste capitulo, a disciplina foi oferecida duas vezes, no segundo semestre de 2006
e no segundo semestre de 2007, com planos de ensino idénticos. Seu objetivo geral, a
excegdo do recorte temporal (que passa a ser entre os séculos XIX e XX), ¢ idéntico ao ja
problematizado objetivo geral de Historia da Africa I do mesmo periodo. Tendo isso em
vista, ndo ha novas questdes a serem apontadas. Para analise, cita-se entdo o conteudo

programatico:

Contetudo Programatico:

Unidade 1 — Introdugao:

- A invengdo da Africa

- Aspectos da historiografia africana
Unidade 2 — As civilizagdes africanas e a modernidade ocidental no séc.
XIX

Unidade 3 — A colonizagao:

- A Partilha

- O colonialismo

- Os movimentos de resisténcia

- O Pan-Africanismo

Unidade 4 — Os processos de Independéncia
- As Independéncias

- A construcdo dos Estados nacionais
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- O neocolonialismo
- O Apartheid;
- O desafio do renascimento africano

Acerca do conteudo programatico, duas questdes particularmente chamam a
atengdo. A primeira delas ¢ a unidade 1 ser idéntica a de Historia da Africa I, o que pode
ser justificado pelo fato de Historia da Africa II ter sido ministrada nos primeiros anos
para turmas que ndo haviam cursado a disciplina de Histéria da Africa I com essa
estrutura. A segunda ¢ a permanéncia do conceito de “civilizacao” africana.

Tendo em vista que esse conceito estd presente nas ementas das disciplinas — que
ainda hoje permanecem as mesmas — pode-se compreender seu uso. As ementas foram
criadas, como dito anteriormente, sob a perspectiva pan-africanista, na qual o uso de
“civilizagao” se explica devido a intencionalidade de apresentar o continente africano em
comparagdo ao europeu. A problematizagdo do termo, no entanto, ¢ feita pelo proprio
professor Paulino Cardoso (2007b, p. 2) que o aponta enquanto datado e construido a

partir de percepcdes europeias, como se segue.

Ao longo dos séculos XVI a XIX, o racionalismo cientifico, primeiro
no Renascimento, depois na época da Ilustragdo, instituiu uma visao de
mundo na qual apenas alguns poderiam falar qualquer coisa, sobre
qualquer tema, em qualquer lugar, a qualquer um e a qualquer
momento, pois possuia seu portador o discurso competente. O mesmo
processo que levou a autonomia cultural da Europa, em relacdo a
dependéncia cultural da Antiguidade Classica, instituiu a nogdo de
progresso na historia e concebeu o modo de vida das elites letradas do
oitocentos como o ponto de chegada de toda a aventura humana na terra,
que necessariamente partia da selvageria e terminava na civilizacéo.
Deste modo, como afirma Peter McLaren, a cultura ocidental avocava
para si o poder de se constituir em referencial absoluto para julgar todas
as outras culturas.

Por essa perspectiva, apresentar as sociedades africanas enquanto civilizagdes
seria apresenta-las a partir de pressupostos eurocéntricos de evolugdo. Sem considerar,
ainda, que tratar as diversas sociedades africanas do passado através de conceitos como
“reinos”, “civilizacdes” e “nacdes” trata-se, conforme afirma Oliva (2003, p. 449), de
uma imprecisdo, tendo em vista que a forma de organizacdo politica e econdmica dessas
sociedades se mostram com especificidades entre si e em comparagdo as sociedades
europeias. Desse modo, hé de se repensar o uso de tais conceitos generalizantes e externos

a realidade do continente.
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Especificamente em relagdo as bibliografias utilizadas na disciplina, faz-se
necessario pontuar duas questoes: a primeira diz respeito a dificuldade de acesso a
bibliografia acerca do continente africano traduzida para o portugués, produzida por
africanos e africanistas que, mesmo tendo sido ampliada principalmente nas tltimas duas
décadas, se constitui ainda hoje enquanto uma dificuldade. E a segunda tem relagdo com
a escolha feita para a analise, de agrupar africanos e europeus de diversas procedéncias,*
a opcdo por arredondar as porcentagens; e por unir as bibliografias das disciplinas de

Historia da Africa I e Il para a analise.

Grifico 1 — Bibliografias da disciplina de Historia da Africa de acordo com a

procedéncia dos autores na 2* fase das disciplinas de Historia da Africa

V)
4% 4% = Africanos (8)

= Brasileiros (7)

12%

= Europeus (5)
Estadunidense (3)
Indiano (1)

Cubano (1)

Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel visualizar que nesse recorte temporal as obras de autores africanos sdo
as mais recorrentes, ocupando 32% das leituras da disciplina. Seguida pela de brasileiros,
com 28%, de europeus, com 20%, estadunidenses, com 12%. Aparecem ainda obras de
um indiano (4%) e um cubano (4%). Caso sejam consideradas apenas os autores,
independentemente do numero de obras usadas, dos vinte nomes que constam nos planos
de ensino, seis sdo brasileiros, cinco sdo europeus, quatro sdo africanos, trés sdo
estadunidenses, um cubano e um indiano.

E pertinente apontar que apesar de obras de autores africanos serem as mais
presentes, com oito textos ou 32% da totalidade, apenas quatro autores constam no plano.
Isso sugere que o docente se propunha a utilizar obras de africanos, mas ndo possuia

acesso a muitos deles. Especificamente, no plano de ensino, constam trés obras de Joseph

4 Tal escolha foi feita com a finalidade de facilitar a visualiza¢do da utilizacdo de bibliografias de autores
desses dois continentes.
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Ki-Zerbo, duas de Amadou Hampaté B4, uma de Boubacar Barry; uma de Carlos Lopes
e uma de Kwame Anthony Appiah.

E importante ressaltar que, quando Lopes, como ja apresentado anteriormente, faz
a divisdo da historiografia sobre o continente africano e o divide em trés correntes, ele
toma dois dos textos*® presentes no plano de ensino, de autoria de Joseph Ki-Zerbo, para

citd-lo como precursor da corrente de superioridade africana. Segundo Lopes,

A “Histéria da Africa Negra”, de Ki-Zerbo, quando foi publicada pela
Hatier nos anos 70, apresentava-se como a primeira tentativa individual
Africana de escrever sobre toda a Historia da Africa subsaariana.
Tentativa essa para muitos chocante, a varios titulos, entre os quais o
proprio subtitulo da obra: “De ontem ao amanha”. Como aceitar que
uma Historia fale do futuro?, protestavam os bem pensantes
tradicionalistas. Aparentemente pela simples razdo de que a propria
historicidade proposta por Ki-Zerbo anunciava, pensava ele, um futuro
novo para a alteridade continental. Uma reivindica¢do de identidade
descoberta, para alguns, reconhecida, para outros, como os decanos da
piramide invertida. (LOPES, 1995, p. 25)

Tais decanos da “pirdmide invertida™’

sdo aqueles autores, majoritariamente
africanos, entre eles, Amadou Hampaté B4, que, a partir da década de 1960, com o apoio
da Unesco, produziram as quase nove mil paginas dos oito volumes do Historia Geral da
Africa, produgdo que, segundo Lopes, “acabou por simbolizar a0 mesmo tempo a
afirmacdo da pirdmide invertida e o nascimento dos novos Historiadores Africanos,
libertos da necessidade de impor uma superioridade Africana” (ibidem, p. 27). Dentre
esses novos pesquisadores africanos, de uma corrente historiografica com “emocdes
controladas”, estdo Boubacar Barry, Kwame Anthony Appiah e o proprio Carlos Lopes.

Dessa forma, tendo em vista o objetivo deste capitulo de perceber os caminhos
que levaram a implementacdo das disciplinas, bem como as escolhas de conteudo
presentes nas ementas e nos planos de ensino das duas primeiras fases, perpassou-se a
formacgdo académica de Paulino Cardoso e a atuacdo do Nucleo de Estudos Negros,

entidade social de Floriandpolis no qual permaneceu até 1996, quando opta por sair para

ter uma interven¢ao mais académica na luta antirracista.

46 Sendo: Historia da Africa Negra, volume I e volume II.

47 Piramide invertida, titulo do referido texto de Carlos Lopes, trata-se da virada historiografica feita por
autores africanos e africanistas da corrente da superioridade africana, quando rejeitaram a historia de Africa
vista com inferioridade e produziram uma outra historia, na qual a Africa aparece como superior.
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Quando dos embates pela implementagio das disciplinas de Historia da Africa,
em 1995, o docente afirma pautar-se por perspectivas provindas do movimento negro
brasileiro da década de 1970, bem como do pan-africanismo. Tal questdo fez com que a
primeira fase das disciplinas de histéria da Africa (entre 1998 ¢ 2005) fosse fortemente
marcada por uma perspectiva académica e de militancia antirracista pan-africanista. Ja a
segunda fase da disciplina (entre 2006 e 2008), fora marcada, entre outros, pela inser¢ao
de bibliografias de autores africanos e a ndo utilizacdo de conceitos raciais para pensar a
historia do continente. Tais questdes, problematizadas anteriormente, abriram outros
caminhos possiveis para as disciplinas de Historia da Africa, entre elas, e talvez a mais
pertinente, foram os questionamentos feitos pelo docente sobre as tradi¢des eurocéntricas
na historiografia sobre Africa, que serd longamente abordado, a partir dos olhares dos
discentes, no terceiro capitulo desse trabalho.

O presente capitulo insere-se na perspectiva de compreender quais os caminhos
tomados pelas disciplinas de Historia da Africa I e Il na Udesc nos primeiros anos em que
foram ministradas. Apresenta, na figura de Paulino Cardoso, desde os embates politicos
para sua implementagdo até o reconhecimento, dez anos depois, da area de estudos afro-
brasileiros na Udesc e de duas disciplinas obrigatérias no curriculo. O segundo capitulo
visa dar continuidade a histéria dos caminhos tomados pelas disciplinas, bem como

apresentar a atual docente dessas.
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CAPITULO 2 - “EU CONSIDERO QUE E POSSIVEL CONSTRUIR
UM OLHAR SENSIVEL”: REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE
HISTORIA DA AFRICA

O presente capitulo visa dar continuidade as analises acerca das disciplinas de
Historia da Africa I e II ofertadas para o curso de Histéria da Universidade do Estado de
Santa Catarina (Udesc) com a finalidade de responder a problematica: quais sdo os olhares
dos docentes sobre o continente africano? Se, no capitulo anterior, o recorte temporal
abarcou a implementacgdo das disciplinas no curriculo e os primeiros dez anos em que
foram ministradas,*® neste sio analisadas as disciplinas de Historia da Africa I e II no
periodo entre o segundo semestre de 2008 e o ano de 2013. Objetiva-se, com isso, além
de mapear as modificagdes de bibliografia e contetido, compreender em que medida a
diferenca dos lugares de enunciacao dos docentes interferiu nessas escolhas.

Com o intuito de mapear as alteragdes dos planos de ensino, bem como de
compreender o que as motivaram, inicia-se com a analise da trajetoria académica da
docente responsavel pelas disciplinas nesse periodo, a professora doutora Claudia
Mortari, bem como aponta as relagdes académicas desta com seu antecessor, Paulino
Cardoso. Num segundo momento, sdo perpassados alguns dos caminhos da tematica afro-
brasileira e africana no Brasil, com a finalidade de embasar a compreensao de alguns dos
percursos trilhados pelos docentes em suas trajetorias académicas. E, por fim, sdo
realizadas as anélises dos planos de ensino das disciplinas de Historia da Africa I e Il no
periodo que corresponde a sua 3° e 4° fase.*

Foram utilizadas como fontes os planos de ensino do periodo, publicagdes da
docente, bem como seu Curriculo Lattes ¢ uma entrevista. Objetiva-se, com a analise,
responder a alguns questionamentos: qual a formacdo da docente responsavel por
ministrar as disciplinas? Qual a perspectiva utilizada na criacdo dos planos de ensino?

Quais sdo os contetidos ministrados? Quais as bibliografias utilizadas? Quais foram as

48 Correspondente ao periodo entre os anos de 1998 e o primeiro semestre de 2008.

49 Como referido anteriormente, o recorte total desta pesquisa compreende o periodo entre os anos de 1998
e 2013. Com a finalidade de organizar a escrita de forma a evidenciar as mais significativas modificagoes
curriculares, optou-se por dividir os 15 anos de disciplinas em quatro fases, sendo elas: 1° fase, entre 1998
e 2003; 2% fase, entre 2004 ¢ o primeiro semestre de 2008; 3? fase entre o segundo semestre de 2008 ¢ 2012;
e a 4 fase a partir de 2013. As duas primeiras fases foram abordadas no primeiro capitulo.
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alteracdes realizadas ao longo desse periodo de oito anos? Quais as motivagdes para tal?
O docente Paulino Cardoso, que ministrou a disciplina nos primeiros dez anos, ¢ homem,
negro, académico e pautou algumas de suas escolhas profissionais devido a um
posicionamento de militdncia antirracista construido, entre outros, no movimento negro;
j4 a docente Claudia Mortari, atual responsavel por ministrar as disciplinas, ¢ mulher,

branca e académica. Isso se refletiu nos planos de ensino? De que maneiras?

2.1. A docente de referéncia

As disciplinas de Historia da Africa I e II foram ministradas por alguns professores
colaboradores ao longo dos 15 anos de recorte da presente pesquisa, no entanto, em sua
maioria, foram ofertadas por dois professores efetivos que se tornaram referéncia. Sdo
eles: o professor Paulino de Jesus Francisco Cardoso que, como apontado no capitulo
anterior, foi o maior responsavel por sua implementagao no curriculo, ofertando-as entre
1998 e 2008; e a professora Claudia Mortari, que ministra as disciplinas desde o segundo
semestre de 2008.

Claudia Mortari®® graduou-se em Historia pela Universidade Federal de Santa
Catarina (Ufsc) em 1995, seu mestrado e doutorado, também em Histdria, foram pela
Pontificia Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS), respectivamente em
2000 e 2007. O tema de seus trabalhos perpassa as vivéncias de africanos e
afrodescendentes em Florianopolis (a época Desterro) no século XIX, a énfase na
graduacdo e mestrado fora na Irmandade de Nossa Senhora do Rosério e Sdo Benedito
dos Homens Pretos; e no doutorado nas relagdes familiares dos africanos de nagao.

Como referido no capitulo anterior, Claudia Mortari, que fez graduagao na Ufsc,
fora enviada a Udesc para que procurasse o professor Paulino Cardoso para orientagdo de
seu trabalho de conclusdo de curso. No referido, intitulado “Irmandade de Nossa Senhora
do Rosario: um espago de controle ou um territorio negro de resisténcia? (1840-1860)”,
consta a orientagdo de Paulo Pinheiro Machado, entdo chefe de departamento de Historia
da Ufsc, no entanto nas entrevistas com ambos docentes hé a afirmativa de que nio apenas

Paulino Cardoso orientou Claudia Mortari, mas que ela também participava de atividades

50 As informagdes foram levantadas a partir de entrevistas realizadas com a professora no dia 9 de maio de
2013 e 17 de maio de 2016; e através de seu Curriculo na Plataforma Lattes. Disponivel em: MORTARI,
Claudia. Curriculo da Plataforma Lattes. Disponivel em: <http://lattes.cnpq.br/5924035925755472>.
Acessado em: 10 fev 2016c.
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do Grupo de Trabalho Educacdo e Desigualdades Raciais do Nucleo de Apoio
Pedagbdgico da Udesc, coordenado por Paulino Cardoso e Neli Goes Ribeiro.
Especificamente, consta em seu Curriculo Lattes a participagdo, entre 1997 e 2001 do
grupo de estudos intitulado “Multiculturalismo: Historia e Populac¢oes de Origem
Africana em Santa Catarina”.

Nos periodos entre os anos de 2000 e 2004 e entre 2006 ¢ 2008, Claudia Mortari
atuou como professora colaboradora do Centro de Educagdo a Distancia (CEAD) da
Udesc. Dentre as disciplinas ministradas, consta a de Multiculturalismo, que fora criada
por Paulino Cardoso e tinha como material basico o livro Antropologia Cultural e
Multiculturalismo, citado no capitulo anterior.

No ano de 2008, passa a integrar, também como professora colaboradora, o
departamento de Historia da Udesc responsavel, incialmente, pelas disciplinas de Historia
da Africal e Historia de Santa Catarina I. No ano de 2010 ¢ aprovada em concurso publico
para as disciplinas de Historia da Africa, tornando-se a docente responsavel por ministra-
las. Nas palavras de Paulino Cardoso, “é como se, em tese, fechasse um ciclo”, ou seja,
apds toda a vivéncia académica dos docentes entre os anos de 1995 e 2010, a
responsabilidade por ministrar as disciplinas passou de quem as criou para sua primeira
orientanda.

Em relacao ao tema dessa pesquisa, tal questdo torna-se de extrema relevancia se
considerado que a relacdo académica entre os docentes consolidou-se na construgdao de
referéncias académicas e de militdncia antirracista. Nas palavras de Paulino Cardoso,
“Claudia foi minha aluna, e portanto, possui uma perspectiva engajada sobre a temdatica.
Ambos, portanto, somos pesquisadores e militantes. Entretanto, este professor tem uma
maior inser¢do na sociedade civil”.

E necesséario, no entanto, pontuar uma diferenga central nos seus espagos de
enunciacdo: além de pesquisador, como referido no capitulo anterior, Paulino Cardoso
optou por partir do espaco académico para consolidar sua luta antirracista que parte das
suas vivéncias enquanto militante do movimento negro; Claudia Mortari, por sua vez,
parte da leitura, convivéncia e aprendizado com pesquisadores negros para construir suas
acoes em relagdo a luta antirracista. Ambos tém o mesmo foco, no entanto cada um parte
de suas vivéncias para tal. Perceber tal questao faz-se necessario, pois considera-se que

suas vivéncias influenciaram na forma como pensaram e estruturaram as disciplinas de
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Historia da Africa, desde as escolhas de conteudo, teorias e bibliografias; bem como
alteraram os olhares criados pelos discentes sobre estas’!.

O primeiro capitulo deste texto apontou o ensino da historia africana enquanto
uma demanda do movimento negro, o que se refletiu nas escolhas do docente,
especialmente na primeira fase da disciplina. Nesse segundo capitulo, por sua vez, o
objetivo ¢ compreender os caminhos académicos para a instituicdo da pesquisa em

historia afro-brasileira e africana no Brasil, o que repercutiu nas escolhas de pesquisa e

ensino tanto de Paulino Cardoso quanto de Claudia Mortari.

2.2. O campo de estudo das tematicas afro-brasileira e africana no Brasil

Paulino Cardoso e Claudia Mortari iniciam seus estudos na tematica afro-
brasileira, especificamente numa perspectiva de pesquisar o cotidiano e as relagdes de
africanos e afrodescendentes em Desterro/Florianopolis no século XIX. Paulino Cardoso
passou a pesquisar o ensino de histéria da Africa, em 2012, e Claudia Mortari passou a
pesquisar a historia africana no ano de 2013, ou seja, ambos perpassaram as historias
africanas e afro-brasileiras ao longo de sua trajetoria académica. Ambos campos serdo
abordados com a finalidade de apontar alguns caminhos tomados, especificamente na
perspectiva de apresentar questdes dissonantes ou que tém fortes repercussoes no campo
ou sociais.

A partir do momento em que ministram as disciplinas de Histéria da Africa, ambos
docentes optam, por vezes, em pensar as relagdes culturais e historicas entre Africa e
Brasil. Tendo isso em vista, analisa-se os percursos académicos da criagdo dos campos
de estudos de historia afro-brasileira e africana, pois considera-se que esses tém estreita
relacdo com as influéncias tedricas e metodoldgicas que os docentes tiveram desde suas
formagdes até 0 momento em que ministraram as disciplinas.>?

Sobre isso, faz-se necessario pontuar que as construgdes académicas relacionadas
ao continente africano e a sua didspora no Brasil possuem uma linha divisoria que, por
vezes, € ténue. Desde a aprovagao da legislacao que torna obrigatdrio o ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana, essa questdo, de pensar a Africa relacionada ou nio ao

Brasil, permeia discussdes académicas e politicas. Em ultima instancia, trata-se de uma

51 Tal questdo sera discutida no proximo capitulo.
52 Nesse sentido, para tratar especificamente sobre Paulino Cardoso, serdo necessarias breves digressdes
em relag@o aos pontos abordados no capitulo anterior.
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disputa por memorias relacionadas ao continente africano. Um exemplo foram as
discussdes que antecederam a criagdo do Grupo de Trabalho de Historia da Africa do
encontro da Associa¢do Nacional de Historia no ano de 2011. Na ata das duas primeiras
reunides de fundagdo do referido GT, consta a proposta feita pelo professor doutor Bas'
Ilele Malomalo em incluir os estudos da didspora africana dentre seus temas. Em ambas
reunides, o tema foi largamente debatido, com falas favordveis e contrarias a inclusao,
que acabou sendo excluida do escopo do GT.

A docente Claudia Mortari, tal como Paulino Cardoso, ¢ favoravel a pensar nessas
relagdes entre Africa e Brasil. Ela opta por ministrar as disciplinas de Historia da Africa
focando-se nas sociedades sul-saarianas, dentre outras questdes, para que os discentes

construam referéncias culturais e historicas do continente. Em suas palavras,

Obviamente que se parte do principio que a gente tem que estudar a
Africa pela prépria Africa, no sentido do desenvolvimento do
conhecimento, mas é importante essa vinculacdo para que se construa
historicamente uma imagem, pros discentes, desses vinculos, dessas
referéncias culturais e historicas, de populagoes que tem relagdo direta
com o Brasil por conta do trdfico atlantico, de pessoas escravizadas a
partir do século XVI para o Brasil.

Essa questdo se faz pertinente no que diz respeito as disputas por memorias que
envolvem a pesquisa e ensino sobre a histéria africana. Ou, em outras palavras: para
que(m) serve o conhecimento sobre o continente africano?

Para se pensar a trajetdria das pesquisas nos estudos afro-brasileiros nesse texto,
parte-se se quatro geracdes de pesquisadores sobre a tematica. Intitulamos estas fases ou
geracdes de: “o problema do negro”; “a solugdo miscigenada”; “quebrando o mito da
democracia racial”’; e “cotidiano e relagdes”

A primeira geracdo, aqui intitulada de “problema do negro”, tem como marco
inicial a publicagdo péstuma do médico Raymundo Nina Rodrigues. O livro intitulado Os
africanos no Brasil, escrito em 1906 e publicado em 1932, tem como objetivos
“identificar os tracos fisicos e culturais africanos que haviam se infiltrado na ‘raga’
brasileira durante os séculos anteriores, resultante da macica importagao de africanos pelo

trafico atlantico e de intensa miscigenagdao” (MAMIGONIAN, 2004, p. 34).

33 Foi realizada uma entrevista com a professora Claudia Mortari no dia 17 de maio do ano de 2016, as
referéncias a ela, ao longo do texto, serdo feitas a partir da utilizagdo de marcagdo em italico.
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Schwarcz (2010) afirma que Nina Rodrigues acreditava que a miscigenagdo era
ao mesmo tempo sinal e condi¢do da degenerescéncia. Adepto ao darwinismo racial e dos
modelos do poligenismo, ou seja, da crenga de que as ragas humanas correspondiam a
realidades diversas e, portanto, ndo passiveis de cruzamento, objetivou comprovar o
quanto a miscigenacao era maléfica para a “raga” brasileira e, ainda, avaliar por quanto
tempo sua influéncia marcaria de forma contraproducente a cultura do pais.

Mesmo tendo optado no presente texto por separar as questdes especificas do
movimento negro das académicas, tendo focado no movimento negro no capitulo
anterior, aqui se faz necessario pontuar que o movimento negro nao esta fora desse

contexto e ndo recebe as afirmativas de Nina Rodrigues de forma passiva. Um exemplo

4

sobre a questdo foi o protesto realizado por um afro-baiano®* no segundo Congresso Afro-

Brasileiro,® no qual registrou sua critica aos cientistas que estavam indiferentes as

realidades emergentes do racismo e ao negro como pessoa humana. Seu relato segue.

- O Congresso Afro-Brasileiro deveria assinalar como ¢ lamentavel a
condic¢do do negro no Brasil

- O Congresso Afro-Brasileiro deveria dizer ao negro que o
linchamento social € pior que o linchamento fisico

- O Congresso Afro-Brasileiro deveria quebrar as algemas da opressio
- O Congresso Afro-Brasileiro deveria dizer ao negro que ele esta
morrendo de tuberculose, do trabalho pesado, de carregar fardos, e de
tristeza

- O Congresso Afro-Brasileiro deveria lembrar ao negro que ele ¢
selecionado e preferido, para as mais baixas ocupagdes

- O Congresso Afro-Brasileiro deveria perguntar ao negro quanto tempo
ele quer ainda ser escravo. (PIERSON’®, 1967, p. 223 apud
NASCIMENTO, 1981, p. 187)

34 Segundo Nascimento (2003, p. 256), em critica a Pierson, “o anonimato dessa pessoa, identificada apenas
como um ‘preto baiano’, tem como efeito contribuir para o processo de manter o negro invisivel na sua
condicdo de agente ou protagonista historico, fato que independe da inten¢do do pesquisador”. Optou-se
por manter a citagdo mesmo desconhecendo a identidade desse homem por considerar sua fala de suma
importancia para compreender as criticas para com os referidos Congressos Afro-Brasileiros.

55 As questdes apresentadas por Nina Rodrigues foram discutidas longamente em dois Congressos Afro-
Brasileiros (Recife, 1934 e Bahia, 1937). Larkin (1981, p. 185), aponta que, segundo os relatos de Guerreiro
Ramos, esses congressos foram inspirados na necessidade do “branco da Bahia”, pautado por culturas e
ideologias euro-ocidentais, provar sua legitimidade ariana e se afastar de sua verdadeira ascendéncia: negra,
diluida e longinqua.

36 Donald Pierson (1900-1995) fora um socidlogo estadunidense. Santos (1973, p. 160-162) pontua que:
“Pierson veio ao Brasil com o intuito de proceder a um estudo sistematizado e objetivo das relagdes de raga,
pois aqui se apresentava um dos mais importantes melting-pots de ragas e culturas, numa época em que,
tanto a Europa quanto os Estado Unidos e outros, se viam as voltas com questdes raciais. Foi justamente a
auséncia de ‘problema racial’ no Brasil que chamou sua atengdo. Percebe-se, por isso, que desde o inicio
do trabalho houve um quadro de referéncias implicito, qual seja, o das relagdes raciais na sociedade com a
qual o autor estava familiarizado: a norte-americana. No decorrer de toda a obra ha referéncias
comparativas, que enfatizam ou reafirmam o carater tipico das relagdes raciais nas duas sociedades: a
inexisténcia de uma ‘linha de cor’ rigida, a organizacdo social baseada em classes abertas, a politica
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E necessario refletir acerca da questdo. Apesar das iniciativas de entidades e
sujeitos negros de refutar a ideia do negro enquanto um problema a ser resolvido, Nina
Rodrigues, que sempre teve um posicionamento extremamente racista em sua producao,
foi o precursor de toda uma geragdo de académicos.’’ E as permanéncias dessas
afirmagdes estdo presentes no imaginario social ainda hoje.

As ciéncias sociais, como 0 movimento negro, rejeitaram a visdo contraria a
miscigenagdo e passaram a vé-la enquanto ponto fundante da identidade brasileira, o que
nos remete a segunda geragao de pesquisadores da tematica afro-brasileira.

A “solucao miscigenada”, como aqui se intitulou, esta relacionada a publicagdo
do livro Casa grande & senzala, de Gilberto Freyre, em 1933, Segundo Schwarcz
(2010), pautado no relativismo cultural da antropologia estadunidense e trazendo a
experiéncia privada das elites nordestinas, Freyre oferece um novo modelo para a
sociedade multirracial brasileira, invertendo o antigo pessimismo e introduzindo os
estudos culturalistas como modelo de anélise. Ou seja, o autor parte de alguns exemplos
para propor que se pense as relagdes sociais brasileiras a partir da cultura. Isso significou,
em ultima instdncia, a supervalorizagdo do branco, portugués, visto enquanto
benevolente, e a afirmativa de que o sistema escravista brasileiro, em contraposi¢ao ao
estadunidense, fora brando.

Tais questdes, dentre outras, sdo extremamente problemadticas no que se refere a
criacdo e a perpetuagdo da imagem de que as relagdes raciais no Brasil sdo harmoniosas
€ que a miscigenagdo embranquecedora seria a contribuicdo brasileira a civilizagao do
planeta. Afirmar tal questao significa corroborar, por exemplo, com a afirmativa de que
ndo existe racismo e que, portanto, o “atraso” social do negro nao teria relagdo com o
racismo, sendo resultado exclusivo da escraviddo (ALBERTI; PEREIRA, 2005, p. 05).

Para além dessa questdo, ainda, no campo cultural e de constitui¢do de identidades, ha

assimilacionista por parte dos ‘brancos’ e a ideologia (ndo formal) da democracia racial, na sociedade
brasileira; a demarcagao rigida entre negros e brancos, a existéncia de verdadeiras castas separando esses
grupos e a consciéncia dos negros como ‘minoria’, nos Estados Unidos”.

57 Autores apontam o inventario de informagdes de Nina Rodrigues como fonte fundamental para pesquisas
sobre historia da Africa e da diaspora africana no Brasil ainda hoje. Entre outras questdes, esse incluia
grupos de procedéncia em Africa, linguas, grupos étnicos e a presenca de africanos mugulmanos e, portanto,
portadores da escrita (SCHWARCZ, 2010).

58 Antes da referida publicacio, diversos autores abordaram a questio da mesticagem brasileira. Entre eles
estd Silvio Romero (1851-1914), que tem como um dos pontos mais caros em suas obras a aceitagdo da
mesticagem como um trago essencial na formacdo da nacionalidade brasileira. Para mais, ver:
SCHNEIDER (2011).
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um branqueamento, uma “desafricanizacdo” de varios elementos simbdlicos, a exemplo
do candomblé, da capoeira e do carnaval, que por essa perspectiva, passam a ser
brasileiros e se afastam da referéncia de um grupo de origem (SCHWARCZ, 2010, p. 12).

A terceira geracdo de pesquisadores sobre a tematica afro-brasileira, aqui
intitulada de “quebrando o mito da democracia racial”, tem estreita relagdo com a anterior.
Entre as décadas de 1960 e 1970, ocorreram intensas pesquisas e debates sobre as relagdes
raciais no Brasil com o intuito de contestar a ideia defendida por Freyre de “democracia
racial”. Uma obra de destaque desse periodo trata-se da publicagio de Florestan
Fernandes intitulada “4 integra¢do do negro na sociedade de classes: O legado da ‘raca

5

branca™, de 1964, pois fora uma das primeiras criticas explicitas ao mito da democracia
racial. Nas obras desse periodo, o foco deu-se em dissipar a imagem de um periodo
escravista benevolente e reafirmar os mecanismos de discriminagao racial.

A quarta geracdo, intitulada aqui como “cotidiano e relagdes”, ocorreu pos década
de 1970, e expandiu o foco de analise para pensar o cotidiano de africanos e seus
descendentes, no periodo em que o Brasil possuia um sistema escravista. Se antes essas
pessoas eram vistas como uma massa uniforme, agora outras questoes sao postas, como,
por exemplo, as hierarquias, suas identidades, os géneros, as regides de procedéncia em
Africa, os meios de trabalho, entre outros. Para tal, houve uma ampliagdo no que diz
respeito as fontes de pesquisa, sendo incluidas, para além dos documentos oficiais,
inventarios post-mortem, processos-crime, acoes de liberdade, correspondéncia policial,
além de uma leitura “a contrapelo” de relatos de viajantes e de documentos oficiais, como
¢ possivel verificar nas teses de doutorado defendidas pelos docentes das disciplinas:
CARDOSO (2004); e MORTARI (2007).

Os trabalhos de Claudia Mortari ¢ Paulino Cardoso, estdo inseridos nesse
contexto. Especificamente a producdo de dissertacdo e teses dos docentes acerca de
populagdes africanas e de seus descendentes em Desterro/Florianopolis, que estariam
inseridos nessa ultima geragdo, sao: Claudia Mortari, defendeu seu mestrado no ano de
2000 com a dissertagdo Os Homens Pretos do Desterro: um estudo sobre a Irmandade
de Nossa do Rosario (1841-1860); Paulino Cardoso, em 2004, defende sua tese intitulada
Negros em Desterro: Experiéncias das populagoes de origem africana em Florianopolis,
1860-1888; e por fim, em 2007, Claudia Mortari defende sua tese intitulada Os africanos
de uma vila portuaria do sul do Brasil: criando vinculos parentais e reinventando

identidades. Desterro, 1788/1850.
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Para além das questdes apresentadas, diversas outras pesquisas sobre o mundo
afro-brasileiro e sobre as relagdes raciais no Brasil foram produzidas pela academia e
pelos movimentos negros ao longo da historia. Optou-se por focar nessas devido ao tema
de pesquisa dos docentes da Udesc, que se encontram inseridas nessa perspectiva de
contar histdrias, vivéncias, e vinculos sobre sujeitos africanos no Brasil do século XIX.

Tendo posto tais questdes, parte-se para pensar os meios académicos na producao
de conhecimento sobre a historia africana, com especial foco nos centros de estudos
africanos, por constituirem-se enquanto marcos fundantes da expansdo da pesquisa em
Africa no Brasil, atual campo de pesquisa dos docentes. Claudia Mortari, com sua
pesquisa acerca dos modos de ser e viver das populagdes Ibo; e Paulino Cardoso
pesquisando o ensino da historia africana no ensino superior de Santa Catarina.

Especificamente sobre a pesquisa de Africa no Brasil, merece destaque a criagdo
dos centros de estudos africanos criados a partir da década de 1960 e o aumento
significativo de produgdes de teses nos programas de pds-graduagdo nos ultimos anos.
Antes de aborda-los, faz-se necessario pontuar que apesar da organizagdo textual do
presente capitulo, no qual optou-se por “separar’ as questdes académicas da luta
antirracista empreendidas pelo movimento negro, ha uma ligacdo intrinseca entre a
criacdo de tais centros e a emergéncia desses movimentos sociais (PEREIRA, 2012: 29).

Os trés centros mais antigos do pais ainda hoje constituem-se como referéncias no
que diz respeito a producdo e divulgacdo de pesquisas centradas no continente africano.
O mais antigo, criado em 1959, ¢ o Centro de Estudos Afro-Orientais da Universidade
Federal da Bahia (Ceao/UFBA); o segundo ¢ o Centro de Estudos Africanos da
Universidade de Sao Paulo (CEA/USP) criado em 1968; e por fim, o Centro de Estudos
Afro-Asiaticos na Universidade Candido Mendes (Ceaa/Ucam) criado em 1973.

Pereira (2012, p. 128-131) e Schlickmann (2015, p. 36-43) enfatizam que esses
centros foram criados e se constituem ainda hoje como referéncia na cooperacdo entre o
Brasil e a Africa. Atuando tanto no que se refere ao apoio & presenca diplomatica
brasileira no continente, quanto no intermédio do intercAmbio de pesquisadores
brasileiros em Africa e africanos no Brasil. Para além disso, divulgam conhecimento em
torno da tematica, mantendo e publicando seus trabalhos em suas trés revistas voltadas a
tematica: Afro-Asia (CEAO), Africa (CEA) e Estudos Afro-Asiaticos (CEAA).

Pereira (2012) enfatiza que tais centros de estudos constituiam-se (e ainda se
constituem) de espagos de resisténcia na medida em que se preocupavam em pesquisar €

cooperar com um continente em que a academia ou a politica pouco se ocupavam.
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Interessante pontuar ainda que a autora enfatiza a pouca participacdo de professores
historiadores nesses locais, o que fez com que pesquisadores interessados na histéria
africana contassem com a orienta¢cdo de antrop6logos, socidlogos ou criticos literarios.
Para além dos centros de estudos africanos, aponta-se a producdo académica
acerca do continente. Vanicléia Santos (2012, p. 243-254) destaca que, nos anos de 1990,
os estudos sobre Africa na area de histéria avancaram significativamente, tendo sido
defendidas as primeiras teses que abordam exclusivamente o continente africano. A
autora realiza um mapeamento nos programas de pos-graduagcdo em Historia e constata
que, na década seguinte, especificamente entre 2003 ¢ 2012, houve uma producao de 79
teses na tematica, em contraposi¢ao a apenas 12 da década anterior, o que representa um

aumento percentual de quase 560%. Para a autora, tal aumento possui trés explicagdes:

O primeiro, os historiadores que tiveram uma formacao voltada para os
estudos africanos nos Anos 90, e logo se inseriram em programas de
pos-graduagdo em Histéria bem estruturados, formaram uma nova
geracdo de pesquisadores especialistas em Historia da A Africa na
ultima década (...). O segundo fator foi certamente o impacto da Lei
10.639. E o terceiro, foram os concursos especificos para a area de
Historia da Africa, que passaram a ocorrer apds 2003, gerando, assim,
um novo perfil de professores especializados no tema, tanto no Ensino
Superior como nas pds-graduagdes (ibidem, p. 253).

Apesar da pouca énfase dada pela autora, pontua-se novamente a importancia da
lei federal n® 10.639, nominalmente uma vitéria académica e politica do movimento negro
brasileiro, para o aumento de discussdes sobre a tematica no Brasil. Especificamente em
relagdo a isso, retoma-se a questao da disputa pelas memorias relacionadas ao continente
africano. A autora pontua que “com elaborada andlise tedrica, entende-se que os estudos
da didspora também podem fazer parte da Historia da Africa” (ibidem, p. 251), no entanto,
ao longo do texto que se propde a abordar pesquisas em historia da Africa no Brasil, opta
por citar apenas trabalhos que abordem especificamente o continente africano. Trata-se,
nesse sentido, de um posicionamento politico que desvincula o estudo da Africa do estudo
do Brasil.

Evidentemente que estudar o continente em sua multiplicidade ¢ relevante e
necessario, no entanto, alguns questionamentos surgem: qual histéria estd sendo
produzida? Tratam-se de pesquisas sobre quais periodos? Quais temas? Sob quais
abordagens? A producdo de teses, dissertagdes e textos académicos € a Unica forma de

produzir pesquisas e conhecimento sobre Africa? A autora ndo perpassou tais questdes.
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Conclui seu trabalho enfatizando que os pesquisadores brasileiros andam em passos
curtos no que se refere a pesquisa em Africa e que devem ser criadas politicas de
ampliagdo dos estudos sobre Africa no Brasil.

Em relagdo a producdo académica sobre o continente africano, faz-se necessario
apontar outra questao. Mortari, em entrevista, afirma que, para a pesquisa, especialmente
sobre o continente africano, deve-se ter alguns cuidados para nao se pautar em olhares

colonizados. Em suas palavras,

Ha uma convic¢do da minha parte que os estudos académicos, mesmo
de Africa, ainda estdo pautados por um olhar que denominamos de
colonial. E, portanto, um olhar branco que vé esses sujeitos africanos
e seus descendentes na didaspora exclusivamente como objeto de
pesquisa. Mas eu considero que é possivel construir um olhar sensivel
(mesmo sendo branca, mesmo sendo da academia) ndo so em relagdo
a tematica, mas das implicagoes politicas daquilo que vocé produz em
prol da igualdade.

Tal questao esta fortemente arraigada nas discussdes sobre a constru¢do do campo
de ensino e pesquisa em historia da Africa. Percebe-se, na fala da docente, que ela se
coloca em um lugar de enunciagdo: académica branca; e preocupa-se em estabelecer um
olhar sensivel em relacdo aos sujeitos de pesquisa, tendo em vista as implicagdes politicas
de tal acdo. Ela afirma, também em entrevista, ter se constituido teoricamente estudando
0 que escreviam os movimentos sociais e os intelectuais negros, tendo assim construido
sensibilidade e uma preocupacao especial no que se refere as implicacdes politicas de
abordar a tematica (idem).

Tendo tais questdes em vista, analisa-se os planos de ensino das disciplinas de

Historia da Africa ministradas por Claudia Mortari no periodo recorte dessa pesquisa.

2.3.  As disciplinas de Histéria da Africa I e IT (2008 a 2013)

Tendo como ponto de partida as analises do capitulo anterior, bem como a
formagdo académica da professora Claudia Mortari, realiza-se a analise dos planos de
ensino das disciplinas de Historia da Africa I e II no periodo recorte entre o segundo

semestre de 2008 e 2013, referente a terceira e quarta fases das disciplinas.*

% Como referido anteriormente, com a finalidade de organizar a escrita de forma a evidenciar as mais
significativas modificagdes curriculares, optou-se por dividir os 15 anos de disciplinas em quatro fases,
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Como colocado anteriormente, a formagdo dos docentes é essencial para que se
compreenda seus espacos de enunciagdo e, portanto, as referéncias que esses tém para
criarem ou modificarem seus planos de ensino. Isso porque a produ¢do do conhecimento
estéd inter-relacionada as experiéncias dos sujeitos, ou seja, a sua cor, género, orientagao
sexual, entre outros, fazendo-se presentes nas linhas e entrelinhas do que ¢ produzido,
pensado e, portanto, ensinado.

Pretende-se, com a presente andlise dos planos de ensino, responder aos
questionamentos realizados no inicio do capitulo, quais sejam, qual a perspectiva
utilizada na criag@o dos planos de ensino? Quais sdo os conteudos ministrados? Quais as
bibliografias utilizadas? Quais foram as alteragdes realizadas ao longo desse periodo de
oito anos? Quais as motivacdes para tal? O docente Paulino Cardoso, que ministrou a
disciplina nos primeiros dez anos, ¢ homem, negro, académico e pautou algumas de suas
escolhas profissionais devido a um posicionamento de militancia antirracista construido,
entre outros, no movimento negro; ja a docente Claudia Mortari, atual responsavel por
ministrar as disciplinas, ¢ mulher, branca e académica. Isso se refletiu nos planos de
ensino? De que maneiras?

Tendo tais questdes em vista, inicia-se a analise.

2.3.1. 3“fase da disciplina (2008-2012)

A terceira fase das disciplinas de Historia da Africa do curso de Historia da
Universidade do Estado de Santa Catarina, que compreende o periodo entre o segundo
semestre de 2008 e 2012, tem duas especificidades em relacdo as demais que merecem
destaque.

A primeira é a consolidagdo da disciplina de Historia da Africa II enquanto
disciplina obrigatéria no curriculo, como ja o era a de Africa I Isso significa, em suma,
que ambas disciplinas passam a ser oferecidas regularmente e uma se torna complementar
a outra. Nesse contexto, a disciplina de Historia da Africa I ndo tem mais a necessidade
de abarcar contetidos posteriores ao seu recorte temporal.

A segunda, talvez a mais pertinente a este trabalho, ¢ que a docente Claudia
Mortari passa a ministrar a disciplina no ano de 2008 como professora colaboradora do

departamento de Historia, em um concurso que abrangia Historia de Santa Catarina, a

sendo elas: 1° fase, entre 1998 e 2003; 2* fase, entre 2004 ¢ 2008; 3* fase entre 2008 € 2012; e a 4° fase a
partir de 2013.
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qual era pesquisadora; e Historia da Africa, na qual nao tinha familiaridade. Considerando
o pouco conhecimento especifico sobre a temadtica e a relagao académica duradoura entre
Mortari e Cardoso descrita anteriormente, seus primeiros planos de ensino foram criados

tendo os anteriores, como parametro. Em suas palavras,

Além de eu ndo ter leituras aprofundadas que me possibilitassem mais
ou menos ter uma direg¢do para construir o meu plano de ensino, tem a
questdo do proprio reconhecimento da trajetoria e da experiéncia do
proprio professor Paulino na temdtica de Africa e também pelo fato
que o curso de histéria da Faed tinha disciplina de Histéria da Africa
desde 1996, se eu ndo me engano, e foi uma demanda e uma agdo
pautada na propria trajetoria do professor Paulino, né, entdo a
disciplina so existia porque ele fez a pressdo e organizou todo o
processo para que ela existisse no dmbito do curso de historia da Faed.

Tal questdo se torna extremamente pertinente no que diz respeito aos primeiros
planos de ensino das disciplinas. Mortari afirma que “evidentemente com o acréscimo de
uma ou outra bibliografia mais especifica que eu fui estudando para construir meus
planos de ensino e na inclusdo de alguns temas” (idem), mas os planos seguiram com
uma formulagdo semelhante aos anteriores.

A ementa da disciplina de Histéria da Africa I da Udesc delimita que devem ser
estudadas ““as civilizagdes africanas entre os séculos XVI e XIX. O impacto da
colonizacdo europeia e a escraviddo moderna. A presenca das culturas islamicas. A
partilha do continente africano” (UDESC, 1995). No objetivo geral, no entanto, a

professora Mortari delimita que ird

Analisar algumas caracteristicas das diversas sociedades africanas,
especificamente aquelas pertencentes a chamada Africa Sul Saariana,
entre os séculos XVI e XIX. O objetivo é compreender o dinamismo
dessas sociedades nas suas formas de organizagdo, no que ha de comum
e de especifico entre elas, nas suas determinagdes e dindmicas internas
e nas relagdes estabelecidas entre os povos africanos e os de fora do
continente.

Pode-se perceber que a professora faz um recorte em relacdo a area geografica do
continente abordada: ao sul do deserto do Saara. Essa questdo, como apontado
anteriormente, tem relagdo com a constituicdo de referéncias culturais e historicas do
continente para os discentes, mas, para além disso, a docente pontua que nao héa tempo
habil em dois semestres para abarcar historias e culturas de todo o continente e, em suas

palavras, que
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As histérias das populagées do Norte da Africa tém uma relagéo (...)
com processos historicos especificos, vinculado a influéncia arabe, (...)
ao mediterrdneo, (...) ao oriente proximo, entdo (...) demandaria
estudos e abordagens mais especificas, o que torna inviavel, também,
no desenvolvimento da disciplina de Histéria da Africa dentro de dois
semestres.

Justifica-se, portanto, tal escolha devido a importincia da constitui¢do de
referéncias culturais e historicas e ao tempo de duracdo das disciplinas, que ¢ de dois
semestres, com 72 horas/aula cada, o que tornar invidvel abarcar as complexas
experiéncias histdricas do norte africano.

A docente aglutina os demais pontos da ementa no que intitula como
“dinamismo”, que inclui as relagdes internas e externas ao continente, o que esta
relacionado a perspectiva também adotada por Paulino Cardoso e proposta pelo
historiador congolés M Bokolo (2009), que considera que o estudo da histéria africana
deve ser realizado levando-se em consideragdo os fatores exogenos e endogenos do
continente.

Em relagdo aos objetivos especificos, dentre os oito pontos apresentados, foca-se

em trés:®°

- Compreender criticamente a construgdo do conhecimento acerca da
historia da Africa objetivando apontar caminhos para constituicio de
um olhar que, a partir do estudo de aspectos concernentes as sociedades
africanas, evidencie as suas historias e visdes de mundo afastada de
esteredtipos e preconceitos.

- Problematizar o processo de constru¢do de novas configuracdes de
identidade no interior do continente a partir da influéncia do trafico
atlantico e também no Novo Mundo, a partir da didspora imposta pelo
trafico de escravos.

- Construir a concep¢ao da relevancia do estudo da historia africana
para uma melhor compreensdo da propria historia brasileira visando a
apropriacdo por parte dos académicos do seu compromisso com uma
pratica pedagdgica e de pesquisa que evidencie e valorize a histéria da
Africa e dos africanos. (Idem)

A professora Mortari, através desses trés pontos, apresenta quatro perspectivas
construidas a partir dos temas gerais propostos na ementa, quais sejam: compreender
criticamente a constru¢do histdrica acerca do continente; problematizar as construgdes de

identidades de africanos e afrodescendentes no contexto do trafico de sujeitos

% Por considerar que esses englobam os demais.
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escravizados; a relevancia de se pensar a Africa para compreender o Brasil; ¢ o
compromisso de pensar a pratica pedagdgica e de pesquisa numa perspectiva que
evidencie e valorize a historia da Africa e dos africanos.

Ja na disciplina de Historia da Africa II, a ementa prevé que sejam estudados: “A
formacao dos Estados no século XX. O movimento de afirmacdo da negritude. Pan-
africanismo e Unidade Africana. O renascimento do Isla. As culturas africanas da

diaspora” (UDESC, 1995). No objetivo geral da disciplina consta que

O académico deverd ser capaz de analisar as caracteristicas dos
processos histéricos ocorridos na Africa ao longo do século XX
objetivando compreender as sociedades africanas em suas dindmicas
internas e a sua relagdo com contextos histéricos da contemporaneidade
ocidental.

Na disciplina de Historia da Africa II, portanto, a docente amplia o foco de estudos
de maneira consideravel quando percebe a Africa em “sua relagio com contextos
histéricos da contemporaneidade ocidental”. Em entrevista, essa justifica tal escolha
pautando-se em leituras de Elikia M’Bokolo o qual, como referido anteriormente, afirma
a importancia de se estudar os processos endogenos e exodgenos do continente africano, e
pensar em uma Africa que, além de suas especificidades, estd conectada ao mundo.

Em relagdo aos objetivos especificos, no entanto, o recorte ¢ feito de maneira mais

pontual. Dentre os oito pontos apresentados, foca-se em quatro:

- Compreender o percurso ¢ as diferengas do processo colonial na
Africa sul saariana objetivando construir uma visdo critica acerca dos
mesmos.

- Estudar a resisténcia e as lutas anticoloniais em suas diferentes etapas
visando compreender o desenvolvimento das ideias nacionalistas nas
sociedades africanas.

- Problematizar a constru¢do de culturas africanas na didspora
objetivando percebé-las como resultado de um processo de
reconfiguragdo de identidades.

- Conhecer a diversidade e a complexidade dos processos historicos
pos-independéncia visando compreender os desafios para a construgdo
do desenvolvimento africano na atualidade.

Pode-se perceber que, mais uma vez, o foco territorial da disciplina ¢ nas
sociedades ao sul do deserto do Saara e que ha uma preocupacdo em torno da discussdo
acerca do processo de reconfiguragdo de identidades, nesse caso, em relagcdo ao contexto

diasporico. Nota-se, ainda, o foco na perspectiva africana nas lutas anticoloniais,
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incluindo as ideias nacionalistas e, por fim, que apesar do recorte final da disciplina ser o
século XX, ha uma preocupacdo em pensar o continente hoje.

Em relacdo a analise da bibliografia utilizada, de antemao, pontua-se as mesmas
duas questdes do capitulo anterior: a primeira diz respeito a dificuldade de acesso a
bibliografia acerca do continente africano, traduzida para o portugués, produzida por
africanos e africanistas que, mesmo tendo sido ampliada principalmente nas ultimas duas
décadas, ainda se constitui enquanto uma dificuldade. E a segunda tem relagdo com a
escolha feita para a andlise, de agrupar africanos e europeus de diversas procedéncias, a
opecao por arredondar as porcentagens; € a op¢ao por unir as bibliografias das disciplinas

de Historia da Africa I e II para a analise. Para tal, segue o grafico referente ao periodo.

Grifico 2 — Bibliografias da disciplina de Histéria da Africa de acordo com a

procedéncia dos autores na 3* fase das disciplinas de Historia da Africa

1% _ 1% 1%

= Brasil (23)
= Africa (21)
= Europa (21)
= EUA (11)
Canada (1)
Jamaica (1)

india (1)

Fonte: Elaborado pela autora.

E possivel visualizar que nesse recorte temporal as obras de autores brasileiros
sdo as mais recorrentes, ocupando 29% das leituras da disciplina. As de africanos e
europeus ocupam a segunda posi¢do, com 27%, seguido por obras de estadunidenses,
com 14%. Aparecem ainda obras de indianos (1%), jamaicanos (1%) e canadenses (1%).
Caso sejam consideradas apenas os autores, independentemente do numero de obras
usadas, dos 61 nomes que constam nos planos de ensino, 19 sdo europeus, 16 brasileiros,

12 africanos, 11 estadunidenses, um canadense, um jamaicano € um indiano.
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O foco em perceber a origem dos autores das obras utilizadas esté relacionado a
compreensdo da importancia do lugar de enunciagdo dos sujeitos.®' Tal questio pode ser
compreendida através da teoria da decolonialidade do poder, especificamente nas

palavras de Mortari (2015b, p. 4), para se pensar o continente africano, ¢ necessario

Deslocar o lugar a partir do qual alguns paradigmas sao pensados e, em
especial, dois deles: a existéncia de uma hierarquia epistémica que
coloca os conhecimentos ocidentais num local privilegiado em relagao
ao conhecimento e as cosmologias ndo-ocidentais sendo esta hierarquia
institucionalizada no sistema universitario global (Mignolo,1995, 2000;
Quijano, 1991); a existéncia de uma hierarquia que privilegia a
comunicacdo ¢ a produgdo do conhecimento e de teorias europeias e
que subalterniza as ndo-europeias colocando-as como produtoras de
folclore ou cultura, mas ndo de conhecimento/teoria. (Mignolo, 2000)

Tal espago, hierarquico, pode também ser pensado através de uma fala

emblematica da escritora nigeriana Chimamanda Adichie:

Se eu ndo tivesse crescido na Nigéria e se tudo que eu conhecesse sobre
a Africa viesse das imagens populares, eu também pensaria que a Africa
era um lugar de lindas paisagens, lindos animais e pessoas
incompreensiveis, lutando guerras sem sentido, morrendo de pobreza e
AIDS, incapazes de falar por eles mesmos, e esperando serem salvos
por um estrangeiro branco e gentil. (ADICHIE, 2009, s/p)

O excesso de “imagens populares” e estereotipadas sobre o continente africano ¢
um dos resultados de se pensar outras sociedades com o olhar colonial/eurocéntrico. Em
outro momento, quando Adichie fala sobre os livros que teve contato em sua infancia
afirma que “tudo que eu havia lido eram livros nos quais as personagens eram
estrangeiras, [entdo] eu convenci-me de que os livros, por sua propria natureza, tinham
que ter estrangeiros e tinham que ser sobre coisas com as quais eu nao podia me
identificar”, mas que “as coisas mudaram quando eu descobri os livros africanos” (idem).

Da mesma maneira que Chimamanda Adichie ndo poderia se reconhecer em livros
que falassem sobre outra realidade, nao se pode pensar que ¢ possivel compreender a

multiplicidade de histdrias e culturas africanas a partir apenas ou exclusivamente do olhar

61 Faz-se necessério pontuar que nio se pretende que o curriculo altere sua perspectiva eurocéntrica por
uma afrocéntrica. No entanto, como a presente analise se trata das disciplinas de Histéria da Africa, busca-
se o olhar africano e ndo o ocidental. Ou, como apontam as diretrizes “é importante destacar que nao se
trata de mudar um foco etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de ampliar o
foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial, social ¢ economica brasileira” (BRASIL,
2004, p. 17).
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de quem vé de fora. E necessario olhar a Africa a partir de seus olhos e compreender suas
vivéncias a partir de seus sujeitos. Em outras palavras, ou especificamente nas palavras
de Antonacci (2013), pautadas nas ideias de Mignolo: ¢ necessario decolonizar o olhar.
Evidentemente, tal perspectiva pode ser utilizada também por autores africanistas, na
medida em que esses podem produzir conhecimento considerando seus espagos de
enunciagdo e ndo hierarquizando conhecimentos europeus e nao-europeus. Em ultima
instancia, trata-se da experiéncia vivenciada no local de onde se fala ou se produz o
conhecimento, € de como esse ¢ produzido.

Tendo tal questdo em vista, enfatiza-se que, nessa terceira fase das disciplinas de
Historia da Africa, a docente Claudia Mortari passa a utilizar obras literarias como leituras
obrigatorias na disciplina de Histéria da Africa II. A partir do primeiro semestre do ano
de 2011 sdo incluidas quatro literaturas, sendo elas: O Planalto e a Estepe, de Pepetela;
O Mundo se Despedaga, de Chinua Achebe; O Ultimo Voo do Flamingo, de Mia Couto;
e Luuanda, de José Luandino Vieira. Essas obras se constituem de narrativas ficcionais
ambientadas em aldeias, vilas e cidades africanas e trazem inUmeras influéncias das
vivéncias de seus autores na escrita. Especificamente abordam o contexto da colonizag¢do
e das lutas por independéncias, nas quais Mia Couto, Pepetela e Jos¢ Luandino Vieira
participaram em seus respectivos paises.

Faz-se necessario pontuar, no entanto, que, a exce¢do de Chinua Achebe, os
demais autores sdo letrados brancos, o que pode ter sido uma escolha da docente ou um
reflexo da colonialidade no meio editorial brasileiro, responséavel por traduzir e publicar
tais obras. Quanto ao uso das literaturas, em entrevista realizada no ano de 2013, a docente
afirmou que estava repensando suas abordagens e que a literatura poderia ser vista como
uma fonte produzida por africanos sobre sua realidade e, portanto, como um meio para o
historiador construir uma imagem possivel acerca do contexto que esta sendo estudado

em sala de aula (MORTARI, 2013a, p. 13-14)%,

2.3.2. 4%fase da disciplina (2013-)
Por fim, a quarta fase das disciplinas de histéria da Africa, muito mais do que
simples mudancas de contetidos ou bibliografias, esta marcada pela mudanca gradual de

perspectiva da docente Claudia Mortari. Esta, que comegou a ministrar as disciplinas

62 Tal questdo veio a consolidar-se, no ano de 2015, quando Mortari iniciou uma pesquisa acerca da obra O
Mundo se Despedaga (Things fall apart, publicado em 1958) do escritor nigeriano Chinua Achebe.
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partindo do que propunha o professor Paulino Cardoso a perspectiva multiculturalista,
passa a tomar uma nova forma, pautando-se pelas teorias pos-coloniais e decoloniais.

Aqui, faz-se necessario um adendo: a questao temporal que perpassa as disciplinas
pesquisadas nesse trabalho. S3o quinze anos num periodo em que houve uma expansao
consideravel de produc¢ao, difusdo e tradu¢ao de conhecimentos relacionados ao ensino
de historia da Africa. A partir da lei federal 10.639/03, houve uma preocupagdo
governamental, académica e editorial para suprir as demandas por conteudos que, a partir
de entdo, deveriam ser ensinados em escolas e universidades de todo o pais. Nao ¢
possivel desconsiderar tal questdo ao realizar a presente analise, pois a utilizagao (ou nao)
de determinados aportes tedricos envolvem, entre outros, o acesso a eles. Um exemplo
muito pontual sobre a questdo € pensar que a base tedrica utilizada pela docente Claudia
Mortari na quarta fase das disciplinas, que serd pontuada posteriormente, pauta-se pela
perspectiva decolonial criada por autores que produziram a partir da década de 1990.

Tal modificagdo foi sentida ndo apenas nos planos de ensino, mas também no
interesse de pesquisa da docente. Sua producdo foi se transformando principalmente a
partir de 2013 e fez com que encerrasse uma pesquisa sobre populagdes de origem
africana na diaspora e passasse a se dedicar a pesquisa em literatura africana por uma
perspectiva decolonial.

Nos planos de ensino, de forma progressiva, as diversidades africanas vao
surgindo, num primeiro momento a partir da alteragdo de termos, como Africa para
Africas, ou “escravos” por “africanos escravizados”; e num segundo; a partir de um
aumento significativo no uso de filmes e obras literarias de autores africanos.

Pode-se pensar a decolonialidade na perspectiva da docente a partir de dois
textos:®3 o primeiro, intitulado Decolonialidade do poder, do saber e do ser: reflexdes
iniciais em torno de outros paradigmas para o ensino de Histérias das Africas, produzido
em coautoria com Vinicius Pinto Gomes®* com a finalidade de iniciar as discussdes sobre
decolonialidade para um curso de formagdo continuada para professores e professoras
ministrado no ano de 2015 na Universidade Federal da Fronteira Sul (Uffs). O segundo
texto utilizado, intitulado “As histérias das Africas e o ‘equilibrio das histérias’:

reflexoes em torno de uma experiéncia de ensino e de pesquisa”, foi produzido no ano de

6 A utilizagdo dos referidos textos, apesar de terem sido produzidos posteriormente ao recorte dessa
pesquisa, tratam-se de reflexdes realizadas pela professora Claudia Mortari desde o ano de 2013 e, portanto,
trata-se da consolida¢do de um olhar sobre a historia africana e seu ensino no Brasil.

%4 Académico do Curso de Histéria da Udesc/Faed, bolsista do Neab/Udesc, vinculado ao projeto de
pesquisa coordenado pela professora Claudia Mortari.
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2016, para integrar um livro ainda no prelo intitulado Histéria da Africa: balancos,
desafios e perspectivas, de organizacao do professor Paulino Cardoso, que tem como
propdsito discutir o ensino e pesquisa da historia africana no Brasil.

Em certa medida, ambos textos sdo complementares no que se refere as analises
do escopo deste trabalho. O primeiro tem a perspectiva da formagdo continuada de
sujeitos que abordam a tematica em sala de aula; ja o segundo trata-se dos caminhos que
levaram Mortari a considerar a decolonialidade como base tedrica para pensar as
populacdes africanas e suas culturas e, portanto, a sua forma de pesquisar e ensinar sobre
a tematica.

O texto voltado a formagdo de professores, em suas palavras, tem como objetivo:

Possibilitar a reflexdo acerca dos paradigmas ocidentais de explicacdo
do mundo pautados na ideia de raca, de género e de trabalho que
ordenam as relacdes de exploragdo e dominagdo de grupos
subalternizados na historia moderna até a atualidade. A partir dai, sera
proposto um novo olhar sobre a questdo, com a proposicdo de uma
perspectiva de producdo de conhecimento e de ensino, pautadas na
decolonialidade do poder, do saber ¢ do ser (MORTARI; SOUZA,
2015, p. 1)

Portanto, na visdo dos autores, a decolonialidade ¢ uma alterativa para a
construcao de conhecimentos que subverta os paradigmas ocidentais. Nesse sentido, para
além de focar na questdo do ensino, o texto também induz o(a) leitor(a) a repensar suas
praticas cotidianas que, como a producdo de conhecimento escolar, estd pautada por

pressupostos ocidentais.

A ideia ¢ fundamentar uma discussao na qual fique evidenciado que nao
basta a penas a inclusdo de contetdos na pratica do ensino visando a
educacio para as relagdes étnico-raciais. E necessario propor e efetivar
aquilo que os autores decoloniais denominam de giro-decolonial.
(MORTARI; GOMES, 2015a, p. 3)

Ou seja, afirma-se que apenas incluir conteidos ndo ¢ o suficiente para que,
efetivamente, se conte histdrias para além do eurocentrismo e do colonialismo. Em outro
momento, afirma-se que “nosso intento [com o curso] € que vocé possa construir um olhar
(e uma pratica) que rompa com concepgdes racistas, sexistas, etc.” (ibidem, p. 2). Tendo
isso em vista, infere-se que a inclusdo de conteudo, por melhor que seja, ndo € o suficiente
se ndo houver o questionamento da colonialidade imbricada na estrutura escolar ou

universitaria.
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Tal questdo pode ser pensada a partir de um artigo escrito pela docente, o qual
apresenta sua experiéncia no ensino e pesquisa em historia da Africa. Esse ¢ dividido em
trés “caminhos”: a convicgdo da pertinéncia da implementacao da lei federal n° 10.639/03
e seus desafios; pensando os conteidos a serem ensinados; e a construcao de outro olhar
e de outras epistemologias.

As trés partes do texto — ou, pela intitulacao da autora, cada um dos “caminhos”
percorridos — ¢ pertinente ao escopo deste trabalho e, portanto, serdo abordadas
pontualmente.

O primeiro caminho, ou a primeira parte, trata-se da compreensao da importancia
da legislacao que institui a obrigatoriedade do ensino de histéria africana e afro-brasileira.
Mortari o faz a partir de duas assertivas: a primeira apontando que a legislagao se trata da
resposta do Estado brasileiro a luta das ultimas trés décadas de educadores e organizagdes
antirracistas, estando pautada “na ideia de que o conhecimento possibilita romper e
contestar ideologias e preconceitos instituidos na sociedade brasileira, através de uma
pedagogia antirracista” (MORTARI, 2016b, s/p).

E a segunda assertiva apontando que, apesar dos inimeros avancos derivados das
demandas surgidas apds a aprovacdo da legislagdo especifica, como a producdo de
materiais paradidaticos e de cursos de formacao para professores, ainda ha lacunas em
relagdo ao ensino de historia das Africas. Por exemplo, a necessidade de “aumentar as
pesquisas sobre a histdria, incentivar novas publicagdes e traducdes, introduzir disciplinas
especificas nas licenciaturas, ofertar cursos de pos-graduagdo e, sem sombra de duvida,
modificar os livros didaticos” (idem). A conclusdo chegada através desse primeiro
“caminho” ¢ de que os problemas se centram em dois pontos: na constru¢do dos curriculos
que, utilizando-se de uma tradi¢do eurocéntrica, ora excluem os contetidos, ora os
abordam sob um olhar estereotipado ou equivocado; e na dificuldade de inser¢do das
tematicas em sala de aula devido a defasagem na formacao docente na tematica.

A segunda parte do texto, ou o segundo caminho, tem como foco a delimitagao de
conteudos e pressupostos que devem ser considerados para o ensino da historia africana.

Dentre eles, destaca-se alguns:

Perceber as populagdes do continente como sujeitos historicos e,
portanto, participes atuantes do processo historico € ndo apenas vitimas
passivas, abordagem que por si s6 acaba por contribuir na construgio
de uma imagem inferiorizada do continente e de suas populagoes;
perceber as Africas como um universo histérico-cultural diverso e
complexo; e abordar os processos ocorridos a partir da perspectiva
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africana, ou seja, ndo priorizar apenas o ponto de vista exterior, no caso
uma historia concebida a partir de critérios externos as sociedades
africanas (idem).

Tais questdes, em suma, consideram a agéncia histérica dos sujeitos africanos e,
portanto, permitem o rompimento com as tendéncias de ler as sociedades africanas apenas
pelos aspectos negativos ou pelo extenso conjunto de esteredtipos e generalizagdes que
recaem sobre elas. Outra questao pertinente trata da vinculagdo entre o ensino da histéria
da Africa e o ensino da histéria da diaspora africana no Brasil. Para a docente, deve-se
estabelecer tal relacdo, no entanto, para que esta ocorra sem equivocos, deve haver
especificidades na abordagem para cada temadtica, e o foco, no caso do estudo sobre
Africa, deve-se manter no continente, mas compreendendo suas multiplas relagdes com
outros espagos.

Para além de tais questdes, Mortari atenta a termos, categorias e conceitos, dentre
eles opta: pela utilizagdo do termo africano por remeter a procedéncia do sujeito e ndo
significar homogeneizagao; pela utilizagdo do termo Afiicas, que remete a multiplicidade
cultural e organizacional; pela utilizacao do conceito de cosmogonia para compreender
valores de algumas sociedades sul-saarianas; pela ndo utilizagcdo de conceitos temporais
que utilizam como marco a invasio e presencga europeia no continente, como Africa pré-
colonial; e a ndo utilizacdo do conceito de ragca para pensar as populagdes africanas
(idem).

Tais reflexdes culminam no terceiro caminho tomado pela docente no referido
artigo. Esse tem como ponto inicial a critica a producio do conhecimento sobre Africa
que se foca na presenga europeia no continente; e a critica da visao racializada sobre suas
populagdes, que ora ¢ acionada para inferiorizagdo, ora para valorizagdo. Ambas
caracteristicas que, de acordo com a autora, sdo provenientes de uma concepgdo
eurocéntrica/colonial/moderna sobre o mundo. Nessa terceira parte do texto, portanto,
Claudia Mortari realiza a critica da colonialidade posicionando-se a partir da teoria

decolonial, que esta presente em seus planos de ensino e em sua fala. Em suas palavras,

O eurocentrismo e o colonialismo sdo faces de uma mesma moeda. O
primeiro € uma légica fundamental para a reproducao da colonialidade
do saber, que pressupde, entre outras questdes, o controle da
subjetividade e do conhecimento (MIGNOLO, 2003). “Da perspectiva
epistemoldgica, o saber e as historias locais europeias foram vistas
como projetos globais, [...] que situa a Europa como ponto de referéncia
e de chegada” (ibidem p. 41). Modernidade e colonialidade acabaram
projetando um imaginario perante nagdes, corpos, oficios e saberes. A
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colonialidade provocou a expropriagdo ¢ a exclusdo, a invisibilidade e
a renegacdo de historias locais e experiéncias nas Africas e Américas
(ANTONACCI, 2013). Portanto, é necessario o questionamento do
saber epistémico ocidental/colonial e o descobrimento e valorizagao das
teorias e epistemologias do sul que pensam com ¢ a partir de corpos ¢
lugares étnico-raciais/sexuais subalternizados. Nao se trata de uma
substituicdo, mas do surgimento de paradigmas outros (idem).

Partindo de autores como Dussel (2001), Mignolo (2003), Quijano (1991, 2005 e
2009), Grosfogel (2008) e Antonacci (2013), a autora posiciona-se em relagdo a teoria
decolonial. Dentre os pontos que considera relevante, foca em alguns que sdo essenciais
para compreender as alteragdes realizadas nas disciplinas de Historia da Africa e, ainda,
da mudanga de foco de pesquisa.

Para pensar a decolonialidade do saber e do poder, ha a afirmativa de que todos
falam de um determinado lugar, que esté situado nas estruturas de poder. O que significa,
em suma, que os conhecimentos produzidos ndo escapam das hierarquias de classe,
sexuais, de género, espirituais, linguisticas, geograficas e raciais. Nesse sentido, afirma a
necessidade de deslocar a “hierarquia epistémica que coloca os conhecimentos ocidentais
num local privilegiado em relacdo ao conhecimento e as cosmologias ndo-ocidentais”
(MORTARI, 2016b, s/p); e, portanto, ha a necessidade de romper com “a existéncia de
uma hierarquia que privilegia a comunicagdo e a produc¢ao do conhecimento e de teorias
europeias e que subalterniza as ndo-europeias colocando-as como produtoras de folclore
ou cultura, mas ndo de conhecimento/teoria” (idem). Esse conjunto de desconstrugdes,
denominadas de giro-decolonial, constitui-se de um movimento tedrico, €tico, politico,
pratico e epistemologico, que busca questionar a légica da modernidade/colonialidade.

A percepcao da necessidade de realizar o giro decolonial foi essencial para que a
docente ampliasse o uso das literaturas africanas nas disciplinas de Historia da Africa e
criasse sua pesquisa no campo dos estudos africanos, utilizando-se de obras literarias
enquanto fonte historica. A literatura escrita por africanos, nesse sentido, ¢ vista enquanto
um meio de deslocar o /locus de enunciacdo de europeus para mulheres e homens
africanos. E, portanto, constitui-se de rica fonte para compreender tais sociedades.

Mortari finaliza suas reflexdes afirmando que

Qualquer agdo de ensino e de pesquisa que envolva o campo dos
estudos de Historia das Africas requer, necessariamente, uma discussao
epistemologica e critica a perspectiva historica, ontologica e
epistémica. Isto porque, entre outras razdes, existem quatro questdes
centrais a serem consideradas em relacdo as Africas: a extensdo
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geografica subalternizada dos varios saberes que envolvem; a estrutura
multidisciplinar que abarcam; a tens@o horizontal e vertical em que se
inscrevem no ambito das relagdes de poder; e a geopolitica que lhe esta
subjacente numa logica de conflito norte-sul (idem).

Para além disso, Claudia Mortari afirma que o desafio atual no campo do ensino
e da pesquisa em historia das Africas é, principalmente, “romper com a historiografia
colonialista tornando possivel a interacdo global de perspectivas que se relacionam e
desconstroem a visdao de producdes eurocéntricas e colonialistas” (idem). E, para tal, os
novos estudos devem partir da premissa da decolonialidade do olhar e, portanto, de
abordagem.

Sobre essa questdo, ¢ possivel estabelecer uma relagdo com o docente Paulino
Cardoso, que como referido no capitulo anterior, pontualmente na segunda fase das
disciplinas de histéria da Africa, faz uma critica muito semelhante a colonialidade e ao
eurocentrismo. Ou seja, cinco anos antes, em outro contexto e a partir de outros aportes
teoricos, especificamente do multiculturalismo, o docente fez questionamentos sobre as
tradigdes eurocéntricas na historiografia sobre Africa. Sobre essa questio, mais uma vez,
enfatiza-se a questao da temporalidade significativa do presente trabalho, de quinze anos,
e o consideravel aumento de produgdo de conhecimentos, traducdes e publicagdes sobre
a tematica que foi ocasionada pela aprovacao da lei federal n° 10.639, no ano de 2003.

Nesse capitulo, que perpassou as construgdes dos campos de estudos sobre historia
africana e afro-brasileira, foi possivel perceber as semelhancas em relagdo aos temas de
pesquisa dos docentes, o que pode ser um fator que explique as semelhangas nas escolhas
feitas para as disciplinas. Nesse sentido, o presente capitulo termina de tragar a trajetoria
das disciplinas de historia da Africa no periodo recorte dessa pesquisa (1998-2013).
Através das mudangas de perspectivas utilizadas nas disciplinas, ¢ possivel perceber o
posicionamento dos docentes, mas mais do que isso: € possivel compreender as
transformagdes tedricas em relacdo a tematica que ocorreram nos ultimos anos.

Com isso, retoma-se uma das questdes centrais deste capitulo, qual seja: se
Claudia Mortari ser uma mulher académica ¢ branca refletiu em alteragdes curriculares,
se comparadas as disciplinas ministradas pelo professor Paulino Cardoso, homem
académico e negro. Tendo em vista todas as questdes abordadas até entdo, ¢ possivel
sugerir que apesar da diferenca de espagos de enunciagdo e cronoldgicas (que envolvem
a producdo de outras teorias e problematizagdes), o posicionamento dos docentes,

especificamente em relacdo a critica ao colonialismo e eurocentrismo, sdo muito
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semelhantes devido a um posicionamento politico antirracista construido por ambos,
inclusive enfatiza-se novamente as relacdes académicas estabelecidas pelos docentes
desde o ano de 1995. Tal questdo fica ainda mais evidente no proximo capitulo, quando

o foco s@0 os olhares que os discentes criaram em relagdo as disciplinas.
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CAPITULO 3 - PERSPECTIVAS DISCENTES SOBRE A HISTORIA
DA AFRICA

O presente capitulo tem como objetivo refletir e problematizar os olhares que os
discentes tém acerca das disciplinas de Historia da Africa I e II no periodo recorte desta
pesquisa (1998-2013). Propde-se, portanto, a interpreta-los e relaciona-los com os
conteudos ministrados e os posicionamentos dos docentes discutidos nos capitulos
anteriores. Interessa perceber em que medida as escolhas tedricas e metodoldgicas dos
docentes refletiram ou ndo em suas perspectivas académicas e pessoais em torno da
tematica de historia da Africa e das relagdes étnico-raciais.®

Para o intento proposto para este capitulo, foi elaborado um questionario enviado
para 328 pessoas que cursaram as disciplinas de Historia da Africa I e II. Destas, apenas
38 responderam,’® de forma que sdo com esses dados que as reflexdes foram
empreendidas. Nesse sentido, ¢ importante apontar que essa analise se constitui de um
estudo parcial, mas que nos possibilita algumas reflexdes pontuais. Os questiondrios
foram enviados on-line, via e-mail ou através das redes sociais para todos os discentes
que cursaram as disciplinas de Historia da Africa I e II no primeiro e wiltimo semestre de
cada uma das quatro fases das disciplinas. Foram enviados questionarios para 11 turmas®’
que cursaram as disciplinas em sete semestres®® e obteve-se o total de 38 respostas.

Acerca das respostas dos questionarios, faz-se necessario apontar que obteve-se
respostas mais amplas e em maior quantidade de discentes que cursaram as disciplinas de
Historia da Africa I mais recentemente, o que coincide com as turmas ministradas pela
docente Claudia Mortari. Isso refletiu na analise na medida em que esses discentes
forneceram mais dados quantitativos e qualitativos. Acredita-se que diversos fatores

podem ter contribuido para tal: desde a opgdo por ndo responder ao questiondrio; a

65 Apesar das relagdes étnico-raciais nio ser o foco central das disciplinas de histéria da Africa de acordo
com suas ementas, ambos docentes trabalharam com a tematica relacionando-a aos contedos da historia
africana e de sua diaspora. Isso ndo estava evidenciado nos planos de ensino dessas (a excecao da presenga
da discussdo de ‘diaspora africana’), no entanto ficou evidente tanto nas entrevistas dos docentes quanto
nas recordagdes dos discentes. Tal questdo sera abordada posteriormente.

6 E necessario considerar que possivelmente muitos questionarios ndo foram respondidos devido a
alteragdo de e-mails ¢ outros que foram procurados ndo possuem contas em redes sociais.

67 Onze turmas, sendo: Historia da Africa I em 1998.1, 2005.1 (para a segunda e sexta fase), 2006.1 (para
a segunda e sexta fase), e 2008.1, ministradas por Paulino Cardoso; Historia da Africa II em 2008.2 ¢
Historia da Africa I e Historia da Africa IT em 2012.2; 2013.1, ministradas por Claudia Mortari.

%8 S30 esses: 1998.1; 2005.1; 2006.1; 2008.1; 2008.2; 2012.2; e 2013.1
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dificuldade de encontrar discentes que cursaram as disciplinas através de redes sociais,
diferentemente dos recentes, que possuiam e-mails no sistema da universidade; e ainda a
distancia temporal que pode ter influéncia na diminui¢do de recordacdes sobre as
disciplinas.

O questionario® foi dividido em trés partes com objetivos especificos: a primeira
visava compreender quem sdo esses sujeitos e, portanto, formulou-se um perfil a partir de
perguntas sobre idade, sexo, género, profissdo, entre outros; a segunda, abarcou os dados
profissionais, que auxiliam na compreensdo da atuagdo desses discentes; e a terceira e
mais ampla, questionava-os especificamente acerca da disciplina a qual cursaram.
Especificamente na ultima parte, focou-se nas respostas de trés perguntas: 1. “Quais os
pontos abordados na disciplina que mais te chamaram a atencdo ou que vocé mais se
recorda?”’; 2. “Apos ter cursado a disciplina vocé repensou sua temadtica de pesquisa ou
de interesse académico?”; e 3. “Apds ter cursado a disciplina vocé repensou as relagdes
raciais no seu cotidiano?”.”

Foi a partir da estrutura do questiondrio aplicado que se elaborou a composi¢ao

do presente capitulo.

3.1. O perfil dos discentes

No presente trabalho, considera-se que a possibilidade de compreensdo de uma
pessoa ndo pode desconsiderar seu lugar de enunciagdo, como aponta Mortari (2016, p.

49),

Falamos sempre a partir de um determinado lugar situado nas estruturas
de poder. Ninguém escapa as hierarquias de classe, sexuais, de género,
espirituais, linguisticas, geograficas e raciais do ‘“sistema-mundo
patriarcal/capitalista/colonial/moderno”. Os nossos conhecimentos sdo
sempre situados.

Nesse sentido, faz-se necessario tragar o perfil dos discentes para proceder,
posteriormente, a analise dos olhares, ou seja, de quais os pontos abordados na disciplina

que mais chamaram a atencdo ou que os discentes mais se recordam. Para isso, foram

% Disponivel no Anexo do trabalho.

70 Nas duas ultimas perguntas, pediu-se que respondessem num primeiro momento apenas “sim” ou “ndo”,
e num segundo momento, caso a primeira resposta fosse sim, que comentassem quais aspectos ou
posicionamentos foram alterados.
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consideradas as seguintes informagdes: o género; a cor ou raca; a orientagdo sexual; a
formagdo académica; se lecionam historia; e por fim, se participam de movimentos
sociais.

Em relagdo ao género’! e sexo,’? temos a seguinte configuragio.

Grifico 3 — Discentes em relagdo a género e sexo

Mulheres (16)
42%

Homens (22)
58%

Fonte: Elaborado pela autora.

Como ¢ possivel observar, no total de 38 discentes que responderam ao
questionario, 22 se identificam como homens e 16 como mulheres, sendo todos

cisgéneros. Em relagdo a cor/raga, temos a seguinte configuracgao:

7l Para o presente texto, utiliza-se o conceito de género de Wolff e Saldanha (2016, p. 15): “O género, que
se refere aos aspectos culturais, histéricos e sociais de como se classificaram as pessoas a partir das
diferengas percebidas entre os sexos (SCOTT, 1990) e que categoriza as pessoas como femininas ou
masculinas (cisgéneros), transgéneros (trans-homem, trans-mulher) ou ndo binarias e que também se
relaciona com o que tem sido chamado de ‘expressdo’ ou ‘papel’ sexual, ou seja, como as pessoas
performatizam ou representam seu género”.

72 Para o presente texto, utiliza-se o conceito de sexo de Wolff e Saldanha (2016, p. 15): “O sexo, que
normalmente se refere a caracteristicas fisicas e bioldgicas dos corpos que, na nossa sociedade, sdo
classificados em machos (associados aos homens), fémeas (associados as mulheres) e intersex (antigamente
chamados de hermafroditas)”.
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Grafico 4 — Discentes em relagdo a cor/raga

0% 0%

= Brancos (32)

= Pardos (4)

= Pretos (2)
Amarelos (0)
Indigenas (0)

Fonte: Elaborado pela autora.

Em relagdo a cor ou raca, 32 discentes se autodeclararam brancos, quatro pardos
e dois pretos, respectivamente 84%, 10% e 5%. Semelhante propor¢ao pode ser percebida

no grafico a seguir relativo a orientacdo sexual.”

Grafico 5 — Discentes em relagdo a orientagdo sexual
0% 0%

m Heterossexual (31)

= Bissexual (5)

= Homossexual (2)
Assexual (0)

Pansexual (0)

Fonte: Elaborado pela autora.

De um total de 38 discentes temos 82% heterossexuais, 13% bissexuais ¢ 5%
homossexuais, respectivamente, trinta e uma, cinco e duas pessoas.

Constata-se, portanto, que os homens (58%), brancos (84%) e heterossexuais
(81%) sao a maioria do total de discentes que responderam ao questionario, ndo constando

alunos transgéneros, ou que se identifiquem como amarelos ou indigenas. O que

73 Para o presente texto, utiliza-se o conceito de orientagdo sexual ou sexualidade de Wolff e Saldanha
(2016, p. 15-16): “A sexualidade ou orientag@o sexual, que se refere as praticas sexuais das pessoas, seja
orientada para pessoas do sexo oposto (heterossexuais), para pessoas do mesmo sexo (homossexuais), para
ambos (bissexuais), para pessoas trans (omni/pansexuais) ou para nenhum (assexuais). Essas trés
classifica¢des podem se cruzar de formas variadas”.
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predomina, dentre os entrevistados ¢ o padrao branco, heterossexual, e um maior nimero
de homens em relagdo as mulheres. Tal informagdo, mesmo parcial em relacdo a
totalidade de alunos que cursam Historia, € pertinente se contraposta a um contexto mais
amplo, em nivel nacional e do estado de Santa Catarina.

Até o momento ndo ha um levantamento realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) ou pelo Ministério da Educagao
(MEC) em relagao ao género e orientacdo sexual de docentes e discentes das instituicdes
de ensino superior brasileiras. Existe, no entanto, dados em relacdo ao sexo, que,
diferentemente das informagdes parciais coletadas através das respostas ao questionario,
consta um maior nimero de mulheres cursando o ensino superior, tanto em nivel nacional
quanto estadual, sendo respectivamente 57,6% e 56,7% (Inep, 2015, s/p).

Especificamente, tomando como base o quesito universidade publica estadual,
que, no caso de Santa Catarina, trata-se apenas da Udesc, o nimero de mulheres também
¢ maior que o de homens: do total de 13.408 alunos, 7.536 sdo mulheres e 5.872 sdo
homens, respectivamente 56% mulheres e 43% homens. Nao ha pesquisas especificas do
curso de Histdria, no entanto, os dados acima sugerem que as respostas em relacdo ao
sexo ndo podem ser tomadas como base para pensar a totalidade da instituicdo ou mesmo
do curso, mas possibilita apreender o perfil daqueles que se dispuseram a responder ao
questionario.

A informagao que consta nos dados das Estatisticas da Educagao Superior do ano
de 2015, consonante com as informagdes do questionario, ¢ a de uma diferenca
significativa no que diz respeito a porcentagem total de autodeclarados pretos e pardos
ingressantes no ensino superior € a porcentagem total dessa populagdo na regido. Santa
Catarina tem 13,9% de sua populacdo autodeclarada como parda ou preta, no entanto
apenas 7,68% das vagas em instituicdes de ensino superior sdo ocupadas por
afrodescendentes; em nivel nacional a situagdo ¢ semelhante: 53,6% da populagdo
autodeclarada parda ou preta ocupa apenas 27% do total de vagas.

Pode-se compreender tal questdo a partir de dados acerca do ensino bésico.
Nepomuceno (2013) apresenta dados expressivos de desvantagem da populacdo negra em
relacdo a populag¢ao branca nos meios escolares, o que se reflete no baixo niumero dessa
populagdo ocupando as cadeiras das salas de aula do ensino superior. Especificamente,
aponta o racismo enquanto um fator de evasdo escolar. Em suas palavras, “a postura
discriminatoria de institui¢des de ensino e docentes em relacdo as criangas negras,

levadas, no limite, a abandonar a escola por sentirem que tal espaco nao lhes pertence” é
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um fator de evasao escolar abordado pelo movimento negro desde os anos 1930 e que
apenas foi reconhecido pelo meio académico nos anos 1980 (ibidem, p. 392).

Tal questdo pode ser relacionada ao racismo estrutural’*

e institucional presente
na sociedade brasileira e que encontra seu suporte, também, na faldcia da democracia
racial.”> O racismo institucional, dentre outras questdes, pressupde o fracasso das
institui¢des de prover um servigo profissional e adequado em virtude de cor, cultura,
origem racial ou étnica, acarretando, segundo o Guia de Enfrentamento do Racismo
Institucional’®, a completa auséncia do Estado ou a baixa qualidade dos servigos e
atendimentos prestados pelas institui¢des 4 populagdo negra em geral (GELEDES, 2013,
p. 12).
Lima (2010, p. 82) afirma que

O inicio do governo de Luis Inacio Lula da Silva, em 2003, marca uma
mudanga profunda ndo s6 na condugdo das politicas com perspectiva
racial, reflexo das ondas de Durban, mas também na relacdo do
Movimento Negro com o Estado. Até entdo, essa relagdo era de
exterioridade, com os atores na condi¢do de demandantes e com pouca
insercdo no aparato governamental.

Ou seja, o racismo institucional, até os anos 2000, estava posto na forma em que
o Estado brasileiro tratava as populagdes afrodescendentes. A partir do ano de 2003, no
entanto, politicas publicas para essas populagdes, a exemplo da lei federal n® 12.711/12,”
tém sido propostas e implementadas com o objetivo do proprio Estado de auxiliar no
combate a essas praticas racistas.

Ainda sobre essa questdo e retomando as andlises sobre as respostas dos

questionarios, ¢ necessario fazer dois adendos referentes as discentes Adriana e Maria P.,

74 Entende-se por racismo estrutural, pautado em Fanon (1980), aquele que é o elemento mais cotidiano e
mais visivel numa estrutura dada. Esse ndo se esclerosa, pois se reinventa a medida que os elementos
culturais que o cercam se alteram.

5 Entende-se por falacia da democracia racial, pautado em Cardoso (2007c, s/p), que “de fato, as elites
brasileiras, que até as primeiras décadas do século, tinham 14 suas duvidas sobre a capacidade do pais de
superar a barbarie e ‘alcangar os passos da civiliza¢dao’, descobriram nos anos 1930, com obra sintese de
Gilberto Freire ‘Casa Grande e Senzala’ de 1933, que o Brasil havia constituido uma civilizagao original,
um mundo luso-tropical, fruto da amalgama de trés grupos distintos: o branco, o negro e o indio. Tal ideério
combinado com longos periodos de excegao (1930-45) (1964-1985) com o correspondente engessamento
da sociedade civil, contribuiram para perpetuagdo de um siléncio criminoso sobre as multiplas violéncias
que atingiram de forma brutal as populagdes ndo europeias”.

76 Realizado pelo Geledés — Instituto a Mulher Negra, com o apoio do Fundo para a Igualdade de Género
da ONU Mulheres

7 A lei federal n° 12.711/12, popularmente conhecida como Lei de Cotas, “dispde sobre o ingresso nas
universidades federais e nas institui¢des federais de ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias”
(BRASIL, 2012) e sera abordada mais adiante.
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autodeclaradas pretas: A primeira ¢ que Adriana ingressou no curso de Histdria por uma
das politicas de acdes afirmativas referidas anteriormente, no caso, as cotas em
universidades publicas, no primeiro semestre em que foram oferecidas na instituicdo em
2011.2. A segunda questdo ¢ que Maria P., quando do ingresso no curso de graduagao,
no semestre de 2010.2, se autodeclarou branca, tendo constituido uma identidade negra’®
posteriormente.”’

Maria P. afirma no questionario que foi a partir das disciplinas de Historia da

Africa que passou a perceber e questionar elementos do seu cotidiano. Em suas palavras,

A partir das discussées da aula comecei a identificar diversos
elementos racistas no meu cotidiano que antes ndo chamavam a minha
atengdo. Comecei a perceber também como as pessoas se identificavam
e quais seus pertencimentos e a relagdo disso com a permanéncia de
uma visdo estereotipada sobre as populacées de origem africana,
contribuindo assim para repensar a minha propria identifica¢do e
pertencimento. Inclusive, nesse sentido, as aulas de Africa ainda
influenciam muito nos dias de hoje o modo como eu estou me
percebendo (ainda em processo) em relagdo aos outros.

Perceber esse processo de criagdo de novas percepcdes de Maria P., que, dentre
outros fatores, envolveu as disciplinas de Historia da Africa, é extremamente importante.
Da mesma forma, ¢ essencial pensar sobre Adriana, que ingressou na institui¢do através
de cotas raciais. Faz-se necessario, nesse sentido, referenciar o Programa de Acdes
Afirmativas da Udesc, que visa, além de outras questdes, possibilitar o ingresso de alunos
afrodescendentes nos cursos de graduagdo da institui¢do. O Programa, regido pela
Resolug¢ao n° 033/2010 do Conselho Universitario (Consuni-Udesc) de 22 de julho de

2010, tem como finalidade, como consta em seu artigo 1°, constituir-se como

Instrumento de promog¢ao da inclusdo social e étnica respeitando a
diversidade cultural e contribuindo para a busca da erradicacdo das

78 Entende-se por identidade negra o conceito de Gomes (2003), para a qual “A identidade negra é entendida
como uma construg¢do social, histérica, cultural e plural. Implica a constru¢do do olhar de um grupo
étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo étnico/racial sobre si mesmos, a partir da
relacdo com o outro” e Gomes (2002), para a qual “A identidade negra ¢ também uma construgao politica.
Por isso, ela ndo pode ser vista de forma idealizada ou romantizada. O que isso significa? Significa que, no
contexto das relacdes de poder e dominagdo vividas historicamente pelos negros, no Brasil e na diaspora,
a construgdo de elos simboélicos vinculados & uma matriz cultural africana tornou-se um imperativo na
trajetoria de vida e politica dos(as) negros(as) brasileiros(as). Ser negro e afirmar-se negro, no Brasil, ndo
se limita a cor da pele. E uma postura politica”.

7 Tal informacio consta no SIGA — Sistema de Gestdo Académica da Universidade do Estado de Santa
Catarina na consulta de pessoa fisica, ndo estando disponivel para acesso externo a instituigao. s/d.
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desigualdades sociais. Propde uma politica de ampliagdo de acesso aos
seus cursos de graduagdo e de estimulo a permanéncia na universidade.

Ou seja, para além de prever o ingresso, o Programa tem como compromisso
estabelecer politicas de permanéncia estudantil para seus integrantes. De acordo com o
artigo 2°, sdo candidatas as pessoas provenientes de escolas publicas; que pertengam ao
grupo racial negro; aos povos indigenas; ou sejam pessoas com deficiéncia. Como
referido anteriormente, o primeiro ingresso de alunos cotistas foi no semestre de 2011.2,
assim que a resolucdo fora aprovada, no entanto até o momento segundo semestre de
2016), nao houve publicagdo no edital do vestibular com vagas destinadas a indigenas ou
a pessoas com deficiéncia.*

O Programa, portanto, ainda estd em fase de consolida¢do, mas demonstra uma
preocupagdo da instituicdo em expandir os seus muros. Novamente faz-se necessario
apontar a importante participagdo do professor Paulino Cardoso que, quando da
aprovacao da resolucdo, exercia o papel de pro-reitor de Extensao, Cultura e Comunidade
da Udesc, juntamente com um grupo de docentes que compuseram uma comissao para

pensar e propor a resolu¢io.®! Para Mariah Silva (2017, p. s/p),

A implementacao de cotas para alunos negros e provenientes de escolas
publicas ter sido implementada na Universidade do Estado de Santa
Catarina ¢ um marco importante para a cidade de Florianopolis no que
diz respeito a inser¢ao de sujeitos em espacos de poder. Tal questdo ter
ocorrido ainda antes da legislagdo especifica ter sido criada a nivel
nacional trata-se do resultado de anos de luta politica antirracista dentro
da Udesc encabecada pelo Prof. Dr. Paulino de Jesus Francisco
Cardoso.

A legislacdo especifica, a qual se refere a autora, popularmente conhecida por Lei
de Cotas, “dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais
de ensino técnico de nivel médio e dd outras providéncias” (BRASIL, 2012).

Especificamente em seu artigo 3° institui que

8 Atualmente ocorre a reserva de 30% das vagas oferecidas nos cursos de graduagdo para os optantes,
sendo-as divididas entre: 20% para estudantes oriundos de escolas publicas e 10% destinada a estudantes
negros.

81 Importante considerar que foi montada uma comissdo — Comissio de A¢des Afirmativas da UDESC —
composta por docentes dos varios centros da Universidade para a discuss@o e proposigdo das politicas de
acdo afirmativa na institui¢do. Entre os membros, estavam: Paulino de Jesus Francisco Cardoso, enquanto
pro-reitor de Extensdo, Cultura ¢ Comunidade; Alfredo Balduino Santos, coordenador de Apoio a
Comunidade Universitaria; as docentes Marcia Pompeo, Dannyela da Cunha Lemos e Glaucia de Oliveira
Assis; e os técnicos universitarios Silvia dos Passos, Roberto Oliveira do Prado e Roberto Cassio Jatoba de
Souza.
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As vagas (...) serdo preenchidas, por curso e turno, por autodeclarados
pretos, pardos e indigenas e por pessoas com deficiéncia, nos termos da
legislacdo, em proporgao ao total de vagas no minimo igual a proporgéo
respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia na
populagdo da unidade da Federa¢do onde estd instalada a instituigao.
(Idem)

Desse modo, a legislagdo objetiva impedir que a proporcionalidade de pardos,
pretos, indigenas e deficientes que acessem o ensino superior seja distinta daquela que
compoe a totalidade da populagdao, como ¢ o caso do Brasil e de Santa Catarina, como
referido anteriormente.

Nas justificativas para a implantagdo de uma politica de a¢do afirmativa na Udesc,
criadas pela Comissdo de Acgdes Afirmativas da Udesc, afirma-se que “o que
pretendemos, através de uma politica de agdes afirmativas, é trazer para a universidade a
diversidade que existe na sociedade, ampliando a oportunidade de acesso a universidade
para egressos do ensino publico, negros e indigenas” (UDESC, 2009, p. 1). Nesse
documento, entregue ao Conselho Universitario, ha ainda dados acerca do acesso ao

ensino escolar publico e privado de Santa Catarina.

O acesso diferencial ao ensino publico e privado em Santa Catarina
pode ser evidenciado por dados do Censo Escolar de 2005. Havia cerca
de 280.000 estudantes de ensino médio naquele ano, sendo 40.000 na
escola privada. No ensino publico, excluindo-se os que ndo declararam
a cor/raca, 12,9% dos alunos eram negros, ja no privado 4,3% eram
negros. Como os amarelos e indigenas somam menos de 1%, pode-se
deduzir o percentual de estudantes brancos nesses estabelecimentos.
Como o percentual de negros na populagcdo de Santa Catarina ¢ de
10,4%, eles encontram-se subrepresentados na escola privada e
subrepresentados na escola publica. Como os alunos oriundos do ensino
privado tem maiores chances de serem aprovados no ensino superior
publico, isto representa maior desigualdade racial de oportunidade de
acesso ao ensino superior. (Ibidem, p. 11-12)

O relatorio da Comissao de Agdes Afirmativas da Udesc, portanto, apresenta a
preocupacdo de alterar a realidade demonstrada nos dados do Censo da Educacao
Superior apresentados anteriormente. Para além de afirmar enfaticamente a necessidade
do ingresso desses alunos negros, indigenas e oriundos de escolas publicas, o texto ainda
apresenta a preocupagdo com a permanéncia desses estudantes, o que refletiu no texto
aprovado pela Resolugdao n°® 033/2010 do Conselho Universitario (Consuni), que aprovou

o Programa de A¢des Afirmativas da Udesc.
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A pontual discussdo em relacdo a implementacdo do Programa de Agodes
Afirmativas da Udesc, no escopo deste trabalho, se justifica ndo somente pela referéncia
a ela por umas das entrevistadas, mas sobretudo por entendé-la, juntamente com a
existéncia de duas disciplinas de historia da Africa no curriculo do curso de Histéria,
enquanto um conjunto de agdes que objetivam politicas de promocgao da igualdade em
diferentes esferas da instituigao.

E sempre importante lembrar que, na introducdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, a propria relatora, a professora Petronilha Beatriz
Gongalves e Silva, aponta que essas t€ém como objetivo, na area da educacdo, o
reconhecimento e a valorizagdo da “historia, cultura e identidade” das populagdes
afrodescendentes respondendo as suas demandas histéricas (BRASIL, 2004, p. 4).
Afirma, ainda, que tal acdo se constitui de uma politica de agdo afirmativa e que no seu
ambito curricular tem como fundamento as dimensdes historicas, sociais e antropoldgicas
provenientes da realidade brasileira, com o objetivo de combater o racismo e as
discriminacdes que atingem particularmente os negros.

Outro dado levantado com a aplicagdo do questiondrio se refere a participacao dos
discentes em movimentos sociais. Considera-se essa informagdo pertinente para que se
possa levantar as possibilidades em relagdo a propria contribui¢do da disciplina para a
atuacdo dos discentes nos movimentos a que pertencem. Do total de 38, vinte discentes
ndo participam de movimentos sociais, os demais participam de um ou mais. Os dados

daqueles que participam estdo expressos grafico a seguir:
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Grafico 6 — Discentes em relagdo a participagdo em movimentos sociais
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Fonte: Elaborado pela autora.

de mulheres; trés no LGBTTT; dois no movimento negro, sendo uma especificamente
sobre satde da populacdo negra; dois nos movimentos urbanos por moradia; um no
indigena; um no de juventude; um no antimanicomial; um de escolas de samba; ¢ um do
movimento de humanizagdo do parto e do nascimento.

Em relagdo a influéncia das disciplinas no que diz respeito a atuagdo desses
discentes nos movimentos sociais aos quais pertencem, cita-se o exemplo de Ariel Flores,
discente branco e homossexual, que cursou Historia da Africa I em 2012 com Claudia

Mortari. Em suas palavras,

O atravessamento étnico-racial, sempre que possivel, encontra-se
explicito e ¢ levado em consideragdo em minha pratica profissional,
escrita e militante. Ndo é mais possivel pensar um
sujeito/objeto/tematica a ser estudado sem levar em consideragdo as
diversas identificacées que constroem a subjetividade do sujeito
(sexualidade, raga, etnia, género, classe social, nacionalidade, etc).
Esse principio de empatia e sensibilidade para com os diversos sujeitos
deve ser levado em conta para toda nossa prdtica profissional (e
também pessoal).

E pertinente perceber que também, a partir do estudo da histéria africana, o
discente Ariel, que participa dos movimentos LGBTTT e antimanicomial, passou a

pensar seus estudos e sua pratica de forma interseccional, considerando diversos fatores
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da realidade. Ou seja, o conhecimento de outras realidades e outras formas culturais fez
com que ele percebesse suas lutas e seus sujeitos de pesquisa com empatia.

Para além dessas questdes, considerou-se pertinente mapear as areas de formacao,
bem como os niveis de escolaridade dos discentes.

As disciplinas de Historia da Africa sdo oferecidas para os cursos de licenciatura
e bacharelado em Histodria, no entanto trés dos discentes que responderam ao questionario
tém formacdo em outras areas.®? Dentre os discentes da 4rea de Historia, as formacdes

sdo diversas, como consta no grafico a seguir.

Grafico 7- Discentes em relagdo a formacao académica
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Fonte: Elaborado pela autora.

Dentre os 35 discentes da area da Historia, 14 permanecem na graduagdo; nove
sdo graduados, um ¢ especialista, dois sdo mestrandos, trés mestres, trés doutorandos,
dois sdo doutores, ¢ uma ¢ pos-doutora. Destes, apenas sete estdo ministrando aulas de
Historia, sendo quatro no ensino bésico e trés no ensino superior.®?

Em relacdo as temdticas de pesquisa na graduagdo e pos-graduacgdo (19 ao total
contando graduandos, mestrandos e doutorandos), oito discentes trabalham com
teméticas que podem sem correlacionadas as disciplinas de Historia da Africa, entre elas:
histéria e cultura africana; historia e cultura afro-brasileira; ensino de histéria da Africa;
saude da popula¢do negra; e educagdo das relagdes étnico-raciais. Ou seja, 21% dos

discentes que responderam ao questionario desenvolvem pesquisa na tematica.

82 Sd0 essas: administragdo publica e direito; psicologia; e radiologia.

8 As areas de atuagdo profissional e pesquisas desses discentes, agora professores universitarios, sio:
Historia do Brasil (séculos XVIII e XIX) e Historia da Africa Oriental Portuguesa (século XVIII e XIX);
Historia da infancia e da juventude e das relagdes de trabalho no século XX; e Historia do Brasil, historia
da alimentag@o, histdria e cidade.
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A partir dos dados apresentados anteriormente, pode-se montar um breve perfil
dos 38 discentes que cursaram as disciplinas de Historia da Africa, necessario para as
analises posteriores: em sua maioria, sao homens (58%), brancos (84%) e heterossexuais
(82%); 22 participam de movimentos sociais; oito trabalham com teméticas que podem
sem correlacionadas as disciplinas de Historia da Africa.

As andlises posteriores, nesse sentido, levam em consideragdo tais espacos de
enunciacdo. Trata-se de discentes que, em sua maioria, ocupam um espago de prestigio —
homens/brancos/heterossexuais —, no que se intitulou anteriormente como estruturas de
poder e por sua vez tem relagdo com a branquitude, que serd abordada posteriormente;
57,89% deles participam de movimentos sociais e, portanto, podem ressignificar suas
acOes a partir dos conhecimentos adquiridos nas disciplinas; 21,05% trabalham com a

tematica e, portanto, possuem leituras acerca do tema que sdo posteriores a disciplina.

3.2. Conteudos

Com o objetivo de refletir sobre quais as perspectivas discentes sobre as
disciplinas de Historia da Africa ja discutidas, no questionario constava a seguinte
pergunta: “quais os pontos abordados na disciplina que mais lhe chamaram a ateng¢ao ou
que vocé mais se recorda?”. A partir das respostas, foi possivel apontar algumas
evidéncias que possibilitam, a partir do olhar discente, indicar os contetidos, metodologias
e percepcdes que foram considerados mais relevantes naquele processo de aprendizagem.

A partir das respostas foi possivel perceber que apesar das mudangas ocorridas
nas disciplinas de Historia da Africa, existem alguns fios condutores que sdo comuns e
que sugerem um posicionamento nao s6 académico, mas também politico no ensino das
disciplinas. Isso foi o que mais chamou a atencdo na presente analise: as semelhangas ou
aproximacdes nos comentarios dos discentes ao longo do periodo.

Alguns temas apareceram mais de uma vez nos comentdrios dos discentes,

conforme quadro abaixo:
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Grafico 8 — Contetidos mais citados nas recordagdes dos discentes

= Diaspora africana no Brasil (16)
» Eurocentrismo/Colonialismo (12)
Diversidade do continente africano (8)

Ensino de Historia da Africa (6)

Fonte: Elaborado pela autora.

Ou seja, os temas que mais constaram nos comentarios dos discentes foram:
diaspora africana no Brasil, com 16 citagdes; eurocentrismo, colonialismo e a importancia
do estudo de autores africanos para se pensar o continente, com 12; diversidade ou
pluralidade do continente africano, com oito; e ensino de historia africana e suas
metodologias, com seis citagdes.

A primeira questdo que merece aten¢ao no quadro acima € a maior presenga da
tematica “Didspora Africana no Brasil” em relacao at¢ mesmo aqueles relacionados
exclusivamente ao continente africano.

Como citado no primeiro capitulo deste trabalho, o tema “Culturas Africanas na
Diaspora” se constitui em um dos pontos da ementa da disciplina de Historia da Africa
I1, que se tornou obrigatéria no ano de 2003 na estrutura curricular do curso de Historia.
No entanto, antes mesmo, a disciplina de Historia da Africa I j& abordava a tematica,
especificamente o estudo de “Africanos e afrodescendentes no Brasil”, constando como
um dos contetidos programaticos desde o primeiro plano de ensino, ministrado no ano de
1998.

Tal evidéncia pode indicar que, para além de ser um conteudo constante na ementa
da disciplina de Historia da Africa II, sempre houve uma preocupagio por parte dos
docentes das disciplinas de historia da Africa de se pensar a historia da diaspora africana
no Brasil. Um exemplo sobre a questdo sdo as bibliografias constantes nos planos de
ensino da primeira fase das disciplinas de historia da Africa, entre 1998 ¢ 2005, na qual
do total de 13 bibliografias, cinco delas tinham como foco especificamente as relacdes

entre Africa e Brasil ou de historias de afro-brasileiros.
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A questdo apontada possibilita indicar que a inser¢do de discussdes acerca das
populagdes afrodescendentes no Brasil, constantes nas aulas de histéria da Africa no
periodo analisado, estd em consondncia com o que propde as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira. Em seu texto, as diretrizes indicam que os conteudos sobre a
histéria africana devem ser tratados por “perspectiva positiva, ndo s6 de dentncia da
miséria e discriminagdes que atingem o continente, [e] nos tdpicos pertinentes se fard
articuladamente com a historia dos afrodescendentes no Brasil” (BRASIL, 2004, p. 21).
Como a inser¢io da discussdo na disciplina de Africa I se d4 anterior a promulgagio das
diretrizes, sugere também que a atuagdo politica do seu docente, professor Paulino
Cardoso, como apontado anteriormente, foi preponderante nessa questao.

No que se refere as questdes da didspora africana, 16 abordaram como pontos mais
recordados. Anténio B, discente branco que cursou a disciplina de Historia da Africa I
com Paulino Cardoso em 2005, abordou exclusivamente questdes da didspora em sua

resposta ao questionamento. Em suas palavras,

Naquele periodo, lembro que o que mais havia me chamado a aten¢do
foi o debate sobre a questdo identitaria, especialmente, relativa a afro-
brasilidade, os conceitos que eram enunciados a partir das categorias
“preto”, “mulato” ou “negro” foram problematizados pelo docente,
no sentido de historiciza-los. Inclusive passei a adotar como
designacdo o enunciado afrodescendente.

Jodo, discente branco, cursou a disciplina de Historia da Africa I com Claudia
Mortari em 2008, recordou de temas relacionados ao periodo escravista no Brasil, bem
como a aboli¢do e as posteriores politicas de branqueamento da populacdo. Em suas

palavras,

A Igreja e a escraviddo, desconstrugdo da figura da princesa Isabel
como “protetora dos negros” e figura central na abolicdo, a
marginalizacdo dos negros apos a abolicdo, as politicas de
branqueamento, cotas raciais, etc.

Faz-se necessario refletir acerca da questdo. Nas disciplinas de Historia da Africa,
apesar de constar em suas ementas o estudo da didspora africana, ndo tem como foco
especifico o seu estudo, o qual seria realizado em disciplinas voltadas a historia brasileira.
Evidentemente, que se tem o entendimento de que nao se trata apenas da inser¢ao de um

conteido mesmo porque, normalmente, quando as histérias das populacdes afro-
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brasileiras sao tratadas em outras disciplinas, geralmente, estdo vinculadas a historia da
escravidao. Mas aqui, parte-se do pressuposto de que, embora se deva estabelecer a
relagdo entre Africas e Brasil, é preciso ter presente a especificidade desses dois campos
de estudo e de suas abordagens.

Segundo Claudia Mortari, “coloca-los num mesmo tépico pode gerar alguns
equivocos na pratica de ensino e no entendimento da propria historia e seus processos de
mudan¢a” (MORTARI, 2016d, p. 45). Por sua vez, o estudo da historia africana deveria
estar relacionado ao dos processos historicos do continente em seu proprio €ixo espago-
temporal, o que incluiria, evidentemente, as relagdes estabelecidas com outras sociedades,
“mas sempre com o foco principal na Africa” (OLIVA, 2009, p. 157).

Especificamente em Historia da Africa I, disciplina a qual Jodo se refere, nio
consta no plano de ensino quaisquer indicios de que tais temas foram abordados em aulas,
inclusive na bibliografia basica da disciplina; do total de 31 referéncias, constam apenas
dois textos® que fazem referéncias a relagio entre Brasil e Africa.

Sobre a énfase na diaspora africana, inclusive na disciplina de Historia da Africa
I, que ndo possui esse tema nos conteudos programaticos, pode-se pensar duas possiveis
motivagdes: a primeira delas ¢ a ja citada legislacdo, que indica a necessidade de pensar
a historia africana articulada a histéria dos afro-brasileiros. A segunda seria a
possibilidade de os discentes ressignificarem os conhecimentos das disciplinas para
pensar as relagdes étnico-raciais cotidianas ou para criar uma base argumentativa que
auxilie na luta antirracista.®

Ana Silva, branca, que cursou Historia da Africa I em 2013 com a professora
Claudia Mortari, d4 indicios que permitem supor que — para além da opg¢ao dos docentes
de abordarem as histdrias afro-brasileiras devido a legislacdo — alguns discentes focaram
nesses contetidos, ja que discutir sobre Africa os auxiliam a compreender e argumentar

contra discursos coloniais e racistas. Nas palavras de Ana,

Venho de uma familia branca, elitizada e racista... Cresci escutando
que quando alguéem fizesse algo mal feito deveria falar que era
“trabalho de ‘nego’”. Eu nunca tinha tido contato com historia da
Africa anteriormente (tirando a histéria do Egito), entdo pra mim tudo
era uma grande novidade. Na verdade, acho que o que eu mais gostava
era aprender o motivo pelo qual todos aquelas coisas que meus avos e
pais me falavam eram um grande absurdo.

8 S3o eles: Silva (1999, p. 13-20) e Silva (2003).
85 Tal questdo sera abordada posteriormente.
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Nesse sentido, Ana se utiliza dos conhecimentos apreendidos para desconstruir
conceitos racistas forjados na sua familia e passa a considera-los “absurdos”. Nao ¢
possivel afirmar acerca das ressignificagdes que cada um dos discentes fez a partir dos
conteudos ministrados na disciplina. Tampouco em que medida os docentes abordaram a
histéria da diaspora africana nas disciplinas de historia da Africa ja que essas ndo constam
nos planos de ensino. No entanto, as demandas da legislagdo somadas as possibilidades
de ressignifica¢do dos discentes podem ser as motivagdes de 16 comentérios sobre as
historias afro-brasileiras.

O segundo tema que se destacou na analise das entrevistas com os discentes sao
as discussdes realizadas acerca do eurocentrismo, colonialismo e da importancia do
estudo de autores africanos para se pensar o continente. Evidentemente que depois de 15
anos alguns temas, as bibliografias e os aportes tedricos foram sendo alterados, no entanto
a critica ao eurocentrismo e comparagdes entre Africa/Europa estio sempre presentes.

Analisa-se a resposta de trés discentes para abordar a questdo: Severino, branco;
Pecanha, branco; e Reginaldo, pardo. Severino cursou a disciplina de Historia da Africa
I na primeira vez que foi ministrada por Paulino Cardoso, em 1998, e o que mais se
recorda foram “(o0s) diversos meios utilizados pelos brancos para destruir e ocultar a
cultura dos povos africanos e descendentes e impedi-los de ter acesso ao poder politico
e economico’.

Pecanha, que cursou a mesma disciplina com Paulino Cardoso em 2005, recorda

Lembro bem da discussdo em torno da questdo da historiografia dos
estudos sobre Africa, inclusive nesse semestre foi bastante discutida a
formagdo dos impérios africanos e de como isso (ndo) nos chegou por
meio dos cdnones e autores consagrados. Através da leitura e discussdo
por parte dos pesquisadores pos-colonialistas podemos ter um olhar
mais amplo sobre Africa, que até entdo ndo tinhamos.

Semelhantemente, Reginaldo, discente da disciplina de Historia da Africa I com
Claudia Mortari em 2013, pontua que o que mais lhe chamou atengdo foi “A4 ideia de
‘consciéncia planetaria’, que a Europa construiu, ou seja, uma visdo de mundo onde ela
se colocava no centro do mundo e num patamar superior aos demais povos do mundo”.

E importante, aqui, perceber a relagdo das trés respostas com as perspectivas
utilizadas pelos docentes a época. Severino, em 1998, quando Paulino Cardoso pautava-

se pela perspectiva pan-africanista, pontua uma relacdo violenta e hierarquica entre
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brancos/europeus e africanos. Peganha, em 2005, quando o docente passou a iniciar a
disciplina com a perspectiva de Africa inventada e discutindo historiografia, aborda, em
sua resposta, a constru¢do historiografica em torno do continente africano, criticando a
“canonizagdo” de determinados estudos em detrimento de outros.®® Por fim, Reginaldo
em 2013 apresenta semelhante comentario, pautando-se no conceito de “consciéncia
planetéria”, de Mary Louise Pratt, uma teorica pds-colonial utilizada como referéncia pela
docente Claudia Mortari.’

Percebe-se que as formas de abarcar a questdo se alteraram, no entanto, o que ha
em comum ¢ a critica ao modelo eurocéntrico e colonial de pensar as historias e culturas
africanas. A escolha dos docentes em utilizar bibliografias de autores africanos e
africanistas pos-coloniais desde a segunda fase da disciplina, em 2005, também ¢ um
ponto que merece destaque, assim como a escolha por iniciar as disciplinas de Historia
da Africa I com uma discussdo sobre historiografia.

O terceiro tema que recebeu €nfase nos comentarios dos discentes se refere a
diversidade ou a pluralidade do continente africano. Conforme apontam os planos de
ensino da primeira fase da disciplina, o docente Paulino Cardoso inicia as discussoes a
partir do estudo da geografia africana.®® A discente Daniela, parda e que cursou a
disciplina de Historia da Africa I em 1998, recorda: “lembro dos mapas, acho que o que
mais lembro foi apresentagcdo do continente a partir da geografia. Foi dificil essa
introducgdo: desde os nomes de origem africana, a geografia do continente até o modo de
fazer politica”.

Ana Paula, branca da mesma turma de Daniela, enfatiza: “o professor Paulino
mencionava diferentes nomes, era uma sonoridade nova para nossos ouvidos ocidentais.
Estavamos sendo apresentados a um novo mundo que precisava ser estudado,
compreendido e respeitado”. E pertinente apontar essa primeira metodologia utilizada
pelo docente, na qual se pauta na geografia africana e se utiliza de mapas para iniciar as

discussoes, apresentando a diversidade do continente.

8 Tal questdio esta presente nos planos de ensino da disciplina de Histéria da Africa I em suas trés Gltimas
fases, ou seja, no periodo entre 2005 e 2013. Especificamente, consta nos Conteudos Programaticos destes:
“A invengdo da Africa: aspectos da historiografia africana” entre os anos de 2005 e 2012 e, em 2013, “A
invencdo ‘da Africa’: a historiografia africana e africanista” (Udesc, 2005, 2012, 2013).

87 Especificamente, consta na Bibliografia Basica do plano de ensino de Historia da Africa I no semestre
de 2013.1, a referéncia do texto: “PRATT, Maire Louise. Ciéncia, consciéncia planetaria e interiores. In:
Os Olhos do Império: relatos de viagem e transculturagdo. Bauru/Sao Paulo: EDUSC, 1999 (Udesc, 2013).
88 Tal questdo esta presente nos Planos de Ensino da disciplina de Histéria da Africa I, no periodo entre
1998 e 2004. Especificamente, consta nos Contetidos Programaticos desses: “Africa: aspectos geograficos
(panorama geral)” (UDESC, 1998; 2004).



102

Na segunda fase da disciplina (entre 2005 e 2008), quando o docente inicia as
discussdes a partir da analise da historiografia sobre Africa, o discente Francisco, branco
e que cursou Historia da Africa I em 2005, lembra que “o continente afiicano foi
mostrado como multicultural, multiétnico, com diversidade de povos e nagoes, seja no
estado-nagdo, como as vdrias nagoes e grupos étnicos que compoem 0S paises, nao
compreendendo necessariamente as fronteiras oficiais atuais”. Antonio A, que € pardo e
da mesma turma de Francisco, afirma que “a disciplina foi fundamental para
compreender Africa de forma mais plural, rompendo com vdrios imagindrios
eurocéntricos”. Nesse sentido, pode-se afirmar que o docente alterou sua metodologia,
mas manteve a preocupacao de abarcar as diversidades do continente africano.

O quarto tema mais recorrente nos comentarios dos discentes foi sobre o ensino
da histdria africana, seja através de comentarios sobre metodologias utilizadas ou citando
a propria legislacdo que obriga o ensino da tematica. Especificamente a lei federal n°
10.639 apareceu em diversas respostas dos discentes, no entanto infelizmente nenhum
deles se debrucou a descrever mais pontualmente acerca do tema. Nao consta nos planos
de ensino do recorte desta pesquisa referéncias de como tais determinagdes legais sdo
abordadas. Apenas consta referéncia a lei federal n° 10.639 nas bibliografias de Historia
da Africa I ministradas apds o ano de 2003; e apds o ano de 2004, constam ainda as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Alguns discentes comentaram, ainda, sobre a metodologia dos proprios docentes
durante as disciplinas de Historia da Africa. Como citado anteriormente, Paulino Cardoso
utilizou-se em diversos momentos de mapas como metodologia para o ensino do
continente, especificamente com a finalidade de demonstrar as diversidades geograficas
e culturais do continente. Para além desses, na turma de Histéria da Africa I no ano de
2005, o discente Francisco, que ¢ branco, aponta uma atividade de producao de materiais

didaticos propostos pelo docente. Em suas palavras,

(...) O professor nos passou atividades relacionadas com o ensino da
Histéria de Africa na educacdo basica. As atividades consistiram na
confecgdo de mapas de povos africanos, e criagdo de jogos ludicos
envolvendo a temdtica (como caga-palavras, palavra cruzada, etc.)

Ou seja, Paulino Cardoso utilizava o espaco de sala de aula para a criacdo de

materiais didaticos que poderiam ser utilizados pelos discente quando professores. Para
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além dessa questdo, diversos discentes brancos enfatizaram que os docentes os fizeram
tomar consciéncia acerca de sua condi¢do de branco ou de sua branquitude. A exemplo
de Cepo, que ¢ branco e cursou Historia da Africa Il em 2012 com Claudia Mortari.

Em suas palavras,

As primeiras aulas da disciplina eu me recordo como as mais
importantes, pois foram nesses momentos que a professora nos colocou
na parede, evidenciando nossos privilégios — a maioria da sala era
composta por brancos — e nos lancando perguntas a fim de iniciar os
estudos de Africa.

Semelhante a perspectiva de Maria Clara, também branca, que cursou Historia da

Africa II com Claudia Mortari em 2013. Em suas palavras,

Os temas que mais em chamaram a aten¢do foram branquitude,
racismo e politicas de agdes afirmativas porque me fizeram repensar
minhas atitudes enquanto cidadd, me ensinaram a ter um olhar com
mais alteridade para o/a proximo/a, que sempre falamos de um
determinado lugar e que devemos aprender a escutar a/o outro/a, suas
experiéncias e vivéncias. Além disso, recordo sobre como me dei conta
que na minha formagdo, tanto no ensino fundamental quanto no ensino
médio, essas tematicas ndo foram sequer abordadas o que contribuiu
para que eu chegasse na disciplina com olhares de senso comum e que
foram sendo desconstruidos ao decorrer das disciplinas (Historia da
Africa I e II) e das discussées que foram realizadas.

Considerando que a critica ao eurocentrismo e ao colonialismo e as construcgdes
historiograficas sempre estiveram presentes nas disciplinas de historia da Africa,
compreende-se essa escolha epistemologica dos docentes como uma questdo central na
disciplina: romper com a logica da superioridade do conhecimento europeu e da brancura
faz-se necessario para que se possa compreender as sociedades africanas a partir de suas
logicas.

Acerca dessa questdo, pode-se pensar por duas perspectivas, que sio
complementares: a primeira delas € a “branquitude”, citada diversas vezes; ¢ a segunda ¢
0 eurocentrismo presente na constituigdo da propria disciplina de historia e,
consequentemente, na historia sobre Africa.

A branquitude pode ser pensara pensada a partir de dois autores: Lourenco da

Concei¢ao Cardoso, homem negro; e Lia Vainer Schucman, mulher branca. As pesquisas
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sobre branquitude, j4 antigas no Brasil*’, abordam em suma a questdo do papel do sujeito
branco enquanto opressor, na medida em que a grande maioria dos trabalhos feitos sobre
relagdes raciais no pais tem como proposito pensar a figura do negro (CARDOSO, 2010
e 2014; SCHUCMAN, 2012 e 2017).

A primeira questdo que se faz necessaria para se pensar a branquitude, segundo
ambos autores, ¢ que nao se trata simplesmente da cor da pele ou da quantidade de
melanina de um sujeito. Brancura ¢ cor/melanina. A branquitude ¢ a relagdo de poder
construida socialmente que estd impregnada na crenga de que pessoas brancas sdo
superiores as nao-brancas (idem).

Segundo Schucman (2017), por detras do conceito de branquitude esta a ideia de
que o branco representa a humanidade, enquanto negros, indigenas e outros grupos sao
racializados, formando uma humanidade particular. Em relagdo a essa questdo, autores
divergem sobre se os brancos se veem enquanto um grupo racial ou ndo. Lourengo
Cardoso (2011) afirma que mais importante que pensar sobre tal questdo, a qual acabaria
por privilegiar o ponto de vista dos brancos — que sem se enxergar nao poderiam
questionar suas vantagens raciais —, ¢ analisar como essa identidade racial ¢ marcada.
Afirma, ainda, que desde os primeiros encontros de europeus com africanos e amerindios,
houve uma delimitagdo em que portugueses, espanhois, ingleses, holandeses ¢ alemaes
foram marcados ou se automarcaram como brancos, obviamente em hierarquias
diferentes (ibidem, p. 85).

A questdo, para o presente trabalho, ¢ pensar a branquitude por uma perspectiva
de reconhecimento do espago de privilégio que os discentes ocupam socialmente.
Lourenco Cardoso (2014, p. 183) afirma que brancos recebem privilégios, sendo ou nao

criticos a eles. Em suas palavras,

Até o presente momento, a branquitude tem se colocado como a
identidade racial do branco ¢ uma de suas caracteristicas principais € o
privilégio racial. O branco critico antirracista, por exemplo, o ativista
social coloca-se contra o seu privilégio racial. Entretanto, ndo deixa de
obter vantagem por ser quem é. A construgdo da identidade branca
antirracista ¢ uma tarefa a ser realizada dia-a-dia (...), uma tarefa ardua
enquanto o racismo persistir.

8 Faz-se necessario pontuar que Guerreiro Ramos, em 1957, ja atentava sobre “o problema do branco”, ou
a necessidade que a branquitude fosse estudada. Em suas palavras, “Até aqui se tem falado numa
antropologia e numa sociologia do negro. Hoje, condi¢des objetivas da sociedade brasileira colocam o
problema do “branco” e aqueles estudos “antropologicos” e “sociologicos” rapidamente perdem atualidade
[...]. No plano ideolédgico, ¢ dominante ainda a brancura como critério de estética social” (Ramos, 1957, p.
216).
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Cardoso (2014) divide a branquitude em duas: a “branquitude critica”, formada
por aqueles que desaprovam o racismo publicamente; e a contraposi¢do a “branquitude
acritica™. O autor faz diversas ressalvas em relagdo a “branquitude critica”, formada por
toda a populagdo branca que desaprova o racismo publicamente, entretanto, podendo
manter posicionamentos racistas no privado, entre brancos.

A questdo central, portanto, ¢ a compreensdo de que os estudos relacionados com
a branquitude permitem o estudo do papel dos brancos num pais extremamente racista
como o Brasil. Lia Schucman (2017) considera que “admitir que tem privilégio ndo € o
mesmo que abrir mao desse”, entdo propoe um Letramento Racial para os brancos, no

qual

E o que cada um de nds brancos podemos fazer para responder ao
racismo. Entdo ¢ um conjunto de praticas, uma forma de perceber e
responder as tensdes das hierarquias raciais da estrutura social. Uma
dessas coisas seria o branco reconhecer que ele tem privilégios. Porque,
por muito tempo, brancos antirracistas lutaram pela igualdade e se
reconheceram como iguais, mas isso ndo ajudou a acabar com o
racismo. Oura coisa ¢ reconhecer o racismo como um problema social
atual e ndo somente como um legado historico. Ou seja, reconhecer que
todo dia a gente legitima o racismo quando atravessa a rua quando vé
um negro, quando contrata um branco em detrimento de um negro,
quando tem preterimento de uma raga por outra nas relagdes afetivas.
Tem que reconhecer essa hierarquia, nem tudo € mérito, tem muito
privilégio. E, individualmente, ¢ preciso de uma vigilancia porque o
racismo prega pecas na gente. Entrevistei um mendigo branco e ele me
contou que, sem pedir dinheiro, ele ganha mais que os colegas negros.
E como se a estrutura racial fosse tdo forte a ponto das pessoas acharem
que o branco nao pode estar naquele lugar e ajudam. Ja para o negro, ¢
natural. (SCHUCMAN, 2015, s/p)

Considerando os comentarios dos discentes das disciplinas, pode-se pensar que
Paulino Cardoso e Claudia Mortari, nas disciplinas de Histéria da Africa I e I, fizeram o
que Schucman chama de “letramento racial” (idem). O que ndo significa que esses
discentes se tornaram nao racistas, afinal, como aponta a autora, “o racismo no Brasil ndo
¢ adesdo. Tirando alguns que se juntam nos grupos de White power, todos os outros
aprendem a ser racistas (...) desde que nascem’; mas isso nao significa que nao podem

ser conscientizados. Em suas palavras, “se a gente aprende a ser racista (e todos

% A branquitude acritica, seria formada apenas por brancos especificos, que seriam “membros ou
simpatizantes de grupos da ‘neo-KKK’ e neonazistas e outros dessa linha” (CARDOSO, 2014, p. 92).
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aprendem) e se ndo ha nada de esséncia em ser branco e ser negro, ha como aprender a
deixar de ser” (idem).

Em suma, a proposta de pensar a branquitude esta consonante com as perspectivas
utilizadas nas diversas pesquisas realizadas sobre educacdo das relagdes étnico-raciais,
no entanto mudam o foco para pensar a violéncia que os brancos exercem, € nao suas
nefastas consequéncias. Essa questao tem relagao direta com o segundo ponto da fala dos
discentes que merece uma problematizagdo: o eurocentrismo.

Segundo Cerri (2009, p. 133), “a constitui¢do da historia como disciplina escolar
estd marcada por trés caracteristicas que a definirdo profundamente, estendendo sua
influéncia até a atualidade: a modernidade, o nacionalismo e o foco europeu”. Para o
autor, a modernidade foi importante, pois com a desconstrucao da ideia que Deus delimita
o tempo humano, ha a constru¢do da concepg¢do de progresso, ou seja, houve o passado
e, com o presente, se construira o futuro. O nacionalismo, por sua vez, foi determinante,
na medida em que ocorreram os processos de legitimacao das na¢des recém-inventadas e
suas géneses historicas passaram a ter grande influéncia para criar uma mentalidade de
coesdo. O foco europeu, por fim, contribuiu para a construg¢do de uma nog¢ao de totalidade
do mundo pautada na expansdo europeia. Os conteudos ensinados a partir de entdo,
mesmo que tenham foco antieuropeu partem da historia europeia para critica-la (ibidem,
p. 133-137).

Segundo Barbosa (2008), autores utilizam-se de diversas formas para caracterizar
0 eurocentrismo, no entanto o que ha em comum entre eles ¢ a defini¢do de que se trata
de uma “cren¢a na excepcionalidade europeia, definida de diversas formas. Desde uma
compreensdo econdmico—social (o capitalismo); culturalista (modernidade, cultura
greco-romana); religiosa (judaico-cristd); racial (‘branca’), etc.” (ibidem, p. 48). Ao
hierarquizar as culturas, colocando a europeia como superior as demais, tal crenga,
conforme afirma Antonacci (2013), desacreditou e desmoralizou corpos, crengas e
costumes de povos das Américas e da Africa que, deslocados de seus ambitos de saberes,
ficaram ininteligiveis e invisiveis. E necessario, portanto, que as sociedades sejam vistas
a partir de pressupostos que ndo sejam aqueles considerados “universais”, mas sim
proprios aquela realidade.

Pensar para além do que esta posto é sempre um desafio. A proposta de Edouard
Glissant (2001), nesse sentido, torna-se uma referéncia, pois enfatiza a necessidade de
rever os acordos hegemonicos envolvidos nas relagdes culturais. Para o autor, hoje,

diferentemente do que a colonialidade propunha, a ldgica que esta posta ¢ a do “caos-
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mundo”. Se a proposta colonial era estabelecer a hegemonia cultural da escrita, da
brancura, do “civilizado”, o que se encontra hoje € uma mistura tdo grande de perspectivas
que o “sistema” caducou. O autor faz uma analogia das rela¢des culturais atuais com uma
terminologia da ciéncia do caos, os “sistemas erraticos”, no qual os sistemas seriam
lineares, previsiveis e suportariam até duas variaveis, no entanto outras tantas foram
inseridas, que tornara-os erraticos, ndo lineares, cadticos e imprevisiveis. E essa
imprevisibilidade se constituiu enquanto regra em matérias de relacdes culturais
humanas. O “caos”, portanto, ndo seria contraproducente, mas sim o principio de todas
as relacdes, sejam elas harmoniosas ou nao.

Considerando o “caos-mundo”, Glissant propde que as relacdes sejam realizadas
em prol de um todo, ndo de individualidades ou, em outras palavras, sugere abandonar o
pensamento de raizes para que se possa pensar em rizomas, no que ¢ diverso e
(exatamente por isso) estabelece e precisa das relagdes. Isso significa, em primeiro lugar,
considerar que a libertagdo de um povo ¢ a possibilidade de refletir sobre sua funcgdo e
acdo no mundo; e em segundo lugar, considerar que as identidades (de nagdes,
comunidades, grupos) devem ser mantidas, mas ndo tomadas como Unicas possibilidades.
Ou, nas palavras do autor, “ndo podemos salvar uma so6 lingua e deixar morrer as demais,
ndo podemos salvar uma nag¢do ou uma etnia deixando as demais definharem” (ibidem,
p. 118). A relacao entre culturas € vista pelo autor, portanto, como necessaria e positiva,
no entanto, a forma como essa estd sendo feita deve ser revista e alterada, pois considera-
se inadmissivel conceber uma cultura ou uma forma de ver/ser o mundo como a correta.

Glissant rompe, portanto, com uma perspectiva racionalista e colonialista de
pensar as pessoas € suas culturas. Isso significa afirmar que cada histéria e cultura deve
ser pensada a partir de seus proprios pressupostos, mas ndo isolada das demais.

Assim, torna-se pertinente uma breve reflexdo acerca da producdo do
conhecimento sobre o continente africano. Paulin Hountondji (2008), ao abordar sobre os

estudos africano, afirma que

Os estudos africanos em Africa nio deveriam contentar-se em
contribuir apenas para a acumulagdo do conhecimento sobre Africa, um
tipo de conhecimento que € capitalizado no Norte global e por ele
gerido, tal como acontece com todos os outros sectores do
conhecimento cientifico. Os investigadores africanos envolvidos nos
estudos africanos deverdo ter uma outra prioridade: desenvolver, antes
de mais, uma tradi¢ao de conhecimento em todas as disciplinas e com
base em Africa, uma tradi¢io em que as questdes a estudar sejam
desencadeadas pelas proprias sociedades africanas e a agenda da
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investiga¢ao por elas directa ou indirectamente determinada. Entdo,
sera de esperar que os académicos ndo-africanos contribuam para a
resolucdo dessas questdes e para a implementagdo dessa agenda de
investiga¢do a partir da sua propria perspectiva e contexto historico.
(Ibidem, p. 158)

O autor, aponta que a producio do conhecimento sobre Africa deve ser pensada e
realizada no dialogo com os estudiosos africanos. Seu texto, que tem como foco falar para
estudiosos africanos, permite a nos, nao-africanos, pensar algumas questdes. De certa
forma, o autor afirma que ndo se trata de dizer que os africanos tém exclusividade na
produgdo do conhecimento sobre Africa, mas que esta ndo pode ser feito exclusivamente
por um olhar externo. Para além disso, aponta a importancia do estudo multidisciplinar e,
nesse sentido, compreende-se a utilizagao do termo “estudos africanos” e nao “histéria
ou filosofia de Africa”.

Desse modo, pode-se pensar a utilizacdo de literaturas africanas como
possibilidade de acessar uma dada visdo do cotidiano e das culturas de sociedades
africanas. Como citado no capitulo anterior, Claudia Mortari possui uma pesquisa sobre
a trilogia de livros do escritor nigeriano Chinua Achebe e utiliza um deles, intitulado O
mundo se despedaga,’* como bibliografia bésica na disciplina de Historia da Africa II.
Matheus, que cursou essa disciplina em 2013 relembra “o uso da literatura e de autores
africanos para obter novas perspectivas antes ndo vistas (ou antes vistas apenas pelo
ponto de vista eurocéntrico)”.

Tal questdo se torna pertinente pelo uso de literaturas como fontes histdricas,
como forma de analisar perspectivas diversas de sujeitos africanos em sala de aula. Como
afirma Mortari (2015, p. 52), as obras de Achebe estdo marcadas por sua visdo e sentidos
da historia e, portanto, apresentam evidéncias e indicios que possibilitam compreender
processos historicos nas sociedades da costa oeste africana no contexto do século XX.

Assim,

Como bem nos ensina o escritor nigeriano Chinua Achebe, que em uma
de suas entrevistas afirmou ser fundamental que ocorra aquilo que
livremente traduzimos como “o equilibrio das histérias”: diante de uma
historia que vocé ndo gosta ou que nao te representa é preciso contar
outra que a contraponha. Profundamente inspiradas pelas ideias de

910 primeiro da trilogia de Chinua Achebe, O mundo se despedaga foi publicado no ano de 1958, trata-se
de um romance considerado o fundador da moderna literatura nigeriana e narra a histéria do personagem
ficticio chamado Okonkwo, guerreiro de um cla que se desintegra depois da chegada do homem branco
colonizador e de suas instituigdes.
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Achebe, consideramos necessario construir outra perspectiva acerca do
ensino das Historias de Africas (e da produgdo do conhecimento sobre)
e de suas populagdes, o que se constitui num desafio epistemologico e
politico para todos e todas (ibidem, p. 66).

Na perspectiva ja apontada, de critica ao eurocentrismo ¢ colonialismo. A
utilizacdo de literaturas africanas, trata-se de uma fonte histérica que possibilita ouvir a
voz dos proprios sujeitos africanos ao invés de utilizar documentos coloniais para tal. E
possivel, nesse sentido, realizar o questionamento do saber epistémico ocidental/colonial
e valorizar teorias e epistemologias do sul, que pensam com e a partir de corpos e lugares
étnico-raciais/sexuais subalternizados. Nao se trata, nesse sentido, de uma substitui¢ao,
mas do surgimento de outros paradigmas.

Em relagdo aos contetidos mais citados nas respostas ao questionario respondido
pelos discentes das disciplinas de Historia da Africa I e I, observa-se, a partir da presente
analise, que sao: a diaspora africana no brasil, concepgdes tedricas acerca do
eurocentrismo e colonialismo; com a pluralidade do continente africano; € com o ensino
de histéria africana. E pertinente perceber que todas essas tematicas podem ser
relacionadas ao Brasil, inclusive a diversidade do continente africano, refletindo-se na
diversidade de populacdes africanas que foram trazidas para o Brasil através do trafico de
seres humanos escravizados. Tal questdo corrobora com a perspectiva de que os discentes
relacionaram e ressignificaram os conteudos apreendidos a partir de suas vivéncias e de
seus espacos de enunciacdo. Nesse sentido, faz-se necessario analisar se (¢ em que
medida) esses discentes pensam que a disciplina influenciou-os académica ou

pessoalmente.

3.3 Influéncias

Tendo mapeado o perfil dos discentes e os pontos abordados na disciplina que
mais chamaram a atencdo ou que mais se recordavam, foca-se na andlise das influencias
académicas e pessoais que eles atribuem as disciplinas de Historia da Africa I e II. A
referida analise foi dividida em trés momentos: o primeiro visa apresentar e problematizar
as respostas dos discentes para o questionamento “apds ter cursado a disciplina vocé
repensou sua tematica de pesquisa ou de interesse académico?”’; o segundo, analisar as
respostas ao questionamento: “apos ter cursado a disciplina vocé repensou as relagdes

raciais no seu cotidiano?”; e o terceiro aponta as respostas acerca do questionamento
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“apos ter cursado a disciplina vocé alterou sua opinido sobre politicas publicas para as
populagdes afro no Brasil, como o sistema de cotas nas universidades e nos 6rgaos
publicos e as politicas de permanéncia estudantil especificas?”. A partir das respostas, foi
possivel apontar algumas evidéncias que possibilitam perceber quais influencias
académicas e pessoais os discentes atribuem as disciplinas.

Especificamente, buscou-se compreender ou apreender em que medida as
discussdes ocorridas ao longo das disciplinas, ou seja, a formacao inicial dos discentes no
campo dos estudos africanos, implicou ou ndo numa mudan¢a de percep¢do para uma
posicdo mais empatica em relagdo a perspectiva da diversidade e/ou um posicionamento
critico e atuante no questionamento da colonialidade. Para tal, pauta-se nas questdes
discutidas anteriormente, como: a critica a branquitude, o surgimento de um
questionamento em relacdo aos privilégios provenientes dela, a critica ao eurocentrismo
e a colonialidade. Agora a pergunta ¢é: de que forma isso foi/é ou ndo incorporado em suas
acoes praticas, em suas formas de ver e estar no mundo.

Em relagdo ao primeiro questionamento, se apds terem cursado as disciplinas
haviam repensado seus interesses académicos, dos 38 discentes, 16 afirmaram que sim e
22 que ndo.”? Dentre aqueles que afirmam terem repensado, estdo quatro das oito pessoas
que atualmente pesquisam a tematica.

Dentre essas, destacam-se as respostas de Elis, discente branca, que cursou
Historia da Africa I com Paulino Cardoso em 2006.1; ¢ de Maria P., discente preta, que

cursou Historia da Africa I em 2013.1 com Claudia Mortari. Elis afirma que

A partir da disciplina de Africa I que comecei a conhecer um mundo
gigantesco e complexo que nunca me havia sido possibilitado na
educagdo basica, nem tampouco em outros espagos educativos. A
partir desta disciplina que conheci o Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros da UDESC e la ingressei em 2006 como bolsista, espaco
que hoje frequento e atuo como pesquisadora associada ha anos.

E Maria P. afirma que

A disciplina despertou em mim um enorme interesse tanto pela historia
das Africas como também a questoes relacionadas as praticas racistas,
branquitude e a educa¢do das relagoes étnico-raciais. No meu

92 A referida pergunta era dividida em dois momentos, no primeiro momento eles respondiam apenas ““sim”
ou “ndo”, e num segundo momento, caso a primeira resposta fosse sim, que comentassem em quais aspectos
seus posicionamentos se alteraram. Ou seja, ndo ha dados acerca desses 22 dissentes que disseram ndo
terem sofrido influéncias académicas.
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curriculo a disciplina de Afvica 1 é ofertada somente na 4° fase, quando
eu ja estou comeg¢ando a pensar em projeto de TCC. Quando eu
terminei as duas disciplinas de Africa, como eu ja estava numa bolsa
de pesquisa e pensando num tema para o TCC, preferi ndo arriscar e
mudar o tema e decidi deixar para um projeto de mestrado estudar a
temdtica relacionada a historia de Africa. Meu projeto de mestrado foi
totalmente pensado a partir das reflexoes que fiz a partir da disciplina
de Africa, principalmente pensando os impactos desta no nosso
cotidiano.

E muito pertinente enfatizar essas duas discentes. Ambas hoje estudam tematicas
relacionadas a historia e cultura africana e/ou afro-brasileira, sendo Maria P. mestranda e
Elis doutoranda. Como pode-se observar, as disciplinas de histéria da Africa foram
decisivas para que passassem a estudar a temadtica. Elis cita, ainda, o NEAB, que como
citado anteriormente, ¢ o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Udesc, criado no ano de
2003 por Paulino Cardoso e Neli Goes Ribeiro.

Faz-se necessario enfatizar a importancia do nucleo a nivel institucional, estadual
e nacional. Esse foi criado “com a finalidade de auxiliar a Universidade do Estado de
Santa Catarina, através das atividades de pesquisa, ensino e extensdo, no combate as
desigualdades raciais e a promog¢ao das populacdes de origem africana” (CARDOSO;
LIMA; PACHECO, 2014, p. 32).

Constituiu-se desde os primeiros anos em um nucleo com foco extensionista,
tendo realizado inumeros projetos de difusdo de conhecimentos e fontes sobre as
populacdes de origem africana em Desterro/Florianopolis; diversos projetos de formacao
continuada para professores da rede basica de ensino; bem como projetos de acesso a
informacao acerca de politicas de agdes afirmativas e permanéncia estudantil para alunos
de graduacdo provenientes de politicas de cotas. Trata-se de uma referéncia nacional no
que se refere a producdo de conhecimento, tanto de docentes quanto de discentes, sobre
populagdes de origem africana em Santa Catarina; ensino de histéria da Africa; educagéo
para as relagdes €tnico-raciais; €, mais recentemente, politicas de a¢des afirmativas.

Para além de tais questdes, € interessante perceber, ainda, que discentes que nao
pesquisam a historia e cultura africana e/ou afro-brasileira também construiram olhares
diferentes para seus temas. E o caso de Antonio, que cursou Historia da Africa I com

Paulino Cardoso em 2005 e afirma que a partir da disciplina

Tive ciéncia de que era necessario perceber as questoes étnico-raciais
nas analises historiogrdficas, questionando quando e de que forma elas
apareciam, bem como os seus silenciamentos. As fontes
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historiogrdficas nem sempre possibilitam verificar esta categoria, mas
acredito que é preciso no ambito das pesquisas em Ciéncias Humanas
ter como principio epistemologico a interseccionalidade, sendo
fundamental investigar refletindo sobre as categorias étnico-raciais, de
género, geragdo, classe social, lugar de origem e religiosidade.

Da mesma forma L., mulher branca, que cursou a disciplina de Historia da Africa
I com Paulino Cardoso em 2008.1, e atualmente pesquisa a histéria contemporanea da
Europa Ocidental, afirma que a disciplina ampliou sua perspectiva na medida em que
percebeu a “importdncia em se estudar e valorizar a histéria da Africa e sobre como esta
tem ligacoes intensas com a historia das Américas”. O mesmo ocorreu com Larissa,
também branca, que cursou Historia da Africa Il em 2013.1 com Claudia Mortari e afirma

que

Como pesquiso os menores infratores na penitenciaria da pedra grande
na década de 1930, ao ter essa disciplina me fez pensar e fazer diversas
relagcdes com os dados que eu tinha levantado, vendo que grande parte
dos menores eram negros, pobres e muitos analfabetos. Tentei mostrar
isso em meu trabalho de conclusdo de curso, mantendo a tematica mas
elencando esses pontos.

Tais comentarios sugerem que a influéncia académica das disciplinas pode se
estender para além da producdo de conhecimento sobre o continente africano e suas
diasporas, podendo perpassar, portanto, a criacdo de olhares que problematizam siléncios
e buscam, independentemente do tema, a produg¢ao de conhecimentos com sensibilidade,
empatia e a partir da interseccionalidade necessaria para a compreensdo das
multiplicidades dos sujeitos.

Em relacdo ao segundo questionamento, se apds a disciplina os discentes
repensaram as relacdes raciais no seu cotidiano, as respostas foram mais densas e,
portanto, possibilitam uma analise mais ampla. Dos 38 retornos, apenas dois homens da
mesma turma’ responderam que niio repensaram suas relagdes pessoais apds terem
cursado as disciplinas de historia da Africa: Jodo, autodeclarado branco, e Thiago,
autodeclarado pardo. No entanto infelizmente nenhum deles justificou sua resposta ou

forneceu demais dados para que se pudesse problematizar as motivagdes.

% Disciplina de Historia da Africa I, ministrada por Paulino Cardoso no semestre de 2006.1, para a sexta
fase do curso de Historia.
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Dentre os demais, que afirmaram que a disciplina alterou de alguma forma suas
relagdes raciais cotidianas, os motivos para tal afirmativa sao, em suma, dois: o primeiro
e mais recorrente foram de discentes brancos que criaram uma consciéncia dos privilégios
da sua branquitude; e o segundo foram os discentes que constituiram uma base
argumentativa que os auxilia na luta antirracista.

Em relagdo a essa tomada de consciéncia, Thiago, branco e que cursou a disciplina

de Historia da Africa I em 2005 com Paulino Cardoso, comenta

Repensei a minha condi¢do de branco e o entendimento sobre os
elementos formadores da negritude, ajudou a compreender e respeitar
0s movimentos negros e fortaleceu meu engajamento na necessidade de
ampliagdo e consolidagdo das politicas de agdo afirmativa. Ajudou a
compreender o combate ao racismo como uma pradtica cotidiana.

Semelhantemente, Cepo, também branco, que cursou a disciplina de Historia da
Africa I com a professora Claudia Mortari em 2012, afirma que “a disciplina me fez
repensar o meu lugar dentro da sociedade, principalmente meu lugar de privilégio”,
corroborando com o comentério de Pablo, branco que cursou Histéria da Africa I com
Claudia Mortari em 2013, que afirma que a disciplina alterou sua forma de lidar com as
relacdes raciais cotidianas “no aspecto de reconhecer meu lugar de privilégio enquanto
homem cis[género]| branco e de como devo desconstruir todos os dias os preconceitos
enraizados pela cultura e tornar o0s espagos que ocupo menos racistas e
discriminatorios”. E ainda Ousmane, também branco e da mesma turma de Pablo, que
“em linhas gerais eu percebi o meu lugar de fala enquanto branco, e a partir disso, o
meu lugar enquanto homem cisgénero, criado em uma educagdo ocidental iluminista e
com perspectivas epistemologicas eurocentradas”. Ana Silva que cursou Historia da
Africa IT em 2013, resume a influéncia da disciplina com uma curta frase: “Acho que me
tornei um ser humano mais sensivel...”.

E pertinente perceber que dois discentes, Pablo e Ousmane, para além das
questdes que envolvem as relagdes raciais e a branquitude, repensaram outras praticas.
Pontuando, também, seus espacos de fala enquanto homens e enquanto cisgéneros, o que
pode ser lido como reflexo de uma discussdo em sala que perpassa a colonialidade
enquanto uma complexa e abrangente rede de opressdo a tudo que nao seja o tido como
padrao, ou seja, homem, branco, cisgénero, heterossexual, cristdo e de classe média.

Para além dessa tomada de consciéncia, o segundo ponto mais citado em relacao

as influéncias das disciplinas para as relagdes raciais cotidianas foi a constitui¢ao de uma
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base argumentativa que auxilie na luta antirracista brasileira, tanto para brancos quanto
para pardos e pretos.
Daniela, que cursou Histéria da Africa I com o professor Paulino Cardoso na

primeira vez que foi ofertada, no semestre de 1998.1, pontua que

A disciplina me possibilitou pensar o continente africano a partir de
uma logica propria, sem comparag¢des com outros continentes. Pensa-
lo assim foi muito importante, principalmente no Brasil, onde somos
mais de 50% afro-brasileiros. Entdo, conhecer a histéria da Africa
possibilitou fazer um link com a Historia do Brasil, da escraviddo e
lutar com propriedade contra os racismos que existem até os dias de
hoje.

Ou seja, a discente utilizou-se da metodologia do professor de pensar o continente
a partir de seus proprios pressupostos para refletir sobre a luta antirracista afro-brasileira
e, ainda, compreendeu algumas demandas a partir dos conhecimentos adquiridos sobre
Africa. Da mesma forma Maria, aluna branca que cursou a disciplina de Historia da Africa

I com Paulino Cardoso em 2005, diz que,

O racismo esta absolutamente arraigado na nossa sociedade e em
muitos aspectos do nosso ser. [A disciplina] serviu para eu rever
minhas praticas pessoais e apoiar incondicionalmente a luta por
politicas de a¢do afirmativa e da luta contra o racismo no cotidiano.

A compreensdo dos processos colonialistas ocorridos no continente africano que
constam no Plano de Ensino da disciplina do referido professor, seja no que diz respeito
a uma constru¢ao historiografica, seja nos processos coloniais e de independéncia, pode
ter contribuido para a reflexdo de Daniela e Maria na percepcdo das relagdes raciais
brasileiras sob uma perspectiva mais ampla. Compreender que o eurocentrismo € 0
racismo estdo enraizados na cultura brasileira fez com que Maria ndo apenas revisse suas
praticas, mas também passasse a apoiar as lutas antirracistas e, especificamente, as
politicas de acdes afirmativas.

Tal questdo pode ser pensada a partir dos objetivos da legislagdo que demanda o
ensino da temadtica de histéria e cultura afro-brasileira e africana, ou seja, da lei federal n°
10.639/03 e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Especificamente,

foca-se no projeto de educacgdo das relagdes étnico-raciais proposto nesses documentos.
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Paulino Cardoso (2007a) afirma que “o que se propde [com a legislagdo] é uma
educagdo aberta a diversidade humana, atenta as desigualdades e disposta a construir
novos parametros de cidadania onde a diferenca ndo seja percebida como alicerce da
desigualdade™. Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007, p. 490), relatora das

Diretrizes em 2003, afirma que

A educacdo das relagdes étnico-raciais tem por alvo a formacdo de
cidaddos, mulheres ¢ homens empenhados em promover condigdes de
igualdade no exercicio de direitos sociais, politicos, economicos, dos
direitos de ser, viver, pensar, proprios aos diferentes pertencimentos
étnico-raciais e sociais.

Retoma-se, portanto, os apontamentos realizados no capitulo anterior, os quais
demonstram que ambos docentes optaram por pensar a historia do continente africano
relacionado com sua didspora no Brasil e que isso tem relagdo com um posicionamento
politico em relagdo a luta antirracista, pautada pela referida legislagao.

José, que ¢é branco e cursou Historia da Africa I com a professora Claudia Mortari

em 2008.2 também repensou seus posicionamentos. Em suas palavras,

[Construi uma] percepgdo da desvalorizagdo do negro no cotidiano e
do racismo enraizado em nossa cultura eurocéntrica. Percepgdo de que
a cor da pele e outros tragos fenotipicos influenciam diretamente no
tratamento, especialmente por parte de autoridades, e igualmente nas
oportunidades que se tem acesso.

Nesse sentido, um conjunto de discussdes que perpassam conteudos, a legislagdo,
a historiografia e, principalmente, o conhecimento histérico da construcdo da
modernidade que ¢é colonial, violenta, eurocentrada, possibilitou a Jos¢ o questionamento
das proprias estruturas presentes na cultura e sociedade brasileira e na historiografia. Em
outro momento, o discente afirma que antes da disciplina era contra quaisquer politicas
de acdes afirmativas e que ficou favoravel apos cursar a disciplina.

O mesmo ocorreu com Maria Clara, que ¢ branca e cursou Histéria da Africa II

em 2013.1 com a docente Claudia Mortari. Em suas palavras,

Os aspectos que foram repensados apos a disciplina estdo relacionados
com as politicas de ag¢bes afirmativas e como a forma como eu
enxergava o/a negro/a na nossa sociedade. Apos compreender um
pouco mais a fundo os processos historicos que os/as africanos/as e
as/os afrodescendentes passaram e passam no Brasil percebi o quanto
fomos criados numa perspectiva que buscar excluir e ndo incluir os/as
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sujeitos, aléem de ouvir cotidianamente sobre a meritocracia sem
entender de fato o que era, apenas reproduzia o discurso que ouvia nos
mais diversos espagos que frequentava. Apos a disciplina, comecei a
adotar uma postura mais critica e a rever meus proprios conceitos e
visoes de mundo passando para uma perspectiva aonde a inclusdo, o
aprendizado constate e a alteridade estdo presentes, além de tentar
compreender e por em prdtica a premissa que o0s/as sujeitos sdo
diferentes e que todos/as independente da classe, da raga, do género
merecem respeito, ser tratados/as com dignidade e ter acesso a
oportunidades, seja ela de emprego ou estudo.

A citacdo ¢ longa, mas se fez necessaria. A discente pontualmente relaciona a
disciplina com uma mudanga significativa de olhar para as populacdes africanas e afro-
brasileiras e suas demandas, que sio histéricas. E muito significativo pensar que Maria
Clara, uma mulher branca, cisgénero e heterossexual, rompeu com a perspectiva da
meritocracia e construiu uma sensibilidade, seja por motivo de raga, classe ou género e
tornou-se favoravel de politicas de a¢des afirmativas para essas populagdes.

Especificamente em relagdo as politicas de a¢des afirmativas para autodeclarados
negros, pardos ou pretos, dos 38 discentes que responderam ao questionario, 21 deles
afirmaram que ja eram favoraveis quando cursaram a disciplina, portanto, nao
interferindo em seus posicionamentos; trés deles disseram que ja eram favoraveis, mas
explicitaram que a disciplina refor¢ou e deu mais argumentos para seus posicionamentos;
11, dentre eles os ja citados Daniela, José ¢ Maria Clara, eram contrarios a politicas de
acdes afirmativas até cursarem as disciplinas de Historia da Africa e passaram a ser
favoraveis depois; duas discentes, que sdo brancas, Cristina®* e Luiza®, diferentemente
de seus colegas de turma, afirmaram que a disciplina ndo fez diferenca alguma sobre a
questdo, haja vista que nao houve discussdes sobre politicas de agdes afirmativas; e um
discente, também branco, Valverde®®, afirmou que antes da disciplina era a favor de
quaisquer politicas de ac¢des afirmativas e apos cursa-la se tornou contrario.

Cristina e Luiza apontaram que ndo houve discussdes sobre politicas de agdes
afirmativas, no entanto, ambas responderam em outros pontos do questiondrio que
ocorreram discussdes sobre racismo. Especificamente quando questionadas sobre a
influéncia das disciplinas sobre suas relagdes raciais cotidianas, Cristina respondeu:
“Repensei as questoes raciais do dia a dia. Entendi um pouco mais da cultura brasileira

e também dos afrodescendentes”, e Luiza disse que repensou “em todos [os aspectos],

94 Cursou Historia da Africa I em 1998.1 com Paulino Cardoso.
95 Cursou Historia da Africa I em 2013.1 com Claudia Mortari.
9 Cursou Historia da Africa I em 2006.1 com Paulino Cardoso.
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por ter ficado com o olhar muito mais atento e ter refletido sobre o racismo no cotidiano
e o peso do racismo historicamente na sociedade brasileira”.

Valverde, por sua vez, apesar da mudanga de posicionamento para contrario as
acOes afirmativas, quando questionado se a disciplina abordou temadticas relacionadas as
relacdes étnico-raciais no Brasil, a exemplo de politicas de agdo afirmativa, respondeu
que “o professor trabalhou de forma coerente as tematicas de racismo e politicas de
acoes afirmativas”. Da mesma foram, quando questionado sobre a influéncia das
disciplinas sobre suas relagdes raciais cotidianas, respondeu que “principalmente sobre a
serie de preconceitos que sdo cotidianamente reafirmados na sociedade”. Infelizmente
nao ha outros dados no questionario que permitam inferir as motivacdes para o discente
ter se tornado contrario as politicas de agdes afirmativas.

E possivel, mesmo sem respostas, fazer alguns questionamentos em relagio a essa
questdo: Valverde cursou a disciplina com o professor Paulino Cardoso, que ¢ um homem
negro, entdo estaria o racismo estrutural envolvido nesse posicionamento contrario a
politicas de agdes afirmativas? Se fosse uma docente branca falando sobre racismo e
branquitude, serd que ele teria repensado algumas de suas praticas? Teria ouvido a partir
de outras perspectivas? Como referido anteriormente, ndo ha respostas, mas ficam os
questionamentos.

Especificamente em relagao a essa questdo, Claudia Mortari afirma que, sim, ha
uma diferenciacdo em relacdo a como os discentes percebem as questdes. Em suas

palavras,

O professor Paulino é homem e é negro e fala de um determinado
lugar, e eu sou mulher e branca, falo de outro lugar. E por causa do
racismo institucional a forma como os alunos recebem as discussoes, a
forma como os alunos recebem as questoes colocadas ela se da sem
duvidas de forma bastante diferenciada. E eu afirmo isso com base nas
experiéncias praticas das disciplinas que nos trabalhamos, em especial
uma disciplina que ele trabalha, que é de educagdo das relagoes étnico-
raciais no curso de pedagogia que isso é muito visivel. Numa turma em
especial, depois de falar muito, problematizar e incomodar, chama-las
de brancas (em sua maioria sdo mulheres), falar sobre preconceito e
tal, eu paro e falo “gente, tudo o que vocés me ouviram falar aqui vocés
ouviram o professor Paulino falar antes. Entdo porque vocés se
incomodam tanto com o que ele fala e ndo estdo se incomodando com
o que eu falo?”. E geralmente as respostas sdo no seguinte sentido:
“ah, vocé é gentil em colocar as coisas”. Ai eu dou uma risadinha e
falo “ndo, gente, é porque eu sou branca e sou mulher, entio a
identifica¢do de vocés é muito mais proxima comigo, vocés vdo se
ofender muito menos com o que eu falo do que com o que ele fala por
ele ser homem e por ele ser negro”.
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Tal questdo pode ser relacionada, além do ja citado racismo institucional e
estrutural, ao chamado “pacto narcisico” que, segundo Bento (2002), seria uma forma de
expressdo da branquitude que colabora para manter as hierarquias raciais, ou mais
concretamente, o lugar do branco, de privilegiado racialmente. Nesse “pacto”, o branco
ouve apenas outro branco, mesmo quando se trata do racismo, ou seja, quando ¢ o
responsavel por praticar a violéncia no negro.

Para além das questdes postas ao longo deste trabalho, faz-se necessario uma
ultima inferéncia. Como pdde-se observar, os docentes optaram por abordar a histéria
africana relacionada a historia afro-brasileira e muitos discentes ressignificaram essas
disciplinas para pensar suas relagdes raciais cotidianas que, por sua vez, ¢ um dos pontos
abordados na legislagdo que obriga o ensino de histdria e cultura africana e afro-brasileira.
Tal questao, relacionada ao capitulo anterior, quando abordados os campos de estudos de
histéria da Africa e histéria afro-brasileira, possibilita fazer um questionamento: seria
fungdo da disciplina de Historia da Africa abordar as relagdes étnico-raciais? Ou esta
abordagem esté sendo feita por falta de uma disciplina especifica essa questao?

Como apontado no capitulo anterior, uma grande parcela de estudiosos brasileiros
do continente africano, majoritariamente brancos, pensam que a Africa deve ser estudada
por ela mesma, sem relagao com as suas didsporas. Diferentemente disso, os docentes das
disciplinas na Udesc pensam ambas historias conectadas, o que se trata de escolhas
metodologicas e epistemoldgicas. Para além disso, no entanto, Paulino Cardoso, em

entrevista, diferencia a historia africana das rela¢des étnico-raciais,

O tema de Histéria da Africa diz respeito a perceber o lugar da Africa
no mundo e como ela impacta em nos e ja a educag¢do das relagoes
étnico-raciais esta focada ao lugar da educagdo escolar na nossa
construgdo de cidadania, entdo ela tem conteudos diferentes, entdo ela
de fato ndo é contemplada pela disciplina, e a disciplina ndo tem
obrigacdo de fazer isso.

Nesse sentido, o docente difere o que seria pensar a Africa relacionada a diaspora
africana e abordar as relagdes étnico-raciais. Evidente que ¢ possivel quebrar com
diversos esteredtipos sobre as populagdes africanas abordando, como pontuado nos
capitulos anteriores, as diversidades do continente. No entanto, as relagdes étnico-raciais

demandam mais do que isso, demandam trabalhar com as relagdes entre brancos e negros,
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com branquitude, com a formagao desigual da sociedade brasileira € com os privilégios
que os brancos tém na medida em que se beneficiam disso (idem).

Esse terceiro capitulo teve como objetivo refletir e problematizar algumas
recordagdes dos discentes acerca das disciplinas de Historia da Africa I e IT discutidas nos
capitulos anteriores. Objetivou-se perceber em que medida os contetidos ministrados e os
posicionamentos dos docentes refletiram ou ndo em suas perspectivas académicas e
pessoais em torno da tematica de historia da Africa e das relagdes étnico-raciais.

A importancia desse terceiro capitulo, nesse sentido, foi pensar as continuidades
de perspectivas utilizadas nas disciplinas de Historia da Africa ao longo do periodo dessa
pesquisa. Entre 1998 e 2013 foram alteradas as perspectivas tedricas, somados conteudos,
fontes, bibliografias, no entanto ha questdes nas disciplinas que perpassaram esses quinze
anos, entre elas: romper com o eurocentrismo/colonialismo; relacionar a histéria da
Africa com a da diaspora; e fazer com que sujeitos brancos percebam seus privilégios

raciais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os caminhos para a constru¢do de uma pesquisa sdo diversos e, mesmo depois das
escolhas tomadas, a analise critica das fontes a partir de determinados pressupostos
teoricos nos levam a lugares imprevisiveis.

Através da pesquisa sobre as disciplinas de Historia da Africa I e II no curso de
graduagdo em Historia da Universidade do Estado de Santa Catarina entre 1998 e 2013,
foi possivel mapear os caminhos trilhados pelos docentes e pelas disciplinas de histéria
da Africa; e perceber quais olhares foram criadas por seus discentes. Considerou-se
pertinente abarcar nas andlises tanto de docentes quanto de discentes seus espacos de
enunciacdo, ou seja, questdes raciais, de sexo, de género, de vinculagdo a movimentos
sociais e de formagao académica.

Constatou-se que as disciplinas de Historia da Africa I e II foram ministradas
majoritariamente por dois docentes: Paulino Cardoso que ¢ homem, negro, heterossexual,
académico e militante do movimento negro; e Claudia Mortari, que ¢ mulher, branca,
heterossexual, académica e nao participa de movimentos sociais, mas também exerce uma
militdncia antirracista no meio académico. E que os discentes foram em sua maioria
homens, brancos, heterossexuais, graduandos, € ndo participantes de movimentos sociais.

Nos dois primeiros capitulos foi possivel perceber as alteracdes realizadas nas
disciplinas de Historia da Africa I e II, especificamente mapeou-se as mudangas
realizadas nos planos de ensino que sugeriram alteracdes de perspectivas tedricas e
epistemologicas dos docentes. No terceiro capitulo ficou evidenciado, a partir das
lembrangas dos discentes, que apesar das mudangas realizadas, algumas problematicas
mantiveram-se. Permanéncias que apenas podem ser explicadas se as disciplinas de
Historia da Africa I e IT forem pensadas como uma trajetoria construida pelos docentes
ao longo do periodo recorte dessa pesquisa.

Paulino Cardoso inicia essa trajetoria no ano de 1995, quando arma uma batalha
épica no Departamento de Historia da Udesc que findou com a implementagdo de uma
disciplina obrigatéria de Historia da Africa no curriculo. Pautado por demandas provindas
do movimento negro Cardoso percebe a educacdo enquanto campo estratégico para a
superacao das desigualdades sociais; e desde seu ingresso na Udesc, passa a reivindica-

las na institui¢do. Passados vinte e dois anos, dentre suas inumeras vitorias, enfatiza-se a
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implementagio de duas disciplinas obrigatérias de Histéria da Africa no curriculo do
curso de Historia; a criagdao ¢ coordenagdao do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros; ¢ a
atuagdo, enquanto pro-reitor de Extensdo Cultura e Comunidade, na aprovacdo do
Programa de A¢des Afirmativas da Udesc.

No ano de 1995, quando da aprovagao no curriculo das disciplinas de Histéria da
Africa I, como obrigatéria, e Historia da Africa I, como optativa, Cardoso pautava-se por
uma perspectiva Pan-Africanista que construiu em sua atuagdo enquanto militante do
movimento negro. Tal questdo ficou evidente na analise tanto da constru¢do das ementas
das disciplinas, que mantém-se inalteradas até hoje, quanto na criagdo dos planos de
ensino no periodo que considerou-se a primeira fase das disciplinas (1998-2005).

Nesse periodo, destacou-se na andlise duas questdes: a utilizagdo de uma
perspectiva politica para pensar o continente africano, no qual enfatizou-se grandiosidade
de suas sociedades, civilizacdes e Estados; e a atribui¢do de termos raciais para pensar as
populacdes africanas, que segundo o préprio docente, acaba por generaliza-lo. Essa
perspectiva, que visava contar uma verdadeira historia a partir do Pan-Africanismo, foi
o primeiro passo dado pelas disciplinas de Histéria da Africa na Udesc.

O segundo passo tomou forma a partir dos conhecimentos adquiridos por Cardoso
em uma viagem para o Senegal, em 2004, que refletiu-se nos planos de ensino do que se
chamou de segunda fase das disciplinas (2006-2008). Nessa destacou-se duas questdes: a
énfase dada pelo docente na quebra de tradi¢des eurocéntricas na historiografia, o que
refletiu-se na utilizagdo de autores africanos como bibliografias basicas nas disciplinas.
E, ainda, na énfase a relagio entre Africa e Brasil nas duas disciplinas de Historia da
Africa, mesmo o contetdo de “didspora africana” constando apenas na ementa de Historia
da Africa II, o que pode ser compreendido como uma resposta as demandas constantes
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, aprovadas no ano de 2004. Tais
questdes, de critica ao eurocentrismo/colonialismo e a relagdo entre Africa e Brasil
mantiveram-se nos planos de ensino nas duas tltimas fases das disciplinas de Historia da
Africa.

Especificamente a terceira fase das disciplinas (2008-2012), ou o terceiro passo
dado por elas, tratou-se de uma adaptacao da docente Claudia Mortari ao tema, no qual
realizou alteragdes nos planos de ensino, entre elas enfatiza-se a delimitacdo da area
geografica de estudo (ao sul do Saara); e a utilizacdo de literaturas africanas como

bibliografias basicas. Para além dessas e outras modificacdes feitas pela docente,
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enfatiza-se que Mortari nesses primeiros anos pautou-se nos planos de ensino de Paulino
Cardoso para criar os seus. O que justificou-se devido ao pouco conhecimento que tinha
sobre a temadtica; e a toda trajetdria académica mantida pelos docentes, desde a orientacao
de Cardoso ao trabalho de conclusdo de curso de graduacdo de Mortari, em 1995. Sobre
essa questio, sugere-se mais uma vez que as disciplinas de Histéria da Africa ministradas
em 2013 sdo resultado de uma trajetoria de 15 anos de alteragdes e permanéncias que
perpassou docentes e discentes.

O quarto passo das disciplinas, que inicia-se no ano de 2013, trata-se da alterag¢ao
de base tedrica utilizada para ministrar as disciplinas de Historia da Africa. Se até esse
momento os docentes pautavam-se no multiculturalismo para pensar a historia africana,
nessa Ultima fase Mortari passa a pautar-se em tedricos da decolonialidade. Isso deu-se a
partir de demandas provindas da propria disciplina e de sua pesquisa que toma como fonte
literaturas africanas. Percebe-se nessa mudanga de perspectiva uma continuidade da
trajetoria das disciplinas, nas quais os docentes mantiveram seu posicionamento de critica
ao colonialismo e eurocentrismo e, a seu tempo, buscaram suporte teorico a ela.

Compreende-se as disciplinas de Histéria da Africa num contexto amplo, a qual
faz-se relevante desde as motivagdes que fizeram-nas ser implementadas no curriculo,
perpassando as escolhas de conteudo, os suportes teoricos utilizados até a percepgao dos
discentes sobre essas. Especificamente através dos comentdrios desses ¢ possivel
observar que alguns temas abordados foram marcantes para alunos das quatro fases.
Considerando, como nos afirma Tomas Tadeu da Silva (2011, p. 150), que o curriculo ¢
relacdo de poder, ndo ¢ possivel pensar que se trata de coincidéncias, mas sim de
perspectivas semelhantes dos docentes em relagdo a algumas tematicas.

Especialmente tal questdo pode ser pensada através dos olhares dos discentes em
relacdo a critica ao eurocentrismo/colonialismo e dos comentarios sobre a didspora
africana no Brasil e temas correlacionados, como as politicas de agdes afirmativas. Nas
ementas de Historia da Africa I e II ndo estd escrito que o eurocentrismo deve ser
questionado. Tal questdo trata-se, portanto, de um posicionamento dos docentes em
relacdo a producdo de conhecimento sobre o continente. Um discente da primeira fase das
disciplinas (1998-2005), afirma que o que mais se recorda foram os “diversos meios
utilizados pelos brancos para destruir e ocultar a cultura dos povos africanos e
descendentes” e um discente da quarta fase (2013- ), relembra “a ideia de ‘consciéncia
planetaria’, que a Europa construiu, ou seja, uma visdo de mundo onde ela se colocava

no centro do mundo e num patamar superior aos demais povos do mundo”, significa



123

afirmar que as discussdes acerca do eurocentrismo sempre estiveram presentes. Alteram-
se as perspectivas teoricas, mas o posicionamento em relagdo a produgdo de
conhecimento mantém-se.

O mesmo ocorre quando abordada a didsporas africana, que consta apenas na
ementa de Histéria da Africa II, mas fora citada, também, por discentes que cursaram
Historia da Africa I. O que remete a pensar que essa disciplina, mesmo tendo um recorte
temporal mais recuado (séculos XVI a XIX), estabelece relacdes com a sociedade
brasileira. Outro exemplo sobre a questdo pode ser pensado quando pontua-se que 95%
dos discentes que responderam ao questionario afirmaram que apds as disciplinas
repensaram as relacdes raciais no seu cotidiano. Isso sugere que a escolha por pensar a
historia do continente africano relacionado com sua didspora no Brasil tem relagdo com
um posicionamento politico dos docentes em relagdo a luta antirracista.

Propods-se com o presente trabalho ampliar as discussdes sobre o ensino de historia da
Africa na medida em que as anélises consideraram os espagos de enunciagdo dos sujeitos.
Se num primeiro olhar as fontes o foco deu-se nas diferencas entre os docentes, em uma
segunda andlise, mais cuidadosa, foi possivel encontrar 15 anos de mudangas,
permanéncias e posicionamentos em prol da luta antirracista. Como pontuado
anteriormente, os caminhos para a constru¢ao de uma pesquisa podem nos levar a lugares

imprevisiveis.
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ANEXO A - Questionario enviado aos discentes das disciplinas de

Historia da Africa I e II no periodo recorte desta pesquisa (1998-2013)

1. Dados Pessoais
Nome Completo (O nome completo servira apenas para o controle de respostas
por turma. A informagdo serd mantida em sigilo):

Nome ficticio de preferéncia (O nome ficticio sera utilizado para fins de citacao,
Caso seja necessario):

Data de nascimento:
Nacionalidade:

Género:

() mulher cisgénero (mulher que se identifica com seu sexo biologico)

() mulher transgénero (mulher que ndo se identifica com seu sexo bioldgico)
() homem cisgénero (homem que se identifica com seu sexo bioldgico)

() homem transgénero (homem que ndo se identifica com seu sexo biologico)
() travesti

() nao-binario

Orientacao sexual:
() assexual

() homossexual
() heterossexual
() bissexual
() pansexual

() Outro:
Cor ou raga:
() branco
() preto
() pardo

() amarelo
() indigena

Participa de algum movimento social?
) Nao.

) Sim, movimentos negros
) Sim, de mulheres negras
) Sim, rurais

) Sim, de juventude

) Sim, de mulheres

) Sim, LGBTTT

) Sim, sindicais urbanos

) Sim, urbanos por moradia
) Sim, indigenas
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() Sim, de povos e comunidades tradicionais

() Outro:

Vocé ¢ da area da Historia?
( ) Sim

( ) Nao

2. Dados profissionais - area de Historia
Atualmente, vocé

) Faz graduacdo em Histoéria

) Abandonou ou trancou a graduagdo em Historia
) E formado em Historia

) Faz po6s-graduacdo em Histoéria (especializagdo)
) Faz po6s-graduacao em Histéria (mestrado)

) Faz pos-graduag@o em Historia (doutorado)

) Faz po6s-graduacao em Historia (pos doutorado)
) E pés graduado em Historia (especialista)

) E pos graduado em Histéria (mestre)

) E pés graduado em Histéria (doutor/a)

) E pos graduado em Historia (pés doutor/a)
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Qual o ano de conclusao ou de previsao de sua formagao atual?

Atualmente, vocé

() Trabalha na area de Historia, ministrando aulas no ensino fundamental e
médio

() Trabalha na area de Historia, ministrando aulas no ensino superior

() Trabalha na area de Historia, em museus, arquivos ou demais 6rgaos publicos
() Nao trabalha na area de Historia

Em relagdo as suas tematicas de pesquisa na graduacao e pos-graduagao, voce
) Faz graduacdo e ndo definiu sua tematica de pesquisa

) Pesquisa a historia/cultura da Africa;

) Pesquisa a historia/cultura afro-brasileira

) Pesquisa o ensino de historia da Africa

) Pesquisa a educacdo das relagdes étnico-raciais

) Pesquisa outras tematicas
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2. Dados profissionais - demais areas
Qual sua area de formagao?

() Artes

() Geografia

() Letras

() Pedagogia/Magistério
() Outro:

Atualmente, vocé

() Faz graduagao

( ) E graduado

() Faz pés-graduacgao (especializagdo)
() Faz pés-graduagdo (mestrado)



) Faz p6s-graduacao (doutorado)

) Faz po6s-graduacao (pos doutorado)
) E pos graduado (especialista)

) E pos graduado (mestre)

) E pos graduado (doutor/a)

) E pos graduado (pés doutor/a)
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Qual o ano de conclusdo ou de previsao de sua formacao atual?

Atualmente, vocé

() Trabalha na sua area, ministrando aulas no ensino fundamental e médio
() Trabalha na sua é4rea, ministrando aulas no ensino superior

() Trabalha na sua area, em museus, arquivos ou demais 6rgaos publicos
() Nao trabalha na sua area

() Outro:

Em relacgdo as suas tematicas de pesquisa na graduacao e pos-graduagao, vocé
() Faz graduagdo e nao definiu sua tematica de pesquisa

() Pesquisa questdes relacionadas a Africa

() Pesquisa questoes relacionadas a historia/cultura afro-brasileira

() Pesquisa questdes relacionadas ao ensino de histéria da Africa

() Pesquisa questoes relacionadas a educacao das relagdes €tnico-raciais
() Pesquisa outras tematicas

() Outro:

3. Disciplinas de Histéria da Africa
Universidade, disciplina, semestre/ano e docente da disciplina de Historia da
Africa

() UDESC - Histéria da Africa 1 —1998.1 — Prof. Paulino Cardoso

() UDESC - Histéria da Africa 1 —2005.1 — Prof. Paulino Cardoso (2 fase)
() UDESC - Histéria da Africa 1 —2005.1 — Prof. Paulino Cardoso (6° fase)
() UDESC - Histéria da Africa 1 —2006.1 — Prof. Paulino Cardoso (2 fase)
() UDESC - Histéria da Africa 1 —2006.1 — Prof. Paulino Cardoso (6° fase)
() UDESC - Histéria da Africa 1 —2008.1 — Prof. Paulino Cardoso

( ) UDESC - Historia da Africa 2 - 2008.2 - Profa. Claudia Mortari

() UDESC - Histéria da Africa 1 - 2012.2 - Profa. Claudia Mortari

( ) UDESC - Historia da Africa 2 - 2012.2 - Profa. Claudia Mortari

() UDESC - Histéria da Africa 1 - 2013.1 - Profa. Claudia Mortari

( ) UDESC - Historia da Africa 2 - 2013.1 - Profa. Claudia Mortari

Vocé concluiu a disciplina?

( ) Sim

( ) Nao

Se ndo concluiu a disciplina, assinale o motivo:

( ) Reprovagao por frequéncia — abandonei, pois a matéria dada ndo me
interessava

() Reprovacao por frequéncia — abandonei por nao concordar com a perspectiva
teorica adotada pelo/a professor/a



() Reprovagao por frequéncia — ndo pude comparecer as aulas, pois precisei
trabalhar no horério

() Reprovagdo por frequéncia — nao pude comparecer as aulas, pois tive assuntos
pessoais para resolver

() Reprovacgdo por nota — ndo estudei por desinteresse na matéria dada

() Reprovacao por nota — ndo estudei por ndo concordar com a perspectiva
teorica adotada pelo/a professor/a

() Reprovagdo por nota —ndo entendi a matéria e ndo atingi a nota nas avaliagdes
realizadas

() Reprovagdo por nota — ndo pude estudar, pois ndo conciliei com o tempo do
trabalho

() Reprovagdo por nota — ndo pude estudar, pois tive assuntos pessoais para
resolver

Foi feita referéncia a legislagdo que tornou obrigatdrio o ensino da tematica (Lei
Federal n° 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana)?

() Sim

( ) Nao

A disciplina abordou tematicas relacionadas as relagdes étnico-raciais no Brasil,
tais como racismo, negritude, branquitude, politicas de ag¢ao afirmativa?

( ) Sim

( )Nao

Se abordou, indique quais:

Quais os pontos abordados na disciplina que mais te chamaram a aten¢do ou que
vocé mais se recorda?

Ap6s ter cursado a disciplina vocé repensou sua temadtica de pesquisa ou de
interesse académico?

() Sim

( ) Nao

Se repensou, comente em quais aspectos:

Ap0s ter cursado a disciplina vocé repensou as relagdes raciais na seu cotidiano?
() Sim
( ) Nao

Se repensou, comente em quais aspectos:

Apos ter cursado a disciplina vocé alterou sua opinido sobre politicas publicas
para as populagdes afro no Brasil, como o sistema de cotas nas universidades e nos 6érgaos
publicos e as politicas de permanéncia estudantil especificas?

() Nao. Mantive minha opinido contrdria as politicas de a¢des afirmativas.

() Nao. Mantive minha opinido favoravel as politicas de agdes afirmativas.

() Sim. Era contra quaisquer politicas de agdes afirmativas e agora sou a
favoravel.



() Sim. Era a favor de quaisquer politicas de agdes afirmativas e agora sou
contra.

() A disciplina ndo fez diferenca alguma sobre a questdo, haja vista que essa
questdo nao foi discutida.

() Outro:

Ap0s ter cursado a disciplina, vocé ministrou aulas de Historia?
() Sim

( ) Nao

Caso tenha ministrado aulas de Historia, vocé abordou a tematica africana e/ou
afro-brasileira?

() Sim

( ) Nao

Caso tenha abordado tematicas africanas e/ou afro-brasileiras, foi a partir de qual
perspectiva?
) Pensando a cultura da Africa relacionada com a cultura do Brasil
) Pensando a histéria da Africa relacionada com a histéria do Brasil
) Pensando a histéria da Africa por ela mesma
) Pensando as culturas da Africa por ela mesma
) Pensando as culturas afro-brasileiras
) Pensando as histérias afro-brasileiras
) Pensando questdes sociais brasileiras
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Caso ache necessario, utilize esse espaco para fazer comentarios:



