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RESUMO

Quando o tema é formacdo inicial de professores para o Ensino Fundamental I, o primeiro
elemento que surge como foco de pesquisa é o papel da polivaléncia no exercicio profissional.
Essa perspectiva tem a intencdo de garantir na formacdo a compreensdo de uma pedagogia
global que de um lado atenda as necessidades e aos interesses dos alunos e de outro incentive
o professor a perceber os conhecimentos de maneira integral e articulada, resultando assim
um docente polivalente. Existe uma tensdo que caracteriza essa polivaléncia: o professor é
visto como profissional que domina o conhecimento dos diferentes componentes curriculares
e, a0 mesmo tempo, que atua no desenvolvimento do aluno sob sua responsabilidade. Assim,
a formacdo entende que esse papel deve ser exercido por um Unico profissional que atenda a
essas especificidades. Trata-se de uma acdo possivel, desde que subsidiada por uma visao
critica do curriculo e um ensino voltado para a inter e transdisciplinaridade. Este trabalho, por
meio de pesquisa documental e bibliogréfica, identificou que a polivaléncia nos anos iniciais
deve ser entendida como competéncias gerais capazes de formar seres humanos em todas as
suas dimensdes; porém, é necessario ndo trata-la como sinénimo de profissional multitarefa,
ou seja, aquele que cumpre muitas funcGes, sem articula-las. Esse professor deve, pois, adotar
uma acdo interdisciplinar articulada a diversos conhecimentos, bem como compreender o
desenvolvimento e a aprendizagem de seus alunos, dos pontos de vista social, cognitivo e
emocional. Em suma, trata-se do professor polivalente se transformando em profissional
interdisciplinar.

Palavras-chave:  Formagdo  inicial de  professores.  Curriculo.  Polivaléncia
interdisciplinaridade.



ABSTRACT

When the theme is teachers initial training to the Basic Educacion, the first element that
emerges as a research focus is the role of polyvalence in the professional exercise.This
perspective has the intention to ensure in its formation the comprehension of a global
pedagogy that in one side meets the students needs and interests and in the other side
encourages the teacher to realize the knowledges comprehensively and articulated, thus
resulting a polyvalent teacher.There is a tension that characterizes this polyvalency: the
teacher is seen as a professional that masters the knowledge of different curricular
components and at the same time, acts in the student development under his
responsibility. Therefore, the formation understands that this role must be to exercised by only
a professional who meets these specificities. It regards a possible action since subsidized by
criticizes view of the curriculum and an oriented learning to the inter and transdisciplinary. In
this assignment, by a documentary research and bibliographic, has been identified that the
polyvalency in the early years must be understood as a general skills able to form humam
being in all dimensions; however, it is necessary not to treat as a mult task professional
synonymous, in other words, that one fulfills many functions, without articulate them. This
teacher must then adopt an interdisciplinary articulated action in many knowledge, as well as
to understand the development and the learning of his student, from the social, cognitive and
emotional point of view. In short, it regards a polyvalent teacher turning himself into an
interdisciplinary professional.

Keywords: Teachers initial training. Curriculum, Polyvalence, Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

Desde crianca, minhas brincadeiras giravam em torno do ensinar. Colocava minhas
bonecas de frente para uma lousa que existia no quintal de minha casa e la eu brincava que as
ensinava. Mal sabia eu que essa brincadeira ja se apresentava como uma afinidade com a

docéncia e que uma simples brincadeira no passado se tornaria, no futuro, minha profissao.

Em 1998, terminei o Ensino Fundamental e, com algumas colegas de escola, prestei a
prova do processo seletivo para o Centro de Formacdo e Aperfeicoamento de Magistério
(Cefam), como uma etapa inicial para minha formagdo como educadora para 0s anos iniciais.
Eu tinha como objetivo buscar um ensino de qualidade e uma oportunidade profissional que
poderia se iniciar a partir dessa formacdo. Nao fui aprovada, mas percebi que algo diferente

relacionado ao Magistério comecou a despertar em mim.

Cursando o Ensino Médio regular (1999/2001), fui convidada pela diretora de uma
escola privada de Séo José dos Campos (SJC), que atendia criangas desde a Educacédo Infantil
até o Ensino Médio, para ser auxiliar de classe na primeira série do Ensino Fundamental | na
area de alfabetizacdo. Logo que iniciei, senti a seriedade que a acdo de educar exigia. Em
pouco tempo me identifiquei e visualizei naquela experiéncia uma area que eu poderia seguir
como profissdo. Senti que eu poderia sim fazer parte daquele universo td&o complexo e

envolvente que tem a possibilidade de transformar a vida das pessoas.

Enquanto auxiliar de professora, comecei a observar que a professora polivalente e sua
auxiliar eram as responsaveis por ministrar aulas polivalentes, perpassando por diferentes
areas de conhecimento e que, embora abordassem disciplinas autbnomas, deveriam ser
articuladas entre si pelo professor. Descobri, naquele momento, que uma professora, com seus
alunos, necessita estar articulada ao contetdo para construir o conhecimento transdisciplinar e

polivalente.

Durante aquele periodo, fui amadurecendo a escolha sobre qual deveria ser a minha
formagéo superior. Decisdo tomada, prestei o vestibular em 2001, em uma Instituicdo de
Ensino Superior que oferecia o Curso Normal Superior. Aprovada, iniciei a formacdo de
professores, e a primeira habilitacdo foi em Licenciatura Plena para o Ensino Fundamental 1.
No ano seguinte, retomei os estudos para a segunda habilitacdo: Licenciatura Plena em
Educacdo Infantil. A fim de finalizar os estudos, obtive minha terceira habilitacdo:

Administracédo e Gestdo, agora em Licenciatura Plena em Pedagogia.
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Em 2005, fui aprovada em concurso e efetivada pela Secretaria Estadual da Educacgéo
do Estado de S&o Paulo (Seesp). Em 2007, ingressei na pos-graduacdo (lato sensu) em
Psicopedagogia, com o objetivo de aprimorar meu desempenho profissional, uma vez que ja

me encontrava em efetivo exercicio da profissao.

Na acdo docente, tive a oportunidade de vivenciar e observar como agir de maneira
polivalente nas diferentes modalidades de ensino, especialmente nos anos iniciais, em
diferentes anos, 0 que me causava grandes impactos, davidas e incertezas. Entre elas, estava a
duvida se a minha formacéo inicial seria capaz de me dar suporte e subsidiar minha acgéo
pedagogica polivalente em todas as areas de atuacdo que vinha exercendo. Minha busca por
estudo era constante. Participar de situacdes de formacdo continua de professores era de

extrema importancia em minha imersdo na Pedagogia.

Os desafios foram me direcionando, porém, para novos caminhos na busca de minha
vivéncia como pedagoga. Em 2009, fui selecionada por um processo seletivo na Diretoria de
Ensino' de Jacarei para atuar como Professora Coordenadora do Nucleo de Orientacdo
Pedagogica do Ensino Fundamental | (PCNOP), oportunidade para adquirir novos
conhecimentos e experiéncia profissional fora da sala de aula, uma vez que atuaria e auxiliaria

na formacao de professores da rede estadual em efetivo exercicio.

Nesse mesmo periodo, fui convidada pela diretora da Instituicdo de Ensino Superior
da Faculdade de Sdo José dos Campos (Bilac) para lecionar no curso de Pedagogia, nas
disciplinas Metodologia de Alfabetizacdo, e Alfabetizacdo e Letramento | e Il, onde
posteriormente também ministrei Contacdo de Historias; Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA); Literatura Infantil 1 e Il, além de orientar Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCCs)
nessas areas do conhecimento. As exigéncias para o Ensino Superior privado foram muitas, e
a indagacdo que se formou em torno dessa trajetoria foi: os cursos de Pedagogia realmente

nos preparou para toda essa polivaléncia?

Dois desafios comecaram a me instigar diante da realidade: como ocorrem as relagdes
entre 0s cursos de Pedagogia e como ¢€ a situacdo real vivenciada pelo professor em exercicio?
Como lidar com dois universos que precisam ser proximos e parecem tao distantes na pratica,

uma vez que deveriam ser a base fundamental do pedagogo?

1 O Estado de Séo Paulo possui diversas Diretorias de Ensino, cada uma com suas respectivas secretarias e
departamentos destinados a Educacdo, da Seesp.
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Os desafios ndo pararam por ai, pois nesse processo todo ainda existia o fato de ser
professora e me indagava a todo o momento como era possivel tanto conhecimento ser
passado em tdo pouco tempo de formacdo? A educacdo como direito e dever do Estado e
como mercadoria, comercializada pelos grupos superiores privados, como era tdo distante o
ser formador de professores em efetivo exercicio e de pessoas em processo de formagéo! E eu

ndo me desvinculei em nenhum momento de ser professora.

Tive a oportunidade de ter acesso a conhecimentos que ndo foram totalmente
adquiridos em minha formacédo inicial e também nas continuadas. Via-me extremamente
motivada e empenhada a passa-los para os professores que formava e muitas vezes os via sem
querer aprender ou ndo querendo utiliza-los em sua pratica didria. Enquanto isso, no ensino
superior, parecia que eu seria sugada por tanta informacdo e formacdo. Parecia que quanto
mais as alunas do curso de Pedagogia tinham, mais gostavam de ter, e eu pensava 0 quanto
gostaria de ter vivenciado pelo menos um pouco dessas situacfes de aprendizagem. Buscava
sempre lhes proporcionar algo que realmente contribuisse de forma efetiva em suas vidas

profissionais e em seus processos de profissionalizacao.

Decidida a fazer o mestrado, algumas atitudes tiveram que ser tomadas. A primeira foi
a de voltar para a sala de aula, pois minha carga horaria na Diretoria de Ensino de Jacarei me
consumiria mais do que eu poderia me dar ao mestrado. Retorno para a sala de aula de 3° ano
do Ensino Fundamental | em minha escola de origem, na qual atuo até o presente momento.
Voltar para a sala de aula, que era minha base fundamental, foi algo inovador, pois pude
colocar em prética tudo o que buscava ensinar e compartilhar em minhas formacdes. Colocar
em préatica tudo o que pude aprender nas formacBes que tive para compartilhar com o0s
professores que formava na Diretoria de Ensino, aléem de poder partilhar algo real com os

alunos da Pedagogia.

Minha pretensdo foi alta, pois queria uma universidade renomada: a Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (PUC-SP). Minha aprovacéo foi motivo de muito orgulho
para meus familiares e amigos e uma realizacdo pessoal muito grande para mim, pois ia

aprender com os professores mais renomados, 0s quais s6 conhecia por meio de livros.

Neste momento me deparava constantemente com indagagdes e a necessidade de
buscar respostas para o0s seguintes problemas: a formacao inicial dos professores do Ensino
Fundamental I implicava lecionar na perspectiva da profissionalidade polivalente? Serd que os
cursos de Pedagogia realmente formam esse profissional polivalente? A formacéo inicial

atende as demandas desse universo escolar abrangente? Ser professor dos anos iniciais do



15

Ensino Fundamental | implica lecionar nas diversas areas do conhecimento e se colocar diante

de varios outros conhecimentos?

Atuando enquanto formadora de professores na Seesp, eu vivenciava diariamente 0s
déficits causados pela formacao inicial daqueles professores, principalmente na atuagédo
simultanea entre diversas areas do conhecimento de forma integrada, e, enquanto professora
no curso de formacdo em Pedagogia, surgiram dividas sobre se o curriculo oferecido atendia

as necessidades de uma formacéo de profissionais polivalentes.

Na busca por respostas e ja inscrita no Mestrado em Curriculo da PUC-SP, na linha de
pesquisa Formacdo de Educadores, a fim de investigar como se da a formacdo inicial dos
pedagogos, questiono-me: serd que eles estdo se formando para atuarem enquanto
profissionais polivalentes ou apenas por areas especificas de conhecimento? Essa indagacao
permeia toda esta pesquisa. Sera que a formacao inicial traz a polivaléncia como foco de
formagdo ou como divisdo por areas do conhecimento? Como é possivel ser um professor
polivalente atuante, se a formacdo inicial ndo esta realmente formando para essa area de

atuacdo?

Problema de Pesquisa
A formagcéo inicial dos professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental | implica

lecionar nas diversas areas de conhecimento e compreende a profissionalidade polivalente?

Questao de Pesquisa
Ser professor dos anos iniciais do Ensino Fundamental | implica lecionar nas diversas

areas do conhecimento e se colocar diante de varios outros conhecimentos?

Objetivos

Geral

Esta pesquisa tem por objetivo geral compreender a formacdo universitaria inicial do
professor do Ensino Fundamental I, no curso de Pedagogia, considerando a perspectiva da
profissionalidade polivalente.
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Especificos

A questéo da polivaléncia tem sido vivenciada com caracteristicas diversas, de forma a
reforcar o principio da interdisciplinaridade na formacéo e na atuacdo docente. Assim, com

esta pesquisa, busca-se:
e Clarear e identificar o conceito de profissionalidade polivalente;
e Identificar quais sdo os referenciais para a polivaléncia;

e Verificar se a proposta curricular da formacao inicial, proposta pelos cursos de
Pedagogia, atende as necessidades de um professor em efetivo exercicio nos

anos inicias do Ensino Fundamental |.

Hipoteses Relativas ao Estudo do Tema

Este estudo compreende as seguintes hipoteses relativas ao tema abordado:

e A formacdo inicial do curso de Pedagogia ndo aborda o conceito de

polivaléncia.

e A acdo do professor na perspectiva da polivaléncia e desenvolvida na formagéo

continuada nas escolas.

e Os cursos de formacdo continuada sdo articulados na interdisciplinaridade ou

por area de conhecimento.

Estrutura do Trabalho

Formacdo de professores € um tema que vem sendo muito estudado e pesquisado,
desafio maior neste momento, uma vez que a formacdo superior para a docéncia na Educacgéo
Bésica passa por um grande processo de transformacéo e reestruturacdo curricular. Assim,
certamente, esta pesquisa ndo dara conta de esgotar o tema, tampouco é o que se busca com
ela. Intenta-se, pois, levantar bases e subsidios para novas pesquisas em torno do assunto, a
fim de contribuir para melhoria e qualidade nos cursos de formacgédo superior de docentes
polivalentes para uma docéncia polivalente. Para isso, recorre-se ao estudo de teor

bibliografico, por meio da analise de pesquisas em referéncias e analises documentais.
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Para tanto, este trabalho estd organizado em trés capitulos principais, além da
introdugdo e das consideragdes finais. O primeiro, “Formacao de Professores em seu Contexto
Historico e Curriculo”, contextualiza historicamente a formacéo de professores, com o intuito
de analisar como se deu a formacéo de professores ao longo dos anos. Também discute como
eram os centros de formacdo de professores e que formacbes eram oferecidas e como se dé a
formacdo de professores na atualidade e quais sdo suas diretrizes e o curriculo previsto, bem
como o Plano Nacional da Educacdo. Os autores que o embasam sao: Fernandes (1966),
Teixeira (1977), Tanuri (2000), Saviani (2004), Noffs (2015), Freire (2011) e Apple (1997).
Além disso, foram utilizadas leis federais, bem como documentos legais e o Plano Nacional
da Educacdo (PNE) (2013), a fim de explanar quais sdo as diretrizes curriculares que devem

embasar os cursos de Pedagogia.

O segundo capitulo, “Formacao de Professores Compreendida como Curriculo e
Cultura”, discute a concepc¢do de curriculo e cultura, e também apresenta uma discussao sobre
como se dé a cultura educacional e profissional. Embasam esse capitulo 0s seguintes autores:
Rigal (2000), Feldmann (2009), Bauman (2012), Garcia (1999), Vifiao (2002), Morgado
(2005), Abramowicz (2006), Freire (2011) e Libaneo (1996).

O terceiro capitulo, “Profissionalidade e Polivaléncia”, apresenta uma explanagao para
a definicdo do termo polivaléncia, bem como os percursos e percal¢os na formacdo inicial
desse profissional. As referéncias que embasaram a escrita foram: Dicionario do Aurélio
(2013) e Tardif (2011), leis federais e documentos legais.

O ultimo capitulo, “Consideragdes Finais”, traz um retrospecto do percurso de estudo

e 0s comentarios que concluem esta pesquisa.
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1 FORMACAO E DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DE
PROFESSORES NO CONTEXTO HISTORICO BRASILEIRO

1.1 Contexto Histdrico na Formacao de Professores

Desde que o Brasil conheceu a escola no periodo colonial, sempre foi destinada a
poucos. A partir da segunda metade do século XX, nas décadas de 1950 e 1960, quando as
classes populares passaram a conquistar acesso, foram privadas dos conhecimentos classicos
universalmente reconhecidos pela humanidade. Assim, a exclusdo assumiu outra dimensao:
agora as criangas das classes populares frequentam a escola, mas sdo privadas do
conhecimento. A educacdo escolar brasileira significou, a um s6 tempo, tanto exclusdo das
classes populares como formacdo intelectual das elites econdmicas que secularmente

governam o Brasil.

Primeiramente, os jesuitas ensinaram a lingua tupi, por meio dos trabalhos de Juan
Azpilcueta Navarro e José de Anchieta. Em seguida, ofereciam um catecismo bilingue
(portugués e tupi), com o formato de perguntas e respostas que acentuavam negativamente o0s
habitos indigenas considerados pelos jesuitas como pecaminosos e fortaleciam positivamente
os valores cristdos ratificados pelo Concilio de Trento (1545-1563).

Os catecismos jesuiticos do seculo XVI se constituiram em um instrumento com duplo
significado: por um lado, proporcionavam o aprendizado das primeiras letras em portugués e
em tupi, com o uso de cartilhas como material didatico nesse processo pedagdgico
desenvolvido no ambito das casas de alfabetizacdo, que seriam muito utilizadas pelos futuros
colégios da Companhia de Jesus que se destinavam a alfabetizacdo. Por outro lado,
veiculavam a concepcdo de mundo da entdo intitulada civilizacdo ocidental cristd por meio da
violéncia simbdlica contra os elementos estruturais da cultura amerindia. Um exemplo tragico
foram as atividades dos espanhdis, dizimando culturas avancadas como Astecas, Maias e

Incas, em nome da civilizacao.

A expulsdo dos jesuitas em 1759 significou também, em Gltima instancia, a saida dos
proprios professores que a Companhia de Jesus mantinha em seus colégios coloniais. Restou,
assim, apenas o clero de outras ordens que também apostolava no Brasil, os entdo chamados

padres-mestres, ou até mesmo aqueles individuos agregados a aristocracia agraria: 0S
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senhores de terras e escravos que ja haviam sido educados nos colégios jesuiticos, ja que esses
ultimos compunham, no contexto colonial, 0s Unicos egressos das instituicGes escolares até

entao existentes.

Torna-se factivel, portanto, levantar a hipdtese de que os mestres das aulas regias
continuavam ensinando os mesmos conteldos que tinham herdado dos proprios jesuitas.
Como as reformas pombalinas ndo dispuseram de uma politica de formacéo de professores
que pudesse substituir os padres da Companhia de Jesus no oficio docente de suas aulas
régias, a esséncia da educacéo colonial continuou sendo aquela de antes de 1759, ou seja, a
hegemonia de 210 anos exercida pela Companhia de Jesus havia acabado, mas a sua esséncia
pedagogica da educacdo colonial continuava a mesma.

O processo de educacdo classica era aquele que formava os bacharéis em Direito ou
em Medicina. Eram cursos de solida formacao humanistica que, para além das especificidades
profissionais, estavam ancorados na Filosofia e na Retdrica. Dessa forma, a aristocracia
agraria, que era a classe dominante brasileira desde a coldnia, caracterizava-se também por
outro traco distintivo: muitos membros eram portadores do titulo de “doutores”, de

preferéncia quando se referiam aos formados em Direito.

Florestan Fernandes e Anisio Teixeira reconheceram que, também durante o Periodo
Republicano, as classes dirigentes fizeram uso do sistema educacional existente apenas do
ponto de vista de seus préprios interesses sociopoliticos, ou seja, deram sequéncia a tradi¢do
educacional fundada na velha escola de elite; a mesma na qual foram ensinados. Em

Fernandes (1966, p. 75), essa constatacdo assume o seguinte tom:

[...] importamos um modelo de escola que era, em sua esséncia, relativamente bom.
Essa importacdo, em varios lugares, abrangeu também agentes humanos, como 0s
educadores americanos, ou envolveu a reeducacdo de mestres brasileiros nos
Estados Unidos; montou-se uma rede de ensino para preparar o professor primario, a
qual teve, em certo momento, uma fase aurea e produtiva, como se pode concluir
pelos éxitos do ensino normal em S&o Paulo no periodo considerado.

Na Legislacdo atual e nas Diretrizes Nacionais da Educacdo, aparece apenas a
denominacdo de professores das séries iniciais; nada ainda consta como professor polivalente.

Ja em Teixeira (1977, p. 60) se encontra a seguinte consideracao:

A escola primaria e as escolas normais, que entdo se implantaram, tinham todas as
caracteristicas das escolas da época, sendo, nas condi¢des brasileiras, escolas boas e
eficientes. Registravam-se crises no ensino secundario e superior, mas 0 ensino
primario e o normal podiam mais ou menos suportar honrosos paralelos com o que
se fazia em outros paises.
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Quando a escola foi considerada boa, ela ainda assim era para poucos.

A Escola Normal, segunda opg¢éo para quem n&o cursava Direito ou Medicina, estava
destinada a formacédo de professores, cuja origem remontava ao Império. A primeira Escola
Normal foi fundada em 1835, na cidade de Niter6i, no Estado do Rio de Janeiro. Segundo
Romanelli (1986), até 1881, foi criada uma dezena dessas escolas formadoras de professores
em vérias provincias do Império. Ap6s a proclamacdo da Republica, passaram por um
processo acelerado de crescimento e, em 1949, ja estava formado um conjunto expressivo de

540 instituicdes difundidas por todos os Estados da Federacéo.

Quanto aos grupos escolares, no que diz respeito ao ensino elementar, tinham como
missdo educar os cidaddos da Republica com Escolas Republicanas entituladas laicas,
gratuitas, seguindo o modelo das escolas republicanas francesas, isto €, ensinar a ler, escrever
e contar, além de transmitir os conhecimentos basicos em Ciéncias, Historia e Geografia.
Formadas por um diretor e tantos professores quanto fosse o numero de classes de aulas
correspondentes as séries anuais, essas escolas eram constituidas por séries anuais que, por
sua vez, poderiam ser divididas em classes de aulas com turmas distintas de alunos. Em S&o
Paulo, foi realizada a reforma da instrucdo publica paulista de 1892 que instituiu 0s grupos
escolares, ou seja, pela primeira vez, as quatro séries que compreendem a educacdo priméria
foram reunidas em um mesmo estabelecimento de ensino. A experiéncia da escola priméria
empreendida pelo governo paulista acabou por repercutir em outras unidades federativas nos
primeiros decénios do século XX. Em cada proposta voltada a formacdo de professores no
Brasil se encontram ideias enraizadas em distintas realidades educacionais, diferentes povos e

culturas.

A formagéo de professores constitui elemento fundamental para atingir os objetivos
visados pela educacdo, uma vez que € o professor que, em sua pratica, operacionaliza as
grandes linhas propostas pelas reformas educacionais. No Brasil Coldnia, porém, nem sempre
se respeitou essa vinculacdo da escola a sociedade. Os primeiros professores brasileiros
receberam formacdo baseada nos classicos antigos, voltada a padrdes da sociedade europeia
cristd que privilegiavam a retorica com a eloquéncia ciceroniana como marca na formacao de
representantes da Companhia de Jesus. Essa formacdo, recebida em Portugal ou, mais tarde,
no Brasil, constituia a primeira influéncia externa marcante na formacdo de professores da

terra recém-conquistada.

As primeiras escolas normais brasileiras, estabelecidas por iniciativa das provincias,

apos a Reforma Constitucional de 12 de agosto de 1834 (Ato Adicional), seguiram 0 modelo
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europeu, “[...] mais especificamente o francés, resultante de nossa tradicdo colonial e do fato
de que o projeto nacional era emprestado as elites, de formagao cultural europeia” (TANURI,

2000, p. 63).

Pedagogicamente, o ideario escolanovista, de tradicdo humanista, incorpora-se na
educacdo e na formacdo de professores no Brasil, influenciado pelos conhecimentos da
Psicologia e das demais ciéncias. Com o método intuitivo, a escola se coloca como espago
para experimentar os modernos avangos da Pedagogia, inspirado na filosofia positivista, bem
como espaco prioritario para a forca de trabalho feminina. No Manifesto dos Pioneiros de
1932, € possivel verificar um momento de relevancia pedagogica, pois a intelectualidade
politica se revela com os 26 signatarios desse documento. Tivemos, pela primeira vez, a
expressao dos interesses educacionais nacionais, aproximando-se das ideias de “[...] um
sistema educacional, isto €, da organizacdo ldgica, coerente e eficaz do conjunto das

atividades educativas no ambito de um determinado pais” (SAVIANI, 2004, p. 33).

Ainda segundo o Manifesto, a educacdo é compreendida como um problema social, e
0 método cientifico determina uma mudanca de paradigma na conducdo do trabalho
pedagdgico e da formacéo de professores, de modo que o educando, com seus interesses, suas
aptiddes e tendéncias, passa a ser o foco do processo educativo. Nesse contexto, tornam-se
essenciais os conhecimentos da Filosofia, da Psicologia e da Sociologia. Por outro lado, exige
uma agdo mais objetiva por parte do Estado, ao assumir como sua responsabilidade o dever de

oferecer educacdo publica, gratuita e laica aos brasileiros.

A consolidacdo do Estado Novo, em 1937, ndo avanca na questdo do Manifesto dos
Pioneiros. A Constituicdo de 1937, no artigo 15, inciso IX, estabelece como competéncia da
Unido: “[...] fixar as bases e determinar os quadros da educacdo nacional, tracando as
diretrizes a que deve obedecer a formacgdo fisica, intelectual e moral da infancia e da
juventude” (BRASIL, 1937, p. 3).

Ao mencionar infancia e juventude, explicita a necessidade de educagdo primaria,
além da secundaria e da superior. Nessas condigdes, os professores sdao chamados a se
profissionalizar, a fim de atender as demandas pela educagdo primaria. Isto gera a necessidade
de redefinir a sua formacéo, ja atendida nos moldes do curso normal, criado em 1830, porém

expandido no periodo republicano.

De acordo com o Decreto-Lei 8.530, de 2 de janeiro de 1946, o ensino normal tinha

como finalidade: prover a formacdo do pessoal docente necessario as escolas primarias;
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habilitar administradores escolares destinados as mesmas escolas; e desenvolver e propagar 0s
conhecimentos e técnicas relativos a educacdo da infancia. Foi dividido em dois ciclos: o
primeiro com durac¢do de quatro anos, destinado a formagao de “regentes”, funcionava nas
Escolas Normais Regionais; e 0 segundo ciclo, em dois anos, ministrado nas Escolas Normais
e nos institutos de educacdo, formaria o professor primario. Essa organizacdo reforcou a
dualidade na formacéo dos professores (BRASIL, 1946, p. 1).

No geral, a educacdo profissional vai sendo concretizada atrelada ao desenvolvimento
econémico capitalista industrial em processo de aceleracdo que, consequentemente, exige a
formagdo de demandas para atender as suas exigéncias. Os cursos profissionalizantes se
efetivam na relacdo capital-trabalho como a oportunidade de profissionalizagdo dos menos

favorecidos.

1.2 Centros de Formacao e Aperfeicoamento de Professores

Em 1982 surgem os Cefams, criados pelo governo federal para recriar a formacéo de
professores em nivel médio com carga horaria em periodo integral. Iniciativa muito
importante originada de encontros entre o Ministério da Educacdo (MEC) e as instituicdes de
ensino que tinham a finalidade de formar professores para o 1° grau, promover a atualizacéo e
o aperfeicoamento dos profissionais da Educacdo; desenvolver praticas inovadoras e pesquisa;
e formar professores leigos, para atuar como agentes de mudancas e realizar uma renovacgéo
educacional. Os Cefams tinham com principal objetivo oferecer formacao inicial de ensino
médio e continuada e obedeceriam as diretrizes gerais, adaptaveis a situacdes especificas do
Estado.

O magistério tem sua trajetoria construida de forma histérica. A maneira como surgiu
a profissdo; as interferéncias do contexto sociopolitico no qual ela esteve e esta inserida; as
exigéncias colocadas pela realidade social; as finalidades da Educacdo em diferentes
momentos e, consequentemente, o papel e o modelo de professor, o lugar que a educacéao
ocupou e ocupa nas prioridades de governo, os movimentos e as lutas da categoria, entre

outros fatores determinantes virdo a constituir a profissdo do Magistério.

Em 1986, o antigo Conselho Federal de Educacdo (CFE) cria a Resolugdo 4 (Anexo

B), que permite aos cursos de Pedagogia, além de formar profissionais em Educacdo, oferecer
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habilitacio para a docéncia de 12 a 42 série, antes limitada ao Magistério em nivel médio?.
Drurante a Ditadura o CFE ficou muito alinhado ao Governo Militar.

Em 1996, com a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB) 9.394, artigo
62, institui-se a exigéncia de nivel superior para os professores da Educacdo Basica. Redes
publicas, privadas e profissionais da Educagdo tém prazo de dez anos para se adaptar a nova

legislacéo.

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal. (BRASIL, 1996, p.6)

Em 1997, o MEC marca o inicio de uma disputa: de um lado, institutos superiores de
educacdo e escolas normais superiores e, do outro, faculdades de Pedagogia. Professores de 12
a 42 seérie sdo formados sem diretrizes claras. Sdo lancados os Parametros Curriculares
Nacionais, sendo as Referéncias Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (RCNEI)
para a Educacdo Infantil e os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino
Fundamental | (12 a 42 série). O Ministério da Educacédo e do Desporto tem como proposito,
com os Parametros, apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo atual
como cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos e deveres.
Nesse ano a educacao do Ensino Fundamental | contemplava de 12 a 42 série, ou seja, criancas

de 7 a 10 anos de idade, no ensino de oito anos.

A partir de fevereiro de 2006, o artigo 32 da Lei 9.394/1996 é revogado, passando a
vigorar o seguinte: “Art. 32. O ensino fundamental obrigatdrio, com duracdo de 9 (nove)
anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por objetivo a
formagdo basica do cidaddo” (BRASIL, 2006). Contempla a formacdo de nove anos do
Ensino Fundamental, em que as criangas iniciam no primeiro ano com 6 anos de idade. O

referencial curricular estd compreendido nas RCNEI.

Hoje o Ensino Fundamental | contempla criangas a partir de 6 anos, do 1° ao 5° ano.
Os PCNs, ao reconhecer a complexidade da préatica educativa, buscam auxiliar o professor na
tarefa de assumir, como profissional, o lugar que Ihe cabe pela responsabilidade e importancia

no processo de formacéo do povo brasileiro, uma vez que sera realizado um trabalho por areas

2 O Estado de Sdo Paulo construiu prédios em diferentes regides para as escolas normais. No interior de Sio
Paulo, ainda é possivel identificar constru¢cdes majestosas. O projeto pedagdgico dessas escolas incluia o prédio
quase sempre imponente, orgulho para a cidade e regido.
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de conhecimentos (Lingua Portuguesa; Matematica; Ciéncias Naturais; Historia; Geografia;
Arte e Educacdo Fisica) e Temas Transversais (questdes sociais como: Etica; Pluralidade
Cultural; Orientacdo Sexual; Meio Ambiente e Saude) (BRASIL, 1997, p. 41).

Os PCNs sdo um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental em
todo o pais. A principal fungdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participacao
de técnicos e professores brasileiros, principalmente dos mais isolados, com menor contato

com a producéo pedagogica atual.

Por sua natureza aberta, configuram uma proposta flexivel, a ser concretizada nas
decisdes regionais e locais sobre curriculos e programas de transformacdo da realidade
educacional empreendidos por autoridades governamentais, escolas e professores. N&o
configuram, portanto, um modelo curricular homogéneo e impositivo, que se sobreporia a
competéncia politico-executiva dos estados e municipios, a diversidade sociocultural das
diferentes regides do pais ou a autonomia de professores e equipes pedagogicas (BRASIL,
1997, p. 45).

Em 2003, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) emite resolucdo e nota de
esclarecimento confirmando a obrigatoriedade do diploma em nivel superior para a docéncia
na Educacdo Infantil e nas séries iniciais, ja instituida na LDB de 1996. Em 2006, sdo
deliberadas as Diretrizes Nacionais para a Pedagogia, destinadas aos cursos de formacdo de
professores: “Art. 2°. As Diretrizes Nacionais da Educacdo delegam ao curso a formagédo de
professores de 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, Educacdo Infantil, Ensino Médio na
Modalidade Normal e EJA” (BRASIL, 2006, p. 2). O mesmo artigo delibera os objetivos e
principios fundamentais para 0s cursos de Pedagogia:

§ 1° Compreende-se a docéncia como acdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagdo e de construgdo do
conhecimento, no ambito do didlogo entre diferentes visdes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudos tedrico-praticos, investigacéo e
reflexdo critica, propiciara: | — o planejamento, a execucdo e avaliacdo de atividades
educativas; Il — a aplicacdo ao campo da Educacéo, de contribuicGes, entre outras,
de conhecimentos como o filosdfico, o histérico, o antropolégico, o ambiental-
ecolégico, o psicolégico, o linguistico, o sociolégico, o politico, o econémico, 0
cultural. Pardgrafo Gnico. Para a formagdo do licenciado em Pedagogia é central: | -
0 conhecimento da escola como organizacdo complexa que tem a funcdo de
promover a educagdo para e na cidadania; Il - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos
resultados de investigacGes de interesse da area educacional; Il - a participag¢do na
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gestdo de processos educativos e na organizacdo e funcionamento de sistemas e
instituigdes de ensino (BRASIL, 2006, p. 1).

Em seu artigo 42, planifica a que se destinam os cursos de formacdo de professores,
com um artigo unico destinado a como devem se organizar os sistemas das instituicdes de

ensino que oferecem os cursos de formacao de professores:

Art. 42, O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacéao de professores
para exercer funcbes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacédo Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Paragrafo Unico. As atividades
docentes também compreendem participacdo na organizacao e gestdo de sistemas e
instituicGes de ensino, englobando: | - planejamento, execucdo, coordenacdo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo; Il -
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; Ill - producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e néo-
escolares. (BRASIL, 2006, p. 2)

Assim, os cursos de Pedagogia passam a ser de Licenciatura em Pedagogia, destinados
aos que pretendem exercer a funcdo de magistério. Vale ressaltar que nada é mencionado

sobre o professor enquanto polivalente, que atue de forma inter e transdisciplinar®.

O artigo 72 indica qual deve ser a carga horaria minima para os cursos de formacéo de

professores, bem como para estagios supervisionados (BRASIL, 2006, p. 3):

Art. 72, O curso de Licenciatura em Pedagogia tera a carga horéria minima de 3.200
horas de efetivo trabalho académico, assim distribuidas: | - 2.800 horas dedicadas as
atividades formativas como assisténcia a aulas, realizacdo de seminérios,
participacdo na realizacdo de pesquisas, consultas a bibliotecas e centros de
documentacdo, visitas a instituicdes educacionais e culturais, atividades praticas de
diferente natureza, participagdo em grupos cooperativos de estudos; Il - 300 horas
dedicadas ao Estagio Supervisionado prioritariamente em Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, contemplando também outras areas
especificas, se for o caso, conforme o projeto pedagdgico da institui¢do; Il - 100
horas de atividades tedrico-praticas de aprofundamento em é&reas especificas de
interesse dos alunos, por meio da iniciagdo cientifica, da extenséo e da monitoria.

Em 2014, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) marca a educacdo do pais, pois foi
para plenarios por diversas vezes até ser aprovado, processo dificultado também pela forte

crise financeira e por ser ano eleitoral.

O PNE esta organizado em 20 metas (Quadro 1), acompanhadas de estratégias

indispensaveis a sua concretizacdo, a fim de contribuir e reforcar a concepcéo sistémica da

3 Atualmente o pais esta tentando reduzir as desigualdades educacionais, buscando definir o que é essencial ao
ensino de todos os alunos, em cada etapa escolar. Desta forma, o Brasil pretende adotar uma Base Nacional
Comum Curricular.
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educacdo do pais. As metas sdo estruturantes e passiveis de serem acompanhadas pela
sociedade brasileira. As estratégias sdo procedimentos para que Unido, estados e municipios,
em colaboracdo, organizem-se para atingir as metas cuja vigéncia € de dez anos (BRASIL,
2014).

Quadro 1 — Metas do PNE

META DESCRICAO
Universalizar, até 2016, a educacdo infantil na pré-escola para as criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco)
1 anos de idade e ampliar a oferta de educacéo infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%

(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE.

Universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda a populacgdo de 6 (seis) a 14
2 (quatorze) anos e garantir que pelo menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o Gltimo ano de vigéncia deste PNE.

Universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete)
3 anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento).

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacao basica e ao

4 atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados.

5 Alfabetizar todas as criangas, no maximo, até o final do 3° (terceiro) ano do ensino fundamental.
Oferecer educagdo em tempo integral em, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das escolas
6 publicas, de forma a atender, pelo menos, 25% (vinte e cinco por cento) dos (as) alunos (as) da

educacdo basica.

Fomentar a qualidade da educagdo bésica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do fluxo
escolar e da aprendizagem de modo a atingir as seguintes médias nacionais para o Ideb.

Elevar a escolaridade média da populagdo de 18 (dezoito) a 29 (vinte e nove) anos, de modo a
alcancar, no minimo, 12 (doze) anos de estudo no dltimo ano de vigéncia deste Plano, para as

8 populagdes do campo, da regido de menor escolaridade no Pais e dos 25% (vinte e cinco por cento)
mais pobres, e igualar a escolaridade média entre negros e ndo negros declarados a Fundacéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE.

Elevar a taxa de alfabetizagdo da populagdo com 15 (quinze) anos ou mais para 93,5% (noventa e trés
9 inteiros e cinco décimos por cento) até 2015 e, até o final da vigéncia deste PNE, erradicar o
analfabetismo absoluto e reduzir em 50% (cinquenta por cento) a taxa de analfabetismo funcional.

Oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das matriculas de educacao de jovens e adultos,

10 . -~ . . ~ e
nos ensinos fundamental e médio, na forma integrada a educaco profissional.
1 Triplicar as matriculas da educacéo profissional técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da
oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento) da expansdo no segmento publico.
Elevar a taxa bruta de matricula na educacéo superior para 50% (cinquenta por cento) e a taxa liquida
12 para 33% (trinta e trés por cento) da populacéo de 18 (dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada

a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas,
no segmento publico.

Elevar a qualidade da educacdo superior e ampliar a proporgéo de mestres e doutores do corpo
13 docente em efetivo exercicio no conjunto do sistema de educacéo superior para 75% (setenta e cinco
por cento), sendo, do total, no minimo, 35% (trinta e cinco por cento) doutores.

Elevar gradualmente o nimero de matriculas na pos-graduacao stricto sensu, de modo a atingir a

14 titulagdo anual de 60.000 (sessenta mil) mestres e 25.000 (vinte e cinco mil) doutores.

Garantir, em regime de colaboracédo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e 0os Municipios, no
prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacéo dos profissionais da
educacdo de que tratam os incisos I, Il e 111 do caput do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro
15 de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras da Educacdo Basica possuam
formacéo especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em
que atuam.




27

Quadro 1 — Metas do PNE

16

Formar, em nivel de pés-graduacao, 50% (cinquenta por cento) dos professores da Educacdo Basica,
até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as) profissionais da Educagao
Bésica formag&o continuada em sua &rea de atuagdo, considerando as necessidades, demandas e
contextualizacdes dos sistemas de ensino.

17

Valorizar os (as) profissionais do magistério das redes publicas de educacéo basica de forma a
equiparar seu rendimento médio ao dos (as) demais profissionais com escolaridade equivalente, até o
final do sexto ano de vigéncia deste PNE.

18

Assegurar, no prazo de 2 (dois) anos, a existéncia de planos de carreira para os (as) profissionais da
Educacdo Basica e superior publica de todos os sistemas de ensino e, para o plano de carreira dos (as)
profissionais da Educacdo Bésica publica, tomar como referéncia o piso salarial nacional
profissional, definido em lei federal, nos termos do inciso V111 do art. 206 da Constituicdo Federal.

19

Assegurar condicdes, no prazo de 2 (dois) anos, para a efetivacdo da gestdo democrética da educacéo,
associada a critérios técnicos de mérito e desempenho e a consulta pdblica a comunidade escolar, no
ambito das escolas publicas, prevendo recursos e apoio técnico da Unido para tanto.

20

Ampliar o investimento publico em educacao publica de forma a atingir, no minimo, o patamar de
7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto - PIB do Pais no 5° (quinto) ano de vigéncia desta Lei
e, no minimo, o equivalente a 10% (dez por cento) do PIB ao final do decénio (p.49-84).

Fonte: Elaboracdo prépria, com base no PNE (BRASIL, 2014, p. 49-84)

Sé&o diretrizes do PNE:

| - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizacdo do atendimento escolar; Il -
superagdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da cidadania e
na erradicacédo de todas as formas de discriminacéo; IV - melhoria da qualidade da
educacdo; V - formagéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade; VI - promocao do principio da
gestdo democratica da educacdo publica; VII - promogdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnoldgica do Pais; VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo de
recursos publicos em educacdo como propor¢do do Produto Interno Bruto - PIB, que
assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo de qualidade e
equidade; 1X - valorizacdo dos (as) profissionais da educacdo; X - promocdo dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental. (BRASIL, 2014, p. 43)

A meta de erradicar o analfabetismo faz ressaltar o fato de que esse problema, em

pleno século XXI, ainda persiste. Até quando teremos que aguardar o fim do analfabetismo no

Brasil? Sera que a meta sera cumprida durante sua vigéncia? Assim esperamos para um pais

com menos desigualdades sociais®.

4 A formacdo tradicional do professor ignora os avangos decorrentes da producéo da area de educagdo em funcdo
da formagdo dos profissionais de educacdo e em seu lugar propde um “novo” paradigma curricular. A
abordagem pelas competéncias vai de encontro a formacdo fundamentada na produgdo do conhecimento teérico
a partir da realidade concreta, ignorando os estudos culturais na area de curriculo.
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Tabela 1 — Aprendizado adequado na idade certa

Indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica 2013 2015 2017 2019 2021

(Ideb)

Anos iniciais do Ensino Fundamental 49 5,2 55 57 6,0
Anos finais do Ensino Fundamental 4,4 47 5,0 52 55
Ensino Médio 3,9 4,3 47 5,0 5,2

Fonte: Observatorio do PNE, 2013.

Embora seja possivel notar uma gradativa melhora ao longo dos anos, os dados
(Tabela 1), bem como as metas (Quadro 1), revelam a persistente situacdo de descaso com a
educacdo. Por exemplo, a primeira meta pretende ainda atender no minimo 50% das criancas
em creches; como lidar com o fato de que, hoje, com as mulheres inseridas no mercado de
trabalho, muitas vezes com o pilar fundamental de sustento familiar, elas ndo tenham onde

deixar seus filhos, uma vez que ainda ndo sao atendidos em sua plenitude?

Na meta 4, fala-se em universalizacdo e atendimento em Educacdo Baésica, o
atendimento educacional especializado, ai surgem as seguintes indagagdes: os professores
realmente sdo preparados? Serdo enviados especialistas as escolas? Os prédios serdo
reformados adequadamente para receber esses alunos? Os materiais serdo adequados para 0s

alunos?

Colocéa-los na escola é tarefa fécil, entretanto, o real atendimento que merecem e
precisam ndo é apresentado. A realidade de ainda existir alunos no 3° ano para serem
alfabetizados é absurda, o pais precisa erradicar o analfabetismo. Antes de implementar, €
preciso compreender o sentido das escolas de ensino em tempo integral, para que tenham

funcionalidade; caso contrério, virardo depositos de criangas em tempo integral.

A 72 meta, que trata da qualidade da educacdo, por exemplo, precisa ser prioridade,
ndo apenas para atingir metas, mas para melhorar o pais. E isso nas diferentes areas e regides,
ndo para 25% dessa populacdo, como prevé a meta 8. A meta 9 ressalta um aspecto muito
dificil, que é o fato de ainda existirem adultos ndo alfabetizados e a previsdo € de apenas
93,5% de erradicagdo. Como isso, indaga-se: como sera possivel oferecer um ensino

profissional, considerando que ainda é necessario alfabetiza-los.

A partir da meta 12, cujo foco é o ensino superior, nota-se que ainda ha muito a ser

feito em relacdo a oferta gratuita e de qualidade, com professores titulados. Os numeros séo
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muito elevados, uma vez que os incentivos ndo sao tdo faceis de serem conquistados e o

financiamento deste estudo é muito alto.

A Meta 15 (Anexo C), muito discutida nesta pesquisa, uma vez que prevé a formacao
dos profissionais da Educacdo Baésica especifica em nivel superior, revela que é de

conhecimento o fato de ainda existirem pessoas atuando na educacgédo sem formacéo adequada.

Ao mesmo tempo, é mais que necessario que exista uma valorizacao e equiparagdo de
rendimentos conforme escolarizacdo equivalente, segundo as metas 17 e 18, visando um piso

salarial nacional.

Uma gestdo democratica, conforme previsto na meta 19, é o que definitivamente esta
faltando nas escolas, até mesmo pelo fato de ndo termos gestores totalmente preparados e

especializados para o cargo, fator que pode resultar de uma méa formacao académica.

Um pais que pretende avancar e melhorar tanto a qualidade como a condicgéo escolar
prevé apenas 7% do Produto Interno Bruto (PIB) do pais apenas em seu quinto ano de
vigéncia entende que sera possivel atender e atingir tudo o que estd previsto nas metas

anteriores?

Entende-se que é preciso uma nova reforma a fim de garantir a qualidade de forma
integral e ndo apenas visando a indices e metas para serem cumpridas apenas no papel, mas

sim em sua integridade.

Em 2015, o MEC, por meio da Resolucdo 2, de 1 de julho de 2015, define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, programas e cursos de formacdo pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacdo continuada. O capitulo 1 institui as diretrizes curriculares
nacionais para os cursos de formacao inicial e continuada em nivel superior dos profissionais
do magistério, para a Educacdo Basica, no exercicio da docéncia em: Educacdo Infantil;

Ensino Fundamental, Ensino Médio, em diferentes modalidades de ensino:

Art. 12 Ficam instituidas, por meio da presente Resolugdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formag&o inicial e continuada em nivel superior de profissionais do
magistério para a Educacdo Basica, definindo principios, fundamentos, dinamica
formativa e procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos
programas e cursos de formagdo, bem como no planejamento, nos processos de
avaliac8o e de regulacdo das Instituicbes de Educagdo Superior (IES) que ofertam
tais formacdes.

Art. 22 As Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de formacdo de
professores para a Educacdo Bésica aplicam-se a formagdo de professores para o
exercicio da docéncia na educacdo infantil, no ensino fundamental, no ensino médio
e nas respectivas modalidades de ensino (Educagdo de Jovens e Adultos, Educacédo



30

Especial, Educacdo Profissional e Tecnolégica, Educagdo do Campo, Educacao
Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educagdo Escolar Quilombola), em
diferentes areas de conhecimento, na integracdo entre elas, e podem abranger um
campo especifico e interdisciplinar.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metddico envolvendo conceitos, principios e objetivos da licenciatura
que se desenvolvem na construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos,
estéticos e politicos do conhecimento inerente a uma solida formacdo cientifica e
cultural inerentes ao ensinar e aprender, na socializagdo e construcdo de
conhecimentos - didlogo constante entre diferentes visdes de mundo e sua inovagéo
(BRASIL, 2015, p. 3).

No artigo 32 € possivel visualizar que a formacao continuada dar-se-a especificamente
nos horarios destinados nas escolas como foco na transformacéo radical do processo de ensino
e aprendizagem e qualidade do ensino, sendo esta uma boa dire¢do, sem um trabalho coletivo,
solidario, cooperativo, sem competi¢bes entre os profissionais, com uma mediacdo forte e
competente da coordenacdo pedagOgica é essencial, jA previstas no projeto politico-
pedagdgico (BRASIL, 2015, p. 3):

Art. 32 A formacdo inicial e a formagdo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para fungdes de magistério na
Educacdo Baésica (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio e
modalidades educativas) a partir de uma compreensdo ampla e contextualizada de
educacdo e educagdo escolar, visando assegurar a produgdo e difusdo de
conhecimentos de determinada area e a participacdo na elaboragdo e implementagéo
do projeto politico-pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com
qualidade, os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a gestdo
democratica e a avaliacdo institucional.

No primeiro inciso do artigo 3% o foco é direcionado ndo s6 aos profissionais da
educacdo. A formacdo continua na propria escola no coletivo poderia funcionar como um
espaco de formacdo continua em servico com pesquisa, estimulando os professores a
pesquisar a prépria pratica. Essa proposta exige uma sélida formacéo tedrica nos cursos de
Licenciatura. Nada mais pratico do que uma boa teoria. Compreende também todos os
envolvidos nesse processo de formagao:

§ 1° Por educacdo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas institui¢es de ensino, pesquisa e

extensdo, nos movimentos sociais e organiza¢@es da sociedade civil e nas relacfes
criativas entre natureza e cultura. (BRASIL, 2015, p. 3)

No quinto inciso do artigo 32 ficam claramente deliberados os principios norteadores
para a formacdo dos profissionais do magistério (BRASIL, 2015). Ressaltam-se aqui trés

pontos importantes para as institui¢cdes de ensino superior de formacéo de professores:
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§ 5° Sdo principios da Formacao de Profissionais do magistério da educacao basica:
V - a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacédo docente, fundada
no dominio de conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo; VI - o reconhecimento das
instituicGes de educacdo basica como espacos necessarios a formacdo inicial dos
profissionais do magistério; VII - a importancia do projeto formativo nas instituicoes
de educacdo que reflita a especificidade da formacdo docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formacéao
e garantindo solida base teorica e interdisciplinar. (BRASIL, 2015, p. 4)

No sétimo principio fica clara a necessidade da formacdo de professores enquanto

profissionais polivalentes e ndo por areas de conhecimentos especificos, pois a relagdo que se

pretende entre a base teorica e a interdisciplinaridade sera suficiente para formar o professor

polivalente, capaz de atuar nas diferentes areas do conhecimento de forma integrada.

No nono e décimo artigos séo abertas novas situacfes para a segunda licenciatura para

atuacdo como pedagogo, fato intrigante, pois sua segunda habilitacdo sera mais curta,

entretanto compativel com a dos licenciados em Pedagogia. Também denuncia o fato de que

os cursos de formacdo de professores deverdo ser ofertados preferencialmente em carater

presencial:

Art. 92 Os cursos de formacdo inicial para os profissionais do magistério para a

educacgdo basica, em nivel superior, compreendem: | - cursos de graduacdo de
licenciatura; Il - Programas e cursos de formacdo pedagdgica para graduados nao
licenciados; I11 - cursos de segunda licenciatura.

§ 3° A formacdo inicial de profissionais do magistério serd ofertada,
preferencialmente, de forma presencial, com elevado padrédo académico, cientifico e
tecnoldgico e cultural.

Art. 10. A formacdo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer 0 magistério
da Educacdo Bésica em suas etapas e modalidades e em outras &reas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedag6gicos, compreendendo a articulagdo entre estudos
tedrico-préticos, investigacdo e reflexdo critica, aproveitamento da formacdo e
experiéncias anteriores em institui¢des de ensino. (BRASIL, 2015, p. 9)

O capitulo 5%, denominado Da Formacao Inicial do Magistério da Educacdo Basica em

Nivel Superior: Estrutura e Curriculo, destina-se a estipular carga horarias aos cursos de

formacédo de professores em Educacdo Béasica em curso de licenciatura plena (BRASIL, 2015,

p. 11-12).

Art. 13. Os cursos de formacdo inicial de professores para a educagdo basica em
nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em &reas especializadas, por
componente curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar,
considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos estudos que o0s
englobam, bem como a formacdo para o exercicio integrado e indissociavel da
docéncia na educacgdo basica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos
processos educativos escolares e ndo escolares, da producdo e difusdo do
conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da
garantia de base comum nacional das orienta¢des curriculares.

§ 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas)
horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no minimo, 8 (oito)
semestres ou 4 (quatro) anos, compreendendo: | - 400 (quatrocentas) horas de
pratica como componente curricular, distribuidas ao longo do processo formativo; Il
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- 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de formagéo
e atuacdo na educagdo basica, contemplando também outras areas especificas, se for
o0 caso, conforme o projeto de curso da instituicdo; 11 - pelo menos 2.200 (duas mil
e duzentas) horas dedicadas as atividades formativas estruturadas pelos nicleos
definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta Resolugdo, conforme o projeto de
curso da instituicdo; IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-praticas de
aprofundamento em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo
definido no inciso Il do artigo 12 desta Resolugdo, por meio da iniciacdo cientifica,
da iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da institui¢éo.

§ 2° Os cursos de formagao deverdo garantir nos curriculos conteidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e
metodologias, bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educagéo,
formacdo na area de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e
metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de género, sexual,
religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo
especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas.

Os cursos de Pedagogia, salvo algumas excegdes, ndo ensinam a seus alunos
contetidos que eles terdo que ensinar como professores polivalentes. Existem as metodologias
destinadas a cada area do conhecimento, para alunos que ndao dominam consistentemente
conteddos de Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, entre outras disciplinas

que precisam atuar e ter pleno dominio e conhecimento.

Se a formacdo inicial do professor de Educacdo Baéasica fosse polivalente
revolucionaria a Licenciatura, pois seria capaz de produzir uma atuacdo docente com aulas

inter e transdisciplinar®.

Em seu artigo 15, abre a possibilidade para a segunda habilitacdo, compreendendo
uma carga horéria variavel, o que chama a atencdo, pois, com muito menos horas de
formacao, o profissional sai habilitado tal qual aquele que precisou de uma carga superior a
ofertada no curso de segunda habilitacdo:

Art. 15. Os cursos de segunda licenciatura terdo carga horaria minima variavel de
800 (oitocentas) a 1.200 (mil e duzentas) horas, dependendo da equivaléncia entre a
formacé&o original e a nova licenciatura.

8§ 1° A definicdo da carga horaria deve respeitar os seguintes principios: | - quando o
curso de segunda licenciatura pertencer a mesma area do curso de origem, a carga

horaria deverad ter, no minimo, 800 (oitocentas) horas; Il - quando o curso de
segunda licenciatura pertencer a uma &rea diferente da do curso de origem, a carga
horéria devera ter, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) horas; 1l - a carga horéria do

estagio curricular supervisionado é de 300 (trezentas) horas;

5 O atual ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante (2015), declarou que os estudantes de Pedagogia e de
Licenciatura se formam sem saber ensinar, pois tiveram excesso de teoria. Entretanto, alguns cursos de
instituicBes de S8o Paulo que formam professores para o ensino basico estdo sendo obrigados a realizar esta
reformulacdo, com aumento de carga horaria para atividades praticas. O Ceesp determinou que curriculos de
licenciatura devem ter ao menos 30% da carga horéria destinada a atividades didatico-pedagogicas. Disponivel
em: Takahashi, Fabio. Apds pressdo, formacdo de professor, tera menos teoria e mais aula pratica. Folha de S&o
Paulo, S8o Paulo, Caderno Educacéo, 28 out. 2015.
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§ 2° Durante o processo formativo, deverd ser garantida efetiva e concomitante
relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos béasicos para o
desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades necessarios & docéncia.
(BRASIL, 2015, p. 13)

E importante considerar as diferencas e semelhancas entre as Resolu¢des CNE/CP 1,
de 15 de maio de 2006, e CNE/CP 2, de 1 de julho de 2015, que instituem Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em Pedagogia, conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Comparacéo entre as matrizes curriculares para o curso de Pedagogia, por resolucdo (2006/2015)

MATRIZ VIGENTE NOVA MATRIZ
ATIVIDADES RESOLUCAO CNE/CP 1 RESOLUCAO CNE/SP 2
15 MAIO 2006 1° JUL. 2015
Atividades Formativas 2.800h 2.200h
Estagio Supervisionado 300h 400h
Atividades Teorico-Préaticas 100h 200h
Horas de Pratica -- 400h
3.200h 3.200h
TOTAL EM HORAS (efetivo trabalho académico) (em 4 anos)
(Art. 79 (Art. 11°)

Fonte: NOFFS, 2015, p.2.

Os cursos de Pedagogia deverdo se organizar conforme mostra o Quadro 3:

Quadro 3 — Organizacdo dos cursos de Pedagogia

CARGA
HORARIA ATIVIDADE

400h Prética: ao longo do processo formativo.

400h Estagio Supervisionado na area de formacao e atuacdo na Educagdo Bésica

2.200h Atividades Formativas Estruturadas (Artigo 12, Incisos | e 11).
Atividades Tedrico-Préaticas: aprofundamento em &reas especificas de interesses dos

200h . ;

estudantes (Artigo 12, Inciso IlI).

3.200h TOTAL

Fonte: NOFFS, 2015, p.2.

Os nucleos de curso de Pedagogia também apresentam semelhangas e diferencas,

destacadas no Quadro 4.
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Quadro 4 — Comparativos dos nucleos entre as Resolu¢fes CNE 2 (2015) e CNE 1 (2006)

RESOLUCAO CNE/CP
2/2015

RESOLUCAO CNE/CP 1/2006

Aurt. 12° - Os cursos de
formacéo inicial,
respeitadas a diversidade
nacional e a autonomia
pedagdgica das instituicOes,
constituir-se-8o dos
seguintes nucleos:

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-a de:

I - Nucleo de estudos de
formacdo geral, das areas
especificas e
interdisciplinares, e do
campo educacional, seus
fundamentos e
metodologias, e das
diversas realidades
educacionais, articulando:

I- Nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de
reflexdo e agdes criticas, articularé:

a) principios, concepgdes,
conteldos e critérios
oriundos de diferentes areas
do conhecimento, incluindo
0s conhecimentos
pedagogicos, especificos e
interdisciplinares, o0s
fundamentos da educacdo,
para o desenvolvimento das
pessoas, das organizacdes e
da sociedade;

a) aplicacdo de principios, concepgdes e critérios oriundos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagogia, que contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da sociedade;

b) principios de justica
social, respeito a
diversidade, promocéo da
participacdo e gestdo
democratica;

b) aplicacdo de principios da gestdo democrética em espagos escolares e nao-
escolares;

e) conhecimento
multidimensional e
interdisciplinar sobre o ser
humano e praticas
educativas, incluindo
conhecimento de processos
de desenvolvimento de
criancgas, adolescentes,
jovens e adultos, nas
dimensGes fisica, cognitiva,
afetiva, estética, cultural,
lUdica, artistica, ética e
biopsicossocial,

e) aplicacdo, em préticas educativas, de conhecimentos de processos de
desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes
fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ludica, artistica, ética e biossocial;

Fonte: NOFFS (2015, p. 3)
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1.3 A Formacéo de Professores Polivalentes na Atualidade Brasileira

No Brasil, a questdo de formacdo de professores emerge de forma explicita apos a
independéncia, quando se cogita a organizacdo da instrucdo popular. A partir dai,
examinando-se a questdo pedagdgica em articulagio com as transformacbes que se
processaram na sociedade brasileira, marcada estrutural e conjunturalmente pelas desigualdes
socias, ao longo dos ultimos dois séculos, podem-se distinguir, conforme Saviani (2009, p.
64), os seguintes periodos na historia da formacdo de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formagdo de professores (1827-1890). Esse periodo se
inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava 0s
professores a se instruir. No método do ensino matuo, as proprias expensas; estende-
se até 1890, quando prevalece. O modelo das Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-1932), cujo
marco inicial é a reforma paulista da Escola Normal tendo como anexo a escola-
modelo.

3. Organizacdo dos Institutos de Educagdo (1932- 1939), cujos marcos é as reformas
de Anisio. Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de Fernando de Azevedo em S&o
Paulo, em 1933.

4. Organizacdo e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério (1971-
1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores e 0
novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

A formacdo profissional de professores implica, pois, objetivos e competéncias
especificas, requerendo, em consequéncia, estrutura organizacional adequada e diretamente
voltada ao cumprimento dessa funcdo. Para essa nova estrutura, deverdo confluir os
elementos, sejam eles de diferentes faculdades ou institutos, publicos e privados, atualmente

separados pela dualidade dos cursos de bacharelado ou de licenciatura.

Atualmente, em vista do dispositivo legal que eleva essa formacdo para o nivel
superior, ha dois aspectos que se contrapdem: por um lado, a elevagdo ao nivel superior que
permitiria esperar que, sobre a cultura geral de base classica e cientifica obtida nos cursos de
nivel médio, os futuros professores poderiam adquirir, nos cursos formativos de nivel
superior, preparo profissional mais consistente, alicercado numa sélida cultura pedagdgica
fundamentalmente teorica; por outro lado, entretanto, manifesta-se o risco de que essa
formacéo seja neutralizada pela forga do modelo dos contetdos culturais-cognitivos, com o

que as exigéncias pedagogicas tenderiam a ser secundarizadas e cheia de intencionalidades.

Os novos professores terdo grande dificuldade de atender as necessidades especificas

das criancas pequenas da atualidade, tanto no nivel da chamada Educacgdo Infantil como das



36

creches e nas primeiras séries do Ensino Fundamental. 1sso se da pelo fato de os processos de
ensino referidos considerarem apenas competéncias distintas que se justapdem na tarefa de
formar os novos professores, sendo a primeira no dominio dos contetdos Licenciatura para
especialistas e Licenciatura (Pedagogia) para polivalentes, especificos da area a ser ensinada,
que é atribuida aos institutos ou as faculdades especificas; e a segunda o fato de o preparo
pedagogico-didatico ficar a cargo apenas das faculdades de Educacdo. H& que se levar em
conta a necessidade de um embasamento tedrico para que em sua pratica haja atuacoes

efetivas.

A educagdo deve ser vista como prioridade, definida como eixo de um projeto de
desenvolvimento nacional e, em consequéncia, carrear para ela todos os recursos disponiveis.
N&o se trata de colocar a educacdo em competicdo com outras areas de necessidades da
populacdo, mas sim elegé-la como eixo do projeto de desenvolvimento nacional. A educacao
deveria ser a primeira via escolhida para atacar de frente todos os problemas existentes em
nosso pais. Nesse sentido, deve-se entdo estabelecer uma intima conexdo entre o PNE e o
Plano de Desenvolvimento Econdmico do Pais. Nessa perspectiva, a meta da universalizacao
da Educacdo Basica deve ser traduzida, em termos de infraestrutura e na construcdo de mais
escolas em todo o pais, dotando-as de todos os equipamentos necessarios ao funcionamento
do ensino basico e de qualidade.

1.4 PNE (2014 a 2024) — Meta 15: Formag&o de Professores de Educacéo Bésica

Nesse sentido, apresenta-se a meta 15 do PNE, instituido pela Lei 13.005, de 25 de
junho de 2014, que prevé 13 estratégias a serem alcancadas para a formacao de professores de
Educacdo Bésica. A meta 15 visa a formacdo de professores de Educacdo Basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura nas diferentes areas de conhecimento em que atuarem.

Uma de suas premissas consiste em:

Garantir, em regime de colaboragdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e
0s Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de
formac&o dos profissionais da educagdo de que tratam os incisos I, 11 e I11 do caput
do art. 61 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos 0s
professores e as professoras da educagdo bésica possuam formacdo especifica de
nivel superior, obtida em curso de licenciatura na &rea de conhecimento em que
atuam. (BRASIL, 2014, p. 78)
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Segundo o Censo de 2012, dos 2.101.408 docentes que atuam na Educacdo Basica do

pais, 22% ndo possui formacdo adequada, incluindo os formados em outras &reas de

conhecimento e que atuam como professores.

A meta 15 tem como objetivo norteador que, até 2015, 100% dos professores de

Educacgdo Bésica tenham formacéo em nivel superior, fator previsivelmente impossivel de ser

atingindo, obeservando os dados apontados pelo Censo de 2012. Para tanto, estabelece as

seguintes estratégias:

15.1) atuar, conjuntamente, com base em plano estratégico que apresente
diagndstico das necessidades de formacdo de profissionais da educacdo e da
capacidade de atendimento, por parte de instituicdes publicas e comunitarias de
educacgdo superior existentes nos Estados, Distrito Federal e Municipios, e defina
obrigacdes reciprocas entre os participes;

15.2) consolidar o financiamento estudantil a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura com avaliagdo positiva pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacdo Superior - SINAES, na forma da Lei n° 10.861, de 14 de abril de 2004,
inclusive a amortizagdo do saldo devedor pela docéncia efetiva na rede publica de
educacao basica;

15.3) ampliar programa permanente de iniciagdo & docéncia a estudantes
matriculados em cursos de licenciatura, a fim de aprimorar a formacdo de
profissionais para atuar no magistério da educacéo basica;

15.4) consolidar e ampliar plataforma eletrbnica para organizar a oferta e as
matriculas em cursos de formac&o inicial e continuada de profissionais da educacéo,
bem como para divulgar e atualizar seus curriculos eletrénicos;

15.5) implementar programas especificos para formacdo de profissionais da
educacdo para as escolas do campo e de comunidades indigenas e quilombolas e
para a educacao especial;

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacdo pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a) aluno (a),
dividindo a carga horéria em formacéo geral, formagéo na area do saber e didatica
especifica e incorporando as modernas tecnologias de informagdo e comunicacéo,
em articulacdo com a base nacional comum dos curriculos da educagdo bésica, de
que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE;

15.7) garantir, por meio das funcdes de avaliacdo, regulacdo e supervisdo da
educacdo superior, a plena implementacdo das respectivas diretrizes curriculares;
15.8) valorizar as préaticas de ensino e os estagios nos cursos de formagéo de nivel
médio e superior dos profissionais da educacdo, visando ao trabalho sistematico de
articulacdo entre a formacao académica e as demandas da educagdo bésica;

15.9) implementar cursos e programas especiais para assegurar formagdo especifica
na educacao superior, nas respectivas areas de atuacdo, aos docentes com formagédo
de nivel médio na modalidade normal, néo licenciados ou licenciados em area
diversa da de atuacéo docente, em efetivo exercicio;

15.10) fomentar a oferta de cursos técnicos de nivel médio e tecnologicos de nivel
superior destinados a formacdo, nas respectivas areas de atuagdo, dos (as)
profissionais da educacdo de outros segmentos que nao os do magistério;

15.11) implantar, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia desta Lei, politica nacional de
formac&o continuada para os (as) profissionais da educacéo de outros segmentos que
ndo os do magistério, construida em regime de colaboracdo entre os entes federados;
15.12) instituir programa de concessdo de bolsas de estudos para que os professores
de idiomas das escolas publicas de educacdo basica realizem estudos de imersdo e
aperfeicoamento nos paises que tenham como idioma nativo as linguas que
lecionem;

15.13) desenvolver modelos de formacéo docente para a educacdo profissional que
valorizem a experiéncia pratica, por meio da oferta, nas redes federal e estaduais de
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educacdo profissional, de cursos voltados a complementacdo e certificacdo didatico-
pedagdgica de profissionais experientes. (BRASIL, 2014, p. 79-80)

Fica claro que, nas quatro primeiras estratégias, o foco esta destinado a formar 100%
dos professores que estdo em atuacdo para que estejam até o fim do ano de 2015 ou de vigor
deste plano formados especificamente em suas areas de atuacdo. Revela-se assolador o fato de
que, ainda hoje, seja concebido que pessoas sem formacédo adequada estejam atuando em sala
de aula. A analogia é inevitavel: confiariamos no diagndstico e nas prescricdes de um
“médico” que ndo é formado em Medicina? Como podemos, entdo, confiar que uma pessoa
sem formacdo especifica vai dar conta de ensinar os conteudos de forma pedagogicamente

adequada?

A quarta estratégia tem como foco oferecer cursos de formacgdo para professores de
Educacdo Basica, onde ainda nao existe oferta do mesmo, financiamento estudantil,
ampliacdo permanente para iniciacdo a docéncia, para ingressantes ou ja atuantes, e

oferecimento de cursos em plataforma digital de formacéo inicial e continuada.

A quinta estratégia demonstra certa preocupagdo com uma formacdo adequada para 0s
profissionais da educacao que atuaram diretamente com grupos especificos que necessitam de
um olhar diferenciado de acordo com suas especificidades, como as escolas do campo, 0s

indigenas, quilombolas e, principalmente, a Educacéo Especial.

Observa-se ainda a necessidade de uma reforma curricular, na sexta estratégia, com
foco na aprendizagem dos alunos, que se interliga com a sétima e oitava estratégias, com
objetivo ainda dessa qualidade na formacéo dos professores de Educacdo Basica e 0s cursos
que oferecem avaliagfes periddicas e uma redefinicdo do estdgio, visando a um trabalho

sistematico entre teoria e préatica.

A partir da décima estratégia, o foco é fornecer aprimoriamento e especializacdes para
os professores de Educacdo Basica que ja estdo atuando, como cursos de formacdo
continuada, bolsas de estudos em outros paises para aprimoramento em lingua estrangeira

para os professores desta area de atuacéo.

A décima terceira estratégia nada mais é do que o que ja esta sendo solicitado pelo
ministro da Educagéo, Aloizio Mercadante (2015), a respeito de uma formacgao baseada em
situacOes didatico-pedagdgicas. Neste momento é possivel perceber que tudo estd

intrinsecamente ligado e nédo é apenas um pedido do ministro.
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2 FORM'AC;AO DE PROFESSORES COMPREENDIDA COMO
CURRICULO E CULTURA

O curriculo entendido como identidade da escola, formacédo, cultura, acdo docente,
participacdo e colaboracdo da comunidade sempre tem uma intencdo e uma préatica, uma
intencionalidade: é algo concebido, discutido e preparado, para entdo ser executado em torno
de seus sujeitos. O ato de educar pressupde escolariza¢do dentro do ritmo de cada um, dos
tempos individuais; entretanto, vivemos em uma sociedade capitalista que visa sempre uma
meritocracia, esquecendo-se da escolarizag¢do para todos, uma vez que todos sdo capazes de

aprender.

Atualmente, na educacdo, existem situacdes que apontam o quanto esta realidade se
apresenta quando vemos sendo sugerido pelo ministro da Educacdo, Aloizio Mercadante
(2015), que empresarios participem ativamente na elaboracdo dos curriculos das escolas, ndo
percebendo que para a formagdo de um sujeito em sua esséncia S80 necessarios 0s
conhecimentos em torno de: portugués, matematica, ciéncias, histéria, geografia, entre outros
conteddos que, se bem trabalhados, formam a cidadania do sujeito e os trabalhadores que eles

serao.

Ainda é possivel ver a situacdo de bonificacdo por resultados, instituida pela Seesp
para professores produtivos que atingem metas, assim como é realizado em fébricas e
empresas, nas quais o que se torna importante ndo é a qualidade da educacdo, mas sim a

competicdo entre os pares, visando lucros.

O curriculo deve ter uma visdo social no contexto em que esta inserido. Uma forte
situacdo sdo as variagfes do curriculo a serem inseridas ou diminuidas, de acordo com as
atualizacBes necessarias e pertinentes ao grupo no qual esta inserido. O curriculo sempre deve
ser construido e compreendido de forma epistemoldgica e social, visando a busca pelo saber,

concretizado no espago educativo.

O curriculo deve ser considerado um produto cultural, nicleo de relagbes entre
educacdo, poder, identidade social e construgdo da subjetividade, uma forma
institucionalizada para a constituicdo de sujeitos, para a producdo de identidades
individuais e sociais. (RIGAL, 2000, p. 190-191)

Dessa forma, € necessario repensar as matrizes curriculares da formacédo inicial dos

professores que, em sua maioria, ainda se mantém com uma organizacgéo curricular visando e



40

deslumbrando os conteldos a serem passados, com caracteristicas e marcas totalmente
tradicionais. Alerta esse que necessita de uma reforma curricular, revisada e repensada. E a
formacéo desse professor que precisa ser entendida como uma formacdo humana, tendo como

eixo central a busca do que é ser professor no mundo de hoje.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial em Nivel Superior, a

Resolugdo 2, de 1° de julho de 2015, considera para os cursos de formacé&o:

Considerando os principios que norteiam a base comum nacional para a formagéo
inicial e continuada, tais como: a) solida formacédo tedrica e interdisciplinar; b)
unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social
e valorizacdo do profissional da educacdo; €) gestdo democrética; f) avaliacdo e
regulac&o dos cursos de formagdo. (BRASIL, 2015, p. 2)

Nesse sentido, situam-se as dimensdes e os conflitos do ‘ser’ ¢ do ‘fazer’ do professor
em sintonia com a configuragdo da organizagéo curricular, institucional e cultural da escola,
apontando-se a relacdo entre as transformacdes da sociedade contemporéanea e as mudangas
de ordem epistemoldgica que se abrem em novos compromissos ético-pedagdgicos
(FELDMANN, 2009).

Partindo desse principio, o curriculo é considerado como um conjunto de
conhecimentos, saberes, competéncias, habilidades, experiéncias e valores organizados de
forma integrada, visando a educacdo dos aprendizes de nossas instituicbes educativas para
uma sociedade contextualizada num determinado tempo e espago historico, politico,

econdmico e social.

A cultura deve estar implicitamente incluida no processo de formacdo e construcdo
desse curriculo de formacdo de professores, uma vez que deve ser compreendida, valorizada e
respeitada como ato préprio do ser humano. O homem sempre tem cultura porque pode

planejar, elaborar e projetar o seu futuro, fatos baseados em sua prépria cultura.

O homem age de acordo com padrdes culturais, os quais s6 podem ser entendidos
dentro de um contexto. As escolas sao repletas de culturas diferentes e lidar com elas é muito
complexo, pois vao se misturando, cabendo a escola direcionar para uma linha comum dentro

da mesma.

Segundo Bauman (2012), ha que se considerar que o termo ‘cultura’ ndo pode ser
empregado sem que seja avaliado como conceito, estrutura e praxis. A cultura como conceito
é dividida em: 1) conceito hierarquico: compreendida como uma propriedade que pode ser

adquirida, transformada e adaptada, partindo do pressuposto de que é parte separavel do ser
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humano; 2) conceito diferencial: aponta as singularidades entre sociedades, compreendida
como um sistema fechado de caracteristicas que distinguem uma comunidade de outra; 3)

conceito genérico: parece tratar da atividade humana como um todo.

A cultura como estrutura recebe influéncia, para a analise do contexto social, cultural,
politico e dos meios de comunicacdo de que se torna heranga, que modela o0s
comportamentos, pensamentos e 0 posicionamento das pessoas no mundo como um modelo,
uma estrutura, um padréo a ser seguido. A cultura como préxis constitui a experiéncia humana
no sentido de que constantemente coloca em xeque a discordancia entre o real e o ideal
(BAUMAN, 2012).

N&o se pode deixar de ressaltar aqui que o processo de formacdo de professores
caminha com a producdo do curriculo em construcdo por meio de acdes coletivas, baseado
sempre nas culturas inclusas neste local, grupo de professores, gestdo até as praticas

curriculares e as reais necessidades dos professores.

Neste sentido, a formacao de professores procura desenvolver nos docentes um estilo
préprio e assumido refletidamente, de modo a produzir nos alunos uma aprendizagem
significativa. Professores que tenham uma qualidade social e compromisso politico de
transformacéo; sujeitos que professam saberes, valores, atitudes, que compartilham relacdes e,

com o outro, elaboram a interpretacéo e reinterpretacdo do mundo.

O processo de formacdo de professores exige relacdes pedagogicas, educativas e
institucionais, diferentes situacfes do processo de ensinar e de aprender, bem como a analise

de cenarios politicos e sociais que circundam tal quest&o.

Muito tem se produzido sobre formacdo e desenvolvimento dos profissionais
educadores escolares. Muitas questdes sdo levantadas. Isso pode pressupor que 0s caminhos
estdo correndo em situacdes diferentes e de forma complementar, principalmente no que diz
respeito ao professor como aluno e ao professor como docente, fato que esta sendo fortemente
contribuido ou ndo pelos processos formativos iniciais que possivelmente ndo estdo dando
conta ou também para aqueles da formacgdo continuada que cada vez mais estdo tentando

sanar as lacunas deixadas pela formacao inicial de professor.

Pensar em educacdo pressupde pensar a formacgdo docente e préaticas pedagogicas com
qualidade. Para tanto é necessario entender a formacéo do professor para o desenvolvimento
dos saberes docentes, o que exige: qualificacdo, valorizacdo profissional e politicas

adequadas. Também é fator importante considerar os l6cus de trabalho deste professor.
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Faz-se necessario realgar a articulacdo entre a formacdo inicial e continuada, uma vez
que a primeira ndo pode ser entendida como um fim em si mesma. Oferece todo um conjunto
de conhecimentos, habilidades e atitudes necessarias para o exercicio da profissdo docente e
por isso deve ser vista como uma etapa do processo de formacéo profissional do professor,
visto que fornecerd uma bagagem solida de conhecimentos tedricos que favorecerdo o
desenvolvimento do trabalho docente. Garcia (1999) ressalta ser necessario compreender a

formacéo de professores como um continuum:

Apesar de ser composta por fases claramente diferenciadas do ponto de vista
curricular, a formacdo de professores € um processo que tem que manter alguns
principios éticos, didaticos e pedagdgicos comuns, independentemente do nivel de
formagdo em causa. 1sso significa que o modelo de ensino e, consequentemente, 0
modelo de professor assumido pelo sistema de ensino e pela sociedade tem de estar
presente, impregnando as atividades de formacdo de professores, a todos 0s niveis.
Este principio implica também a necessidade de existir uma forte interconex&o entre
o curriculo da formac&o inicial de professores e o curriculo da formagéo permanente
de professores. Nesta perspectiva ndo se deve pretender que a formagéo inicial
oferega produtos acabados, encarando-a antes como a primeira fase de um longo e
diferenciado processo de desenvolvimento profissional. (GARCIA, 1999, p. 54-55)

Garcia (1999) convida a reflexdo, ao enfocar que a formacdo pode adotar diferentes
aspectos, de acordo com o sentido que se atribui ao objeto da formacdo, ou a concepcao que
se tem do sujeito. Para ele, a formacao pode ser compreendida a partir de trés aspectos: 1)
como funcéo social de transmissdo de saberes; 2) saber-fazer; e 3) saber ser, que se referem,
respectivamente, aos conceitos, aos procedimentos e as atitudes. Essa categorizacao
corresponde as perguntas: 1) O que o professor deve saber?; 2) O que ele deve saber fazer? 3)

Como ele deve ser?

A formagéo como processo de desenvolvimento e de estruturacdo da pessoa se realiza
em decorréncia de contexto, com temaéticas privilegiadas, discussdes e investigacfes sobre a

formacédo de professores reflexivos, autbnomos e de pesquisadores.

Orgéos educacionais defendem uma formacao técnico-pratica, seguramente para gque
os professores executem melhor aquilo que ndo conceberam, planejaram, nem nunca foram
consultados. Com esse perfil de sujeito-professor, € possivel e aceitavel que ele ganhe pouco,
seja pouco ou nem seja valorizado e certamente percorra uma carreira desanimadora e

mediocre.

E necesséario destacar que, ao abordar a formacdo de professores, pode-se adotar
posicdes epistemologicas, ideologicas e culturais em relacdo ao ensino, ao professor e aos

alunos. Logo, a formacéo de professores deve propiciar situagdes que viabilizem a reflexdo e
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a tomada de consciéncia das limitagdes sociais, culturais e ideoldgicas da profissdo docente,
considerando como horizonte um projeto pessoal e coletivo (GARCIA, 1999).

A formacédo apresenta-se nos como um fendmeno complexo e diverso sobre o qual
existem apenas escassas conceptualizacGes e ainda menos acordo em relacdo as
dimensdes e teorias mais relevantes para a sua andlise. [...]. Em primeiro lugar a
formagéo como realidade conceptual ndo se identifica nem se dilui dentro de outros
conceitos que também se usam, tais como educacao, ensino treino, entre outros. Em
segundo lugar, o conceito formacdo inclui uma dimensdo pessoal de
desenvolvimento humano global que é preciso ter em conta face a outras concepgdes
eminentemente técnicas. Em terceiro lugar, o conceito formacéo tem a ver com a
capacidade de formacdo, assim como com a vontade de formacdo. (GARCIA, 1999,
p. 21-22)

Dessa forma, destaca-se que a formacdo de professores ndo se da Unica e
exclusivamente por meio de uma pessoa. Ela precisa ser relacional, processual e contextual.
Estamos sempre nos formando, construindo novos conhecimentos. E possivel produzir novos
conhecimentos, com base em teorias. Uma vez que a teoria ilumina a préatica, o professor se
torna responsavel, em grande parte, pela propria formagdo. Conforme ja evidenciado, isto ndo
quer dizer que a formacéo seja necessariamente autbnoma, mas é por meio da autoformacéo e
da interformacdo (GARCIA, 1999) que os professores podem consubstanciar sua

aprendizagem de modo a aperfeigoar seu desenvolvimento pessoal e profissional.

A formacdo se apresenta como um fendmeno complexo e diverso sobre o qual existem
escassas conceptualizacdes e ainda menos acordo em relacdo as dimens@es e teorias mais

relevantes para a sua analise.

2.1 Cultura Educacional e Profissional

Existem muitas discussdes, estudos e pesquisas em torno da educacdo para o
desenvolvimento harmonioso e integral dos individuos, paralelamente com suas realizacdes
pessoais e coletivas. Passamos por um momento muito complexo de transicdo nos quadros
sociais, diferentemente das sociedades ordenadas e previsiveis que conheciamos: familiar,

relagdes sociais, politicas, religiosas, entre outras, que constituem a sociedade.

A educacdo ainda € o Unico meio capaz de propiciar a sociedade seus direitos humanos
basicos; € um dos principais caminhos para as futuras geragcdes poderem seguir por caminhos

harmoniosos para o seu desenvolvimento pleno.
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E necessario educar o individuo para que ele saiba se compreender e aceitar o outro da
maneira que é; educacdo que ndo se limita apenas ao saber, mas ao saber-ser, saber-estar e
principalmente saber-aprender, situacdes prioritarias para a compreensdo, o conhecimento, o
respeito mdtuo, a aceitacdo, a solidariedade e a convivéncia; pilares essenciais para a

construcdo de um individuo nos ambitos pessoal, social e cultural.

A educacéo escolar ao longo dos tempos tem buscado garantir que o aluno se forme
dentro da realidade e do meio nos quais ele esté inserido. E incapaz de garantir que o aluno se
forme de maneira cientifica, técnica, humana e cultural; as duas ultimas tdo em falta em nossa
sociedade. Os professores, que deveriam ser um dos pilares principais para essa formacéo,
veem-se comprometidos por seu nivel de profissionalismo em busca de maior funcionalismo,

0 que contribui para uma imagem desgastada e negativa desses profissionais.

Nesse sentido, cabe pensar em uma nova cultura de educacdo e da educacdo escolar,
em que seja possivel a cultura dar lugar ao multiculturalismo; em que as escolas se
reformulem baseadas na diversidade. Para vencer tal desafio, serd necessario empenho e
coletividade por parte de cada membro da comunidade educativa e principalmente do trabalho

docente.

E desejavel uma reformulacio da escola sem pensar em uma nova concepgio de
curriculo necessariamente diferente dos que emperram na atualidade. Curriculo construido e
constituido por todos os envolvidos na comunidade escolar de forma participativa e uma
partilha assumida de poderes e responsabilidades, de forma a garantir que todos os envolvidos
no processo educativo se sintam corresponsabilizados com a reformulacdo do ensino e das

praticas e concepgdes envolvidas nesse projeto formativo em comum.

A partir desse novo modelo de curriculo proposto, 0 ensino passa a assumir o papel de
fazer com que todos, sem excecdo, frutifiguem seus talentos e potenciais criativos.
Principalmente que todos continuem a aprender ao longo da vida. O professor tem um papel

fundamental, que € o de fazer com que sua préatica pedagdgica vise a qualidade do ensino.

Segundo Vifao (2002), h4 duas propostas de cultura escolar: historica e curricular
(VINAO, 2002 apud MORGADO, 2005, p. 71):

Cultura escolar como objeto histdrico, tendo-a definido como sendo um conjunto de
normas que definem os saberes a ensinar e 0s comportamentos a inculcar. Cultura
escolar institucionalizada, definida como “um conjunto de teorias e praticas
sedimentadas no seio da instituicdo escolar ao do tempo”.
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A primeira se destina & transmissdo e a assimilacdo de saberes, bem como a
incorporacdo destes nos comportamentos. Ja a segunda limita os docentes a reproduzirem
mecanicamente e sem distanciamento critico o que fazem ou virdo a fazer. A escola ndo pode
se limitar a reproduzir informacdes, e sim transforméa-las e em um saber dentro da cultura

propria.

A cultura escolar reflete as influéncias e os fatores determinantes da comunidade na
qual esta inserida, bem como nas determinacgdes curriculares, politicas educativas, a fim de

garantir acOes escolares dentro dos contextos particular, politico, social e econdémico.

Devemos considerar que o grupo de professores estd inserido em um grupo social e,
como corpo profissional, caracteriza-se por um conjunto de crengas, valores e normas que a
influencia de forma direta e dominante, determinando como e o que consideram valioso em
seu contexto profissional, além de também o seu modo de pensar, sentir, atuar e de se

relacionar entre si.

A cultura docente é de vital importancia na determinacdo da qualidade e dos processos
educativos, assumindo-se como um foco de resisténcia mudangas que possam ocorrer ou
venham a ser implementadas na escola. A reflexdo ao longo deste capitulo evidencia a
necessidade conceber e implementar mudancas: na escola, no curriculo e no processo de

ensino-aprendizagem, no papel dos professores.

Fator determinante & conseguir que 0s sujeitos desenvolvam suas capacidades
individuais e coletivas, que os professores se relacionem entre os pares, a fim de contribuir
para a aprendizagem de seus alunos. Para isso, a escola ndo deve se fechar apenas a contetdos

curriculares.

2.2 Formacao de Professores e Curriculo

Diante da nova realidade educacional, é necessario pensar no curriculo, mesmo que a
compreensdo seja algo complexo, desafiador e muito questionado: quais sdo as concepgoes

entre o tradicional e o critico.

Sendo um curriculo critico aquele que se apresenta uma matriz que contém os topicos

a serem ensinados; uma lista de conteddos a serem desenvolvidos em um determinado curso,
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Abramowicz (2006) ressalta que, por muitas dadas, o curriculo era visto de forma tecnicista,
um conjunto de disciplinas. O papel do professor era seguir o0 programa e o dos alunos era o
de ndo questionar. Os alunos eram vistos como uma matéria bruta a ser transformada pelo
professor. “Nem o professor e nem o aluno possuem a possibilidade de tomar decisfes a
respeito deste curriculo” (ABRAMOWICZ, 2006, p. 5).

O aluno ¢ encarado como matéria-prima que ainda serd aprimorada e o professor é
encarado como um técnico, que deve apenas seguir os programas que ja foram
pensados para que os professores apenas apliquem. Nesse caso, cabe aos intelectuais
a aos especialistas pesarem no curriculo que sera desenvolvido nas escolas. (APPLE,
2006, p. 16)

O curriculo critico mostra uma nova visao acerca dos papéis de professores e alunos,
sendo esta uma visdo polissémica, ou seja, com diversos significados.
(ABRAMOWICZ, 2006, p. 5)

Os sistemas apostilados de ensino tém avangando em todo o Brasil, colocando o
professor como um técnico que executa os materiais. Nessa perspectiva, o curriculo assume o
papel de multiculturalismo. Como diria Paulo Freire (2011, p. 34), “[...] para um curriculista
critico € importante entender que o homem é compreendido como um sujeito politico por
natureza e um ser historicamente situado e culturalmente determinado, enfim, é um ser de

relagdes”.
Ao contrario do que prega ha visdo tradicional,

[...] o curriculo ndo é composto de saberes neutros, nem s6 dos saberes classicos, ele
é composto de determinados conhecimentos, selecionados por determinados grupos
que consideram esses conhecimentos mais importantes do que outros. Portanto, [...]
0 que é considerado como conhecimento legitimo é o resultado de complexas
relagbes de poder e lutas entre grupos de classe, raca, género e religido,
inidentificiveis. (APPLE, 1997, p. 74)

E necessario estabelecer uma relagdo entre a formacdo de professores e o curriculo,
uma vez que ao longo dos tempos houve e ainda ha diversas interpretacdes e defini¢bes do

que é e como se compde um curriculo, e 0 assunto ainda estd em constante mudanca.

O fato é que, mesmo diante de muitos estudos em torno do assunto, muitos cursos de
licenciatura plena ainda passam por muitas dificuldades em incorpora-lo. O modelo

tradicional ainda é o mais analisado e utilizado nas escolas de modo geral em nosso pais.

Diante desse fato, a discussdo em relacdo a formacao de professores deveria seguir a
tébnica de qual conhecimento realmente importa, por que tal conhecimento se faz tdo
necessario e ndo outro. Os cursos de formacdo de professores deveriam comegar a colocar
seus alunos a pensarem sobre qual € a verdadeira funcdo da escola publica dentro de sua

sociedade e de serem capazes de refletirem criticamente sobre suas praticas e concepgoes.
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Seria de suma importancia que os futuros professores em suas formacbes fossem
capazes de desenvolverem as identidades de um profissional intelectual que: reflete e planeja

sua pratica pedagdgica; ndo assumindo um papel de mero tecnicista ou reprodutor.

Temas tdo importantes como educacdo, politica, sociedade e cultura devem ser
estudados e refletidos, a fim de que o futuro professor se sinta competente para tomar
decisbes a respeito do proprio trabalho e, acima de tudo, reconhega-se como parte
fundamental dentro da escola. Vale ressaltar que 0 MEC e o atual ministro da Educacéo,

Aloizio Mercadante (2015), defendem a ideia de um professor mais pratico.

Sociedade, escola, alunos passaram por profundas mudancas nas ultimas décadas. Se o
professor ndo acompanhar essas mudancas e nao fizer parte delas é impossivel pensar em um
curriculo critico e reflexivo. Os alunos que fomos sdo bem diferentes dos de hoje, assim como
a sociedade e a escola tém a obrigacdo de seguir essas novas tendéncias. “Deseja-Se um
profissional capaz de pensar, planejar e executar o seu trabalho e ndo apenas um sujeito

habilidoso para executar o que os outros concebem” (LIBANEO, 1996, p. 127).

Diante desse fato, ha que se pensar em uma formacdo de professores que vise a
vivéncia de um curriculo critico. Dessa forma, eles serdo capazes de atuar com os alunos de
forma critico-reflexiva. Para tanto, professores atuantes precisam planejar e organizar muito

bem essa situacéo.

Somente sera possivel formar um professor critico e reflexivo se sua base de formacéo
ja tiver seguido esse principio. O professor precisa ser visto como um intelectual capaz de

pensar, sentir e agir na propria formacao e refletir sobre a prépria pratica.

Atualmente os cursos de formagédo de professores estdo contribuindo e reduzindo o
papel do professor como ser técnico ou, pior ainda, mero reprodutor do trabalho intelectual ou
de outros intelectuais; ndo apresentando foco na reflexdo critica a respeito da sala de aula.
“Nao podemos esperar um resultado positivo de um programa de formacao de professores que
se constitui em algo totalmente descolado do que o professor vivencia. Mesmo que possua

boas inten¢des, ndo obtera os frutos esperados” (FREIRE, 2011, p. 38).

Os cursos de formacdo de professores deveriam promover a reflexdo a respeito da
visdo de mundo que a crianca traz para a escola. Outro fator extremamente importante e
constante deve ser a interdisciplinaridade, proporcionando a vivéncia de projetos integrados e

significativos.
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E inegavel que os cursos de formagcéo de professores se baseiam em uma concepgao de
curriculo critico, pois so assim obterdo uma base experienciada e de conhecimento efetivo no
momento de elaborar e colocar em pratica os curriculos nas escolas em que trabalham. Isso
possibilitard uma reflexdo critica em torno de situagdes atuais sociais, politicas, educacionais

nas quais os alunos estéo inseridos.

O curriculo escolar ndo deve ser organizado visando apenas disciplinas. Deve
vislumbrar diferentes estruturas para essa organizacdo com atividades integradas que
realmente tenham sentido na vida futura de seus educandos e que tenham sentido para 0s

professores.

Dessa forma, um curriculo critico na formagéo de professores pode ser organizado em
torno de nacleos tematicos, problemas, projetos, tépicos, ideias, entre outros. Uma formacéo
pautada nesses pressupostos sem duvida ajudaria efetivamente o futuro professor no momento

em que tiver que atuar em sala de aula.
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3 PROFISSIONALIDADE E POLIVALENCIA

Quando pensamos qual é o significado do que é ser professor polivalente, devemos
inicialmente pensar quem esta se formando como professor. E aquele sujeito que professa
saberes, valores e atitudes? Que é capaz de estabelecer relagdes? Que tem um bom
relacionamento com os pares, sabe interpretar e reelaborar as interpretacdes do mundo? Esse

profissional precisa ser um polivalente, mas afinal o que é ser um profissional polivalente?

Segundo dicionarios, o termo significa: “1. Recinto que pode ter funcdes ou utilidades
diferentes. 2. Que tem varias funcbes ou utilidades diferentes. 3. Que tem varias valéncias”
(DICIONARIO DO AURELIO, 2013).

A polivaléncia deve ser assegurada pelo desenvolvimento de competéncias gerais,
amparada em base tecnoldgicas, cientificas e humanas, bem como criativos, autbnomos, com
senso critico e capaz. O professor do Ensino Fundamental | precisa se apropriar dos
conhecimentos bésicos das diferentes areas do conhecimento de forma a articula-los de forma
interdisciplinar. Ou seja, ser um professor polivalente é ser um profissional capaz de formar

seres humanos em todas as suas dimensoes.

Formar professores polivalentes tem sido um grande desafio, pois o termo ainda é
reconhecido como organizacdo curricular escolar, como elemento configurador da
profissionalidade do docente, ndo visando a formacdo efetiva desse profissional. Muitas vezes
ainda é possivel observar uma formacdo fragmentada, com foco em conhecimentos
especificos, por area de conhecimento; ndo integrando conhecimentos no processo de ensino-

aprendizagem.

Atualmente a denominacdo professor polivalente traz consigo diversas formas de
representacdo que nem sempre estdo ligadas ao que realmente condiz com o principio de
formacéo e atuacéo desse profissional. O Parecer 895/1971 retoma a ideia de polivaléncia por
meio da indicacdo de que o professor polivalente seria aquele que atua do 1° ao 2° grau,
podendo ministrar disciplinas diferentes, embasando, dessa forma, a ideia de formacdo de
professores generalistas, a fim de precisar e vivenciar uma formacgédo que Ihe garanta integrar,
no processo educativo, a dimensdo da preparacdo integral do aluno, dos conteddos das
matérias a serem ensinadas e os métodos apropriados para atender a tais especificidades. Para

isso ser validado é necessaria uma formacéo em escolas publicas competentes que funcionem
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em periodo integral de ensino, como em paises que levam a educagdo escolar a sério. O que

ainda ndo é 0 nosso caso.

Ao longo da histéria, houve diversas nomeacgdes para o professor polivalente, como:
professor das primeiras letras, mestre-escola, professor de instrugdo primaria, mestre régio,
professor unidocente, professor multidisciplinar, professor do ensino primario, professor
polidisciplinar, professor das quatro séries do Ensino Fundamental | e até mesmo professor

polivalente.

O termo polivaléncia muitas vezes tem sido utilizado para se referir a um profissional
que transita por diferentes areas de conhecimento, articulando saberes e procedimentos,
designando a capacidade de o trabalhador poder atuar em diversas areas, caracterizando ainda
um profissional pautado pela flexibilizacdo funcional. Essa visdo pode ser distorcida com o
fato de ser um profissional de multitarefa, que tem que cumprir multiplas func@es, ainda que a

sua formacédo inicial ndo tenha dado conta de forma-lo.

Em 1998, quando os Referenciais Curriculares para a Formacao de Professores langam
a versdo preliminar, utiliza o termo polivalente toda vez que faz referéncia ao profissional que
atua nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Na versdo final, publicada no ano 2002, fixa,
entretanto, a denominacao professor multidisciplinar, para caracterizar aquele profissional que
trabalha em todos os campos do conhecimento, ministrando as varias disciplinas do curriculo
escolar (BRASIL, 1998).

Com a promulgacéo das Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia em 2006, volta
a tona a discussdo em torno do papel do curso de Pedagogia na formacao dos professores dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, com destaque para a fungdo que esses cursos devem
assumir quanto a formacdo desses profissionais (BRASIL, 2006), uma vez que nas Diretrizes
fica claro que a formacdo desse docente deve ser capaz de contemplar tanto o trabalho
desenvolvido em sala de aula como o de gestdo escolar, incluido também o apoio
técnico-pedagogico para os institutos tecnoldgicos de formacgdo profissional. Fato esse que
possivelmente sempre foi um dificultador no diz respeito a formagdo completa e tdo ampla

desse profissional.

Em 2015, o MEC, define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, programas e cursos de formacdo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacao continuada. Em seu 3° artigo,

paragrafo quinto, afirma:
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Sao deliberados os principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacéo Bésica, em seu sétimo item fica claro que: VII - a importancia do projeto
formativo nas instituicGes de educacdo que reflita a especificidade da formacéo
docente, assegurando organicidade ao trabalho das diferentes unidades que
concorrem para essa formacdo e garantindo sélida base teérica e interdisciplinar.
(BRASIL, 2015, p. 3)

Assim, visa a formacéo de professores como uma formag&o inter e transdisciplinar ndo
mais enquanto polivalente. Vale ressaltar que o professor polivalente seria um sujeito capaz
de se apropriar de conhecimentos basicos de diferentes areas do conhecimento, que compdem
atualmente a base comum do curriculo nacional dos anos iniciais do Ensino Fundamental, e
de articula-los. Dessa forma, desenvolver-se-ia um trabalho interdisciplinar. Para esta
pesquisadora, a polivaléncia estaria associada a uma atuacao interdisciplinar. 1sso mostra a
importancia do trabalho interdisciplinar sem deixar de ressaltar a necessidade de esse

profissional articular diferentes niveis de conhecimento e areas de conhecimento.

E necessario repensar e ampliar a reflexdo sobre a suficiéncia ou adequacdo das
perspectivas polivalente e interdisciplinar em tais cursos, uma vez que se Verificou
superficialidade no trato dos conteudos das diversas areas do conhecimento (Portugués,
Matematica, Artes, Histdria, Geografia, entre outros) que compdem os curriculos da Educacgéo

Basica.

Um fato muito importante que deveria ser constantemente ressaltado nos cursos de
formacdo de professores é a que propria perspectiva interdisciplinar seria um principio de
formacéo para a constitui¢do da polivaléncia.

Ha que se levar em conta que formar professores requer qualidade social e
compromisso politico, com vistas a educa¢do como bem universal, direito humano e social na

construcdo da identidade das pessoas no exercicio das préprias cidadanias.

Quais situacbes podem caracterizar um docente polivalente no mundo
contemporaneo? Abertura, disponibilidade, flexibilidade, coragem, persisténcia, estudo,
pesquisa, dialogo, disciplinaridade, inconformismo, compromisso, coletivo, epistemologia,
acao.

Assumir-se como docente inter e transdisciplinar significa também ser inter e

transdisciplinar na vida e em sociedade, isto é, no exercicio da cidadania, compromisso com o

bem comum, na direcéo das transformac0es da realidade social brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com esta pesquisa, é possivel perceber que a compreensao da formacéo de professores
para o exercicio da docéncia na dimensao polivalente reflete um movimento conflituoso,
possibilitando uma reflexdo entre a busca por uma especializagdo de contetidos especificos e a
formagéo integral, articulada na dimensdo inter e transdisciplinar capaz de transformar a

realidade brasileira a partir da formacéo de professores.

No primeiro capitulo, por meio de analise e estudo documental, além de leis e
regimentos, foi possivel realizar uma explanacdo do contexto historico na formacdo dos
professores no Brasil, desde o Brasil Colénia até os dias atuais, por meio da qual identificou-
se que o professor ao longo desses anos recebeu diferentes nomeacdes e até mesmo formacdes

distintas que foram buscando ser aprimoradas ao longo dos tempos.

E possivel observar que sempre houve preocupacdo profunda em constituir uma
formacdo solida e integral aos profissionais do magistério; suas praxis, porém, ndo
conseguiram atender as diversidades vividas, uma vez que a escola € destinada a todos,

embora se conviva com um grande numero de criancas excluidas.

Em 1982, surgem os Cefams, recriando a formacdo de professores em nivel médio e
com carga horaria em periodo integral, iniciativa valorizada na época, entretanto que ndo

implanta uma nova viséo de formacéo de professores.

Quase uma década apds, em 1996, a LDB 9.394, em seu artigo 62, institui a exigéncia
de formacgdo em nivel superior para os professores da Educacdo Basica, dando um prazo de
dez anos para que todos se adaptassem a nova legislacéo.

No ano de 2014, identificou-se um marco da educacdo no pais, com a aprovacao do
PNE, com 20 metas a fim de contribuir e melhorar a qualidade da educacgéo. O foco aqui foi a
meta 15 e suas 13 estratégias para a formacdo dos professores de educacgéo basica, visto que
desde 1996 ficou instituido que a formacdo de professores deve ser em nivel superior e se

apresenta até a presente data como algo a ser atingido.

Posteriormente, em 2015, a Resolucdo 2 define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial em Nivel Superior, na qual é possivel analisar muitas mudangas em
carga horéria, estagio, processo pedagdgico, formacéao cientifica, mas ainda ndo ha referéncia

a visdo polivalente, em que o professor atue de forma inter e transdisciplinar, nem aborda
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quais conhecimentos ele precisa aprender para que realmente possa ensinar. Logo, questiona-
se: esse documento prevé que se tenham mais situacdes praticas e menos teoria, mas nao € a

teoria que ilumina a pratica?

Na sequéncia, foi realizado estudo bibliografico em torno de como sdo definidos e
compreendidos o curriculo e a cultura na formacao de professores. Com a contribuicdo de
Rigal (2000), verificou-se que o curriculo dever ser considerado um produto cultural, nicleo
de relaces entre educacao, poder, identidade social e construgcdo da subjetividade, uma forma
institucionalizada para a constituicdo de sujeitos, para a producéo de identidades individuais e

sociais.

As andlises feitas neste trabalho convergiram para a nog¢do de curriculo como um
documento fundamental para que a escola possa desenvolver sua acdo educativa. Portanto,
devem estar contidos nesse documento elementos essenciais para que isto ocorra, a saber:
pessoas, conceitos e conhecimentos, que vao subsidiar a escola e todos os profissionais,
garantindo sua participacdo ativa. Assim, deve ser construido no coletivo, a fim de que os
objetivos sejam alcancados por meio de processo de ensino, de aprendizagem e de avaliacgéo,
qgue culminem por influenciar na construcdo dos conhecimentos e dos procedimentos
metodoldgicos, éticos e sociais, selecionados para os diferentes graus de escolarizacao,

garantindo assim um efetivo corpo escolar.

Ja a cultura, conforme proposto por Bauman (2012), deve ser entendida como
estrutura que recebe influéncia, para a analise do contexto social, politicos e dos meios de
comunicacdo de que se torna heranca, que modela os comportamentos pensamentos e
posicionamentos das pessoas no mundo como um modelo, uma estrutura, um padréo a ser
seguido. A cultura precisa ser vista como préaxis que constitui a experiéncia humana no

sentido de que constantemente coloca em xeque a discordancia entre o real e o ideal.

E possivel analisar como e o quanto a formacéo de professores precisa ser subsidiada
em uma Vis&o critica, que se tenha conhecimento do referencial curricular, com uma viséo

polivalente, baseada em um ensino inter e transdisciplinar.

No terceiro capitulo, refletiu-se sobre verdadeiro sentido de ser um professor
polivalente. Abordou-se a formagéo desse profissional da educa¢do como um processo que 0
torna capaz de apropriar-se e articular apenas conhecimentos basicos das diferentes areas do
conhecimento que compdem o curriculo dos anos iniciais do Ensino Fundamental I,

desenvolvendo um trabalho interdisciplinar.
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E possivel perceber que a polivaléncia nos anos iniciais tem sido entendida como
competéncias gerais, capazes de formar seres humanos em todas as suas dimensdes. Porém se
faz necessario que esse profissional ndo seja confundido com um multitarefa, capaz de

cumprir maltiplas funcdes.

Ao longo desta pesquisa bibliogréafica e documental e de analise de legislacGes,
identificaram-se algumas fragilidades dos cursos de formagdo de professores e na
compreensdo da polivaléncia; porém, muitas mudancas estdo sendo propostas em suas
diretrizes, que podem ser consideradas um avanco. Ainda assim € necessario que o pais
avance a mais no que diz respeito a educacdo, se realmente quisermos uma nacgao

diferenciada.

Esta pesquisa buscou clarear e abrir margem para mais pesquisas em torno desse
assunto, pois seria necessario uma pesquisa das matrizes curriculares dos cursos de formacéo
de professores, entrevista com os profissionais da educacdo para identificar como foi sua
formacéo? Se foi uma formacéo polivalente? O que eles entendem por polivaléncia? Se atuam
de forma polivalente? Enfim, ha muitas possibilidades de novas pesquisas serem realizadas a

partir deste estudo.

Desse modo, este estudo mostrou a importancia de uma formagdo em que a
polivaléncia seja compreendida essencialmente como interdisciplinaridade, aproximando esse
trabalho das instituicbes de ensino superior, estimulando a repensarem suas matrizes

curriculares dos cursos de formacao de professores.
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ANEXOS

ANEXO A — Resolugédo 2/2015

MINISTERIO DA EDUCAGCAO
CONSELHO NACIONAL DE
EDUCAGCAO CONSELHO PLENO

RESOLUCAO N° 2, DE 1° DE JULHO DE 20156

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacéo pedagogica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e
para a formacao continuada.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéo, no uso de suas atribuicdes legais
e tendo em vista o disposto na Lei n°® 9.131, de 24 de novembro de 1995, Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, Lei n°® 11.494, de 20 de junho de 2007, Lei n° 11.502, de 11 de
julho de 2007, Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013,
Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, observados os preceitos dos artigos 61 até 67 e do
artigo 87 da Lei n° 9.394, de 1996, que dispdem sobre a formacdo de profissionais do
magistério, e considerando o Decreto n® 6.755, de 29 de janeiro de 2009, as Resolucdes
CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002,
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006, CNE/CP n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, CNE/CP
n® 3, de 15 de junho de 2012, e as Resolugdes CNE/CEB n° 2, de 19 de abril de 1999, e
CNE/CEB n° 2, de 25 de fevereiro de 2009, as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo Baésica, bem como o Parecer CNE/CP n° 2, de 9 de junho de 2015, homologado
por Despacho do Ministro de Estado da Educacdo publicado no Diario Oficial do Unido de
25 de junho de 2015, e

CONSIDERANDO que a consolidacdo das normas nacionais para a formacdo de
profissionais do magistério para a educacgdo basica é indispensavel para o projeto nacional
da educacdo brasileira, em seus niveis e suas modalidades da educacdo, tendo em vista a
abrangéncia e a complexidade da educacdo de modo geral e, em especial, a educagédo
escolar inscrita na sociedade;

CONSIDERANDO que a concepgdo sobre conhecimento, educacdo e ensino é basilar
para garantir o projeto da educacdo nacional, superar a fragmentacéo das politicas publicas
e a desarticulacdo institucional por meio da instituicdo do Sistema Nacional de Educacéo,
sob relagdes de cooperacdo e colaboracdo entre entes federados e sistemas educacionais;

® Resolugdo CNE/CP 2/2015. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 2 de julho de 2015 — Se¢éo 1 — pp. 8-12.
Retificacdo publicada no DOU de 3/7/2015, Sec¢do 1, p. 28: Na Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de
2015, publicada no Diério Oficial da Unido de 2/7/2015, Secéo 1, pp. 8-12, no Art. 17, § 1°, p. 11, onde se Ié:
gl

- atividades ou cursos de extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o
projeto de extensdo aprovado pela instituicdo de educacdo superior formadora;", leia-se: "Il - atividades ou
cursos de extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em consonancia com o projeto de extensdo
aprovado pela instituicdo de educacdo superior formadora;".
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CONSIDERANDO que a igualdade de condicdes para 0 acesso e a permanéncia na
escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte
e o saber; o pluralismo de ideias e de concepcOes pedagdgicas; o respeito a liberdade e o
apreco a tolerancia; a valorizacdo do profissional da educacdo; a gestdo democréatica do
ensino publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizacdo da experiéncia
extraescolar; a vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; 0
respeito e a valorizacdo da diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios
vitais para a melhoria e democratizacdo da gestéo e do ensino;

CONSIDERANDO que as instituicbes de educacdo basica, seus processos de
organizacdo e gestdo e projetos pedagdgicos cumprem, sob a legislacdo vigente, um papel
estratégico na formacdo requerida nas diferentes etapas (educacdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio) e modalidades da educagéo bésica;

CONSIDERANDO a necessidade de articular as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo Inicial e Continuada, em Nivel Superior, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Basica;

CONSIDERANDO os principios que norteiam a base comum nacional para a
formacédo inicial e continuada, tais como: a) sélida formacdo teorica e interdisciplinar; b)
unidade teoria-pratica; c) trabalho coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacdo do profissional da educacdo; €) gestdo democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos
cursos de formacéo;

CONSIDERANDO a articulacdo entre graduacdo e pds-graduacdo e entre pesquisa e
extensdo como principio pedagdgico essencial ao exercicio e aprimoramento do profissional
do magistério e da pratica educativa;

CONSIDERANDO a docéncia como acdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagogicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem entre
conhecimentos cientificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializacdo e construcdo de conhecimentos, no dialogo constante
entre diferentes visdes de mundo;

CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valores propicio a producdo e a
socializagéo de significados no espago social e que contribui para a construcéo da identidade
sociocultural do educando, dos direitos e deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a
democracia, as préaticas educativas formais e ndo formais e a orientacdo para o trabalho;

CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as
instituicdes de educacdo basica, sua organizacdo e gestdo, os projetos de formagdo, devem
ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as caracteristicas das criancas,
adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como
possibilitar a reflexdo sobre as relacBes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o
profissional do magistério, o estudante e a instituicéo;

CONSIDERANDO que a educacdo em e para os direitos humanos é um direito
fundamental constituindo uma parte do direito a educacédo e, também, uma mediacdo para
efetivar o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu
ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia, e que a
educacdo em direitos humanos é uma necessidade estratégica na formacdo dos profissionais
do magistério e na acdo educativa em consonancia com as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos;

CONSIDERANDO a importancia do profissional do magistério e de sua valorizacdo
profissional, assegurada pela garantia de formacéo inicial e continuada, plano de carreira,
salario e condic6es dignas de trabalho;
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CONSIDERANDO o trabalho coletivo como dindmica politico-pedagogica que requer
planejamento sistematico e integrado,

Resolve:

CAPITULO |
DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 1° Ficam instituidas, por meio da presente Resolucdo, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do
Magisterio para a Educacao Basica, definindo principios, fundamentos, dindmica formativa e
procedimentos a serem observados nas politicas, na gestdo e nos programas e cursos de
formacgdo, bem como no planejamento, nos processos de avaliacdo e de regulacdo das
instituicOes de educagéo que as ofertam.

8 1° Nos termos do § 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB), as instituigdes formadoras em articulagdo com os sistemas de ensino, em
regime de colaboracdo, deverdo promover, de maneira articulada, a formacdo inicial e
continuada dos profissionais do magistério para viabilizar o atendimento as suas
especificidades nas diferentes etapas e modalidades de educacdo béasica, observando as
normas especificas definidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

8 2° As institui¢Bes de ensino superior devem conceber a formacao inicial e continuada
dos profissionais do magistério da educacdo basica na perspectiva do atendimento as
politicas publicas de educacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade
e ao Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), manifestando
organicidade entre o seu Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), seu Projeto
Pedagdgico Institucional (PPI) e seu Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) como expressdo de
uma politica articulada a educacéo basica, suas politicas e diretrizes.

§ 3° Os centros de formacdo de estados e municipios, bem como as instituicoes
educativas de educacdo béasica que desenvolverem atividades de formagdo continuada dos
profissionais do magistério, devem concebé-la atendendo as politicas pablicas de educacao,
as Diretrizes Curriculares Nacionais, ao padrdo de qualidade e ao Sistema Nacional de
Avaliacédo da Educacdo Superior (Sinaes), expressando uma organicidade entre o seu Plano
Institucional, o Projeto Politico Pedagogico (PPP) e o Projeto Pedagdgico de Formacdo
Continuada (PPFC) através de uma politica institucional articulada & educacéo bésica, suas
politicas e diretrizes.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Béasica aplicam-se a
formacgdo de professores para o exercicio da docéncia na educacdo infantil, no ensino
fundamental, no ensino médio e nas respectivas modalidades de educagdo (Educacdo de
Jovens e Adultos, Educacdo Especial, Educagdo Profissional e Tecnologica, Educacdo do
Campo, Educacdo Escolar Indigena, Educacdo a Distancia e Educagdo Escolar Quilombola),
nas diferentes areas do conhecimento e com integracdo entre elas, podendo abranger um
campo especifico e/ou interdisciplinar.

8 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e como processo pedagdgico
intencional e metodico, envolvendo conhecimentos especificos, interdisciplinares e
pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formacdo que se desenvolvem na
construcdo e apropriacdo dos valores éticos, linguisticos, estéticos e politicos do
conhecimento inerentes a solida formacgéo cientifica e cultural do ensinar/aprender, a



61

socializacdo e construcdo de conhecimentos e sua inovagdo, em didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo.
8 2° No exercicio da docéncia, a acdo do profissional do magistério da educagéo basica
é permeada por dimensdes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio de solida formacao,
envolvendo o dominio e manejo de conteidos e metodologias, diversas linguagens,
tecnologias e inovagdes, contribuindo para ampliar a viséo e a atuacgéo desse profissional.
Art. 3° A formacdo inicial e a formacgédo continuada destinam-se, respectivamente, a
preparacdo e ao desenvolvimento de profissionais para funcfes de magistério na educagéao
basica em suas etapas — educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio — e
modalidades — educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional e
técnica de nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar
quilombola e educacdo a distancia — a partir de compreensdo ampla e contextualizada de
educacdo e educacdo escolar, visando assegurar a producdo e difusdo de conhecimentos de
determinada area e a participacdo na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-
pedagdgico da instituicdo, na perspectiva de garantir, com qualidade, os direitos e objetivos
de aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo democrética e a avaliacdo institucional.
8 1° Por educacéo entendem-se os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino, pesquisa e
extensdo, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas relacGes criativas
entre natureza e cultura.
8 2° Para fins desta Resolugdo, a educagdo contextualizada se efetiva, de modo
sistematico e sustentavel, nas instituicdes educativas, por meio de processos pedagdgicos
entre os profissionais e estudantes articulados nas areas de conhecimento especifico e/ou
interdisciplinar e pedagdgico, nas politicas, na gestdo, nos fundamentos e nas teorias sociais
e pedagdgicas para a formacdo ampla e cidada e para o aprendizado nos diferentes niveis,
etapas e modalidades de educacdo bésica.
§ 3° A formacdo docente inicial e continuada para a educacao bésica constitui processo
dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da educacéo e
a valorizacdo profissional, devendo ser assumida em regime de colaboracdo pelos entes
federados nos respectivos sistemas de ensino e desenvolvida pelas instituicdes de educacéo
credenciadas.
8 4° Os profissionais do magistério da educagdo basica compreendem aqueles que
exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas, incluindo a gestdo
educacional dos sistemas de ensino e das unidades escolares de educacdo basica, nas
diversas etapas e modalidades de educacdo (educacdo infantil, ensino fundamental, ensino
médio, educacdo de jovens e adultos, educacdo especial, educacdo profissional e técnica de
nivel médio, educacdo escolar indigena, educacdo do campo, educacdo escolar quilombola e
educacdo a distancia), e possuem a formacdo minima exigida pela legislacdo federal das
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
§ 5° Sdo principios da Formacdo de Profissionais do Magistério da
Educacéo
Basica:

| - a formacdo docente para todas as etapas e modalidades da educacgéo basica
como compromisso publico de Estado, buscando assegurar o direito das criangas, jovens e
adultos a educacdo de qualidade, construida em bases cientificas e técnicas sélidas em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Basica;

Il - a formacdo dos profissionais do magistério (formadores e estudantes)
como compromisso com projeto social, politico e ético que contribua para a consolidagédo
de uma nacdo soberana, democratica, justa, inclusiva e que promova a emancipacao dos
individuos e grupos sociais, atenta ao reconhecimento e a valorizagdo da diversidade e,
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portanto, contraria a toda forma de discriminacao;

Il - a colaboragdo constante entre os entes federados na consecucdo dos
objetivos da Politica Nacional de Formacdo de Profissionais do Magistério da Educacéo
Basica, articulada entre o Ministério da Educacdo (MEC), as instituicbes formadoras e 0s
sistemas e redes de ensino e suas instituicoes;

IV - a garantia de padrdo de qualidade dos cursos de formacéo de docentes
ofertados pelas instituicbes formadoras;

V - a articulagdo entre a teoria e a pratica no processo de formacdo docente,
fundada no dominio dos conhecimentos cientificos e didaticos, contemplando a
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao;

VI - o reconhecimento das instituicfes de educacdo basica como espacos
necessarios a formacao dos profissionais do magistério;

VIl - um projeto formativo nas instituicbes de educacdo sob uma solida base
tedrica e interdisciplinar que reflita a especificidade da formacdo docente, assegurando
organicidade ao trabalho das diferentes unidades que concorrem para essa formacao;

VIII - a equidade no acesso a formagdo inicial e continuada, contribuindo
para a reducdo das desigualdades sociais, regionais e locais;

IX - a articulacdo entre formacao inicial e formacao continuada, bem como
entre os diferentes niveis e modalidades de educacéo;

X - a compreensdo da formacdo continuada como componente essencial da
profissionalizacdo inspirado nos diferentes saberes e na experiéncia docente, integrando-a ao
cotidiano da instituicdo educativa, bem como ao projeto pedagdgico da institui¢do de educacao
bésica;

X1 - a compreensdo dos profissionais do magistério como agentes formativos
de cultura e da necessidade de seu acesso permanente as informacdes, vivéncia e
atualizacdo culturais.

8 6° O projeto de formacédo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulagdo
entre a instituicdo de educacdo superior e o sistema de educacdo basica, envolvendo a
consolidacdo de foruns estaduais e distrital permanentes de apoio a formacdo docente, em
regime de colaboracdo, e deve contemplar:

| - s6lida formacao tedrica e interdisciplinar dos profissionais;

Il - a insercdo dos estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacao
béasica da rede publica de ensino, espaco privilegiado da praxis docente;

I11 - o contexto educacional da regido onde sera desenvolvido;

IV - as atividades de socializacdo e a avaliacdao de seus impactos nesses

contextos;

V -aampliacdo e o aperfeicoamento do uso da Lingua Portuguesa e da
capacidade comunicativa, oral e escrita, como elementos fundamentais da formagédo dos
professores, e da aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

VI - as questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade.

8 7° Os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério da
educacdo bésica para a educacdo escolar indigena, a educagdo escolar do campo e a
educacéo escolar quilombola devem reconhecer que:

I - a formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a
educacdo basica da educacdo escolar indigena, nos termos desta Resolucdo, devera
considerar as normas e o ordenamento juridico préprios, com ensino intercultural e
bilingue, visando a valorizacdo plena das culturas dos povos indigenas e a afirmacéo e
manutencéo de sua diversidade étnica;
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Il - a formacdo inicial e continuada de profissionais do magistério para a
educacdo bésica da educacdo escolar do campo e da educacdo escolar quilombola, nos
termos desta Resolucdo, devera considerar a diversidade étnico-cultural de cada
comunidade.

Art. 4° A instituicdo de educacdo superior que ministra programas e cursos de
formacao inicial e continuada ao magistério, respeitada sua organizagdo académica, devera
contemplar, em sua dindmica e estrutura, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo para
garantir efetivo padréo de qualidade académica na formacéao oferecida, em consonancia com
o0 Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), o Projeto Pedagogico Institucional (PPI) e
0 Projeto Pedagdgico de Curso (PPC).

Paragrafo unico. Os centros de formacdo de estados e municipios, bem como as
instituicdes educativas de educacdo bésica que desenvolverem atividades de formacéo
continuada dos profissionais do magistério, deverdo contemplar, em sua dindmica e
estrutura, a articulagdo entre ensino e pesquisa, para garantir efetivo padrdo de qualidade
académica na formacdo oferecida, em consonancia com o plano institucional, o projeto
politico-pedagdgico e o projeto pedagdgico de formacédo continuada.

CAPITULO Il

FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO PARA EDUCACAO
BASICA: BASE COMUM NACIONAL

Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a base comum
nacional, pautada pela concepcdo de educagcdo como processo emancipatorio e permanente,
bem como pelo reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis
como expressdo da articulacdo entre teoria e préatica e a exigéncia de que se leve em conta a
realidade dos ambientes das instituicbes educativas da educacdo béasica e da profissao, para
que se possa conduzir o(a) egresso(a):

| - & integracdo e interdisciplinaridade curricular, dando significado e
relevancia aos conhecimentos e vivéncia da realidade social e cultural, consoantes as
exigéncias da educacdo bésica e da educagdo superior para o exercicio da cidadania e
qualificacdo para o trabalho;

Il - & construgdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensao como
principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e ao aperfeicoamento da pratica educativa;

Il - ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material
de apoio pedagdgico de qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-profissional,
viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a educagéo basica;

IV - as dinamicas pedagogicas que contribuam para o exercicio profissional
e o desenvolvimento do profissional do magistério por meio de visdo ampla do processo
formativo, seus diferentes ritmos, tempos e espacos, em face das dimensdes psicossociais,
historico-culturais, afetivas, relacionais e interativas que permeiam a agdo pedagogica,
possibilitando as condicGes para o exercicio do pensamento critico, a resolugdo de
problemas, o trabalho coletivo e interdisciplinar, a criatividade, a inovagéo, a lideranca e a
autonomia;

V - a elaboragdo de processos de formagdo do docente em consonéncia com
as mudangas educacionais e sociais, acompanhando as transformacdes gnosiologicas e
epistemoldgicas do conhecimento;

VI - ao uso competente das Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo
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(TIC) para o aprimoramento da pratica pedagogica e a ampliacdo da formacdo cultural
dos(das) professores(as) e estudantes;

VIl -apromocao de espacos para a reflexdo critica sobre as diferentes

linguagens e seus processos de construcao, disseminacgao e uso, incorporando-os ao

processo pedagogico, com a intencao de possibilitar o desenvolvimento da criticidade e da

criatividade; V111 - a consolidacao da educagdo inclusiva atraves do respeito as diferencas,

reconhecendo e valorizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de

faixa geracional, entre outras;

IX - a aprendizagem e ao desenvolvimento de todos(as) os(as) estudantes durante o
percurso educacional por meio de curriculo e atualizagdo da préatica docente que favorecam a
formacéo e estimulem o aprimoramento pedagdgico das instituicoes.

Art. 6° A oferta, o desenvolvimento e a avaliacdo de atividades, cursos e programas de
formacédo inicial e continuada, bem como os conhecimentos especificos, interdisciplinares,
os fundamentos da educacdo e os conhecimentos pedagdgicos, bem como didaticas e
praticas de ensino e as vivéncias pedagdgicas de profissionais do magistério nas modalidades
presencial e a distancia, devem observar o estabelecido na legislacdo e nas regulamentagdes
em vigor para 0s respectivos niveis, etapas e modalidades da educacao nacional, assegurando
a mesma carga horéria e instituindo efetivo processo de organizacdo, de gestdo e de relacao
estudante/professor, bem como sistematica de acompanhamento e avaliacdo do curso, dos
docentes e dos estudantes.

CAPITULO 1l
DO(A) EGRESSO(A) DA FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA

Art. 7° O(A) egresso(a) da formagcdo inicial e continuada devera possuir um repertorio
de informacgdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e
praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso formativo vivenciado cuja
consolidacdo vird do seu exercicio profissional, fundamentado em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizacao, pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética, de modo a Ihe permitir:

I - o conhecimento da instituicdo educativa como organizacdo complexa na
fungéo de promover a educagéo para e na cidadania;

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos resultados de investigacdes de
interesse da area educacional e especifica;

lll - aatuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na
organizacao e gestdo de instituicdes de educacao basica.

Paragrafo unico. O PPC, em articulacdo com o PPI e o PDI, deve abranger diferentes
caracteristicas e dimensdes da iniciagdo a docéncia, entre as quais:

| - estudo do contexto educacional, envolvendo ag¢Oes nos diferentes espacos
escolares, como salas de aula, laboratérios, bibliotecas, espacos recreativos e desportivos,
ateliés, secretarias;

I - desenvolvimento de acdes que valorizem o trabalho coletivo,
interdisciplinar e com intencionalidade pedagdgica clara para o ensino e o processo de
ensino- aprendizagem;

- planejamento e execucdo de atividades nos espagos formativos
(instituicbes de educacdo basica e de educacdo superior, agregando outros ambientes
culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de
construcdo de conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade em



65

direcdo a autonomia do estudante em formacéo;

IV - participacdo nas atividades de planejamento e no projeto pedagdgico da
escola, bem como participagdo nas reunides pedagogicas e 0rgaos colegiados;

V - anélise do processo pedagdgico e de ensino-aprendizagem dos contetdos
especificos e pedagdgicos, além das diretrizes e curriculos educacionais da educacéo basica;

VI - leitura e discussdo de referenciais tedricos contemporaneos educacionais
e de formacdo para a compreensao e a apresentacdo de propostas e dindmicas didatico-
pedagogicas;

VIl - cotejamento e andlise de conteudos que balizam e fundamentam as
diretrizes curriculares para a educagdo basica, bem como de conhecimentos especificos e
pedagdgicos, concepgdes e dinamicas didatico-pedagogicas, articuladas a pratica e a
experiéncia dos professores das escolas de educagdo béasica, seus saberes sobre a escola e
sobre a mediacéo didatica dos conteldos;

VIl - desenvolvimento, execugdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e estratégias
didatico-pedagdgicas;

IX - sistematizacdo e registro das atividades em portfélio ou recurso
equivalente de acompanhamento.

Art. 8° O(A) egresso(a) dos cursos de formacdo inicial em nivel superior deverd,
portanto, estar apto a:

| - atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma sociedade
justa, equanime, igualitaria;

I - compreender o seu papel na formacdo dos estudantes da educacéo basica
a partir de concepgdo ampla e contextualizada de ensino e processos de aprendizagem e
desenvolvimento destes, incluindo aqueles que nédo tiveram oportunidade de escolarizacéo
na idade propria;

Il - trabalhar na promocdo da aprendizagem e do desenvolvimento de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimento humano nas etapas e modalidades de
educacdo basica;

IV - dominar os conteldos especificos e pedagdgicos e as abordagens
tedrico- metodologicas do seu ensino, de forma interdisciplinar e adequada as diferentes
fases do desenvolvimento humano;

V - relacionar a linguagem dos meios de comunicacdo a educacao, nos
processos didatico-pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacdo para o desenvolvimento da aprendizagem;

VI - promover e facilitar relagdes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

VII - identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas, a fim de
contribuir para a superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais,
religiosas, politicas, de género, sexuais e outras;

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferengas de
natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de faixas geracionais, de classes
sociais, religiosas, de necessidades especiais, de diversidade sexual, entre outras;

IX - atuar na gestdo e organizacdo das instituicdes de educacdo basica,
planejando, executando, acompanhando e avaliando politicas, projetos e programas
educacionais;

X - participar da gestdo das instituicdes de educacdo bésica, contribuindo
para a elaboracdo, implementacgdo, coordenagdo, acompanhamento e avaliagdo do projeto
pedagdgico;
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X1 - realizar pesquisas que proporcionem conhecimento sobre os estudantes
e sua realidade sociocultural, sobre processos de ensinar e de aprender, em diferentes meios
ambiental-ecoldgicos, sobre propostas curriculares e sobre organizacdo do trabalho
educativo e praticas pedagogicas, entre outros;

X1l - utilizar instrumentos de pesquisa adequados para a construcdo de
conhecimentos pedagdgicos e cientificos, objetivando a reflexdo sobre a propria préatica e a
discusséo e disseminacéo desses conhecimentos;

X1l - estudar e compreender criticamente as Diretrizes Curriculares
Nacionais, além de outras determinagdes legais, como componentes de formacao
fundamentais para o exercicio do magistério.

Paragrafo Unico. Os professores indigenas e aqueles que venham a atuar em escolas
indigenas, professores da educacdo escolar do campo e da educagdo escolar quilombola,
dada a particularidade das populaces com que trabalham e da situagdo em que atuam, sem
excluir o acima explicitado, deverao:

I - promover didlogo entre a comunidade junto a quem atuam e 0S outros
grupos sociais sobre conhecimentos, valores, modos de vida, orientagbes filosoficas,
politicas e religiosas proprios da cultura local;

Il - atuar como agentes interculturais para a valorizacao e o estudo de temas
especificos relevantes.

N CAPITULO IV o )
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCACAO BASICA EM NIVEL
SUPERIOR

Art. 9° Os cursos de formacdo inicial para os profissionais do magistério para a
educacao basica, em nivel superior, compreendem:
| - cursos de graduacdo de licenciatura;
Il - cursos de formacédo pedagdgica para graduados ndo licenciados;

I11 - cursos de segunda licenciatura.

§ 1° A instituicdo formadora definird no seu projeto institucional as formas de
desenvolvimento da formacdo inicial dos profissionais do magistério da educacdo basica
articuladas as politicas de valorizacdo desses profissionais e a base comum nacional
explicitada no capitulo Il desta Resolucao.

8§ 2° A formacdo inicial para o exercicio da docéncia e da gestdo na educagdo basica
implica a formacdo em nivel superior adequada a area de conhecimento e as etapas de
atuacao.

8 3° A formacdo inicial de profissionais do magistério serd ofertada, preferencialmente,
de forma presencial, com elevado padrdo académico, cientifico e tecnologico e cultural.

Art. 10. A formacdo inicial destina-se aqueles que pretendem exercer 0 magistério da
educacdo basica em suas etapas e modalidades de educacdo e em outras areas nas quais
sejam previstos conhecimentos pedagogicos, compreendendo a articulagcdo entre estudos
tedrico-praticos, investigacdo e reflexdo critica, aproveitamento da formacéo e experiéncias
anteriores em instituigcdes de ensino.

Paragrafo Unico. As atividades do magistério também compreendem a atuacdo e
participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas de educacdo bésica e suas instituicGes de
ensino, englobando:

I - planejamento, desenvolvimento, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo de projetos, do ensino, das dindmicas pedagogicas e experiéncias educativas;
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Il - producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico das areas
especificas e do campo educacional.

Art. 11. A formacdo inicial requer projeto com identidade propria de curso de
licenciatura articulado ao bacharelado ou tecnolégico, a outra(s) licenciatura(s) ou a cursos
de formacdo pedagdgica de docentes, garantindo:

| - articulagdo com o contexto educacional, em suas dimensdes sociais,
culturais, econémicas e tecnoldgicas;

Il - efetiva articulagdo entre faculdades e centros de educagdo, institutos,
departamentos e cursos de areas especificas, alem de foruns de licenciatura;

Il - coordenacdo e colegiado proprios que formulem projeto pedagdgico e se
articulem com as unidades académicas envolvidas e, no escopo do PDI e PPI, tomem
decisOes sobre a organizacdo institucional e sobre as questdes administrativas no ambito de
suas competéncias;

IV - interacdo sistemética entre os sistemas, as instituicGes de educacdo
superior e as instituicdes de educacdo bésica, desenvolvendo projetos compartilhados;

V - projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos conteidos
especificos da area de atuacdo, fundamentos e metodologias, bem como das tecnologias;

VI - organizagdo institucional para a formacdo dos formadores, incluindo
tempo e espaco na jornada de trabalho para as atividades coletivas e para o estudo e a
investigacao sobre o aprendizado dos professores em formagéo;

VIl - recursos pedagogicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre
outros, além de recursos de tecnologias da informacéo e da comunicacao, com qualidade e
quantidade, nas instituicGes de formacéo;

VIl - atividades de criagdo e apropriacdo culturais junto aos formadores e
futuros professores.

Art. 12. Os cursos de formacgdo inicial, respeitadas a diversidade nacional e a
autonomia pedagdgica das instituicdes, constituir-se-do dos seguintes nucleos:

I - ndcleo de estudos de formacdo geral, das areas especificas e
interdisciplinares, e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias, e das
diversas realidades educacionais, articulando:

a) principios, concepcdes, conteddos e critérios oriundos de diferentes areas
do conhecimento, incluindo os conhecimentos pedagogicos, especificos e interdisciplinares,
os fundamentos da educacdo, para o desenvolvimento das pessoas, das organizacdes e da
sociedade;

b) principios de justica social, respeito a diversidade, promocdo da
participacdo e gestdo democratica;

c) conhecimento, avaliacdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos,
procedimentos e processos de ensino e aprendizagem que contemplem a diversidade social
e cultural da sociedade brasileira;

d) observacdo, andlise, planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de
processos educativos e de experiéncias educacionais em institui¢fes educativas;

e) conhecimento multidimensional e interdisciplinar sobre o ser humano e
praticas educativas, incluindo conhecimento de processos de desenvolvimento de criancas,
adolescentes, jovens e adultos, nas dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural,
ludica, artistica, ética e biopsicossocial;

f) diagnostico sobre as necessidades e aspiracdes dos diferentes segmentos
da sociedade relativamente & educagdo, sendo capaz de identificar diferentes forgas e
interesses, de captar contradi¢cdes e de considera-los nos planos pedagdgicos, no ensino e
seus processos articulados & aprendizagem, no planejamento e na realizacdo de atividades
educativas;
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g) pesquisa e estudo dos contetdos especificos e pedagdgicos, seus
fundamentos e metodologias, legislacdo educacional, processos de organizagdo e gestdo,
trabalho docente, politicas de financiamento, avaliacéo e curriculo;

h) decodificacdo e utilizacdo de diferentes linguagens e codigos linguistico-
sociais utilizadas pelos estudantes, além do trabalho didatico sobre contetddos pertinentes as
etapas e modalidades de educacdo basica;

i) pesquisa e estudo das relagcdes entre educacdo e trabalho, educacdo e
diversidade, direitos humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras problematicas
centrais da sociedade contemporanea;

J) questBes atinentes a ética, estética e ludicidade no contexto do exercicio
profissional, articulando o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;

I) pesquisa, estudo, aplicacdo e avaliacdo da legislacdo e producdo especifica sobre
organizacao e gestdo da educacao nacional.

Il - nicleo de aprofundamento e diversificagdo de estudos das areas de
atuacdo profissional, incluindo os conteddos especificos e pedagdgicos, priorizadas pelo
projeto pedagdgico das instituicdes, em sintonia com os sistemas de ensino, que, atendendo
as demandas sociais, oportunizara, entre outras possibilidades:

a) investigagOes sobre processos educativos, organizacionais e de gestdo na
area educacional;

b) avaliagdo, criacdo e uso de textos, materiais didaticos, procedimentos e
processos de aprendizagem que contemplem a diversidade social e cultural da sociedade
brasileira;

C) pesquisa e estudo dos conhecimentos pedagogicos e fundamentos da
educacdo, didaticas e praticas de ensino, teorias da educacgdo, legislacdo educacional,
politicas de financiamento, avaliacdo e curriculo.

d) Aplicagdo ao campo da educacdo de contribuigdes e conhecimentos, como
0 pedagogico, o filosofico, o histérico, o antropol6gico, o ambiental-ecoldgico, o
psicoldgico, o linguistico, o socioldgico, o politico, o econdmico, o cultural;

Il - ndcleo de estudos integradores para enriquecimento curricular,
compreendendo a participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetos de iniciacdo cientifica,
iniciacdo a docéncia, residéncia docente, monitoria e extensdo, entre outros, definidos
no projeto institucional da instituicdo de educagdo superior e diretamente orientados pelo corpo
docente da mesma instituicéo;

b) atividades préaticas articuladas entre os sistemas de ensino e instituicdes
educativas de modo a propiciar vivéncias nas diferentes areas do campo educacional,
assegurando aprofundamento e diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de
recursos pedagogicos;

¢) mobilidade estudantil, intercambio e outras atividades previstas no PPC;

d) atividades de comunicacdo e expressdao visando a aquisicdo e a
apropriagdo de recursos de linguagem capazes de comunicar, interpretar a realidade
estudada e criar conexdes com a vida social.
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_ CAPITULOV ] N
DA FORMAGAO INICIAL DO MAGISTERIO DA EDUCACAO
BASICA EM NIVEL SUPERIOR: ESTRUTURA E CURRICULO

Art. 13. Os cursos de formacéo inicial de professores para a educagédo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas especializadas, por componente
curricular ou por campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a
complexidade e multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formagéo
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educagdo basica, incluindo o
ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos escolares e ndo escolares, da
producdo e difusdo do conhecimento cientifico, tecnoldgico e educacional, estruturam-se por
meio da garantia de base comum nacional das orientagGes curriculares.

8 1° Os cursos de que trata o caput terdo, no minimo, 3.200 (trés mil e duzentas) horas
de efetivo trabalho académico, em cursos com duracdo de, no minimo, 8 (0ito) semestres ou
4 (quatro) anos, compreendendo:

I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
distribuidas ao longo do processo formativo;

I - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area de
formacdo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras areas especificas, se
for o caso, conforme o projeto de curso da instituicéo;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades
formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12 desta
Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicéo;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades tedrico-préticas de aprofundamento
em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme ndcleo definido no inciso 111 do
artigo 12 desta Resolucdo, por meio da iniciacdo cientifica, da iniciacdo a docéncia, da
extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o projeto de curso da instituicéo.

§ 2° Os cursos de formacdo deverdao garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias,
bem como contedos relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na &rea de
politicas publicas e gestdo da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

8 3° Devera ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacéo entre
teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

§ 4° Os critérios de organizagdo da matriz curricular, bem como a alocagdo de tempos
e espacos curriculares, se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensées a
serem contempladas, como previsto no artigo 12 desta Resolucéo.

8 5° Nas licenciaturas, curso de Pedagogia, em educacgéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental a serem desenvolvidas em projetos de cursos articulados, deverdo
preponderar os tempos dedicados a constituicdo de conhecimento sobre 0s objetos de ensino,
e nas demais licenciaturas o tempo dedicado as dimensdes pedagdgicas ndo serd inferior a
quinta parte da carga horaria total.

8 6° O estagio curricular supervisionado € componente obrigatério da organizagéo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a
pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

Art. 14. Os cursos de formagdo pedagdgica para graduados néo licenciados, de carater
emergencial e provisorio, ofertados a portadores de diplomas de curso superior formados em
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cursos relacionados a habilitacdo pretendida com solida base de conhecimentos na area
estudada, devem ter carga horaria minima varidvel de 1.000 (mil) a 1.400 (mil e
quatrocentas) horas de efetivo trabalho académico, dependendo da equivaléncia entre o curso
de origem e a formacdo pedagogica pretendida.

8§ 1° A definig&o da carga horaria deve respeitar 0s seguintes principios:

| - quando o curso de formacao pedagogica pertencer a mesma area do curso
de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.000 (mil) horas;

Il - quando o curso de formacdo pedagogica pertencer a uma area diferente
da do curso de origem, a carga horéaria devera ter, no minimo, 1.400 (mil e quatrocentas)
horas;

Il - a carga horéria do estagio curricular supervisionado é de 300

(trezentas)
horas;

IV - deverd haver 500 (quinhentas) horas dedicadas as atividades

formativas
referentes ao inciso | deste pardgrafo, estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos I e 11
do artigo 12 desta Resolucao, conforme o projeto de curso da instituicéo;

V - devera haver 900 (novecentas) horas dedicadas as atividades formativas
referentes ao inciso Il deste paragrafo, estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e |1
do artigo 12 desta Resolucédo, conforme o projeto de curso da instituicao;

VI - devera haver 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de
aprofundamento em é&reas especificas de interesse dos alunos, conforme nucleo definido no
inciso 111 do artigo 12, consoante o projeto de curso da instituicdo;

8§ 2° Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos contetidos especificos da
respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus fundamentos e metodologias,
bem como contedos relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na &rea de
politicas publicas e gestdo da educacéo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

§ 3° Cabe a instituicdo de educacdo superior ofertante do curso verificar a
compatibilidade entre a formacdo do candidato e a habilitacdo pretendida.

§ 4° O estagio curricular supervisionado é componente obrigatério da organizagdo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a
pratica e com as demais atividades de trabalho académico.

8 5% A oferta dos cursos de formagdo pedagdgica para graduados podera ser realizada
por instituicdes de educacdo superior, preferencialmente universidades, que ofertem curso de
licenciatura reconhecido e com avaliacao satisfatoria realizada pelo Ministério da Educacéo
e seus Orgdos na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdo de novos atos
autorizativos.

8 6° A oferta de cursos de formacdo pedagdgica para graduados devera ser considerada
quando dos processos de avaliacdo do curso de licenciatura mencionado no paréagrafo
anterior.

8 7° No prazo maximo de 5 (cinco) anos, o Ministério da Educacdo, em articulacéo
com os sistemas de ensino e com o0s foruns estaduais permanentes de apoio a formacéo
docente, procederd a avaliagdo do desenvolvimento dos cursos de formacéo pedagodgica para
graduados, definindo prazo para sua extingdo em cada estado da federacéo.

Art. 15. Os cursos de segunda licenciatura terdo carga horaria minima variavel de 800
(oitocentas) a 1.200 (mil e duzentas) horas, dependendo da equivaléncia entre a formacéo
original e a nova licenciatura.
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8§ 1° A definig&o da carga horaria deve respeitar 0os seguintes principios:
| - quando o curso de segunda licenciatura pertencer @ mesma area do curso
de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 800 (oitocentas) horas;
I - quando o curso de segunda licenciatura pertencer a uma area diferente da
do curso de origem, a carga horaria devera ter, no minimo, 1.200 (mil e duzentas) horas;
Il - a carga horéria do estagio curricular supervisionado é de 300
(trezentas)
horas;
§ 2° Durante o processo formativo, deverd ser garantida efetiva e
concomitante
relacdo entre teoria e pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento
dos conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia.

8 3° Os cursos de formagéo deverdo garantir nos curriculos contetdos especificos da
respectiva area de conhecimento e/ou interdisciplinar, seus fundamentos e metodologias,
bem como contetdos relacionados aos fundamentos da educacdo, formacdo na area de
politicas publicas e gestdo da educacéo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas.

8 4° Os cursos descritos no caput poderdo ser ofertados a portadores de diplomas de
cursos de graduacdo em licenciatura, independentemente da area de formacao.

§ 5° Cabe a instituicdo de educacdo superior ofertante do curso verificar a
compatibilidade entre a formacdo do candidato e a habilitacdo pretendida.

8 6° O estagio curricular supervisionado é componente obrigatério da organizacdo
curricular das licenciaturas, sendo uma atividade especifica intrinsecamente articulada com a
préatica e com as demais atividades de trabalho académico.

§ 7° Os portadores de diploma de licenciatura com exercicio comprovado no
magistério e exercendo atividade docente regular na educacdo basica poderdo ter reducédo da
carga horéria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 100 (cem) horas.

8 8° A oferta dos cursos de segunda licenciatura podera ser realizada por instituicdo de
educacao superior que oferte curso de licenciatura reconhecido e com avaliacdo satisfatoria
pelo MEC na habilitacdo pretendida, sendo dispensada a emissdao de novos atos
autorizativos.

8 9° A oferta de cursos de segunda licenciatura deverd ser considerada quando dos
processos de avaliacdo do curso de licenciatura mencionado no paragrafo anterior.

8 10. Os cursos de segunda licenciatura para professores em exercicio na educagédo
basica publica, coordenados pelo MEC em regime de colaboragdo com os sistemas de ensino
e realizados por instituicdes publicas e comunitarias de educacdo superior, obedecerdo as
diretrizes operacionais estabelecidas na presente Resolucéo.

_ CAPITULOVI
DA FORMAGAO CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DO
MAGISTERIO

Art. 16. A formagdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagogico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensdo, grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e agées
para além da formacdo minima exigida ao exercicio do magistério na educacao basica, tendo
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como principal finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente.

Paragrafo Unico. A formacdo continuada decorre de uma concepcdo de
desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagogico das instituicdes de
educacdo basica, bem como os problemas e os desafios da escola e do contexto onde ela
esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovacao e o desenvolvimento associados
ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Il - o respeito ao protagonismo do professor e a um espago-tempo que lhe
permita refletir criticamente e aperfeicoar sua pratica;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicbes competentes, capazes de
contribuir para alavancar novos patamares de qualidade ao complexo trabalho de gestdo da
sala de aula e da instituicdo educativa.

Art. 17. A formacdo continuada, na forma do artigo 16, deve se dar pela oferta de
atividades formativas e cursos de atualizacdo, extensdo, aperfeicoamento, especializagéo,
mestrado e doutorado que agreguem novos saberes e préaticas, articulados as politicas e
gestdo da educacdo, a area de atuacdo do profissional e as instituicbes de educacdo bésica,
em suas diferentes etapas e modalidades da educacao.

8 1° Em consonancia com a legislacéo, a formacéo continuada envolve:

| - atividades formativas organizadas pelos sistemas, redes e instituicdes de
educagdo bésica incluindo desenvolvimento de projetos, inovagBes pedagdgicas, entre
outros;

Il - atividades ou cursos de atualizacdo, com carga horaria minima de 20
(vinte) horas e méaxima de 80 (oitenta) horas, por atividades formativas diversas,
direcionadas a melhoria do exercicio do docente;

Il - atividades ou cursos de extensdo, oferecida por atividades formativas diversas, em
consonancia com o0 projeto de extensdo aprovado pela instituicdo de educacdo superior
formadora;

IV - cursos de aperfeicoamento, com carga horaria minima de 180 (cento e
oitenta) horas, por atividades formativas diversas, em consonancia com 0 projeto
pedagogico da instituicdo de educacédo superior;

V - cursos de especializacdo lato sensu por atividades formativas diversas,
em consonancia com o projeto pedagdgico da instituicdo de educacdo superior e de acordo
com as normas e resolugdes do CNE;

VI - cursos de mestrado académico ou profissional, por atividades
formativas diversas, de acordo com o projeto pedagdgico do curso/programa da instituicao
de educacdo superior, respeitadas as normas e resolucdes do CNE e da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes;

VII - curso de doutorado, por atividades formativas diversas, de acordo com
0 projeto pedagogico do curso/programa da instituicdo de educacao superior, respeitadas as
normas e resoluces do CNE e da Capes.

8 2° A instituicdo formadora, em efetiva articulagdo com o planejamento estratégico do
Foérum Estadual Permanente de Apoio a Formacdo Docente e com 0s sistemas e redes de
ensino e com as instituicbes de educagdo bésica, definira no seu projeto institucional as
formas de desenvolvimento da formacdo continuada dos profissionais do magistério da
educacdo bésica, articulando-as as politicas de valorizacdo a serem efetivadas pelos sistemas
de ensino.
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CAPITULO VII N
DOS PROFISSIONAIS DO MAGISTERIO E SUA VALORIZACAO

Art. 18. Compete aos sistemas de ensino, as redes e as instituicbes educativas a
responsabilidade pela garantia de politicas de valorizacdo dos profissionais do magistério da
educacdo bésica, que devem ter assegurada sua formacdo, além de plano de carreira,
de acordo com a legislacdo vigente, e preparacdo para atuar nas etapas e modalidades da
educacdo bésica e seus projetos de gestdo, conforme definido na base comum nacional e nas
diretrizes de formacéo, segundo o PDI, PPl e PPC da instituicdo de educacéo superior, em
articulacdo com os sistemas e redes de ensino de educacao bésica.

8 1° Os profissionais do magistério da educacdo bésica compreendem aqueles que
exercem atividades de docéncia e demais atividades pedagdgicas, como definido no artigo
3°, § 4°, desta Resolucao;

§ 2° No quadro dos profissionais do magistério da instituicdo de educacdo basica deve
constar quem sdo esses profissionais, bem como a clara explicitacdo de sua titulacéo,
atividades e regime de trabalho.

8 3° A valorizagdo do magistério e dos demais profissionais da educagdo deve ser
entendida como uma dimensdo constitutiva e constituinte de sua formacdo inicial e
continuada, incluindo, entre outros, a garantia de construcdo, definicdo coletiva e aprovacgéo
de planos de carreira e salario, com condi¢cdes que assegurem jornada de trabalho com
dedicacdo exclusiva ou tempo integral a ser cumprida em um unico estabelecimento de
ensino e destinacdo de 1/3 (um terco) da carga horéria de trabalho a outras atividades
pedagdgicas inerentes ao exercicio do magistério, tais como:

| - preparagéo de aula, estudos, pesquisa e demais atividades formativas;

Il - participacdo na elaboracédo e efetivacdo do projeto politico-pedagdgico
da instituicdo educativa;

Il - orientacdo e acompanhamento de estudantes;

IV - avaliacdo de estudantes, de trabalhos e atividades

pedagdgicas; V - reunides com pais, conselhos ou colegiados

escolares;

VI - participacdo em reunides e grupos de estudo e/ou de trabalho, de
coordenacdo pedagdgica e gestdo da escola;

VII - atividades de desenvolvimento profissional,

VIII - outras atividades de natureza semelhante e relacionadas a comunidade
escolar na qual se insere a atividade profissional.

Art. 19. Como meio de valorizacao dos profissionais do magistério publico nos planos
de carreira e remuneracdo dos respectivos sistemas de ensino, deverd ser garantida a
convergéncia entre formas de acesso e provimento ao cargo, formagéo inicial, formagéo
continuada, jornada de trabalho, incluindo horas para as atividades que considerem a carga
horéria de trabalho, progressdo na carreira e avaliagdo de desempenho com a participacéo
dos pares, asseverando-se:

| - acesso a carreira por concurso de provas e titulos orientado para assegurar
a qualidade da acéo educativa;

Il - fixacdo do vencimento ou salério inicial para as carreiras profissionais da
educacédo de acordo com a jornada de trabalho definida nos respectivos planos de carreira
no caso dos profissionais do magistério, com valores nunca inferiores ao do Piso Salarial
Profissional Nacional, vedada qualquer diferenciacdo em virtude da etapa ou modalidade de
educacéo e de ensino de atuacao;

Il - diferenciacdo por titulacdo dos profissionais da educacao escolar basica
entre os habilitados em nivel médio e os habilitados em nivel superior e p6s-graduacao lato
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sensu, com percentual compativel entre estes Gltimos e o0s detentores de cursos de mestrado
e doutorado;
IV - reviséo salarial anual dos vencimentos ou salarios conforme a Lei do
Piso;

V - manutencdo de comissdo paritaria entre gestores e profissionais da
educacgéo e os demais setores da comunidade escolar para estudar as condi¢Oes de trabalho
e propor politicas, praticas e acdes para 0 bom desempenho e a qualidade dos servicos
prestados a sociedade;

VI - elaboracdo e implementacao de processos avaliativos para o estagio
probatorio dos profissionais do magistério, com a sua participacéo;

VIl - oferta de programas permanentes e regulares de formacdo e
aperfeicoamento profissional do magistério e a instituicdo de licengas remuneradas e
formacdo em servigo, inclusive em nivel de pés-graduacdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como os objetivos das diferentes
etapas e modalidades da educacéo basica.

Art. 20. Os critérios para a remuneracdo dos profissionais do magistério pablico devem
se pautar nos preceitos da Lei n° 11.738, de 16 de julho de 2008, que estabelece o Piso
Salarial Profissional Nacional, e no artigo 22 da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, que
dispde sobre a parcela da verba do Fundo de Manuten¢do e Desenvolvimento da Educacéo
Bésica e Valorizagdo do Magistério (Fundeb), destinada ao pagamento dos profissionais do
magistério, bem como no artigo 69 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que define
0s percentuais minimos de investimento dos entes federados na educagdo, em consonancia
com a Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educacéo
(PNE).

Paragrafo unico. As fontes de recursos para o pagamento da remuneracdo dos
profissionais do magistério publico sdo aquelas descritas no artigo 212 da Constituicéo
Federal e no artigo 60 do seu Ato das DisposicBes Constitucionais Transitorias, além de
recursos provenientes de outras fontes vinculadas a manutengdo e ao desenvolvimento do
ensino.

Art. 21. Sobre as formas de organizacdo e gestdo da educacdo basica, incluindo as
orientacdes curriculares, os entes federados e respectivos sistemas de ensino, redes e
instituicdes educativas deverdo garantir adequada relagdo numérica professor/educando,
levando em consideracdo as caracteristicas dos educandos, do espaco fisico, das etapas e
modalidades da educacdo e do projeto pedagdgico e curricular.

CAPITULO VIII
DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 22. Os cursos de formacdo de professores que se encontram em funcionamento
deverdo se adaptar a esta Resolucdo no prazo de 2 (dois) anos, a contar da data de sua
publicacéo.

Paragrafo unico. Os pedidos de autorizacdo para funcionamento de curso em
andamento serdo restituidos aos proponentes para que sejam feitas as adequacOes
necessarias.

Art. 23. Os processos de avaliagdo dos cursos de licenciatura seréo realizados pelo
Orgéo proéprio do sistema e acompanhados por comissdes proprias de cada area.
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Art. 24. Os cursos de formacéo inicial de professores para a educagédo basica em nivel
superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas interdisciplinares, serdo objeto de
regulamentacédo suplementar.

Art. 25. Esta Resolucdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposicdes em contrario, em especial a Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 26 de junho de 1997, a
Resolugdo CNE/CP n° 1, de 30 de setembro de 1999, a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 e suas alteracdes, a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 e
suas alteracOes, a Resolugdo n° 1, de 11 de fevereiro de 2009, e a Resolugdo n° 3, de 7 de
dezembro de 2012.

GILBERTO GONCALVES GARCIA
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ANEXO B - Resolucao 4/1986

RESOLUCAO N° 4, DE 16 DE SETEMBRO DE 1986.

DispGe sobre o minimo de freqliéncia obrigatoria nos
CUrsos superiores.

O PRESIDENTE DO CONSELHO FEDERAL DE
EDUCACAO, no uso de
suas atribuicdes legais, tendo em vista a aprovacdo do Parecer 639, em Sessdo de 4 de
setembro de 1986 e homologado pelo Senhor Ministro da Educacéo e

Considerando que o aproveitamento escolar satisfatorio ndo se compatibiliza com a reducédo
continuada e sistematica da frequéncia a uma parcela do ano escolar;

Considerando que s6 a efetiva presenca dos estudantes é capaz de proporcionar o ambiente
adequado ao aprendizado criando o clima propicio a reflexdo, ao questionamento e a postura
critica indispensavel a formacéo de profissionais de nivel superior;

Considerando que a liberalidade quanto a freqliéncia contida em Regimentos de institui¢cbes
educacionais compromete a qualidade do ensino,

RESOLVE:

Art. 1° Nos termos do artigo 29 da Lei 5.540, de 28 de novembro de 1968, ¢é obrigatoria a
frequéncia dos alunos, bem como a execucdo integral dos programas nos cursos de
graduacéo das instituicfes de ensino superior.

Art. 2° Considerar-se-a reprovado o aluno que ndo cumprir a freqiiéncia minima de 75%
(setenta e cinco por cento) as aulas e demais atividades escolares de cada disciplina, sendo-
Ihe, consequientemente vedada a prestacao de exames finais e da 22 época.

Art. 3° A carga horéria semanal do curso devera ser distribuida, obrigatoriamente, de forma
equilibrada, ao longo da semana.

Art. 4° Os 6rgdos do Ministério da Educacédo, incumbidos da fiscalizacdo e supervisdo do
ensino superior, zelardo pelo fiel cumprimento do disposto na presente Resolucéo.

Art. 5° A presente Resolugdo entrard em vigor na data de sua publicacdo. devendo as
instituicOes de ensino superior, no prazo de 90 (noventa) dias, adaptar seus Regimentos ao
que nela sedispde.

Art. 6° Revogam-se as disposi¢fes em contrario.

FERNANDO AFFONSO GAY DA FONSECA
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ANEXO C - Meta 15 do Plano Nacional de Educacéo

Meta 15: garantir, em regime de colaboracédo entre a Uniao, os Estados, o Distrito Federal e
os Municipios, no prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacio
dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, II e III do caput do art. 61 da Lei
n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as professoras
da educacido basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de

licenciatura na area de conhecimento em que atuam.

A formacio académica do professor & condicdo essencial para gue assuma, efetivamente, as
atividades docentes e curriculares em todas as etapas e modalidades, seja no ambiente escolar, seja
nos sistemas de ensino. A formacio, portanto, € um requisito indispensavel ao exercicio profissional
docente e em atividades correlatas. A conjugacio desse requisito com outros fatores gue incidem na
profissdo contribuiram, ao longo do tempo, para gue a formacao académica passasse a ser vista como

um direito do professor.

Contudo, a despeito desse reconhecimento e dos requerimentos exigidos para © exercicio
profissional, © acesso a formacio universitaria de todos os professores da educacio basica, no Brasil,
nao se concretizou, constituindo-se ainda uma meta a ser alcangada no contexto das lutas histdricas
dos setores organizados do campo educacional em prol de uma educacao de qualidade para todos.

Estudo do INEP mostra que a proporcao de professores com fonmacio de nivel supenor concluida
ou em andamento atuando nos anos iniciais do ensine fundamental regular, em 2013, era de 772%;
2 nos anos finais do ensine fundamental regular, de 88 7%. Nao é raro encontrar professores atuando
em sala de aula sem a formacéo especifica, como nas areas de Matematica, Fisica, Quimica e Biologia,
entre outras. Esse quadro mostra que as politicas de formacio docente no ensine superior, em
especial nas licenciaturas, precisam ser incrementadas de modo a universalizar esse acesso. Para que
1SS0 OCOITa, sera necessario estabelecer estratégias que garantam a formacéao especifica, obtida em
curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam, alterando o quadro observado entre
0s anos de 2007 a 2009, que ndo mostra mudanga significativa nessa formacao. Nesse sentido, o PNE
propde gue, no prazo de um ano de sua vigéncia, seja instituida a politica nacional de formacio dos

profissionais da educacio.
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Atingir essa meta requer a efetivacdo de um esforco colaborativo entre os entes federativos (Unido,
estados, DF e municipios) e a definicdo das responsabilidades de cada urm. Sem o estabelecimento
de um padrao de colaboracao, dificilmente as estratégias tracadas no PNE para essa meta poderao

ser viabilizadas.

Atuando de forma conjunta, a Unido, os estados, o Distrito Federal e 0s municipios poderao tracar
um plano estratégico, com um diagnostico das necessidades de formacao dos profissionais do
magistério e da capacidade do poder publico de atender 4 demanda por formacio supericr. Tal tarefa

toma-se ainda mais importante ac se levar em conta que, no prazo de um ano de vigéncia do PNE,

devera ser institucionalizada a politica nacional de formacéao dos profissionais da educacdo, de forma

a ampliar as possibilidades de gualificacdo em servico.

Aos docentes com formacdo de nivel medio na modalidade normal, ndo licenciados ou
licenciados em area diversa da atuacio docente, em efetivo exercicio, devera ser garantida a
formacéo especifica em sua area de atuacio, mediante a implementacdo de cursos e programas,
assim como cabera aos entes federativos implantar programas especificos para formacao de
professores para as populacdes do campo, comunidades quilombolas e povos indigenas. Com
a consolidacido da politica, efetivam-se a gestdo e o acompanhamento do Plano Nacional de

Formacio dos Professores da Educacdo Basica.

Talvez uma das principais estratégias do PNE seja a promocio da reforma curricular dos cursos de
licenciatura e o estimulo a renovaciao pedagogica (Estrategia 15.6). No mesmo nivel, ha centralidade
na valorizacio das praticas de ensino e dos estagios nos cursos de formacao de nivel medio e supenor
dos profissionais da educacio, visando ao trabalho sistematico de articulacdo entre a formacio

académica e as demandas da educacio basica (Estrategia 15.8).

O PNE aponta também para a consolidacio do financiamento estudantil a estudantes matriculados
em cursos de licenciatura com avaliacdo positiva pelo Sisterma Nacional de Avaliacido da Educacio
Superior (SINAES), na forma da Lei n2 10.861/2004, permitindo inclusive a amortizacdo do saldo
devedor pela docéncia efetiva na rede publica de educacio basica. Prevé ainda a ampliacdo de
programa permanente de iniciacio a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura,

a fim de incentivar a formacio de profissionais do magistério para atuar na educacio basica publica.
O governo devera induzir, por meio das funcdes de avaliacdo, supervisdo e regulacdo da educacio

superior, a plena implementacao das respectivas diretrizes curriculares.

As estratégias delineadas no novo PNE s serdo efetivas se o pacto federativo se consolidar
com a delimitacio, no regime de colaboracio, da assuncio das responsabilidades especificas dos

entes federativos.



