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TRADUZIR-SE

Uma parte de mim

€ todo mundo:

outra parte é ninguém:
fundo sem fundo.

uma parte de mim

€ multidao:

outra parte estranheza
e solidao.

Uma parte de mim
pesa, pondera:
outra parte

delira.

Uma parte de mim
€ permanente:
outra parte

se sabe de repente.

Uma parte de mim
€ so vertigem:
outra parte,
linguagem.

Traduzir-se uma parte
na outra parte

- que é uma questao
de vida ou morte -
sera arte?

Ferreira Gullar
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RESUMO

Os professores de classes multisseriadas da educacdo do campo enfrentam
grandes desafios, inclusive no momento de alfabetizar seus alunos. Os objetivos
deste trabalho foram: conhecer o perfil desses professores; descrever as
dificuldades de ensino e aprendizagem da linguagem escrita nas séries iniciais;
relatar os modos de alfabetizacdo e as projecdées para um trabalho docente eficaz;
analisar os relatos dos professores sob a abordagem das relagdes entre habilidades
metalinguisticas e aprendizagem da linguagem escrita. A pesquisa foi realizada com
um grupo de 74 professores que atuam na educacdo do campo em classes
multisseriadas no municipio de Breves (PA). O instrumento de coleta de dados foi
um questionario com 24 perguntas abertas e fechadas, delineado a partir dos
objetivos deste estudo. O procedimento de analise de dados se baseou na
abordagem da analise de contelddo. Os resultados mostraram que, na sua maioria, o
grupo pesquisado € formado por mulheres com idade entre 31 e 50 anos, com
formagdo em magistério, trabalham um periodo, sédo funcionérias efetivas, com uma
média de 1 a 10 anos de préatica na alfabetizacdo e de atuacdo na educacao do
campo. Em relagdo aos desafios relatados ao alfabetizar criangas, foram
encontrados relatos de duas naturezas: de ordem operacional, como por exemplo,
atuacao em classes multisseriadas, auséncia de recursos didaticos, de transporte
escolar e espaco fisico adequado, falta de pessoal de apoio para a manutengéo da
escola; e outras mais ligadas as praticas de alfabetizacdo. Constatou-se que, em
sua grande maioria, esses docentes ndo se referem a utilizacdo de um enfoque
tedrico especifico para ensinarem a ler e escrever. De modo geral, nAo mencionam
0 uso de praticas voltadas para o desenvolvimento de habilidades metalinguisticas
como facilitadoras de ensino da linguagem escrita. Observa-se ainda a busca de
utilizacdo de diversos recursos didaticos e uma grande motivacdo para atuarem
naquela realidade apesar de todos os impasses a serem transpostos.

Palavras-chave: Educacdo do campo; classes multisseriadas; linguagem escrita;
habilidades metalinguisticas; trabalho docente.



ABSTRACT

The rural education teachers who work in multigraded classes have to face great
challenges, especially when they alphabetize children. The objectives of the present
work included: learning about those teachers; describing the teaching-learning
difficulties regarding written language in the initial grades; discussing the ways of
alphabetizing and the projections for the teachers’ efficient work; analyzing the
teachers’ comments under the approach of the relation between metalinguistic
abilities and learning of written language. The research involved a group of 74 rural
education teachers who work in multigraded classes in a small town named Breves
in the state of Para. The data were collected through a questionnaire containing 24
open and closed questions based on the objectives of the present study. The data
analysis procedure was based on the content analysis approach. The results showed
that most teachers are 31 to 50-year-old women who are graduate in teacher
education and work part time; they have had 1 to 10 years’ experience in
alphabetization and in rural education. Some difficulties were found regarding the
challenge of alphabetizing children: an operational difficulty involving work in
multigraded classes, lack of didactic resources, lack of school transportation and
adequate room, lack of professionals for school maintenance, and other difficulties
related to alphabetization practice. It was observed that most teachers do not have a
specific theoretical approach to teach how to read and write. In general, they do not
mention activities related to the development of metalinguistic abilities as a facilitation
tool for the teaching of written language. However, they try to create several didactic
resources and have great motivation to work in that reality despite all setbacks.

Keywords: Rural education; multigraded classes; written language; metalinguistic
abilities; teacher’s work.
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INTRODUCAO

Em 2005, apés diversas idas ao Campus de Breves para ministrar aula no
curso de Letras e Pedagogia, fui procurado pelo Coordenador do Pro6-Rural da
Secretaria Municipal de Educacéao - SEMED de Breves no Para. O Pré-Rural foi um
projeto criado para realizar agdes educacionais nas escolas ribeirinhas e rurais do
Municipio de Breves, localizado na llha de Marajé, no estado do Para. No primeiro
contato, ouvi atentamente o Coordenador daquele projeto, que relatou os anseios e
objetivos delineados pela coordenacdo. Naquele momento, senti uma curiosidade e
uma vontade de conhecer um pouco da realidade do projeto.

Iniciamos as ag¢des do Pro-rural com o planejamento anual das atividades
pedagdgicas (cursos, oficinas, debates, entre outras), e paralelamente, um
cronograma que Vviabilizasse o processo de construcdo do projeto politico
pedagdgico da educacdo do campo. Participei do projeto por meio da coordenacao
de acdes para formulacdo de politicas da educacao do campo, respaldadas em
diagnéstico, planejamento e avaliacdo do setor pedagdgico para as séries iniciais,

especificamente de primeira a quarta série do ensino fundamental.

A participacdo na construcao de politicas publicas para educacdo do campo
foi concluida em 2007 com a apresentacdo do projeto politico pedagdégico da
educacao do campo de Breves. A institucionalizacdo de um projeto politico
pedagdgico, no entanto, ndo é o final de agbes educacionais, mas o inicio de um
processo em conjunto de todos os atores sociopedagdgicos (professores, alunos,
técnicos, comunidade) para a mudancga da realidade das escolas multisseriadas.
Isso porque “a educacao deve promover a ‘inteligéncia geral’ apta a referir-se ao
complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepg¢édo global’
(MORIN, 2000, p.38).

Nesses dois anos, ouvi alguns professores e pedagogos relatarem
dificuldades para realizar trabalhos nas escolas do campo. Em alguns momentos,
percebi a complexidade daquela educacdo, que se organiza em classes

multisseriadas.
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Entende-se por classe multisseriada um espago que agrega diversos alunos
de séries diferentes com um Uunico professor. Assim, os professores ensinam
criangas de primeira a quarta série do ensino fundamental em uma mesma sala de
aula com conteudos diferenciados.

As classes multisseriadas sdo uma realidade na educacédo de Breves. Nao
foi, e ndo é facil pensar em politicas publicas para a realidade de classes
multisseriadas da educacado do campo. Sabe-se que entre 0s discursos expressos
nos documentos de politicas publicas e a realidade vivida por cada professor e seus
alunos, existe uma enorme distancia, acrescida pelas caracteristicas da realidade
cultural e biopsicossocial, e da infraestrutura disponibilizada para o trabalho
pedagdgico.

E relevante um olhar diferenciado para as politicas publicas educacionais,
formacao de professores e ensino e aprendizagem de alunos que fazem parte da
realidade das classes multisseriadas em Breves.

A liberdade e a autonomia na educagdo tém de estar ligadas ao mundo
sociocultural da populagado do campo, ou seja, a cultura e o social sdo as bases que
sustentam a mediacdo e as mudangas promovidas pela educacdo no meio

campestre. Nao se pode esquecer que cada sociedade tem sua particularidade, e as

[...] culturas sdo aparentemente fechadas em si mesmas para salvaguardar
sua identidade singular. Mas, na realidade, sdo também abertas: integram
nelas ndo somente os saberes e técnicas, mas também idéias, costumes,
alimentos, individuos vindos de fora. (MORIN, 2000, p.57)

A educacdo do campo em classes multisseriadas apresenta-se com uma
série de desafios. E fundamental fortalecer as praticas socioculturais, desenvolver
curriculos e programas especificos, e manter constantemente formacdo de
professores especializados em educagédo do campo.

A idéia de realizacdo desta pesquisa surgiu do contato com professores das
classes multisseriadas no seio da floresta amazbnica paraense, e a beira dos rios,
provocando diversos sentimentos, tais como: impoténcia, angustia, vontade.

Naquela realidade educacional, entendi qual o sentido da educacéo para meu
Estado, meu pais, para mim e, principalmente, para aqueles individuos que
alimentam o sonho de uma melhor qualidade de vida. Nao tenho a intengao ingénua
de acreditar que a educacao seja 0 unico meio de resolver os problemas de uma
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sociedade, mas tenho como base os fundamentos da educacdo como pratica
transformadora a que me refiro quando associo educacdo ao desenvolvimento
social.

Tive o privilégio de interagir com os professores das classes multisseriadas da
educacdao do campo em Breves durante uma capacitacdo de aproximadamente
quatro dias. No decorrer das atividades, algumas dindmicas foram realizadas para
facilitar a interagdo com os professores naquele momento.

Em uma das dindmicas, os professores foram solicitados a indicar cursos que
gostariam que lhes fossem ofertados, e justificar os motivos que os levariam a
escolhe-los. O curso mais solicitado foi o de alfabetizacédo e letramento, e a maioria
das justificativas foi: ndo conseguir alfabetizar as criancas no inicio da escolarizacao;
dificuldades das criancas de assimilarem o alfabeto; conhecer métodos de
alfabetizacao; construir recursos didaticos para alfabetizar criancas.

Impressionou-me naquele evento ver diversos docentes de diversas regides
da educacao do campo e ouvir histérias muito diferentes, cada um com seus
conflitos sociais e educacionais, mas ao mesmo tempo histérias iguais, por exemplo,
as condicbes precarias de trabalho dos professores e professoras daquela realidade.
Naquele momento, entendi que o discurso politico, social, educacional proferido em
palanques, em congressos, nas academias cientificas, distanciava-se dos fatos
daquela realidade. Nao se pode esquecer que a educacao é um processo pelo qual
a sociedade forma seus membros a sua imagem. A educagdo pode transformar a

sociedade e gerar uma nova consciéncia entre os cidadaos.

Para realizagdo desta pesquisa contdvamos com um curso de alfabetizacao
que havia sido planejado e agendado para os professores das classes
multisseriadas, mas nao pbde ser realizado por causa de algumas alteracoes
administrativas da SEMED de Breves. A partir desse acontecimento, questionei-me
varias vezes sobre quem € o professor das classes multisseriadas da educacao do
campo de Breves, quais as condi¢des de trabalho desses professores, e como eles
alfabetizam criancas dessa realidade que nao tém educacéo infantil.

As praticas de alfabetizacdo a que me referi acima envolvem o ensino das
habilidades de leitura e escrita em classes multisseriadas de primeira a quarta série

do ensino fundamental.
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A escola é responsavel pelo ensino da escrita e da leitura nas primeiras séries
escolares. No inicio da escolarizagédo, a crianca deve desenvolver a capacidade de
ler e escrever para assegurar a continuidade nos estudos e na vida sociocultural,
assim como o ato de ler e escrever é importante para o exercicio da cidadania em
uma sociedade letrada.

Tendo essa realidade em vista, o presente estudo foi projetado no ambito da
educagcao do campo no municipio de Breves. Propde-se a trazer informacgdes e
reflexdes sobre praticas alfabetizadoras de professores que atuam em classes
multisseriadas nas escolas do campo e sobre os desafios encontrados no momento
de alfabetizar as criangas.

O objetivo é conhecer as dificuldades e a realidade dos professores de
classes multisseriadas, em seus esfor¢os para ensinar criangas a ler e escrever, no
cenario educacional do campo.

Tais consideragdes fizeram-me elaborar algumas questbes gerais que

nortearam este estudo:

a. Quem é o professor das classes multisseriadas da educacao do campo de
Breves?

b. Os professores que atuam nesta realidade favorecem o desenvolvimento das
habilidades metalinguisticas na aprendizagem da linguagem escrita?

c. Quais as dificuldades encontradas pelos professores nas praticas de ensino

da linguagem escrita?

A realidade das escolas do campo de Breves é semelhante a algumas outras.
Comumente, em alguns estados, encontra-se a mesma realidade. Assim, concorda-
se com Gatti e Davis quando revelam a realidade da educacéao no interior do Estado

do Piaui em uma classe multisseriada:

[..] mais do que qualquer outra escola, [..] a rural encontra-se subordinada
ao efeito conjunto de diversas condicionantes, que vao desde o abandono
material e a precariedade de formacdo docente até o efeito das
modalidades de trabalho na terra e da manipulagdo abusiva dos politicos
locais. Constatou-se, assim, mais uma vez, que fatores estruturais
ocasionam um efeito especifico sobre a trajetéria escolar do aluno rural, na
medida em que restringem o acesso a escolaridade, limitam a permanéncia
na escola e sobretudo, determinam a qualidade da experiéncia que nela tem
lugar.(GATTI ; DAVIS, 1993, p.148)
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O estudo a ser realizado € importante para a area educacional frente a
realidade das classes multisseriadas no meio campestre. Neste estudo, diversas
variaveis no ambiente escolar e fora dele poderdo desvelar a realidade vivida por
professores que alfabetizam criancas nas séries iniciais.

O ensino-aprendizagem oferecido nesse cendrio educacional, esta distante de
apresentar-se como uma educacao de qualidade; entretanto, esta pesquisa pretende
indicar possiveis alternativas de melhorias para essa realidade educacional.

A apresentacéao textual deste estudo esta organizada em quatro capitulos:

No primeiro capitulo, serdo expostos os fundamentos histéricos da Educacao
do Campo e as suas especificidades, como por exemplo, as escolas e classes
multisseriadas. Nesse mesmo capitulo, serdo descritos alguns indices demograficos
do local da pesquisa e os indicadores da Educacdao do Campo no municipio de
Breves no Para. Serdo apresentados os resultados de um levantamento de
pesquisas de mestrado e doutorado no Brasil de 1987 a 2007 sobre classes
multisseriadas.

No segundo capitulo serao abordados o percurso histérico da alfabetizacao
no Brasil, as fases na aprendizagem da linguagem escrita e 0 desenvolvimento das
habilidades metalinguisticas.

No terceiro capitulo, serdo apresentados os objetivos da pesquisa, o local ,
participantes, instrumentos, procedimento de coleta de dados e procedimento de
andlise de dados.

No quarto capitulo serdo apresentados, analisados e discutidos os resultados
da pesquisa. E finalmente, nas conclusdes e consideracdes finais serdo feitas
reflexdes sobre os resultados finais do presente estudo.

Nesse sentido, olhar para essa area de pesquisa pode representar uma das
possibilidades de desvelar a realidade educacional da populacdo carente de
atencdo, especificamente no processo de ensino e aprendizagem da linguagem
escrita naquela realidade educacional.
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1. EDUCACAO DO CAMPO E CLASSES MULTISSERIADAS

o ’:':// - 2 ————
Fonte: Acervo de Imagens da Coordenacgéao da Educacao do Campo de Breve

“As dificuldades que encontro em alfabetizar criangas nas séries iniciais em classes
multisseriadas em primeiro lugar é a escola que trabalho. Ela é muito pequena para
acomodar o numero de alunos que tenho que sao 42 alunos, 14 € um espaco fisico
inadequado, lousa muito pequena, 4 séries. La ndo tem paredes e nem portas e se
torna dificil, com certeza é muito dificil!” (relato do(a) professor(a) 52 sobre as
dificuldades de atuar em classes multisseriadas na educagcao do campo)
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Este capitulo mostrara um pouco dos avancos e retrocessos da educacdo em
areas campesinas. Inicialmente, sera feita uma sintese da histéria da educagéo no
meio campestre. E importante mencionar que ndo ha intencdo de se realizar um
estudo mais aprofundado acerca desse assunto, uma vez que este ndo constitui o
foco de estudo da presente pesquisa.

Em seguida, serdo apontados indices demograficos e alguns dados
socioeconémicos do municipio de Breves, local da pesquisa.

Posteriormente, sera delineado o perfil da educacdo do campo. Tais
informagdes mostrardo a situacado educacional do municipio a partir de dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

Este capitulo sera finalizado com o levantamento de dados de pesquisas
educacionais sobre classes multisseriadas, especificamente a partir de estudos de
mestrado e doutorado realizados no Brasil de 1987 a 2007, coletados no portal da
Coordenacéao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior- CAPES.

A educacdao do campo € entendida como um processo mediado pelas
relacdes sociais, politicas, econdmicas, culturais e psicoldégicas no decorrer da
histéria brasileira. Dessa forma, o percurso proposto por este estudo se faz
necessario para se pensarem as politicas educacionais e a realidade
socioeducacional da populacdo do campo, especificamente no caso da educacao no

municipio de Breves.

1.1 Da educacao rural a educacao do campo no Brasil: um pouco de historia

O Brasil nasceu como um pais farto de riquezas e bens naturais. Esse cenario
rico e exuberante despertou nos colonizadores o interesse de explorar 0s recursos
naturais, tais como: madeira, café, cana-de-acucar, minérios, entre outros.

Até 1920, o territério brasileiro era considerado um pais rural com uma
economia de base extrativista e agricola. Essa situacado consolidou durante décadas
a exploragéo intensa de méo-de-obra das classes menos favorecidas.

A condicdo de vida das populacdes que viviam no meio rural foi marcada
fortemente pela atividade agricola e pela auséncia de acesso a direitos basicos,
como educacao, saude e qualidade de vida.
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No que se refere a educacao rural, esta foi estigmatizada e desprezada.
Houve um abandono das escolas naquele espaco, sem investimentos financeiros
que valorizassem a realidade daquela populacdo, pois o0s investimentos
socioeconémicos efetivamente se concentravam na urbanizagéo.

Nos estudos de Leite (1999), é possivel perceber que a educacao rural
brasileira esteve sempre em segundo plano na visao elitista difundida pelos jesuitas
e pelas oligarquias agrarias. Nessa ideologia, "gente da roca ndo carece de estudos.
Isso € coisa de gente da cidade" (p.14).

Essa ideia de que a populacao da roca nao necessitava de educacao mostra
o distanciamento existente entre o elitismo e a populacao do meio agrario. Durante
décadas, o abandono e o descaso com a educacgdo rural promoveram reflexos
observados e vivenciados até os dias atuais, como: auséncia de melhorias
educacionais, de recursos materiais, de formacao docente, entre outros.

Alguns estudiosos, como Calazans, Castro e Silva (1981), Baruffi e Cimadon
(1989); Calazans (1993), Almeida (2005), relatam que a educacao rural brasileira de
fato surgiu no final do segundo Império e se consolidou na primeira metade do
século XX. Essa mudanca esta ligada ao fortalecimento das concepcbes de
nacionalismo do pais.

Em 1927, a primeira Conferéncia Nacional de Educacdo deu uma atencao
especial para o ensino rural, porém sem considerar as especificidades da sua
populacao. Sobre isso, Lourenco Filho (1927 apud ALMEIDA, 2005, p.283) comenta:

A escola da roga, regra geral, € a mesma escola verbalistica da cidade, com
as mesmas tendéncias literarias e urbanistas, que falha, assim, por inteiro, a
missdo que devera cumprir. Nos meios rurais, a escola deve tender — onde
for possivel — torna-la mais do que um 6érgao de alfabetizagdo — a um
aprendizado agricola, quando mais ndo seja para agucar a curiosidade dos
meninos da roga para técnica agricola racional. Nas escolas femininas do
mesmo meio, ampliar, tanto quanto possivel, o ensino vocacional
domeéstico, instituindo-se o aprendizado pratico da higiene e puericultura.

A partir da assertiva de Lourenco Filho, nota-se uma escola para a populacédo
rural sem um curriculo escolar voltado para a formacao da identidade sociocultural
daquele povo. Na visdo do autor, a educacdo escolar deveria estar ligada a
aprendizagem diferenciada para meninos € meninas: aos meninos deveriam ser

ensinadas técnicas agricolas, enquanto que as meninas deveriam aprender as
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habilidades domésticas que envolviam noc¢des de higiene, nutricido e cuidados
médicos. Nesse sentido, a educacao rural deveria se diferenciar da educacgéo
urbana, aproximando a escola das necessidades peculiares de tal realidade.

Conforme os escritos de Lemme (apud GHIRALDELLI, 1990), no interior
brasileiro existiam poucas escolas rurais, as quais funcionavam em situacao precaria
com a grande maioria de seus professores sem formacao profissional adequada.
Eles atendiam as populacées em diversos espacos, sem as minimas condicoes
necessarias para a qualidade educacional.

Durante a primeira Republica (1889-1930), difundiu-se a ideia de que a
populacdo da roca precisava de uma formacdo educacional diferente daquela
destinada a populacao que residia nos centros urbanos.

De acordo com Almeida (2005), no final da década de 1920, a escola buscou
o resgate dos valores do meio rural, considerando o Brasil como uma nacdo com
vocacao agricola. Por essa razdo, a nacao brasileira fortaleceu o nacionalismo e
implementou uma politica educativa buscando trabalhar aspectos do mundo
ruralista. Mas é nitida a falta de investimento financeiro e incentivo politico para o
sucesso daquelas acbes voltadas para a educacao naquele espaco.

Diferente daquele pais colonial, a partir de 1930, o Brasil criava uma nova
forma de ser, com novos comportamentos, trabalho livre, novos habitos, ideias e
novas escolas. Essas mudancas estavam relacionadas aos modelos da cultura
europeia e ao poder das oligarquias, e diretamente afetaram a situagdo geral da
educacao.

A urbanizagédo e a modernizacdo do Brasil influenciaram a realidade do meio
rural. Como bem se sabe, houve uma migracéo da populacédo daquelas regides para
as regides urbanas de forma intensificada, momento em que o homem ruralista
buscava uma melhor qualidade de vida nos centros urbanos.

O deslocamento da populagédo para o meio urbano era crescente, e se tornou
preocupante para o Brasil, uma vez que poderia comprometer a economia agricola.
Na década de 30, a fim de se conter o éxodo rural, impulsionaram-se politicas
publicas que buscavam consolidar a educacao no meio rural.

Foi nesse momento que surgiu o ruralismo pedagdgico. O objetivo do
ruralismo pedagdgico foi justamente manter o homem no campo. Esta proposta
educacional apareceu no momento de grandes transformacdes na area politica e

econdmica do Brasil, como afirmam Bezerra Neto (2003) e Machado (2008).
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Segundo Bezerra Neto (2003), a expressao ruralismo pedagdgico foi criada
para a definicdo de uma proposta educacional que tinha como fundamento a fixacao
do homem rural por meio de uma pedagogia; isto €, 0 que se “pretendia era
transformar a natureza da escolarizacdo, até entdo praticada, buscando a
implementacdo de um ensino que se mostrasse eficaz para 0 homem do campo e
gue nao fizesse a propaganda da cidade, com vistas a atrair o trabalhador rural para
os grandes centros urbanos” Nagle 1974 (apud BEZERRA NETO, p.22).

E importante ressaltar que naquele momento, a educacéo rural se tornou um
instrumento que poderia fixar a populacdo ruralista no campo. Para que isso
ocorresse, a escola no meio rural deveria promover ensinamentos de conhecimentos
basicos, e além disso, desenvolver saberes a partir da realidade rural; porém, esse
ambiente escolar ndo se concretizou naquele momento.

Apesar do intenso esforgo de tentar manter o homem no meio agrario por
meio da educacédo, observa-se que nela havia uma proposta curricular educacional
comum para a educacgao urbana e a educacéao rural. Essa realidade revelava uma
omissao do Estado em relagao as politicas educacionais para educacao rural. Dessa
maneira, o curriculo escolar das regides urbanas era difundido na educacao
transmitida nas regides rurais. Consequentemente, os saberes educacionais néo
estavam relacionados as reais necessidades daquela populagdo e acabava nao
cumprindo a sua misséo inicial.

Na década de 1940, como relata Almeida (2005) em seus escritos, foram
varias as dificuldades que acompanharam a educacdo rural: escolas com
funcionamento precario, poucos espacos escolares, escolas distantes umas das
outras, dificuldades de comunicagdo com as escolas, falta de acompanhamento
didatico e metodoldégico na pratica escolar, auséncia de investimentos publicos para
o bom andamento das ag¢des educacionais naqueles espacos escolares, falta de
formacao docente, curriculos escolares inadequados, escassez de materiais
didaticos, falta de livros, entre outras.

O Movimento do ruralismo pedagdgico nao teve éxito em tentar fixar o homem
no meio rural porque esteve voltado para os principios econdmicos e politicos,
desconsiderando aspectos socioculturais daquela populacéo.

Como relata Machado (2008, p.45),um dos problemas do movimento foi sua
opcao ideoldgica, que tendia a menosprezar o direito de escolha (ou de livre arbitrio)

daqueles sujeitos:
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Ideologicamente, podemos considerar que o ruralismo pedagogico, por
estar vinculado a correntes socio-politicas e culturais da época, como o
nacionalismo e o catolicismo, fortaleceu a visao fisiocrata, a qual acreditava
estar na produgéo agricola, a origem da riqueza [...] 0 grande equivoco do
ruralismo pedagdgico estd em supor que a educagado seria um instrumento
poderoso para manter o homem no campo, considerando-o como incapaz
de optar em residir na zona rural ou zona urbana.

Como se pode observar, as politicas educacionais nao foram suficientes para
consolidar melhorias na educacao rural. O ruralismo pedagégico foi implantado
pelos governantes, criando algumas escolas rurais, com finalidades voltadas aos
principios econdmicos e politicos, sem considerar aspectos humanistas e
socioculturais daquela populacdo. Consequentemente, a responsabilidade
educacional das éareas rurais acabava sendo repassada aos professores, que
deveriam lutar para melhorias de trabalho nessa escolarizagéo.

A aceleragdo da industrializacdo e o crescimento dos centros urbanos
associados a baixos investimentos no desenvolvimento humano das populagdes
rurais fizeram com que o ruralismo pedagdgico perdesse forca. Em contrapartida,
Machado (2008) relata que o inicio dos anos 50 foi marcado pela disseminacao das
escolas rurais primarias, ampliando o acesso ao conhecimento da escrita e da
leitura.

Nesse momento, criaram-se as Missdes Rurais de Educacdo de Adultos,
visando ao combate ao analfabetismo dessa populagdo. Ademais, com o objetivo de
melhorar a qualidade de vida da populacao rural, criou-se a Campanha Nacional de
Educacdo Rural — CNER e o Servico Social Rural — SSR voltados para o
desenvolvimento de instrucbes destinadas a atividades educacionais rurais e
melhores condicdes de vida. Essas acées governamentais reforcaram a ideologia
exercida pelo Ruralismo Pedagdgico nos primérdios da década de 1950.

Nos anos 50, houve a necessidade de aumentar o niumero de professores
para atuarem no meio rural de acordo com a realidade vigente daquela populacao.
Encontrar professores que se disponibilizassem a atuar nessas escolas era,
contudo, um grande desafio em razdo das dificuldades do trabalho docente, do
descompasso do curriculo escolar e da realidade do meio rural, que era diferente do
meio urbano.

A promogdo das Escolas Normais Rurais surgiu com o intuito de formar
docentes capacitados para o trabalho nas escolas rurais, mas os problemas eram
maiores, conforma critica Carneiro Ledo (1953, apud ALMEIDA, 2005, p.289):



24

O problema do mestre é indiscutivelmente dos mais graves. Sua solugéo
ainda esta longe. Os professores mandados para o interior estudaram na
capital ou nas grandes cidades, cujos problemas sao urbanos.[...] Vao
ensinar nos meios matutos e sertanejos, por programas manipulados na
capital, cuja distribuicdo de matérias e cujos métodos preconizados s6 por
descuido cogitam das necessidades e realidades da vida no interior. Sua
aspiragao é correr, seu pensamento esta na cidade e na familia distante, [...]
sua atitude é de aversdo ao meio que eles compreendem e que, em
retribuicdo, com eles antipatiza.

Os escritos de Carneiro Ledo apresentam uma critica a auséncia de formacao
de professores para atuarem em espacos escolares rurais. As praticas pedagogicas
eram fundamentadas no ensino-aprendizagem de conteudos curriculares ligados
aos centros urbanos, além de seus vinculos socioafetivos estarem também ligados a
realidade urbana.

O final dos anos 1940 e os anos 1950 foram relevantes para a disseminacao
das escolas primarias rurais e a promoc¢ao das Escolas Normais Rurais. Entretanto,
0 pais se encontrava em grande dificuldade com a escassez de professores.
Almeida (2005) relata que cerca de 48% dos professores em atividade no Brasil ndo
tinham o minimo de formacao pedagdgica. Especificamente na regidao Norte, havia
no maximo 30% de docentes com algum nivel de identificacdo com o magistério. O
professor tinha um papel decisivo nos espacos escolares, pois era ele quem
orientava, ensinava nogdes importantes a comunidade rural e indicava caminhos a
serem percorridos para a cidadania.

Parece importante o trabalho docente naqueles ambientes escolares. E como
se o professor fosse um “lutador” frente as dificuldades de escolarizar uma
populacédo que buscava vencer o analfabetismo e o abandono socioeducativo. Como
se sabe, naquela época, a escola tinha diversas fungbes no meio rural, como
promover orientacdes médicas, festividades, atividades culturais, entre outras.

Nos anos 60 e 70, surgiram diversos projetos para desenvolver agdes na area
da educacado rural. Dentre eles, pode-se destacar o Programa Intensivo de
Preparacao de Mao-de-obra Agricola — PIPMOA, o Programa Diversificado de Agao
Comunitaria — PRODAC, o Servico Nacional de Formagdo Profissional Rural —
SENAR e o Projeto Rondon. Os projetos possibilitaram uma nova concepcao em
torno das agdes educacionais, estabelecendo um vinculo intenso entre educagéo,
trabalho e desenvolvimento, colocando um fim na separagé@o entre centros urbanos

e centros rurais, que foram bases ideolégicas do ruralismo pedagdgico
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Os estudos realizados por Machado (2008) relatam que em 1980, o Governo
Militar criou o Plano Setorial de Educacgao, Cultura e Desporto — PSECD, com o
objetivo de desenvolver acbdes especiais voltadas para a educacdo no meio rural
com o intuito de resolver os problemas relativos a auséncia de educacido nessas
areas.

A importancia do PSECD para a educacao rural esta em trés projetos que o
MEC desenvolveu, que se voltavam para populacao rural: O Programa Nacional das
Acdes Sociais, Educativas e Culturais para o Rural - PRONASEC, o Programa de
Expanséo e Melhoria do Ensino no Meio Rural no Nordeste Brasileiro — EDURURAL
e o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL .

O Programa Nacional das A¢des Sociais, Educativas e Culturais para o Rural
- PRONASEC buscou promover agdes nos sentido de valorizar a escola, ampliar a
relacdo entre trabalho e producdo no espaco rural através da modernizacdo e
construgcdo das comunidades , criando pequenas cooperativas para exportar os
produtos dali provenientes.

O Programa de Expansao e Melhoria do Ensino no Meio Rural no Nordeste
Brasileiro — EDURURAL tentou ampliar as condigcdes das escolas rurais do povo
nordestino com melhorias no espacgo fisico, recursos humanos, adequacao dos
materiais didaticos, reestruturagao curricular e orientagédo para o trabalho.

Por sua vez, o Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — MOBRAL pretendia
erradicar o analfabetismo no Brasil nos centros urbanos e no meio rural. A politica
de erradicacdo do analfabetismo teve seu auge por volta da década de 1970, a partir
da criacdo de inumeros projetos criados pelo governo federal para tentar resolver o
problema da educacao de modo geral.

O PSECD nao foi suficiente para suprir as necessidades das escolas rurais.
Uma das principais razfes atribuidas ao insucesso foi o fato de que aquela
populacdo passou a frequentar um ambiente escolar constituido de uma base
urbanocéntrica, e que, portanto, distanciava-se de sua realidade.

Nota-se que, apesar de mais uma tentativa para tratar a problematica da
escolarizagdo rural brasileira, ndo houve um respeito a diversidade sociocultural
dessa populacédo, sendo os conteudos e programas de ensino inadequados a sua
realidade, o ambiente escolar em estado precario, os professores com formagdo em
centros urbanos, sem empenho para atuarem nas atividades de ensino das escolas

daquele meio.
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Entende-se que o governo militar ndo deu a verdadeira prioridade as
necessidades educacionais da populagdo rural, nem desenvolveu um projeto
pedagdgico autbnomo. O que se encontrava era uma formagcdo socioeducacional
para o urbano e o industrial, de forma que acabou ocorrendo um
subdesenvolvimento nos espacos agricolas, provocando um aprofundamento das
desigualdades sociais no Brasil.

No final do século XX, em 1996, a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - LDB 9394/96 menciona a educacgao rural. No entanto, ela
propée de forma muito genérica uma educagdao sem especificar os principios e

limiares educacionais da realidade rural. Como lemos no artigo 28:

Art. 28 - Na oferta de educacao basica para populagéo rural, os sistemas de
ensino promoverdo as adapta¢des necessdrias a sua adequacao as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| - conteldos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;
Il - organizagao escolar prépria, incluindo adequagéo do calendario escolar
as fases do ciclo agricola e as condigcdes climaticas;
Il - adequagéo a natureza do trabalho na zona rural.

(BRASIL, 1996,p 11-12)

E bem verdade que a nova LDB apresenta um artigo restrito, difundindo de
um modo abstrato o mundo rural. O artigo 28 com 3 incisos traz propostas para uma
educacao que considere as peculiaridades da vida rural e promova adaptagdes
inerentes a realidade de cada regido. Ademais, o conteldo escolar, metodologias
escolares, organizacdo escolar e adequacdo ao trabalho na zona rural devem
privilegiar a educacéao rural. No entanto, o artigo 28 ndo aponta acbes para alguns
problemas relativos as questbes de infraestrutura, formagcao docente, transporte
escolar, entre outros.

Para Branddo (2003), o artigo 28 da LDB 9394/96 nao esta sendo
efetivamente aplicado no contexto educacional brasileiro devido a dois aspectos: o
primeiro é a diminuicdo de escolas rurais existentes no Brasil na atualidade, haja
vista a urbanizacao acelerada e o éxodo rural que o pais vem sofrendo nos ultimos
trinta anos; o segundo trata dos recursos financeiros que estao ligados as despesas
com transporte escolar. A maioria dos Estados e Municipios utiliza as verbas para
ampliacdo e consertos das frotas de veiculos destinados ao transporte escolar,
possibilitando que as criancas da zona rural sejam levadas as escolas urbanas.
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Como se pode perceber, avancos e retrocessos tém marcado o percurso da
educacao rural, percurso este repleto de ideologias elitistas que ndo conseguiram
atender as necessidades reais do povo do campo.

E importante mencionar que a educacéo oferecida em situacdes precarias ao
povo das dareas rurais no Brasil foi designada como educacdo rural. O termo
“educacao rural” norteou a educacao até final do século XX quando deixou de ser
utilizado, surgindo um novo paradigma de educacéao para as populagdes que moram
nas areas campesinas, designado como “educa¢ao do campo”.

Conforme apontam Petty, Tombim e Vera (1981), a educacédo rural era
destinada ao povo que tinha na agricultura seu principal meio de sustento. O espaco
ruralista tem como caracteristica o relacionamento existente entre o homem e a
terra, e tal relacdo € vista e analisada como sendo o modo de produgdo dessa
populacdo. Essa visao delimitava a realidade educacional fora dos centros urbanos.

A realidade brasileira € marcada pela diversidade sociocultural, e esta
variavel nao foi considerada no momento de se pensar uma educacao, nao s6 para
0s povos da terra, mas que incluisse os povos das aguas e sua realidade.

Observa-se que a educacdo rural, nessa perspectiva ruralista, articula-se
entre a populagéo rural e o mundo do trabalho agricola, o que limita a educagéo a
formacao da mao-de-obra.

Em 1998, na | Conferéncia Nacional Por Uma Educacao Basica do Campo,
com a participacdo da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, o
Movimento dos Trabalhadores Sem-Terra — MST, a Universidade de Brasilia —UnB,
a Organizacao das Nacbes Unidas para Educacao, Ciéncia e Cultura — UNESCO, e
o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF), foi analisada a realidade da
educacdo no meio rural visando construir uma educagdo popular a partir de
conteudos e praticas pedagogicas que considerassem a realidade e expectativas de
cada localidade rural. Nesse | Congresso, nasceu um novo paradigma educacional,

a “educacédo do campo”'.

! Surgem diversas propostas de revisdo de paradigma da educacio rural, cada uma delas propondo
novas designacdes tais como: educacao no campo, educagao para o campo e educagao do campo.
Este estudo aborda a educagao do campo a partir dos documentos oficiais que norteiam as politicas
publicas educacionais para populacdo do campo. Ademais, a partir daqui sera utilizado o termo
educacgéo do campo.
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Conforme Brasil (2007), a terminologia “do campo” € uma expressao que
designa um espaco social e geografico, com existéncia e necessidade Uunicas,
fazendo parte do mundo, e ndo como um espaco aquém dos centros urbanos.

A concepcado de educacdao campestre € fundamentada na valorizacao
sociocultural das populagdes da floresta, dos rios, da pecuaria, do extrativismo e de
remanescente de quilombolas, sendo, portanto, uma ampliacdo da concepgédo de
“rural”.

Em 2002, o Conselho Nacional de Educagdao e Camara do Ensino Basico
CNE/CEB instituiu as diretrizes operacionais para a educacado basica dirigida a
populacdo do campo. Dentre estas diretrizes operacionais para a educagao basica
estdo: trabalhar a identidade da escola com participacao ativa dos atores sdcio-
pedagdgicos; buscar uma educacgao voltada para o desenvolvimento humano e
sustentavel, além dos investimentos na educacdo como profissionalizagdo docente
continuada e recursos estruturais para uma educacéao de qualidade.

Em 2004, foi realizada a Il Conferéncia Nacional da Educacao do Campo, que
objetivou encaminhar politicas publicas efetivas para a qualidade da educacgao do
campo através da Declaragéo Final da Il Conferéncia Nacional.

A educacao do campo € um processo destinado ao ato dialégico, ao ensino e
aprendizagem para a formacao da identidade da populacdo campesina, atendo-se
as necessidades especificas e as realidades sociais, politicas e culturalmente
construidas.

Como relata Brasil (2004, p.35) no documento Referéncias Para Uma Politica
Nacional de Educacao do Campo,

[...] a identidade da escola do campo é definida a partir dos sujeitos sociais
a quem se destina: agricultores /as familiares, assalariados /as, ribeirinhos,
caicaras, extrativistas, pescadores, indigenas, remanescente de quilombos,
enfim, todos os povos do campo brasileiro.

A identidade do aprendiz na educacado esta relacionada com aspectos
socioculturais e o mundo do trabalho construido e constituido pelo homem do
campo. Na educacao campestre, tal espaco € entendido sob o aspecto sociocultural,
com identidade prépria e com diversas praticas compartilhadas e socializadas pelos
seus habitantes.
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A identidade prépria do campo difere muito daquela concebida na década de
30, ligada ao nacionalismo do Brasil; aqui, entende-se identidade como a
valorizacao cultural de um povo, seus costumes, seus comportamentos e seu modo
de ser.

A escola do campo é o espaco destinado a instruir conhecimentos béasicos e
elementares para a vida em grupo e individual das suas populagbes, além de
potencializar modelos de sustentabilidade, relacdes de trabalho, poder econémico,
producédo artistico-cultural e socializacdo entre a diversidade dentro e fora da
ambiente campesino.

Por outro lado, para que a escola promova o desenvolvimento intelectual e
sociocultural, € importante garantir a autonomia da educag¢éo do campo por meio de
acOes pedagogicas que deem direito a construcdo de um espaco sociocultural com
educacgao, saude, bem-estar e cultura local. Vale ressaltar, que a escola do campo
pode ser um lugar de (re) criacdo de sentidos, de comportamentos, de cultural e com
relacdes afetividade, o que possibilita a construcdo da identidade do homem no meio
campesino.

No entanto, o que se nota é que a realidade das escolas do campo nao é tao
favoravel ao desenvolvimento humano quanto se pretendia, porque 0 acesso aos
servicos basicos, como educacao, saude, trabalho, & precéario, e em algumas
regides, as vezes, inexiste.

Com as reflexdes até aqui desenvolvidas, é possivel considerar que no Brasil,
a educacao para as populacées que residem nas areas campesinas sofreu
abandono, exclusao e suas politicas educacionais foram fracassadas.

Nesse percurso, constatam-se muitos discursos, concepg¢des, documentos,
projetos e diretrizes que foram criados para suprir as reais expectativas para uma
educagdo do campo. Ainda hoje, a educacdo do campo vem experimentando
tentativas, avancos e retrocessos para garantir uma melhor condicdo de vida aquela
populacao. Isso torna evidente que entre os discursos politicos e ideoldgicos sobre a

educacgao do campo e a sua realidade existe um imenso abismo.
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1.2 indices demograficos do municipio de Breves

O espacgo amazdnico paraense apresenta uma vasta area verde, uma enorme
bacia hidrografica, com suas aguas turvas e doces, clima umido, altas temperaturas
e peculiaridades socioculturais. Nesse espaco exuberante e com grande

biodiversidade encontra-se o municipio de Breves, que pertence ao estado do Para.
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Mapa 1. Localizacao Geografica do Para

Fonte: http://www.brasil-turismo.com/mapas/mapa/para.jpg

O Para esta situado no centro leste da regidao Norte do Brasil e € composto
por 143 municipios, tendo Belém como capital. Ele € o segundo maior estado
brasileiro em superficie, ocupando uma area de 1.247.689,515 em km2,
aproximadamente 16% do territério nacional, e apresenta uma populagdo de
7.065.573 habitantes de acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
— IBGE, ano 2007 (IBGE acessado em 10 de abril 2009).

O Estado paraense esta dividido em 6 mesorregides: Baixo Amazonas, llha
de Maraj6, Metropolitana de Belém, Nordeste Paraense, Sudeste Paraense e
Sudoeste Paraense. Esta divisdo foi realizada em razdo das semelhancas
socioeconbémicas e politicas daquelas regioes.

A economia do estado é significativamente variada, com base na agricultura,

pecuaria, turismo e industria. Sua cultura € marcada pela sensualidade das dancgas
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como o carimbd, siria, lundum, além da culinaria com os sabores exéticos do
cupuagu, acai, tacaca, pato no tucupi e a ceramica marajoara, que encanta por suas
formas, tradicdo e desenhos.

Dento do espaco geografico paraense situa-se o arquipélago de Marajo,
constituido pelas ilhas de Marajé, Caviana, Mexicana, Janaucu, entre outras, o que
corresponde aproximadamente 20% do estado do Para. Ele é considerado o maior
arquipélago fluviomaritimo do mundo, com uma area aproximada de 65.400 km2.

A ilha de Maraj6 esta delimitada ao norte pelo oceano atlantico, a leste e ao
sul pelo rio Para e a oeste pela foz do rio Amazonas, e tem uma area em torno de

49.600 Km2, o que demonstra sua grandiosidade geografica.
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Mapa 2. Localizacao geografica da llha de Marajé

AMAPA -

Fonte: http://www.farolcomunitario.com.br/imagens/marajo_mapa.jpg

Os municipios que fazem parte da ilha de Maraj6 s&o: Soure, Ponta de
Pedras, Chaves, Salvaterra, Cachoeira do Arari, Sado Sebastido da Boa Vista, Afug,
Muand, Anajas, Curralinho, Santa Cruz do Arari, Bagre, Melgaco, Oeiras do Par3,
Portel e Breves

O territério marajoara € um grande santuario ecolégico, com matas, praias,
rios, furos, igarapés e o maior rebanho de bufalos do Brasil, € curioso notar como,
diferentemente da maior parte do Brasil, no Maraj6é o bufalo é fonte de alimentacao.
Além do ecossistema extenso e particular, cultura singular e culinaria exética de

Marajé se entrecruza com a realidade dos ribeirinhos, que tem a dgua como fonte de
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vida. A agua na vida ribeirinha sdo as ruas, estradas, fonte de sustento e espaco
sociocultural, ou seja, alimentam, transportam, ensinam, sustentam os ribeirinhos, e
toda a populacao paraense. O movimento das aguas, ora pelas enchentes, ora pelas
vazantes, rege o ciclo da vida daqueles que habitam os grandes rios da Amazoénia.

Geralmente, esse povoado ribeirinho vive em circunstancias precarias de
sobrevivéncia. Eles sofrem com as cheias dos rios, com alagagdes periodicas,
dificuldade de acesso a centros médicos, escolas, entre outros.

Nos municipios marajoaras, encontram-se grosso modo 3 realidades distintas.
Uma realidade do campo formada por uma populagdo que vive sob as aguas
amazonicas, designados de populagao ribeirinha, e outra que habita os espacos da
terra chamados de populacao rural, e outra populacido que reside na area urbana. A
vida no campo é mediada pelo contato com a natureza , com expressoes religiosas,
culturais, caracteristicas peculiares e com limitacdes quanto a saude e educacao, no
entanto nas areas urbanas apresentam acesso ao servicos basicos de saude,
educacgao, comércio, entre outros.

Breves € um municipio marajoara com um cenario tipicamente amazénico,
tendo populag&o nos rios, no meio rural e na area urbana. Localiza-se ao sudoeste
da ilha do Maraj6 com uma area de 9.550,454 km2, e é considerado uma de suas

maiores e principais cidades.
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O acesso ao municipio é realizado tanto de barco como de aviao, com saida
de Belém. A viagem de barco tem a duracdo média de 12 horas, enquanto que a
viagem de aviao leva aproximadamente 45 minutos.

Considerando os dados oficiais do IBGE (2007), Breves apresentou no ano de
2007 uma populagédo de 94.458 habitantes. Destes, 49.363 residem na regido
urbana e 43.174 na regiao rural. Constatou-se que quase 50% dessa populagcao
habita o meio ruralista. (IBGE acessado em 10 de abril de 2009).

No que se refere a economia, as atividades extrativistas de madeira, agai e
palmito e as atividades agricolas de cultivo de lim&o, laranja, banana e mandioca
sdo meios de producdo econbébmica do municipio, além do comercio local e da
pecuaria.

Conforme o IBGE (2007), o Produto Interno Bruto - PIB de Breves na
agropecuaria foi estimado em R$ 16.336; na industria em R$ 42.558; servico em R$
131.764; Imposto Sobre Servicos — ISS de R$ 665.055.32 em 2006. Do ponto de
vista do capital econémico brevense, o nivel de arrecadacao é considerado alto, o

gue demonstra um municipio fortemente vinculado a produgéo de bens e finangas.

1.3 Perfil da educacao do campo em Breves

A educacdo de Breves possui caracteristica comumente vista em outras
regides brasileiras. Naquela realidade, ha a educacao urbana, que reldne escolas
localizadas no centro urbano do municipio, e hd a educagdo do campo, que
apresenta duas realidades educacionais: as escolas ribeirinhas, localizadas na beira
dos rios, e as escolas rurais, localizadas nas estradas do municipio.

As escolas urbanas de Breves diferenciam das escolas do campo,
principalmente no que se refere ao modo de organizacdao pedagdgica, abordagem
dos conteudos escolares, atuacao docente, entre outros. Este estudo terd como foco
a regiao do campo, que possui escolas na estrada e na beira dos rios. Esta regiao
na sua quase totalidade apresenta predominantemente classes multisseriadas, que

€ um sistema educacional desafiador para quem ensina e para quem aprende.
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As escolas situadas nas margens dos rios tém aspectos bem diferentes entre
si. Pode-se constatar que algumas escolas apresentam uma infra-estrutura bem
diferente de outras. Em algumas realidades nota-se escola com estrutura mais bem

elaborada, com espaco maior, pintada e com telhas.

Foto 1. Escola Ribeirinha

Fonte: acervo de imagens da coordenacao da educagao do campo de Breves.

Entretanto, outros espacos escolares apresentam auséncia de paredes com
telhado de palha, um espaco reduzido, isolamento e aparentemente abandonados.
Isto nos leva a deduzir que as realidades educacionais séo diferentes mesmo dentro

da educacgédo do campo de Breves.
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Foto 2. Escola Ribeirinha

Fonte: acervo de imagens da coordenacao da educacao do campo de Breves.

Nestes espacos escolares diferenciados e desafiadores que atuam alunos e
professores em sistema de multisseriacdo. O professor tem que atuar em quatro
séries na mesma sala e multiplicar seu trabalho por quatro conteddos de séries
distintas com quatro planos de aula, quatro planejamento, quatro atividades.

1.3.1 Classes multisseriadas

Segundo se vé em Brasil (2007, p.25), as classes multisseriadas comportam
aprendizes de séries e niveis diferentes em um mesmo espaco escolar, neste caso,
a sala de aula, independente do nimero de docentes responsaveis pela classe
escolar. A unidocéncia ocorre quando um professor se responsabiliza pela conducao
de uma classe multisseriada. Portanto, os termos multisseriacao e unidocéncia séo

equivalentes.
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As classes multisseriadas comumente se caracterizam por um professor e
varios alunos de séries e idades diferentes, em um Unico espaco escolar. Nao ha
diregcdo escolar, pessoal de apoio (merendeira, servente e vigias), tampouco
materiais didatico-pedagdgicos (livros, TV, aparelhagem de som, entre outros).

O professor que atua nas escolas do campo de Breves exerce as funcoes
pedagdgicas e de conservacao da infra-estrutura da escola. A realidade destes
professores de classes multisseriadas € marcada pelos grandes desafios dos que
assumem a tarefa ardua de educar alunos de quatro séries ao mesmo tempo,
preparar merenda, cuidar da higiene da classe escolar e planejar suas atividades. E
essa realidade é um dos obstaculos para uma educacgao de qualidade.

O estudo de Ferri (1994), desenvolvido com professores de classes
multisseriadas da regido do meio-oeste catarinense, aponta varios entraves
encontrados a partir dos relatos dos préprios professores daquela realidade
educacional. Uma das grandes dificuldades esta no processo da alfabetizacao,
porque as criancas chegam a escola sem o aprendizado da educacao infantil. O
professor ndo se sente preparado para alfabetizar em funcdo da sua formacao
profissional; ha auséncia de recursos materiais e falta de incentivo familiar para
facilitar a aprendizagem da linguagem escrita.

O professor sente dificuldade de ensinar criancas de todas as séries, o que
limita a aprendizagem nas classes multisseriadas. Nesse espacgo escolar, a leitura
torna-se dificil devido a quase auséncia de livros e bibliotecas. Além disto, as
atividades extraclasses ndo sdo realizadas, porque as criangas frequentemente
trabalham na lavoura.

Outra dificuldade apontada no estudo de Ferri esta ligada a familia, que nao
participa da vida escolar das criangas, por serem analfabetos, ou porque acreditam
que ensinar é de responsabilidade apenas da escola, ou ainda porque o trabalho
impede 0 acompanhamento dos filhos na escola. Ademais, a autora também aponta
que diversas tarefas sdo executadas pelo professor para manter a infraestrutura da
escola, dificultando a dedicacao exclusiva ao ensino.

Conforme Brasil (2007), os diagnésticos da educacdo do campo tém
evidenciado como principais questdes: predominio de classes de multisseriacao,
precariedade do espaco fisico escolar, falta de um sistema de transporte escolar,
auséncia de condi¢cdes de trabalho, rotatividade dos professores, falta de atualizacao
pedagdgica para docentes, distorcao série-idade, baixo desempenho escolar dos
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alunos, calendario escolar urbanocéntrico, desvalorizagdo de aspectos individuais no
processo ensino-aprendizagem, auséncia de merenda, falta de transporte escolar,
auséncia de supervisao e dire¢ao escolar, entre outras.

As dificuldades elencadas acima demonstram as limitagdes e obstaculos da
educacao do campo em classes multisseriadas. Parece impossivel continuar nesse
processo compartimentado, desgastante, estatico e limitado. Essa realidade se
apresenta complexa no sentido de agrupar diversos alunos em diferentes niveis de
ensino e aprendizagem, gerando um impasse: como ensinar e aprender dentro
deste espaco e nessas condicdes?

E facil perceber que a realidade das escolas do campo de Breves ndo se
distancia de muitas outras realidades brasileiras. Nessa educacdo campestre com
classes multisseriadas nota-se um modo de ser da escola brasileira muitas vezes,

desconhecido e desprezado pelas politicas publicas educacionais.

1.3.2 Educacao infantil

Na educacao do campo de Breves, a Educacéao Infantil ndo é ofertada, o que
dificulta a alfabetizacdo das criancas no inicio da escolarizacdo. A educacao pré-
escolar é relevante para além das questdes colocadas como metas das politicas
educacionais brasileiras. Ela esta relacionada a concepcdao de infancia,
desenvolvimento sociocognitivo da crianca, pré-alfabetizacao, entre outros aspectos.

Sabe-se que em muitas regides brasileiras a auséncia de educacgao infantil
contraria a lei educacional vigente no Brasil, prescrita na LDB 9394/96, art. 29, que
assegura a educacao infantil para o desenvolvimento integral das criangas por meio
de aspectos fisicos, psicoldgicos, intelectuais e sociais, junto com a familia e a

sociedade.

Nao é preciso fazer muito esforco, portanto, para se constatar a necessidade
de politicas publicas emergentes na educacédo infantili da educagdo do campo
brevense, que venham contribuir efetivamente para uma grande mudanca na area
educacional. Sabe-se que a educacao infantil € fundamental para o desenvolvimento
afetivo, psicomotor e sociocognitivo da crianga, que envolve a afetividade, esquemas
corporais, linguagem e a cognicdo com as praticas sociais realizadas

individualmente e coletivamente na escola.
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O trabalho pedagdégico na educacéao infantil contribui significativamente como
facilitador da alfabetizagdo. Algumas atividades escolares como: coordenacao
motora fina, caligrafia, contagdo de historias, entre outras desenvolvem habilidades
cognitivas e motoras. Para se educar criancas de 0 a 6 anos é importante considerar
necessidades e cuidados especificos de cada crianga e também o coletivo para

garantir a integridade fisica, desenvolvimento humano e intelectual.

1.3.3 Indicadores educacionais

A seguir, serdo apontados alguns indicadores da educagdo campestre do
municipio de Breves, com um reflexdo e andlise dos mesmos. Os indicadores
educacionais do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP dos anos de 2006 e 2007 (Acesso em: 20 de abril de 2008 e em
janeiro de 2009)que revelam uma realidade fragilizada na educacdo do campo
brevense, especificamente na escolarizagdo inicial de criangas em classes

multisseriadas.

a. Numero de estabelecimentos e matriculas

Os dados do INEP mostram que o numero de estabelecimentos de ensino na
educagcdao do campo na rede municipal de Breves em 2006 foi de 290 escolas
multisseriadas, e apenas uma seriada®. Em 2007 o nimero aumentou para 292
escolas de ensino. Esta rede de ensino em 2006 atendeu 13.112 alunos
matriculados, enquanto, em 2007 o numero de alunos matriculados foi de 13.006.

Esses dados representam uma pequena queda no numero de alunos
matriculados com predominancia na oferta do ensino fundamental de primeira a
quarta séries. Vale ressaltar que os indicadores de matriculas nem sempre retratam

a permanéncia dos alunos na escola.

2 A Gnica escola ndo multisseriada é a Ilvo Mainardi. Nela funcionam turmas de educacao infantil, 12,
22, 32 e 42 série do ensino fundamental, Educacao de Jovens e Adultos - EJA, turmas de 52 a 82 série
do ensino fundamental. A 52 e 62 série é gerida pela Secretaria Municipal de Educagao. Nesta escola
tem uma turma do ensino médio. Vale informar que la tudo se parece com a cidade, podemos dizer
que € mais parecida com uma escola urbana, pois a organizacdo pedagdgica ocorre de forma
seriada.
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Analisando a relagdo entre o numero de estabelecimentos de ensino na
educacgao do campo e o numero de matriculas do ensino fundamental de primeira a
quarta séries em 2006 e 2007 nessa mesma realidade, observa-se uma redug¢ao na
variavel de matriculas e um crescimento na variavel de estabelecimentos de ensino
de Breves.

As escolas do campo recebem aproximadamente 35 alunos de primeira a
quarta série na mesma sala de aula. A média de alunos por turma foi de 29,8 em
2006, e no ano de 2007 a média calculada pelo INEP foi de 33,8 alunos no periodo
diurno, e 34,9 alunos no periodo noturno.

Observa-se que o numero de alunos matriculados na regidao do campo de
Breves é consideravelmente alto. Neste primeiro momento da vida escolar ha uma
questao crucial, que é a permanéncia do aluno na escola com objetivo de finalizar os
estudos na educacéo basica.

No que se refere ao niumero de alunos e a carga horaria de estudos por
periodo (diurno, manha ou tarde e noturno) a rede de ensino da educacgao basica do
campo, de acordo com os dados do INEP de 2006, teve cerca de 13.030 alunos, em
sua maioria, estudaram 4 horas—aulas ou mais por dia no periodo diurno. Enquanto
que, 26 alunos frequentaram a escola com menos de 4 horas—aula por dia no
periodo diurno; e 56 alunos estudaram com 4 horas—aula ou mais por dia no periodo
noturno.

Tendo por base os dados acima, nota-se uma maior freqiiéncia de alunos
matriculados no periodo diurno, com média de 4 horas-aulas ou mais em cada dia.
Além de turmas no ensino noturno, o que reforca a possibilidade de haver Educacao
de Jovens e Adultos - EJA.

b. Rendimento escolar, distorcao idade-série e analfabetismo

Quanto ao rendimento escolar de 2006, as escolas do campo de Breves

apresentaram numeros alarmantes como se pode ver abaixo:
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Série Ano  Aprovacao Reprovacao Abandono
2001 30,6 46,9 22,5
Primeira 2005 25,8 56,5 17,7
2001 53,6 27,6 18,8
Segunda 2005 45,1 38,5 16,4
2001 63,7 18,1 18,2
Terceira 2005 51,4 29,6 19
2001 67 11,6 21,4
Quarta 2005 58,9 23,2 17,9

Tabela 1. Distribuicao de rendimento escolar

Os dados mostram um alto indice de insucesso escolar; entende-se por
insucesso escolar as taxas de reprovacao e de abandono dos alunos. De acordo
com a tabela, a primeira série apresenta um percentual alto de insucesso escolar em
relacdo as outras séries. A reprovacao em 2001 e 2005 apresentou altos indices,
possivelmente pelo insucesso na aquisicdo de conhecimentos basicos como: leitura,
escrita, raciocinio l6gico-matematico ou por questdes praticas como as frequentes
auséncias as aulas em grande proporcao, em razdo do trabalho que os alunos
executam com suas familias na pesca e na agricultura.

Na segunda, terceira e quarta séries os dados mostram variacao entre 45,1 a
67,0 de aprovacdo de 2001 e 2005; esses indices demonstram um rendimento
escolar baixo em relacdo a soma da reprovacao e abandono escolar.

Em 2007 o rendimento de escolas com funcionamento diurno apresentou 0s
seguintes numeros: na primeira série, houve uma taxa de aprovacao de 27,3, taxa
de reprovacao 58,2 e taxa de abandono de 14,5. Esses dados demonstram que o
insucesso escolar cresceu gradativamente em 2001, 2005 e 2007.

Na segunda série, observa-se uma taxa de aprovacdo de 48,4, taxa de
reprovacado de 35,2 e 16,4 de abandono, enquanto na terceira série, verificou-se
uma taxa de aprovacgao de 52,5, taxa de reprovacao de 30,8 e taxa de abandono de
16,7. Na quarta série, a taxa de aprovacgao é 59,7, taxa de reprovacao 21,9 e taxa de
abandono 18,4.
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Os dados acima sinalizam o fraco desempenho da escola do campo brevense
na educacao basica nos anos de 2001, 2005 e 2007. O rendimento escolar
demonstra nas quatro séries uma média de aproximadamente 50,0 de insucesso
escolar, isto é, metade dos alunos ora sao reprovados, ora abandonam a sala de
aula.

Provavelmente o insucesso do desempenho escolar esteja relacionado ao
abandono histérico da educacado do campo, inclusive a brevense, que comprometeu
a qualidade de ensino ofertada, deixando-a muito aquém do desejavel.

Outro dado importante a ser considerado em relacdo a esta realidade
educacional é a variavel distorcao idade-série. Tendo por base o INEP (2006), nota-
se um alto percentual de distorcao idade-série em 2001 e 2005, com cerca de mais
de 65% dos alunos com idade superior aquela desejada no processo de

escolarizagéao.

Série escolar

Primeira 2001 68
2005 64
Segunda 2001 89
2005 83
Terceira 2001 91
2005 87
Quarta 2001 95
2005 87

Tabela 2. Distribuicao do percentual da distorcao idade-série

Diante desta realidade, observa-se nos dados acima uma trajetéria escolar do
aluno que chega ao final do ensino fundamental com uma defasagem de 94,8% em
2001 e 87,3% em 2005. Ainda é possivel constatar que houve uma queda pouco
significativa na distorcao idade-série.

Nesta perspectiva, esse quadro agravante da distorcao idade-série desvela
um fraco desempenho escolar dos alunos, constatado anteriormente, e a falta de
permanéncia dos alunos na educacao do campo
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Algumas varidveis podem indicar o alto percentual de distor¢cdo entre a idade
escolar do aprendiz e a série escolar inerentes a regido brevense, como por
exemplo, as atividades rurais (colheita, plantacdo, pescaria) e a dificuldade de
acesso, ja que muitas vezes o aprendiz tem de se ausentar para os periodos de
plantacao, colheita e pescaria, ou remar em canoas por longo tempo até chegar a
escola. Essas variaveis podem influenciar diretamente na educacado escolar do
campo, levando o aprendiz a evadir ou trancar a matricula.

Outro dado relevante é a taxa de analfabetismo. Conforme dados do IBGE de
2000 a taxa de analfabetismo na populacao de Breves de 10 a 15 anos de idade é
de 32,6% e na populacdo de 15 anos ou mais é de 35,8%. Esses dados
demonstram um alto indice de criancas, adolescentes e adultos que ainda nao
aprenderam a ler e escrever, refletindo ainda a auséncia de investimentos na

educacao do campo.

c. Calendario escolar

O calendario escolar do campo de Breves segue os parametros de referéncia
das escolas urbanas. As peculiaridades econdmicas, culturais e sociais do campo
nao sao consideradas em sua elaboracédo tampouco no planejamento escolar, o que
leva a pensar em uma desigualdade de condi¢des entre educacdo do campo e da
cidade. No momento de construir o calendario escolar, apenas a realidade
socioeducacionail urbana serve de referéncia para o trabalho pedago6gico anual da
educacgao do campo de Breves.

No entanto, é importante que o calendario escolar seja construido de acordo
com o espaco, tempo e sujeitos da realidade social especifica do campo, pois a alta
dos rios, periodo de pesca, plantio e cultivo na agricultura sdo fatores que
influenciam a vida de quem mora nessas regioes.

A nao observancia dessas especificidades locais pode contribuir para o
abandono ou para a auséncia dos alunos nas escolas, gerando altas taxas de
distorcao idade-série e baixo rendimento escolar, como apresentados nos
indicadores educacionais do INEP de 2006 e 2007.
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Assim, um ponto importante a ser salientado é que a educacédo escolar do
campo brevense esta baseada em um curriculo escolar urbano, o qual tenta igualar
a condigcao urbana ao meio rural, desconsiderando as caracteristicas regionais

extremamente divergentes entre eles.

d. Formacao docente

Finalizando, serdao apresentados os dados sobre o corpo docente das escolas
da educacgado do campo de Breves. Os dados do INEP (2006) revelam que ha 626
professores e professoras que atuam nas escolas do campo em classes
multisseriadas no ensino fundamental de primeira a quarta série.

Neste cenario educacional, ha 119 docentes com formagado superior, 503
docentes com ensino meédio (habilitagdo em magistério) e 4 sem ensino médio.
Observa-se que a qualificagao profissional ndo é a almejada, sendo que a maioria
possui a habilitacdo minima exigida para o exercicio da docéncia, sendo o mais
grave a existéncia de docentes com apenas o ensino fundamental.

O professor e sua formacado sdo componentes fundamentais para que se
concretize uma prética educacional fundamentada no compromisso socioeducativo.
Os dados trazem evidéncias da baixa formacdo docente e a necessidade de
capacitar os professores com uma formacéo docente inicial.

A escola é uma instituicao formal de educagao que contribui para a formacao
cultural do individuo pois agrega valores, produz novos comportamentos, novas
sensibilidades e possibilita ao individuo a capacidade de conhecer e transformar o
mundo. Porém, quando se olha para a educacao do campo de Breves, encontra-se
um cenario um pouco distante desta realidade desejavel.

Neste primeiro momento percebe-se por meio dos dados acima uma
educacao fragilizada e carente de acdes concretas. As evidéncias fazem com que se

reflita sobre o futuro das criancas, professores e populacdo do campo de Breves.

1.4 As pesquisas educacionais sobre classes multisseriadas no Brasil

Diante desse quadro da educacdo do campo em classes multisseriadas

brevense, é oportuno destacar que ha pouca literatura sobre o assunto classes
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multisseriadas na educacao do campo. Constata-se que sao escassas as producdes
bibliograficas e artigos em periédicos que debatam, tragam evidéncias e
problematize a educacdo do campo, em especial em classes multisseriadas. Desta
maneira, essa realidade despertou o interesse em se realizar um levantamento de
dados de pesquisas.

Tal levantamento dos dados tornara possivel verificar a producao cientifica
em educacao realizada em classes multisseriadas em dissertagcbes de mestrado e
teses de doutorado produzidas no Brasil no periodo de 1987 a 2007.

Esse levantamento foi realizado no portal da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, que relune pesquisas dos
cursos de pds-graduacao stricto sensu no Brasil. Os dados foram coletados no dia
20 de outubro de 2008 as 10h por meio do assunto “classes multisseriadas”.

As pesquisas de mestrado e doutorado sobre classes multisseriadas em
instituicdes brasileiras totalizam vinte e quatro dissertacbes de mestrado e trés teses
de doutorado perfazendo um total de 27 pesquisas em todo Brasil. Foram
considerados vinte e dois trabalhos de dissertacao, e excluidos 2 trabalhos, um na
area de ciéncias farmacéuticas por ndo ser um campo de interesse desta pesquisa,
e outro, por se tratar de intervencgao psicopedagogica com estudo de caso clinico.

Diante desses dados, sob nosso ponto de vista, nota-se uma baixa
produtividade de pesquisas sobre classes multisseriadas nos ultimos 20 anos,
principalmente, no nivel do doutorado. E, verifica-se nao haver um equilibrio na
producéo de pesquisas em nivel de mestrado e doutorado, havendo uma freqiéncia
maior de pesquisas em mestrados do que doutorados.

Em linhas gerais, as regides Norte e Centro-oeste tém uma frequéncia menor
de trabalhos encontrados dentro da producao cientifica dos ultimos 20 anos sobre
classes multisseriadas. A regido Norte produziu dois trabalhos e a Centro-oeste trés
estudos em nivel de mestrado, enquanto que as regides Nordeste e Sul tém uma
maior producdo de pesquisas. A regido Nordeste apresentou cinco pesquisas e na
Sul seis estudos em nivel de mestrado. Podemos concluir que o Nordeste e o Sul
tém um elevado numero de estudos em relacdo ao Norte e Centro-oeste.

O Sudeste apresenta uma producao significativa de seis dissertacées de
mestrado, e a Unica regiao que produziu trés teses de doutorado, isso ocorre pelo
fato desta regido ter centros de pesquisas e grande producao cientifica em todas as

areas do conhecimento.



45

No que se refere a distribuicdo anual de estudos de mestrado e doutorado,
percebe-se uma escassez nos ultimos 20 anos com uma evolucdo gradativa,

conforme tabela abaixo.

Ano de producao Dissertacao Tese

1987
1988
1994
1995
1997
1998
2001
2002
2003
2004
2005
2006
2007
Total

Tabela 3. Distribuicdo anual das dissertagdes de mestrado e tese de doutorado

WL 2 0000000 OO0 —~0O

Neow—=nm=N==MDNo =

Tendo por base os dados acima, nota-se que no ano de 1987 e 1988 houve
uma pesquisa de mestrado e um de doutorado, respectivamente. Apds um intervalo
de cinco anos, nos anos de 1994 e 1995 foram produzidos dois estudos em nivel de
mestrado, em cada ano. No ano de 1997 e 1998 houve uma produgdo de
dissertacao de mestrado, nos respectivos anos. De 2001 a 2004 percebe-se uma
alternancia entre um e dois estudos em nivel de mestrado. No ano de 2005 nota-se
uma pequena elevacdo de producao de dissertacbes no Brasil, enquanto o ano de
2006 apresentou cinco dissertacées de mestrado e um doutorado e o0 ano de 2007
teve uma dissertacdo de mestrado e uma tese de doutorado.

Em sintese, supbe-se que a alta na produgdo em 2006 ocorreu devido ao
debate sobre a educacdao do campo e as politicas educacionais difundidas a partir
de 2004, o que gerou crescimento de pesquisas sobre o tema das classes

multisseriadas.
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Unidade Federativa Dissertacao Tese
Amazonas 1 0
Para 1 0
Parana 3 0
Rio Grande do Sul 2 0
Santa Catarina 1 0
Sao Paulo 6 3
Mato Grosso 1 0
Brasilia 1 0
Goias 1 0
Piaui 2 0
Pernambuco 1 0
Sergipe 1 0
Bahia 1 0
Total 22 3

Tabela 4. Distribuicdo de dissertagcdes e teses produzidas por Estados

Os dados da tabela acima mostram que o estado de Sao Paulo apresentou
mais trabalhos sobre classes multisseriadas; seguido do Parana, Rio Grande do Sul
e Piaui, enquanto os outros estados tiveram uma baixa produtividade, cada estado
realizou um estudo em nivel de mestrado. Esses dados podem sugerir que a regiao
sudeste, especificamente, o estado de Sao Paulo € um centro de referéncias em
estudos para pesquisas em classes multisseriadas. Entretanto, como dito acima,
este € um dado esperado, uma vez que esta € a regiao do pais com maior atividade
cientifica de modo geral.

No que se refere sobre area de conhecimento, as pesquisas estao
distribuidas por seis areas de conhecimento dos programas de estudos pés-
graduados, e grande parte delas esta vinculada a area educacional. A area da
Educacao apresentou maior producao de trabalhos com dezoito dissertacdes e duas
teses, considerando a natureza do assunto em questdo. Quanto as demais areas,
que sao: Psicologia, Linguistica Aplicada, Transportes, Educacdo em ciéncias e
matematica e Psicologia escolar e desenvolvimento humano cada uma aparece com

um trabalho.
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Segundo os resumos, o0 delineamento metodoldégico das pesquisas
encontradas subdividi-se em: trés pesquisas etnogréfica, trés qualitativas, duas
pesquisas descritivo-analiticas, duas pesquisas documentais, uma com analise de
conteldo, uma pesquisa pré-experimental, uma experimental, um estudo de caso,
uma empirica, uma descritiva, uma com analise tematica e analise fatorial de
correspondéncia, uma intervencado, uma com materialismo histérico-dialético e seis
sem informagoes.

A maior parte dos estudos ndo apresentou um resumo com aspectos teorico-
metodoldgicos, o que dificultou o levantamento do tipo de pesquisa, participantes e
tematicas.

A maior frequéncia de pesquisas etnograficas deve-se ao fato de se buscar
compreender o cotidiano das classes multisseriadas. Nessa perspectiva, o relato das
experiéncias de vida, a descricdo de acontecimentos, comportamentos, processos
sociais e dos contextos com vivéncias e experiéncias dos sujeitos possibilita
aproxima-se e conhecer um pouco mais sobre a realidade educacional
multisseriada.

Como relata Severino (2007) a pesquisa etnogréafica possibilita uma insercéo
do pesquisador em uma area microssocial, olhando com uma lente de aumento para
a realidade ou nas palavras de André (1997) a pesquisa etnografica retrata o que se
passa no quotidiano das escolas, ou seja, revela a complexa rede de interacdes que
constitui a experiéncia escolar diariamente, mostra como se estrutura o processo de
producdo de conhecimento no espaco escolar e a inter-relacdo entre a cultura,
instituicao e instrucao da atividade pedagégica.

Em seguida, com maior incidéncia temos as pesquisas qualitativas, que
buscam levantar informagdes das condicbes de manifestacdo da realidade das
classes multisseriadas, enquanto a pesquisa com natureza descritivo-analitico trata
do conhecimento da realidade educacional em classes multisseriadas em condi¢des
naturais em que ocorrem os fendémenos diretamente observados.

Observam-se duas pesquisas documentais, que tratam da investigacao e
andlise a partir de documentos oficiais sobre a situacdo educacional de classes
multisseriadas, e uma pesquisa de andlise de conteddo, que abordam um
tratamento e analise de informagdes orais, escritas, imagens e gestos para

compreender aquela realidade, fundamentam as pesquisas em classes
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multisseriadas. As outras pesquisas restantes apresentam outros procedimentos
metodoldgicos.

De acordo com o anexo | sobre dissertacées de mestrado, a pesquisa 1 foi
realizada por meio de uma método pré-experimental com aplicacao de pré- e pés-
teste a um Unico grupo de criancas. As pesquisas 2 e 13 apontam um estudo
cientifico etnogréafico com observacgdes in locu, entrevistas, entre outras técnicas. Na
pesquisa 2 os participantes foram professoras, professor, alunas, aluno, maes, pai,
vigia e copeira da escola, enquanto na pesquisa 13 houve uma participacao de
professores e alunos.

A pesquisa 3 teve uma natureza empirica com aplicacao de entrevistas semi-
estruturadas para professores, no entanto, as pesquisas 4 e 11 foram realizadas a
partir de documentos oficiais e analise de indicadores educacionais,
respectivamente, nesta perspectiva, pela natureza dos estudos nao houve
participantes.

A pesquisa 6 foi delineada por meio de um estudo de caso com a participacao
de um professora e alunos do pré-escolar e da 12, 22 32 e 42 série sobre ensino-
aprendizagem de ciéncias, enquanto as pesquisas 7, 8 e 16 sao de carater
qualitativo com observacdes da realidade dos professores que sao participantes do
estudo.

O estudo de mestrado 14 apresentou uma descricao da pratica de ensino de
ciéncias naturais em classes multisseriadas e o estudo 15 tratou de uma abordagem
da analise de conteudo, ambos tiveram a participacdo de professores. Na pesquisa
17 houve uma andlise tematica e andlise fatorial de correspondéncia com
participacdo de docentes.

A pesquisa 18 foi de natureza experimental com participacéo de criangas na
aquisicao de conceitos cientificos, na pesquisa 20 nota-se uma abordagem
descritivo-analitica da pratica de docentes, enquanto na pesquisa 21 houve uma
abordagem do materialismo histérico-dialético sem informagao de participantes e a
pesquisa 22 foi realizada uma intervencdo com um grupo de criancas de classes
multisseriadas.

As pesquisas 10, 12 e 19 n&o apresentaram informagbes sobre os
procedimentos metodoldégicos e participantes. Entretanto, as pesquisas 5 e 9 nao
apontaram o método, mas indicaram os participantes da pesquisa que foram
professores.
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No que se refere ao anexo | das teses de doutorado, a pesquisa 1 nao
apresentou informagdes sobre delineamento metodolégico e nem participantes, a
pesquisa 2 recorreu a um estudo etnografico e a pesquisa 3 foi realizada por uma
abordagem descritiva-analitica, ambos com docentes.

Quanto aos participantes das pesquisas de mestrado e doutorado, as
dissertacées de mestrado 3,5,7,8,9,14,15,16,17,20 e as tese de doutorado 2 e 3
foram realizadas com professores perfazendo um total de doze pesquisas. As
pesquisas de mestrado que tiveram a participagcao de criancas foram a nimero 1, 18
e 22, enquanto a pesquisa 2 envolveu professoras, professor, criangas, vigia,
copeira da escola, maes e pai.

As pesquisas 6 e 13 tiveram a participacdo de professores e criangas,
entretanto, as pesquisas 4 e 11 nao tiveram participantes, porque tratou-se de uma
pesquisa com documentos, e as pesquisas de mestrado 10, 12, 19 e 21 e pesquisa
1 de doutorado ndo informaram sobre participantes das pesquisas.

A participagdo de professores ocorre com maior frequéncia, seguida da
participacdo com criancgas; professores e criancas e professores, criangas, vigia,
copeira e pais. E possivel supor que os professores lideram como participantes das
pesquisas pelo fato de atuarem com grandes desafios socioeducacionais na
realidade de classes multisseriadas.

Quanto a tematica central da pesquisa, foram identificadas onze pesquisas
sobre trabalho e formacéo docente, as pesquisas de mestrado 2, 3, 5, 7, 13, 15, 16,
17 e 20 e as teses de doutorado 2 e 3. As pesquisas 4, 11 e 21 tratam sobre os
fundamentos da educacdo (politicas educacionais, Programa Nacional de
Transporte Escolar — PNTE, curriculo escolar, entre outros), enquanto as pesquisas
1, 6, 9 e 14 explanam sobre o ensino e aprendizagem de ciéncias naturais, a
pesquisa 18 relata sobre aquisicAo de conceitos cientifico, a pesquisa 8 sobre
bilinglismo, a outra 22 sobre educacdo matematica. As pesquisas 10,12,19 de
mestrado e o estudo 1 do doutorado ndo apresentaram informacdes detalhadas.

Constata-se que trabalho e formagédo docente é o tema mais pesquisado, o
que reforca os dados sobre a maior presenca de professores ou da observacao
sobre a situacao profissional deles nas pesquisas sobre classes multisseriadas. O
trabalho e a formacéo docente em classes multisseriadas possibilita abordagem da
dimensao politica, social e profissional daqueles que nelas atuam.
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As cinco pesquisas sobre os fundamentos da educacao, que envolve politicas
educacionais, o PNTE (Programa Nacional de Transporte Escolar), curriculo escolar
e planejamento educacional apontam mudancas e transformagdes relevantes para
esse tipo de organizacado pedagodgica comum na educacao do campo.

As outras pesquisas mostram a perspectiva educacional da multisseriagéo
abordada pela educacdo matematica, biliguismo, aquisicdo de conceitos cientificos e
ensino e aprendizagem das ciéncias naturais.

Pode-se concluir que as pesquisas brasileiras mostram diversas abordagens
e praticas que problematizam o sistema escolar multisseriado, considerando
professores, alunos, praticas pedagdgicas e politicas publicas educacionais. O
ensino-aprendizagem oferecido neste cendario educacional ao longo da histéria,
esteve distante de uma educacdo de qualidade; entretanto, os resultados das
pesquisas podem indicar alternativas de melhorias para essa realidade educacional.

Resumidamente, apesar da realidade da multisseriacdo, percebe-se pouco
interesse dos pesquisadores pelo estudo das classes multisseriadas, o0 que
demonstra um cenario pouco pesquisado no Brasil. De acordo com o levantamento
de dados de dissertacbes e teses produzidas de 1987 a 2007, encontram-se
escassas pesquisas em classes multisseriadas, e principalmente, em producdes
cientificas que envolvam habilidades de ensinar a ler e escrever na escolarizacao
inicial.

Destacamos que nenhuma pesquisa foi realizada nos ultimos 20 anos sobre
alfabetizacdo ou aprendizagem da linguagem escrita em sistema escolar
multisseriado. Pode-se concluir, portanto, que o presente estudo adentra tal
realidade com finalidade de problematizar as reais condicées e modos de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita na regiao da Amazénia paraense.

Nossa pesquisa pretende trazer dados significativos para analisarmos as
dificuldades e as perspectivas de professores em ensinar criancas a ler e escrever

nas séries iniciais na educacao do campo em classes multisseriadas em Breves
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2. LINGUAGEM ESCRITA E HABILIDADES METALINGUISTICAS

Fonte: Acervo de Imagens da Coordenagao da Educagéo do Campo de Breve

“Sim, eu gosto de alfabetizar criancas porque a alfabetizagdo é uma etapa muito
importante na aprendizagem e nés como educadores nos sentimos muito felizes
quando alfabetizamos uma crianca.” (relato do(a) professor(a) 34 sobre sua
satisfacdo em alfabetizar criancas)
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Neste segundo capitulo serdo destacados os pressupostos tedricos acerca da
linguagem escrita de criangas e sua relacdo com o desenvolvimento das habilidades
metalinguisticas. Essas habilidades sdo capacidades de refletir e manipular a
linguagem de forma consciente. Elas podem constituir um facilitador no processo de
alfabetizacao de criancas por meio da apropriacdo dos conhecimentos linguisticos
para ler e escrever.

No subitem “Alguns momentos na histéria da alfabetizagdo no Brasil”, sera
apresentado um pouco do percurso historiografico da alfabetizagdo no pais. A
histéria da alfabetizacdo se confunde com a prépria histéria dos métodos de
alfabetizacao. Nesse percurso, nota-se que a alfabetizacdo foi influenciada por
posicoes politicas e mudancas de paradigmas educacionais.

Em seguida, no subitem designado como “Fases na aprendizagem da
linguagem escrita”, serdo apresentados os estudos de Frith, que tratam da
aprendizagem de ler e escrever.

“A aprendizagem da linguagem escrita: uma abordagem das habilidades
metalinguisticas” é o terceiro subitem no qual serdo demonstradas as habilidades
metalinguisticas como um facilitador no processo de aprendizagem da linguagem
escrita, as quais envolvem a consciéncia fonologica, a consciéncia lexical e a

consciéncia sintatica.

2.1 Alguns momentos na historia da alfabetizacao no Brasil

Frade e Maciel (2003); Maciel (2003) afirmam que a alfabetizacdao € complexa
em seus aspectos conceituais, socioculturais, politicos, educacionais e psicologicos,
pois se trata de um fenbmeno que deve necessariamente realizar interfaces com
outras areas do conhecimento.

A alfabetizacao foi e continua sendo uma area de estudo bastante explorada
por estudiosos de diversas areas do conhecimento, que analisam o processo de
aprendizagem da linguagem escrita, bem como as abordagens metodoldgicas no
campo da alfabetizacdo, entre outros estudos.

Diante disso, nota-se que a trajetoria histérica da escrita € recente, assim
como a propria histéria dos métodos de alfabetizacdo, ndo se pode negar que 0s
métodos tém acompanhado a evolugao histérica, social e politica da humanidade,
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além de apresentarem concepcdes sobre a aprendizagem da linguagem escrita e
caminhos a serem seguidos para possibilitar 0 acesso a leitura e a escrita.

De acordo com os estudos de Mortatti (2000, 2006, 2007), a historia da
alfabetizacao tem quatros momentos importantes que trazem explicagdes mais
visiveis a partir da histéria dos métodos de alfabetizacdo. Os métodos de
alfabetizacao influenciaram o ensino e aprendizagem da leitura e escrita nas séries
iniciais na realidade brasileira.

Até o final do Império do Brasil, as poucas escolas existentes eram salas que
abrigavam alunos de todas as séries escolares e funcionavam por meio de aulas
régias em locais com poucas condicoes adequadas. Dessa forma, o ensino
dependia muito dos esfor¢os dos professores e alunos.

No entanto, na primeira década republicana brasileira, a leitura e a escrita
foram desenvolvidas nas escolas por meio de organizagao sistémica e intencional,
haja vista que leitura e escrita eram consideradas estratégicas para se firmar a
cidadania e para o desenvolvimento social na ideologia do regime republicano.

Nesse primeiro momento, o ensino da leitura era realizado por meio dos
modelos sintéticos (da “parte” para o “todo”): alfabético, que parte do nome das
letras; fénico, que parte dos sons correspondentes as letras, e sildbico, que parte
das silabas. Iniciava-se o ensino da leitura com a apresentacédo das letras e seus
nomes (método da soletracédo/alfabético), ou de seus sons (método f6nico), ou das
familias das silabas (método da silabacao).

Em seguida, agrupadas as letras ou os sons em silabas ensinava-se a ler
palavra. Em relacdo a escrita, limitava-se a caligrafia e ortografia com atividades de
ensino de ditados, copias, formacao de frases dando énfase ao desenho correto das
letras.

Em 1876 iniciou-se o primeiro momento crucial na histéria da alfabetizacao
no Brasil com a publicagdo em Portugal da Cartilha Maternal ou Arte da Leitura,
escrita pelo poeta portugués Joao de Deus. Por sua vez, o Método Jodo de Deus,
pautado na palavragcdo, defendia o ensino da leitura por meio da palavra, com a
finalidade de analisa-la a partir dos valores fonéticos das letras, disputando com os
métodos sintéticos.

Esse primeiro periodo perdurou até o inicio da década de 1890 e nele
observa-se uma contraposicdo entre os seguidores do método da palavracédo e
aqueles que defendiam os modelos sintéticos (da “parte” para o “todo”). Percebe-se
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nesse primeiro momento uma énfase na metodizacdo do ensino da leitura , ou seja,
o ensino de ler e escrever era entendido por meio de uma proposta didatica
subordinada as questdes de ordem linguistica daquela época.

No segundo momento, de 1890 a meados de 1920, houve uma disputa entre
aqueles que defendiam o “novo” método analitico e os defensores dos métodos
sintéticos considerados “antigos”. A institucionalizacdo do método analitico se deu a
partir da primeira década da Republica brasileira. Os professores formados pela
Escola Normal defendiam o método analitico da alfabetizacdo em Sao Paulo e o
disseminaram para outros estados brasileiros, embora grande parte daqueles
docentes reclamasse da demora de seus resultados.

O método analitico tinha influéncia da pedagogia norte-americana,
fundamentada em uma nova concepcdo de crianca fundamentado no
desenvolvimento biopsicofisiolégico, cuja forma de apreensdo do mundo era
concebida como sincrética. A despeito das disputas sobre os divergentes meios dos
métodos analiticos, foi unanime entre os defensores a necessidade de se adaptar
para o ensino da leitura a essa nova concepcao de crianca.

Esse método consistia em ensinar a leitura pelo todo, e depois, analisar as
partes que formam o todo. Diversas formas de processar esse método foram se
constituindo a partir daquilo que consideravam como o todo. Isso quer dizer que,
para uns, o todo era a palavra; para outros, a sentenca linguistica ou, ainda, o texto
ou as historias.

Até meados da década de 1920, o ensino inicial da escrita era compreendido
pela caligrafia, tipo de letra, e era realizado por meio de treino de cépias e ditados. A
discussao continuou sobre os métodos de ensino inicial da leitura; nota-se que as
questdes didaticas de ensino de leitura eram realizadas por meio das habilidades
visuais, auditivas e motoras das criangas, porque o ensino da leitura era entendido
como uma questao didatica subordinada aos parametros psicologicos da crianca.

Como salienta Mortatti, no terceiro momento, que tem inicio em meados de
1920 até 1970, nota-se um processo de alfabetizacao sob medida, neste caso ha um
conciliagdo dos dois métodos de ensino da leitura e escrita, de um lado o método
sintético, e de outro, o analitico. Em virtude dessa realidade, buscou-se conciliar os
dois métodos designados como métodos mistos ou ecléticos (partia do analitico para

o0 sintético e vice-versa) entendido como mais eficazes.
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A relativizacao da relevancia do método ocorreu a partir da repercussao das
novas bases psicoldgicas da alfabetizacdo escritas em 1934 por Lourencgo Filho no
livro Teste ABC para verificacdo da maturidade necessaria ao aprendizado da leitura
e escrita. Nessa obra, o autor apresentava resultados de pesquisas com alunos de
primeiro grau (0 que equivale hoje a primeira série do Ensino Fundamental). O
estudo tinha como objetivo buscar solugbées para as dificuldades das criangcas no
aprendizado da leitura e escrita.

Lourenco Filho propde oito provas que compdem os testes de ABC, como
forma de mensurar o nivel de maturidade importante do aprendizado da leitura e
escrita com a finalidade de classificacdo das criangcas na alfabetizagédo; seu intuito
era a organizagdo de classes homogéneas e a racionalizacdo e eficacia da
alfabetizacao.

Percebe-se que a alfabetizacdo envolvia um processo de medidas, isto €, o
método se subordinava ao nivel de maturidade dos alfabetizandos em classes
homogéneas. A escrita continuava a ser entendida como uma habilidade caligrafica
e ortogréfica, que deveria ser ensinada concomitantemente ao ato de ler, que
demandava um periodo preparatorio com atividades de discriminacao, coordenacao,
esquema corporal, entre outras.

No quarto momento, meados de 1980 até 1994, surgiu a proposta
metodoldgica do construtivismo em contraposicdo aos outros métodos para
alfabetizacdo. Os métodos e a tradicdo educacional comecaram a ser questionados
frente ao aumento do fracasso escolar da alfabetizagdo. Introduziu-se no Brasil o
construtivismo a partir dos estudos ferrerianos sobre psicogénese da linguagem
escrita. O construtivismo deslocava o foco do debate dos métodos de ensino para o
sujeito cognoscente. Entende-se que a abordagem construtivista ndo € um método,
mas tem um carater conceitual que busca desmetodizar o processo de
alfabetizacao.

Nesse momento, houve um convencimento de pesquisadores e das
autoridades educacionais, por meio de estudos, artigos, livros e videos, sobre a
eficacia do construtivismo, o que levou a uma disputa entre os construtivistas e os
defensores dos outros métodos de alfabetizacao.

Ocorreu entao a institucionalizagédo do construtivismo em nivel de alfabetizagdo nos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, especificamente de Lingua Portuguesa,

Brasil (1997, p.51). Eles disseminam que:
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O aluno que ainda ndo sabe escrever convencionalmente precisa esforgar-
se para construir procedimentos de analise e encontrar formas de
representar graficamente aquilo que se propde escrever. E por isso que
esta € uma boa atividade de alfabetizagdo: havendo informagéao disponivel e
espaco para reflexdo sobre o sistema de escrita, os alunos constroem os
procedimentos de analise necessarios para que a alfabetizacdao se
realize.(grifo nosso)

Essa passagem dos PCNs de lingua portuguesa mostra que a alfabetizacao
estava sendo vista como relacionada ao processo de construcdo sobre o
conhecimento do objeto de estudo, nesse caso, a escrita. Nesta perspectiva os
PCNs tratam da alfabetizacdo em um enfoque construtivista. Nesse documento
observa-se que o objetivo da alfabetizacdo é levar o aluno a entender os usos
sociais da linguagem.

Nota-se que ndo héa indicacdo de usos de métodos explicitos no ensino da
linguagem escrita nos PCNs de lingua portuguesa, porém o documento enfatiza que
as criancas devem ser alfabetizadas por uma proposta ideovisual, isto €, uma
abordagem textual, onde o texto € unidade basica de ensino por exceléncia com
predominancia visual e preceptiva. Desta forma, o aprendiz entra em contato com o
texto sem requisitos basicos da leitura e da escrita propriamente ditas.

Os estudos de Mortatti revelam um complexo movimento histérico da
alfabetizacao no Brasil marcado por disputas entre métodos, grandes rupturas com a
tradicdo, inclusive estratégias de autonomia (desmetodizacdo) da alfabetizacao.
Nesse percurso percebe-se uma busca constante do aprimoramento de métodos e
estratégias de alfabetizacdo com intuito de superar as dificuldades de ler e escrever
de criangas no inicio da escolarizagao.

Na atualidade, o enfoque mais recente a respeito de como se aprende a ler e
escrever € o das relagOes entre habilidades metalinguisticas e a linguagem escrita.
Esse enfoque resulta de pesquisas baseadas nos avancos das neurociéncias e da
psicologia cognitiva da leitura. Nesta perspectiva, o relatério final do grupo de

trabalho “ Alfabetizagdo infantil: os novos caminhos” publicado em 2003 é um
documento que traz fundamentos para uma alfabetizacao brasileira de qualidade e

baseada em estudos cientificos atuais.
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Este relatério foi elaborado por Marilyn Jaeger Adams (Estados Unidos),
Roger Beard (Inglaterra), Fernando Capovilla (Brasil), Claudia Cardoso-
Martins(Brasil), Jean —Emile Gombert (Franca), José Morais (Bélgica), Joao Batista
Araujo e Oliveira (Brasil) por iniciativa da Camara dos Deputados. O documento
refere-se a alfabetizagcdo de criancas como um assunto relevante em todos os
paises do mundo.

A analise das politicas, praticas e resultados da alfabetizacao brasileira com
criancas revela um quadro preocupante como: os problemas da alfabetizacdo fazem
parte de um conjunto de problemas politicos e econémicos (desigualdades sociais,
prioridades de investimentos, etc.), e s6 poderdo ser equacionados quando esses
problemas subjacentes permitirem a criacdo de condigdes basicas para uma escola
de qualidade.

O relatério afirma ainda que as politicas e praticas de alfabetizacao brasileira
apresentadas nos PCNs parecem ser resultado ideolégico e resultam numa espécie
de reacdo contra as praticas inadequadas de alfabetizagcdo. Como vimos os PCNs
fundamentam-se numa proposta de Emilia Ferreiro, e nos trabalhos de Goodman e
Smith. Ela apresenta uma visdo de estagios decorrentes de uma tentativa de
adaptacado do conceito de Piaget dos estagios naturais de desenvolvimento para
explicar a aprendizagem da linguagem escrita.

E notdrio saber que os fundamentos ferreirianos sdo ainda hoje disseminados
nos cursos de formacao de professores brasileiros e nas praticas alfabetizadoras e
nos PCNs. Pode-se destacar a critica de Cardoso-Martins e Batista em Brasil (2003)
ao questionarem a ideia de Emilia Ferreiro de que a producéo silabica resultaria de
uma constru¢ao conceitual realizada pela crianga.

Eles argumentaram que o comportamento das criancas, neste caso da lingua
portuguesa, de utilizar letras por silabas, resulta de uma tendéncia a representar os
sons que elas identificam ao proferir palavras, que na lingua portuguesa
correspondem aos nomes das vogais. Nessa perspectiva, a crianca tem uma
sensibilidade fonolégica ao perceber com maior freqliéncia os nomes das vogais.

O relatério “Alfabetizacéo infantil: os novos caminhos”, relata que os sistemas
alfabéticos de escrita representam os fonemas na forma de grafemas. A
decodificacdo nos sistemas alfabéticos envolve a conversdo de grafemas em
fonemas no momento de leitura. O ensino da decodificacdo deve ter duas

competéncias prévias. A primeira € a consciéncia fonémica, que € uma habilidade
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de representar cada palavra em termos de uma sequéncia de fonemas, a segunda é
a descoberta do principio alfabético que possibilita ao aprendiz compreender a
relacdo entre grafemas e fonemas. Entende-se que os aprendizes ao dominar as

competéncias

[...] podem dar o passo seguinte, que consiste na aprendizagem das
relagbes que caracterizem o cédigo de cada lingua. E essa a base da
decodificagdo: identificar uma palavra escrita ou oral decifrando as
correspondéncias entre grafemas e fonemas. A palavra “fonica” refere-se
tanto ao principio que rege essas correspondéncias quanto ao método de
traducdo de fonemas em grafemas que permite ao aluno decodificar.
(BRASIL, 2003, p.39)

Na literatura encontram-se estudos que mostram a relevancia do ensino
sistematico da decodificagdo, segundo aponta o relatério: pesquisas sobre bons
leitores, pesquisas sobre maus leitores e pesquisas sobre métodos de alfabetizacao.

As pesquisas sobre bons leitores apontam que antes de serem bons leitores,
os individuos decodificavam bem, o que os ajudou a serem bons leitores. Esta
evidéncia constata-se pelos estudos que apresentam correlacéo entre habilidade de
decodificagao nas séries iniciais da alfabetizacao com a proficiéncia posterior no ato
de ler. E ela foi comprovada de forma plena ao mostrar em diversos estudos que os
bons leitores utilizam estratégias de decodificacdo no momento de lerem palavras
dificeis.

Enquanto, as pesquisas sobre maus leitores vém colaborar para a
compreensao da diferenca entre a funcéo do contexto no processo de identificacdo
de palavras e sua funcionalidade no processo de compreender palavras e textos. O
contexto € fundamental no momento de interpretacdo textual, mas nao para
identificacdo de palavras.

Diante disso, apenas o maus leitores e individuos com dificuldades de leitura
estdo sujeitos ao contexto para identificar palavras, causando sacrificios na fluéncia
e na compreensdo. Ademais, estudos comprovam que a causa mais freqiente e que
abrange a dificuldade de leitura é a inadequacgao do conhecimento sobre a relacao
correspondente entre grafemas e fonemas.

Ja as pesquisas sobre métodos de alfabetizacao trazem o debate sobre o
ensino sistematico em relagdo ao ensino incidental das correspondéncias entre
grafema e fonema que foi superada pelos estudos cientificos sobre o tema. Os
aprendizes tém de desenvolver habilidades de decodificar para ler de forma eficaz e
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com precisdo. Ha grandes evidencias que os métodos fonicos de alfabetizacao, isto
€, métodos que se fundamentam no ensino da correspondéncia entre grafema e
fonemas sdo mais eficazes para desenvolver essas habilidades.

A publicacao do Observatério Nacional de Leitura da Franca Apprendre a Lire
aponta trés concepcodes de alfabetizacao: alfabética, fénica e a ideovisual.

A concepcao alfabética possibilita o aprendiz a identificar letras, seus nomes,
memorizar o alfabeto e combinar letras para formar silabas até que sejam capazes
de formar palavras para ler e escrever. Normalmente, quando o aprendiz aprende a
ler palavras, ele utiliza nomes das letras para formar silabas.

A concepcéao fénica propde um ensino das relagdes entre unidades graficas
(grafemas ou letras) e suas correspondéncias fonologicas (os fonemas). Os
fonemas séao utilizados para promover a leitura. A analise e sintese de fonemas sao
as duas estratégias mais eficazes para possibilitar aos aprendizes a capacidade de
transformar letras em sons e transformar sons em letras.

Por sua vez a concepcao ideovisual pressupde a identificacdo visual de
palavras. Diante de palavras no texto o aprendiz levanta hipéteses a respeito da
relacdo entre sons e letras. Nesse processo de leitura, a decodificacdo ndo esgota
0s objetivos da alfabetizacdo, porque diferentes objetivos envolvem diferentes
materiais de leitura e o uso de diferentes estratégias para promover a fluéncia do
vocabulario, compreensao e articulacdo com a escrita.

Diversos trabalhos experimentais e empiricos confirmam a maior eficacia dos
métodos fénicos em relacdo aos demais, conforme consta no National Reading
Panel de 2000. Eles enfatizam a decodificacao grafo-fonolégica como condig¢éao para
que o aprendiz adquira fluéncia e autonomia no momento de ler. As estratégias de
converter letras em sons e junta-los para formacao de palavras tém-se mostrado
mais habeis do que aquelas baseadas em unidades maiores do que o fonema.

Ha pesquisas, como por exemplo de Maluf e Barrera (1997) e Santos e Maluf
(2004), que comprovam que esses métodos apresentam melhores resultados no
processo de aprendizagem da linguagem escrita. Com base em evidéncias obtidas
em pesquisas anteriores pode-se concluir que o ensino das relacdes entre grafema
e fonema produz maior impacto no processo da leitura no estagio inicial, em que os

alunos ainda nao possuem competéncia para ler com autonomia.
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2.2 Fases na aprendizagem da linguagem escrita

Imagine um individuo frente a um texto escrito em russo com sinais graficos
estranhos; se o individuo néo tiver dominio do sistema linguistico russo, néo
conseguird ler e ndo havera comunicagcdo. Isso porque a leitura torna a escrita
significativa. Dessa maneira, a linguagem escrita € uma das formas de comunicacao
humana, e ela s6 tem sentido quando é lida.

Os estudos realizados por Frith (1980, apud NUNES; BUARQUE ;BRYAN,
1992; REGO 1995; GOMBERT, 2003; SOUSA; MALUF, 2004) apontam para trés
fases no desenvolvimento da aprendizagem da leitura e da linguagem escrita:
logografica, alfabética e ortografica. Essas fases promovem a instalacdao da
capacidade dos leitores de reconhecerem palavras escritas.

Segundo Firth, na fase logografica, o aprendiz ndo estabelece nenhuma
relacdo entre as letras e as estruturas fonolégicas; ele desenvolve estratégias para
adivinhar os simbolos graficos em relacdo aos aspectos visuais por ele observados,
mas sem saber ler. Nessa fase logografica, a leitura ocorre pelo reconhecimento
visual das palavras, ndo considerando os segmentos linguisticos.

Um exemplo poderia ser a marca “BRADESCQO”; ele ndo sabe ler a palavra,
mas pelo fato de ter visto a palavra na fachada do banco e ouvido sua prondncia, ele
a |é sem considerar a ordem e a sequéncia das letras.

Na fase alfabética, o aprendiz inicia a leitura e a escrita por meio de aspectos
fonolégicos. Ele toma consciéncia dos sons da linguagem oral e os relaciona aos
aspectos simbdlicos representativos dos sons da linguagem oral, que sao os
grafemas. Nessa fase importante, o aprendiz utiliza a mediacado fonoldgica, que
ocorre pela correspondéncia entre a linguagem escrita e a leitura, isto €, o aprendiz
manipula conscientemente a relacdo grafema-fonema e fonema-grafema.

Para isso, é necessario o conhecimento do sistema alfabético relacionado ao
dominio da consciéncia fonolégica. Segundo Cardoso-Martins (1995), a consciéncia
fonolégica é a consciéncia dos sons que compdem a fala. Assim, na fase alfabética,
o aprendiz é capaz de realizar correspondéncias fonema-grafema e grafema-fonema
na escrita e na leitura, respectivamente, o que indica que ele esta alfabetizado.

Na fase ortografica, ha uma leitura aprofundada por meio da analise das
unidades ortogréaficas, isto é, uma andlise linguistica da palavra, comumente

explorada em palavras irregulares. Nessa fase, trés fatores sdo importantes: a
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automatizagdo da leitura alfabética; as dificuldades da decodificacdo de palavras
irregulares; a aprendizagem da ortografia de grupos de letras que tém valor
semantico, os morfemas (GOMBERT, 2003).

O aprendiz, nessa fase ortografica, tem a capacidade de reconhecer e
analisar as palavras em unidades ortograficas sem conversao fonolégica. O
processamento de palavras se da pela andlise e por meio das representacdes das
palavras, que sao adotadas pela escrita.

O ensino e aprendizagem da linguagem escrita € um processo especifico de
apropriacao do sistema de escrita por meio dos principios alfabéticos e ortograficos
que levam o aluno a ler e escrever. O sistema de escrita tem um nivel estrutural
linguistico de representacao, nesse caso, a escrita alfabética.

Ao ser alfabetizado, o aprendiz deve dominar a escrita por representacao de
sinais — grafemas, que estdo intimamente ligados aos aspectos sonoros da
linguagem oral — fonemas. Em seguida, ele percebe que a escrita se realiza por
meio de um sistema ortografico de convencdes socioculturais do sistema linguistico
de sua sociedade.

E relevante que a escola realize atividades sistematicas para tal
procedimento. A leitura em voz alta apontando para cada palavra lida, fazendo
pausas e percebendo o posicionamento dos grafemas no papel é uma atividade que
possibilita ao aprendiz diferenciar a segmentagédo da fala e a da escrita, e isso sera
importante para que ele reflita sobre aspectos morfossintaticos da escrita.

Para esta abordagem escrever é habilidade que relaciona o conhecimento e
compreensao do alfabeto por meio da identificacdo e dos nomes das letras, e
entender que o nome delas tem um fonema que é representado na escrita. Outra
capacidade fundamental € conhecer a categorizacao grafica e funcional das letras,
sabendo que algumas devem ser usadas em determinadas palavras em certa
ordem.

E relevante que o aprendiz entenda que as letras tém valores funcionais
fixados pela histéria do alfabeto e pela convencao ortografica de cada sistema
linguistico. O conhecimento do alfabeto orienta o aprendiz que nao se pode
escrever qualquer letra em qualquer lugar em uma palavra porque cada letra
representa fonemas em uma palavra.

Para Morais (1996) e Maluf (2005), o dominio do principio alfabético é, sem
duvida, o cerne da apropriacdo do sistema de escrita, porque o principio geral que
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regulamenta a escrita é a relagdo dos grafemas que representam fonemas. A
conquista desse conhecimento de que uma letra tem um som e cada som pode ser
uma letra significa que houve o dominio da natureza alfabética da escrita do
portugués do Brasil. As correspondéncias entre grafemas e fonemas sao variadas,
ocorrendo relagcbes simples e complexas dependendo da posicdo ocupada na
palavra.

2.3 Relacoes entre aprendizagem da linguagem escrita e habilidades
metalinguisticas

De acordo com Gombert (2003), Maluf (2003, 2005) e Mota (2009), as
habilidades metalinguisticas sdo entendidas como habilidades de se refletir ndo sé
sobre aspectos formais da lingua, mas sobre o0s processos cognitivos e
metacognitivos envolvidos no processamento da linguagem escrita.

Alguns pesquisadores realizaram diversos estudos na década de 1980 sobre
conhecimento metalinguistico, como idade de aquisicdo, a relagcdo entre as
habilidades metalinguisticas e a alfabetizacdo, e as implicagcbes pedagdgicas dos
resultados de estudos cientificos.

As habilidades metalinguisticas estdo ligadas a aquisicdo da linguagem
escrita, dentre as quais se podem citar: a consciéncia fonoldgica, a consciéncia

morfolégica, a consciéncia sintatica e a consciéncia metatextual. Segundo Mota® :

e Consciéncia fonoldgica: capacidade de reflexdo sobre os sons da lingua que
formam a fala.

e (Consciéncia morfoldgica: capacidade de leitura de palavras isoladas e de
compreensao da leitura.

e Consciéncia sintatica: capacidade de reflexdo, manipulagdo e controle
intencional sobre a sintaxe da lingua, sendo um facilitador na leitura.

e (Consciéncia metatextual: capacidade de manipular conscientemente um

texto.

% Utilizou-se aqui a terminologia usada por Mota: consciéncia fonolégica (habilidade metafonolégica),
consciéncia morfolégica (habilidade metamorfolégica), consciéncia sintatica (habilidade
metassintatica) e consciéncia metatextual (habilidade metatextual).
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As habilidades metalinguisticas estédo ligadas aos aspectos ou conhecimentos
fonolégicos, morfolégicos e sintaticos que trazem um entendimento para
aprendizagem da leitura e escrita. Vale destacar que a leitura € entendida nessa
abordagem como atividade linguistica, na qual o individuo tem controle cognitivo
consciente (GOMBERT, 2003).

Quando o aprendiz realiza atividades de leitura e escrita que envolvem
atividades reflexivas, com consciéncia e manipulacdo da linguagem oral, pode-se
considerar que ele desenvolveu a consciéncia metalinglistica. Nesse sentido, Maluf
(2005, p.58) explica que “As capacidades metalinglisticas nédo se instalam
naturalmente, mas podem ser estimuladas por meio das atividades orais que
solicitam a atencao da crianga para a estrutura e funcionamento da linguagem”.

Aprender a linguagem escrita e ser um leitor em um sistema alfabético sao
atividades que envolvem uma capacidade consciente e reflexiva da e pela
linguagem oral com o intuito de desenvolver habilidades metalinguisticas. A
linguagem oral se da de forma espontanea na crianga, nao precisa ser ensinada e
esta ligada a evolucao bioldgica, ao longo do tempo a crianca percebe que existe
uma ligagédo entre a fala e a escrita.

O elo entre fala e o sistema de escrita ocorre a partir do momento que a
crianga percebe que a fala pode ser representada na escrita por meio de letras,
silabas, palavras, frases. Esses aspectos linguisticos devem ser manipulados
conscientemente pela crianca. Entende-se que no processo de aprendizagem, os
professores devem esclarecer aos aprendizes os fundamentos mais relevantes da
relagdo entre letra e som com objetivo de desenvolver habilidades de leitura e
escrita.

Segundo Barrera (2003), as habilidades metalinguisticas se desenvolvem
independentes e posteriores as habilidades linguisticas comunicativas. Estas
habilidades ocorrem pelo desenvolvimento de aspectos cognitivos e esquemas
mentais que possibilitam o controle consciente do individuo sobre o processamento
de informagbes. No processo de aprendizagem da escrita, as habilidades
metalinguisticas sdo novas possibilidades de processamento linguistico, que

facilitam a escrita e a leitura.
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As habilidades metalinguisticas apresentam diferentes tipos de habilidades
que tendem a evidenciar os seguintes aspectos: fonemas, morfemas, palavras,
sentengas, sintaxe, semantica e pragmatica. Elas ocorrem por meio de uma
aprendizagem explicita e apreendida nas praticas escolares.

A aprendizagem da linguagem escrita é diferente daquela da linguagem oral.
A compreensao da linguagem oral ocorre a partir do momento em que o ser humano
entra em contato com o sistema linguistico da sociedade da qual faz parte, sem
precisar conhecer conscientemente as estruturas fonoldgicas, morfoldgicas,
sintaticas e semanticas da lingua.

Por sua vez, a aprendizagem da linguagem escrita na escolarizacao inicial
envolve a habilidade de utilizar simbolos graficos relacionando os sons da lingua
com suas respectivas representacdes por meio de uma reflexdo e manipulacéao
consciente.

A crianca é capaz de utilizar a linguagem em situacao sociocomunicativa no
inicio da escolarizacao, principalmente no momento da alfabetizacao, ou seja, ela
tem a capacidade de utilizar a linguagem como expressao e compreensao atribuindo
significados no momento de aprender a ler e escrever.

De acordo com Barrera (2003), o desenvolvimento das habilidades
metalinguisticas na crianca possibilita que ela se torne capaz de: atentar e refletir
deliberadamente sobre a linguagem, manipulando e segmentando a fala a partir de
palavras, silabas e fonemas; separar as palavras dos referentes (diferenca dos
significados em relacédo aos significantes); perceber as semelhancas sonoras entre
diversas palavras com o objetivo de julgar a coeréncia semantica e sintatica dos
enunciados. Portanto, pode-se considerar que as habilidades metalinguistica, que é
um facilitador no momento de o aprendiz analisar e refletir de forma consciente a
linguagem escrita.

Segundo Tunmer et al (1988, apud BARRERA, 2003) h& na literatura trés
explicacbes divergentes para o aparecimento das habilidades nas criangas.
Primeiramente, a habilidade metalinguistica se desenvolveria ao mesmo tempo, e
inicia com a detecgéao dos erros, que o aprendiz usa para monitorar sua linguagem
falada. A segunda explicacdo fundamenta-se em explanar que a capacidade
metalinguistica se desenvolve independente e posteriormente as diversas
habilidades linguisticas fundamentais de natureza comunicativa, com mais relagao

ao desenvolvimento cognitivo, responsavel pelo controle consciente do ser humano,
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isso por volta dos sete anos. E a terceira explicacado traz um outro fundamento, que
considera a habilidade metalinguistica como uma capacidade apreendida por meio
da instrucao formal escolar no processo de alfabetizacao.

Entende-se que a capacidade de analisar e manipular a linguagem
conscientemente pode ser considerada em geral como processo de natureza
escolar, no entanto, as habilidades metalinguisticas sao relevantes para que ocorra
o] processo de alfabetizacdo. Essas explanacbes tém gerado diversas
contraposicdes entre pesquisadores sobre a funcao dessa habilidade como fator que
antecede ou sucede o processo de aquisicao da linguagem escrita.

Morais, Alegria e Content, 1987; Manrique e Signorini, 1988 (apud
BARRERA, 2003, p. 67) relatam que a abordagem tedrica mais aceita sobre as
relacdes entre as habilidades metalinguisticas e a alfabetizacdo parece ser a
perspectiva “interativa”, que sustenta a existéncia de uma influéncia matua entre os
dois fatores, ou seja, que as habilidades metalinguiticas antecedem e sucedem a
aprendizagem da linguagem escrita.

2.3.1 As Pesquisas sobre Habilidades Metalinguisticas

Os estudos cientificos sobre habilidades metalinguisticas tém crescido nas
ultimas décadas. Conforme o levantamento do estado da arte de pesquisas
brasileiras acerca das habilidades metalinguisticas e linguagem escrita no periodo
de 1987 a 2000, a producdo € numerosa e aceita na literatura da &rea da psicologia
e educacao (MALUF; ZANELLA; PAGNEZ, 2006).

Os dados do levantamento apresentados estdo sistematizados em
dissertacées de mestrado, teses de doutorado e artigos cientificos publicados em
periddicos no Brasil.

Os resultados dos estudos apontam 157 trabalhos brasileiros no periodo de
1987 a 2005. Desses 157 trabalhos, foram encontradas 113 pesquisas relacionadas
as habilidades metalinguisticas e aquisicdo da linguagem escrita, sendo 89
dissertacbes de mestrado, 24 teses de doutorado e 44 artigos de periddicos

brasileiros.
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Os dados mostram que o Estado de Sao Paulo concentra o maior niumero de
pesquisas de mestrado e doutorado (31), seguido de Pernambuco (25), Rio Grande
do Sul (21), Minas Gerais (10), Santa Catarina (6), Rio de Janeiro (4), Goias, Parana
e Para (3), Ceara (2) e Alagoas, Bahia, Mato Grosso do Sul, Piaui e Rio Grande do
Norte (1). A parir desses resultados € possivel observar que a metalinguagem vem
crescendo de maneira significativa nas pesquisas brasileiras.

Os dados mostram que as habilidades metacognitivas estudadas foram:
consciéncia fonoldgica (80); habilidades ortograficas (20); sintatica (16); habilidades
metalinguisticas sem especificacbes (13); habilidade lexical (8); habilidade
metatextual (4); habilidade semantica (5); habilidade morfolégica (5); e
metacognicao (2).

As pesquisas sobre a consciéncia fonoldgica sao frequentes, elas estudam a
habilidade de identificar os componentes fonol6gicos (unidades linguisticas sonoras)
e manipula-los de modo intencional (dominio metafonol6gico). “Esses achados
permitem afirmar que as diferentes habilidades metalinguisticas estdo sendo
estudadas em suas relacdes com a alfabetizacdo, mas aquela sobre a qual foram
produzidas maiores evidéncias é sem duvida a consciéncia fonolégica (MALUF,;
ZANELLA; PAGNEZ, 2006).

Dos 113 trabalhos de mestrado e doutorado, 109 sdo estudos empiricos;
destes, 85 sdo pesquisas que recorreram aos diversos métodos de coleta e analise
dos dados, 24 pesquisas interventivas, comumente experimentais, 2 estudos
tedricos e 2 estudos em que ndo ha informagdes sobre o tipo de pesquisa.

Quanto aos participantes das pesquisas, 94 estudos foram realizados com
criangas, 4 com adolescentes, 4 com adultos, 3 com criangas e adultos, 1 realizado
com criangcas e adolescentes, 1 com adolescentes e adultos. Em 6 pesquisas foi
impossivel identificar a faixa etaria de estudo. Em 87, os estudos foram feitos com
sujeitos tipicos, isto €, ndo portadores de deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem explicita, 19 com participantes com alguma deficiéncia ou dificuldade
de aprendizagem, 6 com participantes com desenvolvimento tipico e atipico e 1 nédo
tinha informagdes sobre os participantes.

Segundo Maluf; Zanella; Pagnez (2006), os resultados apresentaram
evidéncias de que a maior parte dos estudos a respeito das relacées entre
aprendizagem da linguagem escrita e habilidades metalinguisticas é realizada com
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participantes com desenvolvimento tipico, havendo poucos trabalhos com adultos e
portadores de necessidades especiais.

Quanto aos artigos brasileiros publicados em diversos periédicos, foram
encontrados pelas pesquisadoras 34 artigos sobre consciéncia fonologica, 9 que
tratam de consciéncia sintatica, 3 de consciéncia lexical, 2 de consciéncia
morfoldgica, 1 de consciéncia metatextual e 1 designado de metalinguistica.

Nota-se que a consciéncia fonoldégica foi a mais abordada nos artigos dos
periddicos, porque os estudos mostram que ela é um facilitador que leva o aprendiz
a identificagdo dos componentes fonoldgicos das estruturas linguisticas, contribuindo
para a aprendizagem da leitura e escrita.

2.3.2 Consciéncia Fonoldgica

A consciéncia fonologica esta ligada a linguagem oral. Este termo é usado
para se referir a capacidade da crianca julgar a cerca de aspectos sonoros da
palavra como tamanho, semelhanca, diferenca, além da capacidade de manipular os
fonemas e outros aspectos como suprasegmentos da fala (silabas e rimas).
(BARRERA, 2003).

De acordo com Capovilla e Capovilla (2009), a consciéncia fonolégica € um
tipo de habilidade metalinguistica que se desenvolve gradualmente a medida que o
aprendiz vai se tornando consciente de palavras, silabas e fonemas. Nessa
perspectiva, o termo consciéncia fonologica € utilizado para tratar da consciéncia de
segmentos nos niveis de palavra e subpalavra — rimas, aliteracdes, silabas e
fonemas.

E fundamental para a aprendizagem da linguagem escrita que o aprendiz
desenvolva a capacidade de refletir sobre a linguagem oral percebendo que ha uma
relacdo entre grafema e fonema, isto €, as letras representam os sons da fala na
palavra. O dominio da correspondéncia grafema-fonema possibilita ao aprendiz um
entendimento melhor dos sistemas de escrita que, tal como o da lingua portuguesa,
séo fundamentado na natureza ortografica e alfabética. Nessa perspectiva,
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[...] a consciéncia fonoldgica requer que a crianga ignore o significado das
palavras e preste atengdo a estrutura da palavra. Isto exige uma nova
perspectiva, uma mudanga na maneira como a crianga “encara” a palavra.
Desde que a crianga adquirisse esta consciéncia, entdo ela poderia eaminar
e manipular a estrutura fonolégica de uma palavra; ela teria, entéo,
consciéncia fonoldgica. (GOUGH ; LARSON, 1995, p.15)

Em alguns estudos vé-se que a consciéncia fonoldgica é um facilitador na
aprendizagem da linguagem escrita. Esse fato € evidenciado pelas pesquisas
produzidas no cenario cientifico relatado nos escritos de Cardoso-Martins (1995) e
Capovilla e Capovilla (2009), além das pesquisas de Barrera e Maluf (2003) Santos
e Maluf (2004). Mota (2009) aponta que a consciéncia fonolégica é fundamental
para as criangas no momento da alfabetizacdo, porque eles refletem sobre os sons
que compdem a fala; com isso, ha maior facilidade de aprender a ler e a escrever.

Muitos autores mostram que a habilidade de analise dos fonemas é relevante
no dominio da linguagem escrita alfabética. Isso significa compreender a relacao
direta de um fonema (som) com um grafema (letra),tendo a capacidade de isolar o
fonema para simboliza-lo por meio de letras.

Conforme Bryant, Maclean, Bradley e Crossland (1990, apud BARRERA,
2003), ha um processo de desenvolvimento espontaneo da consciéncia fonoldgica
em criangcas, porque as criangcas aumentam com a idade a capacidade de julgarem
segmentos sonoros da fala. Dessa forma, desde uma idade precoce, criangas tém
capacidade de detectar unidades sonoras, como silabas e rimas.

A importancia atribuida a consciéncia fonolégica ocorre em funcao de ser uma
habilidade metalingliistica na qual a crianga pode refletir e manipular as unidades
linguisticas de forma intencional por meio de tarefas de supressado, adicdo ou
inversdo de fonemas e silabas. Desta forma, a crianca presta mais atencdo em
aspectos sonoros e segmentais da linguagem, o que facilita a aprendizagem da
escrita.

Segundo Barrera, a existéncia da correlacdo entre o nivel de consciéncia
fonolégica e o desempenho de atividade de leitura e escrita é apresentada por uma
vasta quantidade de estudos, mas ha algumas contraposi¢cdes no cenario cientifico.
Assim, enquanto alguns estudiosos apontam que a instrugdo formal no sistema
alfabético é o aspecto ou a causa principal para o desenvolvimento da consciéncia
fonolégica, outros defendem que a consciéncia fonolégica € um pré-requisito para a

aprendizagem da linguagem escrita.
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A consciéncia fonoldgica difere da sensibilidade fonoldgica, que é uma
habilidade epilinguistica, sendo avaliada por meio de tarefas em que nédo é
necessario isolar ou manipular explicitamente as unidades linguisticas. Bowey (1994
apud BARRERA, 2003) relata que criangas pré-escolares vindas de culturas letradas
alfabéticas tendem a apresentar sensibilidade fonolégica mesmo quando nao tém a
capacidade de isolar as unidades fonémicas das palavras faladas explicitamente.

[...] embora ndo se possa negar que a prépria situagdo de ensino
/aprendizagem da linguagem escrita leva as criangas a focarem sua
atengao no aspecto sonoro e segmental da fala, sobretudo no que se refere
a identificagdo e manipulag@o dos fonemas, é possivel supor também que o
nivel de consciéncia / sensibilidade fonoldégica adquirido anteriormente a
esse processo de instrucdo formal pode desempenhar um papel facilitador
no processo de alfabetizagdo. (BARRERA, 2003, p. 76)

Sobre esta assertiva, é imprescindivel atividades de preparagéo para leitura e
escrita, especialmente, aquelas que objetivem o desenvolvimento de competéncias
orais e desenvolvimento das habilidades fonolégicas como contacdo de historias,
atividades com poesias, entre outras.

Algumas pesquisas de Bradley; Bryant,1983; Cunningham,1989; Lundberg,
Frost; Petersem,1988 (apud GOURG; LARSON,1996) demonstram que o
treinamento da consciéncia fonolégica, para quem nao a tem, aumenta
consideravelmente a habilidade subsequente de leitura.

Diante do cenario das pesquisas, Santos; Maluf (2004) apontam que as
pesquisas sobre consciéncia fonolégica tém estudado varios aspectos desse tema
como: rima, aliteragdo, consciéncia silabica e consciéncia fonémica

Alguns estudos sobre consciéncia fonoldgica e aquisi¢cdo da linguagem escrita
apontam que tal habilidade metalinguistica promove uma melhor alfabetizacdo de
criangas. As pesquisas de Ehri & Wilce (apud REGO, 1995) se sustentam quando
demonstram que o uso de pistas grafofénicas é substancial para o progresso da
leitura em qualquer momento do aprendiz. Por sua vez, Bryant e Bradley (apud
REGO,1995) realizaram pesquisas com criancas sobre estratégias para ler e
escrever nos anos iniciais escolares. Esses estudos influenciaram pesquisas sobre a

relacdo da leitura e da escrita com criangas brasileiras.
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A pesquisa de intervencdo de Santos (2004) ratificou o resultado das
pesquisas citadas anteriormente. O resultado mostrou que a consciéncia fonolégica
¢ facilitadora no inicio da aquisicdo da escrita alfabética por meio de um
procedimento de intervencdo; essa pesquisa foi realizada com 90 alunos de 5
classes do ultimo ano da pré-escola com idades entre 5 anos e 4 meses e 6 anos e
5 meses.

Destaca-se a pesquisa de Pinheiro (apud SOUSA; MALUF, 2004), que
estudou a relacédo entre leitura e escrita em criancas brasileiras, comparando o
desempenho nas habilidades de ler e escrever por meio das manipulagdes de
variaveis psicolinguisticas, frequéncia de ocorréncias de palavras reais, regularidade
ortografica e cumprimento. Esse estudo buscou comparar o desempenho de
criancas em fases diferenciadas de aprendizagem da leitura por meio da ascensao
de estratégias fonoldgicas e visuais da leitura e escrita em Portugués.

Os resultados sugeriram que tanto as habilidades de leitura como de escrita
sao realizadas pelos aspectos fonol6gicos no inicio do processo de alfabetizacao.
Ademais, ha uma influéncia dos aspectos lexicais e visuais que ocorrem com 0O
processo fonoldgico para escrita e leitura de palavras. Criangcas que utilizam a
correspondéncia fonema-grafema conseguem adquirir representacoes Iéxicas para
palavras familiares; e os baixos desempenhos de leitura estdo, em alguns casos,
atrelados aos baixos desempenhos de escrita.

Alegria, Leybaert e Mousty (1987 apud CAPOVILLA e CAPQVILLA, 2009)
enfatizam que a tomada de consciéncia de que a fala apresenta uma estrutura
fonémica subjacente é essencial para a aquisicao da leitura, porque essa estrutura
possibilita usar um sistema gerativo que converte a ortografia em fonologia, o que
permite ao aprendiz ler qualquer palavra nova, mesmo cometendo erros em palavras
irregulares. Esse processo permite a auto- aprendizagem pelo leitor, pois ele lera por
decodificagdo fonoldgica.

De fato, a consciéncia fonoldgica relacionada com a correspondéncia
grafema-fonema acelera a aquisicao da leitura, porque a manipulacdo dos sons da
linguagem oral auxilia no processo de decodificacdo das palavras, facilitando a
aprendizagem da escrita. Nos estudos de Barrera (1995 apud CAPOVILLA e
CAPOVILLA 2009), encontrou-se uma correlacao positiva entre o desempenho em
tarefas de consciéncia fonoldgica e a aquisicao da linguagem escrita.
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Ademais, alguns estudos mostram que o0s processos de consciéncia
fonolégica e aprendizagem da escrita sdo reciprocos; isso se da pela correlacao
existente entre a capacidade do aprendiz relacionar letra e som, e vice-versa. Os
estagios iniciais da consciéncia fonologica (rimas e silabas) facilitam o
desenvolvimento do processo de leitura, e as habilidades desenvolvidas nas leituras
favorecem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica.

Alegria et al (1997 apud CAPOVILLA e CAPOVILLA 2009) apontam que a
consciéncia fonolégica promove o desenvolvimento da leitura e da escrita, e este
corrobora o desenvolvimento da consciéncia fonolégica em um jogo de interacao

mutua entre a escrita e a leitura.

2.3.3 Consciéncia Lexical

A consciéncia lexical € uma habilidade metalinguistica que segmenta a
linguagem oral em palavras com funcionalidade semantica - aquelas que
apresentam uma significacdo independente do contexto (substantivos, adjetivos,
verbos) - ou em palavras com funcionalidade sintatico-relacional, as que assumem
uma significacdo no interior das sentencas linguisticas (conjuncdes, preposicoes e
artigos).

Segundo Ehri (1975, apud BARRERA, 2003), é fundamental para a
alfabetizacdo que a crianca tenha critérios de segmentacdao da linguagem; isso
parece ocorrer sistematicamente com criangas na faixa etaria de 7 anos. Antes
dessa faixa etaria, afirma-se que as criangas podem ser capazes de produzir e
entender enunciados, mas o conhecimento lexical é implicito e inconsciente.

Barrera (2003) aponta, a partir de estudos de pesquisadores, que as criancgas,
antes de iniciarem a aprendizagem da leitura e escrita, ndo apresentam consciéncia
das palavras como unidades morfolégicas (unidades significativas); a consciéncia
lexical é resultante do processo de alfabetizacdo. E um trabalho dificultoso para
criangas nao-alfabetizadas analisarem a fala em segmentos, ja que a fala se realiza
em sequéncias continuas em que nem todas as unidades que as formam tém a
mesma importadncia perceptiva, tanto em termos fonolégicos (aspectos

suprassegmentais: pausas, tonalidade, ritmo), como em aspectos morfolégicos
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(importancia semantica de algumas categorias gramaticais: substantivos e
adjetivos).

As criancas recém-alfabetizadas sentem dificuldades em segmentar a
linguagem escrita. Com isto, nota-se algumas vezes colocacdes inadequadas dos
espacos em branco entre palavras, realizando segmentagao indevida das palavras e
juntando algumas outras por meio de aspectos semanticos e/ou ritmicos e
entoacionais, mais do que morfolégicos (Abaurre, 1992 e Mayrink-Sabinson, 1993
apud BARRERA, 2003).

Conforme Ferreiro e Pontecorvo (1996 apud BARRERA, 2003), algumas
evidéncias mostram que a nocao intuitiva das palavras em pré-alfabetizados é
relacionada com a aprendizagem da escrita alfabética. Assim, o nivel de
segmentacao linguistica da escrita esta ligado a um processo histérico, arbitrario e
com variagdes de lingua para lingua. Esses estudiosos apontam ainda que criangas
tendem a fazer uma diferenciagcdo entre aquilo que consideram “palavras”, que
apresentam um referencial concreto, e outras coisas que “juntam palavras”, como é

0 caso das conjuncoes, preposicoes, etc.

2.3.4 Consciéncia Sintatica

A consciéncia sintatica se refere a uma habilidade que o individuo desenvolve
ao refletir e manipular a estrutura gramatical das sentencas.

A sintaxe apresenta uma relacdo direta com a articulacdo da linguagem
humana; isso porque ela € formada por um numero limitado de unidades linguisticas
que possibilitam a construgdo, a partir de diferentes combinacdes, de infinitas
mensagens; Sao necessarias as regras convencionais de combinagao entre palavras
para a producao de enunciados com sentido.

Alguns estudos psicolinguisticos apontam que a aquisicdo da linguagem
escrita ndo depende unicamente da consciéncia fonoldgica e da consciéncia
morfoldgica da linguagem oral, pois as habilidades de escrita e leitura ndo sao
simples processos de codificar e decodificar palavras a partir de relagdes entre
grafemas e fonemas. A partir desses pressupostos, o bom leitor é aquele que tem a
capacidade de utilizar o conhecimento linguistico da estrutura gramatical da frase e
o extralinguistico, conhecimento de mundo, para identificar as palavras pela
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deducéo, utilizando aspectos semanticos e sintaticos do texto (Kato, 1987, Rego,
1995 apud BARRERA, 2003).

Segundo Maluf (2005), a consciéncia sintatica tem sido avaliada em estudos
com aplicacao de tarefas em que as criangas julgam a aceitabilidade de sentencas e
as corrigem. Nesse caso, a autora apresenta como exemplo uma violagao na ordem
das palavras: “O cavalo animal um bonito €”. Ou sentencas gramaticais com
alteragdes ou omissdes de morfemas: “O borboleta estdo voando no jardim”. Diante
do exposto, o individuo avaliara a aceitabilidade gramatical das sentencas, dizendo
se sdo certas ou erradas. Os exemplos acima possibilitam verificar a aceitabilidade
gramatical a partir da leitura da escrita.

Esse procedimento de julgamento tem recebido criticas, porque as vezes as
criangas realizam seus julgamento tendo como bases o seméantico em detrimento do

sintatico. Isso significa dizer, que as

[...] dificuldades decorrentes dos métodos e procedimentos utilizados
explicam parte das controvérsias encontradas na area a respeito do papel
da consciéncia sintatica. Espera-se que ela esteja associada aos processos
de compreensdo, mais do que aos processos de reconhecimento de
palavras. Essa é uma questao sobre a qual dispomos de alguns resultados
de pesquisa com falantes do portugués brasileiro, mas que ainda precisa
ser estudada em novas pesquisas.

A sensibilizacdo aos aspectos semanticos e sintaticos do contexto linguistico
€ relevante para aquisicao das habilidades de leitura e escrita. O bom leitor mostra
mais capacidade no momento de monitorar a compreensao textual, juntamente com
melhores resultados em atividades de consciéncia sintatica; portanto, ela influencia
na deteccéo de erros e de incoeréncias na estrutura frasal, possibilitando correcao
na estrutura gramatical da frase.

A consciéncia metatextual ndo sera abordada aqui por ndo se trata de um
fundamento relevante para esse estudo, todavia, € uma habilidade que possibilita o
aprendiz ter o texto como um objeto de andlise, sendo fundamental na vida escolar e
social do individuo.

Percebe-se que as habilidades metalinglisticas sao capacidades que
possibilitam a aprendizagem da linguagem escrita, essa interacdo entre as
habilidades metalinglisticas e a alfabetizacdo podem favorecer uma aprendizagem
da leitura e escrita como pode-se constatar em estudos a nivel de consciéncia

fonol6gica, lexical e sintatica.
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3. METODO DA PESQUISA

—<

Fonte: Acervo de Imagens da Coordenacgéao da Educacao do Campo de Breve

“Eu indicaria algumas coisas para ajudar na alfabetizacdo de criancas como por
exemplo, materiais didaticos especialmente para trabalhar com essas criancas. E se
em cada comunidade tivesse um escoldao e com cada série no seu horario e em
salas de aula separadas, além de uma casa para os professores se alojarem,
juntamente com transporte escolar para ir buscar e deixar os alunos nas suas
casas.” (relato do(a) professor(a) 40 que aponta algumas coisas relevantes para
alfabetizar criancas)
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As classes multisseriadas na educacdo do campo muitas vezes sao vistas
como ensino de segunda classe, sem alternativa de melhoria. Nao se pode negar
sua existéncia: elas fazem parte da realidade educacional brasileira. De modo
particular, percebe-se que as politicas publicas educacionais parecem esquecé-las; .
Nesta pesquisa decidiu-se adentrar a realidade das classes multisseriadas a partir
da educagao do campo do municipio de Breves.

Conforme foi mencionado anteriormente, sdo poucas as producdes cientificas
em mestrados e doutorados que versam sobre classes multisseriadas do campo.
Nota-se principalmente uma auséncia de estudos sobre o processo de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita naquela realidade. Diante disso, resolveu-se
conhecer um pouco mais sobre o trabalho docente, em especial, do professor de
classes multisseriadas do campo, no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita no inicio da escolarizacao.

O presente estudo tem como instrumento de pesquisa um questionario com
24 perguntas abertas e fechadas, que foi respondido por professores da educacao
do campo sobre algumas caracteristicas dos docentes, suas praticas de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita e leitura, dificuldades e perspectivas de atuar
em classes multisseriadas. Também sao utilizadas fotos da realidade educacional
estudada.

Conclui-se que para esse caminhar metodolégico busca-se compreender
melhor a problematica da pesquisa a partir de um levantamento de elementos
significativos relacionados aos objetivos delineados neste estudo, que seréao
categorizados a partir de abordagem qualitativa e quantitativa.

3.1 Objetivos

A aprendizagem da linguagem escrita de criangas nas séries iniciais abrange
os conhecimentos adquiridos das formas linguisticas, explicitamente na vivéncia
escolar. Diante dessa perspectiva de aprendizagem, os professores sdo agentes no
ensino da arte de ler e escrever. Eles devem conduzir esse processo no inicio da
escolarizagdo de forma que as criangas percebam as estruturas e funcionamento da

linguagem escrita e sua relacdo com a oralidade, além de poderem dispor de
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condicdes basicas para a execucao de um trabalho docente de qualidade, como por
exemplo, materiais didaticos, infraestrutura adequada, capacitacdo sobre o
conhecimento do sistema da linguagem escrita e do processo de leitura.

E notdrio que no processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita na
escolarizagao inicial, ndo basta para o professor dominar métodos de alfabetizacéo,
técnicas mecanicistas de escrita e leitura. E sabido que diversas variaveis
educacionais sao relevantes para 0 sucesso no ensino e aprendizagem da
linguagem escrita.

O presente estudo propde problematizar a realidade educacional e as praticas
de ensino e aprendizagem da linguagem escrita de um grupo de professores que
atuam em classes multisseriadas, em escolas do campo do municipio de Breves. A
partir dos relatos dos professores, os objetivos da presente pesquisa podem ser

assim delimitados:

e Conhecer as caracteristicas dos professores que atuam nas classes
multisseriadas na educagédo do campo de Breves;

e Descrever as dificuldades de ensino e aprendizagem da linguagem escrita
nas séries iniciais no sistema escolar de multisseriacao, do ponto de vista dos
professores;

e Relatar os modos de ensino da linguagem escrita e as projecdes para um
trabalho docente eficaz na alfabetizacao;

e Analisar os relatos dos professores sob abordagem das relacbes entre
habilidades metalinguisticas e aprendizagem da linguagem escrita.

3.2 O local da pesquisa e os participantes

A pesquisa foi realizada em Breves, localizada na llha de Maraj6, no Estado
do Par3, entre os meses de julho a outubro de 2008. Os professores participantes da
pesquisa preencheram os questionarios na Secretaria Municipal de Educacao de
Breves.

Participaram da pesquisa 74 professores que atuam na educacédo do campo

daqguele municipio, em um sistema multisseriado.
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3.3 Instrumentos e procedimentos de coleta de dados

Os instrumentos utilizados na pesquisa foram questionarios com questdes
abertas e fechadas, sem identificacdo dos docentes.

Explica Cozby (2003) que as questbes abertas sao importantes para se saber
como as pessoas pensam e como percebem o mundo; isso significa que neste
estudo, as questdes abertas possibilitardo verificar como os professores pensam e
percebem o processo de ensino e aprendizagem da linguagem escrita e leitura nas
séries iniciais na educacao do campo em classes multisseriadas.

As questdes fechadas (estruturadas) delimitam o campo das variaveis. Com
isso, neste estudo, elas serdo importantes para se visualizar um formato
quantitativo, sintético e estruturado do perfil e da realidade dos professores que
atuam em classes multisseriadas nas séries iniciais.

O instrumento foi delineado a partir dos objetivos deste estudo com uma divisdo em
categorias para uma melhor analise. Trata-se de um questionario com 24 perguntas
abertas e fechadas (anexo 1), e esta estruturado da seguinte forma:

e As questdes de 1 a 8 trazem informagdes sobre algumas caracteristicas dos
docentes que atuam na educacédo do campo de Breves.

e As questbes de 09 a 16 buscam levantar dados a respeito da atuacao
docente frente as reais condi¢cdes pedagdgicas em classes multisseriadas na
educacao campestre.

e As questbes de 17 a 24 trazem informacdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem da linguagem escrita e leitura no inicio da escolarizagdo na

educacgao do campo em classes multisseriadas.

No que se refere a coleta de dados, Luna (2008) relata em seus escritos que
no momento da escolha da fonte de informacgao, € fundamental considerar a fonte
mais direta possivel. No caso desta pesquisa, decidiu-se ter como fonte de
informacao os professores pelo fato de estarem diretamente relacionados ao
processo de ensino da linguagem escrita.

A coleta de dados foi realizada através de questionarios os quais,
inicialmente, seriam aplicados em julho de 2008 durante um simpésio de
alfabetizacao que seria ministrado pelo pesquisador no municipio de Breves para
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todos os professores da educagcdo do campo. Porém, alguns acontecimentos da
Secretaria Municipal de Educacao — SEMED de Breves impediram a realizacdo do
evento.

Posteriormente, a aplicacao dos questionarios foi realizada pela Coordenacao
administrativa e pedagdgica da Coordenacdo do Campo de Breves. A coleta de
dados ocorreu quando os professores entregaram seu planejamento educacional na
SEMED de Breves no periodo de agosto a outubro de 2008.

Foram disponibilizados 626 questionarios para os docentes preencherem.
Como devolutiva, contou-se com 74 questionarios validos. Alguns questionarios
tiveram algumas questées nao respondidas por alguns professores. O numero
maximo de questdes nao respondidas foi de 5 a 6, aproximadamente. Como se
tratava de poucas questdes nao respondidas, em um ndmero pequeno de

questionarios, decidiu-se por incluir esses questionarios na amostra.

3.4 Procedimentos de analise dos dados

3.4.1 Consideracao preliminares

Para a analise das questdes abertas do questionario foi adotada uma
abordagem da analise de contetdo que utiliza uma técnica de tratamento de dados
por meio da interpretacdo de mensagens, considerando a delimitacdo das questdes
e 0s objetivos a serem investigados. Entende-se a analise de conteudo no sentido
explicitado por Bardin (1977, p. 42):

Um conjunto de técnicas de analise das comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das
mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigbes de produgdo/recepgao (variaveis
inferidas) destas mensagens.

Bardin denomina a técnica que consiste em descobrir 0s nucleos de sentido
que formam a comunicacéao, e a presenca ou frequéncia de aparicao de palavras ou
frases que podem ter algum significado para o objetivo de anélise escolhido.

Essa modalidade fundamenta-se em um tema, que se liga a uma afirmacao a

respeito de um determinado assunto, podendo ser representado através de
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palavras, resumos e frases. Segundo os postulados de Bardin o tema é a unidade
de significagdo que se liberta naturalmente de um texto analisado conforme critérios
relativos a teoria que serve de orientagao a leitura. Realizar um estudo através de
uma analise tematica € um meio de desvelar os nucleos de sentido que surgem nos
relatos escritos, que com a frequiéncia ou presenca tem alguma representacao para
0 objeto estabelecido. A andlise tematica proposta por Bardin (1977) apresenta 3
etapas:

A primeira etapa, ou fase, € uma pré-analise designada por Bardin como
leitura flutuante. Nesse momento, faz-se um “desenho” de trabalho, um primeiro
momento que envolve os primeiros contatos com os documentos de analise, a
definicao dos procedimentos a serem seguidos e a preparagao formal da analise do
material a partir da formulacdo de objetivos, elaboracdo dos indicadores que
fundamentarao a interpretacao final e transcri¢cao rigorosa dos relatos.

A segunda etapa € a exploracdo do material, ou seja, a andlise propriamente
dita. Nessa fase, os procedimentos partem das decisées tomadas, das operacdes de
codificacdo e enumeracao dos materiais visando alcancgar os nucleos tematicos

A terceira etapa € o tratamento dos resultados; nesse momento, os dados séo
organizados e tornados significativos, sendo que a interpretacdo deve ser
compreendida além dos conteudos manifestos nos documentos, buscando desvelar
aspectos que estdo implicitos nos conteudos analisados. A interpretacdo e a
inferéncia dos dados sdo concebidas a partir das diversas operacoes estatisticas
que antecipam as interpretacées conforme os objetivos delineados.

Neste estudo, as andlises de tipo quantitativo e qualitativo foram realizadas

com base na construcao de trés eixos tematicos:

1. Caracterizacao do perfil docente: uma analise quantitativa a partir das
questbes de 1 a 8 que trazem informacdes sobre algumas caracteristicas dos
docentes que atuam na educacédo do campo de Breves.

2. Os desafios nas praticas docentes na educacao do campo em classes
multisseriadas :: As questdes de 09 a 16 buscam levantar dados quantitativos e
qualitativos que se entrecruzam sobre a atuacao docente frente as reais condi¢des
pedagdgicas em classes multisseriadas na educacao campestre, inclusive no
processo de alfabetizacdo. Foram construidas as categorias de respostas:
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2.1 As multiplas atividades docentes

2.2 Os livros didaticos, cartilhas e atividades ludicas para alfabetizar criancgas.
2.3 Observacgdes sobre os alunos.

2.4 Os comentarios sobre o calendario escolar.

2.5 A capacitacao dos docentes na area da alfabetizacéo.

3. Ensino da linguagem escrita nas séries iniciais: as questdes de 17 a 24
trazem informacbes sobre o processo de ensino e aprendizagem da linguagem
escrita e leitura no inicio da escolarizagdo na educacdao do campo em classes
multisseriadas. Diante desse conjunto de questdes, os dados serdo tratados de
forma quantitativa e qualitativa e apresentados em duas categorias:

3.1 Dificuldades encontradas pelos docentes.

3.2 Relatos dos docentes sobre suas praticas na alfabetizacao.

Do ponto de vista operativo cabe explicar que foi construida uma matriz na
qual foram transcritas as respostas de cada um dos participantes a cada uma das
questbes do questionario no anexo |l da presente dissertacdo. A partir dessa matriz
procedeu-se as analises quantitativas que para estas Ultimas foram criadas
categorias segundo orientacdo de Bardin (1977).

As analises foram feitas com o auxilio de um juiz, de modo que as categorias
foram construidas independentemente. Nao foram encontradas discordancias entre
0s juizes. Isso se explica pelo carater lacénico das respostas dadas: a maioria dos
professores deu respostas curtas e ndo se deteve em explicagdes. Com certa
freqUéncia era dificil entender a grafia utilizada e a sintaxe das frases era precaria, o
que nao permitiu maior aprofundamento das questdes abordadas.
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4. APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS DA PESQUISA

Fonte: Acervo de Imagens da Coordenagao da Educagéo do Campo de Breve

“Primeiramente, eu ensino as criangas da primeira série a ler comegando pelas
letras. Elas precisam conhecer as letras depois as silabas, em seguida pequenas
palavras tipo encontro vocdlico e depois palavras de duas silabas. Eu ensino as
criangas da primeira série a escrever, iniciando pela coordenagdo motora, depois
cubrir pontilhados formando letras, nimeros e figuras.” ( relatos do(a) professor(a)
43 sobre como ensinar a ler e escrever criangas da 12 série)
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Os resultados da pesquisa sao evidenciados por meio de trés grandes eixos
tematicos. O primeiro eixo tematico diz respeito a caracterizacao do perfil docente.
Nele se apresentam informacdes sobre alguns aspectos dos docentes que
trabalham na educac&o do campo de Breves. Vale ressaltar que conhecer o perfil
dos docentes faz parte desta pesquisa.

No segundo eixo, observam-se os desafios nas praticas docentes na
educacdo do campo em classes multisseriadas. Nesse eixo tematico, obtém-se
relatos da atuacdo docente frente as reais condicoes pedagdgicas nesse contexto,
inclusive no processo de alfabetizagdo. Esse eixo foi organizado em categorias que
trazem dados sobre as multiplas atividades docentes: livros didaticos, cartilhas e
atividades ludicas para alfabetizar criancas; observacbes sobre os alunos;
comentarios sobre o calendario escolar e a capacitagcao continuada dos docentes
em cursos de alfabetizago.

No ultimo eixo, nota-se outro aspecto referente ao ensino e aprendizagem da
linguagem escrita nas séries iniciais. Pode-se constatar relatos sobre o processo de
ensino e aprendizagem da linguagem escrita e leitura no inicio da escolarizacdo na
educacao do campo em classes multisseriadas. Nesse terceiro eixo tematico, foram
criadas trés categorias que trazem informacdes sobre as dificuldades encontradas
pelos docentes, comentarios sobre alfabetizacdo e o professor no exercicio da
alfabetizacao.

4.1 Caracterizacao do perfil docente

Para se conhecer as caracteristicas dos professores que atuam nas classes
multisseriadas na educacao do campo de Breves, foram formuladas as questdes de
01 a 08 do questionario que consta no anexo |l.

O conjunto das respostas sera apresentado de forma objetiva e por meio de
uma abordagem quantitativa. Foram coletadas informacdes sobre as variaveis:
idade, género ou sexo, formacéao profissional, tempo de formacgao, quadro funcional,
tempo de atuacao profissional, periodo de trabalho, tempo de atuacao em salas de
alfabetizacao de criancas e execuc¢ao de outras atividades além de ministrar aula.



83

4.1.1 Faixa Etaria

OMenos de 19 anos
W20a30

0O31a40

041 a50

HEmais de 51

Grafico 1. Distribuicao das respostas dos docentes quanto a idade.

Diante desse quadro, nota-se que dos 74 professores pesquisados, um
professor tem menos de 19 anos, vinte e seis professores estdo na faixa etaria de 20
a 30 anos, enquanto trinta e dois professores apresentam idade entre 31 e 40 anos;
doze deles tém de 41 a 50 anos e trés professores ja estdo com mais de 51 anos. A
variavel idade que mais apresenta frequéncia é de 31 a 40 anos, seguida de 20 a 30
anos. E oportuno ressaltar que desse grupo de professores, a maioria é constituida
de docentes com mais de 31 anos.

4.1.2 Género
50-
404
30 OMasculino
B Feminino

20- / OSem resposta
10-/

0-

Grafico 2. Distribuicdo das respostas dos docentes quanto ao género
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Quanto ao género dos professores, encontram-se vinte docentes do sexo
masculino, quarenta e nove do sexo feminino e cinco ndo responderam a essa
questdo. Dessa maneira, observa-se que dos 74 professores, a maior parte deles é
do sexo feminino, entretanto, o nimero de professores do género masculino é
relativamente alto. Esses dados reafirmam a realidade dos professores do Brasil,

gue na sua maioria sdo do sexo feminino.

4.1.3 Formacao Profissional

50
s01”
/ O Ensino fundamental

30 @ Magistério
O Graduacao Completa

20_/ 0O Graduagao incompleta
O Sem resposta

10{”

0-

Grafico 3. Distribuicdo das respostas dos docentes quanto a formacéao profissional.

O nivel de formagdo dos professores pesquisados reflete o pouco
investimento na sua formacao inicial. Considerando a formacgao inicial, encontram-se
dois docentes com Ensino Fundamental, quarenta e nove possuindo apenas o
Magistério, trés com graduacdo completa, dezenove cursando a graduacado; e
nenhum professor com pds-graduacdo em nivel de especializacdo, sendo que um
docente ndo respondeu.

Diante desse quadro, pode ser que este fator a cabe comprometendo as reais
necessidades da educacao béasica do campo. Os trés docentes com graduacgao
completa possuem formagdo académica no curso de Pedagogia, e dentre os
dezenoves docentes com graduagao incompleta, treze cursam Pedagogia, cinco
cursam Teologia e um docente cursa Letras.
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Os dados revelam que a maioria dos docentes tem uma formacao em nivel de
Magistério, conforme apontaram os dados do INEP no capitulo 1 e nos documentos:
Panorama da Educacdo do Campo e Referéncias para uma politica nacional de
educacgéo do campo.

Pode-se dizer, de modo geral, que os docentes que atuam nas classes
multisseriadas nao foram contemplados efetivamente com as politicas educacionais;
embora a nova LDB 9394/96 tenha estabelecido o prazo de 10 anos para que todos
os professores da educacdo basica conseguissem a titulagdo académica de nivel
superior para atuarem nas escolas, ndo € o que se verifica neste caso na educacao
do campo de Breves.

Nota-se que passados mais de 10 anos, esse objetivo ainda néo foi atingido
no que diz respeito a formacao inicial dos professores da educagdo do campo.
Sabe-se, no entanto, que o docente e sua formagédo sao fundamentais para que se
realize uma pratica educacional de qualidade no ensino e aprendizagem de criancas
nas séries inicias e ao longo da educacao basica.

Recentemente, a Universidade Federal do Para — UFPA abriu processo
seletivo para o curso de graduacao em Educacgao do campo. Espera-se que a UFPA
em parceria com o0s gestores do municipio de Breves realizem parcerias com

objetivo de beneficiar os docentes com uma formag¢éo em Educacao do Campo.

4.1.4 Tempo de Formacao

OMenos de 1 ano

M até 3 anos
Oaté 5 anos

Oaté 10 anos
B Mais de 10 anos
OSem resposta

Grafico 4. Distribuicao das respostas quanto ao tempo de formacao.
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Quanto ao tempo de formacéo, constatam-se que trés professores tém menos
de 1 ano de formados, dezoito tém até 3 anos, vinte e um até 5 anos, vinte e dois
até 10 anos, trés com mais de 10 anos e sete ndo responderam. A partir desses
dados, pode-se afirmar que a grande maioria dos professores tem pouco tempo de

formacao docente.

4.1.5 Quadro Funcional

50+
40-/
- -
30. Efetivo
B Temporario
20 O Sem resposta
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Graéfico 5. Distribuicao dos docentes no quadro funcional da SEMED - Breves.

Nessa variavel, nota-se que quarenta e trés professores tém cargo efetivo na
SEMED de Breves, enquanto que vinte e nove sao professores temporarios e dois
docentes nao responderam. Esses dados trazem evidéncias de que embora haja um
grande numero de professores efetivos, o niumero de docentes temporarios ainda €
alto.

Essas evidéncias sugerem que é possivel ofertar profissionalizacdo docente
inicial e continuada prioritariamente aos docentes em quadro funcional efetivo,

intensificando a formacgao especializada desses professores.
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4.1.6 Tempo de Atuacao na Educacao do Campo

35+
30+
25+ O Menos de 1 ano
20- Haté 3 anos
Oateé 5 anos

15- Daté 10 anos
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Grafico 6. Distribuicdo das respostas quanto ao tempo de atuacgéo profissional na
educacéo do campo

Diante dos numeros, observa-se que, ao se considerar o tempo de atuacao
do docente na educagédo do campo, encontram-se quatro docentes com menos de 1
ano atuando naquela realidade, catorze com até 3 anos de experiéncia profissional,
onze com até 5 anos, treze com até 10 anos e trinta e dois com mais de 10 anos.
Esses dados mostram que ha uma grande maioria de docentes com experiéncia
longa nas classes multisseriadas do campo. Portanto, sdo docentes que ja tém um

conhecimento aprofundado dessa realidade educacional.

4.1.7 Periodo de Trabalho

OTrabalho um periodo

B Trabalho dois periodos
OTrabalho trés periodos
OSem resposta

Grafico 7. Distribuicao das respostas dos docentes quanto ao periodo de trabalho
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No que se refere ao periodo de trabalho docente, consta que quarenta e um
docentes trabalham em um periodo, trinta docentes atuam em dois periodos, dois
docentes em trés periodos e um docente nao respondeu.

Esses dados apontam que uma parte significativa da amostra dos professores
trabalha apenas em um periodo, mas o numero de professores que atuam em dois
periodos é grande. Tal fato pode vir a comprometer a qualidade do ensino ofertado
nas classes multisseriadas do campo de Breves, haja vista que além de ministrarem
aulas, esses professores comumente tém de dar conta do preparo e distribuicdo da
merenda escolar, manter a higiene da classe ou mesmo da escola inteira, entre

outras atividades.

4.1.8 Experiéncia Em Alfabetizar Criancas

OMenos de 1 ano

M até 3 anos

Oaté 5 anos

Oaté 10 anos

B Mais de 10 anos
OSem resposta

Gréfico 8. Distribuicao das respostas quanto a experiéncia em alfabetizar criancas

No caso da experiéncia docente em alfabetizar criancas oito professores tém
menos de 1 ano de experiéncia em alfabetizar criancas, vinte e um até 3 anos
atuando com alfabetizacdo de criancas, nove docentes com até 5 anos, sete
professores com até 10 anos, vinte e oito com mais de 10 anos trabalhando com
alfabetizacao de criancas e um docente néo respondeu.

E possivel observar que existem professores com pouca experiéncia em
alfabetizar criangcas, mas nota-se também um numero significativo de docentes que
atuam na area de alfabetizacao ha mais de 10 anos.

No que se refere ao perfil docente, a guisa de sintese, percebe-se que quanto
a idade 36, 48% dos docentes tem entre menos de 19 até 30 anos de idade,
59,45% tem entre 31 e 50 anos e 4,05% tem mais de 51 anos. Quanto ao género,
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66,21% sdo do sexo feminino, 27,02% sdo do sexo masculino e 6,75% nao
responderam. Em suma, na sua maioria os docentes tém entre 31 e 50 anos e séao
do sexo feminino.

Em relacdo a formacdo dos docentes, 2,70% apresentam Ensino
Fundamental, 66,21% magistério, 4,05% com graduagdo completa, 25,67%
possuem graduacao incompleta e 1,35% nao responderam. Pode-se constatar que
os docentes com graduacao incompleta e magistério perfazem um total de 91,88%,
sendo a maioria com ensino médio habilitado em magistério.

Quanto ao tempo de formagédo docente, 3,89% apresenta menos de 1 ano,
82,43% tém de um ano até 10 anos, 3,89% mais de 10 anos e 9,45% néo
responderam. Isso significa que este grupo de docentes, na sua maioria, apresenta
até 10 anos de formacgao.

Quanto ao cargo funcional na SEMED de Breves, 58,10% sao funcionarios
efetivos e 39,18% sao temporarios, 2,70% nao responderam. Sendo que a maioria
dos docentes serem efetivos, ainda ha um ndmero relativamente alto de professores
temporarios.

Os dados revelam que, quanto ao tempo de atuacdo dos docentes na
educacgao do campo, 5,40% possuem menos de 1 ano, 51,35% tem de 1 ano até 10
anos e 43,24 mais de 10 anos. Percebe-se que nesse grupo de docentes 55,40%
trabalham um periodo, 43,24% trabalham de 2 a 3 periodos, sendo que 1,35% néao
responderam.

Em relacdo a experiéncia em alfabetizar criangas, nota-se que 10,81%
apresenta menos de 1 ano, 50% de 1 ano até 10 anos, 37, 83% com mais de 10
anos e 1,35% sem resposta.

Resumindo todos esses dados, pode-se afirmar que o grupo de 74
professores que compde a presente pesquisa € formado, na sua maioria, por
docentes com idade entre 31 e 50 anos, do género feminino, com formagéo em nivel
médio — magistério, recém-formados, funcionarios efetivos, com atuagdo na
educagao no campo entre 1 e 10 anos, trabalham um periodo e alfabetizam
criangas entre 1 ano e 10 anos.

Diante dessa caracterizacdo do perfil dos docentes das classes
multisseriadas do campo em Breves, pode-se apontar a necessidade de se
estabelecerem politicas publicas que valorizem esses profissionais e que oferecam
uma formagdo adequada inicial e continuada em educacdo do campo. Impde-se
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também a necessidade de expansdo do quadro efetivo dos docentes e melhoria
salarial que estimule o trabalho docente, uma vez que o professor € um dos
elementos fundamentais para o sucesso do ensino e aprendizagem de alunos,

principalmente nas classes multisseriadas.

4.2 Os Desafios nas Praticas Docentes na Educacao do Campo em Classes
Multisseriadas

No segundo eixo tematico, sdo analisadas as respostas obtidas nas questoes
de 09 a 16 do questionario que consta no anexo |l da dissertacdo. Esse grupo de
questbes possibilita revelar alguns dos principais desafios do trabalho docente na
realidade educacional do campo de Breves.

Os professores de classes multisseriadas tém grandes dificuldades no
momento de desempenharem suas fungdes no cotidiano escolar. Muitas vezes, nao
encontram nem mesmo as condi¢des praticas minimas para um bom desempenho
de seu trabalho. Diante dessa situacdo, seguem abaixo alguns relatos* sobre os
desafios encontrados na realidade em questao.

Para ajudar na analise, foram elaboradas algumas categorias que agrupam
os dados a partir das unidades de registros dos relatos dos professores.

4.2.1 As Multiplas Atividades dos Docentes

A questao 09 teve a intencdo de verificar se o professor, além de sua
atividade docente, exerce outra atividade na area educacional. Esta questao,
propositalmente ampla, tinha como objetivo ndo restringir as respostas. Pois sabe-se
que o professor nestas comunidades desempenham diversas atividades
socioeducativas, que fazem parte de seu papel de educador naquela realidade.

* Os relatos foram editados de acordo com a norma padrdo da lingua portuguesa para um bom
entendimento. Além disso, nos relatos a abreviagdo P. significa professor. Foram escolhidos alguns
relatos para ilustragdo das categorias, sendo que muitas vezes alguns professores citaram em uma
questao diversas resposta e elas foram distribuidas nas categorias delineadas neste estudo. Desta
forma, o nimero de resposta muitas vezes ultrapassa o numero de participantes desta pesquisa.
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A questao foi respondida de duas formas diferentes. Alguns professores
mencionam atividades ainda de cunho educacional, que eles executam fora do
horario de aula, como: contacdo de historias, escrita de textos, atividades ludicas
com jogos e recreacao na comunidade, pesquisas, seminarios, atividades de leitura,
passeios e feiras culturais.

Diante dos resultados, observa-se que alguns docentes exercem atividades
de apoio ao desenvolvimento socioeducativo nestas comunidades. Almeida (2005)
relata que na metade do século XX, o professor tinha um papel relevante nos
espacos escolares, pois era ele quem orientava, ensinava nocbes importantes a
comunidade rural e indicava caminhos a serem percorridos para a cidadania. Ou
seja, “os antigos professores rurais se auto-representavam como o guia, aquele que
conduz a comunidade. (p. 291). E hoje parece nao ser muito diferente daquela
época.

Ja outros professores responderam mencionando as atividades mais ligadas
a escola, ao dia-a-dia dos alunos ou a propria manutencdo do ambiente escolar,

como se observa nos relatos abaixo:

P.11 além de ministrar aula, eu faco a merenda da escola,
Sirvo a merenda e faco a limpeza da escola.

P.14 realizo atividades de limpeza da escola e faco a
merenda das crian¢as na escola.

P.20 sou merendeira e fago a limpeza de toda escola.
P. 40 fazer merenda, servir, limpar a escola etc.

p.52 faco merenda sempre e todos os dias, além de
arrumar e varrer a sala de aula.

Observa-se um quadro desgastante do professor que, na sua unidocéncia,
tem de se esforcar no cotidiano escolar no sentido de garantir condicbes minimas
para o ensino-aprendizagem, como a higiene e a alimentacéo das criancas.

Nos relatos dos docentes, contata-se que as dificuldades mencionadas nao
se distanciam dos problemas destacados por Ferri (1994) sobre as diversas tarefas
executadas pelos docentes em classes multisseriadas. Além dos estudos
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cientificos, alguns documentos, como o de Brasil (2007), reconhecem que ha uma
auséncia de condi¢cdes de trabalho adequado para os docentes da educacao do
campo de um modo geral no cenario brasileiro.

E interessante observar o depoimento da pesquisadora em relagdo ao
trabalho docente desgastante em classes multisseriadas:

A professora vai para cozinha. Define o lanche que sera servido (se ha
lanche) e toma as primeiras providéncias. Pensa em como gostaria de que
alguém se responsabilizasse por esta tarefa, de inicio, assumir mais esta
atividade, seja por sua inexperiéncia em lidar com os lanches, seja pelo
tempo que tem de dispor para isso, junto com outras fungdes (FERRI, 1994,
p.52-53)

Vale ressaltar que a auséncia de um grupo de apoio, no auxilio aos docentes
para atividades como preparo da merenda e limpeza do ambiente escolar, gera
dificuldades para que eles atuem com dedicacao exclusiva ao ensino. Uma saida
possivel seria que os pais ou a comunidade auxiliassem os docentes, como meio de
integrar acoes para o bom andamento das atividades pedagdgicas na educacao do
campo; ou ainda, o que seria ideal, que o governo considerasse a necessidade da
contratacdo de servidores publicos para ajudar a manter a infraestrutura dessas
escolas.

4.2.2 O Livro Didatico, Cartilhas e Atividades Ludicas para Alfabetizar
Criancas

Perguntou-se aos professores, na questao 10, se eles utilizam o livro didatico
para alfabetizar. Diante dessa questdao, nenhum professor respondeu que nao
recorre ao livro; trinta e nove professores responderam que o utilizam
razoavelmente, trinta que utilizam sempre, e trés nao responderam.

Quanto aos livros utilizados pelos trinta e dois professores, aparecem com
maior frequéncia livros variados, de 12 a 42 série, seguidos de cartilhas, livros de
alfabetizacao e varios outros.

Os professores relataram que utilizam alguns livros, como Viver e aprender,
Com todas as letras, Letra viva, Alegria do saber, além de cartilhas, livros de

Portugués e outros.
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Quanto aos recursos didaticos utilizados, os dados mostram que os docentes
costumam usar livros didaticos e cartilhas para alfabetizar. No entanto, ha uma
auséncia de uma politica educacional de distribuicdo de livros didaticos adequados a
realidade da multisseriacdo. E como se vé mais adiante nas respostas dos docentes,
nao ha livro suficientes para todos os alunos.

Perguntou-se na questdo 16 sobre a utilizacdo de recursos didatico-
pedagdgicos (painéis, jogos, teatro) pelos professores para alfabetizar criancas. Os
resultados obtidos demonstraram que cinco docentes ndo utilizam esses recursos;
sessenta e seis professores responderam que utilizam esses tipos de recursos
didaticos na alfabetizacédo de criancas, e 3 docentes nao responderam.

As respostas analisadas mostram que a maioria dos professores prepara
seus materiais didaticos; dezenove disseram nao preparar seus recursos e dez nao
especificaram se preparam ou nao preparam seus préprios recursos didatico-
pedagdgicos para a alfabetizacao.

O recurso mais utilizado para alfabetizar na educacdo do campo de Breves
sao as atividades ludicas com jogos pedagdégicos, como bingo de palavras, alfabeto
mével, domind de silabas e quebra-cabeca. Em seguida, aparecem o0s painéis
didaticos com letras, nimeros e imagens; e em seguida, o teatro na escola, com o0s
préprios alunos atuando ou com fantoches, a contacdo de histérias infantis e a
utilizagdo de musica e cantigas de roda.

Esses dados mostram que os docentes, na sua maioria, preferem trabalhar
com as atividades ludicas no momento de alfabetizar criangas. Na pratica docente,
nota-se um empenho em produzir materiais pedagogicos que faciltem a
aprendizagem da linguagem escrita. Esta forma de atuacdo docente envolve
aquisicao de recursos materiais como cola, lapis de cor, giz de cera, diversos
papéis, entre outros, para que haja condicbes adequadas de ensino e
aprendizagem.

Como se pode observar, nas pesquisas de Gatti e Davis (1993), realizadas na
educacao do campo em classes multisseriadas, a escola oferecia as criancas que
viviam no campo uma ocasido para o convivio social com seus pares, para troca de
ideias e experiéncias, e particularmente para a inclusao no universo infantil de jogos
e brincadeiras. Ademais, era importante a possibilidade de a crianga manusear

livros, mas estes se encontravam ausentes na regidao da pesquisa realizada pelas



94

pesquisadoras. Conclui-se que esta realidade nao se difere da realidade vivida pelos
docentes e aprendizes da educacdo do campo no municipio de Breves.

E imprescindivel que se crie uma politica publica de distribuicdo de livros
didaticos adequados ao sistema educacional multisseriado e de recursos materiais
para que os docentes produzam atividades ludicas para a alfabetizagéo.

4.2.3 Observacoes Sobre os Alunos

A questdo numero 14 trouxe informagdes por meio dos relatos dos
professores sobre as auséncias dos alunos das escolas do campo de classes

multisseriadas. Exemplos de relatos dos professores:

P.1 Os alunos faltam muito a escola porque ajudam os
pais no trabalho da roca, e isso prejudica o andamento da
aprendizagem dos alunos.

P.4 muitos ficam fora da sala de aula por causa da pesca
de camarao.

P.15 Ajudam seus pais no trabalho para o sustento da
familia.

P.38 Por causa do trabalho e a falta de transporte.

P. 65 por motivos que envolvem trabalho na regiao.

Nos relatos dos professores, pode-se constatar que a auséncia das criancas
do ambiente escolar ocorre com maior frequéncia em decorréncia do trabalho que as
criangas realizam com seus pais na ro¢a ou na pescaria; o fator seguinte mais
apontado é a falta de transporte escolar, entre outros fatores (dois professores nao
responderam).

De acordo com os dados destacados, nota-se que o trabalho pode estar
relacionado diretamente com a retencdo dos alunos nas escolas, o que pode gerar
altas taxas de distor¢ao idade-série e baixo desempenho na vida escolar, como foi
sugerido pelos indicadores educacionais de Breves.

Vejamos algumas respostas em que os professores relatam que os alunos

faltam a escola em razao da auséncia de transporte escolar:



95

P.3 os alunos faltam muito as aulas por falta de transporte
escolar.

P.20 falta de transporte escolar.

P.41 o maior motivo da falta de alunos é a falta de
transporte.

Essa realidade da auséncia de transporte escolar afeta o processo de ensino-
aprendizagem dos docentes e alunos. Lidar com essa dificuldade é um desafio para
os atores desse cenario escolar. Segundo Brasil (2007) os diagnosticos da
educacdao tém apresentado varias questées, dentre as quais se destaca as
dificuldades de acesso dos professores e alunos as escolas, em razao da falta de
um sistema adequado de transporte escolar.

Entende-se que pensar sobre esta dificuldade é crucial para possibilitar o
acesso e a permanéncia de docentes e aprendizes na sala de aula, caso contrario, a
auséncia de transporte escolar continuara sendo um entrave para o sucesso escolar.
Na realidade pesquisada, por exemplo, este entrave implica ainda em um desgaste
fisico para os alunos, que tém de remar e/ou andar por minutos ou mesmo horas
para se deslocar de suas residéncias até as escolas.

Outros aspectos foram relatados por professores quanto a auséncia dos

alunos na escola, como se verifica a seguir:

P. 2 Os pais ndo incentivam os alunos a estudaram.
P. 3 Falta a merenda escolar e até mesmo o lapis.

P. 49 devido a distancia entre a escola e o local de
moradia deles.

P.55 muita vezes porque falta merenda escolar e porque
eles moram muito longe.

P. 66 por que os pais ndo ligam muito para os filhos.

Diante desse quadro, nota-se que o trabalho infanto-juvenil € um fator
importante de prejuizo na permanéncia dos alunos na escola, junto aos outros ja
enumerados anteriormente: a auséncia de transporte escolar, dificultando o acesso

diario das criancas as escolas do campo; nas outras respostas, a falta de incentivo
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dos pais para as criancas a estudarem; a auséncia de merenda escolar, pois muitas
vezes a escola € o local que possibilita a nutricdo das criancas, além da distancia
entre a moradia das criancas e o local das escolas.

Na questdo 15 buscou-se informacdes sobre as causas que levam alguns
alunos a abandonarem a escola. Diante desse questionamento, os professores
relataram novamente com maior frequéncia o trabalho infanto-juvenil; em seguida, a
auséncia de transporte escolar. Os relatos dos professores mostram a realidade

vivida pelas criancas na educacéo do campo:

P.14 até o momento trés alunos desistiram porque n&o
estava dando para adequar trabalho e estudo pois eles
trabalham em uma fabrica de palmito, que vai até tarde da
noite.

P.44 sim, alguns dizem que vao trabalhar.

P.48 alguns alunos abandonam a escola por falta de
condicées financeiras largam o estudo para ajudar os pais
no trabalho.

P.53 porque quando o aluno ja esta com idade de 12 anos
ou mais, os pais colocam logo para trabalhar para ajudar
no sustento da familia.

P.55 muitos comegcam a trabalhar muito cedo para ajudar o
pais e em seguida vem o casamento tirando o aluno e a
aluna da sala de aula.

P.58 por falta de recursos financeiros dos pais, eles levam
as criangas para trabalhar na roca e na colheita de acai,
iSso porque 0s pais ndo tem um emprego e os filhos tem
que ajudar.

P. 59 porque tem que trabalhar com seus pais.

P.63 o educando muitas vezes acaba evadindo da escola
por causa do trabalho.

P.68 o trabalho € um dos fatores que faz a crianga
abandonar a escola.

A auséncia de transporte escolar contribui para o abandono da vida escolar

das criancgas, no relato dos professores:
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P.24 porque ndo existe transporte escolar e o aluno se
cansa de remar, além de trabalharem e estudarem ao
mesmo tempo.

P. 32 por falta de canoa.

P.41 no caso dos meus alunos o transporte esta sendo um
grande problema, devido a caréncia de canoas para
locomocgéo.

P.71 muitas criangas abandonam a escola por falta de
transportes pois tem local que a escola fica muito longe da
casa das criangas.

P. 74 falta estrutura para transporta-los.

Outros relatos mostram que o abandono dos alunos estéa ligado a diversos

motivos, dentre os quais:

P. 9 motivo de mudanca para zona urbana.

P.28 muitas das vezes por morarem distantes das escolas
e ndo dispor de transporte, outras por terem que ajudar no
orcamento familiar.

P. 50 muitas vezes por morarem longe da escola.
P.56 por falta de emprego as familias se mudam para
outras localidades.

P.65 o abandono ocorre por motivos familiares e
dificuldades financeiras do aluno.

P.64 devido a distancia da casa a escola e alguns nao
podem conciliar as atividades diarias com a escola.

P.66 por falta de incentivo dos pais.

Como se pode notar, a evasdo escolar e a auséncia as aulas estao
intimamente relacionadas ao trabalho infanto-juvenil das criancas, a falta de
transporte escolar para dar condicdes de acesso aos locais de estudo, falta de apoio
da familia e falta de escolas préximas aos seus lares, entre outras dificuldades.
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Como se pode ver nesses resultados, os relatos convergem para as mesmas
causas: trabalho infanto-juvenil e falta de transporte escolar. Esses dados revelam
que esses aspectos estdo aliados as dificuldades da pratica docente; ademais,
fornecem indicios importantes sobre possiveis causas que justificam o alto indice de
distorcdo idade-série, insucesso escolar (evasao e reprovagao escolar), assim como

o analfabetismo no municipio de Breves.

4.2.4 Comentarios sobre o calendario escolar.

O calendario escolar é importante no momento de se pensar sobre a
organizacao da educacdo do campo, principalmente em classes multisseriadas. Na
questao 13, perguntou-se se o professor mudaria o calendario da escola do campo
onde ele trabalha.

Os resultados apontaram que, dos setenta e quatro professores da educacao
do campo de Breves que participaram da pesquisa, cinquenta e um ndo mudariam o
calendario escolar, enquanto que vinte e um professores fariam algum tipo de
mudanca (sendo que dois nao responderam).

Os professores que responderam acerca das possiveis mudancas
defenderam com maior frequéncia a exclusdo do sabado do calendario escolar; em
seguida, opinaram que a prestacdo de contas do trabalho docente deveria ser no
mesmo periodo de pagamento; ademais, que as atividades econdmicas locais
deveriam ser consideradas no momento da construgdo do calendario, entre outras

respostas.

a. A exclusao do sabado como dia letivo no calendario escolar:

P. 64 excluir os sabados do calendario, pois os pais e
alunos ndo se adaptaram com esse dia letivo, ou seja, na
sua maioria os alunos faltam a escola.

P. 71 eu tiraria os sabados que sé&o letivos.

Ao defenderem a retirada do sabado como dia letivo, os professores
expressam uma possivel sobrecarga de trabalho e a falta de adaptacdo dos

aprendizes e seus familiares a esse dia letivo.
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b. A importancia de considerar aspectos da vida do campo:

P.38 na época do trabalho na roca que é o periodo que
mais os alunos faltam.

P.57 colocaria um calendario conforme a colheita do acgal.

P.65 mudaria de acordo com as atividades agricolas da
regiao.

Outro fator importante relatado pelos docentes é que o calendario escolar nao
considera as peculiaridades da vida socioeconémica das populacées do campo. Em
sua opinido, essas deveriam ser levadas em conta no momento de elaboracao das
atividades socioeducativas. De modo que a pescaria, as atividades agricolas, a
pecuaria, o periodo de cheias e vazantes das marés deveriam ser, a seu ver, fatores

considerados no momento de organizar os dias letivos.

c. O pagamento do salario e a prestacao de contas na SEMED-Breves.

P.14 mudaria a data de prestacdo de conta, adequaria
para o periodo do pagamento.

P.53 as mudancas que faria era coincidir a nossa
prestacao de contas na SEMED de Breves com o nosso
pagamento.

Os professores indicaram também que a prestacdo de contas do trabalho
docente poderia coincidir com o pagamento do salario dos professores.
Normalmente, o deslocamento dos professores de suas regides campestres para a
area urbana brevense é realizado para que o docente preste contas com a SEMED
do seu trabalho. Em outra ocasiao, o docente tem de voltar a cidade de Breves para
receber seus vencimentos mensais no banco. Dessa forma, o professor realiza
diversas viagens deslocando-se de suas regides para a regiao urbana, criando a

eles uma rotina desgastante.

d. outras respostas:

P.13 eu queria que houvesse uma separacdo da 12 série
das outras séries.
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P.66 mudaria principalmente da 12 série. Eu deixaria o
portugués e a matematica no primeiro semestre até as
criangas aprenderem a escrever.

Em outros relatos, os professores sugeriram um calendario escolar
diferenciado para educagdo do campo no que se refere ao ensino e aprendizagem
de alunos da primeira série. Segundo eles, os alunos deveriam antes dominar o
sistema de escrita para terem condi¢cdes de progredirem na vida escolar. Isso
significa que alguns docentes sentem dificuldade em educar as criangas da primeira
série porque elas chegam neste estagio sem terem passado por uma Educacao
Infantil e sem estarem alfabetizadas.

Os resultados aqui obtidos demonstram que o calendario escolar, sob o ponto
de vista dos professores, ndo esta respondendo as expectativas da educagédo do
campo. E sabido que o calendario escolar é um dos instrumentos que corroboram
para a qualidade do ensino-aprendizagem em um sistema escolar, de modo que é
necessario haver um cuidado em sua elaboracgao.

O calendario é fundamental para sistematiza os dias de aula, reunides,
avaliagbes, principalmente em se tratando de uma organizagdo escolar em
multisseriacdo, com alunos que tém uma relacao muito cedo com o trabalho, sem o
incentivo da familia para os estudos, e com professores que realizam diversas
tarefas além de ministrarem aulas para quatro séries em um mesmo espaco escolar.

Conforme aponta Brasil (2007) € relevante pensar sobre a implementacao de
um calendario escolar adequado as necessidades do meio rural, que se adapte a
caracteristica da clientela, em funcdo dos periodos de safra. E ndo se pode
esquecer, ainda, do periodo de pesca.

Nessa otica, o calendario escolar € uma ferramenta que deve ser construida a
partir da vivéncia e realidade dos professores, do tempo e do espaco sociocultural,
possibilitando o progresso do aluno, a superacdo das dificuldades das praticas
docentes (citadas acima nas respostas da pesquisa) e Sucesso no processo
educacional da educag¢ao do campo.
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4.2.5 A capacitacao dos docentes na area da alfabetizacao.

Sabe-se que a formagéo inicial e continuada é fundamental para o trabalho do
professor. Diante dessa perspectiva, na questao 11, pretendeu-se conhecer se os
professores ja participaram de algum curso sobre alfabetizacao.

As respostas dadas pelos professores indicaram que trinta e quatro
professores ndo participaram de cursos de alfabetizacao; trinta e cinco professores
participaram e cinco professores nao responderam. Diante desses dados, percebe-
se que a formacao continuada em alfabetizagdo é ofertada em condi¢des restritas ao
corpo docente da educacédo do campo de Breves.

Quando perguntados sobre sua participagcdo em cursos de alfabetizacao, as
respostas dadas pelos professores com maior frequéncia foram os cursos de
“Alfabetizacdo e Letramento” e “Alfabetizacéo de jovens e adultos”.

Com menor frequéncia os docentes responderam que participaram do
seguintes cursos: “Atualizacao de 12 a 42 série”, “Formacéao continuada”, “Curso de
EJA”, “Prb6-acdo”, “Pro-letramento”, “Alfabetizacdo solidaria”, “Alfabetizacéao
educandaria”, “Brasil alfabetizado”, “Alfabetizacdo com base linguistica” e
“Alfabetizacdo nas séries iniciais”. Pode-se entender que as respostas dadas pelos
docentes foram relativamente vagas, pouco informando sobre os cursos de forma
concreta, ou seja, eles ndo informaram os locais de realizacdo, tampouco a carga
horaria ou o nome dos professores com os quais fizeram os cursos apontados.

Resumindo os dados deste eixo tematico, temos o seguinte quadro:

Quanto ao trabalho docente, nas respostas obtidas por meio da questdo 09
do questionario, observa-se que o0s docentes realizam além do seu trabalho docente,
outras atividades na comunidade e na escola.

Pode-se notar que alguns professores além de ministrar aula tém de realizar
outras tarefas referentes ao cotidiano escolar e mesmo a manutengdo da escola,
como preparar e servir a merenda e, muitas vezes, limpar o estabelecimento de
ensino.

Portanto, a realidade de trabalho desses docentes é desgastante, o que limita

e influéncia o processo educacional.
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Quanto aos recursos didaticos, nas respostas obtidas nas questdes 10 e 16
nota-se que, quanto aos recursos didaticos, a maioria dos docentes utiliza livros
didaticos, cartilhas e prepara atividades ludicas como jogos, painéis e teatro como
recursos de apoio para alfabetizar.

Esses dados mostram esforgo, criatividade e empenho dos docentes, que
buscam os livros, cartiihas e atividade ludicas como meios de promover a
aprendizagem das criangcas que entram direto na primeira série do ensino
fundamental para serem alfabetizadas. E relevante destacar que naquele contexto
educacional as criangas ndo tém acesso a educacao infantil.

Quanto aos alunos e a escola, diante dos relatos docentes, nas questdes 14 e
15 do questionario, constatou-se que grande parte dos alunos da educacao do
campo de Breves faltam a escola em razdo do trabalho que realizam com sua
familia na agricultura, pesca ou outro servico. Outros fatores importantes apontados
sao a falta de transporte escolar e a auséncia de incentivo dos pais para o estudo.

Como visto, essas causas podem comprometer 0 acesso € a permanéncia
desses alunos, que trabalham precocemente, se desgastam remando das suas
casas até a escola e ndo tém o apoio da familia para estudar.

Neste sentido, € importante se criar um calendario escolar que acompanhe a
realidade das criancas da educacdo do campo, que trabalham de acordo com
periodo de plantacédo-colheita, pescaria, entre outros. Além de uma politica de
transporte escolar para aquela realidade educacional e ag¢des educativas para
aproximar e integrar a familia e a escola.

Quanto ao calendario escolar, os docentes na sua maioria responderam na
questdo 13 que nado mudariam o calendario escolar. Ele rege tanto a educacao
urbana quanto a do campo. Os poucos docentes que manifestaram a necessidade
de mudancas destacaram a exclusao do sabado como dia letivo, a importancia de se
considerar aspectos da vida do campo e a jungdo o recebimento de seus
provimentos com a prestacdo de contas do trabalho docente, que acontecem na
cidade de Breves, na regido urbana.

Sendo assim, pode-se dizer que, diante do posicionamento dos professores,
o calendario escolar da educacdo do campo pode ser integrado com o da regiao
urbana, no entanto, é interessante comparar os dados sobre o calendario escolar
como observou-se acima com a auséncia dos alunos na escola, motivada pelo

trabalho infanto-juvenil.
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Quanto aos cursos de alfabetizacdo, ainda procurando conhecer mais o
professor da realidade do campo brevense, a questdo 11 verifica a participacdo dos
docentes em cursos de alfabetizacdo. Na apresentacdo dos resultados, a maioria
dos docentes nao participou de cursos de alfabetizacdo, entretanto, alguns poucos
professores foram contemplados com alguns cursos.

Vale destacar a importancia de capacitagdo continuada, que pode ajudar o
professor no processo de alfabetizar as criancas, principalmente em multisseriacao.
Portanto, a oferta de cursos de alfabetizacdo deve ser estimulada a todos docentes
daquela realidade para um trabalho docente de sucesso e qualidade.

Com estes resultados, observa-se que a realidade da educag¢do do campo de
Breves possui grandes desafios a serem encarados. O desgaste do trabalho
docente, as informagdes sobre a auséncia dos alunos, a inadequacao do calendario
escolar, a falta de recursos didaticos e a baixa capacitagdo docente na alfabetizacéo
de criangas sao fatos relevantes evidenciados pelos docentes.

Acredita-se que € relevante discutir os problemas e propor transformacgoes
por meio de experiéncias alternativas e politicas publicas apropriadas para a
educacao do campo em Breves que busque superar os desafios histéricos dessa
realidade.

4.3 Ensino da Linguagem Escrita nas Séries Iniciais

Neste eixo, as questdes de 17 a 24 do questionario (anexo Il) trazem
informacgdes sobre o processo de ensino da linguagem escrita e leitura no inicio da
escolarizacao na educacéo do campo em classes multisseriadas em Breves.

Objetiva-se nesse eixo descrever as dificuldades de ensino e aprendizagem
da linguagem escrita do ponto de vista dos professores e relatar os modos de ensino
da linguagem escrita e as projecdes para um trabalho docente eficaz na
alfabetizacao.

Diante desse conjunto de questdes, os dados serdo apresentados pelas
seguintes categorias: dificuldades encontradas pelos docentes e os relatos dos
professores sobre suas praticas na alfabetizagéo.
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Para se conhecer as dificuldades maiores no processo de alfabetizacdo,

para alfabetizarem criancas nas séries iniciais em classes multisseriadas.

perguntou-se na questdo 17 que tipos de dificuldades os professores encontram

Do total de respostas encontradas, 39 professores relataram que a maior

profissional inicial e continuada.

dificuldade em alfabetizar é trabalhar quatro séries ao mesmo tempo; 30 docentes
se referiram a auséncia de material didatico; 15 colocaram a inadequacgéo do espaco
fisico, 8 descreveram a falta de tempo e 7 relataram a auséncia de capacitacao

Os relatos dos docentes mostram alguns tipos de dificuldades encontradas na

alfabetizacao, tais como:

Dificuldades de trabalhar quatro séries ao mesmo tempo (classes

multisseriadas)

P.2 Se fago uma atividade para eles, o irmao alfabetizado
quer fazer para seu irmdo e quer que suas atividades
sejam sempre de alfabetizacdo, sendo que eles ja estao
alfabetizados.

P.4 a dificuldade é trabalhar com quatro séries ao mesmo
tempo e ainda alfabetizar as criancas pequenas, quando
sabemos que o tempo é pouco para dar atencdo para
todos.

P.8 a dificuldade encontrada é trabalhar quatro series ao
mesmo tempo, pois nos ndo sabemos se prestamos
atengdo para um serie ou se prestamos a atengdo para
outra e vice-versa. As vezes 0s maiores atrapalham os
menores, tem o caso das discriminacées dos colegas e
entre outras.

P.11 a dificuldade é conseguir fazer com que o aluno
permanecga dentro da sala enquanto a aula esta sendo
ministrada para uma outra série, a outra levanta as vezes
até atrapalha, principalmente a terceira e quarta serie
quando a atencdo esta sendo voltada para primeira série.

P.14 as dificuldades s&o varias por exemplo: quando eu
passo uma atividade para os alunos da alfabetizacdo, os
que estao na terceira série querem fazer também, e como
tenho que preparar a merenda, deixo com todas com uma
atividade, logo surgem os conflitos e brigas porque 0s
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alunos que estao na segunda série resolvem as atividades
dos alunos que estao na primeira série, 0s da quarta fazem
dos da terceira e assim por diante.

P.39 a principal dificuldade é ter alunos que ndo s&o
alfabetizados juntos com os outros que ja sabem ler e tem
um pouco de dominio da escrita. Com isso eu enfrento
alguns problemas como o0s alunos que ndo sao
alfabetizados sdo taxados de ‘burros”, que ndo sabem
nada.

P.42 As dificuldades s&o muitas, primeiro porque o
professor tem que dividir um pouco de tempo para cada
série. E com certeza, as criancas que estao iniciando
precisam de bastante atenc&o. Outra dificuldade é que as
vezes recebemos alunos de segunda, terceira e quarta
série que também precisam ser alfabetizados. E por isso
que a dificuldade é enorme.

Diante dos relatos dos professores, pode-se dizer que o sistema escolar de
multisseriacdo traz consigo uma gama de dificuldades para as quais os docentes
qgue nele atuam nao dispéem de ferramentas suficientes. Cabe lembrar que naquela
realidade nao é oferecida a Educacéao Infantil, e o aluno inicia sua vida escolar na
primeira série sem ter desenvolvido habilidades motoras e sociais que o auxiliariam
no momento da alfabetizacéo.

Os professores mencionaram “falta de tempo” para trabalharem com os
alunos, o que pode ser entendido no sentido de que, tendo de trabalhar conteddos
de quatro séries, o tempo torna-se claramente escasso para a tarefa.

Cabe ressaltar ainda que os niveis de aprendizagem diferenciados e as
relacdes estabelecidas entre aluno-professor e aluno-aluno citados pelos relatos
docentes mostram que as classes multisseriadas apresentam condi¢coes
pedagdgicas preocupantes que afetam o trabalho docente e os aprendizes.

Portanto, os relatos dos docentes demonstram que o sistema escolar
multisseriado dificulta significativamente a aprendizagem e a atuacao dos alunos.
Isso tem como consequéncia que um numero reduzido de alunos consegue ser

atendido em suas caracteristicas e necessidades.
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b. A dificuldade decorrente da falta de material didatico

Vejamos alguns exemplos das respostas dadas pelos professores:

P.25 falta de material como: tinta guache, papéis, cola e
outros materiais didaticos para uso na aprendizagem da
crianga.

P.27 falta livro didatico adequado, materiais didaticos e um
miméografo.

P.28 as dificuldades sdo inumeras, mas a que mais se
destaca é a falta de recursos pedagdgicos.

P.43 a falta de material adequado para alfabetizarmos
através de jogos educativos, brincadeiras, etc.

P.45 No momento de desenvolver atividades para as
criangas ndo tenho recursos adequados e suficientes para
trabalhar.

P.61 Com falta de material didatico fica dificil trabalhar,
mas com esforco e forca de vontade ndo encontramos
dificuldades.

P.67. um dos principais problemas é a falta de material
didatico.

P.72. a maior dificuldade esta na auséncia de material
didatico adequado para classes multisseriadas. Os livros
estdo muito densos para alfabetizar com textos longos e
grandes para criangcas que estao indo pela primeira vez
para sala de aula ai fica dificil até porque nos trabalhamos
em classes multisseriadas.

P. 73 Falta matéria para pinturas, blocos Idgicos, livros
apropriados para leitura das criancas.

Os exemplos acima citados revelam uma preocupacdo em relacdo aos
recursos didatico-pedagdgicos. A auséncia de materiais didaticos € um fator que
influencia diretamente na qualidade da educacdo em relacdo ao ensino e
aprendizagem das criancas iniciantes na Educacdo Fundamental de primeira a

quarta série.
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Como se percebe nos relatos, a auséncia de recursos didaticos prejudica o
trabalho docente no momento da alfabetizacdo. Os resultados mostram que o
professor sente falta de recursos didaticos adequados que possibilitem iniciar os
alunos na aprendizagem da linguagem escrita.

E interessante comparar os dados acima com os resultados sobre os recursos
didaticos utilizados pelos professores para alfabetizarem, no segundo eixo tematico
deste capitulo. Constata-se que os professores utilizam com grande frequéncia livros
didaticos, cartilhas e atividades ludicas; no entanto, como se observou acima, eles
relatam que ha auséncia de recursos didaticos para efetivacéo do trabalho docente.

Deduz-se que os docentes buscam tais recursos por conta prépria para
alfabetizarem as criancas na educacao do campo, como se nao bastasse trabalhar
em classes multisseriadas e realizar diversas atividades.  Outro fator citado nos
relatos é a inadequacédo de alguns livros didaticos para a alfabetizacdo, muitas
vezes trazendo textos muito densos e longos, incompativeis com o estagio de
aprendizado das criangas.

Observando os dados acima, pode-se dizer que é fundamental oferecer
recursos didatico-pedagdégicos aos docentes e alunos. E vale dizer também que é
necessario que haja no processo de alfabetizacdo uma variedade de recursos
didaticos, como por exemplo, textos para serem usados para diferentes objetivos e
livros didaticos cuja escolha deve ser considerada a partir do proposito de ensino.
Os livros e textos empregados devem ser compativeis com a capacidade de leitura
dos aprendizes, segundo relata “Alfabetizacéo infantil:os novos caminhos”, de 2003.

c. Dificuldades decorrentes da falta de espaco fisico, de tempo e de
capacitacao profissional.

P.12 o tempo é pouco para alfabetizar uma crianca.
Precisamos de muito tempo so para eles. O certo seria um
professor para alfabetizar essas criangas.

P.13 uma das dificuldades é o tempo que é curto para dar
aula para quatro séries ao mesmo tempo.

P.17 particularmente, eu tenho dificuldade com o pouco
tempo voltado para as séries iniciais, tendo que da atengcdo
aos outros que estido mais adiantados e os alunos me
cobram: professora e nos?
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P.22 as dificuldades sao inumeras falta de espaco
adequado para desempenhar atividades pedagogicas,
cursos para aperfeicoar os conhecimentos dos docentes.

P.32 a dificuldade é que precisamos de um curso de
alfabetizacéo.

Percebe-se que as reclamagdes quanto ao tempo estédo relacionadas a forma
de organizacao da educacao escolar em classes multisseriadas. O professor tem de
se desdobrar para atuar em quatro séries em um mesmo espaco escolar. Como se
nao bastasse tal desafio, esse espaco muitas vezes é inadequado para o trabalho
docente e aprendizagem das criangas. Juntamente com toda essa realidade local, a
auséncia de capacitagdo € citada como uma das dificuldades dos docentes que
atuam no momento de alfabetizar as criancas das classes multisseriadas.

Outras respostas tiveram menor frequéncia no relato dos professores, como:
falta de transportes, excesso de criangas na sala de aula, falta de acompanhamento
dos pais, falta de alimentacdo, excesso de barulho, criancas com deficiéncia,
criangas com problemas na familia, criangas com dificuldades de leitura, escrita,
pronuncia de palavras e compreensao, falta de Educacao Infantil.

Com esses resultados, pode-se dizer que ha uma limitagdo de quem ensina e
de quem aprende em classes multisseriadas na educacdo do campo em Breves.
Diversas dificuldades foram apontadas pelos professores, como foi visto acima,
revelando um cenario desafiador.

No capitulo 1 sobre a génese da educacao rural até o século XXI, observou-
se que reformas, concepcbes e rupturas de paradigmas na educagdo do campo
foram propostas. Apesar disto, entretanto, a realidade educacional da populacédo do
campo nao recebeu o0s investimentos necessarios para assegurar uma maior
qualidade na educacao.

Nessa perspectiva, nota-se que o Ensino Fundamental (antigo primario)
brevense continua sendo ofertado em condicbes precarias e deixando a
responsabilidade total nas maos dos docentes, sem proporcionar condicdes minimas
para professores e alunos. Entre a realidade desses atores pedagdgicos e as
politicas publicas educacionais existe um enorme abismo.

Observa-se ainda que a realidade da multisseriacdo na educacao do campo
em Breves requer muito mais do que inovacdo metodoldgica; requer ofertar
subsidios concretos, como espacgo escolar adequado, recursos materiais, formacao
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docente inicial e continuada, com um curriculo que considere as peculiaridades
daquela realidade. Nesse momento, nota-se um distanciamento das propostas do
artigo 28 da nova LDB 9.394/96 com a real situacdo daqueles que ensinam e
aprendem naquele contexto educacional.

Na questdo 18, perguntou-se sobre as dificuldades dos alunos e alunas
quando estao aprendendo a ler e escrever nas quatro primeiras séries. A grande
maioria dos professores, cinqlienta e dois deles, relataram que as dificuldades dos
aprendizes em ler e escrever estdo ligadas a auséncia de conhecimento sobre
aspectos fundamentais da linguagem escrita, dentre os quais: diferenciar o som das
letras, formar silabas, ler e escrever letras e silabas, reconhecer as letras,
compreender e pronunciar no momento da leitura, relacionar aspectos da linguagem
oral com a linguagem escrita, conhecer os nomes da letras, trocar letras, assimilar
as silabas, conseguir relacionar grafemas e fonemas.

Outras dificuldades foram citadas com menor frequéncia pelos professores;
vinte e sete relatos apontaram para a falta de material didatico, auséncia dos alunos
as aulas, falta de acompanhamento dos pais, o trabalho em classes multisseriadas,
falta de tempo e espaco fisico adequado, criancas que trabalham faltam muito, ndo
sabem pegar no lapis, distor¢cao série-idade, falta de Educacéo Infantil, entre outros.
Algumas dessas dificuldades ja foram colocadas pelos professores anteriormente;
essa repeticdo deve-se ao fato de que tais dificuldades de fato interferem no
trabalho docente.

Observa-se, a seguir, algumas dificuldades relatadas pelos docentes por série

escolar:

Primeira série
a. Dificuldades na linguagem escrita e leitura.
A seguir, algumas das respostas consideradas expressivas no que se refere
ao tipo de dificuldades encontradas no aprendizado dos alunos:
P.1 a maior dificuldade dos alunos na primeira série é
diferenciar o som das letras.

P.11 alguns tem dificuldades com palavras de silabas com
mais de duas letras, outros porque ndo conseguem
pronunciar direito.
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P.13 a jungéo de silabas, quando eles estdo comegando a
ler, se percebe a inseguranca de cada um. Também
trocam letras e engolem sons das letras.

P.14 muitas vezes as criangas acham que a escrita do seu
nome serve para outras composicées.

P.19 n&o conseguem aprender as letras e gaguejam.

P.23 é de pronunciar as palavras e também de escrever
por faltas de letras e troca de letras, isso porque os alunos
falam de um jeito e escrevem de outra.

P.38 as maiores dificuldades sdo juntar silabas e ler
palavras.

Sobre esses relatos, observa-se que ha uma dificuldade dos aprendizes em
compreender que a fala é representada por fonemas e a escrita é representada por
grafemas. Desta forma, nota-se que os aprendizes ndo desenvolveram habilidades
de relacionar grafemas e fonemas no processo de aprendizagem da escrita e leitura.

Nessa perspectiva, Alegria, Leybaert e Mousty (apud CAPOVILLA e
CAPOVILLA, 2009, p. 22) enfatizam que a tomada de consciéncia de que a
linguagem falada possui uma estrutura fonémica subjacente é relevante para a
aquisicao da leitura. Tal estrutura possibilita a utilizacdo de um sistema gerativo que
converte a ortografia em fonologia, 0 que permite a crianga ler qualquer palavra,
mesmo cometendo erros em palavras irregulares. Diante disso, dizem os autores:
“Tal geratividade, caracteristica das ortografias alfabéticas, permite a
autoaprendizagem pelo leitor, pois ao se deparar com uma palavra nova, ele a lera
por decodificacao fonoldgica”.

Como se procurou desenvolver no capitulo anterior da dissertacao, a literatura
corrobora que a consciéncia fonolégica facilita a aprendizagem da linguagem escrita.
Essa concepcéao fénica propde um ensino pautado na sistematizacdo das relacoes
correspondentes entre as unidades graficas do alfabeto (grafemas) e as unidades
fonol6gicas (sons).

No processo de aprendizagem da linguagem escrita, é produtivo para o
aprendiz compreender que esta traz consigo diversos sentidos no momento da
combinacao de letras que representam os sons formando silabas, palavras, frases e
textos. Como se vé nas pesquisas anteriormente relatadas, a consciéncia fonolédgica

se mostra um facilitador na aquisicao da escrita.
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b. Outros fatores

Destaca-se a seguir algumas respostas significativas que apontam outras
dificuldades:
P.20 ndo sabem pegar no lapis e ndo tem paciéncia, as
vezes 0s pais ndo apodiam os filhos.

P.25 a primeira dificuldade é falta de educacao infantil para
as criangas, que entram na primeira vez numa sala de aula
logo na primeira série.

P.48 as dificuldades principalmente esta na coordenacao
motora das criangas.

P.52 as vezes encontramos alunos com idade muita
avangada. Ele ndo gosta de ler, de falar e se sente muito
envergonhado, muito fechado e por esse motivo ele acaba
desistindo.

P.73 concentracdo, pois o barulho é muito grande, fica
entre duas serrarias.

Como se vé nos exemplos acima, outros fatores foram apontados pelos
docentes quando perguntados sobre as dificuldades dos alunos e alunas quando
estdo aprendendo a ler e escrever nas quatro primeiras séries. Dentre eles,
destacam-se a auséncia de Educacao Infantil naquela realidade educacional e a
inadequacao do espaco escolar, ja citados no segundo eixo tematico como
dificuldades encontradas pelos docentes naquela realidade.

Como se observou no capitulo 1 deste estudo, a auséncia de Educacéao
Infantil contraria a lei educacional vigente no Brasil, prescrita na LDB 9394/96, art.
29, que assegura a Educacgao Infantil para o desenvolvimento integral das criancas
por meio de aspectos fisicos, psicologicos, intelectuais e sociais, junto com a familia
e a sociedade.

A Educacao Infantil é fundamental para o desenvolvimento afetivo, psicomotor
e sociocognitivo da crianca, envolvendo a afetividade, os esquemas corporais, a
linguagem e a cognigdo com as praticas sociais realizadas individual e coletivamente

na escola. Ademais, contribui significativamente no processo de alfabetizacao.
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Segunda série
a. Dificuldades na linguagem escrita e leitura.
P.1 Ler a pronuncia das palavras corretas.

P.6 na segunda série os obstaculos ndo sao diferentes da
primeira série.

P.8 0 mesmo acontece com o aluno que vem da primeira e
da segunda. Sente dificuldade em conhecer silabas, nao
sabem formar palavras e ler frases.

P.13 alunos que passam para segunda série e ndo sabem
ler e nem escrever, e ndo interpretam textos e nem formam
frases.

P.14 os meus alunos da segunda série escrevem as
palavras todas juntas quando faco ditado, ai tenho que ir
dizendo que eles tém que separar as palavras. Quanto a
leitura eles léem ainda desrespeitando o0s sinais de
pontuacdo. Para tentar amenizar essa situagdo leio
primeiro e depois peco para que eles facam a mesma
leitura.

P.21 os alunos na leitura trocam silabas com outras e
confundem letras e as silabas.

P.25 uma parte das criangas ja vem da primeira série sem
saber ler e fica com grande dificuldade na segunda série
quando passamos outros conteudos diferentes.

P.30 os alunos trocam “p” por “b”, “g” por ‘", “x” por “ch’,
“m” por “n” e escrevem 102 ao invés de 1002.

P.39 eles sentem muita dificuldade em ler e escrever,
principalmente de algo ditado. Eles acham que ainda n&o
sabem ler e as vezes querem ficar fora das atividades.

P.43 as dificuldade sao ler frases e escrever os ditados e
resolver problemas de matematica.

P.52 a gente ja pega aquele aluno aprovado para segunda
série. Ele ndo sabe ler e as vezes nem escrever € com as
dificuldades que temos com as classes multisseriadas se
torna mais dificil.

P.54 n&o conseguem ler porque n&o juntam as letras para
formar palavras.
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Como se nota nos relatos, os docentes se referem a uma falta de progressao
das habilidades de ler e escrever das criangas que sairam da primeira para a
segunda série. Esses dados demonstram que os aprendizes nao prestam atencao
aos aspectos sonoros e segmentais da fala no momento de simbolizarem os sons
por meio dos grafemas. E, ainda, sentem dificuldade no processo de articular os
fonemas e de fazer a correspondéncia entre fonemas e grafemas.

Ratifica-se portanto que, na perspectiva das habilidades metalinguisticas, é
importante desenvolver duas competéncias: o reconhecimento de palavras por meio
da codificacdo e decodificacdo e a compreensao de textos por meio do vocabulario e
das praticas sociais. Essas competéncias podem se apresentar por meio da
consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica.

Vale ressaltar que, conforme aponta Brasil (2003), a inexisténcia de dados
publicos e comparaveis sobre o desempenho de aprendizagem da primeira e
segunda série do Ensino Fundamental, associada aos dados da UNESCO, PISA,
SAEB, demonstra que o Brasil tem grandes desafios a superar na alfabetizacdo. O
pais vem enfrentando grandes dificuldades para alfabetizar e permitir uma

escolarizagdo adequada, tanto em nivel estadual quanto municipal.

Na terceira série
a. Dificuldades na linguagem escrita e leitura.

P. 10 as dificuldades que encontro na terceira série
quando ensino a ler e escrever € no momento do ditado e
na leitura .

P. 17 na terceira série a dificuldade é nao ler e entender
0 que estdo lendo e os alunos da quarta série tém essa
mesma dificuldade.

P. 18 tanta terceira como na quarta série os alunos
sentem dificuldades de escrever e ler o ditado de palavras.

P. 27 dificuldades de pronunciar palavras com mais de
quatro silabas e dificuldades de seguir os sinais de
pontuacéo na leitura.

P. 28 Nesta série as dificuldades sdo iguais as das séries
anteriores. Os alunos ndo relacionam os sons com as
letras, assim ndo conseguem ler e nem escrever.



114

P. 43 dificuldades de escrever palavras quando tem ditado
de textos.

P. 56 muitos alunos estao parecidos com o0s da primeira e
segunda série porque ndo conseguem ler e escrever por
causa que ndo sabem o alfabeto e ndo juntam letras para
formar silabas.

Com os dados acima, pode-se dizer, mais uma vez, que nao ha uma
progressao na aprendizagem da linguagem escrita e leitura. Mesmo na terceira série
os aprendizes parecem nao ter desenvolvido ainda a capacidade de manipular e

refletir sobre a linguagem escrita.

b. Outros fatores

P.12 na terceira séria 0s alunos precisam de uma
atencdo so para eles e eles ndo tém devido trabalharmos
com classes multisseriadas.

P.52 tanto na terceira quanto na quarta série sempre
apanhamos esses alunos ndo alfabetizados que ja vem de
outras escolas. Temos que alfabetizar alunos na quarta
série sem poder voltar a primeira série. Isso esta
relacionado as quatro séries que trabalhamos ao mesmo
tempo.

Nesses relatos, os professores reforcam as dificuldades de lidarem com
classes multisseriadas e alunos que chegam a terceira série sem conhecerem 0
principio alfabético da linguagem escrita. Esses dados, se comparados com o
segundo eixo tematico, os desafios nas praticas docentes na educacdo do campo

em classes multisseriadas, ratificam mais uma vez tais dificuldades.

Na quarta série
a. Dificuldades na linguagem escrita e leitura.

P.02 a maior dificuldade na quarta série é a desisténcia
dos alunos por ndo saber ler e escrever.

P.06 na quarta série a situagcdo néo e diferente das outras
séries, dificuldades de ler.

P.19 alguns sdo adultos e tem vergonha de ler.

P.28 a maior dificuldade ocorre quando o aluno é solicitado
em ampliar frases e construir textos.
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P.33 a dificuldade esta no momento de ler e interpretar e
na pontuagdo dos textos.

P.37 os alunos ja vieram com grandes dificuldades de
leitura e escrifa desde a primeira série e nao
desenvolveram a aprendizagem necessdria para ler e
escrever.

Nos resultados apresentados acima, percebe-se que, do ponto de vista dos
professores, 0 aprendiz na quarta série do Ensino Fundamental sente dificuldades
em lidar com a linguagem escrita e leitura, o que acaba gerando o abandono
escolar. Esse dado pode estar ligado aos altos indices de evasao e reprovacao
escolar, conforme apontado pelo INEP no capitulo 1 do presente trabalho.

Nas quatro séries, percebe-se que as dificuldades das criancas estao
relacionadas a auséncia de conhecimento do principio alfabético e ortografico.
Dentre as dificuldades, os docentes apontam, por exemplo, a auséncia de
habilidades de ler e escrever, de formar palavras usando silabas, de leitura e
reconhecimento de palavras e de familias silabicas, escrita muito segmentada, troca
de letras e silabas, dificuldade com pontuagéo e acentuacao.

Como se pode ver nos relatos, as dificuldades estdo ligadas a auséncia de
habilidades em se relacionar os sons da pronuncia da fala com as letras no sistema
de escrita. Segundo Brasil (2003), a escrita envolve diferentes dimensdes. Todas
elas necessitam ser ensinadas paralelamente, simultdneas entre si e com praticas
de leitura considerando as capacidades cognitivas das criancas.

E fundamental que os professores que atuam em classes de alfabetizagéo
conhegcam adequadamente a complexidade dos aspectos linguisticos, fonético-
fonolégicos e ortograficos da lingua, com o objetivo de prever, diagnosticar e corrigir
algumas dificuldades de aprendizagem decorrentes dessas complexidades. Nao se
pode negar que o ensino das correspondéncias grafema-fonema é relevante para o
desenvolvimento da leitura e escrita.

Ainda é relevante dizer que a associacdo entre a leitura e escrita é
fundamental para desenvolver a habilidade grafofonolégica, isto é, ler a linguagem
escrita e/ou escrever algo lido. Atividades de coordenacdo motora e atividades

oralizadas s&o fundamentais para o desenvolvimento sociocognitivo da crianga.
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4.4 Relatos dos professores sobre suas praticas na alfabetizacao

Nessa categoria, buscou-se relatar os modos de ensino da linguagem escrita
e as projecbes para um trabalho docente eficaz na alfabetizacdo em classes
multisseriadas na educagédo do campo de Breves.

Na questédo 19, perguntou-se aos professores como eles fazem para trabalhar
com a disciplina Lingua Portuguesa dando atividades diferenciadas de primeira a
quarta série com alunos na mesma sala.

Do total de respostas encontradas, trinta professores relataram que unificam
assuntos da primeira e segunda séries e da terceira e quarta séries; vinte e cinco
contaram que diferenciam atividades conforme o nivel de aprendizagem; outros

diversificam suas atividades, e dois ndo responderam.

a. Unificam as séries e conteudos escolares

P.03 algumas vezes passo trabalho com primeira e
segunda séries juntas e terceira e quarta séries juntas.

P.25 dividindo a classe em primeira e segunda e terceira e
quarta.

P.55 unifico primeira e segunda série e terceira e quarta
séries e também o0s conteudos. A leitura é feita
coletivamente e individual.

Diante dessas falas, Nota-se que a juncado das séries, conforme citam

os docentes, € um meio de adequar o tempo e os conteldos de portugués a

realidade educacional multisseriada.

b. Atividades diferenciadas para cada série.

P.13 eu faco um plano de aula para cada série e monto
atividades de acordo com a série e respeito o nivel de
cada aluno.

P.18 é complicado mas um exemplo, eu trabalho um texto
para as quatro séries se for possivel para primeira e depois
divido os assuntos com base no texto. Nem sempre da
certo porque o horario acaba e tem que ficar o conteudo
para o dia seguinte.

P 49 Faco a divisdo do quadro para segunda, terceira e
quarta série.
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P. 38 eu divido a lousa em quatro ou mais partes, e passo
conteudo ou entdo eu vejo se tem conteudos iguais, ai
passo tudo junto.

Esses relatos sugerem diversas estratégias de atuagcdo em classes
multisseriadas. Ao considerar cada série escolar, o docente demonstra que trata a
multisseriacdo como seriacdo, ou seja, ele ndo consegue criar estratégias para a
realidade multisseriada, mas trabalha com cada série escolar separadamente. Esses
dados ratificam que os professores ndo consideram o sistema multisseriado, e
reforcam que a seriagdo escolar € a melhor forma de trabalhar com ensino de
Portugués.

d. Outras respostas

P.11 para que o aluno tenha um aprendizado mais rapido
melhor dizendo, eu inicio com desenhos de letras do
alfabeto, e quando o aluno ja sabe a leitura das letras eu
apresento uma palavra, onde desenvolvo atividades de
leitura com palavras e silabas.

P.16 bem depois que a crianca conhece as letras eu
comecgo a trabalhar com a soletragéo.

P.20 os da primeira eu fago os trabalhos no caderno , os
da segunda série numa parte do quadro e os da terceira e
quarta série no outro lado do quadro. Serie. Esta divisao é
feita através de dois planos de aula.

P.26 as atividades da terceira e quarta série sdo as
mesmas. Ja na primeira série e na segunda serie trabalho
diferente porque essas criancas na sabem ler e escrever.
E para primeira série fago trabalhos nos cadernos.

Os relatos mostram as diversas estratégias de ensino de Portugués criadas
na realidade de cada docente. Essas estratégias metodoldgicas sinalizam modos de
adequar os conteudos de Lingua Portuguesa as reais condigdes de trabalho do
professor.

Os resultados apontam para uma educacéao linguistica pautada em contetdos
sistematizados e fixados pelas séries. Ora os docentes unificam conteudos, ora
diversificam os conteldos construindo estratégias para desenvolverem habilidades
de leitura e escrita. Percebe-se, em alguns momentos, que mesmo em classes

multisseriadas, os conteudos de Lingua Portuguesa sao tratados como se fossem



118

ensinados em classes seriadas. Isso provavelmente ocorre pela estrutura curricular
qgue deve ter conteudos de Portugués divididos em séries escolares.

Na questdo 20, foi solicitado aos docentes que explicassem brevemente
como eles fazem para ensinar criancas da primeira série a lerem, e na questao 21,
perguntou-se sobre os modos dos docentes no processo de ensinar as criangas da
primeira série a escreverem.

Os resultados das questbes 20 e 21 apontam que os docentes realizam
métodos muito préximos para ensinarem a ler e a escrever. Dessa forma, obtiveram-
se sessenta e nove respostas, e cinco nao responderam.

Em quarenta e dois relatos, os docentes ensinam inicialmente soletragdo de
letras, depois silabas, em seguida, palavras, até chegarem ao texto; sete docentes
apontaram que comegam com as silabas até chegarem ao texto, um com
palavracdo, um com textos, e dezoito relatos apontam outros métodos de ensino da
leitura, tais como: uso de livros e cartilhas, atividades ludicas, musicas, histérias

infantis, objetos concretos. Notam-se nos relatos abaixo tais procedimentos:

Ler

P.01 trabalho com as letras depois formo silabas com as
criancgas, depois de formamos silabas formamos palavras
e assim sucessivamente.

P.11 para que o aluno tenha um aprendizado mais rapido,
melhor dizendo eu inicio com desenho de duas letras do
alfabeto e quando o aluno ja esta dominando a leitura das
letras eu apresento o desenho de uma palavra-chave,
onde eu trabalho o desenvolvimento da palavra-chave e
das silabas.

P.14 na primeira série costumo apresentar a palavra e o
seu desenho ao lado, por exemplo, se escrever a palavra
BOLA eu desenho a BOLA ao lado da palavra.

P.20 ensino as vogais e as consoantes em cartazes, ao
aprenderem elas eu comego ensinando as Silabas e
depois as palavras.

P.22 primeiro ensino as vogais, quanto as criangcas tem
total dominio das vogais, fazemos cartazes e seus nomes,
jogos e musicas.

P.25 trabalho a maioria das aulas com fichas silabicas no
quadro de pregar contando as letras que contem e
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determinada palavra e identificando o0s sons de cada
silaba, trocando silabas e formando novas palavras.

P.31 Eu uso fichas com silabas e palavras, ditado, leitura,
auto ditado. Figuras e leitura de textos, frases e pequenas
historias.

P.34 usando jogos de palavras, palavras bem grandes,
livros de alfabetizacdo com palavras simples, palavra-
chave.

P.58 Eu separo as vogais, as consoantes e as silabas para
que eles conhecerem e formarem palavras.

Observa-se em alguns relatos que o ensino da leitura ocorre por meio da
soletracdo, que envolve ensinamentos de memorizagdo do nome e da ordem das
letras; ensina-se os nomes por ordem alfabética; em seguida, as formas, o valor e
finalmente, juntam-se as letras para formar silabas, depois frases, e por ultimo,
textos. Outros comecam pelas silabas. Esse procedimento fundamenta-se nos
métodos sintéticos de alfabetizagcéo.

Em outro momento, constata-se que os docentes ensinam as criancas a
lerem por meio da unidade maior, neste caso, palavras e textos. Outros utilizam
livros didaticos e jogos para alfabetizar.

Escrever

P.11 para que a crianga desenvolva mais rapido a escrita
eu uso quase o mesmo processo de leitura, s6 que a
escrita eu utilizo primeiro a coordenagdo motora, porque as
vezes nos deparamos com alunos que ndo conseguem
pegar o lapis, nem caneta, entao esses alunos sdo os que
mais demoram para ler e escrever.

P.14 é o mesmo método que utilizo para ensinar a ler,
porque a crianga cria vinculo entre a palavra escrita ligado
ao desenho.

P.20 faco no caderno deles letras e palavras pontilhadas
para cobrir e depois de cobri eles copiam ao lado.

P.22 passo no caderno atividades de coordenacdo motora
para que eles desenhem as letras, passo na lousa e
também dito pequenas palavras.
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P.25 Fazendo rabiscos, cobrindo pontilhados, cobrindo
letras e completando os formatos das letras

P.31 eu uso métodos tradicionais como atividades feitas no
caderno para cobrir, pintar e copiar, quando a crianga ja
desenvolveu a coordenacdo eu passo para o quadro,
formacgéo de palavras, frases e textos.

P.34 quando estdo iniciando seguro as maos deles para
fazer rascunhos e imitando letrinhas.

P.58 Fazer eles conhecerem o alfabeto e as silabas.

Considerando os dados acima, a linguagem escrita é ensinada por meio de
atividades de coordenacdo motora em razdo da falta de Educacgéao Infantil. Cabe
ressaltar que o trabalho docente de alfabetizacdo deve permitir o desenvolvimento
das capacidades cognitivas dos aprendizes de manipularem aspectos formais da
linguagem escrita.

Nos relatos acima, percebe-se que os professores diversificam os métodos de
alfabetizacao no momento de ensinarem criancas a lerem e escreverem na primeira
série. Alguns adotam a soletracdo, a silabacado, e outros utilizam a palavracao, os
textos.

Concorda-se com Brasil (2003) ao relatar que a escrita envolve diversas
dimensdes; todas precisam ser ensinadas paralelamente entre si € com propostas
pedagégicas de leitura, ainda que independentemente, dadas as limitadas
capacidades de processamento cognitivo da crianca. No momento em que o
aprendiz soletra e grafa a palavra de forma fluente, automatica e correta, sua
atencdo e capacidade cognitiva podem se concentrar em outras atividades
relacionadas com o ato de escrever.

Os métodos de alfabetizagdo devem se fundamentar em conhecimentos
cientificos que norteiem as escolhas das unidades de ensino (grafemas, fonemas,
morfemas, tipos de silabas, palavras, sentencas, textos) e as suas regras
elementares para ajudar o aprendiz a decifrar o cédigo alfabético.

Nessa perspectiva, diversos trabalhos experimentais e empiricos confirmam a
maior eficacia dos métodos fénicos em relacdo aos demais, conforme consta no
National Reading Panel de 2000. Eles enfatizam a decodificacdo grafofonol6gica

como condigdo para que o aprendiz adquira fluéncia e autonomia no momento de



121

ler. As estratégias de converter letras em sons e junta-los para formacao de palavras
tém-se mostrado mais habeis do que aquelas baseadas em unidades maiores do
que os fonemas.

Ha pesquisas, como por exemplo, de Maluf e Barrera (1997) e de
Santos e Maluf (2004), que comprovam que esses métodos apresentam melhores
resultados no processo de aprendizagem da linguagem escrita. O enfoque
contemporaneo fénico desenvolve descoberta, reflexdo e metacognicdo por meio do
principio alfabético, que reside na relagdo entre fonema e grafema. Com isso, a
crianga assimila com precisdo o0s niveis de informacdo textual utilizando
competéncia da decodificacao.

Na questao 22, perguntou-se aos docentes se eles poderiam indicar algumas
coisas que acham importantes para ajudar as criangas na alfabetizacdo. Os
resultados mostram que houve noventa e cinco respostas, dentre as quais vinte e
sete professores apontaram que os materiais didaticos séo relevantes no trabalho de
alfabetizar criangas, vinte e cinco citaram atividades ludicas, doze relataram a
importancia da capacitacdo docente, dez revelaram que o espaco fisico, tempo e
transporte sdo fundamentais, sete comentaram sobre o incentivo dos pais e catorze
deram outras respostas. A seguir, foram organizados os relatos de alguns

professores:

a. Materiais didaticos:

P.34 livros com tarefas simples voltados para zona rural,
kit de arte e outros materiais para recortar.

P.25 dindamicas, matérias didaticos, espaco adequado,
livros didaticos que esteja dentro do padrdo alfabético.

P.57 que as escolas recebessem cadernos de caligrafia e
cartilhas de alfabetizagcdo adequada.

P.64 que a prefeitura na pessoa do gestor juntamente com
a secretaria de educacdo nos oferecesse recursos
didatico-pedagdgicos para desempenhar melhor o
processo de alfabetizacao.



b.

Atividades ludicas
P.44 fazer cartazes com letras e palavras grandes e
invetar brincadeiras que envolvam letras e palavras.

P.59 trabalhar com diversos géneros de textos, bingos,

domings, palavra-cruzada, caca-palavra, maquetes, teatro.
Capacitacao docente:

P.37 o que poderia ajudar seria a visita de profissionais

para realizar cursos sobre alfabetizagdo.

P.60 cursos de capacitacdo para 0s professores sobre
alfabetizacéo.

P.21 cursos de alfabetizagdo ajudaria muito.

P.63 orientagbes para os professores sobre alfabetizacdo
com essa base o professor pode ter mais suporte.

Espaco fisico, tempo e transporte escolar:
P.22 o0 espaco pedagdgico que € Iimportante na
alfabetizagéao.

P.31 local adequado, material ludico, livros adequados,
paciéncia, carinho e ajuda dos pais.

Incentivo da Familia:
P.28 o acompanhamento familiar é indispensavel e
contribui muita para tal processo.

P.02 o incentivo dos pais para que os alunos ndo faltem as
aulas, pois dois dias que eles faltam causa atraso na
aprendizagem.

Outras respostas:
P.27 cada escola deveria ter um mimeografo que ajudaria
muito na alfabetizagcdo de criancas.

P.38 que tivesse um professor exclusivo para trabalhar
somente com alfa.

P.62 tirar as criancas que estdo na alfabetizacdo em
classes multisseriadas.

P.58 eu acho que poderia ter um meio para ajudar os pais.
Os meus alunos ndo recebem nem um tipo de ajuda nem o
bolsa-familia.

122



123

As falas dos professores sinalizam para uma realidade educacional muito
diferente da encontrada nas escolas da zona urbana. Em termos de recursos
disponiveis, a escola do campo é carente de recursos materiais e espaco para salas
de aula adequadas; ha auséncia de bibliotecas, quadra de esporte, laboratério de
informatica, linguagem e ciéncias. Esses dados ratificam a necessidade de
investimentos para consolidarem uma educacdo do campo de qualidade, que
possibilite o sucesso socioeducacional daqueles que estdo inseridos nessa
realidade.

Na questdo 23, perguntou-se aos docentes o seguinte: “Na quarta série,
quantos dos seus alunos conseguem ler e escrever?” Foram dadas cinco
alternativas para eles assinalarem. Os resultados mostram que vinte e nove
assinalaram que todos os alunos conseguem ler e escrever na quarta série; vinte e
dois apontaram que mais ou menos metade da turma; treze citaram que quase
todos; sete docentes relataram que somente alguns, e trés docentes indicaram que
mais da metade da turma da quarta série consegue ler e escrever.

Esses dados mostram que, segundo os professores, a grande maioria dos
alunos e alunas consegue ler e escrever na quarta série. Relacionando os
resultados acima com outros dados apontados pelos docentes, quando perguntados
sobre as dificuldades dos alunos e alunas quando estdo aprendendo a ler e escrever
nas quatro primeiras séries, percebe-se uma falta de consisténcia entre as
respostas.

Cabe aqui destacar os estudos de Brasil (2003), que apontam que, para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, faz-se necessario soletrar e
grafar adequadamente por meio das capacidades que envolvam caligrafia,
transcricdo fonema-grafema, regras ortogréficas, pontuacao, acentuacao, letras
maiusculas e minusculas.

E fundamental que o professor crie estratégias que possibilitem ao aprendiz
desenvolver competéncias de escrita e leitura. Ha muitas maneiras pedagdgicas
para relacionar o ato de ler e escrever, como cépias e ditados, para que o aprendiz
identifigue e resolva problemas ligados aos erros detectados ao fazer a

correspondéncia fonema-grafema.



124

Essa estratégia ajuda a desenvolver as habilidades metalinguisticas, que
possibilitam ao aprendiz manipular e refletir sobre estrutura, formagcao e valor dos
aspectos linguisticos a partir da linguagem oral.

Na questdo 24, perguntou-se se o0s docentes gostam de alfabetizar as
criangas. Os resultados mostram que sessenta e nove professores gostam de
alfabetizar, quatro ndao gostam, e dois nao responderam. Ha uma diversidade de
relatos sobre a satisfacdo em alfabetizar criancas, a afetividade construida com os
alunos, o estimulo de alfabetizar devido a vontade de aprender das criancas. Os
relatos abaixo mostram algumas justificativas de alguns professores que gostam de
alfabetizar:

P.01 sim, porque é uma tarefa ardua devido os poucos
recursos, mas apesar disso descobrimos coisas novas e é
interessante o carinho e a curiosidade deles em aprender a
ler e escrever.

P.06 sim, porque a alfabetizagdo é uma etapa muito
importante na aprendizagem e nos como educadores nos
sentimos muito felizes quando alfabetizamos uma crianga.

P.08 sim, gosto de alfabetizar porque a gente tem a
responsabilidade dentro da escola de alfabetizar, agora
seria melhor se fosse somente uma série por turma. Todos
0s educadores estariam alcancando seus objetivos melhor.

P.18 sim, passar esse conhecimento me faz feliz ver as
criangas olhando um barco passando no rio e elas
poderem ler o nome. Isso é muito gratificante e outras
coisas.

p.27 sim, porque o professor tem uma responsabilidade
muito grande de educar essa crianca e que Sdo seus
primeiros conhecimentos adquiridos na sala de aula e a
afetividade que é muito grande por parte das criancas.

P.31 sim, por que € gratificante ver as descobertas das
criangas ao conhecer as letras e palavras. E um trabalho
maravilhoso e importante para todos.

P.37 N&o, por que o aluno vai para a primeira série com 6
anos sem conhecer as primeiras letras e sem habilidade
motora.
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P.50 adoro criancas e desde 12 anos gosto de ensinar e
sempre quis ser professora. Por ndo ter documento
demorei ir a escola e aprendi tudo com uma professora
particular e aperfeicoei na escola o resto é da maneira que
aprendi procuro repassar.

P.52 sim gosto de alfabetizar, s6 queria ter recursos para
trabalhar com os alunos, pelo menos uma sala de aula que
oferecesse condicbes minimas.

P.55 sim, é gratificante repassar o que sabemos aos
alunos e vé a alegria de uma nova descoberta para eles.
Vé a primeiras letras, pronunciar a primeira silaba e
juntando para formar a primeira palavra com duas silabas.
Fico feliz em poder ajudar essas crian¢cas nesse inicio de
sua vida.

P.68 sim, e gratificante ver uma crianga ler e escrever.

Os relatos demonstram que a grande maioria dos professores sente
satisfacdo em alfabetizar criancas. Nota-se que a alfabetizacdo para esses
educadores envolve uma relagdo de formacao intelectual e cidada, naquele espaco
educacional marcado por muitas limitagdes e contradicdes sociais e educacionais.

As justificativas apresentam uma relagdo, construida no momento de iniciar
as criancas no mundo da escrita, marcada pela afetividade, criatividade e
compromisso com a educacdo. Muitos sdo os desafios, e diante deles, o que
encoraja esses educadores € a certeza de que essas criangas podem transformar
aquela(s) realidade(s) a partir do momento em que aprendem a ler e escrever.

Resumindo os dados deste eixo tematico, constataram-se as dificuldades de
ensino e aprendizagem da linguagem escrita do ponto de vista dos professores, 0s
modos de ensino da linguagem escrita e as projecées para um trabalho docente
eficaz na alfabetizacao.

Quanto as dificuldades encontradas pelos docentes, verificou-se que os
relatos dos docentes mostram alguns tipos de dificuldades encontradas por eles na
alfabetizacao, como: dificuldades de trabalhar quatro séries ao mesmo tempo
(classes multisseriadas); a dificuldade decorrente da falta de material didatico e
dificuldades decorrentes da falta de espaco fisico, de tempo e de capacitacédo

profissional.
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Quanto as dificuldades dos alunos e alunas quando estdo aprendendo a ler e

escrever nas quatro primeiras séries, a grande maioria dos professores relatou que
as dificuldades dos aprendizes em ler e escrever estao ligadas a auséncia de
conhecimento sobre aspectos fundamentais da linguagem escrita, dentre os quais:
diferenciar o som das letras, formar silabas, conseguir ler e escrever letras e silabas,
reconhecer letras; compreender e pronunciar no momento da leitura, relacionar
aspectos da linguagem oral com a linguagem escrita. De modo que os alunos
desconhecem 0s nomes da letras, trocam letras, ndo assimilam as silabas e néo
conseguem relacionar grafemas e fonemas.
Outras dificuldades foram citadas com menor frequéncia pelos professores, como
falta de material didatico, auséncia dos alunos as aulas, falta de acompanhamento
dos pais, o trabalho em classes multisseriadas, falta de tempo e espaco fisico
adequado, auséncia constante das criancas que trabalham, o fato de as criangas
nao saberem pegar no lapis, distorcdo série-idade, falta de Educacao Infantil, entre
outras.

No subeixo intitulado “Os relatos dos professores sobre suas praticas na
alfabetizacao”, buscou-se relatar os modos de ensino da linguagem escrita e as
projecbes para um trabalho docente eficaz na alfabetizacdo em classes
multisseriadas na educacédo do campo de Breves.

Quanto ao modo de trabalhar com a disciplina Lingua Portuguesa, elaborando
atividades diferenciadas para primeira a quarta série com alunos na mesma sala, 0s
professores relataram, na sua maioria, a pratica de unificar assuntos da primeira e
segunda séries e da terceira e quarta séries. Outros relatos mostram que alguns
docentes diferenciam atividades conforme o nivel de aprendizagem; outros
diversificam suas atividades, e dois n&o responderam.

No que diz respeito ao modo como ensinam criangas da primeira série a
lerem e ao processo de ensinarem as criangcas da primeira série a escreverem, 0s
resultados demonstram que a grande maioria, quando ensina a ler, inicia com letras,
depois silabas, em seguida, palavras, até chegarem ao texto. Outros apontam que
comecam com as silabas, até chegarem ao texto; outros, com palavracéo, uns com
textos, e os outros relatos apontam outros métodos de ensino da leitura, como: uso

de livros e cartilhas, atividades ludicas, musicas, historias infantis, objetos concretos.
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No momento de ensinar a escrever, muitos diversificam suas estratégias; no
entanto, foram citadas com grande frequéncia atividades de coordenagcao motora por
causa da falta de Educacgéo Infantil.

Para os docentes, é relevante na alfabetizagdo de criancas o uso de materiais
didaticos; outros citaram as atividades ludicas, em seguida, a importancia da
capacitagdo docente, e outras respostas

Perguntou-se aos docentes a seguinte questao: “Na quarta série quantos dos
seus alunos conseguem ler e escrever?” Os resultados mostram que a maioria dos
aprendizes da quarta série consegue ler e escrever. Por dltimo, perguntou-se aos
docentes se eles gostam de alfabetizar as criangas. Os resultados mostram que a
maioria gosta de alfabetizar, e estabelece uma relacao afetiva e cidada com os

alunos.
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CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

Nesta ultima parte do presente estudo, pretende-se apresentar as conclusoes
e as consideracdes finais sobre esta pesquisa realizada com um grupo de 74
professores da educacado do campo em classes multisseriadas.

Em linhas gerais, os objetivos deste estudo foram: conhecer as caracteristicas
dos professores que atuam nas classes multisseriadas na educagao do campo de
Breves; descrever as dificuldades de ensino e aprendizagem da linguagem escrita;
relatar os modos de ensino da linguagem escrita e as projecées para um trabalho
docente eficaz na alfabetizacdo; analisar os relatos dos professores sobre a
abordagem das relagbes entre habilidades metalinguisticas e aprendizagem da
linguagem escrita.

Com base nas analises dos relatos dos professores que compuseram este
trabalho, foi possivel identificar uma multiplicidade de informagdes que possibilitam
uma primeira aproximacao aquela realidade. Essas informacbes foram agrupadas
em trés grandes eixos tematicos, como vimos: caracterizacao do perfil docente, os
desafios nas praticas docentes na educagdo do campo em classes multisseriadas e
ensino da linguagem escrita nas séries iniciais.

No primeiro eixo, concluiu-se que o grupo da presente pesquisa é formado
por docentes, na sua maioria, com idade entre 31 e 50 anos, do género feminino,
com formacao em nivel médio — magistério, funcionarios efetivos, com atuacao na
educagao no campo entre 1 e 10 anos, trabalhando um periodo e alfabetizando
criancas entre 1 ano e 10 anos. Dessa forma, os resultados mostram que a grande
maioria dos docentes nao apresenta uma formacao inicial em cursos de nivel
superior.

No segundo eixo, observou-se o0s principais desafios enfrentados pelos
professores no momento de alfabetizar na realidade das classes multisseriadas em
Breves. O primeiro deles é, justamente, a propria realidade da multisseriagao:
trabalhar com varios alunos de primeira a quarta série aprendendo conteldos
diferentes com um Uunico professor. Verificou-se que, em geral, eles ensinam de

primeira a quarta série praticamente em quatro horas-aula diariamente.
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Se nao bastasse o desafio de conciliar diferentes estagios de
desenvolvimento dos alunos, esses professores tém de preparar e servir a merenda
escolar todo dia, e no final da aula, muitas vezes fazer a limpeza da escola. Em
outros momentos ainda, atuam em diversas atividades socioeducativas na
comunidade.

Percebe-se o trabalho docente nesta realidade socioeducacional é
desgastante e desafiador. A unidocéncia esta diretamente relacionada as
dificuldades de atuacéao didatico-pedagdgica no ambiente escolar, que é carente de
um grupo de apoio escolar. Ademais, o professor € uma referéncia para a
comunidade, se engajando em atividades socioeducacionais nas comunidades.

Quanto aos recursos didaticos, os professores nao recebem recursos
materiais, como livro didatico, cola, papel, entre outros, para construirem suas
atividades para a alfabetizacdo; os professores diariamente inventam, criam
estratégias de ensino com musica, jogos e brincadeiras. Eles buscam por conta
prépria diversos livros para ensinarem a ler e escrever.

Quanto a relacao dos alunos com a escola, os docentes relatam que muitos
alunos faltam as aulas, pois uns trabalham com os pais na roca e outros na
pescaria. Isso dificulta a aprendizagem e as praticas de ensino dos professores.
Constata-se ainda que muitos alunos nao tém transporte para irem de suas casas
até a escola, e que poucos sdo aqueles que os pais incentivam a estudar. Diante de
todas essas situacdes, muitos alunos desistem dos estudos.

E possivel dizer que os professores demonstraram que a auséncia e o
abandono das criancas a escola estao ligadas ao trabalho, portanto, relacionam-se a
uma questao de sobrevivéncia. Muitos professores em seus relatos responsabilizam
a familia pela auséncia e abandono da escola por parte das criancas. Por outro lado,
a auséncia de transporte escolar prejudica a vida das criangas, que muitas vezes
nao dispdem de canoas, bicicletas, 6nibus. E, quando dispdem, fazem um esforgo
para remar ou caminhar durante horas até chegar a escola.

Quanto ao calendario escolar, verificou-se que professores seguem o
calendario, que € baseado na realidade da regido urbana, muito diferente da vida
social e cultural da populagdo do campo. Esse calendario ndo da autonomia para os
professores da educacdo do campo, mas a grande maioria afirmou que nao o

mudaria.
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No entanto, o calendéario poderia ser um instrumento de adequacdo aquela
realidade sociocultural, possibilitando ao docente uma adequacédo ao tempo, ao
espaco, a suas tarefas e a comunidade, com autonomia. Podendo solucionar a
evasao escolar adequando as praticas docentes aos aspectos socioculturais
daquela realidade.

Quanto a formacao docente, alguns poucos professores relataram ter feito
alguns cursos de alfabetizacdo, mas muito vagamente, sem informar exatamente o
local e outros dados sobre os cursos. Nas escolas ou nas classes multisseriadas, o0s
professores tém de ensinar as criangas a ler e escrever, mas eles participam de
poucos cursos de alfabetizacdo e a grande maioria ndo possui formacéo inicial em
nivel superior.

Os relatos revelaram um déficit na formagdo continuada em cursos de
alfabetizacdo para aqueles docentes. Nesse contexto educacional, 0s cursos
poderiam auxiliar o docente a repensar sua pratica de alfabetizacdao e criar
estratégias para superar as dificuldades de ensino e aprendizagem da linguagem
escrita.

Diante desses resultados, pode-se dizer que este € mais um caso de
educagdo nas areas campesinas que se apresenta repleto de contradigbes e
conflitos. Nesse caminhar, surgiram adversidades que acompanharam desde muito
cedo a realidade educacional das populacdes do campo, como falta de livros,
poucos materiais pedagdgicos, poucos e precarios estabelecimentos de ensino,
auséncia de formacao docente, entre outros, conforme ja foi apontado em outros
estudos, como por exemplo, Almeida (2005), Ferri (1994), Brasil (2004, 2007),
Machado (2008), Bezerra Neto (2003), a respeito de realidades semelhantes.

Diante dessa realidade, em pleno século XXI, ainda se podem encontrar
muitas dificuldades historicamente herdadas na educag¢ao do campo. A realidade da
educacgao do campo de Breves parece nao ser diferente daquela educacéao rural de
tempos anteriores. Ela possui grandes desafios, como foi apontado pelo INEP (2006
e 2007): a maioria dos docentes sem formacao em nivel superior, altos indices de
distorcao idade-série, insucesso escolar, poucos estabelecimentos de ensino, entre
outros. Os resultados deste estudo mostram muitas dificuldades e proje¢des naquela
realidade no momento de os docentes alfabetizarem as criangas em um sistema

multisseriado.
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Pode-se dizer, a partir destes resultados, que a concepcao e os paradigmas
mudaram de educacao rural para educacdo do campo; no entanto, essa realidade
educacional permanece com os mesmos conflitos e dificuldades para garantir o
acesso as criangas ao mundo da escrita e do conhecimento. Davis e Gatti (1993,
p.134) relatam a realidade educacional do campo no Piaui, ndo muito diferente dos
resultados apontados nesta investigacao.

As condigbes para o0 ensino multisseriado eram precdrias: havia muitos
alunos em sala de aula, a infra-estrutura era deficiente e a prépria
formacao da professora nao permitia o manejo adequado a este tipo de
trabalho. Desta forma, a programacéao das atividades pedagdgicas era tal
que, quando o docente dedicava sua atencdo a um aluno, os demais
permaneciam desocupados. Como conseqiiéncia a modalidade de atuacao
selecionada reduzia significadamente a efetividade do ensino. (grifo nosso)

O que se V&, entao, é a auséncia de condicoes apropriadas de trabalho e de
formacao inicial nesses docentes. Mesmo com politicas publicas institucionalizadas
asseguradas pela LDB 9394/96, nota-se que sao parcas as acbes para
profissionalizacdo docente na realidade educacional do campo brevense. A
profissionalizacdo docente adequada a realidade do campo é uma ferramenta
singular para o desempenho das praticas de ensino nas séries iniciais.

A respeito dos desafios nas praticas docentes na educacdo do campo em
classes multisseriadas, os relatos dos professores mostram que o trabalho docente
€ desafiador e desgastante. Verifica-se que as dificuldades e desafios da educacao
do campo de Breves sao histéricos, como foi visto no capitulo 1 desta dissertacao de
mestrado. Parece que a educacao do campo, desde o momento em que se originou
até os dias de hoje, vive 0 mesmo abandono e descaso a serem superados pela
populacao do campo, em especial, a do municipio de Breves.

Se, por um lado, a realidade do professor é desafiadora por enfrentar grandes
dificuldades no momento de realizar suas fungdes profissionais sem ter condi¢cdes
adequadas de trabalho, por outro, ele deve lidar com a auséncia dos alunos
motivada pelo trabalho infanto-juvenil, pela falta de apoio familiar e inexisténcia de
politicas publicas, de transporte escolar, comprometendo a qualidade de ensino e
aprendizagem do atores sociopedagdgicos. E possivel inferir que a distorcdo idade-
série, os altos indices de reprovacdo e evasao escolar podem estar relacionados
com estes fatos.
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E preciso se levar em conta que os periodos de cheias, plantagdes, colheitas
e pescarias afetam diretamente as familias e os estudantes na realidade do campo.
A escola deve dialogar com a comunidade para superar tais desafios, criando meios
de se adequar a vida sociocultural e ambiental desse povo.

Um meio pode ser o ajuste do curriculo escolar e do calendario escolar as
reais circunstancias da vida da comunidade; entretanto, os docentes, na sua
maioria, apontaram em suas respostas que nao mudariam o calendario escolar.

Com o passar dos anos, as politicas vém sendo alteradas; entretanto, a
realidade da educacao do campo tornou-se cristalizada, estagnada, a ponto de se
perceber que a educacao do campo de Breves vive um tempo ndo muito diferente
dos primérdios da educacao rural. A educagcao do campo brevense é recente, e tem
uma longa trajetéria pela frente; ndo se pode esquecer que as escolas fazem parte
dessa realidade e os desafios também.

Nao se pode esquecer a comunidade, os aprendizes e, principalmente, os
docentes do campo que enfrentam desafios diariamente: ministrar aula para quatro
séries, fazer merenda escolar, construir atividades ludicas para alfabetizar, conviver
com auséncia de alunos por causa do trabalho, lidar com a grande distor¢ao idade-
série, entre tantas outras adversidades. “E por isso que quando pensamos nesses
professores, talvez em suas vozes esquecidas, urge indagarmos se estao
esquecidas no passado ou talvez ainda silenciadas pelos historiadores e gestores da
educacao presente” (ALMEIDA, 2005, p.293).

No terceiro eixo tematico, buscou-se conhecer sobre o ensino da linguagem
escrita nas séries iniciais naquela realidade. Observou-se que os professores
sentem diariamente muitas dificuldades no momento de exercerem as praticas de
alfabetizacao; sdo momentos desafiados e de grande luta.

Quanto as dificuldades encontradas em alfabetizar criangas, os professores
ratificam que trabalhar em classes multisseriadas, ndo dispor de material didatico,
nao ter um espaco fisico adequado e nao possuir cursos de alfabetizacdo sao
fatores que influenciam nas suas praticas de alfabetizagao.

Quanto as dificuldades dos alunos e alunas quando estdo aprendendo a ler e
escrever nas quatro primeiras séries, a maioria dos professores relata dificuldades
ligadas ao conhecimento de aspectos fundamentais da linguagem escrita, como por

exemplo, relacionar os fonemas aos grafemas. E percebe-se que ndo ha uma



133

evolucao, na maioria dos relatos, de aprendizagem das competéncias de leitura e
escrita nas quatro séries.

Quanto aos modos de ensinar a disciplina lingua portuguesa as criangas no
sistema multisseriado, alguns docentes descreveram que unificam as séries e
conteudos escolares, e outros, que aplicam atividades diferenciadas. No momento
da leitura, utilizam diversos métodos: a maioria comeca com a soletracdo, outros
com palavras; ja, para escrever, comegam com coordenagdo motora, porque as
criangas nao tém Educacao Infantil e muitas vezes nem sabem como segurar o
lapis; depois, trabalham com palavras e textos. Eles relatam que mais da metade
dos alunos no final da quarta série conseguem ler e escrever.

Quanto aos modos utilizados pelos docentes no processo de ensino da leitura
e da escrita na primeira série, a andlise do questionario demonstrou que os
ensinamentos sobre leitura e escrita estdo associados ao processo mecanicista,
sem considerar aspectos relevantes como, por exemplo, possibilitar as criancas
desenvolver reflexdo sobre aspectos da linguagem oral. Isto &, relacionar aspectos
sonoros com as unidades graficas, ou seja, correspondéncia entre fonemas e
grafemas.

Quantos as projecOes relevantes para alfabetizar criancas, os professores
disseram que os materiais didaticos, atividades ludicas, cursos, espaco fisico
adequado, transporte escolar e incentivo da familia sdo fundamentais para
alfabetizar as criancas que frequentam as classes multisseriadas da educacédo do
campo.

No que se refere a satisfacdo em alfabetizar, a grande maioria afirmou gostar
de alfabetizar criangcas. Mesmo com tantos desafios, os professores, em grande
parte, disseram que gostam de alfabetizar criangas, porque é gratificante vé-las
aprendendo licdes da cidadania. Ou seja, os professores consideram que a
aprendizagem da leitura e escrita é fundamental para o exercicio dos direitos e
deveres como brasileiros.

Nas ultimas décadas, estudos tém mostrado, conforme o segundo capitulo,
que as concepcdes e métodos de alfabetizacdo evoluiram a partir de estudos
cientificos que mostram como criancas aprendem a ler e escrever. A literatura e os
documentos recentes de Brasil (2003) apontam que as ciéncias cognitivas da leitura
apresentam resultados ao desenvolverem habilidades referentes ao ato de ler e

escrever.
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Diante da realidade dos professores do campo de Breves, é fundamental que,
para um ensino da linguagem escrita de qualidade, o professor tenha um
conhecimento de aspectos constitutivos da linguagem oral e escrita com o intuito de
desenvolver o vocabulario e leitura de textos. Defende-se aqui que muito pode ser
aprimorado pelos docentes; basta uma formacgéo e profissionalizagdo docentes de
qualidade e aprimoramento das politicas publicas de alfabetizagédo no planejamento
e avaliacao escolar.

Para superar as dificuldades no processo de alfabetizacdo das criangas nas
séries inicias recomenda-se a pratica de atividades que levem em conta as
habilidades metalinguisticas, que sao facilitadores no momento de aprendizagem da
escrita. Como se observou no segundo capitulo, as habilidades metalinguisticas tém
uma relacao interativa com a aprendizagem da linguagem escrita. O professor pode,
assim, realizar intervengdes pedagdgicas por meio de atividades escolares que
possibilitem a criangca manipular e refletir sobre aspectos da linguagem oral por meio
da consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica.

Diversas atividades ludicas podem constituir uma estratégia no processo de
aprendizagem da linguagem escrita e leitura. Dessa forma, atividades pedagogicas
que desenvolvam a consciéncia fonoldgica possibilitam que as criancas percebam a
relagéo entre grafemas e fonemas por meio de atividades com palavras que podem
ser reconhecidas por elas.

Considerando os resultados, os docentes, nas suas praticas de alfabetizacao,
podem realizar atividades pedagdgicas utilizando as habilidades metalinguisticas ao
unificarem assuntos da primeira e segunda séries e da terceira e quarta séries. O
trabalho com musicas, cantigas de roda, poesias, parlendas, continuacao de
histérias, relacao entre imagens e palavras, pode ser realizado com criancas de
diferentes idades e, a0 mesmo tempo, constitui uma estratégia eficiente de ensino,
contanto que o professor saiba desenvolver com esses recursos as habilidades
metalinguisticas.

Como se referiu no segundo capitulo, muitos estudos mostram que a
consciéncia fonoldgica e suas implicagcdes pedagdgicas sdo fundamentais para o
desenvolvimento da linguagem escrita, assim como a consciéncia lexical e a
sintatica. Contudo, como se pode observar nas respostas ao questionario, os
docentes nao parecem fazer uso desse enfoque tedrico , tampouco desenvolvem

seu trabalho de alfabetizacao a partir de algum outro método mais formalizado. De
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um modo geral, pode-se dizer que seu trabalho, haja vista todas as dificuldades ja
expostas aqui, € realizado de modo muitas vezes intuitivo, buscando suprir
caréncias tanto de ordem pratica e econ6mica quanto de formacao basica dos
préprios docentes.

Desta forma, os resultados sugerem que o0s professores nao elaboram
estratégias que facilitem para o aprendiz a segmentacdo e manipulacdo da
linguagem falada sob varios aspectos da lingua (fonemas, silabas, palavras); que
facilitem diferenciar o significado dos aspectos fonoldgicos; reconhecer as
semelhancas e diferencas sonoras das palavras; perceber a relacdo sintatica e
semantica dos enunciados, entre outras estratégias que desenvolvam a consciéncia

fonolégica, lexical e sintatica. Conforme aponta Barrera (2003, p.86),

Atualmente existe consideravel suporte empirico ndo apenas para a
hipétese da existéncia de uma relagdo interativa entre consciéncia
metalinglistica e alfabetizagdo, como também para a hipdtese de que
certas habilidades metalingliisticas podem desempenhar papel facilitador
na aprendizagem da leitura e escrita, uma vez que vdrias pesquisas tém
descrito a existéncia de niveis de consciéncia fonoldgica, lexical e sintatica
mesmo entre criangas ndo-alfabetizadas.

Acredita-se que as concepcdes e principios educacionais do campo de
Breves devem ser considerados e repensados para a construcdo da identidade dos
atores sociopedagogicos, assim como as politicas de alfabetizagdo devem ser
adequadas para aquela realidade, possibilitando a superacao das suas dificuldades.

Pelo exposto, entre o passado, o presente e o futuro a luta permanece em
concretizar uma escola que oferte todas as condicdes minimas, fisicas e materiais,
para o0 desenvolvimento de educacdo de qualidade, somando-se ao
desenvolvimento das competéncias de leitura e escrita as criangas, que naquela
realidade ingressam na escola sem ter educacgao infantil, e diariamente, dividem-se
entre a escola e o trabalho. O resgate da valorizacao docente do campo de Breves é
relevante para autoestima do professor, para a atuacdo docente e para toda a
comunidade. Muitos sédo os desafios a serem superados.

Finalizando este estudo, nesse contexto microssocial, os resultados aqui
apresentados sao provisorios, espera-se que as reflexdes apresentadas possam ser
debatidas para se repensar alfabetizacdo na educacdo do campo de Breves. A
semente foi langada!
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ANEXO I

QUESTIONARIO

1.1

1.()

2. ()20 a30anos

3. ()31 a40anos
4.( )41 a50anos

5. ( ) mais de 51 anos

X
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Feminino

N =N
A/\m

~ —

Formagéo profissional:
) Ensino fundamental.
) Magistério

) Graduacao Completa .

aI curso?

. ( ) Graduacgao incompleta .

ual curso?

. ( ) Pés-Graduacao - especializacao

CcC —~—~

OOROWN =W

.Tempo de formado:
) menos de 1 anos.
) até 3 anos

) até 5 anos

) até 10 anos

) Mais de 10 anos

arwOND =B
A/\A/\Aq

uadro funcional:
) Efetivo
) Temporario

N = o
AAO

menos de 1 anos.
até 3 anos

até 5 anos

até 10 anos

Mais de 10 anos

~— — — — ~—

iodo de trabalho:
Trabalha um periodo.
Trabalho dois periodos.
trabalha trés periodos.

e

~— —— -

empo de atuacao profissional na educacao do campo:
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8. Quanto tempo vocé alfabetiza criancas:
1. ( ) menos de 1 anos.

2. ( ) até 3 anos

3. () até 5 anos

4. ( ) até 10 anos

5. ( ) Mais de 10 anos

9. Além de ministrar aula vocé executa outra(s) atividade(s) na area da
educacao? Qual(is)?

10.Voceé utiliza o livro didatico para alfabetizar?
1.( ) Nao.

2. () Sim, razoavelmente.

3. ( ) Sim, sempre. Se usa, qual livro usa?

11.Vocé ja participou de algum curso sobre alfabetizacao?

Qual(is)?

12.Voceé realiza leituras sobre alfabetizacao?
Qual(is)?

13. Vocé mudaria o calendario escolar da escola do campo onde vocé
trabalha?
justifique?

14. Meus alunos faltam muito a escola.
Por que?

15. Por que alguns alunos abandonam a escola?
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16. Vocé utiliza recursos didatico-pedagogicos (painéis, jogos, teatro) para
alfabetizar?
Quais?

Ja estao prontos ou vocé prepara?

17. Que tipos de dificuldades vocé encontra para alfabetizar criancas nas séries
iniciais em classes multisseriadas?

18. As dificuldades dos
meus alunos e alunas quando estao aprendendo a ler e escrever na:

12série:

22série:

32série:

42série:

19. Como vocé faz para trabalhar com a disciplina lingua portuguesa dando
atividades diferenciadas de 12, 22, 32 3 42 série na mesma sala de aula?

20. Vocé pode explicar
brevemente como vocé faz para ensinar criancas da 1 2 série a ler ?
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21. Vocé pode explicar brevemente como vocé faz para ensinar criancas da 12 serie
a escrever?

22. Vocé poderia indicar algumas coisas que vocé acha importante para ajudar as
criancas na alfabetizacao?

23. Na quarta série QUANTOS DOS SEUS ALUNOS conseguem ler e escrever:
1. ( ) somente alguns

2. ( ) mais ou menos metade da turma

3. ( ) mais da metade da turma.

4. ( ) quase todos

5 () todos

24. Vocé gosta de alfabetizar criancas?
Por que?




