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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo descrever e interpretar o fendmeno da participacdo de
professores de inglés da rede publica de ensino em um curso de formacg&o continua e justifica-se
pela necessidade de também entender o que envolve a minha participagdo em varios cursos de
formacdo continua com a finalidade de obter subsidios que me proporcionem dirigir, coordenar,
supervisionar, bem como elaborar cursos dessa natureza.

Fundamentam teoricamente esta pesquisa, estudos sobre: formacéo inicial (Imbernon,
2000; Vianna, 2004; Martins, 2004; Santos e Mendes Sobrinho, 2006; Gémez, 1995; Mizukami,
2002; Brito, 2006; Contreras, 2002; Brasil, 2002); formacéo continua (Marin, 1995; Mizukami,
2002; Destro, 1995; Contreras, 2002); formacdo de professores de inglés (Celani, 2002; Paiva,
2005; Dutra, 2003; Brasil, 2001; Castro, 1999; Celani e Collins, 2003) e conceitos sobre reflex@o
(Schdon, 1995, 2000)

A abordagem metodoldgica adotada nessa pesquisa foi a hermenéutico-fenomenoldgica
(van Manen, 1990; Freire, 2007). A descricdo e interpretacdo do fenémeno em foco foi feita a
partir de registros textuais, obtidos por meio de questionarios respondidos por 57 professores-
alunos, participantes dos trés semestres de um curso de formacdo continua oferecido a
professores de inglés da rede publica de ensino.

Os resultados da pesquisa revelam que a participagdo de professores de inglés da rede
publica de ensino em cursos de formagdo continua é Unico, pois decorre de uma constante busca
por aprimoramento e mudanca em relagéo a pratica. Os resultados também me permitem afirmar
que o fendmeno investigado foi vivenciado de trés formas diferentes, pois cada semestre foi
vivido por um grupo de professores-alunos que se encontravam em um momento diferente do

curso e também em um momento reflexivo diferente.

Palavras-chave: formacéo inicial, formacdo continua, formacdo de professores de inglés,

participacdo, rede publica de ensino, abordagem hemenéutico-fenomenoldgica.

viii



ABSTRACT

This research aims at describing and interpreting the phenomenon of participation of
public school English teachers in a continuing education course. It is justified by the need to also
understand what involves my own participation in many continuing education courses with the
purpose of gathering subsidies that provide me directing, coordinating, supervising, and
developing courses of this kind.

This research is theoretically grounded on studies about pre-service teacher education
(Imbernon, 2000, Vianna, 2004; Martins, 2004, Santos and Mendes Sobrinho, 2006; Gomez,
1995; Mizukami, 2002; Brito, 2006, Contreras, 2002; Brazil, 2002) ; continuing teacher
education (Marin, 1995; Mizukami, 2002; Destro, 1995; Contreras, 2002; Smyth, 1991); English
teachers education (Celani, 2002; Paiva, 2005; Dutra, 2003, Brazil, 2001, Castro, 1999 ; Celani
and Collins, 2003) and concepts of reflection (Schon, 1995, 2000).

The methodological approach adopted in this study was the hermeneutic-
phenomenological one (van Manen, 1990, Freire, 2007). The description and interpretation of the
phenomenon in focus was undertaken through textual registers obtained through questionnaires
answered by 57 student-teachers enrolled in a three-semester continuing education course offered
to public school English teachers.

The research results reveal that participation of public school English teachers in that
continuing education courses is unique, since it results in a constant search for improvement and
also in change related to practice. The results also allow me to say that the research phenomenon
was experienced in three different ways because each semester was played by a different group of
student-teachers who was in a different period of the course and into a different reflective

moment as well.

Keywords: pre-service teacher education, continuing teacher education, English teachers

education, participation, public school system, hermeneutic-phenomenological approach.
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INTRODUCAO

A lingua inglesa sempre esteve muito presente em minha vida. Ainda crianca, gostava
de ouvir musica e as minhas cangdes preferidas eram as de lingua inglesa. Lembro-me bem de
que ndo sabia a traducdo, mas adorava o som e a forma como cantores as interpretavam.
Minha amiga Maria Ester e eu ficavamos horas tentando imitar os sons produzidos pelos
cantores. Recordo-me ainda de que tentdvamos nos vestir como as nossas cantoras favoritas e

brincdvamos de fazer apresentacdes entre nGs mesmas ou para as outras colegas da escola.

Um dia, minha md me comunicou que me matricularia em um curso de inglés. Foi
uma das noticias mais agradaveis daquela época, pois minha familia ndo dispunha de grandes
recursos e meu curso de inglés acarretaria mais despesas em casa. Mesmo assim, eu estava
tendo essa oportunidade. Lembro-me bem das palavras do meu pai: “a gente tem que estudar,
minha filha, porque o estudo é a Unica coisa que ndo tiram da gente. VVa e aproveite ao

maximo tudo que a sua professora lhe ensinar, pergunte, fale, participe, faga tudo direitinho”.

O meu primeiro ano estudando a nova lingua foi em um curso local, muito famoso na
cidade, onde duas tias minhas tinham estudado. Minha mae me matriculou ali pela fama do

lugar, mas senti que nao estava me adaptando ao método.

Fui, entdo, estudar em um curso franqueado, com varios livros lindos, coloridos e em
branco e preto, com uma didatica bastante interessante e envolvente, no meu ponto de vista,
para aquela época. Posso dizer que a escolha foi muito bem feita, pois sai dali, somente cinco

anos depois, para prestar vestibular.

O amor pela lingua inglesa era tdo grande quanto a vontade de ingressar em uma
faculdade de Direito e la fui eu prestar os exames de ingresso para algumas universidades de
Minas Gerais, pleiteando a vaga dos meus sonhos. Contudo, acabei me matriculando no curso
de Letras. Iniciei, em 1996, o curso com um pouco de receio, mas confiante, pois eu sentia

que, afinal, tinha feito a opgdo certa.



O primeiro ano foi um tanto entediante, pois as disciplinas eram vagas e ndo se
relacionavam diretamente a profissdo que exerceria quando me formasse. Lembro-me das
aulas de Latim. Eram desinteressantes, pois o professor descrevia as regras, nos mandava
copia-las e decora-las, depois passava varios exercicios para serem feitos em sala e outros
tantos para serem feitos em casa. Ele saia da sala e ndo dava nenhum tipo de explicacéo ou
ajuda e nem sequer solucionava as nossas duvidas. Em parte, vejo que foi bom, porque
encontrei uma maneira de aprender a lidar com a disciplina e guiar minha prépria

aprendizagem.

Ja as aulas de Linguistica eram muito interessantes. Os colegas que cabulavam as
aulas me incentivavam a fazer o mesmo, mas eu ndo queria perder uma aula sequer. Adorava

ouvir as explicacOes, fazer as atividades e aprender as especificidades da lingua portuguesa.

As minhas preferidas, no entanto, eram as aulas de inglés. Tinhamos duas professoras:
a de Lingua Inglesa, uma senhora muito culta, com uma visdo diferenciada do que é aprender
e ensinar, e a de Literatura Inglesa e Norte-Americana, uma senhora muito séria, que nao

permitia nenhum tipo de brincadeira em sua aula.

Ja no segundo ano da faculdade de Letras, iniciei minha vida como professora de
inglés ministrando aulas em uma escola de idiomas na qual também trabalhava como
secretaria. Ao findar um ano, deixei a secretaria da escola e passei a me dedicar unicamente a

atividade docente, pois era o que eu realmente gostava de fazer.

No ultimo ano do curso de Letras, tivemos a disciplina de Pratica de Ensino, de Inglés,
de Portugués, de Literatura Inglesa e Portuguesa, para o Primeiro e Segundo Graus, também
chamada de Estagio Supervisionado. Tinhamos que ir a uma escola e seguir os passos de
um(a) professor(a) para aprender com ele(a) o que fazer. Essa atividade, no entanto,ndo me

trouxe a seguranca necesséria para enfrentar a sala de aula.

Ao terminar meu curso de graduacéo, tive a sensacdo de que algo me faltava para ser
chamada de professora, principalmente de professora de inglés. Insatisfeita com essa situacgéo,

eu resolvi, em 1999, participar do curso de Extensdo Universitaria “Practical English



Pronunciation Course”, em Ribeirdo Preto, cidade do interior paulista. Nesse curso, aprendi
muito sobre a pronancia da lingua inglesa (lacuna que trazia do curso de graduacgdo), e isso

me fazia acreditar que eu tinha algo mais a aprender.

Entdo, em 2000, decidi concretizar um dos sonhos que tinha desde a época da
faculdade. A partir do momento em que iniciei minha carreira como professora de inglés, vi a

real necessidade de participar de um curso de P6s — Graduacao Lato Sensu em Lingua Inglesa.

Concomitantemente ao curso de pos—graduacdo, ja trabalhando em outra escola de
idiomas, participei de alguns cursos de treinamento e capacitagdo promovidos pelo
franqueador. Minha inseguranca ainda existia, bem como os questionamentos em relacgéo a ser
uma professora melhor, uma professora de inglés de verdade; ou seja, eu desejava ser uma
professora que ndo ensinava somente gramatica, mas que pudesse tornar as aulas agradaveis e

atraentes aos alunos, a ponto de eles demonstrarem interesse em aprender a matéria.

A procura de algo melhor, que pudesse me levar para lugares onde eu pudesse
continuar minha busca por respostas, inscrevi-me para 0s concursos de provas e titulos para
provimento de cargos de professor de Educacdo Bésica Il em inglés e em portugués, da
Secretaria de Educacgéo do Estado de Sdo Paulo. Prestei os exames e fui aprovada em ambos,
mas assumi somente o cargo de inglés porque ja trabalhava nessa area. Para tomar posse desse
cargo, foi necessario me mudar para a cidade de Sorocaba, onde nunca havia estado. Além de
trabalhar quase o dia todo, dediquei-me a pesquisar cursos que eu pudesse participar e que me

trouxessem novas contribuicdes.

Minha amiga Mércia Toledo, Professora Doutora em Biologia Funcional e Molecular,
da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (PUC-SP), apresentou-me 0s cursos da
universidade onde trabalha, com os quais me identifiquei. Decidi entdo, preparar um projeto e
me inscrever para concorrer a uma vaga para o curso de Pds—Graduagdo Stricto Sensu, em
nivel de mestrado, no Programa de Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL),

para o ano de 2007.

O meu estudo continuo e a minha vontade de ser uma professora de inglés de

gualidade motivaram-me a enfrentar mais um desafio: o de investigar as experiéncias de



professores de inglés da rede publica de ensino que, como eu, participam de cursos de
formagé&o continuada. Meu o objetivo era o de descobrir o que os leva a essa participacao.

Na condicdo de pesquisadora, observei o cenario na area de formacéo de professores e
constatei que muitos pesquisadores do LAEL tém desenvolvido estudos no campo da
formacéo inicial ou continua de professores, sob a orientagdo da abordagem hermenéutico-
fenomenoldgica (van Manen, 1990; Freire, 1998, 2006, 2007a, 2007b). Cito alguns desses
trabalhos e os detalho a seguir: Mayrink (2007), Polifemi (2007), Ifa (2006), e em nivel

doutorado, e Nascimento (2008) e Fazio (2008) em nivel mestrado.

Mayrink (2007) descreveu e interpretou o fendmeno da formacéo critico-reflexiva de
professores mediada por filmes, do ponto de vista de quem o vivenciou, ou seja, a professora-
pesquisadora e os alunos da disciplina eletiva A Escola no cinema: reflexdo sobre a pratica
pedagogica a partir de filmes. Para atingir seus objetivos, fundamentou teoricamente seu
trabalho em conceitos sobre formacdes de professores critico-reflexivos, signo mediador e

filme como signo mediador para desenvolver critico-reflexivamente o futuro professor.

Polifemi (2007) descreveu e interpretou o fendbmeno do processo reflexivo de
coordenadores em um curso online de formacdo continua, considerando as perspectivas do
professor-pesquisador e dos coordenadores, alunos do curso e-ducation, que o vivenciaram.
Para tanto sua fundamentacdo teodrica se apdia em conceitos de formacdo de professores
critico-reflexivos,  aprendizagem  socialmente  construida, linguagem  construida

dialogicamente e curriculo dindmico e aberto a mudancas.

Ifa (2006) investigou a formacdo pré-servico de professores de inglés em uma
sociedade em processo de digitalizacdo, tendo como foco um semestre da disciplina Préatica de
Ensino de Inglés, oferecida no quarto ano de graduacdo do curso de letras. Conceitos sobre
formacdo de professores critico-reflexivos, representagdo social, letramento digital e

metodologia dialética da construcdo de conhecimento formaram sua fundamentacéo teorica.

Nascimento (2008) descreveu e interpretou o fendmeno da presenca do computador no
ensino-aprendizagem e identificou as representacOes que professores e gestores de uma escola

publica da rede estadual tém sobre o seu uso. Para atingir seus objetivos, fundamentou-se
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teoricamente em conceitos de representacdo, aprendizagem mediada pelo computador numa
visdo socio-interacionista, alfabetizacdo e letramento no contexto presencial e digital e

formacéo do professor na sociedade digital (incluséo digital e papel dos educadores).

Fazio (2008) descreveu e interpretou o fendmeno da pratica docente de professores
universitarios de inglés que se percebem iletrados digitalmente e que ministram aulas para
alunos que se consideram digitalmente letrados. Teoricamente, a autora se fundamentou em
conceitos sobre reflexdo, letramento digital e abordagem instrumental ao ensino-

aprendizagem da lingua inglesa.

Palermo (2007), Breda (2007) e Franca (2007), sdo dissertacdes de mestrado que
descreveram e interpretaram fendmenos que envolveram professores de inglés e suas

representacdes.

Palermo (2007) descreveu e interpretou o fenbmeno da avaliacdo de sites para
professores de inglés por professores de inglés e identificou representacdes desses professores
acerca de sites a eles destinados e se fundamentou teoricamente em conceitos de
representacfes sociais, questdes de web design, discussdo de instrumentos e critérios de
avaliagéo de sites.

Breda (2007) descreveu e interpretou o fendmeno da interacdo on-line assincrona entre
professores e coordenadores e identificou representacdes de professores e coordenadores
acerca de reuniBes pedagbgicas presenciais, seus papéis e responsabilidades. Sua
fundamentacdo tedrica teve como base conceitos sobre abordagem sociocultural de ensino-

aprendizagem, representacdo e interacdo em ambientes on-line.

Franca (2007) descreveu e interpretou uma vivéncia de ensino-aprendizagem de lingua
inglesa, mediada pelo computador, em contexto presencial, por professores de Letras em
formagéo e as representacfes que estes possuem sobre a utilizacdo do computador no ensino-
aprendizagem de inglés, antes e depois de viver tal experiéncia e se fundamentou
teoricamente em conceitos de aprendizagem mediada pelo computador, alfabetizacdo e

letramento digital, representacGes e tarefas comunicativas.



Os trabalhos acima, além de tratarem de questdes sobre a formacgdo de professores,
utilizam a Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica como metodologia da pesquisa
realizada. Outros estudos na mesma linha metodologica sdo: Mattos (2008), Nogueira (2008),
Kozikoski (2007) e Machado (2007)*.

Pow (2003), além de adotar a Abordagem Hermenéutico-Fenomenoldgica como
orientacdo metodoldgica, desenvolveu sua pesquisa Nno mesmo contexto da que aqui
apresento, ou seja, o curso Reflexdo, sendo a formacdo fonoldgica do professor-aluno que

frequentava o curso o enfoque dado pela autora.

Depois de me aprofundar mais na area e tomar conhecimento dos trabalhos citados
anteriormente, pude perceber que varios deles sdo feitos partindo das indagacdes dos
pesquisadores e da curiosidade que demonstram em relacdo a algum aspecto especifico do
processo formativo dos professores, assim como também acontece comigo. Notei, portanto,
gue parecia ndo haver investigacdes acerca da participacdo de professores de inglés em cursos
de formacdo continua e, por isso, a pesquisa aqui apresentada pode trazer contribui¢bes ao

desenvolvimento dos estudos na area de formag&o de professores.

Diante dessas reflexdes, delimitei o foco deste trabalho a pesquisa sobre a participacao
de professores de inglés da rede publica no curso de formacdo continua Reflexdo sobre a
acao: o professor de inglés aprendendo e ensinando (doravante denominado Reflexdo),

entendendo essa participacdo como um fendémeno da experiéncia humana.

! Mattos (2008) descreveu e interpretou o fendmeno da complexa pratica docente envolvida no trabalho com
projetos, no ensino de alemdo como lingua estrangeira. Sua fundamentacéo tedrica teve como base conceitos de
complexidade e defini¢do de projeto.

Nogueira (2008) descreveu e interpretou o fendmeno da presenca da grafia da CMC sincrona em textos
escolares e identificou as representacdes que professores de lingua materna tém sobre ele. Fundamentou-se
teoricamente em estudos sobre origem e evolucdo da escrita, 0 processo de aquisicdo da escrita e orientaces
sobre produgdo textual, a escrita em ambiente virtual e conceitos de representacéo.

Kozikoski (2007) identificou as representacdes de alunos do ensino médio sobre o ato de escrever em papel e
no blog e descreveu e interpretou o fendmeno da producédo escrita em lingua inglesa nas interfaces papel e blog,
tendo como foco aulas regulares de lingua inglesa, ministradas no ensino médio. Para atingir os objetivos
tracados, essa pesquisa se fundamentou nos desenvolvimentos em CAIl e CALL, no conceito de blog como
interface e na sua utilizagdo na area da educacdo e na proposta dos PCN para a utilizacdo de recursos
tecnolégicos com finalidades instrucionais.

Machado (2007) interpretou o processo de criagdo de um video didatico — Paradox — realizado pelo préprio
pesquisador, na busca de entendimento do dialogo de professores de inglés com um video didatico e se
fundamentou em conceitos de aprendizagem sécio-interacionista, conceito de pos-método, linguagem como
pratica social dialdgica, linguagem audiovisual e video didatico.



O significado atribuido ao termo participagdo, nesta pesquisa, esta baseado nas
consideragdes sugeridas por Lave & Wenger (1991:51,52). Para os autores, “a participagao ¢
fundamentada em determinadas negociacgdes e renegociagdes de significado. Isto implica que
entendimento e experiéncia estdo em constante interacdo — de fato, sdo reciprocamente

constituidas”.

Entretanto, esse conceito ndo foi esclarecido aos professores-alunos do curso Reflexéo,
pois, desse modo, eu poderia verificar que compreensdo tinham do termo participacdo e
também poderia deixa-los livres para se expressarem sem nenhum tipo de preocupacdo. Os
textos coletados na pesquisa indicaram que, para os professores—alunos, o termo participacéo
foi entendido como “fazer parte de, envolver-se, estar presente nas aulas, compartilhar

conhecimentos e experiéncias, fazer atividades propostas e aplica-las na préatica”.

A escolha do curso Reflexdo como contexto de realizacdo da pesquisa se deu devido a
varios motivos: trata-se de um curso consolidado, reconhecido pela Secretaria de Educacdo e
desenvolvido por instituicbes de ensino de renome, como a Cultura Inglesa e a PUC-SP, que
oferecem formacéo linguistica e profissional, gratuitamente, a professores da rede publica de
ensino do Estado de S&o Paulo, hd mais de dez anos. Além disso, 0 meu acesso ao curso
Reflexd@o foi possivel por eu participar do programa de pds-graduacdo em LAEL, na PUC-SP
e assim, ter contato com a equipe que o desenhou e o ministra, sob a coordenacao da Prof?,

Dr2. Maria Antonieta Alba Celani.

Pautada pelo objetivo® de descrever e interpretar a natureza do fenomeno da
participacdo de professores de inglés da rede publica de ensino em um curso de formacéo

continua, esta pesquisa orientou-se pela seguinte questdo:

Qual a natureza da participacé@o de professores de inglés da rede publica de ensino

em um curso de formacé&o continua?

2 Este trabalho se insere no ambito do Projeto "A formacao de professores na/para a sociedade em processo de
digitalizagdo, sob um enfoque hermenéutico-fenomenolégico”, desenvolvido pela Profd. Drd. Maximina M.
Freire, no Programa de Estudos Pds-Graduados em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem, da PUCSP.



O termo natureza, mencionado na pergunta de pesquisa, deve ser entendido como a
busca pela esséncia do fendmeno, ou seja, aquilo que ele é e sem o qual ndo pode ser (van
Manen, 1990:10). Para desvendar a constituicdo da experiéncia vivida no fendmeno
investigado, inicio a leitura dos textos dos participantes, busco as unidades de significado que
emergem deles e as articulo a fim de identificar os temas e subtemas que Ihes conferem
identidade, com base na Abordagem Hermenéutico—Fenomenoldgica (van Manen, 1990;
Ricoeur, 2002; Freire, 1998/2007).

Ao apresentar esta pesquisa, € necessario detalhar como ela estd organizada. Assim, no
capitulo 1, Fundamentacdo Tedrica, discuto a formacdo de professores, inicial e continua e a

formacéo do professor de inglés.

O capitulo 2, Metodologia da Pesquisa, embasa metodologicamente o estudo.
Primeiramente, discorro sobre a linha metodoldgica adotada para a realizacdo do trabalho; em
seguida, apresento o contexto da pesquisa, enfocando o curso Reflexdo, local onde foram
coletados os textos e os participantes. Descrevo, ainda, os instrumentos e os procedimentos de
coleta dos textos que contém os relatos da experiéncia vivida pelos participantes e finalizo
apresentando os procedimentos de interpretagéo.

O capitulo 3, Interpretacdo, compreende a interpretacdo dos textos da experiéncia
vivida pelos participantes. Para tanto, abordo cada um dos trés semestres do curso Reflexédo
separadamente, pois considero a possibilidade do fendmeno investigado ser vivenciado de
maneira diferente pelos professores-alunos envolvidos na pesquisa. Procurei ainda, encontrar

semelhancas de temas ou diferentes fenbmenos nos trés semestres do curso investigado.

Nas Consideragdes Finais, descrevo as contribui¢des sobre o que foi trabalhar com a
Abordagem Hermenéutico — Fenomenologica, relato as contribuigdes alcancadas em nivel
pessoal, profissional e para outros professores, bem como para a organizacdo de cursos de
formacdo continua a partir do estudo realizado. Finalizo o trabalho levantando questdes que

podem servir para pesquisas futuras.



CAPITULO 1

Fundamentacéo Teorica

Neste capitulo, apresento os pressupostos tedricos que orientam a compreensdo do
fendmeno da participagédo de professores de inglés da rede publica de ensino em um curso de
formacdo continua a partir da perspectiva de quem o vivencia: os professores-alunos dos trés
semestres do curso Reflexdo. Para tanto, discuto a formacdo de professores — inicial e

continua — e a formacao de professores de inglés.
1.1  FORMACAO DE PROFESSORES

Grandes mudangas no cenario social atual trouxeram consigo o0 aumento do acesso a
informacdes e, conseqiientemente, de conhecimentos necessarios para 0 uso apropriado das

mesmas.

Para Imbernon (2000:11), uma crescente valorizag¢do do sujeito, da sua participacédo e
da sua bagagem sociocultural aponta para uma renovacgdo da instituicdo educativa e uma
redefinicdo do profissional da educacéo. Diante disso, amplos setores forcaram a educacéo a
deixar de lado o paradigma da transmissdo objetiva de conhecimento, que passou a ser
considerado insuficiente, e “se aproximasse mais dos aspectos éticos, coletivos,
comunicativos, comportamentais, emocionais, todos eles necessarios para se alcancar uma

educacao democratica dos futuros cidadaos”.

Assim sendo, é imprescindivel que o profissional docente integre uma formagéao que o
leve a ser autdnomo e a refletir sobre as suas necessidades. A fim de que essas transformagdes
se concretizem, € preciso uma reformulagdo na area da formacéo de professores, seja ela

inicial ou continua.



1.1.1 Formagcéo Inicial

A formacdo de professores no Brasil teve como base as diretrizes pedagdgicas
aplicadas em outros paises e por esse motivo o0 nosso desenrolar do oficio de professor néo

difere da realidade do restante do mundo.

No periodo colonial, a institucionalizacdo da educacdo brasileira se iniciou com 0s
jesuitas, os primeiros professores, e perdurou até esses serem expulsos pelo Marqués de
Pombal, em 1759. A ordem religiosa catdlica, para garantir o controle do processo de ensino-
aprendizagem nos colégios jesuitas, criou 0s primeiros regulamentos, programas e planos de

ensino relacionados a educagdo. Segundo Vianna (2004):

As diretrizes impressas pela ordem para a efetivagdo do
processo educativo dos colégios jesuitas orientaram a educagdo
no Brasil e seus reflexos estdo presentes, até os dias atuais, na
organizagdo e funcionamento das escolas brasileiras, na
formacdo e nas agdes de seus profissionais, mestres e gestores

(p.25).

Ainda de acordo com a autora, desde entdo, a educacdo vem passando por
significativos avangos em que reformas foram definidas, escolas, cursos e faculdades foram
criados e professores foram formados; mas a relacdo entre teoria e préatica ainda enfrenta uma
discrepancia causada pela “dificuldade de adaptar as ideias pedagogicas estrangeiras a

realidade complexa do pais” (Vianna, 2004:33).

Diante desses fatos historicos, surgem varias preocupacdes (que nao sao recentes) em
relacdo a formacdo de professores, contemplando as demandas da sociedade atual,

caracterizada pelos avancgos da tecnologia e do conhecimento.

Nesse sentido, estudos e investigacdes acerca da formacgdo de professores do Ensino
Fundamental e Médio tém tomado lugar em analises tedricas baseadas na experiéncia e em
debates sobre o tema. Segundo Martins (2004:55), politicas educacionais também tém sido

implementadas buscando melhorar a educagéo.
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Para Santos e Mendes Sobrinho (2006:109), “as modificagdes tém ocorrido de forma

gradual”. Os autores afirmam também que, mesmo se transformando gradativamente:

Em nosso contexto, podemos constatar que a formacéo inicial
ainda se fundamenta principalmente na racionalidade técnica,
havendo uma preocupacdo crescente com a relacdo
teoria/pratica e em especial tendo a pesquisa como um principio
formativo (Santos e Mendes Sobrinho 2006:109).

Segundo Schon (2000:15), o termo racionalidade técnica se refere a profissionais que
resolvem “problemas instrumentais” por meios técnicos que sejam adequados a determinados
fins. Porém o autor adverte que os profissionais assim formados, ndo sdo capazes de resolver
problemas do seu dia a dia, pois ndo lhes foram ensinadas, anteriormente, as técnicas a serem
utilizadas para esses casos em especial. Esse modelo leva a uma fragmentacdo do

conhecimento e a uma compreensao limitada do mundo e de si mesmo.

Discutindo a questdo da qualidade da formacdo inicial prestada ao futuro professor
pelas instituicbes de ensino superior, Mayrink (2007:21) relata o engajamento das
universidades de todo o pais, nos ultimos anos, ao processo de reformulacdo curricular dos
seus cursos de licenciatura, com a finalidade de redefinir o modelo educacional por elas

adotado e o explica:

De acordo com tal modelo, para atuar como professor, o
estudante deveria cumprir, nos trés primeiros anos do curso, as
disciplinas que faziam parte de sua formag&o como bacharel e,
somente depois de conclui-las, deveria cursar as disciplinas da
area de Educacdo (Psicologia da Educacdo, Filosofia da
Educacgdo, Estrutura e Funcionamento da Educagdo Bésica e
Pratica de Ensino). Nessa estrutura, os alunos, futuros
professores, tinham contato com discussdes efetivamente
dirigidas a questBes pedagogicas de carater geral e de carater
especifico (relativas a area especifica de formacdo do aluno),
somente no final do curso (Mayrink, 2007:22).

A conclusdo a que podemos chegar, baseada no trecho anteriormente citado, é que, ha
algum tempo, formar professores consistia em capacitar-lhes instrumentalmente por meio de
competéncias e habilidades, o que concretizava ainda mais o conceito de profissionais

técnicos. No entanto, como explica Gomez (1995:100):
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H& duas razbes fundamentais que impedem a racionalidade
técnica de representar uma solucdo geral para 0os problemas
educativos: em primeiro lugar, porque qualquer situacdo de
ensino € incerta, Unica, varidvel, complexa e portadora de um
conflito de valores; em segundo lugar, porque ndo existe uma
teoria cientifica Unica e objetiva que permita uma identificacdo
univoca de meios, regras e técnicas a utilizar na pratica, uma
vez identificado o problema e clarificadas as metas.

O autor acredita ndo ser necessario o abandono geral da utilizacdo do modelo da
racionalidade técnica, pois existem tarefas em que a melhor forma de intervencdo é a
aplicacdo de teorias e de técnicas, mas, tendo uma utilidade limitada, torna-se necessario

buscar um novo modelo (Gémez, 1995:100).

Para Mizukami et al. (2002:15), a busca de um novo modelo configura-se no
“paradigma da racionalidade pratica”, pois a formacao de professores, tida apenas como um
momento da formacdo em que se da a apropriacdo do conhecimento profissional a ser

aplicado a futura geracdo, passa a ser vista segundo o modelo reflexivo.

O que se espera com esse paradigma, segundo Brito (2006:42), “é dar origem a um
profissional que, para além de ter dominio de conhecimentos especificos da profissao,
constitua-se um agente capaz de responder as diversas exigéncias e a multiplicidade de

situagdes que marcam a atividade docente.”

O imprevisto, a incerteza, os dilemas e as situacdes de conflito sdo situacdes
probleméticas que, de acordo com Contreras (2002:105), “requerem outras capacidades
humanas que tém de ser entendidas e ndo desprezadas”. Para o autor, as situacdes em que as
regras pré-estabelecidas ndo sdo capazes de resolver mostram a necessidade de se “resgatar a
base reflexiva da atuacdo profissional, com o objetivo de entender a forma em que realmente

se abordam as situagdes problematicas da pratica”.

A reflexdo ndo acontece individualmente nem de maneira pura, livre de contetdo,
contexto e interpretacdo pois, segundo Gomez (1995:103), ¢ “um conhecimento contaminado
pelas contingéncias que rodeiam e impregnam a propria experiéncia vital”; ou seja, as
experiéncias de cada um, sejam elas afetivas, sociais ou politicas, podem se tornar

responsaveis pela reflexdo daquele individuo. O autor ainda afirma que:
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base na reflexdo:

autor afirma que:

O conhecimento académico, tedrico, cientifico ou técnico, sO
pode ser considerado instrumento dos processos de reflexdo se
for integrado significativamente, ndo em parcelas isoladas da
memoria semantica, mas em esquemas de pensamento mais
genéricos ativados pelo individuo quando interpreta a realidade
concreta em que vive e quando organiza a sua prépria
experiéncia (Gémez, 1995:103).

Paragrafo unico. A aprendizagem deverd ser orientada pelo
principio metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela acéo-
reflexdo-acdo e que aponta a resolucdo de situacdes-problema
como uma das estratégias didaticas privilegiadas.

O mesmo documento ainda enfatiza que:

§ 1° A prética serd desenvolvida com énfase nos procedimentos
de observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observagdes realizadas
e a resolugdo de situagdes-problema (Brasil, 2002:6).

ao futuro professor, saber como resolver diversos problemas complexos.

O processo de formacdo deve dotar os professores de
conhecimento, habilidades e atitudes para desenvolver
profissionais reflexivos ou investigadores (Imbernon, 2000:39).

Visando a disponibilizacdo de um conhecimento significativo para o aluno por meio
de processos reflexivos adotados pelas instituicdes de ensino é que também as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educacdo Baésica (Brasil, 2002:3)

sugerem que tanto a aprendizagem quanto a pratica sejam orientadas e desenvolvidas com

Como é possivel observar nas orientacbes das Diretrizes Curriculares Nacionais
(Brasil, 2002), a formacédo inicial de docentes ndo se relaciona somente a aprendizagem de
conhecimentos basicos e ao desenvolvimento de habilidades necessarias para ser professor,

mas estd também relacionada a prética educativa, envolvida de atos reflexivos, que permitem

Segundo Imbernon (2000:58), é dever da formacéo inicial “fornecer as bases para

poder construir um conhecimento pedagdgico especializado”. Nessa mesma perspectiva, o

13



O desenvolvimento da capacidade de reflexdo acerca da sua propria pratica docente, a
partir das Diretrizes Curriculares Nacionais, passa a ser o foco dos curriculos dos cursos de
formacéo de professores. Entretanto, essa capacidade de reflexdo ndo deve ser utilizada a fim
de vislumbrar somente a pratica profissional, mas também para analisar os interesses da
educacéo e da realidade social para atingir os objetivos do ato de educar. O autor ainda relata

que:

E necessario estabelecer uma formacao inicial que proporcione
um conhecimento valido e gere uma atitude interativa e
dialética que conduza a valorizar a necessidade de uma
atualizacdo permanente em funcdo das mudancas que se
produzem; a criar estratégias e métodos de intervencao,
cooperacgdo, andlise, reflexdo; a construir um estilo rigoroso e
investigativo (Imbernon, 2000:66).

Essa necessidade se explica no momento que o préprio Imberndén (2000:41) relata que
a formacéo inicial oferecida ao futuro professor ndo o prepara de maneira suficiente e
satisfatoria para “aplicar métodos desenvolvidos teoricamente na pratica de sala de aula”,
além de ndo capacita-los para o desenvolvimento, implementacéo e avaliacdo de processos de

mudancga.

N&o deixando de lado a seriedade da formacao inicial, mas entendendo, assim como
Brito (2006:49), Vianna (2004:44), Mizukami et al. (2002:23) e Imbernon (2000:66), entre
outros, que ela é somente o comeco do desenvolvimento profissional do professor, pois
sozinha ndo é suficiente para que essa formacdo aconteca de maneira satisfatoria, passo a

discutir a formacdo continua do professor.

1.1.2 Formagcdo Continua

Segundo Marin (1995, 13-20), o termo formacdo continua j& apresentou Vérias
denominacdes diferentes até chegar a expressao a que me refiro neste trabalho. Para a autora,
todo curso répido, feito por meio de palestras em encontros esporadicos recebe o nome de
reciclagem, mas esse tipo de curso ndo se adéqua a educacdo, pois € descontextualizado e
superficial. O termo treinamento se fez mais adequado a area da educacdo, pois esta

relacionado com as competéncias e habilidades que os professores precisam desenvolver. Os
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cursos de formacdo oferecidos recebem o nome de aperfeicoamento, por se apresentarem
como caminhos que levam os professores a refletir sobre suas a¢des a fim de melhorarem
como pessoa e tornarem-se profissionais capazes de superar acontecimentos imprevistos que

podem ocorrer na sala de aula.

Contudo, durante a vida, é possivel ocorrerem fatos limitadores do crescimento
profissional e pessoal, o que, segundo Marin (1995:16), permite que “os professores
apresentem condutas perversas, inadequadas ao atendimento dos preceitos de acesso de
criangas ao conhecimento, ou atitudes discriminatdrias no relacionamento com alunos”.
Assim sendo, caracteristicas profissionais dessa natureza ndo devem ser aperfeicoadas, mas
precisam passar por um processo de reflexdo a fim de que incidentes inesperados sejam
superados. Nesse caso, é possivel pensar-se em aperfeicoamento na perspectiva de correcédo

de defeitos.

Capacitacdo é outro termo apresentado pela autora (Marin, 1995:17) e por ela
entendido como a condicdo que se adquire a fim de exercer e/ou desempenhar a sua profisséo.
Nessa perspectiva, essa terminologia permite o desenvolvimento da profissionalidade do
professor, mas para se profissionalizar a docéncia, segundo a autora, “os profissionais da
educacdo ndo podem, e ndo devem ser persuadidos ou convencidos de idéias; eles devem

conhecé-las, analisa-las, critica-las, até mesmo aceita-las, mas mediante o uso da razdo”
(p.17).

Os cursos de curta duragdo, denominados “reciclagem” ou “capacitacdo”, sdo, para
Mizukami et al. (2002:13), um modelo de formacdo que se apdia na idéia de “acimulo de
conhecimentos ditos teodricos para posterior aplicagdo ao dominio da pratica”. Esse
entendimento é o mesmo registrado por Schén (2000:15) ao mencionar que “a racionalidade
técnica diz que os profissionais sd@o aqueles que solucionam problemas instrumentais,
selecionado 0s meios técnicos mais apropriados para propositos especificos”. O profissional
assim formado ndo consegue dar respostas as situacdes que emergem no dia a dia profissional,
porque elas ultrapassam os conhecimentos elaborados pela ciéncia, ou seja, a ciéncia ndo tem

respostas técnicas pré-formuladas para resolver problemas que surgem dia a dia.
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Essa diversidade de nomenclaturas trouxe consigo a necessidade de uma adequacéo
dos cursos que pretendiam formar profissionais. A pesquisa passou a ser vista como de grande
importancia para promover a educacdo pretendida, o que fez com que a terminologia dos
cursos fosse mudando para algum tipo de educacdo ou formacdo: educacdo permanente,
recorrente, continuada ou continua; formacdo continuada ou continua. Para Destro
(1995:26), esses termos denominam ‘“um novo desfio de pensadores e trabalhadores da
educagdo que nao querem que ela se torne um simples treinamento” e complementa relatando
que a “educagdo continuada nao ¢ apenas transmissao de conhecimentos cientificos, mas

também, de atitudes em relagdo a utilizagdo desses conhecimentos” (p.27).

A formacdo continua pretende tornar o professor um profissional livre e independente
e para isso se faz necessario que ele saiba ver os problemas e questiona-los a fim de encontrar
uma solucdo para os mesmos. Penso que a formacdo do profissional reflexivo seja o inicio
desse processo. Segundo Schon (2000:29-31), para nos tornarmos professores reflexivos, é
preciso que nés nos conhecamos durante nossa performance®, ou seja, no momento em que
estamos em sala de aula, pois “o processo de conhecer-na-acdo é dindmico, e os fatos, 0s

procedimentos e as teorias sdo estaticos” (p.31).

O nosso conhecimento-na-a¢do nos torna capazes de responder a uma determinada
acao por meio da reflexdo. Segundo Schon (2000:32), “podemos refletir sobre a acédo,
pensando retrospectivamente sobre o que fizemos, de modo a descobrir como nosso ato de
conhecer-na-ac¢do pode ter contribuido para um resultado inesperado”. O autor explica que a
reflexdo sobre a acdo pode ser feita ap6s o fato, em ambiente tranquilo ou é possivel fazer
uma pausa no meio da acdo, para pensar. Se a decisdo é ndo interromper a acao, pois ainda é
possivel interferir na situacdo em desenvolvimento, estamos entdo, exercitando o que Schon
(2002:32) chama de “reflexdo-na-acao”.

Para Schon (2000:35), “assim como o conhecer-na-acdo, a reflexdo-na-agdo é um
processo que podemos desenvolver sem que precisemos dizer o que estamos fazendo”,
enquanto que “refletir sobre a reflexdo-na-acdo é uma acdo, uma observacao e uma descricéo,

que exige o uso de palavras”, como explica Schon (1995:83).

® Termo utilizado por Schén (2000:29-31) ao explicar sua teoria de conhecer—na—acao.
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Buscando novos caminhos para se desenvolver, a formacéo continua, nas palavras de
Mizukami et al. (2002:28), deixa de ser reciclagem para “tratar de problemas educacionais por
meio de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas pedagdgicas e de uma
permanente (re)construcdo da identidade do docente”. Seguindo a mesma linha de
pensamento, Contreras (2002:165) acredita que “um processo de reflexdo critica permitiria
aos professores avancarem para um processo de transformacdo da pratica pedagdgica,

mediante sua propria transformagdo como intelectuais criticos”.

Mais profundo que o processo de reflexdo-na-acdo, a reflexdo critica, como afirma
Contreras (2002:162), se estabelece como um “processo de emancipagdo” dos professores a
“intelectuais criticos” com a capacidade de analisar e questionar, ndo s suas praticas ¢ as
suas duvidas, mas também as instituicdes nas quais exercem sua funcdo docente, com o
intuito de reformula-las. Assim, sendo a emancipacdo aquilo que move a reflexdo critica, €
possivel entender que essa ultima, como afirma Contreras (2002:165), “¢ libertadora porque
nos emancipa das visGes acriticas, dos pressupostos, habitos, tradicbes e costumes ndo-
questionados e das formas de coercdo e de dominacgdo que tais praticas supem e que muitas

vezes nds mesmos sustentamos, em um auto-engano”.

Para que o processo de reflexdo critica permita aos professores avangarem para um
processo de transformacdo da préatica pedagdgica, juntamente com sua prépria transformacéo
como intelectuais criticos, se faz necessario, como na visdo de Contreras (2002:165), a
promocdo de questionamentos acerca do que os professores tinham como certo e que
atualmente se apresenta como algo problematico, a fim de se obter novas perspectivas da

realidade.

Desse modo é que acredito ser necessario que os curso de formacdo continua
promovam ambientes que possibilitem ao professor o aprendizado da atividade da reflexédo
critica, que lhe permita desenvolver o papel de intelectual critico e transformar sua préatica e

suas condicGes de trabalho.
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1.2 FORMACAO DE PROFESSORES DE INGLES

Formar cidaddos autbnomos e criticos reflexivos tem sido um desafio, atualmente. O
desafio fica ainda maior se pensarmos o ensino de lingua estrangeira, que se encontra
desprestigiado nas escolas de Ensino Fundamental e Médio, em nosso pais. Para Celani
(2002:20) a preocupacdo ¢ mais intensa se pensarmos “a posi¢do que essa lingua vem
continuamente assumindo nas relagdes internacionais”. Esses desafios podem ser
minimizados tendo em vista uma mudanca na formacao dos professores de inglés, tornando-

0s mais conscientes e também mais criticos de seu conhecimento e de sua pratica.

Essa pretensdo de modificacdo comeca a acontecer com a criacdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), em 1996, que, de acordo com as explicacdes de
Paiva (2005:347), extinguiu a obrigatoriedade do chamado curriculo minimo, que vigorou por
34 anos e ainda hoje influencia projetos pedagdgicos devido a dificuldade de se pensar uma

organizacdo curricular que nao seja baseada em disciplinas.

Dutra (2003:99) esclarece que, em nosso pais, ha o predominio de cursos de Letras
com dupla habilitacdo em Inglés e Portugués e uma crescente ascensdo de Portugués e
Espanhol. Para a referida autora:

Muitos desses cursos sdo ministrados em 3 anos e recebem
alunos de escolas do ensino basico que também néo investiram
em um ensino de LE de qualidade. A maioria dos projetos
pedagogicos que passam pela SESu, seja para autorizacdo ou
reconhecimento, devota ao ensino de inglés ou espanhol cerca
de 360 horas, ou no maximo 480 horas de ensino da lingua
estrangeira com o acréscimo de 60 a 120 horas de literatura
inglesa e norte-americana. A parte de formag&o de professor de
lingua estrangeira é praticamente inexistente e em muitos casos
é¢ de competéncia de departamentos de educacdo onde
pedagogos ndo tém formacdo especifica na area de aquisicdo e
ensino de LE. As aulas de literatura sdo dadas, geralmente, em
portugués e as turmas chegam a ter 50, 70 e até 90 alunos,
inviabilizando a oferta de um ambiente adequado a pratica do
idioma (Dutra, 2003:99).

Como resultado desse contexto, professores despreparados séo colocados no mercado
de trabalho, reforcando, dia a dia, o preconceito de que sO se aprende lingua estrangeira em

cursos livres.
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Norteadas pelo principio da flexibilidade na organizacéo do curso e da consciéncia da
diversidade/heterogeneidade do conhecimento do aluno é que, em 2001, acontece a
homologacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras. De acordo com

esse documento, os cursos de Letras deverdo ter estruturas flexiveis que:

o facultem ao profissional a ser formado opcdes de
conhecimento e de atua¢do no mercado de trabalho;

e criem oportunidade para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para se atingir a competéncia desejada no
desempenho profissional;

e déem prioridade a abordagem pedagdgica centrada no
desenvolvimento da autonomia do aluno;

e promovam articulacdo constante entre ensino, pesquisa e
extensdo, além de articulacéo direta com a p6s-graduacao;

e  propiciem o exercicio da autonomia universitaria, ficando a
cargo da Instituicdo de Ensino Superior definicdes como perfil
profissional, carga horaria, atividades curriculares basicas,
complementares e de estagio (Brasil, 2001:24).

Além de delinearem o perfil dos formandos, as competéncias e habilidades, os
conteddos curriculares, a estrutura do curso e a avaliacdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais

descrevem que o objetivo do curso de Letras é:

Formar profissionais interculturalmente competentes, capazes
de lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a
verbal, nos contextos oral e escrito e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagdes com o outro (Brasil, 2001:
24).

Quanto aos conteudos curriculares, as Diretrizes Curriculares Nacionais enfatizam que
os estudos lingiiisticos “devem articular a reflexdo tedrico-critica com os dominios da pratica

(...) como forma de desenvolver o espirito critico frente a realidade” (Brasil, 2001:24).

De acordo com Paiva (2005:348), ndo resta duvida que as Diretrizes Curriculares
Nacionais direcionam caminhos importantes para a formacgéo do professor do curso de Letras,
mas as licenciaturas duplas tém prejudicado formacdo de professores de lingua estrangeira.

Segundo a autora,

Os projetos pedagogicos em vigor nas licenciaturas duplas
continuam privilegiando os contedos em lingua portuguesa,
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ficando a lingua estrangeira com pouquissimo espaco na grade
curricular. As literaturas, espaco essencial para que o aprendiz
tenha input auténtico, experiéncia estética e imersdo na outra
cultura, ficam relegadas, geralmente, a duas disciplinas de 30 ou
60 horas. Conteldos de formacdo do professor de lingua
estrangeira sdo, geralmente, ignorados, e € raro 0 curso que
oferece atividades curriculares que estimulem reflexdes sobre a
aquisicdo, ensino e aprendizagem de lingua estrangeira (Paiva,
2005:359).

Na tentativa de vencer ndo s6 o problema descrito por Paiva, mas ainda, outros
encontrados em relacdo a formacao do professor, em especial o de inglés, é que a criacdo de
espacos destinados a reflexdo, tanto do aluno — futuro professor, quanto dos proprios
professores formadores, se torna essencial no curso de Letras. Assim sendo, Castro (1999:

217) explica a necessidade de criacdo dos espacos de reflexdo.

Para os professores, a criagdo desses espacos nos cursos de
Letras é essencial para que possam repensar suas acOes de
maneira a atender as novas demandas desses contextos e
propiciar aos alunos desses cursos experiéncias de
aprendizagem informadas em outros modelos de ensino que ndo
os tradicionalmente praticados. Para os alunos, a criagdo de
espagos em que possam discutir situacfes de aprendizagem
experienciadas ou observadas € essencial para que possam, ao
questiona-las e analisa-las ao longo de sua formacdo, tomar
consciéncia de como essas situagdes se organizam e de quais
principios as embasam. Em suma, para os alunos, a criagdo
desses espacos € importante para que eles possam construir, ao
longo de sua formagdo nesses cursos, um corpo de
conhecimentos tedricos e de procedimentos e recursos praticos
que lhes permitam identificar as necessidades dos varios
contextos com 0s quais se deparam e, ao invés de agir com base
em um modelo univoco de ensino, agir de acordo com essas
necessidades (Castro, 1999: 217).

Coerentes com essa visdo, diversos trabalhos* sdo desenvolvidos, durante cursos de
formacao inicial de professores de linguas estrangeiras no Brasil, buscando contribuir para a
construcdo desses espagos. Cursos de formagdo continua para professores de inglés da rede
publica de ensino também visam subsidiar instrumentos para pratica reflexiva e para o

desenvolvimento lingiistico desses professores.

* Moita Lopes (1996), Magalhaes (1997), Castro (1999, 2000, 2001, 2002 e 2003), Celani (2001, 2002), entre
outros.
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Em Celani (2002:19-35) e Celani e Collins (2003:69-105), é possivel encontrar relatos
e discussdes acerca do programa “A formagdo continua do professor de inglés: Um contexto
para reconstru¢dao da pratica”. Estruturado em trés componentes principais: aprimoramento
linglistico, aprimoramento profissional e o desenvolvimento de um efeito multiplicador. O
programa surgiu da parceria do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem, da Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo (LAEL/PUC-SP) e
da Associagdo de Cultura Inglesa S&o Paulo (ACISP) com “o objetivo de oferecer cursos de
formagdo continua a professores de inglés da rede publica de ensino do estado de Sao Paulo”
(Celani, 2002:21). O curso Reflexdo sobre a agdo: O professor de inglés aprendendo e
ensinando, um dos componentes do programa anteriormente apresentado € o foco desta

pesquisa.

Ao refletir sobre as perspectivas dos autores destacados ao longo desta secéo, passei a
compreender a formacédo de professores como um processo de desenvolvimento para a vida
toda, ou seja, um continuo. O processo reflexivo, seja ele sobre a acdo, na acdo ou sobre a
reflexdo-na-acdo, é, para mim, o fio condutor da formacdo de professores, pois, assim, 0s
futuros professores serdo capazes de produzir mudangas necessarias a sua realidade ja que ndo

existem receitas prontas.

No préximo capitulo, discorro sobre a linha metodol6gica adotada para a realizacdo do

trabalho e apresento o desenho da investigacao que realizei.
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CAPITULO 2

Metodologia da Pesquisa

Neste capitulo, meu objetivo € apresentar o desenho da pesquisa realizada. Descrevo a
linha metodoldgica, o contexto e os participantes da pesquisa. Em seguida, apresento os
instrumentos e os procedimentos de coleta de textos, e finalizo o capitulo, abordando os

procedimentos de interpretacdo utilizados nesse trabalho.
21  LINHA METODOLOGICA

A abordagem hermenéutico-fenomenoldgica, (van Manen, 1990; Freire, 1998, 2006,
2007a, 2007b) foi escolhida para orientar esta pesquisa por possibilitar a interpretagdo do
fendmeno da experiéncia humana aqui pesquisado — a participacéo de professores de inglés
da rede publica de ensino em um curso de formacao continua — a partir da perspectiva de

guem o vivencia: os professores — alunos matriculados em um curso de formacéo continua.

Por ser uma abordagem de pesquisa que se configura a partir da juncdo de duas
correntes filosoficas, a hermenéutica e a fenomenologia, abordo-as primeiramente de forma
separada para, posteriormente, argumentar como as duas correntes sdo fundidas, tornando-se
assim, a orientacdo metodoldgica adotada nessa pesquisa, ou seja, a abordagem hermenéutico-

fenomenoldgica.

Entendida como a “teoria e a pratica da interpreta¢do” por van Manen (1990:179), a
hermenéutica, de acordo com Moustakas (1994:9), “envolve a arte de ler um texto de tal
forma que a intencdo e o significado por traz das aparéncias sejam completamente
entendidos”. Com o mesmo pensamento, Hermann (2002:24) esclarece que a hermenéutica é
capaz de desvendar o que esta implicito em um texto, usando para isso a linguagem. Segundo

a autora:
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Desde a referéncia mitoldgica grega, a hermenéutica carrega
consigo a idéia de tornar explicito o implicito, de descobrir a
mensagem, de torna-la compreensivel, envolvendo a linguagem
nesse processo. (...) Ao inserir-se no mundo da linguagem, a
hermenéutica renuncia a pretensdo de verdade absoluta e
reconhece que pertencemos as coisas ditas, aos discursos,
abrindo uma infinidade de interpretacbes possiveis (Hermann,
2002:24).

Como concebida por Dilthey (1994, apud Freire, 1998:29), a hermenéutica envolve a
interpretacdo feita a partir de textos que ndo sO representam a expressdo das experiéncias

vividas, mas que também levam a um profundo entendimento delas.

A hermenéutica propGe, portanto, que 0 pesquisador se entregue ao texto na busca de
um sentido e de uma interpretagdo. Assim, com base em Ricoeur (1988), Hermann (2002:25)
explica que “procurar sentido ndo ¢ soletrar a consciéncia de sentido, mas decifrar suas
expressdes. A interpretacdo ultrapassa o texto escrito e se refere a uma manifestacdo vital que

afeta as relagdoes dos homens entre si € com o mundo”.

Para que uma interpretacdo ndo seja levada por concepcbes prévias, 0 Processo
hermenéutico, de acordo com Moustakas (1994: 10), envolve um “circulo pelo qual acontece
o entendimento cientifico, pelo qual nds corrigimos nossos preconceitos ou os deixamos de

lado e ouvimos o que o texto quer dizer”.

Ricoeur (2002:185) enfatiza que as percepcbes que temos das experiéncias
(conjeturas) e o procedimento que as comprovam (validacdo) estdo em uma relacdo circular,
como enfoques subjetivos e objetivos do texto. Com base nos pensamentos de Heidegger,
Hermann (2002:36) destaca que essa relacdo ndo se torna um circulo vicioso e explica:

Pelas regras légicas, o circulo seria sempre vicioso e estaria a
indicar um erro a ser evitado. Heidegger, contudo, quer mostrar
0 quanto ha de equivoco nisso. Evitar o circulo seria ja
incompreensdo, pois a circularidade de toda a compreenséo
remete & dependéncia constitutiva do todo e das partes, entre o
todo e o peculiar, e a impossibilidade da compreensdo por mera
indugdo (Hermann, 2002:36).
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Presente em toda interpretagdo, o circulo hermenéutico permite que pesquisador, por
meio de incontaveis idas e vindas, visitas e revisitas ao texto, compreenda a experiéncia

humana investigada de modo auténtico.

Com base em Gadamer (1975), Ricoeur (1976), Dilthey (1985) e van Manen (1990),
Freire (1998:28) sintetiza que a esséncia da investigacdo hermenéutica encontra-se nas

descricdes e interpretacdes de experiéncias por meio de textos.

Enquanto a hermenéutica ocupa-se de entender e interpretar os textos que contém os
relatos da experiéncia vivida, a fenomenologia, segundo van Manen (1990:5), “procura
guestionar a maneira como experienciamos 0 mundo e objetiva conhecer o mundo no qual

vivemos como seres humanos”.

Seguindo as idéias propostas pelos filésofos Husserl (1970) e Schultz e Luckmann
(1973), van Manen (1990:9) relata que a fenomenologia se preocupa em entender mais a

fundo a natureza de uma experiéncia humana sem a intencdo de categoriza-la ou conceitua-la.

Objetivando descrever um fendmeno tal como ele se manifesta, a fenomenologia,
segundo van Manen (1990:9-10), faz perguntas do tipo “Qual é a natureza ou esséncia da
experiéncia?”, na tentativa de obter descri¢es detalhadas das experiéncias investigadas. Para
serem respondidas, as perguntas fenomenoldgicas devem levar o participante a retomar a
experiéncia vivida para, de acordo com Moustakas (1994:13), “obter uma descri¢do

compreensiva que sirva de base a uma analise reflexiva que retrata a esséncia da experiéncia”.

A esséncia ou natureza de uma experiéncia é adequadamente descrita se a descri¢do
apresenta a qualidade do que foi vivido e o significado da experiéncia de maneira profunda,
como relata van Manen (1990:10). O autor afirma que a fenomenologia é o estudo das

esséncias e esclarece:

The essence of a phenomenon is a universal which can be
described through a study of the structure that governs the
instances or particular manifestations of the essence of that
phenomenon. In other words, phenomenology is the systematic
attempt to uncover and describe the structures, the lived
experience (van Manen, 1990: 10).
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Reale & Antiseri (2006:179) também entendem que a fenomenologia € a ciéncia das
esséncias, dos modos tipicos do aparecimento e da manifestagdo dos fendmenos a
consciéncia. van Manen (1990:177) esclarece que o termo esséncia significa a “natureza
essencial e interior de uma coisa”, ou seja, a verdadeira constituicdo de uma coisa, entendendo
0 termo natureza como 0 que constitui a experiéncia vivida, como os elementos que d&o

identidade ao fenbmeno e define:

Essence is that what makes a thing what it is (and without
which it would not be what it is); that what makes a thing what
it is rather than its being or becoming something else (van
Manen, 1990:177).

A juncdo das duas correntes filosdficas até aqui discutidas — a hermenéutica e a
fenomenologia — foi, primeiramente, proposta por Heidegger. Hermann (2002:32) afirma que,
para fazer uma investigacdo sistematica da questdo do ser que ultrapassasse as concepcdes de
ser da filosofia ocidental e lhe permitisse chegar as suas raizes, o fildsofo cria um método
chamado hermenéutico fenomenoldgico, partindo da historicidade e da temporalidade do ser,

para dar conta da singularidade da vida humana.

Outra proposta de juncdo da hermenéutica e da fenomenologia é de Ricoeur (2002:53-
54). Esse autor a chama de fenomenologia hermenéutica por acreditar que a fenomenologia
segue sendo o pressuposto insuperdvel da hermenéutica e, ainda, que a fenomenologia nao

pode executar seu programa de constitui¢cdo sem constituir-se em interpretacdo da vida do ser.

Entendendo que a hermenéutica e a fenomenologia ndao se opdem, mas compartilham
uma profunda relacdo van Manen (1990:180-181) sugere a sua juncdo, surgindo, assim, a
fenomenologia hermenéutica. O autor acredita que essa abordagem permite a compreenséo da
esséncia de um fenbmeno a partir da sua descricdo e futura interpretacdo. A respeito da

definicdo dessa abordagem, o autor explica:

Hermeneutic phenomenology tries to be attentive to both terms
of its methodology: it is a descriptive (phenomenological)
methodology because it wants to be attentive to how things
appear, it wants to let things speak for themselves; it is an
interpretative (hermeneutic) methodology because it claims that
there are no such things as uninterpreted phenomena. The
implied contradiction may be resolved if one aknowledges that
the (phenomenological) “facts” of lives experience are always
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already meaningfully (hermeneutically) experienced. Moreover,
even the “facts” of lived experience need to be captured in
language (the human science text) and this is inevitably an
interpretive process (van Manen, 1990: 108-181).

Em um processo reflexivo sobre essas propostas de juncdo das duas correntes
filosoficas e influenciada por van Manen (1990), Freire (1998, 2007a, 2007b) opta por usar a
nomenclatura abordagem hermenéutico-fenomenolégica. A autora explica que esta
abordagem ¢ “intencionalmente hifenizada” (Freire, 2007b: s/p) para enfatizar o carater

indissociavel das duas correntes filoséficas.

A abordagem hermenéutico-fenomenoldgica se propde, entdo, a descrever
(fenomenologia) e interpretar (hermenéutica) as experiéncias vividas pelos seres humanos,
mas essa ndo se revela uma tarefa facil, tendo em vista o que se quer alcancar, ou seja, a

esséncia do fendmeno. Nesse sentido, esclarece van Manen (1990:18):

To do hermeneutic phenomenology is to attempt to accomplish
the impossible: to construct a full interpretive description of
some aspect of the lifeworld, and yet to remain aware that lived
life is always more complex than any explication of meaning
can reveal (van Manen, 1990:18).

A fim de que a descri¢cdo do fenbmeno investigado seja realmente compreendida e
interpretada, faz-se necessario o seu registro em forma de texto, ou seja, um registro escrito
das informacdes referentes ao fendbmeno. Ricoeur (2002:127-128) entende o texto como “todo
discurso fixado pela escrita”, ou seja, uma forma de captar o fendmeno para possiveis
(re)leituras e (re)interpretacdes. Esse procedimento permite que o pesquisador volte ao

fendmeno sempre que for necessario, sem se basear simplesmente em lembrancas.

Ainda para Ricoeur (2002:151), o texto € importante, pois equilibra a subjetividade e a
objetividade do pesquisador que, ao retornar ao texto, encontra o registro da experiéncia tal

como aconteceu. Citando o autor:

(...) es necesario admitir en primer lugar que so6lo los signos
fijados por la escritura o por alguna otra inscripcion equivalente
se prestan a la objetivacion requerida por la ciencia (Ricoeur,
2002:151).
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Para van Manen (1990:9-10), o registro textual do fendmeno permite que o
pesquisador reflita, de forma retrospectiva, sobre a experiéncia vivida e interprete-a

posteriormente. Citando o autor:

A person cannot reflect on lived experience while living
through the experience. For example, if one tries to reflect on
one’s anger while being angry, one finds that the anger has
already changed or dissipated. Thus, phenomenological
reflection is not introspective but retrospective. Reflection on
lived experience is always reflective; it is reflection on
experience that is already passed or lived through (van Manen,
1990:10).

van Manen (1990:125) destaca ainda, que, além de registrar a experiéncia vivida e
permitir inGmeras leituras e interpretacfes, 0 texto esta intimamente ligado a atividade de

pesquisa e a reflexdo para a area das ciéncias humanas.

Depois de ter registrado textualmente o fenbmeno da experiéncia vivida a ser
investigado, van Manen (1990:78) propde o “processo de tematiza¢do”, que, como explica
Freire (2007h: s/p), “compreende as varias leituras dos textos resultantes da textualizacdo das
experiéncias vividas e a identificacdo de unidades menores — unidades de significado —
destacadas, primeiramente, em virtude dos sentidos que contém e revelam, em relacdo ao

fendmeno investigado”.

Tendo sido identificas as unidades de significado, apds as primeiras leituras do texto,
inicia-se o que Freire (2007b: s/p) chama de “processo de refinamento e ressignificagdo”, que
permite ao pesquisador chegar aos temas que revelem a esséncia do fendmeno investigado.

Conceituando o processo mencionado, Freire (2007b: s/p) esclarece:

A partir da identificacdo das primeiras unidades de significado
(as mais claramente perceptiveis), tem inicio um processo que
nomeio como refinamento (Freire, 2006, 2007a), o qual
possibilita que unidades identificadas possam ser descartadas e
novas unidades possam ser identificadas. O refinamento se
associa ao que denomino ressignificacdo (Freire, 2006, 2007a),
movimento que coloca unidades de significado em continuo
confronto, permitindo que as percepgOes anotadas sejam
confirmadas, reformuladas ou descartadas, e indicadas por
nomeacOes mais pontuais. Esses dois processos evidenciam o
gue metaforicamente entendo como um mergulho interpretativo
cada vez mais denso e intenso, uma vez que tanto a relevancia
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das unidades encontradas quanto as nomeacdes a elas atribuidas
sdo continuamente questionadas. O aprofundamento que vai
sendo gradativamente conquistado por meio da recorréncia dos
procedimentos de refinamento e ressignificacdo, torna possivel
estabelecer e, posteriomente, refinar cruzamentos e inter-
relacdes entre as unidades de significado (Freire, 2007b: s/p).

Todo esse processo caracteriza o “ciclo de validagdo” (van Manen, 1990:27; Freire,

2007b: s/p), por meio do qual se atribui validade e confiabilidade as interpretacdes feitas a

partir da abordagem hermenéutico-fenomenolodgica. O retorno as experiéncias textualizadas

possibilita 0 embasamento da interpretacdo, ou seja, 0 processo de ir e vir ao texto, buscando

sua profunda compreensao, valida as interpretacGes feitas pelo pesquisador, como afirma van

Manen (1990:27), enfatizando a descricdo fenomenoldgica:

A good phenomenological description is collected by lived

experience and recollects lived experience — is validated by
lived experience and it validates lived experience. This is

sometimes termed the “validating circle of inquiry”.

Os processos de textualizacdo e de tematizacdo, juntamente com o ciclo de validagéo,

na interpretacdo de Freire (2007b: s/p), constituem “rotinas de organizagdo, interpretagdo e

validagdo™. Esses sdo “tragos distintivos” (Freire, 2007b: s/p) da abordagem hermenéutico-

fenomenologica, como, de maneira sintética, a autora apresenta:

TEMATIZAGAO
/ - —
REFINAMENTO: REFINAMENTO E REFINAMENTO E DEFINIGAO DE
TEXTUALIZAGAO | IDENTIFICAGAO RESSIGNIFICAGAO RESSIGNIFICAGAO TEMAS,
DAS PRIMEIRAS SUBTEMAS,...
\ UNIDADES DE /'
SIGNIFICADO CICLO DE VALIDAGAQ

Transcrigao literal dos
textos que capturam as
experiéncias vividas pelos
participantes € as
informagdes por eles
fornecidas

Primeiras leituras e inicio
da identificagéo das
primeiras unidades de
significado (as mais
claramente perceptiveis)

Releituras, questionamento da
relevancia das unidades de
significado ja estabelecidas e
estabelecimento das primeiras
articulagdes entre elas. Esse
procedimento pode incluir a
identificagdo de novas unidades
de significado ou a excluséo de
unidades anteriormente
indicadas.

Novas releituras e maior
refinamento com possibilidade
de confirmagéo/descarte das
unidades de significado e/ou
articulagdes definidas
anteriormente. As abstragdes
obtidas véo sendo nomeadas
por meio de substantivos

A partir da confirmacéo
dos refinamentos e
abstragdes obtidos
anteriormente,
identificacdo da relagéo
tematica entre as
nomeagdes resultantes.
A partir delas, definicdo
dos temas, subtemas,
sub-subtemas, sub-sub-
subtemas,...

Quadro 1: Rotinas de organizacéo e interpretacdo (Freire: 2007b, s/p).
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Vale ressaltar que os temas que estruturam o fendmeno investigado podem ser
entendidos como uma interpretacdo possivel (van Manen, 1990:31), pois corresponde a uma

forma de compreender o0 mundo, ou seja, de compreender o fenémeno.

2.2 CONTEXTO

Nesta sec¢do, descrevo o curso de extensdo onde foram coletadas as informacdes para a
pesquisa e discorro sobre os professores-alunos que tomaram parte nesta investigacdo. A
coleta aconteceu em Setembro de 2008 e contou com a contribuicdo de 57 professores-alunos,
sendo que, naquele momento, 30 deles cursavam no primeiro semestre do curso Reflexdo, 15
deles o segundo semestre 12 estavam no terceiro semestre. Essa forma de coleta me permitiu
investigar, simultaneamente, os trés semestres do curso, do ponto de vista de trés grupos de

professores-alunos.

2.2.1.Curso Reflexao

O curso de extensdo enfocado nesta pesquisa faz parte do programa de formagao
continua — A Formacédo Continua do Professor de Inglés: um Contexto para a Reconstrugao
da Pratica — que visa impulsionar o aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem da
lingua inglesa na rede publica e oferece ao professor-aluno a oportunidade de se desenvolver
linguisticamente e de refletir criticamente sobre sua pratica. Além disso, o programa pretende
formar professores que sejam capazes de atuar no contexto da escola publica, transformando a

realidade profissional do ensino de inglés. Segundo Celani (2002:24):

O programa, a0 mesmo tempo em que Se preocupa em procurar
respostas a questdes de cunho mais teorico ligadas a formagéo
continua de professores, pretende, acima de tudo, desempenhar
um papel de cunho eminentemente pratico de intervencdo no
contexto social da escola publica, fazendo com que os préprios
professores participantes do curso sejam também agentes de
transformagéo no contexto profissional.

Como descreve Celani (2002:28), o programa se estrutura em trés componentes: 0
aprimoramento linguistico, o aprimoramento da formagdo profissional e a formacgdo do

multiplicador, 0s quais apresento a seguir:
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O primeiro componente — Aprimoramento linglistico — foi iniciado em 1995 na e pela
Associacdo de Cultura Inglesa Sdo Paulo (ACISP). Trata-se de um curso de inglés de até seis
semestres, organizado especialmente para os professores da rede publica de ensino sob a
responsabilidade da ACISP, que visa ao aprimoramento da comunica¢do em inglés, no que
diz respeito a compreensdo e a producdo oral e escrita, de acordo com uma proposta de uso do

inglés para fins de docéncia e aprimoramento profissional.

Cada mddulo tem carga horéaria de 64 horas e seus conteudos sdo desenvolvidos
“gradual e holisticamente” ao longo de 16 semanas, por meio de aulas expositivas e

interativas, envolvendo técnicas de trabalho individual, em duplas e em grupos.

Os professores-alunos podem ingressar em qualquer médulo, dependendo da sua
proficiéncia, aferida por um teste aplicado pela equipe da ACISP. O curso de aprimoramento

lingiifstico pode durar até trés anos, como especificam as regras do programa’.

O segundo componente — Aprimoramento da formacao profissional — iniciado em
1997 na e pela Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP) é o curso “Reflexdo
sobre a agdo: O professor de inglés aprendendo e ensinando ™, enfocado nesta pesquisa. Esse
curso tem como objetivo trabalhar com a propria pratica, relacionando conceitos teéricos com
o ensino da lingua inglesa na escola publica, estabelecendo a reflexdo critica como
possibilidade de transformacdo da propria pratica e possibilitando aos professores refletir
sobre seus contextos, buscar alternativas de acéo e exercer o papel de multiplicadores, como

esclarece o documento de estruturas e normas do programa.

Para ingressar neste componente, se faz necessario, segundo as normas do programa,
que o professor-aluno tenha terminado seu aprimoramento linguistico. Essa exigéncia explica

a data em que este curso foi comecado.

® O documento de estrutura e normas do Programa de Formagdo Continua de Professores de Inglés, utilizado
como fonte das informacdes relatadas nesta subsecdo, foi obtido no site da Associacdo de Cultura Inglesa Séo
Paulo: http://www.culturainglesasp.com.br/content/redepublica.mmp. Uma copia também pode ser encontrada
no anexo | desta pesquisa.
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O curso Reflexado tem duragéo de 228 horas, distribuidas em trés semestres letivos. No
momento da realizacdo desta pesquisa, 0s semestres sdo divididos e recebem a denominacao:
reflexdo I, 11, 111, IV, V e VI que se subdividem, por sua vez, em duas partes, com excecao do

reflex@o 4 que se subdivide em 3 partes, como demonstro no quadro a seguir:

o |8 Parte | a: Refletindo sobre necessidades e objetivos do ensino de inglés na escola publica 28 horas
é E " [Parte I b: Refletindo sobre a reconstrucdo da teoria a partir da pratica 16 horas
3 8 Parte 11 a: Refletindo sobre a linguagem como prética social 16 horas
% E ~ | Parte Il b: A auto-avaliagio no processo reflexivo | 16 horas
§ Objetivo Principal: entender os processos de ensinar e aprender, estabelecendo relagbes entre esses | Total:
2 | processos e o contexto de atuagdo do professor da rede pUblica. 76 horas
2 Parte 111 a: Resgatando o aprender e compartilhando o ensinar 18 horas
® E = [Parte N b: Repensando a fonologia do inglés: da conscientizacdo a acao 18 horas
é o Parte IV a: Refletindo sobre textos e gramatica 16 horas
uT
& & > |Parte IV b: Fundamentos para analise e elaboragdo de material didatico 16 horas
o 15} —  ~ -
T | = Parte IV c: Auto-avaliagdo no processo reflexivo Il 08 horas
=}
2 | Objetivo Principal: levar o aluno, partindo da experiéncia do seu prdprio processo de ensino- | Total:
9 | aprendizagem, a refletir criticamente sobre o ensino do componente sistémico da linguagem e o uso de | 76 horas
material didatico no contexto da escola publica.
$ Parte V a e b: Duas oficinas de preparacdo de materiais e atividades pelos participantes, para serem | 32 horas
o | &> |utilizados e avaliados em suas salas de aula, & luz dos principios que norteiam uma visdo critico-
7 ¢ reflexiva de ensino-aprendizagem.
g |8 Parte VI a: O papel do multiplicador 28 horas
» | &3 —
°o |z Parte VI b: Multiplicagdo em acéo 16 horas
S | Objetivo Geral: refletir sobre o papel do multiplicador e criar oportunidades de elaborar, implementar, | Total:
2 | aplicar e avaliar unidades de ensino de inglés para a escola pablica & luz dos principios que embasaram o | 76 horas
trabalho desenvolvido nos modulos anteriores.

Quadro 2: Estrutura do curso Reflexdo em 2008.°

A carga horaria total de cada semestre do curso Reflexdo é sempre igual, ou seja, 76
horas de aula distribuidas de forma especifica para cada parte, como apresentada no quadro
anterior. Ao final de cada semestre ha um momento reservado a auto-avaliacdo dos
professores-alunos sobre as reflexdes que foram feitas no decorrer do semestre. Cada uma
dessas partes tem seus obejtivos gerais e tambémm especificos a serem atingidos, como
relato: a parte llb objetiva sensibilizar o professor para perceber e analisar criticamente sua
pratica de sala de aula através de processos reflexivos, a parte 1Vc tem por objetivo
possibilitar a préatica critico-reflexiva das acfes de sala de aula de inglés na escola publica,
tendo por base os PCN-LE, a parte Vb objetiva proporcionar reflexao sobre o curso como um

todo a partir dos materiais elaborados na parte Vla, aplicados ou ndo em sala de aula,

® As informacdes contidas neste quadro podem ser obtidas, de forma mais detalhada, no documento de estrutura
e normas do programa no anexo |.
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avaliando-os a luz ndo s6 dos principios que os nortearam, mas também a luz de novas

contribuicGes decorrentes da parte Vla.

O corpo docente’ do curso Reflexdo conta com professores do Programa de Pos-
Graduagdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL/PUC-SP), com
professores do Departamento de Inglés da PUC-SP e com professores de outras institui¢oes,
pesquisadores na area de formacdo de professores. O corpo docente é composto de oito

professoras Doutoras e cinco Mestres, sendo uma delas a coordenadora do curso.

O terceiro componente — Formacéo do multiplicador — acontece por meio de oficinas
mensais, elaboradas e apresentadas por professores-alunos que ja terminaram o curso, 0S
multiplicadores, a outros professores-alunos que ainda estejam participando do
aprimoramento linguistico ou do aprimoramento da formag&o profissional (curso Reflex&o).
Essas oficinas mensais, também conhecidas por workshops, comecaram a ser oferecidas no
segundo semestre de 1998, pois o reflexdo VI, oferecido no terceiro semestre do curso

Reflexd@o € o responsavel por preparar os professores-alunos para essa atividade.

E importante ressaltar que a Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas (Cenp)
da Secretaria de Estado da Educacdo do Governo do Estado de S&o Paulo certifica todos os
professores que cursam o programa e, claro, cumprem as exigéncias especificadas em seu

regulamento, o que acaba sendo mais um incentivo para que a participacdo aconteca.

Outro fator de grande importancia a ser citado aqui é que, em nenhum momento do
programa, os professores-alunos sdo onerados, pois a Associacdo de Cultura Inglesa de Séo
Paulo financia desde as aulas de lingua inglesa, passando pelo aprimoramento profissional,

até as oficinas mensais oferecidas aos professores-alunos participantes do programa.
2.2.2. Participantes
Para a realizacdo desta pesquisa, contei com a participacdo de 57 professores-alunos

do curso Reflexdo, os quais responderam quatro questionarios a fim de deixar registrada a

vivéncia do fenbmeno — a participacdo de professores de inglés da rede publica de ensino em

” A identificacdo do corpo docente atuante no curso Reflexdo na data da pesquisa encontra-se no anexo 2, no
final deste trabalho.
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um curso de formacao continua — que me propus investigar nesta pesquisa. Assim sendo, para
descrever os professores-alunos participantes desta investigagdo, tomo 0s seus relatos no

questionario inicial®.

Os professores-alunos, participantes do curso Reflexdo, sdo professores de inglés da
rede publica estadual de ensino, em sua maioria, e alguns professores da rede publica

municipal de ensino da cidade de Séo Paulo e de outras cidades do interior do estado.

Vale ressaltar aqui que todos os professores-alunos dos trés semestres do curso
Reflexao foram convidados a participar da pesquisa; porém, nem todos puderam, quiseram, se
interessaram ou devolveram 0s questionarios e/ou as autorizacdes de participacdo que lhes

entreguei.

Os 57 professores-alunos se encontravam, no momento da pesquisa, distribuidos pelos
trés semestres do curso Reflexdo, ou seja, 30 deles cursavam no primeiro semestre, 15, 0
segundo semestre e 12 estavam no terceiro semestre, como € possivel observar na tabela

abaixo:

Professores-alunos Professores-alunos
Convidados Participantes
1° Semestre 35 30
2° Semestre 22 15
3° Semestre 20 12

Tabela 1: Participantes da pesquisa

Quanto a sua formacdo, 54 dos 57 professores-alunos do curso Reflexdo relataram ser
licenciados em Letras. Dos trés restantes, um professor-aluno ndo afirmou que curso de
graduacdo fez, mas relatou ter feito Complementacdo Pedagdgica*, o outro relatou ser
somente Bacharel e o ultimo afirmou ser licenciado em Espanhol. O fato do professor-aluno
ter relatado ser licenciado em Espanhol, chama a atencédo, pois o curso Reflexdo, enfocado
nessa pesquisa, € direcionado a professores de inglés da rede publica. Essa participacdo pode

acontecer, entendo eu, devido a casos em que o professor da rede publica pode completar sua

® Os questionarios utilizados nesta pesquisa serdo apresentados, de forma detalhada, no decorrer desta subsecéo e
na integra, nos anexos 3, 4, 5 e 6.
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jornada de trabalho com matérias a fins, mas diferentes da qual leciona. A tabela abaixo
ilustra esses dados:

Letras Licenciatura Letras Bacharelado  Letras Tradutor Letras Espanhol
Interprete

54 3 4 1
(1 s6 bacharelado) (1 s6 espanhol)

Tabela 2: Formagdo dos professores-alunos.

Dos 57 professores-alunos participantes da pesquisa, quatro relataram ter feito algum
outro curso universitario, obtendo assim, outra formacdo. Dentre os cursos por eles relatados
estdo Direito, Psicologia, Pedagogia e Complementacdo Pedagogica, como demonstro a partir

da tabela a seguir:

Direito Psicologia Pedagogia Complementacéo
Pedagdgica
1 1 1 1
(Ls6 C.P.)*

Tabela 3: Outros cursos em que o0s professores-alunos também sdo formados.

Ao analisar os relatos dos professores-alunos acerca do seguimento em que lecionam,
pude perceber que, dentre os 57, dois trabalham na rede municipal de ensino. Um deles s6
ministra aulas nas salas de primeira a quarta séries do ensino fundamental, enquanto que o
outro, além das aulas do primeiro ciclo do ensino fundamental, tem também aulas no ensino
médio. Enquanto doze professores-alunos relataram que, além de trabalharem com classes de
Ensino Fundamental e Médio, atuam também em classes de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA); somente um relatou trabalhar apenas em Tele Salas. Os outros 54 professores-alunos,
por que um nao forneceu essa informacao, atuam, desde a quinta série do Ensino Fundamental

até o terceiro ano do Ensino Médio, como ilustra a tabela a seguir:

12 a 42 Série 52 Série EF a

EE 3° Ano EM EJA Tele Sala Nao informou

1) 54 12) 1 1

Tabela 4: Classes em que os professores-alunos atuam.
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O tempo de atuacdo dos professores-alunos no magistério varia de um a vinte anos. A
sua participacdo em cursos de aperfeicoamento é a mais relatada. Os cursos de extensdo e
pos-graduacao sdo igualmente procurados pelos professores-alunos. Dentre os 57 professores-
alunos, um relatou que havia concluido, em agosto de 2007, o curso de mestrado em “Valores,
Lideranca e Formacdo”, na area da Educacgdo, na Universidade de Londres. J& o curso de
doutorado ndo foi mencionado. A tabela a seguir esclarece as ocorréncias dos cursos

mencionados:

Aperfeicoamento Extensdo Pos-Graduacéao Mestrado Doutorado
Lato Sensu
34 9 9 1 0

Tabela 5: Tipos de cursos feitos pelos professores-alunos apés a formagao inicial.

Os relatos ainda revelaram que ndo sdo todos que cursam todos os mddulos do
aperfeicoamento linguistico, ou seja, 42 professores-alunos passaram pelo curso oferecido
pela Cultura Inglesa, enquanto 11, por serem proficientes em lingua inglesa, foram
dispensados do aprimoramento linguistico, ingressando no curso Reflexdo, como ilustro com

a tabela a sequir:

Aprimoramento

Aprimoramento Linguistico da Formacdo . Nao
. informou
Profissional
Médulo Modulo Médulo Mobédulo Moédulo Médulo Curso
1 2 3 4 5 6 Reflexao
8 4 10 3 6 11 11 4

Tabela 6: NUmero de professores-alunos por modulo no aperfeicoamento linguistico.

Apos ter apresentado o perfil dos participantes desta pesquisa, passo ao detalhamento

dos instrumentos e procedimentos de coleta.

2.3 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS DE COLETA

Considerando o fenémeno que me propus investigar — a participacdo de professores
de inglés da rede publica de ensino em um curso de formacdo continua — considerei
pertinente o uso do questionario como instrumento de pesquisa em dois momentos diferentes,

a fim de registrar as experiéncias vividas dos professores-alunos. Para tanto, organizo essa
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secdo em duas partes distintas, ou seja, parto da apresentacéo do questionario inicial®, que
trata da coleta das informacGes pessoais e profissionais dos professores-alunos. Em seguida,
apresento os trés questionarios especificos aplicados aos professores-alunos de cada um dos

trés semestres do curso Reflexdo.

2.3.1 Questionario Inicial

O primeiro questionario utilizado neste estudo corresponde ao que € habitualmente
aplicado no primeiro dia de aula, para o grupo de professores-alunos ingressantes no curso
Reflex&o. Nesse instrumento, o professor-aluno é convidado a fornecer informagdes sobre seu
perfil, tais como dados pessoais, tempo de atuacdo no magistério, experiéncia profissional e

formacéo.

Esse questionario inicial possibilita, ainda, a identificagdo das representacdes dos
professores-alunos acerca dele como professor, dele com seu aluno, dele com seu processo de
aprendizagem do inglés, dele com a lingua na sala de aula, dele com os métodos de ensino de
inglés como lingua estrangeira e dele com o papel da lingua inglesa no Ensino Fundamental e
Médio. Em cada um desses itens, o aluno responde a questdes abertas.

Para obter as informacdes necessarias para essa investigacao, busquei os questionarios
iniciais referentes ao primeiro, segundo e terceiro semestres, de cada professor-aluno que se
dispds a participar desta pesquisa para associa-los aos questionarios especificos, (0s quais
apresento na préxima secao), a fim de obter o numero real de participantes na pesquisa, ou
seja, identificar os 57 professores-alunos e, em seguida, tabular as informacdes relevantes, tais

como dados profissionais, formacao e estagios cursados na Cultura Inglesa.

2.3.2 Questionarios Especificos

Para cada um dos semestres do curso Reflexdo foi elaborado um questionario
especifico, com a finalidade de obter informacdes pontuais que permitiram descrever e
interpretar o fendbmeno em foco, neste estudo. O instrumento aplicado ao grupo do primeiro

semestre objetivou a obtencdo de informacgGes acerca da decisdo dos professores-alunos pelo

% Todos os questionarios estdo reproduzidos, na integra, nos anexos 3, 4, 5 e 6.
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curso e das expectativas geradas. Além disso, esperava-se, com o questionario, uma descricao

de fatores a que eles atribuissem sua participag¢&o no curso.

Para o grupo que estava no segundo semestre do curso Reflexdo, foi também elaborado
um questionario especifico, cuja preparacdo levou em conta que os professores-alunos ja
possuiam a vivéncia do primeiro semestre. Por esse motivo, as questdes foram ampliadas a
fim de que os participantes da pesquisa retomassem o curso desde seu inicio. Além de
objetivar obter informacdes sobre a decisdo pelo curso, as expectativas geradas para cada um
dos dois semestres e a participacdo no curso, 0 questionario aplicado no segundo semestre
buscou resgatar, num processo de retrospeccdo, as experiéncias vividas pelos professores-
alunos durante o primeiro semestre, bem como relatos de mudanca em sua participacdo na

transicdo de um semestre para outro.

O questionario especifico elaborado para ser aplicado aos professores-alunos do
terceiro semestre do curso Reflexdo seguiu as orientacfes dadas ao instrumento desenhado
para 0 segundo semestre e, portanto, procurou resgatar interpretacbes dos semestres
anteriores, além de informagdes sobre o0 semestre em curso. Esperava-se, ainda, com esse
instrumento, obter relatos sobre a sua permanéncia no curso, sobre a sua participacdo no
decorrer dos trés semestres do curso e, ainda, a descri¢do de uma situacdo de sala de aula que

deixasse evidente a incorporacgdo de aspectos do curso a pratica docente do professor-aluno.

Os trés questionarios especificos foram impressos e aplicados aos professores-alunos
do curso Reflexdo dois meses ap0s o inicio das aulas do semestre, mais especificamente entre
os dias 09 e 25 do més de setembro de 2008, o que corresponde a um periodo de trés semanas
de investigagéo.

Depois de fazer o convite ao grupo de professores-alunos do primeiro semestre, que 0
aceitou de imediato, entreguei 0s questionarios a cada um dos que demonstraram interesse,
que por sua vez, pediram a educadora que parasse por alguns minutos sua aula para eles
responderem o questionario. Fazer o convite ao grupo do segundo semestre foi um pouco
dificil. O pouco tempo destinado as suas aulas impossibilitou que as educadoras me cedessem
alguns minutos para me apresentar, falar sobre a pesquisa e distribuir os questionarios aos

professores-alunos interessados. Decidi, entdo, voltar uma semana depois que tinha entregado
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0 da turma do primeiro semestre, ou seja, entre os dias 16 e 18 de setembro. Nessa segunda
visita a turma do segundo semestre, o questionario foi distribuido aos professores-alunos, que,
preferiram leva-lo consigo e se dedicar a respondé-lo, em casa, com a promessa de me
devolverem uma semana depois. A turma do terceiro semestre, entreguei o0 questionario em
minha primeira visita, mas os professores-alunos, assim como o grupo de segundo semestre,

preferiram respondé-lo em casa e me entregar na semana seguinte.

Com todos os questiondrios em maos, parti para a associacdo com 0s questionarios
iniciais a fim de identificar os professores-alunos que seriam os participantes da investigacéo,
como relatado na secéo anterior. Uma tabela que ilustra os instrumentos de coleta utilizados
nessa pesquisa, bem como os participantes a quem eles foram aplicados é apresentada a

sequir:

Questionario

Questionario

Questionario

Questionario

Inicial Especifico Especifico Especifico
1° Semestre 2° Semestre 3° Semestre
1° Semestre X X
2° Semestre X X
3° Semestre X X

Quadro 3: Instrumentos de coleta.

Tendo apresentado e discutido os instrumentos e procedimentos de coleta utilizados

para 0 desenvolvimento da pesquisa, passo, a seguir, ao relato dos procedimentos de

interpretacao.

2.4  PROCEDIMENTOS DE INTERPRETACAO

Levando em consideracdo o meu objetivo de pesquisa, descrever e interpretar a

natureza do fenébmeno da participacao de professores de inglés da rede publica de ensino em
um curso de formagdo continua, e a possibilidade do fendmeno em estudo ser vivenciado de
forma diferente pelos grupos de professores-alunos dos trés semestres do curso Reflex&o,

decidi investigar cada semestre separadamente e contrasta-los, ao final.

Embasada metodologicamente na abordagem hermenéutico—fenomenoldgica (van
Manen, 1990; Freire, 1998, 2006, 2007a, 2007b), vi a necessidade de digitalizar as respostas,
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ja textualizadas, dadas, pelos professores-alunos, aos questionarios, com a finalidade de
armazenar esses textos e facilitar a sua leitura. Tendo feito isso, iniciei a leitura dos registros,
a fim de que eu pudesse ouvir o que o texto estava tentando me dizer. Um unico texto foi lido
varias vezes para que o sentido, ali, embutido nas entrelinhas, pudesse ser, por mim,

capturado.

Depois de ler e reler todos os textos, incontaveis vezes, identifiquei alguns trechos
menores, 0s quais van Manen (1990:78) nomeia de “unidades de significado”. Para esse autor,
elas podem ocorrer até como pequenas frases e assim aconteceu comigo. Inicialmente

encontrei pequenas frases que sintetizavam uma interpretagéo inicial.

Orientada metodologicamente, distanciei-me dos textos e das primeiras unidades de
significado que havia identificado com o intuito de refletir acerca das leituras feitas e do que
elas me revelaram. Voltei, entdo, aos textos para uma nova leitura e, pude notar que, 0
distanciamento que tive em relacdo a eles, me proporcionou Ié-los novamente, mas com um
novo olhar, ou seja, pude interpretar os textos. Assim, novas unidades de significado foram

surgindo, uma a uma.

Com tantas unidades de significado em mdos, busquei a proposta de refinamento e
ressignificacdo de Freire (2006, 2007a, 2007b), para ter a possibilidade de reinterpretar
algumas delas, associa-las e/ou identificar outras a partir de possiveis agrupamentos. Nesse
processo, passei a confrontar as unidades de significado, umas com as outras, para perceber
similaridades de intencionalidade e assim, poder identificar e nomear os temas estruturantes

do fenbmeno investigado nessa pesquisa.

Tendo interpretado cada semestre do curso Reflexdo separadamente, pensando na
possibilidade do fendbmeno em estudo ser vivenciado de forma diferente pelos trés grupos de
professores-alunos, cheguei a trés possiveis estruturas do fendmeno. Nesse momento, retomei
os textos da experiéncia e fiz uma nova leitura que me permitiu, ainda, perceber novos
arranjos a serem feitos, devido a relacdo que eu tinha estabelecido entre os temas. Desse
modo, temas se tornaram subtemas, subtemas tornaram-se sub-subtemas e outros sub-

subtemas deixam de existir, por ndo fazerem mais sentido.
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Assim, o processo de refinamento e ressignificagdo proposto por Freire (2006, 200743,
2007b), me permitiu identificar os temas que constituem o fendmeno da participacdo de
professores da rede publica de ensino em um curso de formacdo continua e, também,
responder a minha pergunta de pesquisa.

Apresento, no capitulo seguinte, os resultados das rotinas de interpretacéo e validacéo
realizadas.
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CAPITULO 3

Interpretacéo

Este capitulo é dedicado a apresentacdo das minhas interpretacées, feitas a partir dos
textos que registram a experiéncia vivida pelos professores-alunos dos trés semestres do curso
Reflexd@o, participantes desta pesquisa. Considerando a possibilidade do fenbmeno em estudo
ser vivenciado de maneira diferente pelos grupos de professores-alunos envolvidos nos trés
semestres, optei por investigar cada um dos semestres separadamente para contrasta-los, ao
final.

Para tanto, inicio a apresentacdo dos temas, referentes a cada semestre investigado,
pela identificacdo dos motivos que levaram os professores-alunos a participar do curso, bem
como das expectativas por eles criadas antes de iniciarem as aulas. Em seguida, foco os
motivos que os levavam a continuar o curso; a visdo que tinham de si mesmo como alunos e,
ainda, 0s pontos positivos encontrados no curso, bem como o que este tem deixado a desejar.
Por fim, relato a que eles atribuem sua participacdo no curso Reflexdo. Por entender que essa
forma de interpretar os textos facilita a compreensdo do fenémeno investigado, essa
orientacdo se reflete na organizacdo deste capitulo.

3.1 OFENOMENO VIVIDO NO PRIMEIRO SEMESTRE

O processo de tematizacdo proposto por van Manen (1990) e as rotinas de organizagao
e interpretacdo propostas por Freire (2006, 2007a, 2007b) foram utilizados para identificar,
por meio de leituras e revisitas aos textos, as unidades de significado e os temas estruturantes
do fenémeno da participacao de professores de inglés da rede publica de ensino em um curso

de formacé&o continua.

Os textos produzidos pelos 30 professores-alunos do primeiro semestre permitiram a
identificacdo de dois temas como estruturantes do fendmeno em estudo, como sintetiza o

diagrama a seqguir:
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PARTICIPAGAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO PRIMEIRO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ - BUSCA ] [ INSATISFACAO ]

Diagrama 1: Estrutura tematica parcial do fendmeno no primeiro semestre.

A partir dessa visdo parcial do fendmeno, passo a apresentacdo de cada tema

separadamente e de seus respectivos subtemas.

3.1.1 Busca

O tema busca emergiu dos textos dos professores-alunos envolvidos no primeiro
semestre do curso Reflexdo. Ao serem indagados sobre o que os levou a participar do curso,
suas respostam apontaram busca como o que os impulsiona, assim como ilustram os excertos

abaixo:

Sou uma pessoa que esta sempre buscando. Gosto de ensinar e
0s atos de ensinar e aprender estdo interligados'’.

Sou recente na area de educacdo e busco aprendizagem,

aprimoramento e necessito estar em grupo para aprender com a
experiéncia de quem ja esta na rede mais tempo.

Ao relatarem os motivos que os fazia continuar o curso, o tema busca ainda é

evidenciado, como nos excertos a seguir:

Esperanca e busca de motivacéo.

Estou sempre em busca de aprender e melhorar o que ja
conhego.

A participacdo dos professores-alunos no curso Reflexdo é também atribuida a busca,

como ilustram os excertos abaixo:

Atribuo a minha participacdo a angustia pela busca de
mudancas significativas profissional e pessoalmente.

1% Os excertos apresentados sio a reproducéo literal das respostas dos professores-alunos.
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A busca de respostas e a frustracdo que sinto em sala, pela falta
de interesse dos alunos, ou seja, a busca em melhorar minha
pratica em sala.

Atribuo minha participacdo a forca de vontade, busco novos
caminhos para realizacdo do meu trabalho.

Tenho buscado técnicas e estratégias de ensino do inglés para o
meu trabalho e o curso da PUC tem me propiciado este
aprendizado.

O tema busca se desdobra no subtema aprimoramento profissional, que se estrutura

por trés sub-subtemas, teoria, pratica e interagdo, como apresento a segulir.

3.1.1.1 Aprimoramento Profissional

O subtema aprimoramento profissional foi entendido por mim, como sendo o
aperfeicoamento e/ou a aprendizagem que o professor-aluno busca encontrar no curso

Reflexdo para desenvolver seus conhecimentos tedricos e préaticos referentes a sua profisséo.

Ao serem indagados sobre o motivo que os levou a participar do curso Reflexdo, os
professores-alunos justificaram sua decisdo demonstrando estar em busca de aprimoramento

profissional, como ilustro a seguir:

Eu desejo 0 meu aprimoramento e aperfeigoamento.

Aprimorar conhecimento e experiéncia. Acreditei ser uma
grande oportunidade para melhorar.

Oportunidade de aprimoramento e conhecimento de novos
métodos de ensino.

O desejo de aprender novas metodologias e rever a minha
pratica pedagdgica para que eu possa melhorar o meu trabalho e
consecutivamente, o0 interesse dos meus alunos e a
aprendizagem dos mesmaos.

Necessidade de aprender e aperfeicoar meu conhecimento.
A vontade de aprender mais, evoluir como profissional e levar

cada vez mais 0 meu melhor para meus alunos.

A preocupacdo dos professores-alunos participantes do curso estd em buscar

aprimoramento de seus conhecimentos e de sua pratica para, e, conseqlientemente, serem
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capaz de melhorar seu método de ensino e a aprendizagem dos seus alunos. Antes de
iniciarem o curso Reflexdo, os professores-alunos relataram algumas de suas expectativas

relacionadas a busca por aprimoramento profissional, como ilustro a seguir:

Aprimorar meus conhecimentos e interar coisas novas, e
experiéncias que eu talvez ndo conhecesse.

Aprender novas técnicas de aprendizagem.

Tinha como expectativas que 0 curso pudesse proporcionar
novos e possiveis caminhos para ensinar e aprender a lingua
inglesa.

Tornar a aula mais qualitativa e proveitosa para meus alunos,
além de aprender a desenvolver um solido programa de
planejamento de curso.

O subtema aprimoramento profissional ainda se faz evidente no momento em que 0s

professores-alunos relatam o que os leva a continuar o curso, COmo nos excertos a seguir:

Para aprimorar mais os meus conhecimentos em sala de aula.

Ter a possibilidade de aprender mais, discutir e aprimorar meus
conhecimentos como profissional.

Estou sempre em busca de aprender e melhorar o que ja
conhego.

A sensacdo de que estou aprendendo a me conhecer como
profissional a cada dia.

O subtema aprimoramento profissional revelou-se formado por dois sub-subtemas —
teoria e pratica — que compdem o fendmeno, caracterizando a participacao dos professores de

inglés em um curso de formacao continua, como apresento a seguir:

3.1.1.1.1 Teoria

Teoria € um sub-subtema emergente dos textos dos professores-alunos, nos quais
relatam seu desejo de aperfeicoar, dinamizar, descobrir e, até mesmo, aprender novos
métodos de ensino da lingua inglesa, assim como novas orientaces e leis referentes a
educacdo, com a finalidade de conseguir o aprimoramento profissional buscado. Esse sub-

subtema revela-se constituido por metodologia e orientacéo.
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Metodologia foi, entdo, um dos fatores que levou os professores-alunos a participar e a
permanecer no curso Reflexdo, a fim de adquirirem o pretendido aprimoramento profissional,

como é por eles descrito:

O desejo de aprender novas metodologias e rever a minha
prética pedagogica para que eu possa melhorar o meu trabalho
e, consecutivamente, o interesse dos meus alunos e a
aprendizagem dos mesmos.

O desejo de modificar, dinamizar e motivar minha metodologia
para que eu possa obter resultados mais significativos.

Oportunidade de aprimoramento e conhecimento de novos
métodos de ensino.

Descobrir novas metodologias; otimizar a pratica pedagogica;
como organizar e planejar as aulas.

Orientacédo € outro aspecto emergente da interpretacdo feita pelos professores-alunos a
respeito da sua busca por aprimoramento profissional tedrico. Eles relacionam, entdo,
orientagdo que recebem no curso Reflexdo, ao que os faz continuar o curso, como ilustrado

abaixo:

OrientacOes gerais sobre leis e propostas de educagdo de L.E.,
orientagdes sobre como elaborar o plano de curso, indica¢des de
diferentes bibliografias para refletir mais e aplicarmos a nossa
pratica.

A boa qualidade das aulas e a preocupagdo/motivacdo para
aplicar o que aprendemos em nosso dia-a-dia, melhorando
nossa forma de planejar e executar as atividades previstas.
Outra coisa legal € rever as leis dos PCN, que nos ajudam a nos
guiar e a estudar para um eventual concurso.

Ao interpretar os excertos acima, pude notar o equivoco em relacdo ao emprego de
alguns termos. Esse professor-aluno entende os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
como leis, o que demonstra desinformacao da parte do mesmo. Vale lembrar que os PCN néo
sdo leis, mas “apoiam-se em normas legais e procuram contribuir na busca de respostas a
problemas identificados no ensino fundamental objetivando uma transformacéo desse ensino

que atenda as demandas da sociedade brasileira atual” (Brasil, 1998:49).
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Acredito que esse desconhecimento deve ter sido sanado posteriormente, pois 0S
professores-alunos freqlientaram as aulas do curso Reflexdo, em que essas terminologias Ihes

sdo apresentadas e explicadas.

Em sintese, entendi que, para os professores-alunos do primeiro semestre do curso
Reflexdo, a busca por aprimoramento profissional, relativo as novas metodologias a serem
aprendidas e também a orientagdes que lhes assegurem maior tranquilidade e firmeza para
preparar e ministrar suas aulas, € o0 que os leva a participar do curso de formacao continua em

foco, nesta pesquisa.

3.1.1.1.2 Pratica

Pratica surge como sub-subtema de aprimoramento profissional e se evidencia nas
justificativas dos professores-alunos acerca do que os levou a participar do curso Reflexao,

como ilustro a seguir:

Aprender novos métodos e préaticas da lingua inglesa.
A necessidade de entender com mais profundidade meu papel

como professora e obter subsidios para entender minha pratica
de ensino.

Antes de iniciarem o curso Reflex@o, as expectativas criadas pelos professores-alunos

focam, também, o aprimoramento da sua pratica, como nos excertos abaixo:

Descobrir novas metodologias; otimizar a pratica pedagogica;
como organizar e planejar as aulas.

Melhorar minha prética.

Observar e refletir acerca de novas praticas pedagodgicas no
ensino da lingua inglesa.

Que este curso ampliaria meus horizontes e que me traria
recursos para melhorar minha préatica de ensino.

A oportunidade de reflexdo oferecida pelo curso de formacéo continua abordado nesta

pesquisa € apontada como um motivo que levou os professores-alunos a continua-lo. Para
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eles, a reflexdo os ajudara a aprimorar sua pratica. Essa interpretacdo pode ser ilustrada com

0S excertos a sequir:

A proposta de repensar minhas praticas e interpretar melhor os
objetivos e conteldos relevantes na aprendizagem da lingua
inglesa.

A curiosidade de saber até onde o curso nos fard chegar, ou
seja, refletir e agir, mudar nossa prética. E ainda, o desejo de
continuar estudando, estar no meio académico e ter um
certificado da PUC.

A ajuda na reflexdo da situacédo atual da pratica em sala na rede.

A capacidade de aprender e refletir um pouco mais sobre a
minha préatica pedagdgica e estar num local com o qual vocé se
identifica e pode conversar com colegas que pertencem a
mesma area profissional e percebem os problemas presentes no
ensino publico e buscam uma forma de melhora-lo.

Portanto, entendo que a busca por aprimoramento da maneira como ministram suas
aulas, ou seja, da sua pratica pedagogica é o que leva os professores-alunos a se inscrever e a

dar continuidade, isto é, isso é 0 que instiga sua participacdo no curso Reflexao.

3.1.1.1.3 Interagéo

Os professores-alunos atribuem sua participacdo, no curso de formacdo continua
abordado nessa pesquisa, a busca por melhorias da préatica em sala de aula, mas ndo se
limitam a isso. Eles ainda esperam interagir com seus colegas do curso e também de
profissdo, com o desejo de se ajudarem, e com isso, aprimorarem sua pratica pedagogica,

como é possivel observar nos excertos a seguir:

A minha participacdo € atribuida ao fato de o curso
corresponder as minhas expectativas de qualificar minhas aulas,
estar melhor preparada para entender meu aluno e ter a
oportunidade para que eu possa refletir sobre a pratica de
ensinar e muda-la a partir desta reflexdo. Atribuo também ao
fato de poder compartilhar minhas dificuldades com colegas de
trabalno que também querem se melhorar enquanto
profissionais.

Participagdo positiva e procuro trocar experiéncias com meus
colegas com o propdsito de auxiliar nas aulas.
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Interacdo €, entdo, outro sub-subtema que emerge dos textos dos professores-alunos e
que constitui o subtema aprimoramento profissional. Considerando que o curso abordado
nessa pesquisa promove espacos em que € possivel compartilhar experiéncias e, com isso,
construir conhecimento de forma compartilhada e desenvolver a pratica em sala de aula, 0s
professores-alunos expressam os motivos que os levaram a participar do curso Reflexdo, como

ilustro com os excertos a seguir:

A vontade de aprender mais, evoluir como profissional e levar
cada vez mais 0 meu melhor para meus alunos. Além disso, ter
a oportunidade de interagir com outros professores também é
muito valida, pois podemos aprender uns com 0s outros e
multiplicar onde trabalhamos.

A escola onde eu dou aulas de inglés me indicou para o0 curso e
fiz a inscricdo para melhorar meu desempenho no trabalho e
aperfeicoar o meu inglés. Além disso, tenho muito interesse em
trocar experiéncias com os colegas do curso e realizar um
intercdmbio para aperfeicoar a lingua falada e com este curso
espero fazer contatos que possam me ajudar a realizar este
sonho e necessidade.

Para refletir sobre a importdncia da lingua inglesa na vida
escolar e trabalhar em grupo para discutir os aspectos de
aprendizagem dos alunos.

A vontade de poder trocar experiéncias com professores de
diferentes regides.

Antes mesmo de iniciarem o curso Reflexdo, os professores-alunos ja esperavam
encontrar nele interagdo, pois a convivéncia com outras pessoas pode permitir a assimilagcdo

de fatos e assuntos que sejam relevantes e permitam atingir objetivos.

A participagdo no curso acontece, tambeém, devido & possibilidade de interacdo com

outros professores-alunos, como ilustram os excertos abaixo:

Adorei a experiéncia de troca de informacgdes sobre a reflexéo
sobre a acéo, (...)

Aprimorar, renovar, trocar experiéncias, complementar, (...)

A capacidade de aprender e refletir um pouco mais sobre a
minha pratica pedagdgica e estar num local com o qual vocé se
identifica e pode conversar com colegas que pertencem a
mesma area profissional e percebem os problemas presentes no
ensino publico e buscam uma forma de melhoré-lo, (...).
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Interacdo ainda é vista, pelos professores-alunos, como ponto positivo para sua

participacdo no curso, como nos trechos a seguir:

Abertura ao didlogo (contamos nossas experiéncias), as
explicacdes em relacdo aos diversos termos com clareza e uma
troca de idéias bastante produtiva.

A oportunidade de discutir o universo do ensino de lingua
inglesa com variados tipos de pessoas, com visdes e
experiéncias que sdo ao mesmo tempo diferentes e similares.

A troca de experiéncia com o0s colegas e a percepcdo da
importdncia do planejamento para alcancar 0s objetivos
tangiveis.

Troca de experiéncias com colegas, como lidar com alunos e
com todas as dificuldades na area de ensino em escola publica.
Estou encontrando respostas.

A troca de experiéncia entre os professores; os excelentes
professores; assuntos novos que me interessam muito.

Encontro nesse curso a possibilidade de trocar informac6es com
os colegas e a professora, bem como esclarecer davidas que até
este momento ndo obtinha resposta.

A possibilidade de relatar suas experiéncias, de trocar informacdes e de discuti-las
com colegas que atuam na mesma area, mas em localidades distintas e distantes umas das
outras, permite ao professor-aluno aprimorar-se profissionalmente, ja que encontram respostas

e esclarecem suas duvidas.

Portanto, interacdo apresenta-se como sub-subtema de aprimoramento profissional
pelo fato de os professores-alunos valorizarem as oportunidades, criadas pelo curso, que
possibilitam o intercdAmbio de experiéncias com os colegas que trazem, em sua bagagem de
experiéncias pessoais, dificuldades semelhantes e/ou solugBes a serem compartilhadas.
Entendo que, para esses professores-alunos, a interacdo possibilita o seu aprimoramento
profissional, o que justifica a sua busca e configura a sua participacdo no curso de formacao

continua investigado.

Para sintetizar minha interpretacdo, apresento o diagrama referente ao tema busca e as

subdivisdes a ele relacionados:
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PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO PRIMEIRO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

e )

L[ APRIMORAMENTO PROFISSIONAL ]

Lo

Diagrama 2: Tema busca

3.1.2 Insatisfacdo

Entendida nesta pesquisa como sentimento de descontentamento, decepcéo,
contrariedade e/ou desprazer causado por algo ou alguém, insatisfacdo é o outro tema que
estrutura o fendmeno da participacdo de professores de inglés da rede publica de ensino em
um curso de formacdo continua no primeiro semestre. Salario e pratica foram os subtemas

relacionados ao tema insatisfacdo, como apresento a seguir:

3.1.2.1 Salério

De acordo com os professores-alunos, a sua insatisfacdo com o salario que recebem é
uma das causas que 0s motiva a participar de cursos que promovem a sua formacdo continua.
Eles participam do curso Reflexdo ndo sO por estarem em busca de se aprimorar
profissionalmente, mas também com a intencdo de melhorar seus curriculos e de terem a
oportunidade de concorrer a novas vagas de emprego que oferecam maiores salarios ou que

Ihes dé melhor condicéo de trabalho, como podemos observar abaixo:

Estou lutando por um salario mais digno por que sé dando aulas
em escola publica, definitivamente, ndo da mais. Quero ganhar
dinheiro, mas preciso melhorar meu inglés. Gosto do que faco,
mas gostaria de fazer algo diferente também.

A vontade de conhecer e dar respostas a perguntas como: sera

que faco um bom trabalho? Sera que ha outros caminhos que
me levam a alcancar meus alunos? Minha insatisfacdo com
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meus vencimentos pode ser superada com uma melhora de
curriculo e novas perspectivas de trabalho?

Nos trechos acima, fica evidente que esses professores-alunos participam do curso de
formagdo continua devido & necessidade de aumentar sua renda, pois estdo insatisfeitos com
os valores relacionados aos seus vencimentos como professores da rede publica de ensino.
Contudo, eles ndo relatam a possibilidade de deixar a rede. Eles alegam gostar do que fazem e
buscam melhorar seu trabalho, seu conhecimento linguistico no idioma estrangeiro com o
qual trabalham e, também, seu curriculo com a finalidade de que novas oportunidades de

trabalho possam vir complementar sua renda.

3.1.2.2 Prética

Além de participarem do curso Reflex&o por estarem insatisfeitos com seus salarios, 0s
professores-alunos alegam insatisfacdo com a sua pratica. Muitos deles se encontram
perdidos, cheios de dlvidas sobre o que fazer e como fazer, além de terem que trabalhar com
alunos desmotivados em relacdo a aprendizagem de outra lingua, o inglés. Essa insatisfacdo
com a prética que os leva a participar do curso Reflexdo, pode ser ilustrada, portanto, com 0s

excertos abaixo:

A busca de respostas e a frustragéo que sinto em sala, pela falta
de interesse dos alunos, ou seja, a busca em melhorar minha
pratica em sala me leva a me inscrever no curso.

A angustia pela busca de mudancas significativas profissional e
pessoalmente me fiz procurar o curso.

Quando me inscrevi no curso, ndo tinha nenhuma ou quase
nenhuma expectativa em relagdo a educacdo, mas tinha muitas
expectativas que o curso fosse me proporcionar, principalmente,
motivacao para continuar trabalhando.

A insatisfacdo com a pratica demonstra que os professores-alunos participam do curso
Reflexdo com o intuito de encontrar respostas para suas aflicbes acerca de atitudes a serem
tomadas para que as transformacdes almejadas sejam alcancadas e eles se transformem em

profissionais melhores e mais bem capacitados.
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Assim, salério e préatica constituem os subtemas associados ao tema insatisfacao,

como destaco no diagrama a seguir:

SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ PARTICIPAGAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO PRIMEIRO ]

[ INSATISFACAO ]

SALARIO

PRATICA

Diagrama 3: Tema insatisfacéo

Ao olhar para o conjunto de temas e subtemas apresentados nesta secéo, a concluo
pelo sequinte diagrama, que ilustra o fenbmeno da participacdo de professores de inglés da

rede publica de ensino no primeiro semestre de um curso de formacao continua:

PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO PRIMEIRO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ BUSCA ] [ INSATISFACAO ]
L[ APRIMORAMENTO PROFISSIONAL ] SALARIO

PRATICA

Lo

Diagrama 4: Configuracéo do fendmeno no primeiro semestre do curso Reflex&o.

3.2 OFENOMENO VIVIDO NO SEGUNDO SEMESTRE

Esta pesquisa contou com o relato de 15 professores-alunos do segundo semestre do
curso Reflexdo, acerca de suas experiéncias vividas no decorrer de dois semestres, para a
descricdo e interpretacdo do fendmeno da participacdo de professores de inglés da rede

publica de ensino em um curso de formacéo continua, que se estrutura da forma que segue:
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PARTICIPAGAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO SEGUNDO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ BUSCA ] [ INSATIS.FACAO ] [ MUDANCA ]

Diagrama 5: Estrutura tematica parcial do fenémeno no segundo semestre.

Neste momento, a participacdo em um curso de formacgdo continua configura-se a
partir dos temas busca, insatisfacdo e mudanca que emergiram dos textos dos professores-

alunos. Nas proximas secdes, apresento cada tema, juntamente com suas subdivisoes.

3.2.1 Busca

O tema busca emerge, novamente, dos relatos dos professores-alunos no segundo
semestre do curso Reflexdo, similarmente ao que identifiquei nos relatos dos professores-
alunos do primeiro semestre do curso. Ao serem questionados sobre 0s motivos que 0s
levaram a participar do curso Reflexdo, os professores-alunos evidenciaram busca. Exemplos

dessa interpretacdo sdo observados nos excertos a seguir:

A busca de novos conhecimentos.

A busca por algo que pudesse enriguecer 0s meus
conhecimentos e as minhas aulas também.

As expectativas de busca de aprimoramento.

Como alunos do curso, esses professores-alunos se viam em busca, talvez, de alguma
coisa que eles préprios ainda ndo sabiam o que seria, mas tinham a consciéncia que era

preciso buscar. Dois registros dessa interpretacdo podem ser observados abaixo:

Alguém buscando algo novo, desconhecido.

(...) eu me via como alguém que busca e participava para
conquistar essa busca.

Busca é um fator que os motiva a continuar o curso, como descreve o professor-aluno

abaixo:

Ainda as expectativas de busca de conhecimentos.
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O tema busca constitui-se de dois subtemas: aprimoramento e solugéo, os quais passo

a apresentar na sequéncia, relacionando também seus respectivos sub-subtemas.

3.2.1.1 Aprimoramento

O subtema aprimoramento evidencia-se, recorrentemente, nos textos dos professores-
alunos, a partir de consideracfes que eles fazem acerca do que os levou a participar do curso

Reflex@o, como ilustram os excertos a seguir:

A oportunidade de aprimorar meus conhecimentos.

A necessidade de descobrir novos caminhos para a minha
pratica em sala de aula e me descobrir.

A vontade de me aperfeicoar, a vontade de ensinar melhor,
logo, melhorar meu curriculo, acrescentando esta experiéncia.

Acredito que nds, professores, precisamos sempre nos
aperfeicoar e reciclar conhecimentos. Eu ndo fazia nenhum
curso ha mais de um ano e este curso foi uma oportunidade para
me manter aprendendo.

O curso tem um tema que é muito importante para o professor
de linguas, porque na minha opinido ser professor € um saber
gue tem que ser construido com as experiéncias, com palestras,
enfim um aprender constante, continuo.

Os professores-alunos se inscrevem no curso reflexdo por sentirem necessidade de
aprimorar, aperfeicoar, enriquecer e renovar seus conhecimentos tanto no campo da teoria

quanto da pratica.

A idéia de estudo continuo aparece pela primeira vez nos textos dos professores-
alunos que véem nessa estratégia a oportunidade de se manterem atualizados em relagdo a
questbes de ensino-aprendizagem, o que se evidencia como mais um fator que os leva a

participar do curso.

O tema aprimoramento € configurado por dois subtemas, profissdo e lingua, que

emergem dos relatos dos professores-alunos, 0s quais, passo a apresentar a seguir.
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3.2.1.1.1 Profissao

O sub-subtema profissdo se subdivide em teoria e pratica. Teoria emerge dos relatos
dos professores-alunos, como expectativas gerais que eles tém antes de iniciarem cada

semestre, como se observa nos relatos abaixo:

Aprofundar mais 0s conhecimentos teéricos.

Que fossem abordadas as teorias de ensino e aprendizagem e as
diversas concepgdes de linguagem.

Que seria mais uma extensdo universitaria, mas percebi que
comegamos discutindo muito a proposta curricular com as
novas cartilhas.

Espero ter contato com novas idéias e conceitos. Evoluir como
pessoa e profissional.

A teoria a que estes professores-alunos se referem é a de ensino-aprendizagem,
principalmente, mas eles também esperam discutir, no curso, conceitos sobre linguagem.

Essas expectativas objetivam a busca por um aprimoramento da sua profissao.

Antes de iniciarmos qualquer atividade, é comum (isso depende de cada pessoa, claro)
criarmos expectativas em relacdo ao que vai, ou ndao acontecer. Somente no decorrer daquilo
que no propomos fazer € que se descobre se as expectativas criadas sao ou nao superadas ou
atendidas. No caso dos professores-alunos do segundo semestre do curso Reflexdo, suas
expectativas sdo alcancadas e, segundo eles, é esse 0 motivo que o0s leva a dar continuidade ao

Ccurso, a criar novas expectativas e a participar até o final.

Prética, por sua vez, relaciona-se ao sub-subtema profissdo, e emerge dos relatos no
momento em que os professores-alunos se referem aos motivos que os levaram a continuar o

curso no segundo semestre, como ilustram os relatos abaixo:

Interesse em melhorar minha préatica pedagdgica.

O interesse em melhorar as minhas aulas, de maneira mais
interessante e atraente para os alunos.

Melhorar a qualidade das minhas aulas.
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Os professores-alunos tém interesse em melhorar sua préatica pedagdgica e/ou a
maneira de ministrar aulas, o que significa que eles desejam conquistar, no curso, o
aprimoramento da sua profissdo. A continuidade no curso, entdo, se d& devido ao fato de
estarem adquirindo o conhecimento almejado que os leva a aprimorar sua pratica, e
consequentemente a sua profissdo, como era esperado. Em seus relatos, é possivel encontrar
evidéncias de que o conhecimento construido é colocado em prética, e isso motiva, ainda

mais, os professores-alunos a continuarem no curso, conforme ilustram os excertos abaixo:

No modulo B aprendi e estou aprendendo coisas que pude
utilizar em sala de aula e que me beneficiaram muito.

Vérias coisas me levam a continuar o curso: quero muito
melhorar minha prética de ensino e me sobressair aos colegas
de trabalho; o crescimento profissional na area entre outros.

Aprender e ensinar.
O que estou aprendendo, estou colocando em sala de aula.

O que aprendi até agora foram bastante Uteis para as minhas
aulas e acredito que o que vira também sera.

A minha vontade de melhorar como professora e repensar na
minha préatica.

Em sintese, nota-se que as questdes teoricas e praticas que se relacionam ao
aprimoramento da profissdo dos professores-alunos referem-se a sua decisdo de participar do

curso Reflexao.

3.2.1.1.2 Lingua Estrangeira

Além de buscar aprimoramento, de teoria e da pratica para sua profissdo, 0S
professores-alunos buscam aprimoramento da lingua estrangeira, que se configura em outro
sub-subtema e se estrutura em gramatica e fonologia. Na visdo dos professores-alunos, o
aprimoramento da lingua estrangeira estd diretamente relacionado a aprendizagem de

gramatica.
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Antes de iniciar o primeiro semestre do curso Reflexdo, os professores-alunos
relataram que tinham expectativas de aprender gramatica relativa a lingua estrangeira, ou
seja, 0 inglés, mas isso ndo acontece, pois eles participam de um curso voltado ao
aprimoramento da formacéo profissional que ndo objetiva oferecer aprimoramento linguistico.
Entendo que, talvez, a falta de conhecimento da proposta do programa do qual faz parte o
curso em que se inscreveu, bem como seus objetivos gerais e especificos, levem o professor-

aluno a criar expectativas equivocadas. Os excertos a seguir ilustram esta interpretacéo:

Tinha expectativas de aprender mais gramatica.

Esperava que a abordagem fosse mais centrada nos quesitos
gramaticais e fonéticos.

Antes de comecar 0 curso eu espera que fosse aprende mais
sobre a lingua inglesa, que teria aulas de gramaética, por
exemplo.

Eu esperava que o curso me oferecesse aulas de inglés onde eu
pudesse praticar estruturas gramaticais e também pronuncia.

Ja no segundo semestre do curso Reflexdo, os professores-alunos relatam ter suas
expectativas iniciais superadas, pois véem no modulo Repensando a fonologia do inglés: da
conscientizacdo a acdo, a oportunidade de aprender e praticar mais a lingua inglesa como
esperavam. Assim, fonologia, configura-se como mais um aspecto relacionado ao sub-

subtema lingua estrangeira, como € possivel observar nos relatos a seguir:

Minhas expectativas foram superadas, o resultado foi
surpreendente, ja que as aulas ministradas pela professora de
fonologia tém sido excelentes.

Tenho encontrado muitas explicacdes, o estudo da fonética tem
me encantado.

Estou adorando as aulas de fonética, pois ndo as tive na
faculdade.

Tinha expectativas de aprender pronincia ja que ndo tive na
faculdade, mas achei muito dificil os simbolos fonéticos e o
tempo desse curso foram s6 4 aulas.

Estamos no mddulo 3: fonologia. Estou fazendo com que meus

alunos pesquisem no dicionario a prondncia das palavras
ensinando a ler os simbolos.
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Vale ressaltar que, os professores-alunos afirmam que o tempo destinado a cada
modulo € muito pequeno, principalmente ao de fonologia, pois se trata de um assunto, na

opinido deles, complexo e que merece mais explicacdes, treino e também, estudo.

Questdes relacionadas & gramatica e fonologia deixaram claro que os professores-
alunos ainda véem a necessidade de estudar esses contetidos, ou seja, questdes especificas de
funcionamento e de estrutura lingua inglesa, reforcando, assim, a necessidade de adequacéo

dos cursos de formacéo inicial como discuto no primeiro capitulo.

Assim sendo, o tema busca compreende aspectos que possibilitem o aprimoramento da
profissdo no campo da teoria e da préatica, a fim de que o professor-aluno seja um
profissional mais bem capacitado a exercer suas fun¢des. O tema busca ainda compreende o
aprimoramento da lingua estrangeira, tanto na area da gramatica, quanto na da fonologia, que
possam lhe conferir maior dominio e seguranga no momento de utiliza-la em qualquer

contexto que tiver que fazé-lo.

3.2.1.2 Solucéo

A Dbusca dos professores-alunos do segundo semestre do curso Reflexdo ndo se
configura somente por aprimoramento, mas também por solugdo, que se evidencia como o
outro subtema que estrutura o fendmeno investigado. Para eles, solucdo configura-se como
receita e/ou formula magica a ser obtida no decorrer das aulas. O subtema solugdo emerge dos
textos no momento em que os professores-alunos relatam que expectativas tinham antes do

inicio do curso, como ilustram os relatos a seguir:

De ter uma “receita magica” para o meu trabalho em sala de
aula.

Como todo curso novo, sempre iniciamos com muitas
expectativas, a espera de “féormulas magicas”.

As receitas e formulas méagicas podem ser entendidas como algum tipo de material a
ser obtido no curso que pudesse ser usado com seus alunos, a fim de proporcionar a solucao
de problemas que esses professores-alunos vinham enfrentando em suas aulas, conforme

ilustro abaixo:
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Achava que teria materiais para trabalhar com os alunos.

De encontrar propostas inovadoras de como trabalhar inglés na
sala de aula.

Pensava que tinha encontrado a solucdo para 0S meus
problemas em sala de aula.

Essa expectativa parece se explicar pelo desejo que os professores-alunos tinham de
receber pacotes com atividades, as quais eles pudessem reproduzir e distribuir a seus alunos
em suas aulas. Eles esperavam ainda obter orientacGes de como proceder em determinados
casos, como acontece em cursos que oferecem treinamento para se utilizar algum tipo de

material ou livro, como em alguns cursos de linguas.

Em contrapartida, o curso Reflexdo oferece algo muito mais valioso, ou seja, a
possibilidade de desenvolver estratégias que levem o professor-aluno a refletir sobre sua
prética a fim de entendé-la e aprimora-la, conseguindo, assim, que cada um confeccione o seu
proprio material didatico de acordo com a sua realidade escolar e com as necessidades dos

seus alunos.

Em sintese, a busca do professor-aluno pelo aprimoramento da sua profissdo e da
lingua estrangeira com a qual ele trabalha, bem como de solucdes que possam ser utilizadas
em sala de aula, os leva a participar do curso Reflexdo. Para concluir essa secdo, apresento,

parcialmente, o diagrama que estrutura o tema aqui abordado:

PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO SEGUNDO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

APRIMORAMENTO

PROFISSAO |

LINGUA ESTRANGEIRA]

SOLUGCAO

Diagrama 6: Tema busca
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A sequir, apresento e ilustro o tema insatisfagdo, emergente dos registros textuais

coletados dos professores-alunos, integrantes do segundo semestre do curso Reflexao.

3.2.2 Insatisfagéo

O tema insatisfacdo emergiu dos textos de professores-alunos que relataram os fatores
que os levaram a participar do curso Reflexdo. Mesmo tendo se dedicado ao estudo da lingua
inglesa durante um determinado tempo, eles ndo se sentem capacitados para exercer sua

profissdo de forma competente, como € possivel observar no excerto abaixo:

O que me levou a fazer o curso foi minha constante insatisfacéo
profissional. Estudei inglés por muitos anos, mas muitas vezes
ndo me sentia capacitada a trabalhar nas escolas da rede
publica. Uma amiga me falou sobre o curso e decidi fazé-lo.

Estou no curso por que estou insatisfeito, pois ndo me sinto
competente para encarar determinada classe com meu nivel de
inglés.

Ao interpretar os excertos apresentados, pude entender que a insatisfacdo relatada
pelos professores-alunos € proveniente do sentimento de incapacidade que eles relatam sofrer
para trabalhar com a sala de aula. Seu desempenho linglistico também é um fato que chama a
atencdo. Entendo ainda que o tipo de formac&o pela qual eles passaram possa ser a causadora

dessa insatisfacdo descrita por eles, motivando-os, assim, a participar do curso Reflexao.

Profissdo e lingua estrangeira evidenciam-se, portanto, dos relatos dos professores-

alunos, como subtemas de insatisfacdo, os quais apresento a seguir:
3.2.2.1 Profisséo
Os professores-alunos do curso Reflexdo, como em alguns relatos, ndo se sentem
satisfeitos com sua profissdo, pois ndo sabem o que devem fazer para chamar a atencdo de

seus alunos para a importancia de se aprender a lingua estrangeira atualmente. O excerto a

seguir ilustra essa situagao:
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Me sinto triste com minha profissdo: ganho pouco e ainda
tenho dificuldades em fazer meus alunos se interessarem pelas
aulas de inglés, fico perdido sem saber o que fazer, por isso
resolvi fazer o curso. Quero me tornar um profissional eficiente,
cativar meus alunos, e quem sabe ganhar um aumento! ©

3.2.2.2 Lingua Estrangeira

Por terem se dedicado por um longo tempo ao estudo de uma lingua estrangeira, nesse
caso o0 inglés, e mesmo assim ndo se sentirem seguros para ministrar aulas para algumas
turmas, os professores-alunos deixam claro, em seus relatos, uma grande insatisfacdo com
seus conhecimentos acerca da lingua estrangeira, com a qual trabalham, bem como o dominio
da mesma para atuarem com seguranca em seu trabalho. O excerto a seguir ilustra essa

interpretacédo:

Resolvi participar do curso por que espero melhorar meu inglés.
Fico apavorada se tenho que dar aulas para turmas do colegial,
pois ndo tenho dominio da lingua inglesa como penso que
deveria. N@o sei onde errei, s6 sei que escolho salas do
fundamental para ndo passar aperto.

A seguir, apresento parte do diagrama que representa graficamente o tema apresentado

nesta secao:

SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA
|

[ INSATISFACAO ]

PROFISSAO

LINGUA
ESTRANGEIRA

[ PARTICIPAGAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO SEGUNDO ]

Diagrama 7: Tema insatisfacéo

Na préxima se¢do, procedo a apresentacdo do tema mudanga e seu subtema atitude,

emergentes dos textos dos professores-alunos e os ilustro ao final.

3.2.3 Mudanga

O tema mudanga emerge dos textos dos professores-alunos e chama a atencdo por

ocorrer ja no segundo semestre, demonstrando que a participacdo no curso Reflexao
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proporciona certa transformacdo. Evidéncias desse tema podem ser observadas nos
comentarios feitos pro um professor-aluno ao abordar suas expectativas antes de iniciar o

segundo semestre do curso Reflexdo, como no excerto abaixo:

Antes de iniciar o curso eu esperava mudar algumas atitudes e
observar pontos nao aproveitaveis no meu dia-a-dia.

Outros relatos demonstram que, dois meses apos iniciar o segundo semestre do curso
Reflex@o, € possivel observar alteracbes nas expectativas iniciais dos professores-alunos. O
contetido do curso, as oportunidades que ele oferece e a metodologia adotada, proporcionam

mudanga na prética dos professores-alunos, como é possivel observar nos excertos abaixo:

Com certeza as minhas expectativas iniciais para o PUC B estdo
sendo alteradas, porque ndo foi exatamente o que encontrei,
porém foram oportunidades, meios de reflexdo sobre a minha
pratica, 0 que provocou mudangas em mim quanto as minhas
aulas. Por fim, acabou me motivando o desejo de querer
aprender mais e mais, afinal, todo o aprendizado é util, pois
guando queremos, eles podem provocar mudancas grandes.

Essas expectativas estdo alteradas, porque eu quero diferenciar
as minhas aulas, dando mais énfase a participacdo do aluno na
oralidade, portanto quero pegar alguns livros na biblioteca e
mudar as aulas, quem sabe, improvisar uma pega em sala de
aula para meus alunos que sdo de 5° a 8° séries do ensino
fundamental.

Os excertos apresentados deixam claro que os professores-alunos, ao decidirem
participar do curso Reflexdo, resolveram também se abrir ao novo e permitir que isso viesse
ao encontro das suas necessidades e anseios. A partir de entdo, eles foram percebendo que a
mudanca estava acontecendo e que eles s teriam que direciona-la e aplica-la da melhor
forma, como ja demonstram estar fazendo. Assim, é possivel observar que a sua préatica foi o
alvo para o qual eles apontaram sua nova bagagem. Desse modo, apresento, a seguir, 0

subtema pratica.

3.2.3.1 Prética

Pratica se apresenta como subtema de mudanca e nos permite perceber que o
conhecimento compartilhado no primeiro e no segundo semestre do curso esta sendo

incorporado pelos professores-alunos a pratica docente de cada um deles, seja em seu
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comportamento em relacdo aos seus préprios alunos, seja em sua pratica em sala de aula,

como observamos nos relatos abaixo:

Hoje se o aluno esta pronto para uma discussao/atrito fico mais
tranquilo e reflito mais na minha atitude. N&do grito, berro ou
fico batendo boca como fazia antes.

Como disse, entendo melhor o processo de aprendizagem dos
alunos, uns aprendem mais, outros menos por motivos diversos.
Aprendi a ouvi-los mais e dar mais atencdo as suas dificuldades.

Procuro conhecer a realidade de meus alunos.

Levantamento de dados — pesquisa PUC A — sobre o que 0s
meus alunos gostariam de aprender. E a partir dai dei um novo
rumo as minhas aulas, me preocupo se eles estdo entendendo,
para isso passo de mesa em mesa, pois na pesquisa eles
deixaram claro que tinham vergonha de perguntar na frente dos
amigos. Ao perceber que eles erravam a prondncia eu s repito
ao inves de corrigir, dessa forma eles ndo ficam inibidos ao
falarem inglés.

Quando um aluno ndo realiza uma atividade proposta,
manifestando-se de maneira refrataria ou rebelde, ndo mais
apenas 0 repreendo, mas o0 conduzo para conversa em
particular, ponho em prética, elementos vistos no maodulo
“aprendizagem  significativa”. Obtive resultados muito
significativos. Um exemplo: o aluno Mateus da 8° série, ndo
mais cabulou as aulas, realiza as atividades e,
surpreendentemente, tem estendido tal conduta as outras
disciplinas. Sem ddvida, uma vitéria.

Quando preparei 0 planejamento bimestral ja fiz com cuidado
de analisar os objetivos gerais e especificos, as habilidades e
avaliagdo mais condizente com o0s objetivos.

Além de ter observado que houve conquistas evidentes na pratica dos professores-
alunos, que passaram a incorporar a sua pratica, novas técnicas e procedimentos, aprendidos
durante o curso Reflexdo, que facilitam sua vida profissional e os incentivam a melhorar
sempre, percebi que os professores-alunos relatam terem reformulado também sua atitude em

relacdo a forma que tratam seus alunos.

A seguir, apresento parte do diagrama que representa o tema abordado nesta secéo:
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PARTICIPAGAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO SEGUNDO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ MUDANCA ]

PRATICA

Diagrama 8: Tema mudanca

Em resumo, o fendmeno da participacéo dos professores-alunos no segundo semestre
do curso Reflexdo estrutura-se nos temas busca, insatisfacdo e mudanga conforme representa

0 diagrama a sequir:

PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO SEGUNDO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ BUSCA ] [ INSATISFACAO ] [ MUDANCA ]
APRIMORAMENTO
— LINGUA
PROFISSAO ESTRANGEIRA
TEORIA
LINGUA ESTRANGEIRA |

Diagrama 9: Configuracéo do fendmeno no segundo semestre do curso Reflex&o.

3.3 OFENOMENO VIVIDO NO TERCEIRO SEMESTRE

Para a investigacdo do terceiro semestre do curso Reflexdo, contei com doze
professores-alunos que ja tinham passado por dois semestres. Todas suas experiéncias vividas
foram textualizadas e interpretadas a fim de se estruturar a esséncia do fenémeno da
participacdo de professores de inglés da rede publica de ensino em um curso de formagéo

continua.
O fenbmeno, no terceiro semestre, apresentou-se estruturado por dois temas: busca e

mudanca. A fim de ilustrar o fenbmeno, apresento abaixo o diagrama que 0 estrutura neste

momento do curso:
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PARTICIPAGCAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO TERCEIRO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ BUSCA ] [ MUDANCA ]

Diagrama 10: Estrutura temética parcial do fendmeno no terceiro semestre.

Nas préximas se¢des, apresento cada um dos temas separadamente.

3.3.1 Busca

Ao serem questionados a respeito do que os levou a participar do curso Reflexao, os
professores-alunos, pela terceira vez consecutiva, relataram ser a busca, como ilustro com o

excerto a seguir:

Pelo aprimoramento de conhecimentos e a busca constante de
um bom desempenho profissional.

Ao relatarem as expectativas que tinham antes de iniciar o curso Reflexdo, os
professores-alunos abordam a busca por aprimoramento da sua pratica. Essa interpretacdo

pode ser ilustrada como excerto a seguir:

Como ja disse sentia uma necessidade muito grande de uma

.....

professora em 2005, foi um choque muito grande tantas
novidades, géneros, letramento etc., tive que buscar isso.

A busca ainda é o que leva os professores-alunos a continuarem o curso, Como mostra

0 excerto abaixo:

A busca pelo aperfeicoamento, a reflexdo sobre a minha propria
pratica.

A participacdo dos professores-alunos esta atribuida a busca por aperfeicoamento,

aprimoramento da sua pratica profissional, como nos excertos a seguir:

A busca pelo aperfeicoamento e a vontade de melhorar a minha
préatica em sala de aula.
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Uma caracteristica prépria, que é a de estar buscando
conhecimento para o aprimoramento enquanto profissional e ser
humano

A busca é o que leva os professores-alunos ao curso Reflexdo, os faz criar
expectativas, os faz continuar e ainda qualifica sua participacdo. Esse tema apresentou-se,
mais uma vez, com grande peso nas textualizacbes e estruturou-se por um subtema,
aprimoramento profissional, o qual passo a apresentar na secdo seguinte, juntamente com

suas subdivisodes.

3.3.1.1 Aprimoramento da Pratica

O subtema aprimoramento da pratica emerge dos textos dos professores-alunos que
declararam o motivo principal que os levou a participar do curso Reflexdo, como ilustram os
excertos abaixo:

A possibilidade de trabalhar com a prépria pratica, relacionando
conceitos tedricos a problematica do ensino de uma lingua
estrangeira na escola puablica brasileira, possibilitando o
desenvolvimento de estratégias que levem a refletir sobre sua
pratica, reformular e possa entender o papel ativo dos
professores e alunos, a perspectiva de ensino — aprendizagem de
uma lingua estrangeira.

Os professores-alunos se sentem motivados a participar do curso, por verem a
necessidade de entender sua pratica para melhora-la. Conforme se observa nos excertos
abaixo, eles criam expectativas de que o curso lhe proporcione o aprimoramento da sua
pratica:

Obter subsidios para a pratica pedagbgica. Melhorar a

capacidade de “enxergar” a sala de aula.

Continuar e aprofundar o conhecimento das novas metodologias
para uma melhor pratica em sala de aula.

As minhas expectativas eram de continuar nesse processo de
reflexdo e comecar a transformar a minha prética.

Como desenvolver estratégias para trabalhar com a pratica.
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Entendo que, para esses professores-alunos, a possibilidade de trabalhar com a sua
propria pratica, relacionando a ela os conceitos tedricos interiorizados durante o tempo do
curso, lhes faz muito bem. Essa atitude permite que eles vejam com outros olhos a
problematica da sala de aula e Ihes possibilita uma intervencdo mais adequada na sua pratica a

fim de obterem melhores resultados com seus alunos e consigo mesmos.

A busca pelo aprimoramento da préatica ainda se apresenta nos relatos dos professores-
alunos ao serem questionados sobre sua continuidade no curso Reflexdo, como ilustram os

excertos a seguir:

Vontade de melhorar minha pratica e poder oferecer
ferramentas mais eficazes aos meus alunos.

A possibilidade de tornar-me um professor reflexivo-critico
com a perspectiva de ser um multiplicador e de reformular
minha pratica em direcdo a melhoria da educacgéo no pais.

A busca pelo aperfeicoamento e a vontade de melhorar a minha
pratica em sala de aula.

Os professores-alunos se inscrevem no curso por considerarem que o aprimoramento
da pratica se faz necessario. Assim, antes de iniciarem os modulos, eles esperam encontrar
novas teorias e/ou metodologias que os ajudem a enriquecer sua pratica. Ambicionam,
também, o aprimoramento da pratica, seja por meio da reflexdo que é oferecida no curso, seja
pelo intercambio de experiéncias com os colegas. O subtema aprimoramento da préatica
estrutura-se, portanto, nos sub-subtemas teoria, reflexdo e intercambio de informacdes,

apresentados a seguir.
3.3.1.1.1 Teoria
O sub-subtema teoria emerge dos textos dos professores-alunos esperan¢osos de que o
curso lhes forneca subsidios para se aprimorarem teoricamente. Eles participam do curso

Reflexo com a intencdo de conhecer novas teorias, como ilustra o excerto a seguir:

Conhecer as novas metodologias e teorias que envolvem o
processo de ensino-aprendizagem.
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Antes de iniciarem o curso Reflexdo, suas expectativas relacionavam-se com o
aprimoramento da sua pratica por meio de conceitos tedricos provenientes das aulas, como

podemos observar nos excertos a seguir:

Minhas expectativas eram entender melhor os PCNs e
orientacdes curriculares para o ensino médio em lingua inglesa.

Continuar e aprofundar o conhecimento das novas metodologias
para uma melhor pratica em sala de aula.

Adquirir conhecimento e método para melhor atuar em aula,
nado apenas olhar.

Conhecer as teorias de ensino aprendizagem e me entender
como professora.

Ao interpretar 0s excertos apresentados, identifiquei que a construcdo de
conhecimento tedrico se faz muito importante para os professores-alunos do terceiro semestre
do curso Reflexdo, pois eles véem a necessidade de adquirir conhecimento tedrico a fim de

relaciona-lo a sua préatica e, assim, torna-la melhor, aprimora-la.

3.3.1.1.2 Reflexdo

Para os professores-alunos do terceiro semestre do curso Reflexdo, a busca por
aprimoramento da pratica ndo se da somente no campo da teoria, mas também da reflexdo, um
novo sub-subtema emergente dos textos. Assim sendo, os professores-alunos se inscrevem no
curso a fim de refletir sobre sua pratica com a finalidade de entendé-la e aprimora-la, como é

possivel observar nos excertos abaixo:

Meu objetivo era refletir sobre minha praxis.

A curiosidade e necessidade de refletir o meu papel como
educadora e melhorar minha didatica.

Levar a uma efetiva reflexdo sobre a pratica pedagogica
individual e entender melhor os fundamentos dos cadernos do
professor.

Tinha expectativa de que o curso me levasse a reflexdo de se

meus procedimentos estavam corretos e como deveria intervir
para torna-los mais efetivos.
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Entender sua pratica pedagogica, compreender se 0 que se faz em sala de aula esta
adequado e mudar de atitude caso ndo esteja, por meio de um processo reflexivo, leva os
professores-alunos a participarem do curso. Suas expectativas iniciais se alteram a cada

modulo que avancam e a reflexdo envolve cada momento, como ilustram os excertos abaixo:

Minhas expectativas iniciais mudaram, a partir do momento que
percebi que o curso ajudaria muito fazendo com que eu
realmente refletisse nos procedimentos que desenvolvia em sala
de aula. Especificamente quanto a lingua inglesa, mantive o uso
através de textos e conversacao o que foi de grande ajuda.

A cada mudanca de modulo percebo que meu desempenho na
sala de aula torna-se mais tranqilo. Acredito que é decorrente
das reflexdes realizadas durante as aulas.

As expectativas foram alteradas a partir do momento que me
proporcionou uma reflexdo critica sobre o ensino aprendizagem
de inglés a luz dos Pardmetros curriculares nacionais e se
manteve envolvendo troca de experiéncias, leituras e
discussoes.

Percebi que o curso estd mais voltado a mudanca de uma
postura de trabalho, propicia a nossa profunda reflexdo acerca
de como, por gque e 0 que ensinar nas aulas de inglés.

As minhas expectativas eram de continuar nesse processo de
reflexdo e comecar a transformar a minha pratica.

A reflexdo sobre o que fazer ou ndo em sala de aula, sobre o qué, como e por qué
ensinar, e sobre as acGes praticadas por professores de inglés a fim de transforma-las, tudo
isso é o que leva os professores-alunos a buscar o aprimoramento da sua pratica profissional a

cada momento reflexivo do curso.

Ao resgatar sua participacdo no curso Reflexdo, os professores-alunos do terceiro
semestre relataram uma evolugdo no processo reflexivo desde o inicio. Em cada semestre do
curso, os professores-alunos demonstraram uma progressao em relacéo a sua atitude reflexiva

sobre a sua prética.
Passando pelos trés semestres, sua visdo vai se ampliando e seus relatos fornecem um

panorama geral do que a reflex@o foi capaz de fazer em sua vida pessoal e profissional, como

ilustram os excertos a seguir:
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Visdo no primeiro semestre:

Ndo tinha muito embasamento tedrico e nao refletia sobre
minhas a¢fes em sala.

De repente, comecei a questionar tudo, diante de tantas
reflexdes.

Refletindo sobre as necessidades e objetivos do ensino de inglés
na escola publica e a luz dos PCNs uma reflexao sobre o ensino
- aprendizagem.

Visdo no segundo semestre:

Com mais embasamento tedrico e mais reflexiva.

Sempre refletindo sobre a minha aula ou sobre o dia em sala de
aula. As vezes sobre o contetdo, sobre o rendimento dos
alunos, sobre a minha postura.

Visdo no terceiro semestre:

Critica. Adquiri uma maior reflexdo acerca da minha pratica.

Apds analisar sua participacdo em cada semestre do curso Reflexdo, os professores-
alunos avaliam também se houve alguma alteracdo em sua postura. Fato interessante é que a
maioria deles relata que sua participacdo sofreu alguma mudanca positiva devido ao processo
de reflexdo pelo qual passaram e que os levou a descobertas significativas, como ilustram os

excertos a seguir:

Descobri que houve um progresso em relagdo ao meu papel
como educadora e em minhas reflexdes.

Houve uma progressdo positiva. Acredito que a aquisicdo de
novos conhecimentos me fez sentir mais capacitada.

Percebo que tive um crescimento profissional consideravel.

O curso foi eficaz no sentido de entender minha pratica, analisar
0s pontos fracos e fortes e ter ferramentas para fazer as
mudancas necessarias.

Com os conhecimentos adquiridos, descobri formas melhores
de passar conhecimento para os alunos. Entender melhor suas
ansiedades, necessidades e dificuldades. Com isso pude
direcionar melhor o que é preciso ser ensinado.
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Descobri que hoje estou melhor, pois adquiri muitas formas de
cativar os alunos.

Quando terminei a faculdade e comecei a trabalhar, encontrei
muitas dificuldades, senti-me perdida. Hoje apos ter participado
dos trés modulos, sinto-me mais segura e confiante em relagéo
aos contelidos.

Vejo que cresci muito, sinto-me mais confiante.

Descobri que o professor deve estar aberto para mudancas e
buscar sempre novas possibilidades a fim de tornar o processo
de ensino — aprendizagem mais eficaz.

O processo reflexivo adotado pelos formadores do curso, desde seu inicio, é capaz de
transformar, modificar, aprimorar a pratica de todo e qualquer professor-aluno que esteja
disposto a participar de um curso reflexivo que promova esse tipo de formacdo continua, pois
€ necessario estar aberto a desconstrugdo para que a reconstrucdo de novos conceitos e de uma

nova identidade seja realizada na vida daqueles que decidirem participar.

3.3.1.1.3 Intercambio de Experiéncias

Assim como a teoria e a reflexdo, o intercAmbio de experiéncias também proporciona
0 aprimoramento da préatica, por meio dos relatos de colegas e formadores do curso, durante
as aulas. Os excertos abaixo ilustram essa questdo. Neles, os professores-alunos relatam suas

expectativas iniciais em relacdo ao curso:

Aprender ou discutir experiéncias para trabalhar melhor com
meus alunos.

Eu esperava a troca de experiéncias e vivéncias que uns
aprendem com 0s outros.

Aprendi mais trocando experiéncias com o0s colegas e a
professora. Acredito que hoje entendo mais porque ensino de tal
forma o que n&o pode ser feito.

Trocar experiéncias, conhecer teéricos, aprender, observar
aspectos diferentes, me conhecer.

Ao descreverem sua participacao no curso Reflexd@o, os professores-alunos retomam o

intercAmbio de experiéncias com os colegas e formadores, como ilustram os excertos abaixo:
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Procurei ser participativo, intervindo e respondendo as questdes
quando achei necessario e capaz para isso. Tentei absorver tudo
guanto foi possivel, sempre atento e observando as experiéncias
dos professores como também dos colegas, pois todos podem
ganhar em vivéncia, aprendendo uns com 0s outros.

N&o sou de falar muito, porém presto bastante atencdo na aula
e, principalmente, nos relatos de experiéncias.

A vontade de aprender, de melhorar como educador e ser
humano me faz participar do curso. A possibilidade de também
trocar experiéncias com os colegas é UNICA e insubstituivel e
o0 corpo docente como ja falei é de um conhecimento e
companheirismo Unico e prazeroso.

O intercambio de experiéncias também emerge dos relatos acerca dos aspectos

positivos encontrados no curso, como ilustro a seguir:

Embasamento, troca de experiéncias, auxilio no olhar sobre as
Orientac0es, reflexdo do dia a dia.

Troca de experiéncias entre colegas e professores.
Trocas de experiéncias. Perceber que as dificuldades séo gerais.

Primeiramente, esta parceria Cultura Inglesa — PUC e Governo
do Estado de Sdo Paulo. Trabalhar as questfes do papel do
ensino de inglés na escola publica. Analise da pratica em sala de
aula. Troca de experiéncias.

Como pude observar, varios sdo 0s aspectos positivos abordados pelos professores-
alunos, mas o intercambio de experiéncias é 0 que mais se destacou em seus textos por se

configurar de grande importancia para que o aprimoramento da préatica seja alcancado.

Mesmo antes de iniciar o curso, os professores-alunos buscam compartilhar suas
experiéncias com seus pares. A forma com a qual eles se comportam durante o curso condiz
com uma conduta de quem tem a intencdo de absorver conhecimento a partir do intercambio
de experiéncia uns com os outros. O resultado final s6 pode ser o do objetivo alcancado, pois
as acOes de antes e no decorrer do curso, em relacdo ao intercambio de experiéncias,
encaminham os professores-alunos a uma ampliacdo dos seus conhecimentos, o que leva ao

aprimoramento da sua pratica.
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A seguir, apresento o diagrama que ilustra o tema busca, bem como suas subdivisoes:

PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO TERCEIRO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ BUSCA ]

APRIMORAMENTO

DA PRATICA

TEORIA
REFLEXAO

INTERCAMBIO DE

EXPERIENCIAS

Diagrama 11: Tema busca

A seguir, apresento e ilustro o tema mudanca, emergente dos textos dos professores-

alunos do terceiro semestre do curso Reflexao.

3.3.2 Mudanga

O tema mudanga evidencia-se nos textos do professores-alunos que relatam
significativas transformacdes em sua atitude profissional e também em relacdo a sua vida
pessoal, no que diz respeito a convivéncia com outras pessoas. Ao relatar sua visdo, 0
professor-aluno destacado abaixo detalha o processo pelo qual passou no decorrer dos trés

semestres do curso e as mudancas que foram acontecendo nesse periodo:

(No primeiro semestre) Foi uma confusdo muito grande na
minha cabeca, em determinadas aulas eu me sentia a pior das
professoras, ndo conseguia hem dar aulas direito, tudo o que eu
ensinava ndo fazia mais sentido para mim.

(No segundo semestre) J& me sentia bem melhor, gostei muito
da parte de pronancia e do médulo com a prof. Maximina, sem
falar que a Vera é 6tima.

(No terceiro semestre) Como observadora e aprendiz, ha pouco
espaco para a professora nos ensinar como poderiamos mudar
um pouco mais 0 nosso modo de ver NOSSO Processo como
professores, é dificil tanta gente critica o professor. Descobri
gue o professor deve estar aberto para mudancas e buscar
sempre novas possibilidades a fim de tornar o processo de
ensino — aprendizagem mais eficaz.
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A partir desse relato sequenciado, é possivel notar que o curso causa um efeito de
mudanga progressiva quanto ao papel do profissional. O professor-aluno descobre que as
mudancgas fazem parte do processo que torna o ensino-aprendizagem mais eficaz. Como
resultados dessa interpretacdo, pratica e atitude se evidenciam como dois subtemas

relacionados ao tema mudanca.

3.3.2.1 Prética

Pratica é o primeiro subtema que emerge dos textos e se relaciona ao tema mudanca.
Suas evidéncias podem ser encontradas nos relatos em que os professores-alunos descrevem
as mudancas que eles podem visualizar em sua pratica no terceiro semestre do curso Reflexao.

Os excertos a seguir ilustram essa interpretacao:

Uma das coisas que mudaram foi o meu modo de dar aulas,
falava cada coisa, sem saber o porqué, reflexos do meu
aprendizado. O que manteve? Minha vontade de continuar
estudando, falta muito para aprender.

Hoje acredito que houve uma mudanca significativa na forma
como vejo o aluno e a aprendizagem.

Mudou o meu modo de lecionar, pois eu era tradicionalista,
agora socio-interacionista.

As mudancas ocorridas na pratica dos professores-alunos sdo fruto da organizacédo do
curso, que os leva a examinar suas atitudes em sala de aula, por meio de processos reflexivos
e, a partir disso, apresenta outras opc¢des de como agir, dando-lhes a oportunidade de
modificar o que faziam até entdo, a fim de obterem melhores resultados no processo de

ensino-aprendizagem.

Mudancas significativas da pratica foram ilustradas na descri¢do de situacdes de sala
de aula em que houve a incorporacdo de aspectos ou componentes do curso Reflexdo, como

nos excertos a seguir:

Vérias situagdes, mas uma marcante foi a respeito do
comportamento de um aluno. No inicio ele ndo abria o caderno,
s6 andava pela sala e atormentava os colegas, ap6s uma
conversa com ele e mudando de estratégias, hoje ele estd mais
calmo e faz as atividades.
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Ndo faco mais traducdo para o aluno, oriento-o para que
descubra a resposta do que precisa.

Desde que iniciei o curso vejo os alunos com outros olhos.
Busco o conhecimento de mundo, ndo estava habituada a isso.
Também aprendi a comecar a preparar minhas aulas pelos
objetivos, até entdo era pelo contelido. Muitas vezes vejo-me
debatendo como os alunos temas trabalhados na classe e gosto
de como me saio deles. Hoje tenho mais argumentos, respostas
mais claras.

A mudanca na préatica do professor-aluno é observada no momento em que o que foi

aprendido é colocado em pratica. Na minha interpretacdo, a mudanca da forma de atuar na prética é

conseqliéncia do aproveitamento do curso Reflexdo como um todo e do comprometimento revelado

em relacéo a proposta critico-reflexiva do curso.

3.3.2.2 Atitude

Atitude € o outro subtema que emerge dos textos, de forma associada a mudanca.

Mudancas de atitude também sdo alcancadas com o curso Reflexdo, no que se refere a

capacidade de conviver e/ou comunicar-se com outras pessoas, como se verifica nos relatos a

sequir:

Adquirir condi¢gdes de multiplicar o que aqui encontro e tornar
as aulas que ministro mais eficazes. Além da mudanga no meu
modo de atuar, sinto mudancas pessoais, inclusive no
relacionamento com os colegas apesar das diferentes praticas.

Acredito que a principal mudanca pode der atribuida a minha
propria atitude, de ser mais responsavel e dedicado. E claro que
para isso as orientacGes dos professores foram de grande
importancia.

O que mudou foi com relagdo a minha postura diante aos
alunos, se algum aluno me faz uma pergunta que ndo tenho
resposta, me sinto segura o suficiente para dizer que ndo sei e
gue responderei posteriormente.

O professor-aluno passa a relacionar-se com seu colega de profissdo, que atua de

maneira diferente, com uma atitude aberta e disposta a compartilhar seus novos

conhecimentos. Percebi, assim, que o que é aprendido com o curso Reflexdo € multiplicado

aos colegas a fim de melhorar a qualidade do ensino como um todo. Desse modo, 0s
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professores-alunos deixam de pensar e agir individualmente e se tornam pessoas mais
responsaveis e engajadas no proposito de melhorar o processo de ensino-aprendizagem. O

tema mudanca, e seus subtemas, estdo ilustrados no diagrama a seguir:

PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO TERCEIRO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ MUDANCA ]

PRATICA
ATITUDE

Diagrama 12: Tema mudanga

No terceiro semestre, os professores-alunos participam do curso Reflexdo por estarem
em busca de aprimoramento profissional que lhes ofereca conhecimento tedrico til para sua
pratica. A reflexdo e o intercdmbio de informacdes sdo responsaveis pela analise das

atividades praticas dos professores-alunos e pelas mudancas ocorridas.

Ao finalizarem o curso Reflexdo, os professores-alunos demonstram mudancas claras
em relacdo a sua pratica pedagdgica e isso os faz perceber que a sua formacdo deve ser
continua e ndo depender somente de cursos, mas deles proprios para acontecer. Abaixo,
apresento o diagrama que ilustra o fenémeno vivenciado pelos professores-alunos no terceiro

semestre:

PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO TERCEIRO
SEMESTRE DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

[ BUSCA ] [ MUDANCA ]

APRIMORAMENTO PRATICA
DA PRATICA
ATITUDE

TEORIA
REFLEXAO

INTERCAMBIO DE

EXPERIENCIAS

Diagrama 13: Configuracéo do fendmeno no terceiro semestre do curso Reflex&o.
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3.4 TRES MOMENTOS DE UM MESMO FENOMENO

No decorrer da interpretacdo dos textos que relatam a experiéncia da participacdo de
professores da rede publica de ensino em um curso de formacao continua, estruturei em temas
0 que 0s textos, de cada um dos trés semestres, colocaram em evidéncia sobre o fenébmeno
investigado. Procurei ainda, encontrar semelhancas e diferencas entre um semestre e outro
gue me permitissem conectar os trés ou verificar se estaria trabalhando com trés fenémenos
distintos. Para facilitar, portanto, o acompanhamento da minha argumentacdo, reproduzo,
nesta secdo, os diagramas que representam graficamente a estrutura temética do fendémeno

investigado nos trés semestres do curso Reflexao.

Durante a interpretacdo dos

PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO PRIMEIRO SEMESTRE
DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

textos referentes ao primeiro semestre

do curso Reflexdo identifiquei dois BUsch
APRIMORAMENTO PROFISSIONAL ]

temas, 0s quais se denominam busca e

ORIENTACAO

INSATISFAGAO

SALARIO
PRATICA

insatisfacdo. Um fato importante a ser

relembrado aqui é a recorréncia do

PRATICA

tema busca em outros trabalhos que INTERAGAO
focaram suas inVEStiga(;f)es em Diagrama 4: Configuragéo do fenémeno no primeiro semestre do curso Reflexdo.

fendmenos relacionados a formacéo de professores.

Busca é um tema que caracteriza fortemente a participacdo dos professores-alunos no
curso Reflexd@o, pois ela ja existe desde antes deles iniciarem o curso, ou seja, a busca é o que
os leva a se inscreverem no curso. Busca ainda é o que faz com que eles continuem o curso. O
desdobramento do tema busca origina o subtema aprimoramento profissional que se
caracteriza em teoria, pratica e interacdo. Esses trés sub-subtemas demonstraram que a
participacdo no curso acontece devido a necessidade, relatada pelos professores-alunos, de
desenvolver conhecimentos teoricos, sejam eles sobre metodologia ou orientacdo, que possam
ser aplicados e promover o aprimoramento da sua pratica pedagogica para o ensino da lingua
inglesa. A possibilidade de interagir com seus pares e, com isso, compartilhar experiéncias €,
também, relatada pelos professores-alunos, como uma possibilidade de aprimoramento

profissional, configurando, assim, mais um sub-subtema.
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Outro tema que estrutura o fendmeno da participacdo dos professores-alunos em um
curso de formacdo continua é a sua insatisfacdo com seus salarios e com sua pratica

pedagdgica. Isso os instiga a participar do curso.

Dos relatos dos [

PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO SEGUNDO SEMESTRE
DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

BUSCA [ INSATISFACAO ] [ MUDANCA ]
APRIMORAMENTO PROFISSAO PRATICA

LINGUA
PROFISSAO ESTRANGEIRA

professores-alunos do segundo

semestre, emergiram trés temas,

busca, insatisfacdo e mudanca. O

TEORIA

tema busca, tdo forte quanto no

PRATICA

LINGUA ESTRANGEIRA

semestre anterior, emerge no

GRAMATICA

segundo semestre com alguns T
detalhes novos. A busca se deu por oo

Diagrama 9: Configuracéo do fenémeno no segundo semestre do curso Reflexao

aprimoramento profissional, que se
caracteriza no campo da teoria e da pratica, e por aprimoramento linglistico, que se estrutura
em gramatica e fonologia. Os professores-alunos ainda enfatizaram a busca por solugéo para

o problema que enfrentam em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa.

A insatisfacdo, que também emerge nos textos do primeiro semestre, aparece, no
segundo semestre com caracteristicas bem distintas; isto €, os professores-alunos relatam estar

insatisfeitos com sua profissao e com a lingua estrangeira que gostariam de dominar.

Mudanca € o terceiro tema que estrutura o fenémeno da participacéo do professores de
inglés em um curso de formacdo continua no segundo semestre. Esse tema aparece nos textos
dos professores-alunos, no segundo semestre do curso Reflexdo, pois essa s6 pode ser
observada depois de certo tempo de envolvimento no curso; ou seja, depois que 0 Processo
critico-reflexivo oferecido pelo curso se torna evidente na vida dos professores-alunos, que,

entdo, renovam sua antiga prética.

Do terceiro semestre do curso Reflexdo emergiram os temas busca e mudanga como
estruturantes da configuracdo do fendbmeno naquele momento. Busca emerge, novamente,
como dos textos dos professores-alunos do primeiro e do segundo semestres, de uma maneira
intensa, mas com uma nuance diferente, inicia a estruturacdo do fendmeno da participacao de

professores de inglés da rede publica de ensino em um curso de formagdo continua. O tema
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busca configura-se, portanto, em um aprimoramento da pratica, que se caracterizada por

teoria, reflexdo e intercambio de experiéncias.

PARTICIPACAO DE PROFESSORES DE INGLES DA REDE PUBLICA DE ENSINO NO TERCEIRO SEMESTRE
DE UM CURSO DE FOMAGAO CONTINUA

MUDANGA
APRIMORAMENTO PRATICA
DA PRATICA
TEORIA

ATITUDE
REFLEXAO

INTERCAMBIO DE
EXPERIENCIAS

Diagrama 13: Configuragdo do fendmeno no terceiro semestre do curso Reflexdo

Nesse semestre, 0 tema

mudanga, também reincidente nos

textos do professores-alunos do

segundo semestre, contudo mais

elaborado, caracteriza-se  pelos

subtemas prética e atitude.

Tendo retomado a configuracdo tematica de cada semestre separadamente e té-las
estudado exaustivamente, ndo vejo a possibilidade de reunir todos os temas que surgiram
durante a interpretacdo dos trés semestres do curso Reflexdo, para elaborar uma sé
representacdo grafica e apresenta-la aqui, pois, se assim o fizer, estarei desconfigurando a

natureza do fendmeno investigado.

Isso me permite concluir que o fendbmeno investigado — a participacéo de professores
de inglés da rede publica em um curso de formagdo continua — € Unico, por apresentar
recorréncias de temas, como a busca, presente em todos os semestres configurando de uma
maneira intensa o fenbmeno investigado, e mudanca, principalmente em relacdo a pratica,

evidenciado no segundo e terceiro semestres do curso.

Concluo também que o mesmo fenémeno foi vivenciado de trés formas diferentes,
pois, cada semestre foi vivido por um grupo diferente de professores-alunos que, com suas
caracteristicas préprias, suas peculiaridades, suas duvidas, suas experiéncias, sua pratica e sua
real participacdo no curso, se encontravam, cada qual, em um momento diferente do curso

investigado e, provavelmente, em um momento reflexivo também diferenciado.
Tendo apresentado aqui as minhas interpretacdes acerca do fendmeno da participacéo

de professores de inglés da rede publica em um curso de formacéo continua, passo as

consideracdes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Antes de iniciar a pesquisa aqui apresentada, eu participava de cursos de
especializacdo e aperfeicoamento a fim de preencher um vazio em relacdo a minha atuagao
como professora. A minha participacdo nesse tipo de curso, nem sempre preenchia esse
espaco e isso me fazia buscar um curso novo. Cansada de participar de cursos que nao me

proporcionavam o aprimoramento que eu desejava, decidi parar.

Esse intervalo de tempo, em que ndo participei de nenhum curso, me fez perceber que
a minha vontade de adquirir conhecimento ndo havia parado junto comigo, mas continuava e
me fazia pensar em voltar aos cursos, contudo algumas perguntas comecaram a me
incomodavam: Por que fazer esses cursos? O que espero, realmente, encontrar neles? E a
minha participacao neles, como acontece? O que me leva a busca-los? E os outros professores
da rede publica, como eu, o que pensam? Por que sdo levados a participar? O que eles
buscam? Temos as mesmas necessidades? Conversei, entdo com alguns professores de lingua
inglesa, mas obtive pouco, ou quase nenhum esclarecimento, pois, acredito que eles ndo se

sentiam a vontade para discutir sobre essas questoes.

A partir disso, minhas ddvidas passaram a me incomodar ainda mais e pude perceber
que era hora de voltar a participar de cursos que poderiam continuar promovendo minha
formag&o. Entdo em 2007, ingressei no curso de mestrado, como descrevi na introducdo desse
trabalho e desenvolvi a pesquisa — a participacdo de professores da rede publica de ensino

em um curso de formacao continua — que acabo de apresentar.

Ao fazer minhas leituras para fundamentar teoricamente este estudo, pude perceber
que o processo de formacéo de professores deve ser entendido, ndo sé por mim, mas por todos
os professores, como um continuo, iniciando na graduacdo e permanecendo por toda a vida
daquele individuo que se enveredou na carreira do magistério, assim como eu. Apos ter
descrito e interpretado o fendmeno que me propus investigar e identificado os temas

apresentados no capitulo anterior, concluo que atingi o meu objetivo de pesquisa: descrever e
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interpretar o fendmeno que investiguei. Acredito ainda que, ndo s6 o objetivo da pesquisa foi
alcancado, mas também, o meu objetivo pessoal de conhecer e compreender como um curso
de formacdo continua para professores de inglés da rede publica precisa ser solidamente
planejado e estruturado para que os objetivos para ele tracados sejam efetivamente alcancados

e para que as demandas do publico alvo sejam realmente atendidas.

Entendo também que o tema investigado nesta pesquisa se torna relevante, mesmo que
de forma indireta, a todo e qualquer curso e/ou programa de formacédo que esteja interessado
em conhecer acerca do fendmeno da participacdo de professores da rede publica de ensino em
cursos de formagdo continua. Acredito, ainda, que essa pesquisa traz, de alguma forma,
contribuicbes para quem quer que esteja, hoje, engajado na organizacdo de cursos de
formacdo continua direcionados a professores da rede publica de ensino, ou pretenda se

enveredar a esse prop0sito, como acontece comigo.

De uma forma direta, esta pesquisa contribui para uma reflexdo do grupo de
educadores que atuam no curso Reflexdo, contexto desta investigacdo, bem como para 0 grupo
de professores-alunos nele envolvido, pois, entendo que terdo a oportunidade de observar sua
prética a partir de outro prisma e, quem sabe, reafirmar, reformular e/ou reestruturar suas
aulas dadas no curso. Ainda nesse sentido, penso que pesquisadores, professores, alunos e a
comunidade em geral, encontram, nesse trabalho, informacGes relevantes sobre as teorias
adotadas como fundamentacdo e conceitos sobre a metodologia utilizada no desenvolvimento

dessa pesquisa, a abordagem hermenéutico-fenomenolégica.

Ao finalizar a pesquisa, percebo que se faz necessario que os cursos de formacdo
inicial transformem seus educadores com base no modelo reflexivo discutido no capitulo 1,
para que esses, por sua vez, formem os futuros professores de nosso pais, individuos capazes
de exercer sua autonomia e poder oferecer a seus alunos do Ensino Fundamental e Medio,
uma formacdo mais coerente com a atual realidade da educacdo. Entendo que os cursos de
formacdo continua, por sua vez, ttm a missao de proporcionar espagos em que, os professores
ja formados sejam sensibilizados para a relevancia da préatica reflexiva e aprendam a refletir
sobre suas atitudes e suas praticas, para se transformarem em profissionais realmente
comprometidos com uma educagdo de qualidade. Digo transformar porque mudar o0s

professores formados tradicionalmente, como eu fui, ndo é tarefa facil, ja que tendemos a
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resistir a0 novo e mesmo participando de cursos de formagdo continua, podemos continuar a

exercer a antiga pratica.

Ao conseguir respostas para alguns questionamentos, tdo logo surgem outros, como
por exemplo, saber como se d& a participacdo de alunos nos cursos de formacdo inicial.
Considero importante que investigacdes futuras foquem esse momento da participacdo dos

futuros professores para uma possivel comparagdo com os temas aqui estruturados.

Outro questionamento que me surge, agora, em decorréncia do estudo que realizei, é
saber o que leva a grande maioria de professores-alunos a ndo participar dos encontros
periddicos organizados por um grupo de professores-alunos que ja concluiu os trés semestres
do curso Reflexdo. Esse grupo pediu permissdo a coordenadora geral do curso, para que Ihes
fosse concedido um espago para que continuassem a se encontrar para estudar, contudo,
somente um pequeno grupo, por volta de quinze pessoas, se retne para o fim descrito.
Acredito que pesquisas mais pontuais com esse grupo rendeira informacdes muito valiosas,
bem como com os outros professores-alunos que terminaram o curso Reflexdo e decidiram

n&o participar dessa nova etapa.

Acredito ndo serem estas as Unicas indagacdes e que elas serdo aprimoradas a fim de

compreendermos, cada vez melhor, como se da a formacao continua de professores.
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ANEXOS

ANEXO 1 — Estrutura e Normas do Programa A formacao continua do professor de inglés:

um contexto para a reconstrucao da pratica.

Associagdo Brasileira de Cultura Inglesa-SP e
Programa de Estudos P6s-Graduados em Lingiistica Aplicada e Estudos da Linguagem -
LAEL/PUC-SP 1

Programa de Formagdo Continua de Professores de Inglés: estrutura e normas (2/2008)

1. Objetivo Geral do Programa

Promover o aprimoramento do ensino-aprendizagem de inglés na rede estadual e
municipal por meio de um programa de formacdo continua (capacitacdo) que permite
ao professor desenvolver-se em lingua inglesa e, relacionando teoria e prdtica, refletir
criticamente sobre sua constituicdo profissional e sua acdo pedagdgica em funcdo das
necessidades de contextos diversos.

1.1 Objetivos Especificos da PUC-SP e da Cultura Inglesa

Cultura Inglesa

O curso, ao longo dos 6 mddulos, visa ao aprimoramento da comunicacdo em inglés, no
que diz respeito & compreensdo escrita, compreensdo oral, producdo oral e producdo
escrita, dentro de uma proposta de uso do inglés para fins de docéncia e aprimoramento
profissional.

PUC-SP

Trabalhar com a prépria prdtica, relacionando conceitos tedricos a problemdtica do
ensino de uma lingua estrangeira em contextos diversos na escola publica brasileira,
estabelecendo a reflexdo critica como possibilidade de transformacdo da propria pratica
e possibilitfando aos professores refletir sobre seus contextos, buscar alternativas de acdo e
exercer o papel de multiplicadores.

! Programa de Formag#o Continua de Professores de Inglés: estrutura e normas (2/2008).

© Associagdo de Cultura Inglesa S&o Paulo (ACISP) e Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo —
Programa de Estudos Pds-Graduados em Lingistica Aplicada e Estudos de Linguagem (LAEL), 2008.
Disponivel em: http://www.culturainglesasp.com.br/content/redepublica.mmp. Acesso em: 16/10/2008.
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2. Especificagcdo do conteldo por médulo e equivaléncia dos niveis da Cultura
Inglesa

Os cursos oferecidos neste programa estdo de uma certa forma relacionados a uma
escala internacional dos dois primeiros niveis estabelecidos pela “Association of Language
Testers in Europe” — ALTE (Associacdo de Avaliadores de Linguas da Europa). Esta escala,
que originalmente tem 5 niveis, é usada para um amplo &mbito de linguas européias.
Consultar www.alte.org para informacdes especificas.

Carga hordria dos mddulos 1ao 6: 64 horas por modulo. Os conteddos dos mddulos serdo
desenvolvidos gradual e holisticamente ao longo de 16 semanas.

Hordrio: ds segundas e quartas ou ds tercas e quintas, no periodo da manhd*.
* Hordrio atrelado a necessidade da filial

Metodologia: aulas expositivas e interativas envolvendo técnicas de trabalho individual,
em duplas e em grupos. Ser@o usados recursos de multi-meios.

Médulo 1 (Bdsico )
Material: Total English Elementary — Student’s book, Workbook & CD — Units 1 to 4
Situagoes sociais abordadas

1. Apresentar-se e dar informacdes pessodis (nome, numero de telefone,
nacionalidade, familia);

2. Compreender e preencher um formuldrio simples com informacdes pessoais;

3. Descrever e escrever a rotina didria;

4. |dentificar objetos;

5. Dizer o que as pessoas normalmente fazem nas férias;

6. Dizer o que as pessaos fazem no tempo livre;

7. Descrever habilidades e talentos;

8. Compreender e deixar uma mensagem simples ao felefone;

9. Tomar e justificar decisdes simples;

10. Descrever dietas alimentares e estilos de vida;

11. Pedir comida num restaurante;

12. Comprar comida num mercado;

13. Descrever a casa;

14. Escrever e descrever o pais.

Habilidades Trabalhadas

Habilidade oral: comunicar-se em situacdes cotidianas, e.g. apresentar-se, falar sobre si
mesmo, sobre esportes, pedir e frocar informacgdes, descrever rofinas, falar ao telefone
(combinar encontros), descrever localidades, viagens, fazer sugestdes (aceitd-las e
recusd-las), falar sobre preferéncias e experiéncias passadas;

Habilidade de compreensGo oral e de leitura: compreender contelUdo genérico e
também reconhecer informacdes especificas em textos, e.g. didlogos e textos narrativos e
descritivos curtos (orais e escritos), textos curtos da Internet, textos descrevendo cidades
turisticas, folnetos de propaganda, etc;

Habilidade escrita: redigir frases simples contendo informacdes pessoais, profissionais,
escolares, esporfivas. Redigir pequenos textos tais como cartas informais e descricdes
breves.
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Vocabuldrio

e NUmeros ordinais e cardinais, meses, titulos de pessoas, dias da semana, profissdes,
modalidades esportivas, atividades de lazer, paises, nacionalidades e descricdo de casa;

e Clima, lugares, cobmodos e objetos da casa, meios de transporte, vestudrio, cultura
popular, dados biograficos, alimentos, familia, amizades, fazer sugestdes, fazer pedido em
restaurante, expressar preferéncias, conversas simples ao telefone e direcdes.

Estruturas Gramaticais

e Tempos Verbais: presente Simples, o verbo ‘to be’, ‘can’/can’t, o verbo ‘haver’
(there is/are);

e Pronomes demonstrativos, artigo indefinido, pronomes sujeitos, adjetivos possessivos;

e Tempos Verbais: presente Continuo para acodes presentes e futuras, imperativo;

e Adjetivos, substantivos (contdveis e incontdveis), plural de substantivos, formas
interrogativas (how much/how many), pronomes interrogativos (what, which, who), caso
possessivo (s, of), preposicoes de lugar (across from, next to, on, near, on the corner of).

Médulo 2 (Basico Il)
Material: Total English Elementary — Student’s book, Workbook & CD — Units 5 to 9
Situacgoes sociais abordadas

Descrever mordias no Brasil e Inglaterra;

Falar sobre sua cidade;

Descrever a localizacdo de lugares em uma cidade e como chegar até ele;
Falar sobre diferentes aspectos do dia-a-dia das pessoas;

Falar sobre acodes simples no passado;

Entender informacdes gerais em um texto;

Descrever e identificar as pessoas e suas agcoes;

Descrever e comparar o vestudrio brasileiro e inglés;

Fazer comparacdes entre as pessoas e objetos;

10. Apontar as diferencas de comportamento entre brasileiros e britdnicos;
11. Dar opinides sobre filmes e arte no geral;

12. Fazer convites e dar opinides sobre eventos;

13. Expressar opinides.

VWoONO AN~

Habilidades Trabalhadas

Habilidade oral: comunicar-se em situacdes cotidianas nas dreas social e profissional,
pedir e frocar informacodes, descrever acontecimentos no presente simples e passado.
Descrever pessoas, lugares e objetos;

Habilidade de compreensao oral e de leitura: prever conteldo genérico e também
reconhecer informacdes especificas em textos (orais e escritos) - notas, recados, didlogos
e textos narrativos curtos;

Habilidade escrita: redacdo de pardgrafos (descrever lugares, habilidades, comparar a
vida no Brasil e na Inglaterra), descrever eventos e cidades.

Vocabuldrio

e lLocalizagcdo dos lugares em uma cidade, como chegar aos lugares, atividades do
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dia-a-dia, verbos no passado, vestudrio, acdes, adjetivos, opinido sobre eventos culturais.

Estruturas Gramaticais

e Tempos Verbais: presente continuo, presente simples, passado simples;
e Locucdes adverbiais para descrever lugares em uma cidade, “Let’s” para fazer
sugestdes, advérbios de freqUéncia, comparativos e superlativos.
Médulo 3 (Pré-intermedidrio 1)

Material: Total English Pre-Intermediate — Student’s book, Workbook & CD — Units 1 to 4
Situagoes sociais abordadas

Perguntar e falar sobre coisas que gostam;

Perguntar e falar sobre a rotina didria;

Escrever um e-mail informal sobre os Ultimos acontecimentos;
Falar sobre as necessidades de aprendizagem a habilidades;
Falar sobre experiéncias pessoais;

Escrever um cartdo postal para um amigo;

Compreender os principais pontos de um folheto;

Reservar uma passagem aréa e/ou um quarto num hotel;
Falar sobre experiéncias pessoais passadas;

10. Falar sobre conquistas pessoais;

11. Falar sobre os planos futuros;

12. Escrever uma carta informal para um amigo;

13. Fazer planos com um amigo;

14. Comparar pessodas;

15. Escrever um bilhete de agradecimento;

16. Fazer perguntas polidas em situacdes do dia-a-dia.

VONGA~WN -~

Habilidades Trabalhadas

Habilidade oral: descrever e narrar acontecimentos, falar sobre experiéncias passadas e
planos na profissdo;

Habilidade de compreensdo oral e de leitura: entender conteldo genérico e também
reconhecer informacdes especificas em textos narrativos curtos, textos descritivos,
documentdrios, panfletos informativos (orais e escritos);

Habilidade escrita: redigir pequenos textos tais como narrativas breves.

Vocabuldrio

¢ Rotina didria, lojas e compras, esportes, experiéncias e conquistas pessoais, eventos
importantes, adjetivos para descrever pessoas, comida e restaurantes, cinema.

Estruturas Gramaticais

o Passado simples, verbos modais (should, need to, have to), presente perfeito
(since/for/ever/never), futuro (be going to, estrutura de presente continuo, will/won't,
might);

e Comparativo e superlativo, pronomes possessivos, do x make.

Médulo 4 (Pré-intermedidrio 2)

Material: Total English Pre-Intermediate — Student’s book, Workbook & CD — Units 510 9
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Situagoes sociais abordadas

1.  Comparar e descrever pessoas, personalidade e aparénciaq;

2. Fazer perguntas indiretas, buscando ser o mais educado possivel em uma
variedade de tépicos;

3.  Comparar os niveis de formalidade na comunicacdo nas culturas briténica e
brasileira;

Falar sobre os estdgios da vida e comportamentos esperados;

Falar sobre vocé quando era jovem e sua histdria de vida e experiéncias;
Entrevistar seus colegas sobre seu passado;

Falar sobre doencas e dar conselhos;

Fazer simples previsdes para o futuro;

9. Falar sobre vocé, seus gostos, familia, rotina e passado;

10. Estar apto a fazer uma apresentacdo simples;

11. Descrever um lugar;

12. Estar apto a agradecer de maneira educada a um convite, mesmo que ndo
pOSsa comparecer.

© N~

Habilidades Trabalhadas

Habilidade oral: descrever, comparar, enftrevistar, narrar, falar sobre experiéncias
passadas, planos, dar conselhos e agradecer;

Habilidade de compreensdo oral e de leitura: entender conteldo genérico e também
reconhecer informacdes especificas em textos narrativos curtos, textos descritivos,
documentdrios, panfletos informativos (orais e escritos);

Habilidade escrita: redigir textos tais como notas de agradecimento, seu perfil na web,
descricdo de lugar, carta pedindo e dando conselhos.

Vocabuldrio
e Rotfina didria, gostos, esportes, experiéncias e conquistas pessoais, eventos
importantes, adjefivos para descrever pessoas, doencas, infencdes para futuro, adjetivos

para descrever lugar, vocabuldrio para escrever pequenos bilhetes.

Estruturas Gramaticais

e Presente simples, passado simples, used to, verbos modais (should, need to, have
to), presente perfeito (since/for/ever/never), futuro (be going to, estrutura de presente
continuo, will/won't, might);

e Comparativo e superlativo, pronomes possessivos, do x make.

Médulo 5 (Intermedidrio 1)

Material: Inside Out Intermediate — Student’s book, Workbook & CD — Units 1 — 4

Situacoées sociais abordadas

Entrevistar pessoas formulando perguntas especificas sobre suas vidas (U. 1);
Manter um didlogo simples sobre assunto familiar (amigos e familia) (U. 1);
Descrever hdbitos e rotinas com maior riqueza de detalhes (U. 2);

Expressar sentimentos e opinides sobre tépicos variados (U. 2);

Comentar e descrever relacionamentos pessoais (U. 3);

orhwd -
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6. Identificarinformacdes gerais no texto (U. 1, 3);

7. Descrever qualidades e defeitos de alguém proximo (U. 3);

8. Descrever a personalidade e aspectos fisicos de pessoas conhecidas (U. 3);
9. Fazer comparacoes e estabelecer graus de diferenca (U. 4);

10. Narrar eventos marcantes com maior riqueza de detalhes (U. 4);

11. Falar sobre experiéncias recentes e acontecimentos passados (U. 4);

12. ldentificar informacodes especificas no texto (U. 1, 4).

Habilidades Trabalhadas

Habilidade oral: comunicar-se nas dreas social e profissional, lidar com situacdes
quotidianas, pedir e trocar informacdes, descrever acontecimentos, pessoas e lugares;

Habilidade de compreensdo oral e de leitura: entender idéias centrais e detalhes em
textos factuais, tais como narrativas, didlogos, mondlogos, entre outros;

Habilidade escrita: redigir textos variados, tais como cartas, narrativas e descricoes.

Vocabuldrio

e Formulas e vocabuldrio especifico sobre relacionamentos interpessoais, expressoes
idiomdticas, adjetivos para descricGo de livros, filmes, personalidade, criticas,
generalizacdes, adjetivos de gradacdo, comparativos.

Estruturas Gramaticais

e Tempos verbais: revisdo do presente (simples, continuo), futuro (will, going to),
passado (simples, continuo, perfeito, ‘present perfect’);

e Perguntas com objeto/sujeito, preposicoes (tempo, lugar), advérbios de
freqUéncia, adjetivos com —ed/ -ing.

Médulo 6 (Intermedidrio 11)
Material: Inside Out Intermediate — Student’s book, Workbook & CD — Units 5—- 10
Situagoes sociais abordadas

Definir e/ou descrever pessoas, objetos e lugares (U. 5);

Falar sobre hdbitos passados (U. 5);

Descrever e comentar fatos e noticias recentes (U. 6);

Falar sobre formas de celebracdo de eventos importantes (U. 7);
Fazer, aceitar, recusar convites e dar desculpas (U. 7);

Extrair informacdes gerais do texto (U 5, 7);

Falar sobre eventos mal-sucedidos e suas razdes (U. 7);

Relatar conversas ocorridas no passado (U. 9);

Fazer previsdes sobre acontecimentos futuros (U. 9);

10. Comentar atividades feitas recentemente e planos futuros (U. 10);
11. Descrever e comentar atitudes pertinentes ao local de trabalho/estudo (U. 10);
12. Extrairinformacodes especificas de um texto (U. 5-10).

VWONG~WN -~

Habilidades Trabalhadas

Habilidade oral: comunicar-se nas dreas social e profissional; capacidade de lidar com
situacdes quotidianas com fluéncia e vocabuldrio pertinentes;
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Habilidade de compreensdo oral e de leitura: entender idéias centrais e detalhes em
textos contextualizados, tais como narrativas, didlogos, mondlogos, entre outros;

Habilidade escrita: redigir cartas formais e informais, relatérios simples, descricoes,
narrativas e textos argumentativos simples.

Vocabuldrio
e Expressdes idiomdticas e vocabuldrio especifico na drea de relacionamentos
familiares, descricdo de pessoas, seqUéncia cronolégica de acontecimentos, negdcios,

fazer e recusar convites, dar e receber desculpas.

Estruturas Gramalicais

* Verbos irregulares, voz passiva, verbos modais para expressar obrigacdo/e dever;
* Oracodes relativas, ‘would x used to’, phrasal verbs, discurso indireto, preposi¢coes.

3. Especificagcdo do contetdo por médulo da PUC/SP
Primeiro Semestre

Parte | a.e b. = 44 horas

Parte Il a. e b. = 32 horas

Carga hordria total: 76 horas

Objetivo Principal: entender os processos de ensinar e aprender, estabelecendo
relacées entre esses processos € o contexto de atuacdo do professor da rede publica.

Parte l.a: Refletindo sobre necessidades e objetivos do ensino de inglés na escola pUblica

Objetivo Geral: propriciar aos participantes, a luz dos ParGmetros Curriculares de Lingua
Estrangeira, uma reflexdo sobre o ensino-aprendizagem de inglés no que tange a
questdes do papel da lingua inglesa no contexto educacional, bem como de objetivos,
de necessidades e das habilidades comunicativas envolvidas nesse processo.

Objetivo Especifico: o aluno deverd ser capaz, a luz dos PCN-LE, perceber e confrontar
similaridades e diferencas quanto ds questdes que tangem: a) o papel da lingua inglesa
no contexto educacional brasileiro; b) a questdo dos objetivos; c) necessidades de
aprendizagem.

Especificagdo do conteudo

¢ Contextualizacdo: o papel da lingua inglesa no contexto educacional;

e Papel da lingua inglesa no ensino fundamental e médio: objetivos propostos versus
objetivos pragmdticos;

¢ Andlise de necessidades: necessidades, desejos e lacunas: a importdncia do para
qguem se ensing;

o Objetivos: conceitos; especificacdo de objetivos;

e Conteudos programdticos versus conteldos propostos nos PCN-LE;

¢ Habilidades comunicativas: necessidades e prioridades.

Carga hordria: 28 horas
Parte I.b: Refletindo sobre a reconstrugcdo da teoria a partir da pratica

Objetivos Gerais: rever, reformular e reconstruir a prdtica em sala de aula a partir da
reflexdo critica e dos debates com seus pares.
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Objetivo Especifico: levar os participantes a trabalharem o “como” e os “porqués” de
atividades e materiais diddticos utilizados para as aulas & luz das reflexdes criticas
elaboradas com relacdo aos métodos e abordagens de ensino-aprendizagem de inglés,
historicamente situados.

Especificagdo do contetdo

e Discussdo sobre o que é linguagem, aprendizagem e ensino de linguas com o
propdsito de resgatar as representacdes dos alunos a respeito de sua prdatica;

e Apresentacdo e discussdo e de teorias de aprendizagem: “Behaviorismo”,
“Cognitivismo” e “Sécio-interacionismo™ a partir da prdtica dos alunos;

e Discuss@o sobre visdes de linguagem: “Estruturalista”, “*Funcional/Comunicativa”,
“Interacional” e sua relacdo com as teorias de aprendizagem;

e Discuss@o dos principais métodos/ abordagens de ensino de lingua estrangeira:
“grammar translation”, “direct method”, “audio-lingual” e “comunicativo” a partir da
prdtica dos alunos;

e Discussdo dos métodos em relacdo das teorias de linguagem e de ensino-
aprendizagem;

e FElaboracdo de atividades e selecdo de material diddtico a partir dos objetivos
especificos elaborados na Parte A do moddulo, & luz dos conceitos construidos nas
discussoes sobre os pontos principais.

Carga hordria: 16 horas
Parte Il a: Refletindo sobre a linguagem como prdtica social

Objetivos Gerais: tomando como ponto de partida a pratica dos participantes, levd-los a
uma reflexdo sobre o uso social da linguagem com vistas a reconstrucdo da prdtica.

Objetivos Especificos:

o refletir sobre o ensino de uma lingua estrangeira no contexto da escola publica no
Brasil;

e sobre o ensino das habilidades de fala, escrita, compreensdo de linguagem oral e
de leitura;

e sobre quais concepcoes de linguagem permeiam cada pratica;

e sobre uma concepcdo de linguagem sdcio-interacionista e como ela se revela na
escolha e uso de materiais e re-elaborar uma aula dentro da visdo sécio-interacionista.

Especificagdo do contelddo

e Ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira, mais especificamente do
inglés, dentro do contexto da escola publica;

e Desenvolvimento das habilidades, retomando o plano de aula dos professores, sob
a perspectiva dos PCN;

¢ O gue ¢ linguagem e como diferentes concepcdes de linguagem se revelam
através da escolha de materiais e atividades;

e A visdo sécio-interacionista da linguagem;

e Areconstrucdo da prdtica.

Carga hordria: 16 horas
Parte Il b: A auto-avaliagdo no processo reflexivo |

Objetivo Geral: sensibilizar o professor para perceber e analisar criticamente sua prdtica
de sala de aula através de processos reflexivos.
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Objetivo Especifico: levar o professor a examinar suas agdes em sala de modo a melhor
entendé-la e tomd-la mais adequada frente as exigéncias sociais e pardmetros atuais
(PCN]).

Especificacdo do Conteudo

A constituicdo do professor de inglés através da sua autobiografia;

Revisdo sobre o processo reflexivo critico e andlise de aula dos préprios professores;
Andlise critica e reconstrucdo da aula;

Andlise de aula real video-gravada d luz dos PCN-LE.

Carga Hordria: 16 horas

Segundo semestre

Parte lll a. e b. = 36 horas

Parte IV a. b. e c. = 40 horas

Carga hordria total: 76 horas

Objetivo Principal: levar o aluno, partindo da experiéncia do seu proprio processo de
ensino-aprendizagem, a refletir criticamente sobre o ensino do componente sistémico
da linguagem e o uso de material diddtico no contexto da escola publica.

Parte lll.a: Resgatando o aprender e compartilhando o ensinar

Objetivos Gerais: levar o partficipante a se conscientizar sobre a importancia do papel
ativo do aprendiz no processo de aprendizagem assim como sobre a relev@ncia do
componente afetivo nesse processo.

Objetivos Especificos:

¢ refletir sobre o conceito de aprendizagem significativa conforme o aporte tedrico
da “abordagem Centrada na Pessoa” de Carl Rogers;

¢ identificar esse conceito em seu préprio processo de aprendizagem;

e compartilhar essas reflexdes com o grupo;

e reconhecer em si e nos outros as “atitudes facilitadoras” do professor;

e propor um “novo fazer" a luz das reflexdes.

Especificacdo do Conteudo

e FEstudo do conceito de Aprendizagem Significativa e a identificacdo de seus
elementos em outras insté@ncias de aprendizagem (inclusive a sua prépria);

e Estudo das Atitudes Facilitadoras do professor conforme propostas por Rogers e sua
implementacdo em sala de aula.

Carga hordria: 18 horas
Parte Il b: Repensando a fonologia do inglés: da conscientizagdo a agdo

Objetivos Gerais: propiciar aos participantes a investigacdo e reflexdo sobre os aspectos
significativos do sistema fonoldgico do inglés (para a comunicacdo), a partir da sua
experiéncia de vida (conhecimento prévio) como aprendizes da L1 e L2, e do uso que faz
dessas linguas. Paralelamente, o mddulo se propde estimular os participantes a registrar as
percepcdes sobre o processo de aprendizagem, visando a um desenvolvimento continuo,
autébnomo e uma possivel acdo junto a outros aprendizes.
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Objetivos Especificos:

e desenvolver as percepcdes dos aspectos relevantes para a compreensdo de
textos orais, quer lingUisticos (acentuacdo na palavra e na sentenca, pausas, padroes de
entoacdo) quer paranlinguisticos (gestos, expressdo facial, efc.);

e desenvolver compreensdo e expressdoes orais focalizando padroes de sons, de
acentuacdo e entoacdo do inglés, isoladamente, mas principalmente no discurso para
gue possam expressar-se com mais confianca, desenvoltura e clareza, no seu contexto
profissional.

Especificagdo do contetdo

e Uma experiéncia de aprendizado bem sucedida: como avalid-a;

e Inglés com Lingua Internacional: algumas implicacdes para professores e alunos
NAo nativos;

e O papel da Ll no aprendizado da prondncia;

e Fatores que interferem no aprendizado da prondncia: aprendendo a aprender a
pronudncia do inglés;

e Maximizando o uso do quadro fonémico: interpretando os simbolos;

Imprimindo sentido ds vogais, consoantes e combinacdes de sons;
Imprimindo sentido & correspondéncia entre letra e som;

e Imprimindo sentido 4 palavra: incentivando os alunos a pensar além dos sons
individuais e pares minimos; estrutura da silaba; silabas fortes e fracas; entoacdo e outras
caracteristicas da palavra;

e Imprimindo sentido & sentenca: padrdo de acentuacdo; entoacdo e outras
caracteristicas da sentenca.

Carga hordria: 18 horas

Parte IV a: Refletindo sobre textos e gramdtica

Objetivos Gerais: partindo da experiéncia docente dos professores participantes, o
modulo visa & reflexdo sobre o papel da leitura e gramdtica no Ensino Fundamental e
Médio, e ao levantamento de alternativas que permitam trabalhd-las de modo mais
arficulado e, portanto, significativo.

Objetivos Especificos:

e discutir o conceito de texto e refletir sobre as linguagens envolvidas em diversas
manifestacoes textuais;

o refletir sobre o conceito de leitura e sobre as representacdes que os professores
tém sobre o que é essa habilidade e como esse processo é desenvolvido;

e levantar critérios para a selecdo de textos;

e mapear as estratégias de leitura e discutir sobre como aplicd-las na aula de
“"compreensdo de textos”;

o refletir sobre o papel da gramdtica da lingua inglesa e sobre as representacoes
que os professores tém sobre seu papel e sobre “como” e “porqué” ensind-la;

o refletir sobre a relacdo entre o enfoque dado d gramdtica e a visdo de linguagem
subjacente;

e celaborar atividades que explorem e articulem leitura e gramdtica de forma
contextualizada e significativa para o aluno.

Especificagdo do conteudo

e Enfoque dado a leitura e gramdtica nas aulas de inglés: resgate da prdtica
docente

e Conceito de texto e discussdo sobre as linguagens envolvidas em manifestacdes
textuais diversas;
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e Leitura: o processo, os objetivos pretendidos e a utilizacdo de estratégias;

o Preferéncias textuais de alunos e professores: levantamento de critérios para a
selecdo de textos;

e Gramdtica: conceito, objetivos, abordagens e concepgdes de linguagem a elas
subjacentes;

¢ Reflexdo sobre modelos de atividades que associam leitura e gramdtica;

e O papel funcional da gramdtica e sua articulacdo com a leitura;

e Elaboracdo e discussdo de atividades que articulem leitura e gramdtica.

Carga hordéria: 146 horas
Parte IV b: Fundamentos para andlise e elaboracdo de material diddtico

Objetivos Gerais: propiciar aos participantes, a partir da experiéncia docente, um espaco
para refletir sobre o papel do material diddtico no Ensino Fundamental e Médio. Além
disso, auxiliar na elaboracdo de critérios que permitam analisar materiais diddticos
existentes e que propiciem alternativas para a elaboracdo de materiais mais relevantes
para seus contextos de atuacdo.

Objetivos Especificos:

e discutir o conceito de avaliagdo e refletir sobre os parédmetros que o embasam;
utilizar critérios de avaliagdo de material didatico;
avaliar materiais e perceber os fundamentos tedricos que os embassam;
refletir sobre os materiais diddticos analisados;
discutir vantagens e desvantagens de se utilizar os critérios propostos;

e discutir possiveis atividades que articulem mudancas resultantes da avaliagcdo do
material.

Especificacdo do conteddo

e Reflexdo inicial sobre as representacdes dos alunos a respeito do conceito de
avaliacdo.
e O conceito de avaliacdo: pressupostos tedricos;
Elaboracdo de umal lista de critérios de avaliacdo;
Avaliacdo de livros diddticos a partir da lista elaborada;
Avadliacdo de unidades de livros didaticos publicados no mercado;
Avdliacdo de unidades elaboradas por professores da escola publica;
Comparacdo de matérias: diferencas e semelhancas;
Reelaboracdo de atividades analisadas.

Carga horéria: 16 horas

Parte IV c: Auto-avaliagdo no processo reflexivo Il

Objetivo Geral: possibilitar pratica critico-reflexiva das agoes de sala de aula de inglés na
escola publica, tendo por base os PCN-LE.

Objetivo Especifico: instrumentalizar e possibilitar pratica critico-reflexiva de acdes de sala
de aula de inglés na escola publica com uso de vide-gravacdes de aulas dos
participantes neste contexto.

Especificagcoes de Conteudo:

¢ Retomada do processo critico-reflexivo;
¢ Andlise de aulas video-gravadas dos préprios participantes.

Carga hordria: 08 horas
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Terceiro Semestre

Parte V a. e b. = 32 horas

Parte VI a. e b. = 34 horas

Carga Hordria: 76 horas

Objetivo Geral: refletir sobre o papel do multiplicador e criar oportunidades de
elaborar, implementar, aplicar e avaliar unidades de ensino de inglés para a escola
publica & luz dos principios que embasaram o trabalho desenvolvido nos mddulos
anteriores.

ParteVaeb

Duas oficinas de preparacdo de materiais e atividades pelos participantes, para serem
utilizados e avaliados em suas salas de aula, & luz dos principios que norteiam uma visdo
critico-reflexiva de ensino-aprendizagem.

Carga hordria: 32 horas

Parte VI a. O papel do multiplicador

Objetivo Geral: desenvolver estratégias para que os futuros multiplicadores possam dar
continuidade a seus processos reflexivos e multiplicar com outros colegas este mesmo
pProcesso.

Objetivos Especificos:

e avdliar criticamente acdes com o objetivo de contribuir para a criacdo de
possibilidades de maior participacdo e engajamento discursivo dos alunos através da
lingua inglesa;

e discutir as formas de conduzir a reflexdo critica;

e formar multiplicadores para atuarem como suporte para o desenvolvimento do
frabalho com lingua inglesa nas escolas.

Especificacdo do Conteudo

A visdo de reflexdo critica do projeto;

A linguagem para a reflexdo;

Papel do multiplicador;

Formas de conduzir reflexdo;

Linguagem para a conducdo da reflexdo.

Carga hordéria: 28 horas
Parte VI b: Multiplicagdo em agdo

Objetivo Geral: propiciar reflexdo sobre o curso como um todo a partir dos materiais
elaborados na Parte VI a, aplicados ou ndo em sala de aula, avaliando-os & luz ndo sé
dos principios que os nortearam, mas também a luz de novas contribuicdes decorrentes
do Médulo O Papel do Multiplicador. Uma reflexdo de encerramento do curso.

Objetivos Especificos:

o refletir sobre as unidades diddticas elaboradas na Parte VI a e perceber os
fundamentos tedricos que as embasam, avaliando a seqUéncia de trabalho proposta e a
coeréncia das atividades com o objetivo estabelecido;

99



e avaliar a adeguacdo dos objetivos e das atividades propostas nas unidades
diddticas ao publico alvo;

e avaliar a coeréncia dos objetivos e conteldos propostos no decorrer das
unidades diddticas com o objetivo da unidade em si;

e avaliar as instrucdes dadas tanto para o alunos quanto para o professor;

o refletir acerca do papel dessas unidades diddticas como ferramentas de trabalho
para a acdo dos participantes como multiplicadores;

o refletir sobre os processos de ensino-aprendizagem dos participantes durante o
CuUro;

e discutir diferentes possibilidades para que participantes possam compartilhar essa
experiéncia com outros professores, ao atuarem como multiplicadores, buscando uma
nova maneira de ensinar inglés na escola publica.

Especificagdo do Contelddo

¢ Retomada do conceito de avaliacdo de materiais diddticos com base nas visdes
de linguagem e de ensino-aprendizagem;

e Critérios de avaliacdo;

¢ Avdliacdo das unidades diddticas elaboradas na Parte VI a;

e Reelaboracdo de atividades analisadas;

e Reflexdo acerca da contribuicdo de cada unidade para a formacdo do professor
de inglés na escola publica;

o Reflexdo sobre o processo de ensino-aprendizagem de cada participante durante
O CUrso;

e Reflexdo acerca das diferentes possibilidades de atuacdo como mulfiplicadores.

Carga hordria: 16 horas
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4. Regras gerais do programa
4.1. Presenca

4.1.1. Limite de Faltas

Para o aluno ser aprovado ele deve ter no minimo 90 % do total de horas constantes de
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cada instituigdo (maximo de 04 faltas). Caso ultrapasse o limite, o aluno serd considerado
reprovado (vdlido a partir do primeiro semestre de 2004).

4.1.2. Faltas Justificadas
S& serdo justificadas as faltas ocorridas por conta de doencas infectocontagiosas.
4.1.3. Atrasos

O procedimento para cdémputo de faltas referente a atrasos e/ou saidas antecipadas
segue o seguinte critério:

2= hora, 4vezes =1 falta
1 hora, 2vezes =1 falta
15 minutos, 8 vezes =1 falta

5. Regras de Avaliagdo
5.1. Na Cultura: 2 provas e 4 redacdes. Aproveitamento minimo: 460%.
5.2. Na PUC-SP: definidas pelos professores dos mddulos.
6. Sistema de avdliagao
O professor da rede publica pode ser retido somente uma vez ao longo do curso todo. Se
retido, o aluno poderd refazer o mddulo no semestre subseqlente (ndo hd mais
“afastamento” por um semestre). Em caso de uma segunda reprovacdo, o professor ndo
terd renovacdo automdtica de bolsa.

Se reprovado 2 vezes na Cultura, o aluno ndo poderd ir para a PUC-SP.

Tendo obtido média para aprovacdo, o professor ndo poderd cursar o mesmo mddulo ou
os anteriores uma segunda vez.

7. Cancelamento, Desisténcia e Afastamento
Ao cancelar a matricula antes do inicio do curso e liberar a vaga, a situacdo serd
considerada cancelamento. O aluno poderd retomar ao curso sem dnus no que diz

respeito a reprovacdo.

Ao cancelar a matricula, com o curso j& iniciado, o aluno serd considerado desistente.
Nesse caso, caracteriza-se uma reprovagdo.

Quando matriculado, mas sem nunca ter cursado ou feito o cancelamento da matricula,
o aluno serd considerado como desistente. Nesse caso, também caracteriza-se uma
reprovagdo.

8. Materiais Didaticos
A Cultura Inglesa se compromete a fornecer o livro do curso (student’'s book) a titulo de
empréstimo. O certificado de conclusdo do médulo serd entregue mediante devolugcdo
do mesmo. O livro de exercicios (workbook) serd de propriedade do aluno.

9. Cerlificados

Ao término de cada mddulo e em sendo aprovado, na Cultura Inglesa, o aluno deverd
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pessoalmente requerer o certificado de conclus@o na filial na qual cursou os médulos. No
que diz respeito d PUC, uma vez o aluno aprovado, os certificados serdo emitidos
automaticamente pelo COGEAE.

10. Perfil do publico alvo

Pré-requisitos: ser habilitado como professor de inglés e obrigatoriamente ministrar aulas
de inglés na rede publica.

11. Ordem dos cursos

O aluno deverd primeiramente fazer os moddulos oferecidos pela Cultura Inglesa e
somente depois fazer os médulos que a PUC oferece.
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ANEXO 2 — Corpo docente do curso Reflexdo sobre a agdo: O professor de inglés

aprendendo e ensinando.

CORPO DOCENTE?

O corpo docente é formado por professores do Programa de P6s-Graduagdo em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL/PUC-SP), por professores do
Departamento de Inglés da PUC-SP e por professores de outras institui¢fes, pesquisadores
nessa area.

e Adelaide Ferreira Margato — Mestre em Linguistica Aplicada (PUC-SP), professora da
UNIP.

o Alzira da Silva Shimoura —Doutora em Linguistica Aplicada (PUC-SP), professora do
Centro Universitario Alvares Penteado.

e Angela C. Themudo Lessa — Doutora em Linguistica Aplicada (PUC-SP), professora do
Programa de Pds-Graduagdo em LAEL da PUC-SP.

e Elisabeth Pow — Mestre em Linguistica Aplicada (PUC-SP), professora de inglés da
Universidade de Sdo Bernardo e professora do Curso de Aperfeicoamento Teachers’
Links.

e Heloisa Collins - Doutora em Linguistica Aplicada (PUC-SP), professora do Programa
de Pds-Graduacgdo em LAEL da PUC-SP e coordenadora do curso Teachers’ Links.

e Heloisa Martins e Ortiz — Mestre em Linguistica Aplicada (PUC-SP), professora da
Universidade Metodista de Sao Paulo.

e Luciana Penna — Mestre em Linguistica Aplicada (PUC-SP), Professora da
Universidade Anhembi-Morumbi e da UNICID.

e Maria Fachin Soares — Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
(PUC-SP), professora do Departamento de Inglés.

2 Corpo docente do curso Reflexdo sobre a acdo: o professor de inglés aprendendo e ensinado.
© Maria Antonieta Alba Celani — Apresentacéo feita na abertura do curso, 2008.
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e Maria Aparecida Gazotti Vallim — Mestre em Linguistica Aplicada (PUC- SP),
professora do Centro Universitario Alvares Penteado e da Faculdade Oswaldo Cruz..

e Maximina Maria Freire — PhD em Educacéo pela Universidade de Toronto, professora
do Programa de P6s-Graduacdo em LAEL da PUC-SP e do Departamento de Inglés da
PUC-SP.

e Rosinda de Castro Guerra Ramos — Doutora em Linglistica Aplicada (PUC-SP),
professora do Programa de Pds-Graduagdo em LAEL da PUC-SP e do Departamento
de Inglés da PUC-SP.

e Sueli Fidalgo - Doutora em Linglistica Aplicada (PUC-SP), professora do
Departamento de Inglés da PUC-SP.

e Vera Lucia Cabrera Duarte — Doutora em Psicologia da Educacdo (PUC-SP),
professora do Departamento de Inglés da PUC-SP.

A coordenacdo do curso esta a cargo de Maria Antonieta Alba Celani, Doutora em Letras
Anglo-Germanicas (PUC-SP), professora do Programa de Pds-Graduacdo em LAEL da
PUC-SP.
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ANEXO 3 — Questionario Inicial.

REFLEXAO SOBRE A ACAO:
O PROFESSOR DE INGLES APRENDENDO E ENSINANDO®

Este questionario é nosso primeiro contato com vocé. E a partir dele que desenvolvemos
nosso trabalho. Por favor, preencha todos os campos para que possamos ter mais

informagdes sobre vocé. N&o ha respostas certas ou erradas; ha a sua resposta.

DADQOS PESSOAIS

Data: [/ [

Nome:

Endereco:

Cep:

E — mail préprio:

Telefone:

Tempo de atuacdo no magistério:
Nome da escola em que leciona:
Endereco da escola:

E — mail da escola:

Segmento em que leciona:

FORMACAO

E — mail a escola:
Celular:

Ensino Fundamental ( ) Séries:

Periodo: diurno ( ) noturno ( )
Ensino Médio ()  Séries:
Periodo: diurno ( ) noturno ( )

A. Assinale e detalhe os cursos que vocé ja fez:

Curso

Nome do curso

Instituicdo
concluiu

Ano em que|Area

Duracéo do
Curso

Graduagao

Aperfeicoamento

Extensao

Pds-graduacao
lato sensu

Mestrado

Outros

B. Em que estagio vocé entrou na Cultura inglesa?

Em que filial?

Dias de aula na PUC: Terca-Feira () Quinta-Feira ( )

¥ Questionario elaborado pela equipe do curso Reflexdo sobre a agdo: o professor de inglés aprendendo e

ensinando.

© Reflexdo sobre a a¢do: o professor de inglés aprendendo e ensinando, 2008.
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VOCE COMO PROFESSOR (A)

A. Em relacdo a uma aula recente de inglés dada por vocé:
e qual o conteudo trabalhado?

e como Vvocé o desenvolveu em sala de aula?
e quem escolheu esse contetdo?

e por que esse conteudo foi escolhido?

e para que esse conteudo foi escolhido?

B. Comente um aspecto do seu fazer em sala de aula que vocé considere um ponto forte.

C. Que aspectos vocé gostaria de desenvolver para ser um professor alma melhor? O que?
Por qué?

D. Como vocé tem buscado desenvolver-se profissionalmente? Justifique sua resposta.
E. Como vocé reflete sobre sua pratica em sala de aula?

VOCE E SEU ALUNO

A. O que vocé faz quando seu aluno age das maneiras abaixo? Porque vocé acha que seu
aluno tem este tipo de comportamento?

Acéo do aluno Justificativa para acdo do aluno | Acéo do professor

Falta muito nas aulas
Dorme em aula
Né&o faz a licdo de casa

N&o faz as atividades propostas
em aula

Demonstra indiferenca
Briga com os colegas
Desacata os colegas
Desacata vocé

VOCE E SEU PROCESSO DE APRENDIZADO EM DO INGLES.

Comente sobre:
e Onde ele se passa (ou se passou) e qual foi o tempo de duracéo.
e O que foi mais marcante.
e Que papel esse processo desempenha na sua pratica.

VOCE E A LINGUA INGLESA NA SALA DE AULA

A. Quais aspectos da lingua estrangeira vocé acredita ser importante desenvolver na sala de
aula de ensino fundamental e médio?
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B. Vocé adota livro didatico? Qual (quais) e quem o(s) escolheu?

C. Se ndo foi vocé quem escolheu o livro, sabe por que ele foi escolhido?
D. Vocé utiliza livros didaticos? Para que?

E. O que vocé pensa sobre 0 uso de materiais extra em aula?

F. Que atividades vocé poderia desenvolver / desenvolve a partir dos materiais
complementares? Por que? Para que?

G. Como foi elaborado o planejamento de Inglés em sua escola? Ele se baseia em algum
livro didatico?

H. Como vocé faz o planejamento de suas aulas de inglés?

I. Que tipos de texto vocé usa em suas aulas? Os que estdo no livro didatico? Extraidos de
revistas? De outro tipo de livros?

J. Para vocé, qual a diferenca entre texto didatico e texto auténtico? Pode-se trabalhar com
ambos igualmente? Exemplifique sua resposta.

K. O ensino da prondncia € um componente de seu curso?
Sim( ) Néo( )Porqué?

L. Se vocé respondeu Sim, diga resumidamente como vocé trabalha o aspecto prondncia
em sala de aula.

M. Que tipos de materiais vocé seleciona:

a) para o desenvolvimento da compreenséo e producéo oral?

b) para o desenvolvimento da compreensao e producao escritas?
N. Quais as fontes para seleciona-los?
O. Como vocé explora esses materiais?

VOCE E OS METODOS DE ENSINO DE INGLES COMO LINGUA ESTRANGEIRA

A. O que vocé conhece sobre métodos de ensino de inglés como lingua estrangeira?
B. Vocé adota algum método de ensino de inales? Sim () Ndo ( )

Se a resposta for afirmativa que método vocé adota em sua pratica em sala de aula?
Por que adota esse méetodo?

Se a resposta for negativa, diga porque ndo adota um método especifico.
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C. Vocé desenvolve algum tipo de acdo didatica em suas aulas como resultado apenas de
sua experiéncia e de seu conhecimento da realidade de sua escola e de seus alunos?
Sim( )Né&o( )

Se a resposta foi afirmativa, dé um exemplo e explicite as razdes.

Se a resposta foi negativa, exercite as razoes.

VOCE E O PAPEL DA LINGUA INGLESA NO ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO

A. Comente a afirmacéo: "Eles ndo sabem nem portugués, para que aprender inglés".

B Como vocé vé o papel da lingua estrangeira — Inglés - no Ensino Fundamental e Ensino
Médio da escola brasileira?

C. Comente livremente sobre seu trabalho, sobre a situacdo do ensino de lingua estrangeira
na escola brasileira, sobre o papel do professor de lingua estrangeira ou sobre este trabalho
conjunto que iniciamos hoje.
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ANEXO 4 — Questionario Primeiro Semestre.

Primeiro Semestre
Nome:

1) O que levou vocé a se inscrever no Reflex@o sobre a Acdo — o professor de Inglés
aprendendo e ensinando?

2) Que expectativas tinha antes de iniciar os Modulos do Reflexao?

3) Essas expectativas iniciais foram alteradas? O que mudou e o que se manteve? Justifique

sua resposta.

4) O que leva vocé a continuar o curso?

5) Como vocé se vé como aluno(a) do Reflexao?

6) Como vocé descreve sua participacdo nas aulas do Reflexéo?

7) Que aspectos positivos vocé tem encontrado no curso?

8) O que o curso tem deixado a desejar?

9) A que vocé atribui sua participacdo no Reflexdo até agora?

Questionario elaborado por Renata Almeida Martins.
© Martins, 2009.
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ANEXO 5 — Questionario Segundo Semestre.

Segundo Semestre
Nome:

1) O que levou vocé a se inscrever no Reflex@o sobre a Acdo — o professor de Inglés

aprendendo e ensinando?

2) Que expectativas tinha antes de iniciar os Mddulos da Reflexdo, no PUC A?

3) Essas expectativas iniciais para 0 PUC A foram alteradas?
O gue mudou? Justifique sua resposta.
O que se manteve? Justifique sua resposta.

4) Que expectativas tinha antes de iniciar os Mddulos da Reflexdo, no PUC B?

5) Essas expectativas iniciais para o PUC B estdo sendo alteradas?
O que estd mudando? Justifique sua resposta.
O que esté se mantendo? Justifique sua resposta.

6) O que leva vocé a continuar o curso?

7) Como vocé se via como aluno(a) do curso no PUC A? Explique sua resposta.

8) Como vocé se vé como aluno(a) do curso no PUC B? Explique sua resposta.

9) Confronte suas respostas as perguntas 7 e 8 e comente sua descoberta.

10) Como vocé descreve sua participacao nas aulas no PUC A?

11) Como vocé descreve sua participacao nas aulas no PUC B?

12) Em relacdo a sua participacdo, houve alguma alteracdo do PUC A para o PUC B? A

que voceé atribui a manutencdo ou alteracao de sua participagdo?
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13) Que aspectos positivos vocé tem encontrado no curso?

14) O que o curso tem deixado a desejar?

15) Vocé tem incorporado aspectos ou componentes do curso a sua pratica docente?
( ) sim. Descreva detalhadamente uma situacdo de sala de aula que deixa evidente a
incorporagdo do curso em sua pratica.

( ) néo, porque.

16) A que voce atribui sua participacdo no Reflexdo até agora?

Questionario elaborado por Renata Almeida Martins.
© Martins, 2009.
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ANEXO 6 — Questionario Terceiro Semestre.

Terceiro Semestre
Nome:

1) O que levou vocé a se inscrever no Reflex@o sobre a Acdo — o professor de Inglés

aprendendo e ensinando?

2) Que expectativas tinha antes de iniciar os Mddulos da Reflexdo, no PUC A?

3) Essas expectativas iniciais para 0 PUC A foram alteradas?
O gue mudou? Justifique sua resposta.
O que se manteve? Justifique sua resposta.

4) Que expectativas tinha antes de iniciar os Mddulos da Reflexdo, no PUC B?

5) Essas expectativas iniciais para o PUC B estdo sendo alteradas?
O que mudou? Justifique sua resposta.
O que se manteve? Justifique sua resposta.

6) Que expectativas tinha antes de iniciar os Mddulos da Reflexdo, no PUC C?

7) Essas expectativas iniciais para o PUC C foram alteradas?
O que estd mudando? Justifique sua resposta.
O que esta se mantendo? Justifique sua resposta.

8) O que leva vocé a continuar o curso?

9) Como vocé se via como aluno(a) do curso no PUC A? Explique sua resposta.

10) Como vocé se via como aluno(a) do curso no PUC B? Explique sua resposta.

11) Como vocé se vé como aluno(a) do curso no PUC C? Explique sua resposta.

12) Confronte suas respostas as perguntas 9, 10 e 11 e comente sua descoberta.

113



13) Como vocé descreve sua participacao nas aulas no PUC A?

14) Como vocé descreve sua participacgdo nas aulas no PUC B?

15) Como vocé descreve sua participacao nas aulas no PUC C?

16) Em relacdo a sua participacdo, houve alguma alteracdo do PUC A para o PUC B e para
0 PUC C? A que vocé atribui a manutencéo ou alteracdo de sua participacao?

17) Que aspectos positivos vocé tem encontrado no curso?

18) O que o curso tem deixado a desejar?

19) Vocé tem incorporado aspectos ou componentes do curso a sua pratica docente?
( ) sim. Descreva detalhadamente uma situacdo de sala de aula que deixa evidente a
incorporacdo do curso em sua pratica.

( ) nédo, porque

20) A que vocé atribui sua participacdo no Reflexdo até agora?

Questionario elaborado por Renata Almeida Martins.
© Martins, 2009.
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