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RESUMO

O desenvolvimento da capacidade leitora € fundamental para promover a
aprendizagem em diferentes contextos culturais. A formacao de leitores criticos,
capazes de compreenderem e produzirem os diferentes textos que circulam
socialmente é fungao principal da instituicdo escolar. Portanto, € importante que a
escola disponibilize aos professores recursos didaticos que os orientem na formagao
desses leitores, que desenvolvam as capacidades de linguagem necessarias para a
compreensao e produgao dos textos.

Concernente a essas necessidades, nossa pesquisa esta centrada na questao da
pratica da leitura escolar, com um trabalho sistematizado sobre a leitura, com uma
sequéncia didatica do género diario de leitura. Consideramos que o dominio desse
género pelos professores pode constitui-lo como um valioso instrumento didatico e o
dominio desse género pelos alunos pode desenvolver neles as capacidades de
linguagem necessarias para a sua produgéo e para a realizagdo de uma leitura mais
interativa.

A base tedrico-metodologico que da suporte a essa pesquisa € a do Interacionismo
sociodiscursivo — ISD - (Bronckart,1997/2003; 2006, dentre outros), que tem como
tese central que o ser humano se desenvolve interagindo socialmente, mediado pelo
uso da linguagem que se materializa discursivamente em forma de géneros textuais.
Para elaborar a sequéncia didatica desse género, partimos de aportes dos trabalhos
de Dolz & Schneuwly (1998) e, para tratar do género diario de leitura, baseamo-nos,
nos trabalhos de Machado (1998; 2002; 2005; 2007), especialmente, no trabalho
desenvolvido por Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007).

Os resultados dessa pesquisa nos mostram que o ensino com a sequéncia didatica
do género diario de leitura promove nos alunos o desenvolvimento de capacidades
de linguagem necessarias para a sua produgéo e possibilita a realizagdo de uma
pratica de leitura interativa. No entanto, apesar dos resultados positivos,
consideramos que a sequéncia didatica utilizada na presente pesquisa requer
adaptagbes sobre alguns aspectos, especialmente em relagdo a um maior
desenvolvimento de algumas capacidades de linguagem.

Palavras-Chaves: interacionismo sociodiscursivo, diario de leitura, capacidades de
linguagem.



ABSTRACT

The development of reading ability is essential to promote learning in different
cultural contexts. The formative process of critical readers, able to understand and
produce different texts that circulate socially, is the main function of the educational
institution. Therefore, it is important that the school provides didactic resources to
guide the teachers in the formative process of the readers, helping them to develop
the necessary language abilities to comprehension and production of texts.

The development of reading ability is essential to promote learning in different
cultural contexts. The formative process of critical readers, able to understand and
produce different texts that circulate socially, is the main function of the educational
institution. Therefore, it is important that the school provides didactic resources to
guide the teachers in the formative process of the readers, helping them to develop
the necessary language abilities in students comprehension and production of these
texts.

Concerning with these needs, our research is focused on the issue of reading
practice, with a systematic work of reading through a didactic sequence of reading
diary genre. We believe that the command of this genre by the teachers can be a
valuable didactic tool and the command of this genre by the students can help them
to develop language abilities that are necessary to the production and to a more
interactive reading.

The theoretical and methodological framework of this research is the Sociodiscursive
Interacionism — ISD (Bronckart,1997/2003;2006, and others), which postulates that
the human being interacts socially mediated by the language use that is discursively
materialized in textual genres. The framework to work out at the didactic sequence is
based on works developed by Dolz & Schneuwly (1998), and the reading diary is
based on works of Machado (1998; 2002; 2005; 2007), specially on work developed
by Machado,Lousada and Abreu-Tardelli (2007).

The results show that the teaching with the didactic sequence of reading diary
promotes in students the development of language abilities necessary for its
production and enables the interactive reading practice. However, despite of
positive results, we consider that the didactic sequence used in this research
requires adjustments in some aspects, especially in a bigger development of certain
language abilities.

Key Words: sociodiscursive interacionism, reading diary, abilities language



SUMARIO
INEFOTUGEO ...ttt e e e e e e e e e e e e e e e e e e neees 1

Capitulo 1- A pratica da leitura escolar e o trabalho didatico com o género

LE=2 Q= | SR 5
1.1-A pratica da leitura €SCOIAr.........ccooiiiiiii e 6
1.2-Pesquisas realizadas sobre a pratica da leitura escolar...............ccccceeeeeen. 10
1.3-O quadro telrico dO ISD........cooo e 12
1.4-O género como instrumento de agdo humana..............cccceevvvvvennnnee. 17
1.5-O ensino de género NA €SCOI@ ..........uuuiiiiiiiiiiiiiiaiee e 20
1.6-As operacdes e as capacidades de linguagem .........cccooeeeeiiiiiiiiiiiieeeieeeiiinnans 21
1.7-Modelo de analise do ISD..........ccoo oo 23
Capitulo 2- A leitura, a escrita diarista e o género diario de leitura .............. 32
2.1-A concepcao de leitura decorrente do Interacionismo Social......................... 32
2.2-A eSCrita diariSta.........coooiuiii i 36
2.3-O género diario de leitura...........oevviiiiiiiiiiic e 40
2.4-O modelo didatico do género diario de leitura..............cooooiiiiiiiiiiiiiecee 44
2.5-SeqUéncia didatica dO gENEIO .........uuvuiiiieii i 49
Capitulo 3- Procedimentos MetodolOgQiCOS .......ooovvvieiiiieiiiiiiiiiee e, 53
3.1-Contexto da PESQUISA ......uuiiiiiieee e 53
3.2-A descrigdo da sequéncia didatica do género diario de leitura ..................... 54
3.3-Selecdo dos dados para analiSe .............coiiieiiiie e 63
3.4-Procedimentos de analiSe.............ciiiiiiiiiiiiii et 64
Capitulo 4- Resultado da analise dos dados .........cccceeieeeiiiiiieiiiiceeeeeeeees 66
4.1-Resultado da analise das instrugdes Orais.............uueeiiiieiiiieee e 66
4.2-Resultado da analise da sequéncia didatica..............ccoevvieeiiiiiiiiiiiieeeeei, 67
4.3-Resultado da analise do texto lido...........oooiiiiiiiiii 70
4.3.1-SituaCa0 A€ ProAUGAD. ........ueiiiiieiiiii e e e e e e eeeans 72
4.3.2-O plano global do teXtO.........cccciiiiiiiiieiee e 72
4 .4-Resultados das analises dos diarios (iniciais € finais)............ccccevvvivviviiinnnn. 74
4.4.1-Situacao de produGao dOS IAriOS.......ccevuuuueunniiiiaee e 74
4.5-AlUNO 1 (D). aaaaaaaaas 75
4.5.1-Operacao de mobilizacdo dos conteudos tematicos do texto lido........... 76
4.5.2-Operacao de mobilizacdo de conteudos referentes as dificuldades de
T U = P PTURPN 78
4.5.3-Operacao de mobilizacdo de conteudos para o posicionamento do
AIAMISTA. ..o 79
4.5.4-Operacao de mobilizacido do discurso interativo..............cccceveeeeeiiinnnnnn. 82
LG [0 o Bt (9 TSP 83
4.6.1-Operacao de mobilizacdo dos conteudos tematicos do texto lido........... 83
4.6.2-Operacao de mobilizagao de conteudos referentes as dificuldades de
=T U] = PRSP 86
4.6.3-Operacao de mobilizacdo de conteudos relacionados a experiéncia
PESS0AL.. .. it aaaa 87

4.6.4-Operacao de mobilizacdo de conteudos para posicionamento do



Lo =1 A £5] 7= TR 87

4.6.5-Operacao de mobilizacédo do discurso interativo..............ccocviieieerinnnnnnn. 91
4.6.6-Analise comparativaentre O DI e O DF........ooiiiiiiiiiiiiiieecceeee, 92
4.7-ATUNO 2 (DI € D)oot eeeeaaaaaeeeaas 94
4.7.1-Operacao de mobilizacdo dos conteudos tematicos do texto lido........... 94
4.7.2-Operagao de mobilizagao de conteudos referentes as dificuldades de
=T 0 = USSP 96
4.7.3-Operacao de mobilizagao de conteudos relacionados a experiéncia
PESS0@L.. ..o it 96
4.7.4-Operacao de mobilizacdo de conteudos que provocam reagdes
sentimentais, N0 diarista............ooooviiiiiii 97
4.7.5-Operacao de mobilizacdo de conteudos para posicionamento do
(o =T 1] = USRS 97
4.7.6-Operacao de mobilizagao do discurso interativo..............ccvvvviiiiciinnnnn. 100
4.8-AlUNO3 (DI € DF). .o e e ——————— 102
4.8.1-Operacao de mobilizacdo dos conteudos tematicos do texto lido........... 102
4.8.2-Operacao de mobilizacdo de conteudos referentes as dificuldades de
=T U = PSPPI 103
4.8.3-Operacao de mobilizacdo de conteudos relacionados a experiéncia
[O1STSTS 0 Y= | 104
4.8.4-Operacao de mobilizacdo de conteudos que provocam reagdes
sentimentais, NO diariSta...........ooeuiiiiiii e 104
4.8.5-Operacao de mobilizacado de conteudos para posicionamento do
AIAMISTA. . e 104
4.8.6-Operacao de mobilizacido do discurso interativo..............ccocevveeeeeiiiinnnnnn. 106
4.9-AlUNO 4 (DI € D). e e e e e e e e e e e e e e e 107
4.9.1-Operacao de mobilizacdo dos conteudos tematicos do texto lido........... 107
4.9.2-Operagao de mobilizagao de conteudos referentes as dificuldades de
o (0 = USRI 109
4.9.3-Operacao de mobilizacdo de conteudos para posicionamento do
(o [F= T 1S = TP 109
4.9.4-Operacao de mobilizacado do discurso interativo..............ccooeiiieeninnnnnnn. 112
4.10-AlUNO 5 (DI € DF ). e e 113
4.10.1-Operacao de mobilizagao dos conteudos tematicos do texto lido........ 113
4.10.2-Operacao de mobilizacdo de conteudos relacionados a experiéncia
[QTSETS T 7= | 115
4.10.3-Operacao de mobilizacdo de conteudos que provocam reagdes
sentimentais,No diariSta...........coovuiiiiii 115
4.10.4-Operacao de mobilizacdo de conteudo para posicionamento do
AIAISTA. ..o 115
4.10.5-Operacao de mobilizacao do discurso interativo.............ccccceeeeeeevvnnnnn... 118
4.11-AlUNO 6 (DI € D). e e e e e e e e e e e e 120
4.11.1-Operacao de mobilizacao dos conteudos tematicos do texto lido ........ 120
4.11.2-Operacao de mobilizagao de conteudos relacionados a experiéncia
PESSOAL.....cuueieeiiiiee ettt e e et e e e e e aaan 122
4.11.3-Operacao de mobilizacdo de conteudos para posicionamento do
QIAMISTA. .. ———————— 122
4.11.4-Operacao de mobilizagao do discurso interativo..............ccccceeeeeeeeeeee.n. 125
4.12- AIUNO 7 (DI € DF)..eeeeeeeeee et 126

4.12.1-Operagao de mobilizagado dos conteudos tematicos do texto lido........ 126



4.12.2-Operagao de mobilizagao de conteudos para posicionamento do
QIAMISTA. ..o
4.12.3-Operacao de mobilizacao do discurso interativo............cccccceeeeeeevnnnnnn...
4.13-AlUNO 8 (DI € D).ttt e e e e e e e e e e e
4.13.1-Operacao de mobilizacao dos conteudos tematicos do texto lido.........
4.13.2-Operacao de mobilizacdo de conteudos para posicionamento do
QIAMISTA. .
4.13.3-Operacgao de mobilizagao do discurso interativo.............ccccceeeeeeeeeeee...
4.14-AlUNO 9 (DI € DF ).
4.14 1-Operacao de mobilizacdo dos conteudos tematicos do texto lido.........
4.14.2-Operacao de mobilizacao de conteudos referentes as dificuldades
de L IUMA. ..o
4.14.3-Operacao de mobilizacdo de conteudos relacionados a experiéncia
OTSETS 0 - | S
4.14.4-Operacao de mobilizacdo de conteudos para posicionamento do
AIAISTA. .o
4.14.5-Operacao de mobilizacado do discurso interativo..............cccccceeeeeeeeennnn.
4.15- ATUNO 10 (DI € DF)...iiieeeee ettt e e e e e e e e e e e e as
4.15.1-Operacao de mobilizacdo dos conteudos tematicos do texto lido........
4.15.2-Operacao de mobilizagao de conteudos relacionados a experiéncia
PESSOAI . .eeeiiiii e e aaa
4.15.3- Operacao de mobilizagao de conteudos para posicionamento do
QIAMISTA e
4.15.4-Operacao de mobilizagao do discurso interativo..............cccceeeeeeeeeeeeenn.
5.0. Panorama dos resultados obtidos nas analises dos diarios iniciais e finais..
CONSIAEIAGOES FIN@AIS. . uuiiiiieiiieiie e
Referéncias BibliografiCas......ccoooieiiiiiiiieeeeee e
Anexo 1-Diarios de leituras produzidos pelos alunos (iniciais e finais)...............
Anexo 2-Sequéncia didatica do género diario de leitura...........ccccceeeeiieeeeeeeennnn.



LISTA DE QUADROS

Quadro 1-Sequencialidades, tipos de efeitos pretendidos e fases...................... 28
Quadro 2-Operacdes realizadas e as capacidades de linguagem...............c........ 65
Quadro 3-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao, no DI de
AT e e e e e e e e e e ——————— 78
Quadro 4- Posicionamentos de A1, NODIl......cooriiii e, 82
Quadro 5-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao, no DF de
AL et ——————————— 86
Quadro 6-Posicionamentos de A1, NODF ..., 91
Quadro 7-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao, nos diarios
A8 A e e e e —————— 96
Quadro 8- Posicionamentos de A2.........oooeiiiieeeeeee e 100
Quadro 9- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséo,nos diarios
B A e a e e e e e e e e 103
Quadrol0-Posicionamentos de A3 ... 105
Quadroll-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao, nos
QIANIOS A€ A4 ... 108
Quadrol2- Posicionamentos de Ad..........ceeeiiiiiiiiiieeeeeee 111
Quadro13-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao, nos
AIAMOS B AD. .
114
Quadrol4-Posicionamentos de Ab.... ..o 118
Quadro15-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao, nos
QIAMNOS B AB.....oeeieieeee e 121
Quadrol6- Posicionamentos de AB...........cccceeeeeeeeiiiiiieeeeeiiieeeeeeee, 125
Quadrol7-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao, nos
QIAMIOS D@ AT ...t 128
Quadrol8-Posicionamentos A€ AT ... 131
Quadro19-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao, nos
AIANIOS B AB.. . 134
Quadro20- Posicionamentos de A8............ceeeeiiiiiiiiieeeeeeeiiee 136
Quadro21-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao nos diarios
B A aaaaaaaaaaaaa———— 139
Quadro22-Posicionamentos de AD........coooiiiiii e 142
Quadro23-Quantidade de enunciados mobilizados para a discussao, nos
AIArOS A€ AT0. . 145
Quadro24- Posicionamentos de AT0........oouuiiiiiiiiiiee e 147
Quadro25-Quantidade de operacdes realizadas em cada diario..............c........... 149

Quadro26-As operacdes mais realizadas e as menos realizadas, nos diarios 152



LISTA DE ABREVIATURAS

ISD- Interacionismo sociodiscursivo
SD- sequéncia didatica

DL- diario de leitura

A1l- aluno 1

DI- diario inicial

DF- diario final

A3°- aluno do 3° ano do ensino médio



A leitura traz ao homem plenitude, o
discurso, seguranca e a escrita
exatidao.

A leitura torna o homem completo; a
conversacao torna-o agil e o escrever
da-lhe preciséao.

(Francis Bacon)




INTRODUCAO

Esta dissertacdo de mestrado tem como objetivo mais geral contribuir para
uma discussdo acerca da pratica da leitura, no contexto escolar, e o
desenvolvimento das capacidades de linguagem nos alunos, mediante a aplicagao
de uma seqiiéncia didatica’ do género diario de leitura. Segundo Machado (2005), o
género diario de leitura configura-se em um texto produzido por um leitor
simultaneamente a leitura de um outro texto, com o objetivo maior de dialogar, de
“conversar” com o autor do texto lido, de forma reflexiva,

Este estudo se insere em um projeto de pesquisa mais amplo do Grupo
ALTER (Analise da Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relacgbes),
coordenado pela Prof?. Dr?. Anna Rachel Machado, no Programa de Linguistica
Aplicada e Estudos da Linguagem (LAEL), na PUC-SP, e adota a mesma linha
tedrico-metodologica do Interacionismo sociodiscursivo (doravante ISD), que tem
como principio demonstrar que as praticas linguageiras sdo os instrumentos
principais do desenvolvimento humano, tanto em relacdo aos conhecimentos e
saberes quanto em relagdo as capacidades do agir e da propria identidade das
pessoas (Bronckart, 2006). Em outros termos, € na interagdo com o outro, mediado
pela linguagem, que o homem se desenvolve, conhece a si mesmo e avalia o mundo
que o rodeia. Assim, nossos pressupostos tedrico-metodoldgicos foram baseados
em Bronckart (1997/2003), Bronckart (2006), Schneuwly (1994/2004), Dolz &
Schneuwly (1996/2004), Schneuwly & Dolz (1997/2004), Dolz & Schneuwly
(1998/2004), Dolz, Noverraz & Schneuwly (2001/2004), Machado (1998; 2002; 2005;
2007) e Machado; Lousada & Abreu-Tardelli (2007), dentre outros.

A motivagao para realizar este estudo com alunos do 3° ano do ensino
médio, do periodo noturno, de uma escola estadual, do municipio de Guarulhos-SP,
vem da minha? experiéncia como professora de lingua portuguesa. Ha dez anos,

leciono na rede publica estadual e, durante essa trajetoria, pude observar, de um

! Dolz et al (2001/2004: 97) definem SD como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de

maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito dentro de um projeto de classe"

2 5 ~ ~ ~ , o : .
A introdugdo e a conclusao deste trabalho estdo escritas na primeira pessoa do singular. Os demais
textos estao escritos na primeira pessoa do plural.



lado, as dificuldades dos alunos em realizar uma leitura interativa e critica; de outro,
as minhas dificuldades e a dos meus colegas em encontrar materiais didaticos que
possibilitassem essa pratica, permanecendo, dessa forma, trabalhando com
atividades de leitura tradicionais, tais como: leitura em voz alta de textos, leitura de
livros paradidaticos, escolhidos geralmente pelo professor com o propdsito de se
fazerem resumos, atividades de perguntas e respostas propostas pelo livro didatico.

Foi diante dessas dificuldades que passei a refletir sobre a importancia da
melhoria no ensino da leitura e sobre um material didatico que possibilitasse o
desenvolvimento de uma leitura mais interativa. Nao podia mais continuar utilizando
atividades de leitura que se restringia a formar leitores capazes apenas de
decodificar os simbolos graficos e incapazes de atribuir sentido ao que lessem e
nem tampouco de abstrair conhecimentos da leitura ou da escrita, nas diversas
situagcdes comunicativas com que se confrontavam socialmente.

Ao ingressar no mestrado, conheci, por intermédio da Prof®. Dr®. Anna
Rachel Machado, o género diario de leitura (doravante DL) e foi a partir de entdo que
me interessei em estuda-lo, no contexto escolar, e que dei inicio a esta pesquisa.

Tenho como hipdtese que o trabalho sistematico com esse género pode
desenvolver nos alunos as capacidades de linguagem necessarias para a sua
producdo textual e para a realizagdo de uma leitura mais interativa. Além disso,
considero que esse género, quando conhecido pelo professor, pode tornar-se um
material didatico que possibilita a realizagédo de uma aula de leitura mais dialdgica,
dinamica e atrativa.

Entretanto, ndo posso deixar de citar outros estudos, também preocupados
em modificar essa realidade, que ja foram realizados com o género DL. No
programa de Linguistica Aplicada e Estudo da Linguagem (LAEL), na PUC/SP,

posso mencionar os trabalhos de:

Machado (1995), “O diario de leituras: A introducdo de um novo
instrumento na escola”, estudo pioneiro no Brasil, que utilizou o instrumento diario
de leitura em uma turma do 1° ano do curso de jornalismo, tendo por objetivo fazer

com que esses alunos refletissem sobre os textos lidos e dialogassem com eles.



Buzzo (2003), “Uma experiéncia didatica na educacdo de jovens e
adultos (EJA)”, utilizou o diario de leitura em uma turma da EJA, objetivando
observar o desenvolvimento da escrita e da leitura, a partir dessa pratica.

Ja no Programa de Pos-graduagado, Stricto Sensu em Educagio, da

Universidade Sao Francisco, temos o trabalho de:

Souza (2007), “O trabalho com o diério reflexivo de leituras em uma
sala de aula do ensino médio”, que investigou o género DL como uma
possibilidade de intervencdo didatica para a realizacdo de uma leitura mais

interativa, particularmente, do texto literario.

No entanto, nenhum desses trabalhos foi realizado tendo como objeto de
estudo uma sequéncia didatica (daqui para frente SD) do género DL, objetivando
desenvolver, nos alunos do ensino médio, as capacidades de linguagem
necessarias para a produgao textual e para a realizacdo de uma leitura mais
interativa. De modo geral, considero esse trabalho relevante, pois ele pode permitir
que os professores observem quais capacidades de linguagem os alunos ja tém
desenvolvidas e quais desenvolvem com o trabalho sistematico desse género e
observar se a forma de se praticar leitura, no contexto escolar, se modifica com o
uso do DL.

Tendo em vista esses objetivos de pesquisa, busquei responder as

seguintes questdes:

» Na experiéncia didatica levada a cabo, foram desenvolvidas
capacidades de linguagem necessarias para a producgao de diarios de leitura?
»  Se foram, quais delas puderam ser detectadas na analise dos

diarios?

Para organizar a discussao dos dados e a construgdo da argumentagao,

apresento, a seguir, um panorama geral das partes que constituem esse trabalho:

No primeiro capitulo, A pratica da leitura escolar e o trabalho didatico
com o género textual, apresento uma discussdo acerca da pratica da leitura

realizada no contexto escolar, algumas pesquisas realizadas sobre essa pratica, o



pressuposto tedrico metodoldgico que norteia essa pesquisa: o ISD e seus principais

conceitos.

No segundo capitulo, A escrita diarista e 0 género diario de leitura,
apresento e discuto a concepcao de leitura que norteia o trabalho com o DL, a
origem da escrita diarista e seu uso, o género DL e o seu modelo didatico; discuto,
também, o conceito de SD utilizado neste estudo, para a elaboragcdo da nossa

sequéncia didatica do género DL.

No terceiro capitulo, Procedimentos metodol6égicos, descrevo os
instrumentos utilizados na coleta de dados, as referéncias sobre o contexto da

pesquisa e os procedimentos de analise.

No quarto capitulo, Resultados da anélise dos dados, apresento e discuto
os resultados da analise em quatro partes: analise da instrucao oral, da SD, do texto
lido e dos DL produzidos (inicial e final). Por fim, fago algumas consideragdes finais
sobre o que este estudo nos revela e aponto alguns caminhos que ainda devem ser

percorridos com o trabalho sistematico desse género.



CAPITULO 1

A prética da leitura escolar e o trabalho didatico com

0 género textual

O leitor curioso e interessado € aquele que
estd em constante conflito com o texto,
conflito representado por uma ansia
incontida de compreender, de concordar, de
discordar — conflito, enfim, onde quem Ié néo
somente capta o objeto da leitura, como
transmite ao texto lido as cargas de sua
experiéncia humana e intelectual.

(Sérgio G. Duarte, in Delmiro Gritti, Sobre o

livro e 0 escrever, 2002: 156).

Neste capitulo, discutimos a pratica da leitura desenvolvida no contexto
escolar e algumas pesquisas realizadas sobre essa pratica. Discorremos sobre os
pressupostos tedricos que norteiam esta pesquisa, o ISD e seus principais
conceitos, que consideramos relevantes para este trabalho. Neles, abordamos o
género como instrumento de aprendizagem, o ensino de género na escola, as

operagodes e as capacidades de linguagem e o modelo de analise do ISD.



1.1. A PRATICA DA LEITURA ESCOLAR

O ensino da leitura no Brasil vem sendo alvo de muitas criticas, pois muitos
alunos concluem o ensino médio sem ter condicdo de ler um texto de forma
interativa, relacionando seus diferentes conhecimentos com as informacgdes trazidas
no texto, sem conseguirem se posicionar criticamente frente ao que ele apresenta.
Com essa preocupacao, nesta secdo buscamos discutir a pratica da leitura que
vigora no contexto escolar, para que, dessa forma, possamos compreender como se
da a formagao desses leitores.

De acordo com Jurado & Rojo (2006), no periodo entre os séculos XVI e
XIX, as atividades sociais, em geral, passaram a ser reorganizadas sob forte
influéncia de atividades sociais escriturais, até mesmo, as atividades orais passaram
a assumir caracteristicas proprias da escrita. Mesmo aqueles que nao a dominavam
ou a dominavam pouco, viram-se em volta dela, necessitando compreendé-la para

ser inseridos socialmente. Segundo Lahire (1993: 38 apud Jurado & Rojo, 2006):

Esse processo de escrituracdo acabou por produzir socialmente o
inculto em contraposicdo ao culto, o popular em contraposicdo ao
erudito: falar ou escrever, seguindo as regras e os principios, é se
distinguir completamente daqueles que falam sem regras e sem

principios, colocando-se na posi¢do daqueles que aplicam as regras.

Em decorréncia dessa nova formacdo social, da necessidade que a
sociedade passou a ter de dominar a escrita, ou seja, as normas gramaticais que a
regulam, surgiu, entdo, a idéia de escolarizagdo em massa, dando origem a uma
pedagogia centrada no ensino e na aprendizagem dos saberes escriturados, dos
saberes codificados. A escola passou a organizar a sua pratica de forma
sistematizada, com os conhecimentos divididos em partes hierarquicamente
ensinados, fragmentados e descontextualizados, com o foco na gramatica normativa
(Jurado & Rojo, 2006).

No entanto, essa maneira de ensinar ndo se restringia apenas a pratica da
escrita, mas abrangia também a pratica da leitura, que era realizada no nivel da

decodificagao, ou seja, o leitor construia o sentido do texto lendo e entendendo



palavra por palavra até chegar a compreensao do todo textual. Segundo Jurado &

Rojo (2006: 42), nessa pratica:

O ensino da leitura vai desde o desenvolvimento da capacidade de
decodificar a palavra escrita até a capacidade de compreender textos
escritos, mas como uma decifragdo do sentido pronto do texto,
considerado como uma combinagdo de palavras com significados
unicos, literais, monofbnicos, cabendo ao leitor apenas o dominio

desses significados para chegar a interpretacéo autorizada.

Ainda segundo Jurado & Rojo (2006), estudos recentes demonstram que,
mesmo nos dias atuais, o letramento® escolar ainda esta fortemente pautado nesse
tipo de pratica, a de assimilacdo de palavras vazias: memorizacdo de conceitos e
normas gramaticais, uma pratica desconectada do contexto social, do conhecimento
de mundo, centrada apenas no texto.

Coracini (1995/2002), por sua vez, afirma que a postura teorica que ainda se
revela nas praticas de leitura escolar € a mesma realizada no passado, ou seja, uma
pratica que privilegia o texto como o unico detentor do sentido, um objeto completo
que precisa ser apenas decodificado. O leitor nada tem a acrescentar, a ele resta
apenas reconhecer e assimilar o que esta posto no texto, o seu conhecimento sobre
o contexto de produgéo do texto e a cultura que traz consigo ndo sao consideradas.
Nesse sentido, podemos dizer que a leitura, no contexto escolar, é vista apenas
como um processo de decodificagao.

Para Jurado & Rojo (2006), essa pratica de leitura realizada na escola é
autoritaria, pois o sentido do texto nao é construido pelo leitor, mas direcionado pelo
professor ou pelas atividades propostas no livro didatico. Durante as aulas de leitura,
o professor se limita a fazer perguntas de compreensao que se resumem a questdes
como “O que o autor quis dizer?”, “Quais sao as idéias principais do texto?”, ou
exige, quase sempre, dos alunos que realizem atividades que demandam apenas o
mero reconhecimento ou a localizagao, no texto, da resposta considerada por ele ou

pelo livro didatico como sendo a “correta” (Coracini, 1995/ 2002).

* O letramento refere-se a utilizagcao efetiva da escrita e da leitura nas diferentes praticas sociais.
Para Kleiman (1995) a escola, enquanto instituicdo, deveria incorporar o letramento enquanto pratica
social. No entanto, utiliza esse conceito como pratica de alfabetizagéo, isto €, como processo de
aquisicao de coédigos linglisticos, considerados como os responsaveis pelo sucesso escolar



Na realidade, essas atividades ndao permitem aos leitores a exposi¢cdo dos
seus conhecimentos. A expressao de suas duvidas e reflexdes ndao permitem que
esses leitores fagam as suas proprias interpretagdes. Machado (2002: 10), por
exemplo, considera que nessa pratica de leitura escolar “nhdo ha espaco para as
diferentes histérias de leituras de cada aluno, para as diferentes interpretagdes que
podem emergir’. O professor torna-se o unico interlocutor, direcionando a leitura
segundo o seu ponto de vista, impondo ao aluno uma unica leitura do texto.
Conforme Coracini (1995/2002: 19):

Raramente, se observa, na pratica de sala de aula, a concepcao de
leitura enquanto processo interativo (leitor-texto, leitor-autor), a partir
da recuperagdo explicita do que se acreditam ser as marcas
deixadas pelo autor (...). Mais raramente ainda, para nao dizer
nunca, a concepgao discursiva se vé contemplada. Raramente sao
permitidas, em aula, outras leituras que nao sejam a do professor, ou
melhor, do livro didatico que o professor |é e respeita como portador

da verdade.

Entretanto, essa pratica de leitura ndo se realiza em um nivel de ensino
apenas: ela ocorre no ensino fundamental, médio e até mesmo no ensino superior.*
Segundo Mendonga & Bunzen (2006), apesar de a escola ter o dever de promover,
no ensino médio, praticas sociais de leitura (literaria, nao literaria, plurissemiética) e
de compreensao de textos orais, de produgcao de texto (oral e escrito) e de analise
linguistica, ao introduzi-las no dia-dia escolar, as tornam artificiais. O objetivo de
desenvolver atividades que relacionem texto ao contexto recai sobre o uso de frases
e de textos fragmentados/ descontextualizados como unidade central de exercicios

escolares, cujos objetivos sao:

e Fazer uma leitura restrita as perguntas formuladas pelos livros
didaticos;
e Conhecer a histéria da literatura, sem conhecer a propria

literatura;

* Na préxima segao, apresentaremos uma pesquisa realizada sobre a pratica da leitura no ensino
superior.



¢ Responder exercicios de classificagdo gramatical, onde nao ha
espaco para a duvida e a reflexao;

e Servir de ‘modelos’ ou de inspiragao tematica para redagdes
escolares, limitadas quanto a sua relevancia
sociocomunicativa;

e Avaliar a mera retencdo de informagcbes e nao o
desenvolvimento de habilidades e de competéncias.
(Mendoncga & Bunzen,2006:21)

Para Silva (2003/2006), a prioridade dada pelo professor para o ensino de
normas linguisticas, em vez de pratica de leitura concreta, € um “pecado”, pois
dessa forma o ensino de leitura vai perdendo a sua funcéo principal, que é a de
gerar autonomia e independéncia crescentes dos estudantes, em relagdo aos
diferentes tipos de textos que circulam na sociedade. Em suma, o ensino da norma
padrdao da lingua impossibilita a formacdo de leitores maduros, capazes de
compreender as idéias veiculadas por diferentes textos.

Ainda segundo esse autor (2003/2006), o ensino da lingua, nas escolas,
obedece a certos rituais vividos por professores e alunos com a finalidade de
construir conhecimentos necessarios para que 0s jovens vivam em sociedade e
pratiquem a cidadania. No entanto, Silva (2003/2006) ressalta que os rituais
realizados para a pratica da leitura escolar ndo atingem esses objetivos, pois a
leitura realizada ndo contempla as experiéncias de vida dos leitores e se torna uma
pratica rotineira e enfadonha, muitas vezes, até sem pé nem cabeca para quem a
produz, servindo a propdsitos outros que n&o a produgao de sentidos para os textos.

Portanto, a escola para atingir esses objetivos deve ter como base um
ensino de leitura que possibilite a formacao de leitores criticos, capazes de ler o que
esta posto e pressuposto no texto, ou seja, alunos que sejam capazes de expor o
seu ponto de vista, concordando ou discordando com o que esta sendo discutido. E
necessario também que o autoritarismo e a obediéncia alienantes, que costumam
vigorar nessa pratica, cedam e déem lugar a uma relagdo mais dialdgica entre

professor, aluno e texto. Segundo Britto (1999: 33):

A leitura € um ato de posicionamento politico diante do mundo. E
quanto mais consciéncia o0 sujeito tiver desse processo, mais

independente sera a sua leitura, ja que ndo tomara o que se afirma
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no texto, que 1&é como verdade ou como criagdo original, mas sim
como produto. A ignorancia do carater politico do ato de ler, por sua
vez, ndo anula seu componente politico, porque este & constitutivo
do processo, mas conduz a mistificacdo da leitura e dos textos
impressos e ao nao-reconhecimento dos interesses e compromissos

dos agentes produtores de textos.

Como vimos, a pratica da leitura, que vigora no contexto escolar, tem como
base a leitura enquanto processo de decodificacdo de palavras, uma pratica que nao
possibilita, ao leitor, o dialogo com o texto, prevalecendo apenas a voz do professor
ou a do livro didatico.

No Brasil, varios pesquisadores se voltaram para essa tematica com o
objetivo de discuti-la e de propor alternativas. Sobre essa questao, na proxima segao
citamos algumas dessas pesquisas e o que elas discutem sobre o ensino-

aprendizagem da leitura escolar.

1.2. PESQUISAS REALIZADAS SOBRE A PRATICA DA LEITURA ESCOLAR

Muitas pesquisas sao realizadas sobre a pratica da leitura escolar, com o
objetivo de desnudar a realidade vigente e sinalizar possiveis solu¢des. Dentre
essas pesquisas, podemos mencionar os trabalhos de Coracini (1995/2002), Jurado
& Rojo (2006) e Kleiman (2006).

Coracini (1995/2002), em uma pesquisa realizada na cidade de S&o Paulo,
com alunos do primeiro e terceiro graus do ensino, nas aulas de leitura em lingua
materna e lingua estrangeira, revelou que a imagem partilhada no contexto escolar,
por professores e alunos, é a do “bom professor”, aquele que transmite o seu saber,
aquele que veicula o significado do texto lido, cuja verdade deve ser compreendida e
assimilada; aquele que cumpre as fungdes de informar, animar e avaliar.

Essa imagem interiorizada pelos alunos promove uma pratica de leitura
silenciosa, pois o professor impde a sua forma de pensar, determina a maneira
correta de se fazer a leitura, impedindo que os alunos construam o significado do
texto a partir de suas proprias experiéncias. Os alunos, por sua vez, ouvem e
aceitam, silenciosamente, o que o mestre esta dizendo, seguem os rituais da pratica

de leitura escolar, determinados e consagrados pela tradicdo escolar ou pelo livro
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didatico, sem questiona-los. No entanto, segundo essa autora (1995/2002), o
professor também sofre diante desse silenciamento imposto, pois submete-se a
seguir todas as determinagdes do livro didatico ou das instituicbes escolares,
deixando de manifestar o seu proprio ponto de vista e de assumir a sua posigao
pedagdgica diante dessa pratica.

Em uma outra pesquisa realizada por Jurado & Rojo (2006), na qual
analisaram a pratica da leitura proposta em uma colecdo de livros didaticos
destinados ao ensino médio, foi observado que as atividades de estudo de texto,
propostas nessa colecao, eram totalmente autoritarias, pois ndo possibilitavam, ao
aluno, a construgdo do sentido do texto, ndo favorecia o desenvolvimento de
capacidades de leitura mais complexas, ou seja, ndo permitia que ele fizesse a
leitura do texto literario, avaliando, julgando, contextualizando essas atividades
socio-historicamente. Nelas, ao leitor, s6 restava ler, identificar as informacdes e
reproduzi-las. Uma pratica de leitura que nao levava em conta o cidadao que se quer
formar e que tenha acesso aos bens culturais e, logo, o futuro da nacéo (Jurado &
Rojo, 2006).

Ja Kleiman (2006), em sua pesquisa realizada em uma escola publica do
interior do Estado de Sao Paulo, evidenciou uma pratica de leitura diferenciada das
demais ja mencionadas: uma leitura enquanto pratica social. Durante sua visita a
essa escola, Kleiman se impressionou ao observar alunos dialogando, rindo
animadamente, no saguao e nos corredores da escola, lidando naturalmente com a
leitura e com a produgao de textos utilizados na eleigao de um grémio estudantil.

Também nessa mesma escola, a autora (2006) surpreendeu-se com a
participacao ativa de alunos do 3° ano do ensino médio em um concurso de poesias,
alunos que interpretavam e decoravam os poemas, por vontade proépria, para
declama-los aos colegas, colocando a leitura e o livro a servigo de seus objetivos e
interesses.

Para Kleiman (2006), o prazer que esses alunos tinham ao ler textos para o
concurso de poesias e para a divulgagdo do grémio estudantil, vinha da relagéo
intima com os textos e o conhecimento dos géneros que os envolviam; relacionava-
se também a concepcdo de linguagem que orientava o trabalho, nessa unidade
escolar, “uma concepg¢ao de linguagem como interagéo entre sujeitos em sociedade
(sociointeracionista), que implica uma crenga na capacidade dos sujeitos sociais de

criar ou de construir contextos (construcionista), de forma sempre renovada e
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inovadora” (Kleiman 2006: 25). Acrescentariamos ainda, uma concepg¢ao de
linguagem que promove uma pratica de leitura vinculada as praticas sociais,
interativa, contextualizada e significativa para os alunos.

Essas pesquisas vém a reafirmar a pratica da leitura discutida na secado
anterior, pois nos evidencia que a leitura realizada, no contexto escolar,
normalmente, € decodificadora e direcionada pelo professor ou pelas atividades
propostas pelo livro didatico. Uma pratica que nao permite ao aluno a construgéo do
sentido do texto por meio dos seus préprios conhecimentos, da sua capacidade de
fazer inferéncias etc. No entanto, essas pesquisas também nos mostram que a
pratica da leitura pode ser muito significativa e motivadora para o aluno se for
relacionada as praticas sociais ja conhecidas por eles.

Portanto, objetivando desenvolver, nos alunos, as capacidades de
linguagem necessarias para a produgdo do género DL e, consequentemente,
proporcionar, aos professores, um recurso didatico que promova uma pratica de
leitura interativa, propomos o ensino sistematico do género DL, ja proposto a alunos
da graduagdo e da pos-graduacgdo, no livro “Trabalhos de pesquisa: Diarios de
leitura para a revisédo bibliografica”, de Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007),
no qual nos baseamos. Para desenvolver este trabalho, buscamos nos fundamentar

nos pressupostos tedricos-metodoldgicos do ISD, os quais discutimos a seguir.

1.3. O QUADRO TEORICO DO ISD

O Interacionismo sociodiscursivo (ISD) iniciou-se na Unidade de Didatica
das linguas, da Universidade de Genebra e, segundo Jean-Paul Bronckart (2006),
seu principal tedrico, surgiu ao ministrar um curso de linglistica, na area das
Ciéncias da Educacgao para professores da escola primaria de Genebra. Durante
esse curso, o autor confessa que teve dificuldades em encontrar materiais didaticos
que relacionassem teorias as praticas escolares e foi dessa preocupagcdo em
proporcionar modelos tedricos condizentes a realidade de salas de aulas, isto €, ao
trabalho do professor, que Bronckart organizou um grupo de pesquisa, do qual
faziam parte pesquisadores da didatica de linguas, dentre eles, Daniel Bain e
Bernard Schneuwly e varios outros professores, que contribuiram com informacdes
referentes a teoria e a pratica da escrita. Foi a partir dai que, ha pouco mais de vinte

anos, surgiu o ISD.
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Segundo Bronckart (2006:13,14), os trabalhos realizados por esse grupo,
"em uma primeira abordagem, voltaram-se para a criagao e aplicacdo de sequéncias
didaticas e para a elaboragcdo de um modelo tedrico capaz de sustentar e de
esclarecer essa abordagem pratica de ensino. Em uma segunda fase, a abordagem
visou aperfeigcoar o modelo tedrico inicial e a ressituar a atividade da linguagem no
quadro do problema humano”.

Para isso, buscou subsidios teodricos na psicologia, na linguistica, na
filosofia, na sociologia e em outras areas, filiando-se ao interacionismo social
vigotskiniano, considerando o ISD como uma variante e, a0 mesmo tempo, um
prolongamento dessa teoria, pois diverge no seguinte aspecto: o interacionismo
social postula que o signo desenvolve o pensamento consciente humano. S&o as
intervengdes do homem com o meio social que |lhe possibilita apropriar-se dos
signos e desenvolver o pensamento consciente. Ja o ISD, este considera que néo
apenas o signo desenvolve o pensamento consciente humano, mas também, as
praticas linguageiras situadas (textos/discursos), consideradas, por essa teoria,
instrumentos essenciais do desenvolvimento humano, tanto em relacido aos
conhecimentos e aos saberes quanto em relagdo as capacidades de agir e da
identidade das pessoas.

Assim, por considerar-se uma teoria que se inscreve no movimento do

interacionismo social, o ISD adota trés principios gerais, que s&o os seguintes:

e A construgdo do pensamento consciente humano deve ser examinado
paralelamente a constru¢do do mundo dos fatos sociais e das obras culturais,
sendo “os processos de socializagdo e os processos de individuagéo (ou de
formagdo das pessoas individuais) duas vertentes indissociaveis do mesmo
desenvolvimento humano” (Bronckart, 2006: 9).

e As Ciéncias Humanas devem ser discutidas sob a luz do “corpus da filosofia
do espirito (de Aristoteles a Marx) e devem, simultaneamente, considerar os
problemas de intervencdo pratica (e principalmente os de intervengao no
campo escolar)” (Bronckart, 2006: 10).

« A divisdo dessas Ciéncias em multiplas disciplinas e subdisciplinas, heranga
da corrente epistemoldgica positivista, deve ser refutada, pois o que deve ser
central em uma ciéncia do humano séo “as relacdes de interdependéncia que

se instauram e se desenvolvem entre os aspectos fisiolégicos, cognitivos,
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sociais, culturais, linguisticas etc. do funcionamento humano e, de outro lado,
0s processos evolutivos e histéricos por meio dos quais essas diferentes

dimensdes se geraram e se co-construiram” (Bronckart, 2006: 10).

Bronckart (1997/2003), discutindo Marx e Hegel, afirma que o processo da
evolucdo humana capacitou o homem para a construgdo de instrumentos de
mediacdo com 0 meio e para a cooperagdo com o trabalho, possibiltiando-lhe a
organizar diferentes atividades discursivas e a desenvolver formas comunicativas
com seus pares. Esse processo de evolugao humana esta intimamente relacionado
ao surgimento de um modo de comunicagdo particularmente humana que € a

linguagem. Segundo esse autor (1997/2003:27):

E a reapropriagdo, no organismo humano, dessas propriedades
intrumentais e discursivas de um meio socio histérico que é a
condicdo da emergéncia de capacidades auto-reflexivas ou
conscientes que levam a uma reestruturacdo do conjunto do

funcionamento psicoldgico.

Portanto, a linguagem, constitutiva do psiquismo humano e do social, € o
instrumento que capacita o homem para desenvolver-se e |he permite agir e
construir diferentes atividades sociais. “Na espécie humana, a cooperagcdo do
individuo na atividade é regulada e mediada por verdadeiras interacbes verbais
(Bronckart,1997/2003: 32).

No entanto, esse agir linguageiro ndo ocorre de forma aleatoria, segundo
Habermas (apud Bronckart,1997/2003), as interacdes verbais® sdo regidas por
representacdes coletivas sob trés sistemas chamados de mundos: mundo objetivo,
mundo social e mundo subjetivo. O mundo objetivo €& constituido de
representacdes que o homem interioriza sobre o espaco fisico em que ocorre a agao
de linguagem e pelas determinagbes impostas por esse meio para cada agdo. O
mundo social é constituido de representagdes que o homem interioriza sobre o
espaco social, sobre as regras € normas que o regulam. O mundo subjetivo é

constituido de representagdes que o individuo tem de si mesmo, da sua capacidade

° Interacdo verbal se equivale ao agir linguageiro.
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e experiéncia para agir e da visao que os outros tém de si. Segundo Bronckart
(1997/2003: 42):

O agir comunicativo® produz formas semiotizadas veiculadoras dos
conhecimentos coletivos e/ou sociais, que se organizam nesses trés
mundos representados que definem o contexto préprio do agir
humano. Como sublinha Habermas, ao mesmo tempo que séao
historicamente construidos, esses mundos representados constituem
também, em um determinado estado sincronico, sistemas de
coordenadas formais a partir das quais se exerce um controle da

atividade humana.

Assim sendo, sao as representagdes coletivas construidas sobre esses trés
mundos que direcionam, controlam e determinam o agir humano. O homem, ao agir
socialmente, recorre as representagdes sobre o meio fisico (mundo objetivo), sobre
as regras sociais (mundo social) e sobre a sua propria condigdo de agir (mundo
subjetivo). Em outras palavras, ele age com a pretensao de validar as suas agdes
em relagdo a esses trés mundos: mostrar-se verdadeiro com relagdo ao mundo
objetivo; seguidor das normas e regras sociais com relagdo ao mundo social e
auténtico em relagdo ao mundo subijetivo.

Ainda segundo Bronckart (1997/2003), as acbes de linguagem se
materializam em forma de textos, que assumem aspectos muito diversos, por serem
articulados a situacbes de comunicagdo muito diferentes. Para Bronckart
(1997/2003), a nogao de texto designa:

[...] toda unidade de producdo de linguagem que veicula uma
mensagem linglisticamente organizada e que tende a produzir um
efeito de coeréncia sobre o destinatario [...]. Os textos sdo produtos
da atividade humana, estdo articulados as necessidades, aos
interesses e as condigbes de funcionamento das formacgbes sociais
no seio dos quais sao produzidos (Bronckart,1997/2003: 71;72;77).

Todo texto se inscreve, necessariamente, em um conjunto de textos

similares entre si, que circula socialmente e se materializa em um determinado

6 Agir comunicativo se equivale a atividade de linguagem.
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género textual. Segundo Bronckart (1997/2003), a expressdo de género de texto
adotada pelo ISD, em seus trabalhos, equivale a nogdo de género do discurso
bakhtiniano, sdo formas relativamente estaveis de enunciados, construidas socio-
historicamente nas diferentes esferas de atividades humanas. Para Bronckart
(1997/2003: 100):

Os géneros de textos sdo objetos de avaliagbes sociais
permanentes, 0 que acaba por constitui-los em determinado estado
sincrénico de uma sociedade como uma espécie de 'reservatério de
modelos de referéncia’, dos quais todo produtor deve se servir para
realizar acbes de linguagem. Eles se encontram necessariamente
indexados as situacdes de acédo de linguagem, e sédo portadores de
um ou de varios valores de uso: em uma determinada formagao
social, determinado género € considerado como mais ou menos
pertinente para determinada situagao de a¢ao" (Bronckart,1996 apud
Machado, 2005: 250).

O homem para agir linguageiramente, em diferentes atividades de
linguagem, escolhe no intertexto, ou seja, num conjunto de géneros de textos
elaborados pelas geragdes precedentes, o género que melhor se adapte a sua agéo
€ aos seus objetivos. Assim, os géneros ja se encontram dados ao homem, cuja
apropriacao € necessaria para que possa interagir nas diferentes atividades sociais,
e € nesse sentido que Schneuwly (1994/2004) considera os géneros como
ferramentas semidticas, pois permitem ao homem agir linguageiramente em
diferentes atividades de linguagem. A seguir, discutimos a no¢ao de género como

instrumento, desenvolvida por esse autor.
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1.4. O GENERO COMO INSTRUMENTO DE ACAO HUMANA.

Os géneros podem ser considerados como instrumentos de agdo humana,
pois 0 homem, para agir linguageiramente, recorre ao uso de um género que esteja
em conformidade com a atividade de linguagem, com um destinatario especifico e
com os seus objetivos comunicativos. Segundo Schneuwly (1994/2004: 26; 27), o
género € um “instrumento semiotico complexo, isto €, uma forma de linguagem

prescritiva que permite, ao mesmo tempo, a producio e a compreensao de textos”.

Para Bakhtin (1979/2006: 283):

Se nao existissem os géneros do discurso e se ndo os dominassemos;
se tivéssemos de cria-los pela primeira vez no processo da fala; se
tivessemos de construir cada um de nossos enunciados, a

comunicagao verbal seria quase impossivel.

Schneuwly (1994/2004), para defender a tese de género como instrumento
de acédo e de desenvolvimento humano, retoma a nogdo de instrumento na
perspectiva interacionista social, a qual considera a atividade humana tripolar: o
sujeito, o instrumento e objeto. O homem (sujeito) age no mundo (objeto) mediado
por instrumentos materiais ou psicologicos, construidos por geragdes anteriores e
aperfeicoados por geragdes posteriores e s&o esses instrumentos que direcionam e
determinam as acoes, aperfeicoando-as e adequando-as a situagcao de uso.

No entanto, segundo a proposicao de Rabardel (1993), discutida por
Schneuwly (1994/2004: 24), "o instrumento, para se tornar mediador, para se tornar
transformador da atividade, precisa ser apropriado pelo sujeito; ele ndo é eficaz
sendo a medida que se constroem, por parte do sujeito, os esquemas de utilizagdo”.

De acordo com a ideologia alema de Marx e Engels (1845-1846/1969:.67),
retomada por Schneuwly (1994/2004: 23), “A apropriacdo ndo €& senao o
desenvolvimento das capacidades individuais correspondentes aos instrumentos de
producdo. A apropriacdo de uma totalidade de instrumentos de producédo é o

desenvolvimento de uma totalidade de capacidades nos proprios individuos”.
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Portanto, a apropriacdo dos esquemas de utilizagdo dos géneros
desenvolve, nos individuos, as capacidades correspondentes ao seu uso. Ainda
segundo Schneuwly (1994/2004), o primeiro esquema de utilizagdo diz respeito a
adequacao do género a atividade de linguagem. Esse esquema funciona em dois
sentidos: de um lado, “o género deve ser adaptado a um destinatario preciso, a um
conteudo preciso e a uma finalidade dada, numa determinada situagao”
(Schneuwly,1994/2004: 27).

De outro lado, concebemos uma situacdo de linguagem e a agédo de
linguagem que seja adequada, se conhecermos o género que a envolve. Segundo
Schneuwly (1994/2004: 24), “Um instrumento media uma atividade, da-lhe certa
forma, mas esse mesmo instrumento representa também essa atividade, materializa-
a’.

Os demais esquemas de utilizacdo mencionados por esse autor
(1994/2004), referem-se ao conhecimento dos diferentes niveis de operacgdes
necessarios a producédo de um texto, operagdes que envolvem a organizagéo global
do género: tratamento do conteudo tematico, tratamento comunicativo e tratamento
linguistico. Portanto, a apropriagdo desses esquemas de utilizacdo dos géneros
permite que o individuo desenvolva as capacidades de linguagem necessarias para
agir linguageiramente em diferentes atividades sociais, tornando-se capaz de
produzir e compreender os diferentes textos que circulam socialmente.

Seguindo a definicdo de géneros bakhtiniana (1979/2006), primarios e
secundarios, a apropriagdo desses esquemas de utilizagdo dos géneros pode
acontecer da seguinte maneira: com 0s géneros primarios, produzidos em uma
comunicagéao discursiva cotidiana, o homem em contato com a sua realidade, com o
seu dia-a-dia, a apropriacdo ocorre de maneira natural. Segundo Schneuwly
(1994/2004: 30, 32, 33):

O género primario, basta se a si mesmo; funciona como que por
reflexo ou automatismo”[...] Os géneros primarios nascem (isto vimos
na propria definicido desses géneros) na troca verbal esponténea.
Estdo fortemente ligados a experiéncia pessoal da criangca e se
aplicam a uma situagcdo a qual estdo ligados de maneira quase
indissociavel, por assim dizer, automatica, sem real possibilidade de

escolha.
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Ja os géneros secundarios, que sao mais elaborados e circulam em
circunstancias de troca -cultural (principalmente escrita), artistica, cientifica,
sociopolitica, mais complexas e relativamente mais evoluidas, a sua apropriacéo é
proveniente do conhecimento de que o individuo ja dispde sobre os géneros
primarios. "Os géneros primarios sdao os instrumentos de criagdo dos géneros
secundarios.” (Schneuwly,1994/2004: 35) e de um trabalho intencional,
sistematizado, como por exemplo, no contexto escolar. Para Schneuwly (1994/2004:

33), a apropriacdo do género secundario:

(...) ndo pode se fazer diretamente, partindo de situagbes de
comunicacgao; o aprendiz é confrontado com géneros numa situagao
que nao estd mais ligado organicamente a um contexto imediato.
Além disso, essa situagao nao resultou direta e necessariamente da
esfera de motivacbes ja dadas do aprendiz, da esfera de suas
experiéncias pessoais, mas de um mundo outro que tem motivacdes
mais complexas, por construir, que ndo sao mais necessariamente

pessoais.

Assim, o ensino do género secundario deve partir do conhecimento que o
individuo ja possui sobre os géneros primarios e deve principalmente contemplar o
conhecimento da situagédo de produgédo que os envolvem: os lugares em que esses
géneros circulam; seus usoOs sociais; seus emissores e receptores e seus papéis
sociais; as finalidades de uso de cada um e os diferentes niveis de operacgoes,
necessarios para a produgao de um texto, cuja forma é estruturada pelo género
como organizador global que compreende o conteudo tematico, comunicativo e
linguistico.

Nesse sentido, fica uma pergunta a ser respondida: Sera que a escola
trabalha contemplando todos esses elementos, considerando os géneros como um
instrumento que possibilita a comunicagcdo do homem em diferentes atividades de
linguagem?

Buscando responder a essa indagagdo, na proxima secgao, discutimos a
relevancia do ensino de géneros no contexto escolar e a maneira como ele €&

trabalhado.
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1.5. O ENSINO DE GENERO NA ESCOLA

O ensino de género, no contexto escolar, pode preparar os alunos para agir
linguageiramente em diferentes atividades sociais, ou seja, para se tornarem
capazes de compreender e de se posicionar diante de diferentes textos que circulam
socialmente; pode ajuda-los a se constituirem enquanto cidaddos conscientes dos
seus direitos e deveres. Segundo Bronckart (1997/2003: 103), “a apropriagdo dos
géneros € um mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas
atividades comunicativas humanas”.

No entanto, para que de fato isso ocorra, a visao tradicional de ensino
fragmentado, centrado nas regras gramaticais, deve ceder lugar a uma visao de
ensino enquanto interacdo entre sujeito e sociedade. O género deve ser ensinado
nao apenas em seus aspectos linguisticos, mas também em seus aspectos
semioticos e, sobretudo, comunicativos. O seu ensino deve estar vinculado a sua
principal fungao, ou seja, de estabelecer a interagao entre o homem e a sociedade.

De acordo com Schneuwly & Dolz (1997/2004: 74), sdo os géneros que
fazem a articulagdo entre as praticas de linguagem’ e os objetos de ensino. E
durante o ensino de um dado género que o aluno pode ser colocado em verdadeiras
situacbes de comunicacido, que lhe fagam sentido para que melhor o domine e,
paralelamente, desenvolva capacidades de linguagem® necessarias para aplica-lo no
contexto escolar e, sobretudo, fora dele. Ainda segundo esses autores (1997/2004),
“as praticas de linguagem implicam tanto dimensdes sociais como cognitivas e
linguisticas do funcionamento da linguagem, numa situacdo de comunicagao
particular” (Schneuwly & Dolz, 1997/2004: 73).

Entretanto, ndo é isso que presenciamos nas escolas. O curriculo escolar
nao orienta sobre como relacionar a multiplicidade de géneros as praticas sociais.
Em outros termos, os géneros nédo sdo considerados como articuladores entre as
praticas de linguagem realizadas socialmente e os objetos escolares. A escola, ao

introduzi-lo, normalmente o ensina de forma automatizada, ndo possibilitando ao

" As praticas de linguagem sdo os principais instrumentos da interacdo social, que se cristalizam em
forma de géneros (Schneuwly &Dolz,1997/ 2004).

® Veremos na secdo 1.6, as operagdes e as capacidades de linguagem que envolvem a produgao de
um texto.
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aluno a reflexao e assimilagao sobre a fungdo comunicativa que cada género exerce
em diferentes atividades de linguagem. Eles sao tratados como se fossem
auténticos produtos culturais da escola, elaborados como instrumentos para
desenvolver e avaliar, progressiva e sistematicamente, as capacidades de escrita
dos alunos.”’A comunicagcao desaparece quase que totalmente em prol da
objetivacdo e o género torna-se uma pura forma linguistica, cujo dominio é o
objetivo” (Schneuwly &Dolz, 1997/2004: 78; 76).

O que vemos € a escola utilizando os géneros de textos como sendo um
simples recurso didatico para o ensino linguistico, desconsiderando a sua principal
funcao, que é possibilitar a agdo humana em diferentes atividades sociais. Portanto,
para que os géneros textuais se tornem um instrumento de agdo humana, o ensino
deles, na escola, deve desenvolver, nos alunos, as capacidades de linguagem
necessarias ao seu dominio e uso em diferentes situacdes comunicativas. E com
base nesse raciocinio que discutimos, na proxima seg¢do, as operagbes e as

capacidades de linguagem.

1.6. AS OPERACOES E AS CAPACIDADES DE LINGUAGEM

Para o ISD, as operagdes de linguagem s&do processos mentais
desenvolvidos pelo agente-produtor no momento de uma determinada agao de
linguagem. Entretanto, ndo s&o operagbes puramente cognitivas, “ndo sao
determinadas, como em Piaget, apenas pelas capacidades biolégicas desse agente,
ja pré-existem historicamente no ambiente sécio-semidtico” (Bronckart,1997/2003:
110).

Segundo Bronckart (1997/2003), a apropriacdo dessas operacdes integra,
em um processo dialético, as dimensdes historico-sociais dos géneros, as
dimensbdes semanticas das linguas naturais e as dimensdes sincrénicas das
representacbes sobre as situacbes de agao. Assim, ao agir linguageiramente, o
agente-produtor, movido por motivos e orientado por objetivos, dispde desse
conjunto de operagdes que envolvem a linguagem e o dominio dessas operagdes,
desenvolve as capacidades de linguagem necessarias para produzir e compreender

diferentes textos.
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Para Dolz, Pasquier & Bronckart (1993) e Dolz & Schneuwly (1998), sao
trés as capacidades desenvolvidas com o dominio dessas operagdes que envolvem
a agao de linguagem: as capacidades de acgdo, as capacidades discursivas e as
capacidades linguistico-discursivas. Segundo esses autores, essas capacidades
podem ser definidas separadamente; no entanto, no momento da acéo de linguagem

elas se inter-relacionam.

As capacidades de acao envolvem as operagdes de contextualizagéo, ou
seja, a capacidade do agente-produtor para mobilizar representagdes sobre o
contexto-fisico e socio-subjetivo em que ocorre a agao de linguagem, sobre o
conteudo tematico que sera abordado e sobre a escolha de um género adequado
para uma dada agao. Essas operagdes sobre o contexto dizem respeito as seguintes

representacdes disponibilizadas pelo produtor:

e sobre os conteudos a serem abordados;

e sobre o ambiente fisico em que ocorre a agdo de linguagem (o lugar,
0 momento, o emissor e o receptor);

e sobre o ambiente social em que ocorre a agao de linguagem (o lugar
social, os papéis sociais do enunciador e do destinatario);

e sobre os efeitos que o emissor (produtor) quer produzir no

destinatario.

Em relacédo a escolha do género, ao realizar essa operagao, o produtor
baseia-se em um conjunto de representagcdes que envolvem as representacdes
sobre a situagédo de agao de linguagem e sobre o seu conhecimento a respeito das
caracteristicas dos diferentes géneros, dessa forma, podendo escolher o género que

melhor se adapte a sua agao e aos seus objetivos comunicativos.

As capacidades discursivas envolvem as operagdes de textualizagao, ou
seja, a capacidade de o agente-produtor em reconhecer e escolher a infra-estrutura
global do texto, que envolve o plano global do texto, o tipo de discurso e o tipo de

sequéncia.
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Ja as capacidades linguistico-discursivas envolvem as operacoes
linguisticas necessarias a producdo de um texto, que se referem as operagdes de
textualizagdo. Segundo Bronckart (1997/2003), as operagbes de textualizagéo
englobam os mecanismos de textualizagao (a conexao, a coesdo nominal e verbal) e
0S mecanismos enunciativos (0 posicionamento enunciativo e as vozes).

Além dessas capacidades de linguagem, mencionadas, que sao necessarias
para a producdo e compreensdo do texto, vimos que o género diario de leitura
também requer o desenvolvimento de uma outra capacidade, a capacidade
metacognitiva. Segundo Holt (1982), a capacidade metacognitiva implica a
capacidade cognitiva que o aprendiz possui para analisar uma determinada situagao
e buscar estratégias para solucionar possiveis problemas.

Ainda segundo esse autor (1982), o aluno que apresenta a capacidade
metacognitiva desenvolvida tem consciéncia dos seus préprios processos mentais e
da sua compreensdo em relagdo ao que esta sendo ensinado, podendo monitorar
constantemente a sua aprendizagem e buscar estratégias para solucionar os seus
problemas de compreensao. S&o alunos capazes de selecionarem as informacdes,
relaciona-las com conhecimentos prévios adquiridos e escolherem estratégias para
resolver problemas, avaliando o seu proprio processo de pensamento e acgao,
buscando maneiras de aperfeigoa-los.

As operagbes de linguagem que desenvolvem as capacidades de agao,
discursivas e linguistico-discursivas, serdo pormenorizadas, na se¢gao a seguir, no

momento em que discorremos sobre o0 modelo de analise proposto pelo ISD.

1.7. MODELO DE ANALISE DO ISD

Em conformidade com as operagdes realizadas pelo agente-produtor, no
momento da acdo de linguagem, e com as capacidades de linguagens
desenvolvidas (de acao, discursiva e linguistico-discursiva), Bronckart (1997/2003)
propde um modelo de analise do discurso®, que envolve a analise da situacdo de
acao de linguagem em que o texto é produzido e a analise do texto efetivamente

produzido. Cabe ressaltarmos que nao descreveremos por completo o modelo de

° Este modelo de andlise encontra-se reformulado, no artigo “Representacdes sobre o trabalho do
professor: a perspectiva do Grupo ALTER-LAEL”, Machado (2008, no prelo)
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analise adotado, mas apenas os elementos pertinentes a analise desenvolvida neste
estudo.

Segundo Machado (2002), a analise inicia-se com o levantamento de
hipoteses sobre as representagdes que o produtor do texto detém sobre a situagao
de producao que implica: as representagdes do contexto fisico, do contexto sécio-
subjetivo e dos conteudos a serem mobilizados para a produgao do texto. Dessa
maneira, possibilitando a deteccdo do desenvolvimento de capacidades de agao.

Posteriormente a esse levantamento, passa-se a analise dos aspectos
linguisticos do texto, ou seja, o texto propriamente dito. Para essa fase da analise,

Bronckart (1997/2003) propde trés niveis da chamada arquitetura textual.

O primeiro nivel diz respeito a analise da infraestrutura textual, que
engloba o plano global do texto, os tipos de discurso e os tipos de sequéncia. O
levantamento desses elementos possibilita a detecgéo das capacidades discursivas.

Em relacdo ao plano global do texto, este refere-se a organizagdo do
conteudo tematico, que pode ser visualizado no processo de leitura e ser codificado
por um resumo (Bronckart,1997/2003: 120).

Ja os tipos de discursos sao formas linguisticas identificaveis nos textos,
que traduzem a criacdo de mundos discursivos'®. Esses mundos discursivos se
organizam em dois subconjuntos de operag¢des: o primeiro conjunto de operagdes
diz respeito a relagdo que ha entre a organizagao do conteudo tematico de um texto
e as coordenadas gerais do mundo ordinario; o segundo conjunto de operagdes diz
respeito a relacdo entre as diferentes instédncias de agentividade (personagens,
grupos, instituicdes etc.) e a sua implicagdo com o espacgo-temporal, tais como séo
mobilizadas no texto (Bronckart,1997/2003).

Segundo Bronckart (1997/2003), em relagao ao conjunto de operagdes que
organizam o conteudo tematico do texto, este pode se apresentar de duas maneiras:

disjunto ou conjunto.

' O mundo de interacdo em curso € chamado de mundo ordinario e os mundos virtuais criados pela
atividade de linguagem é chamado de mundo discursivo. (Bronckart,1997/2003)
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Quando o conteudo tematico abordado no texto encontra-se disjunto
(distante) da situagao de acado de linguagem e as representacdes mobilizadas
referem-se a fatos passados ou a fatos futuros, ancorados em um espago-temporal,
esses fatos sdo chamados de narrados. Por exemplo: Ontem, aconteceu algo
inacreditavel...Imagine vocé, a Amanda ganhou, no supermercado, uma viagem para

Paris./ No ano de 2070, a humanidade nao tera agua potavel para beber.

Quando ao conteudo tematico, por outro lado, se encontra conjunto
(ancorado) a situagédo de agao de linguagem, os fatos sdo chamados de expostos.

Por exemplo:
— Onde vocé quer dormir?
— Quero dormir no quarto de héspedes.

Em relagdo as operacgdes de agentividade presente no texto, essas também

podem ocorrer de duas maneiras:

Quando o agente-produtor se encontra relacionado aos paradmetros da agéo
de linguagem em curso, quando ha presenca de referéncias déiticas, dizemos que

ha um texto implicado. Por exemplo:
— 0OI34, tudo bem com vocé?
— Nao, hoje eu nao estou muito bem

Quando o agente-produtor ndo se encontra relacionado aos parametros da
acao de linguagem em curso, dizemos que ha um texto autbnomo. Por exemplo:

Era uma vez trés porquinhos.

Ainda segundo Bronckart (1997/2003), sdo essas relagbes de disjungédo ou
de conjungao do conteudo tematico e de implicagdo ou de autonomia do agente ao
contexto da acao de linguagem que definem os mundos discursivos. Esses mundos
estdo subdivididos em dois grupos: o mundo do Narrar e o mundo do Expor que se
subdividem em quatros subgrupos: o0 mundo do expor implicado, 0 mundo do expor

autdbnomo, o mundo do narrar implicado e o mundo do narrar auténomo.

A partir da construgao desses mundos discursivos, Bronckart (1997/2003)
propde a existéncia de quatro tipos de discurso: o discurso interativo, discurso
tedrico, o relato interativo e a narragdo. Cada um desses discursos tem

caracteristicas linguisticas particulares. Vejamos a seguir, mais especificamente:



26

Discurso interativo: pertence ao grupo do mundo do expor implicado e
possui as seguintes caracteristicas: ha déiticos que sinalizam as pessoas do
discurso, o tempo e o espaco, ha presenca de nomes proprios, € marcado
pela troca de turnos de fala, ha predominio de frases interrogativas,
imperativas e verbos no tempo presente, mostrando a relacdo entre o
discurso e o mundo ordinario. Por exemplo:

— Maria, onde vocé vai?

— Eu vou ao mercado, vocé deseja algo de 14?

— Nao, € s para eu saber mesmo.

Discurso teorico: pertence ao grupo do expor autdbnomo e possui as
seguintes caracteristicas: em geral aparece em textos escritos, ndo apresenta
marcas de enunciagido, pode haver um vocé genérico que ndo remete a um
destinatario concreto, ha auséncia de nomes proprios, ha presengca de
organizadores logicos temporais e modalizadores l6gicos, tais como: poder
(poderia/pode) e dever (deveria/deve). Por exemplo: Nas rodovias do Estado
de Sao Paulo, o uso do acostamento por criangas como sendo, na maioria
das vezes, o Unico caminho para chegarem a escola, € mais comum do que

se imagina.

Discurso relato-interativo: pertence ao mundo do narrar implicado e possui
as seguintes caracteristicas: ha presenga de organizadores temporais, que
marcam o tempo da narrativa, ha presenca dos déiticos que sinalizam as
pessoas do discurso, ha presenga dos verbos nos tempos perfeito-imperfeito,
que colocam os fatos narrados como estando disjuntos, ou seja, distantes
temporalmente em relacdo ao momento da producgdo. Por exemplo: Quando
eu era pequena sempre visitava os meus avds, mas agora que cresci nunca

mais fui vé-los.

Narracdo: pertence ao grupo do narrar autbnomo e possui as seguintes
caracteristicas: ha presenca de frases declarativas, auséncia de déiticos de
pessoas, predominio dos tempos verbais no pretérito perfeito e imperfeito.
Trata-se de um acontecimento verbalizado em um tempo disjunto/auténomo

do momento da interacdo, ha presengca de organizadores temporais
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(advérbios, sintagmas preposicionais, conectores coordenativos e
subordinativos). Por exemplo: No dia 07 de setembro, as oito horas, uma

multiddo se comprimia na praga sete de setembro para ver o desfile passar.

As seqléncias, por sua vez, sao definidas por Bronckart (1997/2003), como
modos de planificacdo e modos de linguagem mais convencionais que se
desenvolvem no interior do plano global do texto. Em outras palavras, as sequéncias
sdo possiveis maneiras de organizagdo do conteudo tematico e se distribuem em
seis tipos: dialogal, descritiva, narrativa, explicativa, argumentativa e injuntiva. Além
desses modos de planificagdo convencional, Bronckart (1997/2003) ainda menciona
outras formas de planificagdo, que sado: o script e as esquematizagdes.

No quadro abaixo, elaborado por Machado (2005:246,247), inspirada no
quadro de Estefogo (2001) e reformulado a partir de Bronckart (1996a), veremos de
forma mais detalhada os tipos de seqliéncias, os seus efeitos pretendidos e as fases

correspondentes.



Seqiencialidades Representacbes dos efeitos | Fases
pretendidos

Descritiva Fazer o destinatario ver em | Ancoragem
detalhe elementos de um objeto | Aspectualizagao
de discurso, conforme a | Relacionamento
orientacdo dada a seu olhar | Reformulagédo
pelo produtor

Explicativa Fazer o} destinatario | Constatagao inicial
compreender um objeto de | Problematizagéo
discurso, visto pelo produtor | Resolugao

como incontestavel, mas como
sendo de dificil compreenséao
para o destinatario

Conclusao/avaliacao

Argumentativa

Convencer o destinatario da
validade de posicionamento do
produtor diante de um objeto de
discurso visto como contestavel
(pelo  produtor e/ou pelo
destinatario)

Estabelecimento de:
-premissas

-suporte argumentativo
-contra-argumentacéao
-concluséo

Narrativa

Manter a atencao do
destinatario, por meio da
construgao de suspense, criado
pelo estabelecimento de uma
tensao e subsequente resolugao

Apresentacao de:
-situacéo inicial
-complicacao

-acdes desencadeadas
-resolucao

-situagao final

Injuntiva

Fazer o destinatario agir de um
certo modo ou em uma
determinada direcdo

Enumeragdo de
temporalmente
subsequentes.

acoes

Dialogal

Fazer o destinatario manter-se
na interacao proposta

Abertura
Operacgbes transacionais
Fechamento

Quadro 1: Sequencialidades, tipos de efeitos pretendidos e fases
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Os scripts, por sua vez, segundo Bronckart (1997/2003), pertencem a

ordem do NARRAR e estdo presentes nos segmentos onde os acontecimentos e/ou

acdes constitutivas da histéria estao,

simplesmente,

dispostos em ordem

cronoldgica, sem que essa organizacao linear registre qualquer processo de tensao.

Ja as esquematizacdes pertencem a ordem do EXPOR e estido presentes em

segmentos de textos chamados, as vezes, de textos simplesmente informativos ou

ainda puramente expositivos. Os segmentos desse tipo sdo organizados, mas essa

organizagao nao se realiza em uma sequéncia convencional, realiza-se em uma das

outras formas de esquematizagbes constitutivas da logica natural (definicao,

enumeragao, enunciados de regras, cadeia causal etc).
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Ja o segundo nivel diz respeito a analise dos mecanismos de textualizagéo
(conexao, coesao nominal e verbal) e o terceiro nivel refere-se a analise dos
mecanismos enunciativos (o0 posicionamento enunciativo, as vozes e as
modalizagdes). O levantamento desses elementos linguisticos possibilita a detecgao

das capacidades linguistico-discursivas.

Os mecanismos de textualizagéo

Os mecanismos de textualizacdo contribuem para estabelecer a coeréncia
tematica. Referem-se, portanto, a progressao do conteudo tematico de um texto.
Aparecem, fundamentalmente, articulados a linearidade, e explicitam, ao
destinatario, suas grandes articulagdes logicas e/ou hierarquicas temporais, sendo

esses mecanismos de: a) conexao e b) coesao nominal e coesao verbal.

a. As operacdes de conexao contribuem para marcar as articulagdes
da evolugdo tematica de um texto e se realizam por meio de
organizadores textuais, que podem ser conjung¢des, advérbios ou
locugdes adverbiais, grupos preposicionais, grupos nominais e 0s

segmentos de frases.

b. As operacfes de coesdo nominal e verbal: a coesdo nominal tem
a funcao de introduzir os temas e/ou personagens e assegurar sua
retomada ou substituicdo no desenvolvimento do texto. As unidades
que realizam esse processo sao chamadas de anaforas e podem ser
pronomes pessoais, relativos, demonstrativos e possessivos. Ja a
coesao verbal assegura a organizacao temporal dos estados, dos
acontecimentos ou das acbdes verbalizadas no texto e séao

representadas, essencialmente, pelos tempos verbais.
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Os mecanismos enunciativos

Os mecanismos enunciativos contribuem para a manutencdo da coeréncia
pragmatica (ou interativa) do texto, para o esclarecimento dos posicionamentos
enunciativos e traduzem as diversas avaliagdes feitas sobre alguns aspectos do

conteudo tematico, sendo esses mecanismos as vozes e as modalizagdes.

e Vozes enunciativas e modalizagcdes

a. As vozes podem ser definidas como as entidades que assumem a
responsabilidade do que é enunciado em um texto e se manifestam
da seguinte maneira: voz do autor empirico, vozes sociais e vozes de
personagens. No DL, por exemplo, as vozes predominantes e

explicitas sao duas: a voz do diarista e a voz do autor do texto lido;

b. As modalizagbes sado unidades linguisticas que expressam as
avaliagdes feitas pelo enunciador sobre alguns aspectos do conteudo
tematico. Bronckart (1997/2003: 132) as classifica em quatro tipos:
modalizagdes logicas, modalizagcbes déonticas, modalizagdes

apreciativas e modalizagdes pragmaticas.

As modalizagdes logicas consistem em introduzir julgamentos, realizados
pelo enunciador, sobre o valor de verdade, referente a alguns aspectos do conteudo
tematico. Essa modalizagdo tem como marca linguistica expressées como: pensar,
crer, acreditar, considerar, ser certo, ser possivel, ser provavel ou improvavel, ser
evidente que, provavelmente etc. Por exemplo: E possivel que eu va a sua casa no

final de semana.

As modalizacdes debnticas consistem em introduzir avaliagdes realizadas
pelo enunciador sobre alguns aspectos do conteudo tematico e a sua relagdo de
conformidade aos valores sociais. Essa modalizagdo tem como marca linguistica

expressdes como: dever, ser permitido, ser proibido, ser necessario, ser desejavel,
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ser preciso, ser lamentavel, ser recomendavel, ter obrigacdo de etc. Por exemplo: E

necessario que vocé faga bem o seu trabalho, para ser reconhecido.

As modalizagdes apreciativas consistem em julgamentos subjetivos do
enunciador, pautados em seus valores, a sua maneira de avaliar, particularmente, o
conteudo tematico. Essa modalizagdo tem como marca linguistica verbos e
sintagmas verbais como: gostar, apreciar, achar que, ter prazer em, ter a impressao
de, odiar, felizmente etc.; e expressdes como: “sem esfor¢o”; “Ai de mim!”; “Nao é

facil”. etc. Por exemplo: Infelizmente, ndo poderemos viajar.

As modalizacfes pragmaticas atribuem ao agente a responsabilidade pela
sua capacidade de acao, intencao e razao e sdo apresentadas no texto a partir de
formas verbais, como: querer, saber, tentar, buscar, procurar, pretender, poder, ter
vontade; ou de expressao verbal (ex: se soubesse); ou de locugéo conjuntiva (ex:
com a intencao de). Por exemplo: Vocés podem fazer esse material didatico para o

curso de Leitura/Producao de texto.

Apresentado o quadro de analise adotado para esta pesquisa, no proximo
capitulo discutimos a concepcéo de leitura adotada para o trabalho com a SD do
género DL, a escrita diarista, o género DL, o modelo didatico desse género e a
estrutura de SD utilizada, para colocarmos em pratica para o ensino sistematico do

género DL.
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CAPITULO 2

A leitura, a escrita diarista e o género diario de leitura

Neste capitulo, apresentamos e discutimos a concepg¢ao de leitura que
assumimos nesta pesquisa, abordamos a escrita diarista, sua origem e uso, o
género DL e suas principais caracteristicas, discutimos também o conceito de SD e

o modelo didatico do DL utilizado neste estudo.

2.1. A CONCEPCAO DE LEITURA DECORRENTE DO INTERACIONISMO
SOCIAL.

A concepgéo de leitura que adotamos, com o trabalho sistematico com o
género DL, decorre do interacionismo social, que concebe a leitura como um
processo de interagao, que envolve: um leitor ativo, o texto e o contexto de produgéao
do texto e da propria leitura. “A leitura é vista, prioritariamente, como uma atividade
social em que ha construcdo de sentidos em um contexto determinado.”
(Cristovao,2001:28)

Para Dolz,(1994: 221), nesta concepgao de leitura:

(...) a compreensao de um discurso é teorizada como um processo
de interagdo entre um leitor ativo e um texto, no qual as
caracteristicas de um interagem com as do outro, para produzir uma
significacdo especifica ao contexto em que a atividade de leitura se
realiza. Compreender um discurso €& apreender como as
representagcdes do mundo sao ativadas e organizadas pelos

discursos, sob o controle dos valores da interagdo social.
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Ainda segundo esse mesmo autor (1994), nessa concepcao de leitura, a
compreensao do texto depende da mobilizacdo dos elementos estruturais e
linguisticos do texto; dos elementos extra-verbais e de uso. Portanto, o leitor para
construir o significado do texto precisa mobilizar diferentes conhecimentos, tais
como: (a) das caracteristicas linguisticas especificas do género; (b) das suas
capacidades de linguagem para ler o texto;(c) do contexto de produgdo’’ do texto e
do contexto de producao da leitura.

Em relagcédo a esses conhecimentos, Dolz (1994) considera que o primeiro a
ser mobilizado durante a leitura deve ser o conhecimento sobre o contexto de
producdo; portanto, ao se fazer a leitura do texto, o leitor deve mobilizar as suas
representacdes sobre o papel social do enunciador e do destinatario, o lugar social e
o tempo em que o texto foi produzido. Além disso, deve perceber qual é o objetivo
comunicativo do enunciador e o conteudo tematico abordado. Segundo Cristovao
(2001:37):

(...) para que o aluno construa sentidos no ato da leitura, é preciso
chamar a sua atengao para os diferentes contextos de produgéo de
cada texto, assim como, para o contexto de producao da leitura, pois
contextos distintos levam a construgdo de sentidos distintos.
(...) a contextualizacdo contribuiria ainda para que o leitor criasse
expectativa em relagdo ao que vai ler, quanto ao conteudo, quanto
ao género e quanto as caracteristicas textuais, contribuindo para a
construgdo de sentido, porque o texto existe em relagcdo ao seu

objetivo e ao seu contexto.

Em relagdo aos conhecimentos sobre o género, sua estrutura composicional

e linguistica, Machado (2005) considera de suma importancia a mobilizagdo desses

conhecimentos, no momento da leitura, pois, para ela, se conhecemos o género ao

qual o texto a ser lido pertence, somos capazes de construir um conjunto de
expectativas que guiam e facilitam a leitura.

Ainda segundo Dolz (1994), a pratica da leitura demanda, por parte do leitor, a

mobilizagdo das suas capacidades de linguagem'? e a mobilizacdo de diferentes

" Contexto de producéo refere-se a situacdo de producao.
12 Essas capacidades de linguagem ja foram discutidas, anteriormente, na segéo 1.6.
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saberes que intervém conjuntamente na compreensao do texto, os quais resumimos
da seguinte maneira: saberes enciclopédicos; saberes linguisticos, saberes
interacionais e saberes comunicacionais.

Segundo Koch & Elias (2006), os saberes enciclopédicos ou
conhecimentos de mundo referem-se a conhecimentos gerais sobre o mundo e
conhecimentos sobre as vivéncias pessoais. Os saberes linglisticos abrangem o
conhecimento gramatical e lexical e é baseado nesse tipo de conhecimento que
podemos compreender: a organizagao do texto; o uso dos meios coesivos para
efetuar a remissdo ou a manutencdo da sequéncia textual, a selecdo lexical
adequada ao tema. Os saberes interacionais referem-se as formas de interacao
por meio da linguagem. Os saberes comunicacionais dizem respeito a quantidade
de informagdes necessarias, numa situacdo comunicativa, a escolha da variante
linguistica adequada a cada situagéo de interagdo e a adequagao do género textual
a situacao comunicativa.

Ainda segundo Koch & Elias (2006), cada leitor possui e mobiliza
conhecimentos distintos, como ja o dissemos, o que implica aceitar uma pluralidade
de leituras e de sentidos em relagcdo a um mesmo texto. "A leitura e a producao de
sentido sao atividades orientadas por nossa bagagem sociocognitiva:
conhecimentos da lingua e das coisas do mundo (lugares sociais, crengas, valores,
vivéncias)” (Koch & Elias, 2006: 21).

Nesse sentido, como afirma Cristévao (2001), a palavra deve ser, entao,
vista como polissémica e plurivalente, pois os significados sao dependentes dos
conhecimentos que o leitor possui, do contexto em que ela ocorre e dos valores
ideoldgicos que a permeia. "Todo ato de fala € de natureza social, bem como a
forma de lermos € aprendida socialmente” (Cristovao, 2001: 28).

Portanto, como afirma Dolz (1994), compreender um texto pressupde
estabelecer relagbes significativas entre 0 que se sabe, 0 que se viveu ou se
experimentou, o que o texto traz e o contexto no qual a leitura se realiza.
Compreender um texto é dialogar com tudo que o envolve, é dialogar com as
informacdes contidas no texto, dialogar com as diversas vozes sociais que 0s
constituem, é dialogar com diferentes conhecimentos, € posicionar-se frente ao texto
com uma atitude em termos bakthiniano “responsiva ativa”. Para Bakhtin
(1979/2006: 271), "toda compreensao de fala viva, do enunciado vivo, é de natureza

ativamente responsiva, ou seja, toda compreensdo tera resposta e,
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obrigatoriamente, o ouvinte se torna falante.” Essa atitude também vale para o
discurso lido ou escrito. Para Bakhtin (1979/2006: 279):

A obra, como réplica do diadlogo, esta disposta para a resposta do
outro (dos outros), para a sua ativa compreensao responsiva, que
pode assumir diferentes formas: influéncia educativa sobre os
leitores, sobre suas convicgdes, respostas criticas, influéncia sobre
seguidores e continuadores; ela determina as posi¢cdées responsivas
dos outros nas complexas condicbes de comunicacao discursiva de

um dado campo da cultura.

Dentro dessa concepcéo de leitura que apresentamos e da compreensao
responsiva ativa bakthiniana, compreendemos que 0 ensino sistematico com o
género DL podera ser um instrumento didatico que possibilitara a realizagdo dessa
forma de leitura, pois permite que o leitor/produtor mobilize os seus diferentes
conhecimentos sobre o género: linguisticos e estruturais, conhecimentos de mundo,
experiéncias vividas e, além disso, permite que o leitor/produtor se posicione diante
do texto lido como se estivesse em um verdadeiro dialogo, questionando,
discordando, concordando, expressando as suas duvidas e expondo as suas
opinides.

Para Souza (2002), o DL promove, em um sentido bakthiniano, um dialogo,
mas nao como uma simples conversa e, sim, como um constante conflito travado
pelos interlocutores, entre vozes internas e externas, que interagem constantemente
indo e vindo em um movimento de intensa luta.

Apresentada a concepcao de leitura que defendemos, discutimos, na

proxima sec¢ao, a escrita diarista e, em seguida, o género DL.
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2.2. A ESCRITA DIARISTA

A palavra diario vem do latim “diarius” e significa “dia” ou “diario”, aquilo que
se faz ou acontece no cotidiano. Esse termo ndo é recente; seu primeiro registro
encontra-se no Oxford English Dictionary, durante o Renascimento, no século XVI,
periodo em que a escrita diarista reproduzia a cultura de um povo, tanto no Oriente
(Japdo) quanto no Ocidente, em que cada comunidade, de acordo com as suas
necessidades, produzia diarios publicos ou privados, comunitarios ou individuais
(Oliveira, 2002).

Segundo Machado (1998), esse género de escrita, apesar de ser antigo,
realmente se impde a partir do século XIX, na Frangca, em virtude de um ideal de
sociedade igualitaria e fraterna e as reais condigdes com que o0 homem se deparava,
no seu cotidiano. Essas contradicdes entre o ideal e o real fizeram com que o
homem buscasse o autoconhecimento, resgatasse a sua identidade e foi, por meio
da escrita diarista, que o homem buscou resolver esses seus problemas
existenciais. Para Lourau (apud Machado, 1998), esse interesse pela escrita diarista
estaria relacionado a ruptura, ocorrida nessa época, de uma ordem temporal
tradicional, com o homem buscando o diarismo como uma forma de resgatar essa
ordem e uma forma de fazer a historizagao de si mesmo.

No entanto, nem sempre a escrita diarista foi utilizada apenas como forma
de expressao de sentimento e de emocgao. Segundo Machado (1998), a medida que
essa escrita foi proliferando, foi-se constituindo como objeto de discursos variados,
abordando temas sob diferentes pontos de vista, como o literario, 0 metodoldgico, o
cientifico e o educacional, tornando-se, em algumas situagdes, objeto de analises
tanto os diarios de escritores quanto os de pesquisadores consagrados, assim como
os de pessoas comuns e os de estudantes, em situacao de aprendizagem.

Entretanto, apesar desses textos abordarem temas diversos e se
configurarem como diferentes subtipos de diarios, todos apresentam algumas
caracteristicas comuns, relacionadas a forma e ao conteudo que neles sao
mobilizados.

Essas caracteristicas sdo descritas por Machado (1998: 24), da seguinte
maneira: o diario é produzido, cotidianamente, por um produtor, fora das instituigdes,
da vida publica e, por tratar-se de um texto privado, confere a esse produtor uma

relativa liberdade, possibilitando-lhe assumir diferentes imagens de enunciador,
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dentre as diversas que desempenha diariamente, ou seja, a posi¢cao de méae, de
amante, de professora etc. Nao ha um destinatario empirico: o produtor
normalmente escreve para si mesmo ou escreve para alguém imaginario com

diferentes objetivos que muitas vezes n&o estdo claros nem para si mesmo.

Segundo Lejeune (1993, apud Machado,1998: 25):

Seria exatamente dessa auséncia empirica do interlocutor que a
pratica diarista derivaria, uma vez que “o diario esta no lugar da carta
e a carta no lugar da conversagéo. Aos outros, falamos: quando eles
nao estdo mais la, escrevemos a eles: quando ndo se tem mais a

guem escrever, escreve-se a si mesmo, € € isso o diario”.

Ainda segundo Machado (1998), essa auséncia do destinatario empirico
confere ao produtor maior liberdade na escrita, pois ele ndo se vé obrigado a
escrever transmitindo uma imagem positiva de si para o outro. Ao escrever, expde
suas duvidas, seus anseios, seus questionamentos, suas dificuldades diante de
algum problema encontrado. Por isso, normalmente, se produz um texto
desorganizado globalmente, sem relagdes explicitas entre os segmentos, sem
corregbes, fragmentado, descontinuo, com conteudos heterogéneos. Para essa
autora (1998: 29), a “fragmentacgao, descontinuidade, heterogeneidade de conteudos
e de tratamento de parametros da situagdo de comunicacéo, auséncia de modelos
fixos” parecem ser conceitos chaves que caracterizam os textos diaristas.

Além dessas caracteristicas, Machado (1998) afirma, ainda, que a escrita
diarista apresenta funcdes diversificadas. Por exemplo, para Poulou (1993), os
diarios produzidos por adolescentes se constituem como o lugar secreto, no qual
eles podem se expressar livremente e organizar-se internamente. Ja para Canetti
(1965), a escrita diarista possibilita a conversa consigo mesmo ou com um
interlocutor; possibilita um dialogo franco e aberto, no qual o escritor se autocritica,
tratando-se a si até mesmo com mais rigor do que um outro o faria.

Para alguns escritores, a escrita diarista € um lugar no qual eles podem
exercitar a escrita, € um reservatério de textos para obras futuras; € um lugar de

registro e de reflexdes das suas leituras (Machado,1998).
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Apresentada a escrita diarista, sua origem e uso, vejamos, a seguir, quais
sao as funcdes exercidas pelo diario no campo das Ciéncias Sociais e da Pesquisas

Educacionais.

O diario no campo das Ciéncias Sociais

No campo das Ciéncias Sociais, Lourau (apud Machado, 1988), estudioso dos
diarios de pesquisa, analisa diferentes diarios de pesquisadores e observa que € no
diario de pesquisa que eles registram de maneira livre todo o percurso realizado
durante a pesquisa, registram suas duvidas, seus anseios, seu desgaste e as suas
descobertas. Segundo esse autor (apud Machado,1988:39), o uso do diario nas

pesquisas académicas:

Permite que se mostre como o sujeito da pesquisa se encontra
imerso no seu campo de trabalho, qual é o funcionamento real de
sua inteligéncia, como se desenvolvem as relagbes sociais que ele
estabelece durante a pesquisa. Mais ainda, permitiia mostrar as
fraquezas do pesquisador, seu corpo, sua inconfessada tendéncia

para a escritura.

Portanto, é durante a escrita diarista que o pesquisador entra em contato
consigo mesmo, com seus limites, sentimentos e reflexdes. Para Machado (1998),
nessa esfera de uso, o diario é visto como um instrumento que exerce a fungao tanto
no nivel intrapessoal quanto no nivel interpessoal, pois permite ao pesquisador o
reconhecimento das nog¢des pré-tedricas que influenciam a pesquisa, leva a

autocritica e ao autocontrole e possibilita o contato com a sua subjetividade.

O diario no campo das pesquisas educacionais

No campo das pesquisas educacionais, o uso do diario € incentivado, ndo
apenas como instrumento de coleta de dados para analise, mas também como um
instrumento de ensino e aprendizagem. Pesquisadores consagrados e alunos em

formacéao profissional o utilizam, pois consideram que essa pratica possibilita tanto
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ao mestre quanto ao aprendiz a deteccdo de dificuldades de aprendizagem,
podendo, dessa forma, orientar-se e ser orientado (Machado, 2007).

Porter et al (1990, apud Machado, 1998) discutindo sua experiéncia com a
utilizacado de diarios na formagédo de professores, nos quais os alunos registravam
suas reacgdes diante de leituras, seminarios, projetos e observagdes de aula,
observaram, registrados nesses diarios, inumeros beneficios, decorrentes dessa
pratica, tanto para o professor quanto para o aluno. Entre esses beneficios, os

autores salientam os seguintes:

e “a possibilidade de deteccao das dificuldades individuais de cada aluno, que
poderia ser ajudado de forma mais consistente;

e apromogao de aprendizado autbnomo, o0 que encorajaria 0s alunos a assumir
responsabilidade diante de seu préprio aprendizado e a desenvolver suas
proprias idéias, o que acabaria por promover uma avaliagdo critica dos
Cursos;

« 0 aumento da confianca dos alunos em sua habilidade para aprender, para
trabalhar com material considerado como dificil e para ter insights originais;

e a possibilidade de encorajar os estudantes a estabelecerem conexdes entre o
conteudo do curso e a sua propria acao;

e a possibilidade de o curso se tornar mais orientado pelo processo, uma vez
que se permite que o input fornecido pelos alunos interfira no
desenvolvimento do curso. Com esse input, o professor conseguiria saber
qual é o estado real do conhecimento do aluno, podendo reestruturar a aula e
o conteudo do curso de acordo com as reais necessidades;

e a possibilidade de o professor ter acesso a um contexto mais amplo, dentro
do qual ele poderia avaliar de forma mais adequada o desempenho de cada
aluno;

e a possibilidade de haver uma discussao mais produtiva na sala de aula,
derivada da propria responsabilidade que cada um tomaria em relacdo a sua
prépria aprendizagem;

e acriacao de interagdo mais forte e mais eficiente, tanto dentro da sala de aula
como fora dela, tanto entre o professor e o aluno quanto entre os alunos entre
si” (Porter et al, 1990, apud Machado,1998: 49).



40

Machado (2007), por sua vez, considera que a discussao dos diarios, na
sala de aula, permite o estabelecimento de um processo dialdgico, continuo, entre o
professor e os alunos e dos alunos entre si. Consequentemente, podendo promover
um envolvimento maior do aluno com o seu proprio aprendizado, pois essa escrita
leva o aluno a expressar a sua voz e faz com que o professor perca seu papel
tradicional™ e o seu controle excessivo sobre o aluno. A autora (2002) considera,

ainda, que a escrita diarista é:

Instrumento para a descoberta das proprias idéias do diarista, para o
desenvolvimento de sua critica e autocritica, para o planejamento e
preparacdo de um produto final, para se construir a autonomia do
aluno em relacdo a sua propria aprendizagem e para o
estabelecimento de relagdes mais igualitarias entre os participantes
das interagbes, como no caso das interagbes na escola (Machado,
2002).

Portanto, podemos considerar que a escrita diarista traz inumeros beneficios
ao homem, pois promove o autoconhecimento, a organizagdo dos pensamentos, a
autoexpressdo, a criatividade, a reflexdo, a criticidade, dentre inumeras ja
mencionadas. Machado (2007) afirma que muitas dessas vantagens apontadas nas
diferentes formas da escrita diarista podem também ser relacionadas,
especificamente, a producédo do diario para o ensino de leituras, tema da préxima

segao.

2.3. 0 GENERO DIARIO DE LEITURA

O objetivo desta segdo € apresentar o género DL, algumas de suas
caracteristicas, a sua discussdo e avaliagdo, tomando por base Machado (1998;
2005 e 2007).

Segundo Machado (2007), o DL é um texto produzido por um leitor
simultaneamente a leitura de um outro texto. A escrita é registrada em primeira

pessoa e, durante a sua producgao, o leitor se posiciona diante do autor e do texto

e) papel tradicional refere-se a imagem do “bom professor” discutida no capitulo 1, na segéo 1.2.
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como se estivesse em um dialogo, realizando atos de linguagem do mesmo tipo

utilizado em uma conversacao, tais como:

 “manifestacdo da compreensao ou da incompreensdo sobre o que o
interlocutor diz;

« sinteses ou parafrases para confirmar a compreensao;

e pedido de esclarecimento quando ndo compreende alguma palavra, algum
trecho ou conteudo global do que foi dito;

e pedido de justificativas para uma posi¢cao qualquer que o interlocutor toma,
diante de uma questao controversa;

e concordancia ou discordancia com determinada posi¢do que o interlocutor
toma, sobre um tema qualquer;

o argumentacgdes favoraveis a posig¢ao do interlocutor;

e argumentacdes contrarias a ela;

o exemplificagdes de assercdes efetuadas;

e emissao de avaliagao positiva ou negativa sobre o que o interlocutor diz ou
sobre a forma como diz: se é verdadeiro ou ndo, se esta bem expresso, claro,
interessante etc;

e expressao de reagdes e de emogdes sobre o que ele diz;

« estabelecimento de relagdo entre o que é dito e alguma experiéncia pessoal
sua ou de outras pessoas que conhece;

o estabelecimento de relagao entre o que é dito e o que ouve ou Ié em outros
lugares, entre a musica que ouve, a pecas de teatro e filmes a que assiste, a
pesquisa ou o trabalho que por acaso esta desenvolvendo;

o etc.” (Machado, 2007: 109-110)

Além desses atos realizados, durante a leitura e a producéo desse género, o
leitor/produtor exercita diversas capacidades de linguagem que envolvem diferentes
tipos de conhecimentos, os quais intervém conjuntamente durante a compreenséao
de um texto: conhecimentos de mundo, conhecimentos sobre o funcionamento da
linguagem em diferentes niveis e conhecimento sobre os géneros de
discurso.(Machado,1998)
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Para Machado (2005), a introdugao desse género, no contexto escolar, pode
levar aos alunos a outras formas de conduta durante a atividade de leitura escolar,
ou seja, pode leva-los a interagir mais com o texto; a manifestar-se livremente; a
reagir aos argumentos apresentados pelo autor, contrapondo-os com o seu préprio
argumento, que se constroi a partir das relagdes feitas entre o conteudo tematico
abordado, no texto lido, e seus diferentes conhecimentos.

Portanto, a producdo do diario de leitura pode conduzi-los a uma
compreensao mais ativa do texto, pois € um texto de caracteristicas dialdgicas
acentuadas, uma vez que nao so institui um didlogo entre leitor e autor, mas também
favorece o despertar do aluno para o dialogismo existente entre diferentes discursos
verbais e ndo verbais que nos constituem, rompendo barreiras estanques entre
diferentes dominios de conhecimentos.(Machado,1998)

Ainda segundo essa autora (2005), € muito importante que o professor
disponha de recursos didaticos como o DL, que provoquem nos alunos a
mobilizacdo desses conhecimentos, que sinalizem para os professores o0s
conhecimentos e capacidades de que o aluno ja dispde e os que ainda deve
desenvolver, que promovam mudancas, na pratica da leitura escolar.

Além desses beneficios trazidos para os alunos com a produgao do diario de
leitura, um outro ganho para o ensino-aprendizagem da leitura escolar € a discussao
dos diarios de leitura produzidos, em sala de aula. Essa discussao pode romper com
a barreira existente entre professor e aluno, pois o professor ndo se mantem mais no
papel daquele que possui a interpretagcao certa para o texto lido, ele, também,
produz o seu proprio diario e o discute com os alunos e, essa discussao possibilita a
manifestacdo de diferentes interpretagdes, que podem ser confrontadas e
modificadas durante a interacao.

Portanto, durante essas discussdes o professor deve estar atento para nao
direcionar a interpretacéo para o seu préprio ponto de vista. Nao pode esquecer que
0 seu papel € mediar e estimular a discussio, possibilitando a manifestacdo de
todos de forma espontdnea, Segundo Machado (2007:120), no momento da

discusséao dos diarios o professor deve:

Dar énfase aos problemas de compreensao encontrados por alguns,
as solugdes desses problemas encontrados por outros, as posigdes

contrarias as do autor e as suas justificativas, as posicoes
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divergentes entre os alunos, as diferentes relagdes estabelecidas
entre o texto e outros textos, assim como entre o texto e experiéncias

de vida dos alunos.

No que se refere a avaliagdo dos diarios, Machado (2007) afirma ser
necessario que o professor ndo atribua nota, pois pode intimidar os alunos e
desencoraja-los a se exporem livremente; além disso, pode fazer com que eles
fiquem presos a forma e n&do ao conteudo e a sua subjetividade. A atribuicdo de
notas aos alunos lhes tiraria a condigdo necessaria e essencial para a sua producao,
que é a de permitir que, em um primeiro momento, os alunos se exponham
livremente sem a preocupacao de estar escrevendo para um professor ',

Machado (2005) propde, ainda, uma forma de avaliagao nao tradicional, que
€ a solicitacdo dos DL ou parte deles para serem feitas algumas consideragdes. No
entanto, o professor deve ressaltar que vai ler os DL, mas vai considera-los como
“textos significativos e singulares aos quais vai reagir como diante de um outro texto
qualquer, expressando sua compreensao responsiva ativa de um autor com quem
pode concordar ou discordar, fazer perguntas, isto €, realizando as operagdes que
apontamos como sendo tipicas de uma conversa” (Machado, 2007: 119).

Entretanto, caso o professor tenha necessidade de atribuir notas aos DL, a
autora (2005) salienta que pode ser pedido aos alunos que produzam a partir do seu
DL, um outro tipo de texto para ser avaliado, por exemplo, resenha critica ou um
artigo de opiniao.

Como vimos, o DL é um texto de caracteristicas dialégicas e ativas, pois
possibilita um verdadeiro dialogo entre leitor, autor e texto. Permite ao leitor que se
posicione criticamente diante do texto lido, argumentando, questionando e nao
simplesmente aceitando passivamente o que esta sendo dito. Assim, consideramos
que o trabalho sistematico com esse género podera desenvolver, nos alunos, as
capacidades de linguagem necessarias para a sua produgdo e, por meio da
apropriacédo delas, os alunos poderao realizar uma leitura mais interativa e critica.
Portanto, para desenvolvermos uma SD do género DL, construimos um modelo

didatico desse género, o qual é apresentado e discutido na préxima segao.

" No entanto, sabemos que a imagem construida pelo aluno, do professor, enquanto avaliador,
sempre pode inibir um pouco as diferentes manifestagbes possiveis.
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2.4. O MODELO DIDATICO DO GENERO DIARIO DE LEITURA

Para elaborarmos uma SD de um género com o objetivo de desenvolver nos
alunos capacidades de linguagem necessarias para a compreensao de um texto lido
e a producado de um género textual distinto, o DL, foi necessario conhecermos bem
as suas caracteristicas e as respectivas dimensdes de ensino que fossem
adequadas aos alunos participantes. Portanto, foi necessario que esse trabalho
fosse norteado por um modelo didatico desse género.

Segundo de Pietro et al (1996/1997:108), o modelo didatico é “um objeto
descritivo e operacional construido para apreender o fenbmeno complexo da
aprendizagem de um género”, que nos permite a visualizagdo das dimensdes
constitutivas do género, a selegdo das caracteristicas que podem ser ensinadas e
das caracteristicas que sao necessarias para um determinado nivel de ensino.

No entanto, segundo esses autores (1996/1997), esse “modelo” n&o precisa
ser perfeito e “puro”, como diria Bakhtin (1979/2006), os géneros sdo formas
relativamente estaveis de enunciados e sofrem mudancas constantes, tanto na
adequacao ao contexto comunicativo, quanto ao estilo do seu produtor.

Para Dolz & Schneuwly (1998/2004), o modelo didatico pode ser construido a
priori, sem levar em conta o nivel dos estudantes e nem as particularidades da turma
em que sera trabalhado. No entanto, isso ndo quer dizer que podemos construi-los
de qualquer maneira; pelo contrario, para construirmos um modelo didatico devemos
pesquisar o género a ser ensinado, exaustivamente, buscando depoimentos de
experts sobre a sua producdo, analisando diferentes textos que pertencem a esses
géneros e levando em conta as capacidades dos aprendizes e o0s objetivos
educacionais. (Machado et al, 2006).

Dolz & Schneuwly (1998/2004: 179) ainda afirmam que, para se caracterizar
um género é necessario que se coletem textos auténticos e que quanto mais ricos e
variados forem esses textos, “mais observacbes se estenderdo a realizagcbes
textuais diversas, correspondentes aos géneros de textos trabalhados”. Portanto, a
analise do género precisa ser criteriosa, investigativa, pois um modelo didatico deve
elucidar os elementos que constituem o género a ser ensinado, esclarecendo os

seguintes pontos, indicados por Machado et al (2006)
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a) as caracteristicas da situagcao de producao (quem é o emissor, em que papel
social se encontra, a quem se dirige, em que papel se encontra o receptor,
em que local é produzido, em qual instituicdo social se produz e circula, em
gque momento, em qual suporte, com qual objetivo, em que tipo de linguagem,
qual é a atividade nao verbal a que se relaciona, qual o valor social que lhe é
atribuido etc.);

b) os conteudos tipicos do género;

c) as diferentes formas de mobilizar esses conteudos;

d) a construgdo composicional caracteristica do género, ou seja, o plano global
mais comum que organiza seus conteudos tematicos;

e) o seu estilo particular, ou, em outras palavras:

- as configuragdes especificas de unidades de linguagem que se constituem
como tragos da posigao enunciativa do enunciador: (presenga/auséncia de
pronomes pessoais de primeira e segunda pessoa, déiticos, tempos verbais,
modalizadores, insergdo de vozes);

- as seqUéncias textuais e os tipos de discurso predominantes e subordinados
que caracterizam o género;

- as caracteristicas dos mecanismos de coesdo nominal e verbal;

- as caracteristicas dos mecanismos de conex&o;

- as caracteristicas dos periodos;

- as caracteristicas lexicais.

Concordando com Gongalves (2007), entendemos que o modelo didatico de
género guia as agdes de um professor-pesquisador e torna evidente aquilo que pode
ser “ensinavel” por meio de uma SD. Por ser descritivo, apreende o fenébmeno
complexo, que é a aprendizagem de um género (o DL, por exemplo), orientando a
pesquisa e, em outros contextos, direcionando a pratica docente.

Com o objetivo de orientar a nossa pesquisa e construir uma SD do género
DL, que desenvolva nos alunos as capacidades de linguagem necessarias para a
sua producgao, construimos um modelo didatico desse género. Entretanto, para que
pudéssemos fazer esse levantamento, servimos-nos dos trabalhos de Machado
(1998) e de Machado; Lousada; Tardelli (2007).

O modelo didatico do género DL levanta as seguintes caracteristicas que

constituem esse género, que sao: a caracterizagdo da situagcdo de agao de
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linguagem, a infraestrutura do texto, os mecanismos de textualizagcdo e os

mecanismos enunciativos. Essas quatro caracteristicas sdo apresentadas a seguir.

A caracterizacédo da situacéo de acado de linguagem do diario de leitura

O conjunto de representagdes mobilizadas pelo produtor/leitor do DL sobre a

situagao de producgéo desse texto, pode ser hipotetizado da seguinte maneira:

X exercendo o papel social de um enunciador (mae, filha, mulher, marido, esposa
etc), desenvolve uma acao de linguagem, na modalidade escrita, a partir da leitura
de um texto, que se concretizara em um texto privado, que nao sera publicado. X,
dirige-se normalmente a si mesmo, ou a um destinatario ficticio (professor, amigo,

autor do texto lido).

A infraestrutura do texto

Como vimos, para Bronckart (1997/1999), a infraestrutura do texto é
constituida do plano global, dos tipos de discurso e dos tipos de sequéncias textuais.
Com base nisso, discutimos, a seguir, a infraestrutura do género DL.

Em relagdo ao plano global do género DL, consideramos que ndo ha uma
descrigao exata a ser feita, pois o DL € um género que se materializa em um texto
privado, no qual o produtor dialoga consigo mesmo, sem preocupagdo com um
destinatario empirico. Um texto que confere, ao produtor, liberdade de expressao
tanto no conteudo quanto na forma e, por essa razdo, o DL pode se apresentar de
maneira desorganizada, fragmentada e descontinua.

Machado (1998: 167), ao analisar o plano global de diferentes DL, observou
que “ha poucas unidades que podem ser caracterizadas como indicadoras de suas
diferentes partes, podendo-se efetuar sua depreensao, sobretudo, pelos indicadores
de ordem semantica”. Em suma, ndo ha, nesse género, um plano global tipico
obrigatério. O que se pode observar € que, se o aluno seguir as instru¢gdes dadas
para a elaboragc&o desse género, em seu DL, poderdo aparecer os temas discutidos

no texto lido.
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A caracterizagdo do tipo de discurso predominante

Em relacdo ao tipo de discurso predominante no DL, Machado (1998)
comenta que, em analises realizadas em varios DL, o tipo de discurso predominante
€ o interativo, pois em todos os diarios ha, em maior ou menor grau, unidades
linguisticas que remetem aos parametros da situagdo comunicativa, tais como:
marcas da primeira pessoa do discurso; marcas da segunda pessoa do discurso;
déiticos temporais e espaciais; frases interrogativas, imperativas, exclamativas e
verbos no presente do indicativo.

Ainda nesse mesmo trabalho, Machado (1998) nos esclarece que as
marcas de primeira pessoa se apresentam, nesse género, em contextos bastante

variados, fundamentalmente, nos seguintes:

e “com verbos opinativos, especialmente com o verbo achar, concordar;

e com verbos de dizer, indicando o ato de linguagem realizado, tais
como: confessar, dizer, perguntar, concluir, propor, reafirmar, fazer,
comentar, fazer observacoes etc.;

e com verbos que indicam operag¢des cognitivas, como lembrar, saber,
vir a cabeca, perceber, ver-se, sentir-se etc ;

e com diferentes verbos auxiliares modais, como querer, dever e poder;

e com verbos de agao em geral, mas agdes relacionadas ao processo

de leitura; com verbos de estado” (1998, p.149).

Ja as marcas de segunda pessoa que correspondem ao destinatario,
Machado (1998: 152) observa que elas se apresentam com valores diversos,
podendo ser identificadas com a presenca de frases imperativas, remetendo-nos a
um destinatario vago, que ainda nao foi totalmente definido, como por exemplo:
“Imagine um homem se transformando em vaca...” *°; com frases imperativas,
mas remetendo-nos ao préprio enunciador como sendo o seu destinatario: “Pronto,
chega’; com marcas de segunda pessoa, remetendo-nos a um destinatario nao
presente na situagao comunicativa, que pode ser o autor do texto lido, ou um amigo

etc.; e com marcas de segunda pessoa, remetendo-nos a um destinatario real.

'® Exemplos retirados do livro, “O diério de leituras: a introduc&o de um novo instrumento na escola”,
de Machado (1998)
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Mecanismos de textualizagdo / Mecanismos enunciativos.

Em relagdo aos mecanismos de textualizagdo (coesdao nominal / verbal e
conexao), macroorganizadores textuais, observamos, em alguns diarios analisados,
que a conexao é marcada por conjungdes adversativas, explicativas, conclusivas e

aditivas, tais como: mas, pois, porém, por isso etc. Exemplos:

Também achei engragado porque o Arnaldo Jabor faz uma
comparagdo bem interessante com os pélos pubianos e os

bigodinhos verticais que o fazem pensar em Hitler. (A-3°).

Certo dia assisti uma reportagem na TV Globo onde um médico
falava do mal que a maquiagem fazia para as criangas, pois causava

alergias e outra série de problemas na pele. (A-3°).

Ja a coesdo nominal € marcada por pronomes pessoais, pronomes
demonstrativos, nomes proprios que remetem ao autor, ao personagem,
assegurando suas retomadas ou suas substituicbes no desenvolvimento do texto.

Exemplo:

Achei que ele elogiou demais Daniela Cicarelli sendo que ela nem é
tudo isso. (A-3°).

Em relagdo aos mecanismos enunciativos (distribuicdo de vozes e
modalizadores), conseguimos observar, nos diarios analisados, que as vozes
predominantes sédo duas: a voz do produtor do diario (nas avaliagdes e nas opinides)
e a voz do autor do texto lido, que € marcada pelo uso do discurso direto, discurso

indireto e pelo uso de aspas. Ex:

Concordo com Jabor quando ele fala que muitas mulheres ficam em

posigcéo acrobatica” (A-3°).

Acerca dos modalizadores, observamos que ha presenca de modalizadores

l6gicos, debnticos e principalmente apreciativos, com a finalidade de introduzir
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comentarios, julgamentos, sentimentos a respeito do conteudo tematico. Vejamos

dois exemplos de modalizagao logica:

Realmente eles as desejam, muitos homens pensam que aquela
mulher que aparece em propaganda, revistas, acorda sempre bela,

nao tem seu lado emocional, esta sempre linda. (A-3°).

E eu tenho certeza que muitas ndo posam nas revistas porque

gostam e, sim, pelo dinheiro. (A-3°).

Esse modelo didatico do género DL, pode servir de base para a construgao
de diferentes SD, com objetivos diferenciados. No entanto, ressaltamos que ele nao
pode ser considerado como perfeito, dado como pronto; Ao contrario, deve ser visto
como um modelo provisoério, que foi construido com a intengdo de guiar as
atividades a serem desenvolvidas sobre o género neste trabalho. Passemos, entao,

para a discussao da sequéncia didatica de géneros.

2.5. SEQUENCIA DIDATICA DE GENEROS

Nesta segao, apresentamos e discutimos a nogao de SD utilizada para esta
pesquisa, tendo como base Dolz, Noverraz & Schneuwly (2001/2004).

O termo “sequéncia didatica” apareceu pela primeira vez na Francga, nas
instrugdes oficiais para o ensino de lingua materna, sendo que as primeiras
sequéncias foram elaboradas pela Commission Pédagogique du texte, em 1985,
com o objetivo de modificar a forma de ensino fragmentada no campo do ensino de
linguas. No entanto, s6 a partir de 1990, passou-se a produzir SD para o ensino de
géneros, primeiramente, para o ensino do género escrito e s6 a partir dos trabalhos
de Dolz e Schneuwly (1998/2004), desenvolveu-se um trabalho com o género oral.

Dolz et al (2001/2004: 97) definem SD como “um conjunto de atividades
escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral
ou escrito dentro de um projeto de classe", que tem por finalidade ajudar o aluno a
conhecer melhor um género de texto, a agir linguageiramente em situagdes de

comunicacgéo diversificadas. Ainda segundo esses autores (2001/2004), o trabalho
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com a SD de géneros permite, aos aprendizes, internalizar a representacdo da

situagcado de comunicagao e apreender os conteudos e a estruturagao dos textos.
Para esses autores (Dolz et al, 2001/2004: 97), uma SD estrutura-se da

seguinte maneira: a apresentagdo da situagéo, a produgao inicial, os médulos (com

diferentes atividades) e a producgéo final.

Na apresentacdo da situacdo, apresenta-se aos alunos a situagdo
comunicativa, na qual eles devem agir com o género a ser trabalhado, e discute-se o
problema que pode ser resolvido com essa pratica (escrita, leitura ou oralidade).
Portanto, € o “momento em que a turma constréi uma representagcédo da situagéo de
comunicagao e da atividade de linguagem a ser executada” (Dolz et al, 2001/2004:
99).

Ainda segundo Dolz et al (2001/2004), para que o aluno conheg¢a bem o
género, a situagdo comunicativa e o problema de comunicacdo que deve ser

resolvido, é necessario que o professor discuta com ele as seguintes questdes:

a. “Qual é o género que sera abordado? Trata-se, por exemplo, da
apresentacao de uma receita de cozinha a ser realizada para a radio escolar,
de uma coletédnea de conto a redigir. Para esclarecer as representagdes dos
alunos, podemos, inicialmente, pedir-lhes que leiam ou escutem um exemplo
visado;

b. A quem se dirige o género? Os destinatarios possiveis sdo multiplos: os pais,
outras turmas da escola;

c. Que forma assumira a producao? Gravacdo em audio ou video, folheto, carta
a ser enviada;

d. Quem participara da produgado? Todos os alunos; alguns alunos da turma;
todos juntos” (Dolz et al, 2001/2004: 99;100).

Ainda nessa fase, € preciso discutir também, com os alunos, a importancia
dos conteudos que serdo desenvolvidos com a pratica desse género e,
consequentemente, na ac&o de linguagem.

Posteriormente a apresentacdo da situagdao comunicativa, os alunos devem
elaborar a sua primeira produgcdo do género textual proposto, que serve de base

para o professor avaliar quais capacidades os alunos ja dominam e quais deverao
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ser desenvolvidas e, dessa forma, planejar e adequar as atividades da SD a

necessidade dos alunos.

Na primeira produgdo, os alunos tentam elaborar o texto solicitado
(oral/escrito) e, desse modo, observam as dificuldades que tém em produzir o
género; além disso, o texto revela ao professor, os pontos a serem trabalhados.
Para Dolz et al (2001/2004: 101), "se a situagdo de comunicagéo é suficientemente
bem definida durante a fase da apresentacdo, todos os alunos, inclusive aqueles
com mais dificuldades de aprendizado, sdo capazes de produzir um texto oral ou

escrito que responda corretamente a situagao dada”

Nos moddulos, o professor deve trabalhar de maneira gradual as
dificuldades apresentadas pelos alunos, na producao inicial, e fornecer subsidios
para que ele supere essas dificuldades, conseguindo, dessa forma, dominar o
género. “O movimento geral da SD vai, portanto, do complexo para o simples: da
producdo inicial aos médulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade
necessaria ao dominio de um género” (Dolz et al, 2001/2004: 103).

Para Dolz et al (2001/2004), as atividades desenvolvidas nos modulos
devem trabalhar todos os problemas de diferentes niveis para que, no final do
trabalho sistematizado, os alunos sejam capazes de resolvé-los. Para isso, as

atividades devem contemplar os topicos apresentados a seguir:

A representacdo da situacdo de comunicacao (situagdo de producéo),
que implica a representacdo do aluno enquanto produtor, a representacdo que ele
mobiliza sobre o seu destinatario, as finalidades que deseja atingir com a produgao

do texto e a representagao sobre o género.

A elaboracdo dos conteudos, que implica o conhecimento das técnicas
para buscar, elaborar ou criar conteudos. Essas técnicas de elaboracdo de
conteudos diferem de género para género, podendo ser provenientes de discussodes,

debates etc.
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O planejamento do texto, ou seja, a infra-estrutura textual, que implica o
desenvolvimento de conhecimentos sobre a estrutura que compde o0 género

trabalhado.

Realizacdo do texto, que implica a mobilizacdo de diferentes
conhecimentos: conhecimentos sobre o meio de linguagem, que seja mais eficaz a
producao do texto; conhecimento vocabular; conhecimento sobre os tempos verbais;

conhecimentos sobre os organizadores textuais etc.

Na producao final, o aluno coloca em pratica todos os seus conhecimentos
adquiridos, ao longo das atividades desenvolvidas nos modulos. Para Dolz et al
(2001/2004: 106), "a produgao final da ao aluno a possibilidade de pér em pratica as
nocdes e os instrumentos elaborados separadamente nos moédulos; além disso,

permite ao professor avaliar a sua aprendizagem”

Segundo esses autores (2001/2004), essa avaliacdo se da de forma
somativa, ou seja, o professor deve servir-se das fichas de auto-avaliagédo
produzidas pelos alunos durante a aplicagdo das atividades, na qual ele registra os
elementos que vao sendo trabalhados durante as aulas e, dessa maneira, avalia,
comparativamente, o que realmente foi ensinado e o que o aluno desenvolveu. No
entanto, essas fichas de auto-avaliagdo ndo auxiliam apenas ao professor, mas
ajudam também o aluno a se apropriar do que esta sendo ensinado e a observar o
que aprendeu e o que deve ser revisto.

Em suma, a SD exerce um importante papel na pratica do ensino-
aprendizagem: o de proporcionar, ao aluno, o conhecimento de um género
especifico (as suas caracteristicas composicionais e linglisticas e a sua funcao
comunicativa); o de possibilitar ao professor modificar a sua maneira de avaliar a
aprendizagem do aluno; e, principalmente, o de possibilitar, ao aluno, a melhoria da
sua capacidade escritora e leitora.

Apos termos apresentado e discutido a concepgao de leitura, o género DL, o
seu modelo didatico e a nocdo de SD, apresentamos, no proximo capitulo, a
metodologia de pesquisa, com a respectiva SD do género DL, utilizada com os
alunos participantes deste estudo, elaborada com base na SD de Machado,
Lousada; Abreu-Tardelli (2007).
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CAPITULO 3

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos a metodologia adotada nesta pesquisa,
incluindo a descricdo do contexto de produgcdo de pesquisa, a atuacdo dos
participantes, os procedimentos didaticos desenvolvidos, a sele¢do dos dados e as

categorias utilizadas para analise.

3.1. CONTEXTO DE PESQUISA

Esta pesquisa foi realizada com alunos do 3° ano do ensino médio, no
periodo noturno, em uma sala de aula composta por 35 alunos, no entanto, com
apenas 20 alunos assiduos, em uma escola publica estadual, localizada no
municipio de Guarulhos. As atividades foram aplicadas, semanalmente, em duas
aulas consecutivas (1h30min), as tercas-feiras, no periodo de julho a novembro de
2007.

Essa escola funciona em trés periodos: matutino, vespertino e noturno. No
periodo matutino, funciona o ensino fundamental ciclo Il (72 e 82 série) e médio (de
12 a 3?2 série); no periodo vespertino, ela atende o ensino fundamental ciclo | (de 12 a
42 série) e ensino fundamental ciclo Il (5% e 62 série). E, no periodo noturno, funciona
o ensino médio (de 12 a 32 série) regular e EJA (Educagao de jovens e adultos).

Nesse espaco fisico, ha 20 salas de aula, uma sala de informatica, com
cerca de quinze computadores e uma biblioteca com livros que abordam diferentes
temas, tendo como responsaveis trés professoras readaptadas, que nido ministram

aulas, e dividem entre si o papel de bibliotecaria.
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Os alunos participantes desta pesquisa residem na proximidade da escola;
alguns sdo moradores de uma favela e tém entre 17 e 19 anos de idade, sendo que
a maioria pertence a classe média-baixa, trabalham durante o dia para ajudar no
orcamento domeéstico e estudam a noite. Muitos chegam a escola cansados e
desmotivados para o estudo; além disso, faltam justamente as sextas-feiras, dia em
que ha aulas de lingua portuguesa. Esses alunos apresentavam dificuldades para ler
e interpretar diferentes tipos de textos, principalmente os textos argumentativos.

No decorrer da pesquisa, alguns problemas surgiram, como, por exemplo, o
desinteresse e a indisciplina por parte de alguns alunos; Entretanto, com um
trabalho de conscientizagao sobre a importancia da pesquisa e do uso do género DL
em seus estudos futuros, fizemos com que esses alunos refletissem e mudassem de
comportamento.

No entanto, nem todos participaram, assiduamente, da pesquisa, mas
proporcionaram aos outros alunos interessados um ambiente favoravel para a
aprendizagem. Consideramos muito importante ressaltar esses aspectos, para que
se possam compreender melhor os resultados obtidos e as limitacbes por nés

encontradas.

3.2. A DESCRICAO DA SEQUENCIA DIDATICA DO GENERO DIARIO DE
LEITURA.

A SD utilizada neste estudo, com base em Machado, Lousada e Abreu-
Tardelli (2007), foi trabalhada com a finalidade de proporcionar o desenvolvimento
de capacidades de linguagem necessarias a produgédo do DL e de possibilitar uma
pratica de leitura interativa. O seu tempo de duracio foi de 36 horas/aulas, sendo
que 6 horas/aulas foram utilizadas para a apresentagdo do género DL, para que
pudéssemos transmitir as instrugdes orais necessarias a producdo inicial e a
realizagao da discussao dessa primeira producao.

No entanto, antes de darmos inicio ao trabalho sistematico com o género
DL, expusemos aos alunos o objetivo que desejavamos atingir com a insergao desse
género na pratica de leitura escolar. Em seguida, apresentamos em linhas gerais, as
suas caracteristicas e com base nas pesquisas realizadas por Machado (1998;

1999) e nos aportes tedricos, ja discutidos nos pressupostos tedricos desta
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dissertacao, sobre o processo de leitura, demos aos alunos as seguintes instrugcoes
orais:

Leia o texto atentamente e, a medida que for lendo:

e registre as partes do texto que achou relevante, tanto em relagdo a forma
quanto ao conteudo;

e registre o texto na primeira pessoa do discurso;

e registre as suas dificuldades de leitura, palavras ou trechos do texto que
desconhega ou sobre os quais tenha duvida quanto a compreensao;

e relacione o conteudo tematico abordado no texto com as suas experiéncias
vividas, livros, filmes, pecas de teatro que ja tenha assistido;

e registre as suas opinides positivas ou negativas sobre o conteudo tematico
abordado no texto;

e registre as suas reagdes diante do texto. (tristeza, alegria, inconformidade,

raiva, inveja, medo etc.).

Apos terem sido dadas essas instrugdes, entregamos aos alunos o texto “Os
homens desejam as mulheres que n&do existem", do cronista Arnaldo Jabor, e
pedimos a eles que o lessem e, concomitantemente a essa leitura, produzissem o
seu diario inicial. Salientamos que a escrita deveria ser livre, sem preocupag¢ao com
a estrutura textual e que n&o atribuiriamos a ela notas ou conceitos.

Esse texto foi escolhido por mim e pelos alunos participantes dessa
pesquisa, por ser um texto muito discutido na Internet e, sobretudo, por abordar uma
tematica relacionada a sexualidade, tema de interesse dos jovens. No entanto, ao
escolhé-lo, tinhamos consciéncia das possiveis dificuldades que os alunos poderiam
encontrar ao |é-lo, por tratar-se de um texto escrito com uma linguagem irbnica,
metafdrica, com comparacdes a assuntos distantes da faixa etaria deles, isto €, com
uma linguagem que demandaria conhecimentos prévios abrangentes por parte do
leitor. Para que se tenha uma idéia, dessa linguagem, tomemos, como exemplo, 0

seguinte trecho da referida crénica:

“Talvez este artigo seja moralista, talvez as uvas de inveja estejam
verdes”. (...) “Elas figuram ser odaliscas de um paraiso de mercado,

ultimo andar de uma torre que os homens atingiram depois de suas
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Ferraris, seus Armanis, ouros e sucesso; elas sdo o coroamento de
um narcisismo yuppie, sdo as 11 mil virgens de um paraiso para
executivos. E o problema continua: como abordar mulheres que

parecem paisagens?”.

Posteriormente a produgdo do diario inicial, solicitamos, na aula seguinte,
que os alunos se reunissem em circulo para que lessem novamente o texto e
discutissem os DL produzidos. No entanto, como os alunos, geralmente, ndo tém o
habito de comentar suas leituras e expor suas opinides sobre o texto, tivemos que
estimular a discussdo, questionando-os sobre: quais foram as informag¢des mais
relevantes para eles; quais foram as suas reagdes diante do texto lido; quais
associacbes fizeram com suas experiéncias pessoais, se discordaram ou
concordaram com o ponto de vista do autor; quais foram suas dificuldades durante o
processo da leitura. Dessa forma, conseguimos que alguns alunos falassem sobre
os seus diarios e compartilhassem a sua leitura com o grupo.

Depois desse primeiro contato com o género, iniciamos o trabalho
sistematico com a SD, elaborada a partir do trabalho de Machado, Lousada e Abreu-
Tardelli (2007). Embora, tivéssemos seguido o padrdao da SD original, houve a
necessidade de fazermos algumas alteragdes, pois ela era destinada ao ensino
superior, a alunos da graduacédo e da pods-graduagao, portanto, algumas segdes,
como: Reacdes a titulos de artigos cientificos de diferentes areas, Reacbes a
bibliografia, ndo foram inseridas em nossa SD. Outras seg¢des, como:
Reacoes/reflexbes possiveis diante de um texto narrativo, Reacdes/reflexdes
possiveis diante de um texto informativo, ndo foram trabalhadas, devido ao pouco
tempo que tinhamos. Contudo, os textos narrativos e informativos foram utilizados
nas demais secdes, além de incluirmos textos que dialogavam mais diretamente
com a faixa etaria dos alunos e com a literatura solicitada no 3° ano do ensino
médio. Assim, a nossa SD ficou organizada em onze sessdes’®, que apresentamos

a seguir:

16 ~ ) .
Em nosso trabalho as sec¢des correspondem aos moédulos que constituem uma SD.
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Secado 1. Comparacdo do género diario de leituras com outros géneros

textuais.

Na primeira se¢gao da SD, Comparacao do género diario de leituras com
outros géneros textuais, perguntamos aos alunos se eles compreendiam o que era
género e a maioria dos alunos respondeu que nao conhecia. Sendo assim,
explicamos utilizando como exemplo alguns géneros que circulam na Internet, como:
e-mail, blog, orkut e MSN, muito utilizados por eles. Em seguida, discutimos a
importancia de se conhecerem diferentes géneros textuais para se comunicar,
adequadamente, em diferentes contextos sociais. Comentamos sobre as
transformacdes, as substituicdes que vao ocorrendo com os géneros ao longo do
tempo. Tomamos, como exemplo, o género carta, um género muito utilizado
antigamente e que, na modernidade, estava sendo substituido pelo género e-mail.

Apos essa discussao, explicamos aos alunos que, para nos comunicarmos,
oralmente ou por escrito, com destinatarios presenciais ou a distancia, ou até
mesmo ausentes, recorremos ao uso de diferentes géneros como: biodata, biografia,
curriculum vitae, blog, diario intimo, DL, autobiografia e bibliografia, artigo de
opinido, editorial, chat etc. A seguir, para que pudessem conhecer melhor esses
géneros, entregamos a eles fotocopias de cada um. Fizemos a leitura e
comparamos essas estruturas composicionais, mostrando que alguns desses
géneros sao escritos pelo produtor sobre si mesmo e sao destinados a ele proprio,
outros sao escritos pelo produtor sobre si mesmo, mas destinados a outros leitores e
outros géneros sdo escritos pelo produtor sobre diferentes temas e também
destinados a outros.

Durante essa explicacdo, a maioria dos alunos apresentou dificuldade em
compreender o género biodata, pois nunca tinham tido contato com esse género
anteriormente. Alguns disseram que desconheciam a produ¢do de um curriculum
vitae, pois normalmente pagavam por esse servico. Diante dessa constatagao,
aproveitamos o0 momento para uma revisao desse género. Apos essa discussao, 0s
alunos foram orientados a desenvolver uma atividade, na qual tinham de ler esses
diferentes textos e selecionar aqueles que ja conheciam e que ja tinham escrito e
classifica-los em: géneros em que o produtor escrevia de si para si, em géneros de
si para os outros e géneros em que o produtor n&o falava de si mesmo e no entanto,

eram destinados a outros.
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Secéo 2: Situagéo de producao.

Na segunda secao, foi discutida a Situacdo de producao desses géneros
trabalhados na segao anterior. Os alunos identificaram o contexto socio-subjetivo
dos géneros produzidos, isto &, identificaram o produtor, o papel social do produtor,
a imagem que o produtor tinha de seu destinatario, o suporte que veiculava o texto e
o efeito que o produtor queria produzir sobre seu destinatario. Durante essa
atividade, esclarecemos aos alunos a importancia da situagao de producio para a
escrita e para a produgdo de sentidos, na leitura do texto. A principio, os alunos
tiveram dificuldades para identificar esses elementos, pois nunca tinham feito esse
tipo de leitura anteriormente, mas logo se familiarizaram com a atividade e esta fluiu

naturalmente.

Secao 3: Caracterizacdo do género diério de leituras.

Na terceira sec¢ao, Caracterizacdo do género diario de leituras, discutimos
novamente, com os alunos, as caracteristicas do género DL, fizemos comparacdes
entre a pratica diarista e as demais atividades de leitura realizadas, na sala de aula,
como por exemplo: a leitura de livros com a finalidade de produgédo de resumos, as
atividades propostas pelo livro didatico de perguntas e respostas, as leituras de
textos realizadas como pretexto para o desenvolvimento de exercicios gramaticais.

Durante essa discussdo, alguns alunos mencionaram que consideravam
essas praticas desestimulantes, pois nao lhes permitiam expor o seu ponto de vista
sobre o texto lido e muito menos discutir com os seus pares suas dificuldades e até
mesmo seus conhecimentos adquiridos. Alguns alunos manifestaram-se e
comentaram que preferiam a leitura realizada com o DL, pois neste caso ela Ihes
possibilitava ler o texto, expor o seu proprio ponto de vista e interpretar mais
livremente.

ApoOs essa comparagao, os alunos desenvolveram uma atividade, na qual
tiveram que selecionar as caracteristicas relacionadas a pratica da leitura diarista e

as caracteristicas relacionadas a outras atividades escolares sobre leitura.
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Secdao 4: ReacOes e hipoteses de leitura em contato com a capa.

Na quarta segéo, Reagdes e hipodteses de leitura em contato com a capa,
perguntamos, inicialmente, aos alunos, como eles faziam para escolher um filme,
que consideravam interessante, em uma locadora. Alguns responderam que
observavam a ilustracdo, o nome do filme e a sinopse que, normalmente, se
encontra no verso da capa e, dessa forma, faziam suas escolhas. A partir dessa
discussao, explicamos aos alunos o que era uma leitura prévia e comentamos que o
que eles faziam, no momento da escolha do filme, era também uma leitura prévia:
levantavam hipéteses sobre o filme a partir do contato que tinham com a capa.
Ressaltamos que deviam fazer a mesma leitura prévia, quando estivessem em
contato com um livro que desejassem ler.

Apds essa discussao, entregamos a eles fotocopias da capa e da
contracapa dos livros “A descoberta do mundo”, de Clarice Lispector e do livro “O
Cortico”, de Aluisio de Azevedo e pedimos que observassem o titulo, a ilustragcéo
(cor, formato) e o resumo na contracapa e que comentassem quais tinham sido as
hipéteses levantadas a partir desses elementos.

Em seguida, pedimos que lessem um DL, no qual a diarista registrava varias
hipéteses de leitura, feitas a partir da observacdo da capa do livro de Clarice
Lispector.Pedimos, entdo, que identificassem as hipéteses de leitura levantadas pela

diarista.

Secédo 5: Reacgdes aos aspectos visuais do texto.

Nessa quinta se¢do, Reagfes aos aspectos visuais do texto, entregamos,
aos alunos, os seguintes textos: “Homem, mulher ou pessoa?”, de Lya Luft, da
secdo Ponto de Vista, retirado da revista Veja, e o texto “Abaixo as velhas
desculpas”, de Lucilia Diniz, da se¢ao “Tudo de Bom”, da revista Dieta Ja. Em
seguida, solicitamos que eles observassem todos os elementos visuais que
envolviam o texto, como: o titulo, o veiculo de comunicagao, a data de publicagao, o
autor, o seu papel social e preenchessem uma tabela com esses dados.

Feito isso, entregamos, como exemplo, um DL, no qual a diarista levantava
hipoteses de leitura de um texto lido, a partir desses elementos visuais e registrava,

no seu diario, suas reacdes diante deles. O passo seguinte foi solicitar aos alunos
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que sublinhassem os registros realizados por ela sobre esses elementos. Apds essa
atividade, os alunos escolheram, dentre os textos mencionados, um com o qual se
identificaram e produziram o seu proprio diario, registrando também suas hipoteses

de leitura em relacdo aos aspectos visuais do texto.

Secdao 6: Levantamento do que é significativo no texto.

Na sexta segdo, Levantamento do que é significativo no texto, pedimos
aos alunos que lessem um fragmento do texto “Texto e leitor”,’” em que o autor faz a
descricdo de uma casa e que memorizassem as informagdes que consideravam
relevantes, imaginando-se compradores dessa casa. Em uma segunda leitura,
pedimos que lessem esse mesmo texto e memorizassem as informacbdes que
consideravam essenciais, desta vez, como se fossem ladroes que pretendiam
roubar essa mesma casa. Ao término da atividade, foi proposto aos alunos que
comparassem as informagdes que consideravam importantes para o comprador do
imével e para o ladrdo e que comentassem o porqué dessas escolhas.

Além dessa atividade os alunos realizaram uma outra, na qual tiveram de
assinalar as alternativas que indicavam os elementos que podiam influenciar um
leitor no momento de escolher o que seria significativo no texto. Apds a realizagao
dessas atividades mencionadas, discutimos com os alunos a importancia dos
objetivos para a leitura, como diferentes objetivos de leituras conduzem a
interpretacdes diferentes de um mesmo texto.

Ainda nessa se¢do, comentamos e discutimos com os alunos a biografia de
Carlos Drummond de Andrade, as caracteristicas da poesia de 1930 e lemos a
poesia desse escritor “Os ombros suportam o mundo”. Em seguida, pedimos aos
alunos que lessem novamente o poema e produzissem o seu DL, registrando os
pontos que consideravam mais significativos. Apds essa segunda leitura, explicamos
aos alunos sobre a importancia da citacdo e a maneira como poderiam utiliza-las em

seus diarios.

7 Kleiman (1989). Texto e leitor. Campinas: Pontes Editores, p.31-32 (Traduzido e adaptado de

J.Pitchert & R. Anderson (1977). “ Taking Different Perspectivies on a Story”, in: Journal of
Psychology,1977:69).
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Secéo 7: O registro das dificuldades de leitura e os procedimentos para

solucéo.

Na sétima secgdo, O registro das dificuldades de leitura e os
procedimentos para solucdo, pedimos para que os alunos lessem o texto “O
criador de palavras”, retirado da revista “Lingua Portuguesa”, de autoria de Elis de
Almeida Cardoso, sobre Carlos Drummond de Andrade, e registrassem, em seu DL,
as palavras ou expressdes que consideravam de dificil compreensao. Em uma outra
atividade, pedimos que os alunos justificassem os motivos que os levaram a ter tais

dificuldades e as alternativas encontradas para sana-las.

Secéo 8: Registro das reacdes diante do texto.

Na oitava secdo, Registro das reacdes diante do texto, propusemos a
leitura do texto do escritor Carlos Heitor Cony, “O suor e a lagrima" e o texto de
Cecilia Meireles, "Historia de bem-te-vi", deixando a critério do aluno a escolha do
texto a ser lido. Antes de iniciarem a leitura do texto, os alunos leram e discutiram as
biografias e as principais obras desses autores e, a seguir, levantaram hipoteses
sobre o texto.

ApOs essa leitura prévia, solicitamos a eles que lessem o texto escolhido e
registrassem em seus diarios as suas reag¢des (de alegria, tristeza, desanimo etc)
diante do tema abordado. Alguns tiveram dificuldades em posicionar-se
subjetivamente diante do texto lido, ndo sabiam como proceder. Diante disso, foi
necessario que Iéssemos o texto “O suor e a lagrima” e fizéssemos com que esses
alunos relacionassem o tema abordado, no texto, com o seu conhecimento de
mundo, sua experiéncia vivida e, dessa forma, expressassem seus sentimentos.

Para que tenhamos uma idéia, um aluno, especificamente, demorou a
compreender, mas, como ja conheciamos seu pai e sabiamos que o mesmo
trabalhava vendendo produtos quimicos porta-a-porta, comparamos a profissdao do
seu pai com a profissdo do engraxate, personagem do texto “O suor e a lagrima”, e,
diante dessa comparacao, fizemos com que ele refletisse sobre as dificuldades
encontradas pelos dois profissionais ao trabalhar em um espaco publico, em contato
direto com diferentes pessoas. Foi dessa maneira que conseguimos que esse aluno

expressasse 0s seus sentimentos diante da sua realidade e a do texto lido.
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Secéo 9: Registro das relacdes entre o texto lido e as experiéncias
pessoais do leitor e das relagdes com outros textos ja lidos.

Nessa nona sec¢do, Registro das relacdes entre o texto lido e as
experiéncias pessoais do leitor e das relagdes com outros textos ja lidos,
discutimos com os alunos a importancia de se mobilizarem os conhecimentos de
mundo, que implica conhecimentos sociais e pessoais, para se compreender um
texto.

Posteriormente a essa discussdo, entregamos aos alunos fragmentos de
DL, nos quais os diaristas faziam relacbes entre o texto lido e as suas experiéncias
pessoais. Pedimos que sublinhassem essas relacbes e que observassem a sua
importancia para a compreensdo do texto. Em seguida, entregamos o texto
"Interpretar € compreender”, de Rubem Alves e solicitamos que lessem e
produzissem o seu proprio diario, estabelecendo relacbes entre o texto lido e as
experiéncias pessoais, obras, filmes, musicas, livros, jornais, revistas, conversas do

cotidiano etc.

Secao 10: ReacOGes /reflexdbes possiveis diante de textos

argumentativos.

Como o DL é um texto escrito a partir de um outro texto lido, no qual
expomos diferentes tipos de posicionamentos, consideramos necessario
trabalharmos com essa sessdo, Reacdes /reflexdes possiveis diante de textos
argumentativos.

Nessa sec¢ao, pedimos aos alunos que lessem o texto “A morte precoce dos

idosos”, de Gilberto Dimenstein e respondessem as seguintes questdes:

1) Qual a sua opinido com relagdo aos argumentos apresentados por
Dimenstein? Em sua opinido sao verdadeiros?

2) Vocé concorda ou discorda do autor? Os argumentos apresentados sao
iguais aos seus?

3) Que reagao esse texto provocou em vocé?
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4) O que foi relevante para vocé nesse texto? Retire os trechos que foram
importantes e justifique a sua escolha.
Depois de respondidas essas questdes, os alunos produziram um DL a partir

desse texto, registrando seus posicionamentos.

Secao 11: Produzindo um diério completo.

Na décima secdo, discutimos, novamente, as caracteristicas da escrita
diarista a partir das atividades trabalhadas no decorrer da SD, registramos, na lousa,
todas as acgdes que temos de fazer ao produzir um DL e, posteriormente, solicitamos
que lessem novamente o texto “Os homens desejam as mulheres que n&o existem",
de Jabor e produzissem o seu DL final. Apds a producao desse diario, em uma outra
aula, reunimos-nos, novamente, para discutirmos os DL finais e compartilharmos a
leitura do texto com os demais.

Apresentada a nossa SD, expondo as principais agdes desenvolvidas em
suas diferentes se¢des, apresentamos, na proxima secao, a selecao dos dados que

foram submetidos a analise.

3.3. SELECAO DOS DADOS PARA ANALISE

Nosso corpus é constituido pelas instrugdes dadas, pela sequéncia didatica
do género diario de leitura, pelo texto lido e por 20 DL, produzidos por alunos do 3°
ano do ensino meédio, sendo que os 10 diarios iniciais foram produzidos a partir das
nossas orientagdes orais e os 10 diarios finais, produzidos apds a aplicagdo da SD.
A escolha desses 20 diarios de leitura se deve a dois fatores: a participacao assidua
de dez alunos em todas as atividades propostas, nas se¢des da SD e na produgao
do diario inicial e do diario final.

Na apresentacdo da analise, optamos por tratar os alunos participantes pela
vogal maiuscula A, seguida por numero, como por exemplo, Al. Referimo-nos aos
diarios iniciais como DI e aos diarios finais como DF. Assim, no decorrer do préximo
capitulo dos resultados da analise, as referéncias a eles poderdo surgir dessa
maneira: A1-DIl ou A1-DF.
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3.4. PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Delimitados os nossos dados, a andlise procurou responder as seguintes
questdes de pesquisa:
» Na experiéncia didatica levada a cabo, foram desenvolvidas as
capacidades de linguagem necessarias para a produgao de diarios de leitura?
»  Se foram, quais delas podem ser detectadas na analise dos diarios?
Para respondermos a essas questdes utilizamos os seguintes

procedimentos de analise:

e Analise das instrugdes orais do género DL;
e Analise da SD;

e Analise do texto lido;

e Analise dos DI e dos DF.

Na analise das instru¢cdes orais, buscamos identificar as operacdes de
linguagem que os alunos deveriam realizar para cumprir cada uma delas e para
adquirir as respectivas capacidades de linguagem.

Na analise da SD, buscamos identificar as operagdes de linguagem que os
alunos deveriam realizar para cumprir cada atividade proposta e para adquirir as
respectivas capacidades de linguagem.

Na analise do texto lido, “Os homens desejam as mulheres que nao
existem”, levantamos a situacédo de produgao, para que pudéssemos compreendé-la
melhor, isto &, levantamos hipéteses a respeito das representagcdes que o produtor
do texto teve sobre o contexto fisico (o lugar fisico de produgdo, o momento de
producao, o emissor, o receptor, o suporte em que o texto é veiculado (ex: meio
eletrbénico, jornal, video, radio etc), e o contexto social (o lugar social de produgao, o
papel social do enunciador, o papel social do receptor e o objetivo). Além disso,
detectamos o seu plano global, por meio da identificacdo dos conteudos abordados.

Na andlise dos DI e dos DF, levantamos as operagbes de linguagem
realizadas, nos DI (requeridas nas instru¢cdes orais) e as comparamos com as

operagdes de linguagem realizadas, nos DF (requeridas nas atividades da SD). No
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entanto, cabe salientar que nem todas as operagdes realizadas na SD foram
utilizadas nessa analise, pois optamos por comparar as operagdes que coincidiam
tanto nas instru¢des orais quanto, na SD.

No quadro abaixo, demonstramos as operag¢des de linguagem realizadas
tanto nas instrugdes orais quanto, na SD e as respectivas capacidades de

linguagem:

Operagdes realizadas Capacidades de
linguagem

Mobilizagdo de conteudos | Capacidade de agao
tematicos do texto lido.

Mobilizagdo de conteldos | Capacidade
referentes as dificuldades de | metacognitiva
leitura.

Mobilizagdo de conteldos | Capacidade de agao
relacionados as experiéncias
pessoais, ao conhecimento
de mundo.

Mobilizagdo de conteldos | Capacidade de agao
que provocam, no diarista | Capacidade linguistico-
reacdes sentimentais. discursiva

Mobilizagdo de conteudos | Capacidade de agao
que provocam, no diarista | Capacidade linguistico-

diferentes posicionamentos. discursiva
Mobilizagdo do  discurso | Capacidade discursiva
interativo.

Quadro 2: Operacgdes realizadas e as respectivas capacidades de linguagem

Apresentados os procedimentos de analise, no préximo capitulo expomos e

discutimos os resultados obtidos nas analises.
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CAPITULO 4

Resultado das analises dos dados

Neste capitulo, apresentamos e discutimos os resultados obtidos com a
analise das instrugdes orais do género diario de leitura (DL), da sequéncia didatica
(SD) do DL, do texto que deu origem aos diarios e, principalmente, dos resultados
obtidos nas anadlises dos diarios iniciais (DI) e dos diarios finais (DF) produzidos

pelos alunos.
4.1. RESULTADO DA ANALISE DAS INSTRUCOES ORAIS

As instrugdes do género DL dadas, oralmente, para a produgédo do DI foram
elaboradas com a finalidade de possibilitar aos alunos a realizagao de operacgdes de
linguagem necessarias para o desenvolvimento das capacidades de agao,
capacidades discursivas, linguistico-discursivas e capacidade metacognitiva.

Vejamos, agora, quais foram as instrucbes dadas, as finalidades de cada

uma, as operacodes realizadas e as capacidades desenvolvidas.

Na instrugdo dada aos alunos, para que registrassem, em seus diarios,
partes do texto que achavam relevantes, tinhamos como finalidade que eles
realizassem a operacao de mobilizagcdo de conteudos tematicos do texto lido e, com

isso, desenvolvessem uma das capacidades de agéao.

Na instrucdo dada aos alunos, para que registrassem o texto na primeira
pessoa do discurso®®, tinhamos como finalidade que eles realizassem a operagao
de mobilizagdo do discurso interativo e, com isso, desenvolvessem uma das

capacidades discursivas.

18 o . ~
Apesar dos nossos alunos terem mobilizado esse discurso na produgcédo do DI, agora, temos

consciéncia que apenas essa instrugao é insuficiente para o desenvolvimento dessa capacidade.
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Na instrugdo dada, aos alunos, para que registrassem as suas
dificuldades de leitura, tinhamos como finalidade que eles realizassem a operagao
de mobilizagdo de palavras, expressdes ou segmentos do texto lido em que tinham
duvidas ou que nao compreendiam, buscando possiveis solugdes e, com isso,

desenvolvessem capacidade metacognitiva.

Na instrucdo dada aos alunos, para que relacionassem o contetudo
tematico abordado no texto lido com as suas experiéncias vividas, tinhamos
como finalidade que eles realizassem a operacdo de mobilizagdo dos conteudos
relacionados as suas experiéncias vividas e ao seu conhecimento de mundo e, com

isso, desenvolvessem uma das capacidades de agéao.

Na instrucdo dada aos alunos, para que registrassem as suas opinides
positivas ou negativas em relacdo ao conteudo temético abordado no texto
lido, tinhamos como finalidade que eles realizassem a operacao de mobilizagao dos
conteudos do texto lido, que consideravam relevantes, posicionando-se diante deles
e, com isso, desenvolvessem uma das capacidades de agao e capacidades

linguistico-discursivas.

Na instrugdo dada aos alunos, para que registrassem as suas reacodes
diante do texto lido, tinhamos como finalidade que realizassem a operagdo de
mobilizagdo dos conteudos do texto lido, posicionando-se diante deles expressando
0s seus sentimentos (tristeza, alegria, raiva etc.) e, com isso, desenvolvessem uma

das capacidades de agao e capacidades linguistico-discursivas.

4.2. RESULTADO DA ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica do género diario de leitura foi organizada em onze
secoes, constituidas de atividades que tém por finalidade possibilitar aos alunos a
realizacdo de operacdes de linguagem necessarias para o desenvolvimento das

capacidades de linguagem, ja mencionadas, na segéo anterior.



68

Na secédo 1, “Comparacdo do diario de leitura com outros géneros
textuais”, as atividades foram elaboradas com a finalidade de possibilitar aos
alunos o contato com alguns géneros que se encontravam indexados, no intertexto
como: blog, biodata, biografia e, principalmente, o género DL, identificando em que
atividade cada um dos géneros trabalhados poderia ser empregado. Essas
atividades possibilitavam aos alunos realizar a operagéao de escolha do género,

desenvolvendo, assim, uma das capacidades de agéo.

Na secao 2, “Situacao de producéao”, as atividades foram elaboradas com
a finalidade de possibilitar aos alunos a mobilizacado de representacbes sobre a
situagao de producado de diferentes tipos de géneros, que implica as representagdes
do contexto fisico e do contexto sociosubjetivo. Ressalte-se que os géneros
trabalhados foram o DL, a biografia, o blog, a biodata e o diario de pesquisa. Essas
atividades possibilitavam que eles realizassem a operacdo de mobilizagdo da
situagao de produgdo dos géneros, desenvolvendo, assim, uma das capacidades de

acao.

Na secao 3, “Caracterizacdo do diario de leituras”, as atividades foram
elaboradas com a finalidade de discutir com os alunos as caracteristicas do género
DL, a forma de producido desse discurso e os conteudos necessarios para a sua
producdo. Essas atividades possibilitavam aos alunos realizarem a operacédo de
mobilizagdo do discurso interativo, desenvolvendo, assim, uma das capacidades

discursivas.

Na secdo 4, “Reac0des e hipoteses de leitura em contato com a capa”, as
atividades foram elaboradas com a finalidade de possibilitar aos alunos realizarem a
operacgao de mobilizagdo de conteudos referentes as caracteristicas nao linguisticas
do texto (imagens, cores) e sobre o contexto linglistico (capa, titulo),

desenvolvendo, assim, uma das capacidades de acao.

Na secdo 5, “Reacdes aos aspectos visuais do texto”, as atividades
foram elaboradas com a finalidade de possibilitar aos alunos realizarem a operagao
de mobilizagdo de conteudos referentes ao contexto linglistico (sec¢éo, veiculo,

autor, data etc.), desenvolvendo, assim, uma das capacidades de acéao.
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Na secdo 6, “Levantamento do que € significativo no texto”, as
atividades foram elaboradas com a finalidade de possibilitar aos alunos realizarem a
operacao de mobilizacdo dos conteudos tematicos desenvolvidos no texto lido, que

consideravam relevantes, desenvolvendo, assim, uma das capacidades de acao.

Na secado 7, “Registro das dificuldades de leitura e os procedimentos
para solugado”, as atividades foram elaboradas com a finalidade de possibilitar aos
alunos realizarem a operacdo de mobilizacdo dos conteudos relacionados as
dificuldades de leitura encontradas, no texto lido, desenvolvendo, assim, a

capacidade metacognitiva.

Na secéo 8, “Registro das reacdes diante do texto”, as atividades foram
elaboradas com a finalidade de possibilitar aos alunos realizarem a operagao de
mobilizacdo dos conteudos do texto lido, posicionando-se diante deles e
expressando os seus sentimentos (tristeza, alegria, raiva etc.), desenvolvendo,
assim, uma das capacidades de ag¢do e uma das capacidades linguistico-

discursivas.

Na secdo 9, “Registro das relacdes entre o texto lido e as experiéncias
pessoais do leitor e outros textos”, as atividades foram elaboradas com a
finalidade de possibilitar aos alunos realizarem a operagdo de mobilizacdo de
conteudos relacionando-os as suas experiéncias vividas, desenvolvendo, assim,

uma das capacidades de acgao.

Na secdo 10, “ReacOes/reflexbes possiveis diante de textos
argumentativos”, as atividades foram elaboradas com a finalidade de possibilitar
aos alunos realizarem a operacdo de mobilizacdo dos conteudos do texto lido e
posicionando-se frente a eles, concordando, discordando, avaliando etc,
desenvolvendo, assim, uma das capacidades de acdo e uma das capacidades

linguistico-discursivas.

Ja a secao 11, “Produzindo um diario completo”, foi elaborado com a

finalidade de possibilitar aos alunos realizarem todas as operagdes requeridas nas
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segOes trabalhadas e, com isso, desenvolverem as capacidades de agao, as
capacidades discursivas, as capacidades linguistico-discursivas e a capacidade
metacognitiva.

Cabe ressaltar que, antes de apresentarmos os resultados da analise
referentes ao desenvolvimento das capacidades de linguagem envolvidas na
producao dos DI e dos DF, consideramos necessario, na préxima se¢cao, expormos
os resultados da analise do texto que deu origem a esses diarios, “Os homens
desejam as mulheres que nao existem”, do cronista Arnaldo Jabor, o seu contexto
de producgao e o seu plano global, ou seja, a organizagao do seu conteudo tematico,
pois essa analise permitiu-nos conhecer melhor o texto e observar quais conteudos
tematicos, desse texto lido, o aluno mobilizou em seu diario, para tecer diferentes

tipos de posicionamentos.

4.3. RESULTADO DA ANALISE DO TEXTO LIDO.

“OS HOMENS DESEJAM AS MULHERES QUE NAO EXISTEM'®”, DE ARNALDO
JABOR

(1° §) Estd na moda - muitas mulheres ficam em acrobaticas posi¢des
ginecoldgicas para raspar os pélos pubianos nos saldes de beleza. Ficam penduradas em
paus-de-arara e, depois, saem felizes com apenas um canteirinho de cabelos, como um
jardinzinho estreito, a vereda indicativa de um desejo inofensivo e ndo mais as agressivas
florestas que podem nos assustar. Parecem uns bigodinhos verticais que (oh, céus!...) me
fazem pensar em... Hitler.

(2° §) Silicone, pélos dourados, bumbuns malhados, tudo para agradar aos
consumidores do mercado sexual. Olho as revistas povoadas de mulheres lindas... e sinto
uma leve depressao, me sinto mais so, diante de tanta oferta impossivel. Vejo que no Brasil
o feminismo se vulgarizou numa liberdade de "objetos", produziu mulheres livres como
coisas, livres como produtos perfeitos para o prazer. A concorréncia é grande para um
mercado com poucos consumidores, pois h4 muito mais mulher que homens na praca (e-
mails indignados virdo...) Talvez este artigo seja moralista, talvez as uvas da inveja estejam
verdes, mas eu olho as revistas de mulher nua e sé vejo paisagens; nao vejo pessoas com
defeitos, medos. SO vejo meninas oferecendo a dogura total, todas competindo no mercado,
em contor¢cBes eroéticas desesperadas porque ndo tém mais 0 que mostrar. Nunca as
mulheres foram tdo nuas no Brasil; jA expuseram o corpo todo, mucosas, vagina, anus.

(3° §) O que falta? Org&os internos? Que querem essas mulheres? Querem acabar
com nossos lares? Querem nos humilhar com sua beleza inconquistavel? Muitas tém
boquinhas timidas, algumas sugerem um susto de virgens, outras fazem cara de zangadas,

19 Apresentamos aos alunos outros textos que poderiam ser lidos para a producdo dos DI e dos DF.
No entanto, eles escolheram esse texto, pois o consideraram interessante e muito proximo dos
assuntos, por eles, abordados.
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ferozes gatas, mas todas nos olham dentro dos olhos como se dissessem: "Venham... eu
estou sempre pronta, sempre alegre, sempre excitada, eu independo de caricias, de
romancel..."

(4° §) Sugerem uma mistura de menina com vampira, de dogura com loucura e
todas ostentam uma falsa tesdo devoradora. Elas querem dinheiro, claro, marido, lugar
social, respeito, mas posam como imaginam que 0s homens as querem.

(5° §) Ostentam um desejo que ndo tém e posam como se fossem apenas corpos
sem vida interior, de modo a ndo incomodar com chatea¢des 0s homens que as consomem.

(6° §) A pessoa delas ndo tem mais um corpo; 0 corpo é que tem uma pessoa,
fragil, ténue, morando dentro dele.

(7° §) Mas, que nos prometem essas mulheres virtuais? Um orgasmo infinito? Elas
figuram ser odaliscas de um paraiso de mercado, ultimo andar de uma torre que os homens
atingiriam depois de suas Ferraris, seus Armanis, ouros e sucesso; elas sdo o coroamento
de um narcisismo yuppie, sdao as 11 mil virgens de um paraiso para executivos. E o
problema continua: como abordar mulheres que parecem paisagens?

(8° §) Outro dia vi a modelo Daniela Cicarelli na TV. Vocés ja viram essa moga? E a
coisa mais linda do mundo, tem uma esfuziante simpatia, risonha, democrética, perfeita, a
imensa boca rosea, os "olhos de esmeralda nadando em leite" (quem escreveu iss0?),
cabelos de ouro seco, seios biblicos, como uma imensa flor de prazeres. Olho-a de minha
soliddo e me pergunto: "Onde esta a Daniela no meio desses tesouros perfeitos? Onde esta
ela?" Ela deve ficar perplexa diante da propria beleza, aprisionada em seu destino de
sedutora, talvez até com um vago ciime de seu préprio corpo. Daniela é tdo linda que tenho
vontade de dizer: "Seja feia..."

(9° §) Queremos percorrer as mulheres virtuais, visita-las, mas, como conversar
com elas? Com quem? Onde estdo elas? Tanta oferta sexual me angustia, me da a certeza
de que nosso sexo é programado por outros, por inddstrias masturbatorias, nos provocando
desejo para me vender satisfacdo. E pela dificuldade de realizar esse sonho masculino que
essas mocgas existem, realmente. Elas existem, para além do limbo grafico das revistas. O
contato com elas revela meninas inseguras, ou doces, espertas ou bobas mas, se elas
pudessem expressar seus reais desejos, hdo estariam nas revistas sexy, pois ndo ha
mercado para mulheres amando maridos, cozinhando felizes, aspirando por namoros
ternos. Nas revistas, sdo tao perfeitas que parecem dispensar parceiros, estdo tdo nuas que
parecem namoradas de si mesmas. Mas, na verdade, elas querem amar e ser amadas,
embora tenham de ralar nos haréns virtuais inventados pelos machos. Elas tém de fingir que
ndo sao reais, pois ninguém quer ser real hoje em dia - foi uma decepc¢ao quando a Tiazinha
se revelou Otima dona de casa na Casa dos Artistas, limpando tudo numa faxina
compulsiva.

(10° §) Infelizmente, é impossivel té-las, porque, na tecnologia da gostosura, elas
se artificializam cada vez mais, como carros de luxo se aperfeicoando a cada ano. A cada
mutacdo erdética, elas ficam mais inatingiveis no mundo real. Por isso, com a crise
econdmica, o grande sucesso sao as meninas belas e saradas, enchendo os sites eréticos
da internet ou nas saunas relax for men, essa réplica moderna dos haréns &rabes. Essas
lindas mulheres séo pagas para ndo existir, pagas para serem um sonho impalpavel, pagas
para serem uma ilusdo. Vi um anuncio de boneca inflavel que sintetizava o desejo
impossivel do homem de mercado: ter mulheres que ndo existam... O anuncio tinha o slogan
em baixo: "She needs no food no stupid conversation." Essa é a utopia masculina:
satisfacdo plena sem sofrimento ou realidade.

(11° §) A democracia de massas, mesclada ao subdesenvolvimento cultural, parece
"libertar" as mulheres. llusdo a toa. A "libertacdo da mulher" numa sociedade ignorante
como a nossa deu nisso: superobjetos se pensando livres, mas aprisionadas numa
exterioridade corporal que apenas esconde pobres meninas famintas de amor e dinheiro. A
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liberdade de mercado produziu um estranho e falso "mercado da liberdade". E isso ai. E ao
fechar este texto, me assalta a divida: estou sendo hipécrita e com inveja do erotismo do
século 21? Sera que fui apenas barrado do baile?

4.3.1. SITUACAO DE PRODUCAO

Para produzir o texto “Os homens desejam as mulheres que nao existem”,
Arnaldo Jabor mobilizou as suas representacdes sobre os mundos fisico e socio-
subjetivo e foram essas representagdes que direcionaram o seu agir. A hipétese que
levantamos a respeito dessas representagdes podem ser resumidas da seguinte
maneira: em primeiro lugar a respeito do contexto fisico, o emissor Arnaldo Jabor,
provavelmente, utilizou, como espago para producado desse texto, o seu escritorio,
na sua residéncia e teve como suporte seu micro-computador. Esse texto foi escrito
no ano de 2002, a mesma data em que foi publicado, destinando-se a pessoas de
diferentes faixas etarias, interessadas por essa tematica.

Ja a respeito do contexto social, Arnaldo Jabor, na condicdo de agente-
produtor, enunciou esse texto exercendo o papel social de jornalista e de
comentarista de jornais falados e impressos. Seu objetivo, ao produzi-lo, foi criticar a
postura de algumas mulheres, na sociedade e a reagdo dos homens perante essas
mulheres. Esse texto destina-se aos leitores e ouvintes da radio CBN, da Folha de
Sao Paulo on-line e impressa, jornais em que esse autor trabalha. Também é

|20

destinado aos internautas que acessam o seu site oficial®, pessoas que admiram as

suas cronicas e que exercem papeis sociais diversificados.
4.3.2. O PLANO GLOBAL DO TEXTO.

Em relagdo ao plano global desse texto, podemos evidenciar que é um texto
composto por 933 palavras, esta organizado em onze paragrafos e seu conteudo

tematico organiza-se da seguinte maneira:

Titulo Os homens desejam as mulheres que ndo existem

Nome do autor Arnaldo Jabor
—

Texto propriamente dito

% www.geocities.com/cronistaarnaldo/
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12 Conteudo - O que o autor apresenta a respeito do comportamento feminino

atual em relagao ao corpo

Atualmente, esta na moda as mulheres rasparem os pélos pubianos;

O cuidado feminino excessivo com o corpo tem por objetivo
conseguir um espago nas revistas masculinas;

Ha uma falsa liberdade feminina que, na verdade, transforma a mulher

em objeto sexual aos homens.

2 2 Conteudo - O que sao essas mulheres

Sao mulheres que querem acabar com o0s nossos lares?

S&o mulheres sempre alegres, excitadas, independente de caricias ou de
romances;

Na verdade, seriam mulheres/meninas com atitudes de vampiras, que
mostram um falso tesdo, com o objetivo de conseguir uma boa posigao
social;

Sao mulheres sem vida interior, que n&o incomodam os homens;

Sao mulheres que valorizam o corpo e se esquecem da pessoa interior,
tornando-se frageis e ténues;

Sao mulheres/meninas inseguras ou doces, espertas ou bobas que, se

pudessem escolher, ndo estariam nas revistas e seriam donas de casa.

3° Conteudo - A dificuldade que os homens sentem diante dessas mulheres

Os homens reais sentem dificuldades em se aproximar dessas mulheres
virtuais, criadas pela e para a midia, como se o sexo fosse programado
pelo mercado para o consumo individual, o masturbatério;

A dificuldade dos homens em se aproximar dessas mulheres virtuais, cujo
objetivo seria promover um sexo programado para o consumo individual, o
masturbatorio;

A impossibilidade de os homens possuirem essas mulheres que se
aperfeigoam, esteticamente, a cada dia, como carros de luxo.
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4° Conteudo - A conseqléncia desse comportamento
e Essas mulheres acabam reforgando a utopia masculina de que pode haver
uma satisfacao plena, sem sofrimento ou realidade;
e Reforco de uma falsa idéia de liberdade feminina que, na verdade,
provocou a transformagéo das mulheres em “superobjetos” sexuais;
e O autor questiona, retoricamente, se ele esta sendo hipdcrita ou até

mesmo invejoso.

Apresentada a situagao de produgao do texto lido, que deu margem ao Dl e
ao DF dos alunos-participantes e o seu plano global, apresentamos, a seguir, os

resultados das analises dos diarios.

4.4. RESULTADOS DAS ANALISES DOS DI E DOS DF

4.4.1. Situacédo de producdao dos diarios

As hipdteses que levantamos em relagdo as representagbes do agente-
produtor a respeito da situagao de produgao dos DI e dos DF, podem ser resumidas
da seguinte maneira: em primeiro lugar, a respeito do contexto fisico, os emissores
dos DL, alunos do 3° ano do Ensino Médio, produziram seus diarios e realizaram as
atividades da SD em uma sala de aula, uma vez por semana, em duas aulas
consecutivas de lingua portuguesa, com duragdo de 1h30min, propostas pela
professora dessa disciplina, tendo como suporte o caderno e as atividades
fotocopiadas. Ja a respeito do contexto sécio-subjetivo, os emissores exerceram o
papel social de alunos, do 3° ano do Ensino Médio, interessados na leitura de textos
literarios e de textos paradidaticos. Quanto ao destinatario, este exerceu dois papéis
sociais: o de professor e o de pesquisador da PUC/SP. Os enunciadores tiveram,
como objetivo, realizar a leitura do texto “Os homens desejam as mulheres que néo

existem”, de Jabor, concomitantemente, a produc¢ao de um DL.
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4.5. ALUNO 1 (DI)

Para essa exposicao, inicialmente, apresentamos os resultados da analise
do DI e do DF de A1, expondo, em seguida a comparacgao entre eles, para que
possamos ter uma visdo global das etapas dessa analise e do desenvolvimento das
quatro capacidades (de acao, discursiva, linguistico-discursiva e metacognitiva), do
DI para o DF. Quanto aos DL?" dos outros nove alunos-participantes, decidimos por
discutir os resultados da analise do DI e do DF de cada aluno, conjuntamente.

Assim, apresentamos, a seguir o DI de A1:

Aluno 1 (DI)*

(1° §) Os homens desejam as mulheres que ndo existem, na minha opinido este
titulo ndo € de todo a verdade tem muitos homens que ndo desejam apenas um corpinho
gostoso,muitas das mulheres n&o se depilam pra ficar mais gostosinhas e sim por gostar de
se cuidar e por higiene, ndo entendi a questdo da comparacdo com Hittler, também acho
que no Brasil as mulheres andam muito vulgar, sendo um objeto sexual para os homens,
mas muitos homens abominam a idéia de ver suas mulheres nuas,digo apenas as deles,
nao acredito que essas mulheres querem acabar com os lares acho apenas que é a Unica
forma que elas encontram de aparecer, concordo com a questdo que elas competem no
mercado quem é a mais gostosa, quem vende mais revista , 0 que € mucosa? Elas como
qualquer outra mulher querem um marido, prestigio, dinheiro, respeito mais mesmo
querendo tudo isso tem preguisa de pensar e ser alguém na vida por isso arrumam seus
corpinhos e vao ficam nuas mostrando tudo que os homens gostam de ver nas outras mas,
nao gostariam que suas mulheres mostrassem, na minha opinido sdo realmente corpos sem
vida interior sim concordo com o autor, é elas ndo incomodam aos homens com chateacgtes
pois falam que ta bom e gemendo ja € tudo pra eles

(2° §) Achei que ele elogiou demais Daniela Cicarelli sendo que ela nem é tudo isso
bonita sim, mas ndo a coisa mais linda do mundo, ridiculo quando ele disse “seios biblicos”

E parece realmente que o sexo é programado, vendido por industrias masturbatorias.

21
Os DL desses nove alunos encontram-se no anexo.

22 Optamos por nao corrigir alguns erros ortograficos presentes nos diarios dos alunos pesquisados,
pois consideramos importante evidenciar suas dificuldades. Portanto, os didrios sdo apresentados
conforme produzidos. Sendo assim, as citacbes que estdo presentes neste trabalho, podem conter
erros diversos.
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(3° §) Mesmo expressando seus desejos reais tenho certeza que muitas delas
estariam sim em uma revista como a sexy, a questdo da Tiazinha foi sim uma decepc¢ao
muito grande. Gostei da comparacdo com carros de luxos que se aperfeicoam cada vez
mais, achei bom interessante a utopia masculina: “Satisfacdo plena sem sofrimento ou
realidade”.

(4° §) Acredito sim que ele foi hipdcrita e invejosos, mais talves ap0s esse texto

essas mulheres passam a pensar no que elas fazem de sua vida. (sic)

4.5.1. Operacao de mobilizacdo dos conteudos tematicos do texto lido .

Na analise, ao buscarmos identificar os conteldos tematicos do texto lido
mobilizado, no DI, de A1, observamos que esse diario constitui-se de 338 palavras e
estd organizado em quatro paragrafos. Quanto ao conteudo mobilizado, A1 inicia o
seu diario registrando o titulo do texto lido “Os homens desejam as mulheres que
nao existem”, no corpo do seu texto e se posicionando diante dele.

Ja em relacdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido “o
comportamento feminino atual em relagcdo ao seu corpo”, observamos que A1
desenvolve, em seu DI, todos os enunciados discutidos, que se referem a esse
conteudo, que sao: a moda de raspar os pélos pubianos; o cuidado feminino
excessivo com o corpo, tendo por objetivo posar nas revistas masculinas; e a
transformacdo das mulheres em objetos sexuais para os homens. Portanto, A1
recupera totalmente, em seu DI, os enunciados desenvolvidos, nesse conteudo.

Em relagédo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido “o que sao
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados que se referem a esse
conteudo, A1 desenvolve cinco, que sao: mulheres que tém a intencdo de acabar
com os lares; mulheres que tem por objetivo conseguir boa posigao social, mulheres
que valorizam o corpo e esquecem-se da pessoa interior; mulheres que se tornam
pessoas sem vida interior; mulheres/meninas que, se pudessem escolher, nao
estariam nas revistas, seriam donas de casa. No entanto, A1 deixa de desenvolver o
enunciado em que se discute a questdo de essas mulheres se mostrarem sempre
alegres, excitadas, prontas para o sexo. Portanto, A1 recupera parcialmente os
enunciados que desenvolvem esse conteudo.

Em relagédo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido “a dificuldade

gue os homens sentem diante dessas mulheres”, observamos que, dos trés
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enunciados que se referem a esse conteudo, A1, em seu DI, ndo desenvolve
nenhum desses enunciados, que sdo: a dificuldade dos homens reais de se
aproximarem das mulheres virtuais (discutido duas vezes) e a impossibilidade dos
homens de té-las. Esses enunciados foram discutidos no 7°, 9° e 10° paragrafos do
texto lido e sdo enunciados que sustentam a tese desse texto, introduzida logo no
titulo. Dessa forma, A1 nao recupera os enunciados que desenvolvem esse
conteudo.

Entretanto, A1 desenvolve outros enunciados discutidos nesses paragrafos,
que sao: o exemplo dado pelo autor de mulher perfeita, com a modelo Daniela
Cicarelli, a afirmacéo de que o sexo é programado por industrias masturbatérias e a
comparacao dessas mulheres com carros de luxo. Acreditamos que A1 mobiliza e
discute, no DI, esses enunciados e ndao os outros, por conhecer bem a modelo
citada e por tratarem-se de conteudos relacionados ao seu cotidiano e a sua faixa
etaria.

Em relacdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, “a
consequéncia desse comportamento feminino”, observamos que, dos trés
enunciados discutidos, que se referem a esse conteudo, A1 desenvolve apenas dois
enunciados: os que discutem a utopia masculina de ter satisfacdo plena sem
sofrimento ou realidade e a pergunta retérica do autor, de estar sendo hipdcrita e
invejoso. No entanto, deixa de desenvolver o enunciado em que se discute sobre a
falsa liberdade feminina, que transformou as mulheres em “superobjetos” sexuais.
Portanto, A1 recupera parcialmente os enunciados que desenvolvem esse conteudo.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

mobilizados para a discussao, no DI de A1:
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Conteldos tematicos Quantidade de Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados mobilizados
que para o DI
desenvolvem
0s conteudos
tematicos
Titulo/autor

1 1
12 Conteudo - O que o autor
apresenta no comportamento
feminino atual em relagao ao
corpo. 3 3
2° Conteudo - O que sdo essas
mulheres. 6 5
3° Contetido - A dificuldade que
os homens sentem diante dessas
mulheres. 3 %]
4° Conteudo - A consequliéncia
desse comportamento feminino 3 2

Total =>
16 11

Quadro 3- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséao, no DI de Al.

4.5.2. Operacdo de mobilizacdo de conteudos referentes as dificuldades de

leitura.

Nessa analise, observamos que A1 registra duas dificuldades de leitura. A
primeira dificuldade refere-se a comparagao dos pélos pubianos aos bigodinhos de
Hitler, mencionada no primeiro paragrafo do texto lido, "Parecem uns bigodinhos
verticais que (oh, céus!....) me fazem pensar em...Hitler’, e a segunda dificuldade
refere-se a incompreensao da palavra mucosa, mencionada pelo autor no terceiro
paragrafo do texto fonte, “Nunca as mulheres foram tdo nuas no Brasil, ja
expuseram o corpo todo, mucosas, vagina, anus”. Hipotetizamos que essas
dificuldades sejam provenientes da falta de conhecimento sobre Hitler e por mucosa

ser uma palavra pouco usual entre os jovens.
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4.5.3. Operacdo de mobilizacdo de contetudos para posicionamento do diarista.

Em relagdo ao posicionamento de A1 diante do texto lido, observamos que,
no DI, A1 mobiliza alguns conteudos e, diante da maioria deles, posiciona-se, seja
concordando, concordando parcialmente, discordando ou avaliando o conteudo

abordado.

Esses posicionamentos sdo marcados, linguisticamente, com o uso
recorrente do verbo opinativo do tipo: “eu concordo”, “eu acho”, com modalizacdes
l6gicas do tipo: “ndo é de todo a verdade”, “parece realmente”, “tenho certeza” e com
expressdes modalizadoras do tipo: “achei ridiculo” e “achei bom”, que denotam a
responsabilidade enunciativa e a capacidade de avaliar os posicionamentos do autor

do texto lido, por parte de A1.

Vejamos agora, de modo pormenorizado, os enunciados do texto lido sobre

os quais A1 se posiciona de modo explicito, no DI.

Em relacdo ao titulo, observamos que A1 posiciona-se discordando
parcialmente com a tese do autor, justificando essa sua discordancia parcial ao
argumentar que ha muitos homens que ndo desejam apenas um corpo atraente,

conforme se pode inferir, no exemplo, que se segue:

Na minha opinido este titulo ndo é de toda a verdade tem muitos

homens que ndo desejam apenas um corpinho gostoso. (A1-Dl).

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que, dos trés enunciados discutidos que envolvem esse conteudo, A1 posiciona-se
discordando dos seguintes enunciados: o que discute a moda de raspar os pélos
pubianos e o que discute o cuidado excessivo feminino com o corpo. Ja em relagao
ao conteudo que discute a vulgaridade feminina e a transformagdo da mulher em

objeto sexual, A1 expressa concordancia com o autor. Ex:

(...) muitas das mulheres n&o se depilam pra ficar mais

gostosinhas e sim por gostar de se cuidar e por higiene (...)

(A1-DI).
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(...) também acho que no Brasil as mulheres andam muito vulgar,

sendo um objeto para os homens (...)” (A1-Dl).

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A1 se expressa discordando do enunciado em que se levanta a hipétese de que
essas mulheres querem acabar com os lares, justifica esse seu posicionamento ao
comentar que nao acredita que esse seja 0 objetivo delas, pois 0 que elas desejam é
aparecer. Também discorda do enunciado em que discute que, se essas mulheres

pudessem escolher, ndo estariam posando em revistas, seriam donas de casa. Ex:

(...) ndo acredito que essas mulheres querem acabar com os lares
acho apenas que € a unica forma que elas encontram de aparecer
(...)” (A1-DI)

(...) mesmo expressando seus desejos reais tenho certeza que

muitas delas estariam sim em uma revista como a sexy. (...) (A1-DI)

Ja em relacdo ao enunciado em que o autor afirma que essas
mulheres/meninas demonstram um falso tesdo s6 para conseguir uma boa posicao
social, A1 concorda parcialmente, pois considera que n&o sao apenas essas
mulheres que querem isso, mas todas as mulheres. Mesmo A1 tendo essa opinido,
avalia essas mulheres como mulheres que tém preguiga de pensar e de vencer na

vida com o seu proéprio esforco. Ex:

(...) Elas como qualquer outra mulher querem um marido, prestigio,
dinheiro, respeito mais mesmo querendo tudo isso tem preguisa de
pensar e ser alguém na vida por isso arrumam seus corpinhos e vao
ficam nuas mostrando tudo que os homens gostam de ver.(...) (A1-
DI).

Ja em relacdo ao enunciado em que se discute a questao dessas mulheres

terem se tornado corpos sem vida interior, que ndo incomodam aos homens, A1

expressa concordancia com o autor. Ex:

Na minha opinido sdo realmente corpos sem vida interior sim
concordo com o autor, é elas ndo incomodam aos homens com
chateagdes pois falam que ta bom e gemendo ja é tudo pra eles. (A1-
DI)
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Ja em relagdo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, A1 n&o
expressa posicionamento em relagdo aos enunciados que se referem a esse
conteudo, mas posiciona-se discordando do exemplo dado, no 8° paragrafo, de
mulher perfeita, mencionando Daniela Cicarelli e faz uma avaliagdo negativa da
expressao usada para descrever a beleza dessa mulher: “seios biblicos”. Além
disso, se expressa concordando parcialmente com a afirmacéo feita pelo autor, no 9°
paragrafo, de que o sexo € programado por industrias masturbatorias e avalia

positivamente a comparacao dessas mulheres virtuais com carros de luxo.Ex:

Achei que ele elogiou demais Daniela Cicarelli sendo que ela nem é
tudo isso bonita sim, mas ndo a coisa mais linda do mundo, ridiculo
quando ele disse “seios biblicos” E parece realmente que o sexo é

programado, vendido por industrias masturbatorias. (A1-Dl).

Gostei da comparacao com carros de luxos que se aperfeicoam

cada vez mais. (A1-DlI).

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, observamos que
A1 posiciona-se avaliando o enunciado em que se discute a utopia masculina de
“satisfagdo plena, sem sofrimento ou realidade”, mas nao justifica o seu
posicionamento e responde a uma pergunta retérica formulada pelo autor,

avaliando-o como hipdcrita e invejoso.Ex:

Achei bem interessante a utopia masculina Satisfacdo plena sem

sofrimento ou realidade. (A1-DlI)
Acredito Sim que ele foi hipdcrita e invejoso. (A1-Dl)

No quadro abaixo, podemos observar o posicionamento de A1, no DI, frente

ao texto lido:
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Posicionamentos DF
Concordando 3
Concordando parcialmente ?
Discordando 3
Avaliando 5

13

Total =>

Quadro 4- Posicionamentos de Al, no DI.

4.5.4. Operacado de mobilizag&o do discurso interativo.

Em relagcdo a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI, a
presenga de marcas linguisticas que denotam o uso desse discurso como: verbos e
pronomes na primeira pessoa do discurso, marcando a presenca enunciativa, o
tempo verbal no presente do indicativo, frase interrogativa. Dentre os exemplos

encontrados, observamos os seguintes: “na minha opinido”, “(eu) ndo entendi”, “(eu)
também acho”,”(eu) tenho certeza”, “(eu) gostei”. Também observamos, nesse
diario, a presenga de uma frase interrogativa, evidenciando o dialogo com um
destinatario: “O que é mucosa?”’ (A1-A1). Além disso, contabilizamos um total de

quatorze marcas enunciativas.

Essas marcas linguisticas identificadas nos mostram que o discurso esta
implicado nos parametros da acédo de linguagem, dessa maneira, evidenciando a

interacao do diarista com o texto e com um destinatario.
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4.6. Aluno 1 (DF)

4.6.1. Operacao de mobilizacédo dos conteudos tematicos do texto lido.

Nesta secdo, exibimos os resultados da analise dos conteudos tematicos do

texto lido mobilizado, no DF, de A1. Para tanto, expomos, a seguir, o DF de A1:
“Os homens desejam as mulheres que nao existem”

(1° §) E um titulo muito interessante, é de se pensar sera que os homens de hoje
em dia desejam sé aquelas mulheres que ndo existem, eu ndo concordo com o titulo deste
texto.

(2° §) E concordo que estd na moda mesmo as mulheres ficarem em posicao
inimaginarias para raspar seus pelos pubianos, mais na minha opinido isso hoje em dia é
uma questao de higiene, e também uma questdo de deixarem 0os homens mais curiosos,
imagine vocé falando para o seu namorado que desenho vocé fez ao raspar, dias pense
naguela florestas sera de assustar mesmo, odiei a comparacdo com bigodinhos verticais, e
ainda a questao de fazer ele pensar em Hitler ndo concordo com ele.

(3° §) Nao concordo com este autor ele acha que s6 porque as mulheres hoje em
dia cuida mais de seu corpo, elas sao objetos elas ndo fazem isso para serem chamada de
gostosas quando passam na rua e sim para se sentirem bem consigo mesmo, concordo ao
maximo quando ele diz que esse artigo talvez seja moralista eu acho que é completamente
modesto e que ele tem uma grande inveja, afinal nos quando viemos ao mundo ndo
estdvamos com roupas né, porque elas nao podem exibir sua beleza em fotos?

(4° §) Nao acho que essas mulheres querem isso,hoje em dia todas as mulheres
tem sua beleza e podem ter cara de zangadas, ferozes, gatas, todas as mulheres tem
dentro de si esta mulher disposta a sempre dar prazer ao seu parceiro.

(5° §) Eles sugerem aquilo que muitas vezes o seu homem adoraria ver em vocé
porque nao tenta, elas sdo pessoas como qualquer outra e claro que querem dinheiro,
marido etc eu concordo nisto com o autor, sdo como qualquer outra pessoa.

(6° §) Nao concordo elas ndo posam como se fossem apenas corpos sem vida. Nao
sdo pessoas fragil nem ténue, todas sabem bem o que tdo fazendo, ndo fazem isso por
dinheiro apenas nem por prestigio fazem porque gostam, ndo sdo como prostitutas que
opitam por esta vida por ndo conseguirem nada melhor.

(7° §) Nossa esse autor esta parecendo aquelas velhas crentes, que beatas que so
pensam na moralidade e principios, acho isso o fim do mundo, ele ta falando dessas
mulheres como um objeto e isso € ridiculo, ndo penso assim elas ndo estdo prometendo
nada s6 porque estdo mostrando seu lindo corpo.Alids, o que ele quis dizer sobre essas
uvas, nao entendi.

(8° §) Nao concordo com o que ele fala sobre o0 modelo Daniela Cicarelli, ela ndo é
tdo maravilhosa assim e nada perfeita, ela € sim uma pessoa como qualquer outra com
coracao e sentimentos, chora, ri e jamais tera ciimes de si mesma

(9° §) Santo gosto sexual que ridiculo isso, o sexo é programado por outros por
industrias masturbatorias, que horrivel a palavra que este autor utiliza, ele acha que as
mulheres ou sao feitas para 0 sexo ou sao feitas para serem donas de casa, porque no
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ponto de vista dele a mulher ndo pode ser tudo isso em um corpo? Acredito ndo ter sido
nenhuma decepcao ao contrario os homens pensam além de ser gostosa ainda € uma bela
dona de casa.

(10° §) O que esse cara tem a cabeca comparar as mulheres com carros, achar que
elas se aperfeicoam a cada ano, essas meninas nao sao inatingiveis s6 vocés pararem de
ver elas como objeto né que utopia € essa no meu ponto de vista 0s homens nao pensao
assim além do mais se for como uma boneca ela ndo falard se esta gostando ou ndo do
sSexo né.

(11° §) E realmente Arnaldo Jabour vocé esta sendo sim hipdcrita e com a mais
pura inveja do erotismo do século 21, bom vocé ndo deve ter sido apenas barrado no baile e
sim extinto de qualgquer casa de show. (sic)

Podemos observar que, o DF de A1 é constituido por 604 palavras e esta
organizado em onze paragrafos.Quanto aos conteudos tematicos do texto lido,
mobilizado, no DF, de A1, observamos que A1 inicia seu DF com o mesmo titulo do
texto lido, “Os homens desejam as mulheres que ndo existem”, em destaque e
centralizado, servindo-se dele, também, para tecer comentarios, no decorrer do

corpo desse diario.

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, “o
comportamento feminino atual em relagcdo ao seu corpo”, observamos que A1
desenvolve, em seu DF, os trés enunciados que se referem a esse conteudo, que
sdao: a moda de raspar os pélos pubianos; o cuidado feminino excessivo com o
corpo, tendo por objetivo posar nas revistas masculinas e a transformacao das
mulheres em objetos sexuais para os homens. Dessa maneira, A1 recupera

totalmente os enunciados que desenvolvem esse conteudo.

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, “0 que sé&o
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados discutidos, que se referem
a essa tematica, A1 desenvolve cinco enunciados, que sao: mulheres que tém o
objetivo de conseguir boa posigdo social; mulheres que valorizam o corpo e se
esquecem de sua pessoa interior; mulheres que se tornaram pessoas sem vida
interior; mulheres que se mostram sempre alegres, excitadas e mulheres/meninas
que, se pudessem escolher, ndo estariam nas revistas; seriam donas de casa. No
entanto, A1 deixa de desenvolver o enunciado em que se discute a hipétese dessas
mulheres terem a intengdo de acabar com os lares. Portanto, A1 recupera

parcialmente os enunciados que desenvolvem esse conteudo.
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Em relacédo ao terceiro conteudo desenvolvido, no texto lido “a dificuldade
gue os homens sentem diante dessas mulheres”, observamos que, dos trés
enunciados que se referem a esse conteudo, A1 desenvolve apenas um, o que
discute a impossibilidade de homens terem essas mulheres. No entanto, A1 deixa de
desenvolver os enunciados em que se discutem a dificuldade de homens reais se
aproximarem dessas mulheres virtuais (discutido duas vezes) e a impossibilidade do
homem de té-las, desenvolvidos no 7°, 9° e 10° paragrafos do texto lido. Portanto,

A1 recupera parcialmente os enunciados que desenvolvem esse conteudo.

Entretanto, A1 desenvolve outros enunciados discutidos nesses paragrafos,
que sao: o exemplo dado pelo autor, de mulher perfeita, com a modelo Daniela
Cicarelli e a afirmagédo de que o sexo é programado por industrias masturbatorias.
Acreditamos que A1 mobiliza e discute esses enunciados e ndo os outros, por
conhecer bem a modelo citada e por tratar-se de conteudos relacionados ao seu

cotidiano, a sua faixa etaria.

Em relacdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, “a
consequéncia desse comportamento feminino”, observamos que dos trés
enunciados discutidos, que se referem a esse conteudo, A1 desenvolve dois desses
enunciados, os que discutem a utopia masculina em ter satisfagcdo plena sem
sofrimento ou realidade e a pergunta retérica do autor, de estar sendo hipdcrita e
invejoso. No entanto, ndo desenvolve o enunciado em que se discute sobre a falsa
liberdade feminina que transformou as mulheres em “superobjetos” sexuais. Assim,

A1 recupera parcialmente os enunciados que desenvolvem essa tematica.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

mobilizados para a discussao, no DF de A1:
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Conteldos tematicos Quantidade de Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados mobilizados
que para o DF
desenvolvem
0s conteudos
tematicos
Titulo/autor 1 1
12 Conteudo - O que o autor 3 3
apresenta no comportamento
feminino atual em relagdo ao
corpo.
2° Conteldo - O que sdo essas 6 5
mulheres.
3° Contetido - A dificuldade que 3 1
os homens sentem diante dessas
mulheres.
4° Conteudo - A conseqiiéncia 3 2
desse comportamento feminino
Total => 16 12

Quadro 5- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséo, no DF de Al.

4.6.2. Operacdo de mobilizacdo de conteudos referentes as dificuldades de
leitura.

Nessa etapa da analise, observamos que A1, no DF, expressou a sua
dificuldade de compreensdo, em relagdo a expressdo “Talvez este artigo seja
moralista, talvez as uvas da inveja estejam verdes” (A1-DF), utilizada pelo autor no
segundo paragrafo do texto lido. Provavelmente, essa dificuldade de compreenséao
se deva a dificuldade de A1 para compreender a relagao entre a duvida que o autor
tem de estar sendo ou ndo moralista com a expressao “as uvas verdes da inveja”,

por nao ter conhecimento sobre o sentido que esta expressao carrega. Ex:

Alids, o que ele quis dizer sobre essas uvas, ndo
entendi (A1-DF).



87

4.6.3. Operacado de mobilizacdo de conteudos relacionados a experiéncia
pessoal.

Nesta analise, observamos que A1, no sétimo paragrafo, faz comparagao
entre a opinido do autor, sobre as mulheres virtuais com as velhas evangélicas,
moralistas e cheias de principios. Ele faz essa comparacdo com a intengao de

avaliar negativamente o autor. Ex:

Nossa esse autor esta parecendo aquelas velhas crentes, que

beatas que s6 pensam na moralidade e principios. (A1-DF).

4.6.4. Operacdo de mobilizacdo dos conteddos para posicionamento do
diarista.

Em relagdo ao posicionamento de A1, no DF, diante do texto lido,
observamos que A1 mobiliza alguns conteudos e posiciona-se diante deles,
concordando, concordando parcialmente, discordando, avaliando positivamente ou
negativamente o conteudo abordado. Esses posicionamentos sdo marcados,

“

linguisticamente, com o uso de verbos opinativos do tipo: “concordo”, “nao

” ”» ” ”

concordo”, "nao acho”, "acho”, com o uso de modalizagdes apreciativas, do tipo: “ser
ridiculo”, “ser horrivel”’, que denotam a responsabilidade enunciativa e a capacidade
de avaliar os posicionamentos do autor do texto lido por parte de A1, no DF.
Vejamos, agora, de modo pormenorizado, os enunciados do texto lido sobre
os quais A1 posiciona-se de modo explicito, no DF.
Em relagao ao titulo, observamos que A1 o avalia como interessante, pois o

faz refletir; entretanto, afirma nao concordar com o contetido discutido nele. Ex:

E um titulo muito interessante, é de se pensar sera que os homens
de hoje em dia desejam s6 aquelas mulheres que n&o existem, eu

ndo concordo com o titulo deste texto. (A1-DF).

Em relagcdo ao primeiro conteudo desenvolvido, no texto lido, observamos
que, dos trés enunciados que desenvolvem esse conteudo, A1 posiciona-se diante
de dois enunciados: concordando parcialmente com o que discute a moda de raspar

os pélos pubianos, pois, para A1, as mulheres, hoje em dia, realmente aderem ao
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modismo de se depilarem, mas nao se depilam para agradar os consumidores do
mercado sexual, como € dito pelo autor, mas por higiene e para agradar aos seus
namorados e posiciona-se discordando com o enunciado em que se discute a

transformacao da mulher em objeto sexual. Ex:

E concordo que esta na moda mesmo as mulheres ficarem em
posicdo inimaginarias para raspar seus pelos pubianos, mais na
minha opinido isso hoje em dia é uma questdo de higiene, e
também uma questdo de deixarem os homens mais curiosos.
(A1-DF).

N&o concordo com este autor ele acha que s6 porque as mulheres
hoje em dia cuida mais de seu corpo, elas sdo objetos elas nao
fazem isso para serem chamada de gostosas quando passam na rua

e sim para se sentirem bem consigo mesmo. (A1-DF).

Além desses posicionamentos em relagdo aos enunciados principais, A1
também se posiciona avaliando a comparagao feita pelo autor entre os pélos
pubianos e o bigodinho de Hitler. Ex:

Odiei a comparagdo com bigodinhos verticais, e ainda a questdo de

fazer ele pensar em Hitler ndo concordo com ele. (A1-DF).

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que dos seis enunciados que desenvolvem esse conteudo, A1 se posiciona diante
de cinco deles: concordando parcialmente com o enunciado em que se discute que
essas mulheres/meninas com atitudes de vampiras, mostram um falso tesdo, com o
objetivo de conseguir uma boa posi¢ao social; discordando com o enunciado em que
se discute que essas mulheres se tornaram corpos sem vida interior e discordando
com o enunciado em que se discute que essas mulheres valorizam demais o corpo e
se esquecem da pessoa; concordando parcialmente com o enunciado, em que se
discute que essas mulheres se mostram sempre alegres, excitadas, prontas para o
sexo e discordando com o enunciado em que se discute que, se essas mulheres
pudessem escolher, seriam donas de casa e ndo estariam posando em revistas

masculinas. Ex:
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(...) elas sao pessoas como qualquer outra e claro que querem
dinheiro, marido etc eu concordo nisto com o autor, sdo como

qualquer outra pessoa. (A1-DF).

N&o concordo elas ndo posam como se fossem apenas corpos sem
vida. Nao sao pessoas fragil nem ténue, todas sabem bem o que tao
fazendo, ndo fazem isso por dinheiro apenas nem por prestigio
fazem porque gostam, ndo sao como prostitutas que optam por esta

vida por ndo conseguirem nada melhor. (A1-DF).

Ndo acho que essas mulheres querem isso,hoje em dia todas as
mulheres tem sua beleza e podem ter cara de zangadas, ferozes,
gatas, todas as mulheres tem dentro de si esta mulher disposta a

sempre dar prazer ao seu parceiro. (A1-DF).

(...) ele acha que as mulheres ou séo feitas para o sexo ou sao feitas
para serem donas de casa, porque no ponto de vista dele a mulher

ndo pode ser tudo isso em um corpo? (A1-DF).

Em relagcdo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que, dos trés enunciados que desenvolvem esse conteudo, A1 posiciona-se
expressando discorddncia em relagdo a um enunciado, que discute a

inacessibilidade dessas mulheres. Ex:

O que esse cara tem na cabega comparar as mulheres com carros,
achar que elas se aperfeicoam a cada ano, essas meninas nao sao

inatingiveis so6 vocés pararem de ver elas como objeto né. (A1-DF).

Além disso, A1 faz outras avaliagdes, considera ridiculo o autor falar que o
sexo esta sendo programado por outros, por industrias masturbatorias, avalia como
horrivel a palavra masturbatéria, posiciona-se discordando com o autor, quando ele
afirma que a revelagao da Tiazinha como boa dona de casa, na casa dos artistas, foi
decepcionante e quando ele coloca Daniela Cicarelli como exemplo de mulher

perfeita. Ex:
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Santo gosto sexual que ridiculo isso, 0 sexo € programado por
outros por industrias masturbatérias, que horrivel a palavra que este
autor utiliza, ele acha que as mulheres ou sao feitas para o sexo ou
sao feitas para serem donas de casa, porque no ponto de vista dele
a mulher n&o pode ser tudo isso em um corpo? Acredito nao ter sido
nenhuma decepg¢do ao contrario os homens pensam além de ser

gostosa ainda é uma bela dona de casa. (A1-DF).

N&o concordo com o que ele fala sobre o modelo Daniela Cicarelli,
ela nao é tdo maravilhosa assim e nada perfeita, ela € sim uma
pessoa como qualquer outra com coragao e sentimentos, chora, ri e

jamais tera ciimes de si mesma. (A1-DF).

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, observamos que
A1 posiciona-se discordando do enunciado em que o autor afirma que o
comportamento dessas mulheres refor¢ca a utopia masculina de ter satisfagao plena,
sem sofrimento ou realidade. Para A1, os homens ndo pensam dessa maneira. Ja
em relagdo a pergunta retérica do autor, A1 a responde concordando com o autor,

pois o considera hipdcrita e invejoso. Ex:

(...) que utopia é essa no meu ponto de vista os homens nao pensao
assim além do mais se for como uma boneca ela ndo falara se esta

gostando ou ndo do sexo né. (A1-DF).

E realmente Arnaldo Jabour vocé esta sendo sim hipocrita e com a
mais pura inveja do erotismo do século 21, bom vocé ndo deve ter
sido apenas barrado no baile e sim extinto de qualquer casa de
show. (A1-DF).

Concordo ao maximo quando ele diz que esse artigo talvez seja
moralista eu acho que é completamente modesto e que ele tem uma
grande inveja, afinal nos quando viemos ao mundo nao estavamos
com roupas né, porque elas ndo podem exibir sua beleza em fotos?.
(A1-DF).
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No quadro abaixo, podemos observar o posicionamento de A1, no DF, frente

ao texto lido:

Posicionamentos DF

Concordando 1

Concordando parcialmente 4

) 7

Discordando

Avaliando 5
17

Total =>

Quadro 6- Posicionamentos de A1, no DF.

4.6.5. Operacédo de mobilizagc&o do discurso interativo.

Em relacdo a mobilizagcdo do discurso interativo, identificamos, no DF de A1,
a presenga de marcas linguisticas que denotam o uso desse discurso como: verbos
e pronomes na primeira pessoa do discurso, marcando a presencga enunciativa e o
tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos encontrados,
observamos as seguintes expressdes: “(eu) concordo”, “na minha opinido”, “(eu)
odiei”, “eu acho”. Também observamos a presenca de frases interrogativas, frases
imperativas, marcas de segunda pessoa do discurso e nome proprio, marcas
linguisticas que evidenciam um dialogo constante com o destinatario e com o autor.
Além disso,contabilizamos um total de quatorze marcas enunciativas.

Essas marcas linguisticas, identificadas, nos mostram que o discurso esta
implicado nos parametros da acédo de linguagem, dessa maneira, evidenciando a

interacao do diarista com o texto, com o autor e com outros destinatarios. Ex:

Imagine vocé falando para o seu namorado que desenho vocé fez
ao raspar, dias pense naquela florestas sera de assustar mesmo(A1-
DF).

“Afinal nos quando viemos ao mundo ndo estdvamos com roupas né,

porque elas ndo podem exibir sua beleza em fotos? (A1-DF).
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Eles sugerem aquilo que muitas vezes o seu homem adoraria ver

em vocé porque nao tenta. (A1-DF).

Alias, o que ele quis dizer sobre essas uvas, nao entendi (A1-DF).

Santo gosto sexual que ridiculo isso, 0 sexo é programado por outros
por industrias masturbatorias, que horrivel a palavra que este autor
utiliza, ele acha que as mulheres ou sao feitas para o sexo ou séo
feitas para serem donas de casa, porque no ponto de vista dele a

mulher ndo pode ser tudo isso em um corpo? (A1-DF).

O que esse cara tem na cabega comparar as mulheres com carros,
achar que elas se aperfeicoam a cada ano, essas meninas nao sao

inatingiveis s6 vocés pararem de ver elas como objeto né. (A1-DF).

E realmente Arnaldo Jabour vocé esta sendo sim hipdcrita e com a
mais pura inveja do erotismo do século 21, bom vocé ndo deve ter
sido apenas barrado no baile e sim extinto de qualquer casa de
show. (A1-DF).

Apresentados os resultados da analise do DI e do DF de A1, na proxima
secdo, mostramos os resultados da analise comparativa entre esses mesmos diarios
de A1.

4.6.6. Analise comparativa entre o Dl e 0 DF

Para realizarmos esta analise, tomamos, comparativamente, os resultados
obtidos com a analise do DI e do DF, observando a organizagdo desses diarios, as
operagdes de mobilizagcdo dos conteudos tematicos do texto lido, dos conteudos
relacionados as dificuldades na leitura, dos conteudos relacionados aos sentimentos
do diarista em relacdo ao texto lido, dos conteudos relacionados as experiéncias
vividas, dos conteudos relacionados ao posicionamento do diarista diante do texto
lido e dos conteudos relacionados a mobilizagdo do discurso implicado.

Analisando a organizacdo desses diarios, observamos que o DF se

diferencia do DI, na quantidade de palavras e de paragrafos. A1 registra, no DF, 266



93

palavras a mais do que no DI. Além disso, o conteudo tematico se organiza em onze
paragrafos e se assemelha a organizagao do texto lido, enquanto que o conteudo
tematico do DI se organiza em apenas quatro paragrafos. Portanto, vimos que, no
DF, A1 desenvolve mais conteudos e segue a ordem de discussdo do conteudo do
texto lido.

Em relacdo a operagdo de mobilizagdo dos conteudos do texto lido,
observamos que A1 mobiliza, em ambos os diarios, a mesma quantidade de
enunciados relacionados ao primeiro conteudo discutido, no texto de Jabor “O que o
autor apresenta no comportamento feminino atual em relacdo ao corpo”, ao
segundo conteudo “O que sdo essas mulheres” e ao quarto conteudo “A
consequUéncia desse comportamento”.

No entanto, em relacdo ao terceiro conteudo “A dificuldade que os
homens sentem diante dessas mulheres”, no qual se discutem os enunciados
que sustentam a tese desse texto, anunciada no titulo, observamos que, apenas no
DF, ha a mobilizagdo de um enunciado que se refere a esse conteudo, o enunciado
em que se discute a impossibilidade dos homens de terem essas mulheres virtuais.
Portanto, apenas, no DF, A1 mobiliza e discute enunciados, que se referem aos
quatro conteudos que desenvolvem o texto, ou seja, € no DF, que A1 discute mais o
texto lido.

Em relacdo a operacdo de mobilizacdo de conteudos relacionados ao
posicionamento, observamos que A1, no DI, posiciona-se diante de alguns
enunciados desenvolvidos, no 1°, 2° e 4° conteudos do texto.Em relacdo ao 3°
conteudo, A1 posiciona-se, apenas, diante do exemplo dado de mulher perfeita com
a modelo Daniela Cicarelli.J4 no DF, vimos que A1 posiciona-se por mais vezes,
pois mobiliza mais enunciados referentes ao 1°, 2°,3° e 4° conteudos discutidos, no
texto lido. Além disso, se posiciona também diante dos exemplos dados pelo autor
no texto.Portanto, € no DF, que A1 se coloca por mais vezes, emitindo a sua opiniao
e fazendo avaliacoes.

Ja em relagcdo a operagao de mobilizacdo de conteudos relacionados a
dificuldade na leitura, observamos que em ambos os diarios, A1 realiza essa
operacao. Percebemos também que A1, apenas no DF, realiza a operacdo de
mobilizagdo de conteudos relacionados as experiéncias pessoais.

Entretanto, em nenhum dos diarios, A1 realiza a operacdo de mobilizacao

de conteudos que provoca reagdes com sentimentos. Ja a operagao de mobilizagao
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do discurso interativo, observamos que, em ambos os diarios, as caracteristicas
desse discurso prevalecem. No entanto, A1, no DF, dialoga por mais vezes com 0s
seus destinatarios. Sendo assim, consideramos que, no DF, A1 estabelece um
dialogo maior com o texto e com o autor.

Esses resultados evidenciados nos permitem afirmar que houve uma
acentuada progressao da producao do DI para a produgao do DF, no que se refere
as capacidades de agado e discursivas. Ja em relagdo as capacidades linguistico-
discursivas, estas se desenvolvem apenas com a operacdo de posicionamento do
diarista, pois a operacdo de mobilizacdo de conteudos que provocam reacdes
sentimentais nao se realiza. Também vimos que a capacidade metacognitiva foi

mais trabalhada no DI, do que no DF.

4.7. Aluno 2 (Dl e DF)

4.7.1 Operacdo de mobilizagdo dos contetdos teméticos do texto lido.

Nesta se¢ao, buscamos apresentar os resultados da analise dos conteudos
tematicos do texto lido, mobilizados para o DI e para o DF, de A2.

Ao identificarmos quantos enunciados do texto lido foram mobilizados nos
dois diarios, observamos que o DI de A2 é constituido por 202 palavras e esta
organizado em sete paragrafos e o DF é constituido por 383 palavras e esta
organizado em onze paragrafos. Portanto, A2 mobiliza um pouco mais de conteudos
do texto lido, no DF do que no DI.

Vejamos, a seguir, quais sdo os conteudos do texto lido mobilizados para
esses diarios.

A2 inicia os diarios com o mesmo titulo do texto lido, “Os homens desejam
as mulheres gque ndo existem”, centralizado e em destaque. No entanto, apenas
no DI esse titulo vem acompanhado por reticéncias, denotando que algo a mais
poderia ser discutido no desenrolar de seus posicionamentos.

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, “O que o autor
apresenta no comportamento feminino atual em relacdo ao corpo”, observamos
que, dos trés enunciados que se referem a esse conteudo, A2 desenvolve, em
ambos os diarios, apenas um enunciado, o que discute a transformacao das
mulheres em objetos sexuais. Nessa discussao, A2 recupera parcialmente, no DIl e

no DF, os enunciados que desenvolvem esse conteudo.
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Em relagédo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, “O que sé&o
essas mulheres”, observamos que dos seis enunciados que se referem a esse
conteudo, A2 ndo desenvolve nenhum em seu DI. Ja no DF, desenvolve apenas um,
0 que discute que se essas mulheres/meninas pudessem escolher, ndo estariam nas
revistas, seriam donas de casa. Portanto, A2 n&o recupera, no DI, os enunciados
que desenvolvem esse conteudo. Ja no DF, recupera parcialmente.

Em relagédo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, “A dificuldade
gue os homens sentem diante dessas mulheres”, o qual sustenta a tese desse
texto, anunciada, no titulo, observamos que A2 nao desenvolve, em seu DI, nenhum
dos trés enunciados que se referem a esse conteudo. Desenvolve apenas o
exemplo dado pelo autor, no oitavo paragrafo do texto lido, o de mulher perfeita,
citando a modelo Daniela Cicarelli. Acreditamos que A1 se interessa em discutir
esse enunciado e nao os outros, por conhecer bem a figura da modelo citada.

Ja no DF, A2 desenvolve dois enunciados, em que discute a dificuldade dos
homens em se aproximar dessas mulheres virtuais e a impossibilidade dos homens
de té-las. Além disso, também desenvolve o exemplo dado pelo autor de mulher
perfeita, com a modelo Daniela Cicarelli. Portanto, no DI, A2 nao recupera os
enunciados que desenvolvem esse conteudo. Ja no DF, recupera-os parcialmente.

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, "A
consequéncia desse comportamento feminino”, observamos que A2 nao
desenvolve os trés enunciados que se referem a esse conteudo, em ambos os
diarios. Portanto, A2 nao desenvolve esse conteudo.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

mobilizados para a discussao, no DI e no DF, de A2:
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Conteldos tematicos Quantidade de Enunciados Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados mobilizados mobilizados
que para o DI para o DF
desenvolvem
0s conteudos
tematicos
Titulo/autor 1 1 1
12 Contetdo - O que o autor 3 1 1
apresenta no comportamento
feminino atual em relagdo ao
corpo.
2° Conteldo - O que sdo essas 6 @ 1
mulheres.
3° Contetido - A dificuldade que 3 @ 2
os homens sentem diante dessas
mulheres.
4° Conteudo - A conseqiiéncia 3 @ %)
desse comportamento feminino
Total => 16 2 5

Quadro 7- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséo, nos diarios de A2.

4.7.2. Operacdo de mobilizacdo de conteudos referentes as dificuldades de
leitura.

Nesta analise, observamos que A2, em ambos os diarios, manifesta a sua
dificuldade em compreender o final do texto lido. Consideramos que essa dificuldade
seja proveniente da ndo mobilizagao e discussdo dos enunciados referente ao 4° e

ultimo conteudo que o texto do Jabor desenvolve. Ex:

S6 ha uma coisa que ndo entendi: “o final do texto” .(A2-DlI).
E pra acabar, continuo sem entender o final do texto ((risos))
(A2- DF).

4.7.3. Operacdo de mobilizacdo de conteudos relacionados a experiéncia
pessoal.

Nesta analise, observamos que A2, no DI, nao faz relagao entre o texto lido
€ as suas experiéncias pessoais. Ja no DF, A2 relaciona a beleza de Daniela
Cicarelli, enaltecida pelo autor, no texto lido, com a sua beleza em uma foto exposta,

no orkut. Ex:
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O autor diz:” Daniella € tdo linda que tenho vontade de dizer: Seja
feia”...me lembro de um dia que coloquei uma foto minha no
orkut e escrevi na legenda: “minha beleza me enjoa tanto que
digo pramim mesma: “seja feia” ((risos)) e a modéstia? ((risos)).
(A2-DF).

4.7.4. Operacdo de mobilizacdo de conteddos que provocam reacdes
sentimentais, no diarista.

Nesta analise, observamos que A2 nao registra, em seu DI, nenhuma
emocao diante do texto lido. Ja no DF, A2 expressa o sentimento de raiva diante da

beleza dessas mulheres virtuais, enaltecidas pelo autor durante todo o texto. Ex:

(...) concordo com ele também quando ele afirma que se elas
pudessem escolher, elas ndo estariam nas “vitrines” da midia, da
internet, mas acho que se elas nao tivessem essa beleza oculta (que
raiva), escolheriam estar nas suas casas, cuidando e dando amor ao

marido e aos filhos se é que elas tém (...). (A2-DF).

4.7.5. Operacado de mobilizacdo de contetdos para posicionamento do diarista.
Em relagdo ao posicionamento de A2 diante do texto lido, observamos que
em ambos os diarios, A2 mobiliza alguns conteudos e, diante da maioria deles,
posiciona-se, seja concordando, concordando parcialmente, discordando, avaliando.
Esses posicionamentos sdo marcados linguisticamente com o uso de verbos
opinativos, do tipo: “concordo”, “ndo concordo”, "acho”; com a modalizagdo logica,
do tipo: “com muita certeza concordo” e com adjetivos avaliativos, do tipo: “(bem)
realista”, “feia”, que denotam a responsabilidade enunciativa e a capacidade de
avaliar os posicionamentos do autor do texto lido por parte de A2, no DI e no DF.

Vejamos, a seguir, de modo pormenorizado, os enunciados do texto lido
sobre os quais A2 se posiciona de modo explicito.

Em relacao ao titulo do texto lido, observamos que ele provoca, em A2, uma
reflexdo, um questionamento, pois em ambos os diarios A2 faz perguntas com
relacdo ao tipo de mulher que os homens desejam. No entanto, apenas no DF, A2
avalia esse titulo, como sendo algo muito desejado e avalia, também, a atitude do
autor em abordar, no titulo, um conteudo tao controverso, que é a questdo de o

homem desejar uma mulher que nao existe. Ex:
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E um titulo para se pensar. Ao ler este texto me perguntei:” O que
mais os homens de nosso século, querem encontrar em uma
mulher? Querem uma boba dentro de suas casas? Ou querem uma
escrava amante? Ou quem sabe uma baba, que faga tudo por eles e

para eles. (DI-A2).

Os homens desejam as mulheres que nao existem”... € um titulo
muito desejado, mais me vem a cabeca lendo esse titulo uma
bonequinha! Perfeita, ndo fala, ndo se mexe, ndo engorda (risos).
(DF-A2).

Nossa...acho que esse autor surtou! Como ele vai querer uma

mulher que n&o existe?. (A2-DF).

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A2 concorda com o autor, em ambos os diarios, em relacdo a um unico
enunciado, em que se discute que as mulheres estao se tornando objeto sexual para
os homens. Ex:

Concordo sim com o autor quando 0 mesmo expde O seu

pensamento e diz que as mulheres estdo virando ‘“objetos de

satisfacdo”’, e concordo quando o mesmo diz que o feminismo se

vulgarizou e realmente algumas mulheres de hoje em dia se

mostram vulgares, s6 faltam andar de “tapa-sexo’™. Nao sei o que

ainda pode piorar ou melhorar (A2-Dl).

Concordo quando ele diz que o feminismo se vulgarizou, pois as

mulheres “impossiveis” de hoje, por qualquer valor, seja ele de

cem mil reais, pra cima (risos), estdo se expondo ao publico,

fazendo serem desejadas nos quatro cantos desta terra.(A2-DF)

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A2 se posiciona apenas, no DF, concordando com o enunciado em que se
discute que, se essas mulheres/meninas inseguras ou doces, espertas ou bobas, se
pudessem escolher, ndo estariam posando em revistas masculinas, mas seriam

donas de casa. Ex:
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E agora estou e vou sempre eu acho concordar com o autor quando
ele diz que dentro dessas ‘"mulheres virtuais”’, existe uma
menina insegura, doce e, com muita certeza concordo com ele

também quando ele afirma que se elas pudessem escolher, elas

nao estariam nas ‘"vitrine’ da midia, da internet, mas acho que

se elas nao tivessem essa beleza oculta (que raiva), escolheriam
estar nas suas casas, cuidando e dando amor ao marido e aos
filhos. (A2-DF).

Em relagéo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos que
A2, no DI, ndo se posiciona diante dos enunciados que se referem a esse conteudo,
mas posiciona-se concordando parcialmente com o exemplo dado de mulher
perfeita, com a modelo Daniela Cicarelli. Ja no DF, dos trés enunciados que
discutem esse conteudo, posiciona-se diante de dois enunciados: concordando com
o autor do enunciado em que ele discute a dificuldade dos homens de se
aproximarem dessas mulheres virtuais e do enunciado em que discute a
impossibilidade dos homens de se aproximarem dessas mulheres virtuais. Ainda no
DF, A2 posiciona-se discordando do exemplo dado, referente a modelo Daniela

Cicarelli. Ex:

S6 ndo concordei com o autor quando ele pée Daniella no pedestal,
pois apesar de ser muito bonita, em sua vida particular ela néo

deve ser nada do que ele escreveu (...) (A2-Dl).

Sera que hoje essas revistas, como Playboy , vieram pra isso, pra
realmente fazer os homens desejarem mulheres que existem, mais

impossiveis?. (A2-DF).

Mais sei la né, como diz o autor, “como conversar com elas? (...).
(A2-DF)

E mais uma vez estou aqui, descordando com o autor a respeito

de Daniella Cicarelli, pelo amor de Deus, ela é feia!. (A2-DF).
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Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, A2 nao se
posiciona, em ambos os diarios, pois 0s enunciados que se referem a esse conteudo
nao sao discutidos. No entanto, emite, no DI, uma avaliacdo quanto ao conteudo
global do texto lido. Ex:

Bom €& um texto bem realista que fala de nossas “belezas
brasileiras”. (A2-DlI)

No quadro abaixo, podemos observar que A2 posiciona-se mais vezes no

DF do que no DI; além disso, expressa discordancia em relagao ao texto lido.

Posicionamentos DI DF
Concordando 1 4
Concordando parcialmente 1 %]
Discordando (] 1
Avaliando 1 2

Total =>| 3 7

Quadro 8- Posicionamentos de A2.

4.7.6. Operacao de mobilizacéo do discurso interativo.

Em relacdo a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI e no
DF, a presengca de marcas linguisticas que denotam o uso desse discurso, tais
como: verbos e pronomes na primeira pessoa do discurso, marcando a presencga
enunciativa, o tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos
encontrados, observamos os seguintes: “me perguntei”’, "(eu) ndo concordei”, "(eu)
posso até imaginar”, ”(eu) acho”.

Observamos que, em ambos os diarios, ha presenca de frases interrogativas
que evidenciam o dialogo com um destinatario. No DI, observamos que A2 dialoga
consigo mesmo. Ja no DF, A2 dialoga consigo mesmo e com um outro destinatario.
Além disso, contabilizamos um total de nove marcas enunciativas, no DI e vinte e
uma,no DF. Essas marcas linguisticas identificadas nos mostram que o discurso
esta implicado nos parametros da agao de linguagem, dessa maneira, evidenciando

a interagao do diarista com o texto, com o autor e com outros destinatarios. Ex:
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Ao ler este texto me perguntei:” O que mais os homens de nosso
século, querem encontrar em uma mulher? Querem uma boba dentro
de suas casas? Ou querem uma escrava amante? Ou quem sabe

uma baba, que faca tudo por eles e para eles. (A1-DlI).

Ai eu me pergunto: Sera que hoje essas revistas, como Playboy,
vieram pra isso, pra realmente fazer os homens desejarem mulheres

que existem, mais impossiveis?.(A1-DF).

Nossa ...acho que esse autor surtou! Como ele vai querer uma

mulher que néo existe? (A1-DF)

Comparando os resultados das producgdes inicial e final de A2, podemos
observar, em relacdo a operagao de mobilizacdo de conteudos tematicos do texto
lido, que A2, no DF, mobiliza mais enunciados referentes: ao titulo, ao primeiro, ao
segundo e ao terceiro conteudos discutidos no texto lido. No entanto, vimos que os
enunciados referentes ao quarto conteudo nédo foram discutidos, em ambos os
diarios.

Ja em relacdo a operacdo de mobilizagdo de conteudos referentes as
dificuldades na leitura, observamos que, em ambos os diarios, A2 expressa
dificuldade em compreender o final do texto.Contudo, consideramos que isso seja
proveniente da ndo mobilizagdo do quarto e ultimo conteudo discutido no texto lido.

Ja com relacido a operacdo de mobilizacdo de conteudos referentes ao
posicionamento, observamos que A2, no DF, posiciona-se por mais vezes diante do
titulo e dos enunciados abordados, nos trés conteldos mencionados e também faz
avaliagdes ao autor e ao exemplo da modelo Daniela Cicarelli.

Em relagdo a operagcdo de mobilizagdo de conteudos referentes a
experiéncia pessoal, aos sentimentos do diarista, vimos que apenas no DF ha a
realizagcdo dessas operacoes e € no DF que aparecem mais marcas enunciativas e
marcas de destinatario.Portanto, compreendemos que é durante o DF que A2 emite
mais as suas opinides e interage um pouco mais com o texto lido.

Esses resultados evidenciados nos permitem afirmar que houve uma
progressao da produc¢ao do DI para a produgédo do DF: as capacidades de agao e as

capacidades discursivas foram mais desenvolvidas. Ja as capacidades linguistico-
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discursivas sO se desenvolveram com a operagao do posicionamento do diarista,
quanto a capacidade metacognitiva, a operagao que desenvolve essa capacidade ja

tinha sido realizada, no DI, e foi novamente mobilizada, no DF.

4.8. Aluno 3 (Dl e DF)

4.8.1 Operacdo de mobilizagdo dos contetdos teméticos do texto lido.

Nesta secao, apresentamos os resultados da analise dos conteudos do texto
lido que foram mobilizados, para o DI e para o DF,de A3.

Iniciamos esta analise observando que o DI de A3 é constituido por 128
palavras e esta organizado em quatro paragrafos. Ja o DF é constituido por 159
palavras e estd organizado em um paragrafo apenas, contendo onze linhas.
Portanto, A3 registra um pouco mais de informag¢ao, no DF do que no DI, apesar de
ser um texto curto e de ter sido estruturado em apenas um paragrafo.

Vejamos, a seguir, quais sdo os conteudos do texto lido mobilizados para
esses diarios.

A3 inicia seu DI com o titulo “Os homens desejam as mulheres que nao
existem”, em destaque e centralizado. No DF, A3 traz o titulo registrado no corpo do
diario, destacado com aspas, evidenciando a importancia dada ao conteudo
abordado no titulo.

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, “O que o autor
apresenta no comportamento feminino atual em relacdo ao corpo”, observamos
que A3, no DI, desenvolve dois dos enunciados que se referem a esse conteudo: o
que discute a moda de raspar os pélos pubianos e o cuidado feminino excessivo
com o corpo. Ja no DF, A3 desenvolve apenas um enunciado, o que se refere a
moda de raspar os pélos pubianos. Portanto, A3 recupera parcialmente os
enunciados que desenvolvem esse conteudo, em ambos os diarios.

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, “O que sé&o
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados que se referem a esse
conteudo, A3 desenvolve apenas um enunciado, no DF, o que discute a hipotese de
essas mulheres quererem acabar com os lares. Portanto, A3 recupera parcialmente
os enunciados que desenvolvem esse conteudo.

Em relacéo ao terceiro e ao quarto conteudos desenvolvidos no texto lido, “A

dificuldade que os homens sentem diante dessas mulheres” e "A consequiéncia
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desse comportamento feminino”, observamos que A3 nao desenvolve, em
nenhum dos diarios, os enunciados que se referem a esses conteudos. Portanto, A3
Nao os recupera.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

mobilizados para a discussao, no DI e no DF, de A3:

Contelidos tematicos Quantidade de Enunciados Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados mobilizados mobilizados
que para o DI para o DF
desenvolvem
os contelidos
tematicos
Titulo/autor 1 0] 1
12 Conteldo - O que o autor 3 2 1
apresenta no comportamento
feminino atual em relagdo ao
corpo.
2° Contelido - O que sdo essas 6 % 1
mulheres.
3° Contetido - A dificuldade que 3 @ @
0s homens sentem diante dessas
mulheres.
4° Conteudo - A consequliéncia 3 @ %)
desse comportamento feminino
Total => 16 2 3

Quadro 9- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséao, nos diarios de A3.

4.8.2. Operacdo de mobilizacdo de conteudos referentes as dificuldades de
leitura.

Nesta analise, observamos que A3, em ambos os diarios, expressa a sua
dificuldade em compreender alguns trechos do texto lido. No entanto, no DI, A3

busca por si mesmo solucionar a sua incompreensao.Ex:

Eu ndo intendo e apesar de tantos cortes sdo comparadas com
Hitler, mas quem € Hitler, eu sei que esse homem era muito mal isto
ndo entra na minha cabega palavras que para mim ndo tem
significado. (A3-DI).
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(...) o autor ndo gosta de mulher penca que ela usa a beleza para
acabar com os homens mas comeco a tentar entender o que o autor

quer dizer e ndo entendo nada.” (A3-DF).

4.8.3. Operacdo de mobilizacdo de conteludos relacionados a experiéncia
pessoal.

Nesta analise, observamos que A3, no DI, n&o relaciona os enunciados do
texto lido com as suas experiéncias vividas. Ja no DF, faz relagdo entre a vaidade

feminina, discutida, no texto lido, com a vaidade das suas irmas e colegas. Ex:

Pelo que eu li 0 que esta na moda é a vaidade das mulheres, mas
acho que é verdade tenho trés irmas que sado vaidosas e minhas

amigas séo vaidosas. (A3-DF).

4.8.4. Operacdo de mobilizacdo de conteuddos que provocam reacdes
sentimentais, no diarista.

Nesta analise, observamos que A3 manifesta o seu sentimento diante do
texto lido, apenas, no DI, ao se impressionar em compreender um enunciado
discutido. Ex:

Silicone, bumbuns durinhos e pelos dourados, tudo para agradar os
consumidores do mercado sexual. Nossa to impressionado pelo
menos essa parte eu entendo ninguém vai querer ver uma mulher
acabada. (A3-DI).

4.8.5. Operacao de mobilizacdo de contetdos para posicionamento do diarista.

Em relagdo ao posicionamento de A3 diante do texto lido, observamos que
A3 se posiciona pouco, em ambos os diarios. Esses posicionamentos sdo marcados,
linguisticamente, com o uso da modalizagcéo logica “é verdade” e dos adjetivos
avaliativos “simples” e “interessante”.No entanto, essas marcas linguisticas s&o
pouco frequentes nos diarios, denotando, por parte de A3, pouca capacidade em
avaliar e se posicionar frente aos enunciados do texto lido.

Vejamos, em seguida, de modo pormenorizado, os enunciados do texto lido

sobre os quais A3 se posiciona de modo explicito.
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Observamos que, no DI, A3 ndo se posiciona diante de nenhum dos
enunciados que desenvolvem os conteudos do texto lido. Avalia o texto

positivamente, mas de forma global. Ex:

Tudo para mim € um simples assunto e esse assunto é sobre
mulheres linda que podem dominar o sexo masculino esse texto &
sobre mulheres que pode dominar apenas com a sua beleza nossa

um texto até que interessante “mulheres” (A3-Dl).

Ja no DF, A3 posiciona-se avaliando, apenas, um enunciado, que pertence
ao primeiro conteudo discutido, no texto lido, o que discute a moda de raspar os

pélos pubianos, considerando-o verdadeiro. Ex:

Comecei a ler o texto e vejo “Esta na moda muitas mulheres ficam
em acrobaticas posigcdes ginecoldégicas para raspar 0s pelos
pubianos nos sal6es de beleza”. Pelo que eu li o que esta ha moda é
a vaidade das mulheres, mas acho que é verdade tenho trés irmas

que sao vaidosas e minhas amigas sao vaidosas (A3-DF).

No quadro abaixo, observamos que A3 faz apenas uma avaliagao ao texto

lido, tanto no DI quanto no DF.

Posicionamentos DI DF

Concordando

%] %]
Concordando parcialmente %] (%]
Discordando %] %]

Avaliando 1 1

Total => 1 1

Quadro 10- Posicionamentos de A3.
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4.8.6. Operacado de mobilizagc&o do discurso interativo.

Em relacdo a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI e no
DF, a presenca de marcas linguisticas que denotam o uso desse discurso, como:
verbos e pronomes na primeira pessoa do discurso, marcando a presencga
enunciativa, o tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos
encontrados, observamos os seguintes: “eu sei”, "eu pergunto”, "eu penso”, "(eu)
acho”. Observamos também, nesses diarios, a presenca de frases interrogativas que
evidenciam a presenca de um destinatario. Além disso, contabilizamos o total de
sete marcas enunciativas, no DI, e doze, no DF.

Essas marcas linguisticas identificadas nos mostram que o discurso esta
implicado nos parametros da acéo de linguagem evidenciando, dessa maneira, a

interacao do diarista com o texto, com o autor e com outros destinatarios Ex:

“O que esta na moda? Eu pergunto!” (A3-Dl).

“Querem acabar com 0s nossos lares?” (A3-DF).

Comparando os resultados das produgdes inicial e final de A3, podemos
observar, em relacao a operagao de mobilizacdo de conteudos do texto lido, que é,
no DF, que A3 mobiliza mais enunciados referentes ao titulo e aos dois primeiros
conteudos. Os demais conteudos tematicos ndo sdo discutidos em nenhum dos
diarios. Sendo assim, é no DF que A3 discute um pouco mais o texto lido.

Quanto a operacdo de mobilizacdo de conteudos referentes ao
posicionamento, também observamos que €, apenas no DF, que A3 se posiciona
avaliando um enunciado que se refere ao primeiro conteudo do texto lido.

Em relacdo a operagcdo de mobilizagdo de conteudos com dificuldades de
compreensao, observamos que, em ambos os diarios, essa operacao foi realizada.
Porém, € apenas no DF que A3 indaga e ndo compreende um posicionamento do
autor. Portanto, compreendemos que € no DF que A3 busca compreender o que
esta implicito no texto.

Ja em relagdo as operacdes de mobilizacdo de conteudos referentes as
experiéncias pessoais e os sentimentos do diarista, estas se realizam, apenas, no

DF. Também observamos que € no DF que as marcas enunciativas aparecem com
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mais freqliéncia. Portanto, compreendemos que € no DF que A3 discute e interage
um pouco mais com o texto lido.

Esses resultados evidenciados nos permitem afirmar que houve uma
progressao, apesar de pequena, da producdo do DI para a produgdo do DF, as
capacidades de acao, referentes a operacdo de mobilizacdo de conteudos do texto
lido, as capacidades discursivas, as capacidades linguistico-discursivas e a

capacidade metacognitiva foram um pouco mais desenvolvidas no DF, do que no DlI.

4.9. Aluno 4 (Dl e DF)

4.9.1. Operacdo de mobilizagdo dos contetdos teméticos do texto lido.

Nesta secdo, expomos os resultados da analise dos conteudos do texto lido
mobilizados para o DI e para o DF, de A4.

Iniciamos esta analise observando que o DI de A4 é constituido por 222
palavras e esta organizado em quatro paragrafos. Ja o DF de A4 é constituido por
235 palavras e esta organizado em cinco paragrafos. Portanto, A4 registra um pouco
mais de informacéo no DF, do que no DI.

Vejamos, agora, quais sdo os conteudos do texto lido mobilizados para
esses diarios.

A4 inicia os diarios com o titulo “Os homens desejam as mulheres que nao
existem”, em destaque e centralizado. No entanto, apenas no DI, A4 registra logo
abaixo do titulo o nome do autor.

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, “O que o autor
apresenta no comportamento feminino atual em relagdo ao corpo”, observamos
que, dos trés enunciados que se referem a esse conteudo, A4, no DI, desenvolve
apenas um enunciado, o que discute a transformacao das mulheres em objeto
sexual. No DF, discute os trés enunciados que sdo: a moda de raspar os pélos
pubianos, o cuidado feminino excessivo com o corpo e a transformacdo das
mulheres em objeto sexual. Portanto, no DI, A4 recupera parcialmente os
enunciados que desenvolvem esse conteudo. Ja no DF, recupera-os totalmente.

Em relacdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, “O que sé&o
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados que se referem a esse
conteudo, A4, no DI, desenvolve dois enunciados, o que discute a maneira de essas

mulheres se mostrarem aos homens sempre alegres, excitadas, independentes de
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caricias ou de romances e o que discute a valorizacdo do corpo e 0 esquecimento
da pessoa interior. No DF, A4 desenvolve, apenas, um enunciado, o primeiro ja
mencionado, no DI. Portanto, em ambos os diarios, A4 recupera parcialmente os
enunciados que desenvolvem esse conteudo.

Em relagao ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, “A dificuldade
gue os homens sentem diante dessas mulheres”,o qual sustenta a tese
defendida pelo autor, anunciada no titulo do texto, observamos que, dos trés
enunciados desenvolvidos nesse conteudo, A4, no DI, ndo discute nenhum deles.
No DF, desenvolve um enunciado apenas, o que discute a dificuldade de os homens
se aproximarem dessas mulheres, que tem por objetivo prover um sexo programado
para o consumo individual, masturbatério. Portanto, A4, no DI, ndo recupera os
enunciados que desenvolvem esse conteudo. Ja no DF, recupera-os parcialmente.

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, "A
conseqUéncia desse comportamento feminino”, observamos que, dos trés
enunciados que desenvolvem esse conteudo, A4 nao discute nenhum desses
enunciados,em seus diarios. Portanto, A4 n&o os recupera.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

mobilizados para a discussao, no DI e no DF, de A4

Conteldos tematicos Quantidade de Enunciados Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados mobilizados mobilizados
que para o DI para o DF
desenvolvem
os contelidos
tematicos
Titulo/autor 1 1 1
12 Conteudo - O que o autor
apresenta no comportamento 3 1 3
feminino atual em relagao ao
corpo.
2° Contelido - O que sdo essas 6 2 1
mulheres.
3° Contetido - A dificuldade que 3 @ 1
os homens sentem diante dessas
mulheres.
4° Conteudo - A consequliéncia 3 @ %)
desse comportamento feminino
Total => 16 4 6

Quadro 11- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséo, nos diarios de A4.
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4.9.2. Operacdo de mobilizacdo de conteudos referentes as dificuldades de
leitura.

Nesta analise, observamos que a dificuldade de compreensao de A4, em
relacéo ao texto lido, sé é registrada no DF, quando ndo compreende uma frase em

que o autor utiliza uma expressao para caracterizar as mulheres virtuais.Ex:

N&o entendi a frase em que ele diz “elas sdo o coroamento de um

narcisismo Yuppie. (A4-DF).

4.9.3. Operacao de mobilizacédo de conteudos para posicionamento do diarista.

Em relacdo ao posicionamento de A4 diante do texto lido, observamos que,
em ambos os diarios, A4 mobiliza alguns conteudos e, diante da maioria deles,
posiciona-se, seja concordando, concordando parcialmente com o autor, avaliando
positivamente ou negativamente. No entanto, A4 ndo se posiciona discordando do
texto lido em nenhum dos diarios. Esses posicionamentos sdo marcados,
linguisticamente, com o uso de verbos opinativos: “concordo” e “acho”; de adjetivos
avaliativos, do tipo: “engragado”, “artificiais” e “interessante”, e da modalizag&o
l6gica: “realmente”, que denotam a responsabilidade enunciativa e a capacidade de
avaliar os posicionamentos do autor do texto lido por parte de A4, no DI e no DF.

Vejamos, agora, de modo pormenorizado, os enunciados do texto lido sobre
os quais A4 se posiciona de modo explicito.

Em relagdo ao titulo do texto lido, observamos que A4 concorda com o
conteudo abordado no titulo e justifica o seu posicionamento, em ambos os diarios..
Ex:

O texto mostra que os homens realmente desejam mulheres que
nao existem, eu concordo porque muitos acham que a beleza

fisica, a aparéncia, o prazer é tudo na vida de uma mulher. (A4-DI).

Realmente eles as desejam, muitos homens pensam que aquela
mulher que aparece em propaganda, revistas acorda sempre bela,

nado tem seu lado emocional, esta sempre linda. (A4-DF).
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Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A4, no DI, concorda parcialmente com o enunciado em que se discute a
transformacao das mulheres em objetos sexuais. Ja no DF, posiciona-se avaliando a
comparagdo da raspagem dos pélos pubianos com o bigodinho de Hitler;
concordando com o enunciado em que se discute que essas mulheres cuidam
excessivamente do corpo, para conseguirem um espago nas revistas masculinas e
concordando parcialmente com o enunciado em que se discute a transformacao das

mulheres em objetos sexuais. Ex:

Vejo que no Brasil o feminismo se vulgarizou numa liberdade de
objetos, ndo é todo o universo feminino que é assim, ha muitas
mulheres que sao honestas, e tem um servico digno, outras se

tornam objetos, vendem o préprio corpo por coisas vas. (A4-Dl).

Também achei este texto muito engracado porque o Arnaldo Jabor
faz uma comparagao bem interessante com os pelos pubianos e os

bigodinhos verticais que o fazem pensar em Hitle. (A4-DF).

Sera que o feminismo se vulgarizou tanto a esse ponto de a mulher
se tornar objeto, por um lado acho que sim, e por outro acho que
ndo, existem muitas mulheres dignas que batalham para ganhar seu
pao. (A4-DF).

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que, no DI, A4 posiciona-se concordando com o enunciado em que se discute a
questado dessas mulheres se submeterem a utopia de um corpo perfeito, mostrando-
se sempre alegres, excitadas, independentemente de caricias ou de romance e
discute a questao de essas mulheres valorizarem demais o0 corpo e se esquecerem
da pessoa interior. Ja no DF, A4 posiciona-se concordando, apenas, com O primeiro

enunciado ja mencionado, anteriormente, no DI. Ex:

Elas tem de fingir que n&o sdo reais se elas fossem reais

mostrariam seus defeitos. (A4-Dl).
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Esta frase “A pessoa deles ndo tem mais um corpo” me chamou
bastante a atencdo, porque a mulher deixa de viver e torna-se
dependente do préprio corpo, mostrando ao mundo que podem ser

mais que tudo e todos. (A4-DlI).

As vezes essas mulheres de tanto aparecem lindas, s6 vimos
beleza, ndo mostram seus sentimentos, o que realmente a mulher
vive (A4-DF).

Em relagéo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos que

A4 posiciona-se, apenas, no DF, concordando com o enunciado em que se discute

que os homens tém dificuldades em se aproximar dessas mulheres que tém por

objetivo promover um sexo programado para o consumo individual, masturbatorio.

Ex:

As vezes essas mulheres de tanto aparecem lindas, s6 vemos
beleza, ndo mostram seus sentimentos, o que realmente a mulher
vive. A minha concepcao é que tudo isso é para atrair o mercado
consumido, por que na verdade elas dificilmente vao poder realizar

o desejo desses homens que ficam atraidos por elas. (A4-DF).

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido, no texto lido, observamos que

A4, em ambos os diarios, ndo se posiciona diante dos enunciados que se referem a

a esse conteudo, pois ndo os desenvolve em seus diarios.

No quadro abaixo, podemos observar que A4 posiciona-se, por mais vezes,

no DF do que no DI.

Posicionamentos DI DF
Concordando 4 5
Concordando parcialmente 1 1
Discordando %] %]
Avaliando %] 1
Total => 5 7

Quadro 12- Posicionamentos de A4.
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4.9.4. Operacado de mobilizacéo do discurso interativo.

Em relacao a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI e no
DF, a presenga de marcas linguisticas que denotam o uso desse discurso, tais
como: verbos e pronomes na primeira pessoa do discurso, marcando a presenca
enunciativa, o tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos
encontrados, observamos os seguintes: "eu concordo”, “me chamou”, “eu acho” e
"minha concepgéo”. Observamos, também, nesses diarios, a presenca de frases
interrogativas que evidenciam a presenga de um destinatario. Além disso,
contabilizamos um total de quatro marcas enunciativas no DI e oito ,no DF. Essas
marcas linguisticas identificadas, nos mostram que o discurso esta implicado nos
parametros da agdo de linguagem, dessa maneira, evidenciando a interagdo do

diarista com o texto, com o autor e com outros destinatarios Ex:

Para que? Por um momento de sucesso. (A4-Dl).
Sera que o feminismo se vulgarizou tanto a esse ponto de a mulher
se tornar objeto. (A4-DF).

Comparando os resultados das producgdes inicial e final de A4, podemos
observar com relacdo a operacdo de mobilizacdo de conteudos tematicos do texto
lido, que é no DF que A4 mobiliza mais enunciados referentes ao titulo e aos trés
primeiros conteudos.

Quanto a operagdo de mobilizagdo de conteudos referentes ao
posicionamento, observamos que A4 se posiciona mais diante do texto lido:
expressa sua dificuldade na leitura e mobiliza mais marcas enunciativas, no DF.
Portanto, compreendemos que é no DF, que A4 discute e interage um pouco mais
com o texto lido.

Em relacdo as operagdes de mobilizacdo de conteudos do texto lido,
referentes aos sentimentos e experiéncia pessoal, observamos que em nenhum dos
diarios A4 as realiza.

Esses resultados revelados nos permitem afirmar que houve uma
progressao, da produgéo do DI para a produc¢do do DF, as capacidades de agao, as

capacidades discursivas e as capacidades linguistico-discursivas referentes a
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operagao de mobilizagcdo de posicionamento do diarista se desenvolveram um pouco

mais no DF. Ja a capacidade metacognitiva, essa s6 se desenvolve, no DF.

4.10. Aluno 5 (DI e DF)

4.10.1. Operacdo de mobilizacdo de contetdos teméticos do texto lido.

Nesta secdo, apresentamos os resultados da analise dos conteudos do texto
lido mobilizados, para o DI e para o DF, de A5.

Iniciamos esta analise observando que o DI de A5 é constituido por 250
palavras e esta organizado em sete paragrafos. Ja o DF é constituido por 337
palavras e esta organizado em cinco paragrafos. Portanto, A5 registra um pouco
mais de informagao no DF, do que no DI.

Vejamos, em seguida, quais séo os conteudos do texto lido mobilizados para
esses diarios.

A5 inicia o seu DI e o DF com o mesmo titulo, “Os homens desejam as
mulheres que néo existem”, em destaque e centralizado. No entanto, apenas, no DF,
A5 registra o nome do autor abaixo do titulo.

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido “O que o autor
apresenta no comportamento feminino atual em relacdo ao corpo”, observamos
que dos trés enunciados que se referem a esse conteudo, A5, no DI, desenvolve
apenas um, o que discute a transformacéo das mulheres em objetos sexuais para os
homens. Ja no DF, A5 discute os trés enunciados que se referem a esse conteudo,
que sao: a moda de raspar os pélos pubianos; o cuidado feminino excessivo com o
corpo, tendo por objetivo posar nas revistas masculinas e a transformacdo das
mulheres em objetos sexuais para os homens. Portanto, no DI, A5 recupera
parcialmente os enunciados que desenvolvem esse conteudo. Ja no DF, A5 os
recupera totalmente.

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido “O que séo
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados que se referem a esse
conteudo, A5, em ambos os diarios, desenvolve apenas um enunciado. No DI,
desenvolve o enunciado em que se discute a valorizagdo do corpo e 0 esquecimento
da pessoa interior. Ja no DF, A5 desenvolve o enunciado em que se discute “se

essas mulheres/meninas pudessem escolher ndo estariam nas revistas, seriam
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donas de casa”. Portanto, A5, em ambos os diarios, recupera parcialmente os
enunciados que desenvolvem esse conteudo.

Em relagéo ao terceiro e ao quarto conteudos desenvolvidos no texto lido, “A
dificuldade que os homens sentem diante dessas mulheres” e "A consequéncia
desse comportamento feminino”, observamos que A5, em nenhum dos diarios,
desenvolve os enunciados que se referem a esses conteudos. Portanto, A5 nao os
recupera.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

que A5 mobiliza para a discussao, no DI e no DF, de A5:

Contelidos tematicos Quantidade de Enunciados Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados . .
mobilizados mobilizados
que para o DI para o DF
desenvolvem
os contelidos
tematicos
Titulo/autor

1 1 1
12 Conteudo - O que o autor
apresenta no comportamento 3 1 2
feminino atual em relagéo ao
corpo.
2° Conteldo - O que sao essas
mulheres. 6 1 1
3° Conteutido - A dificuldade que
os homens sentem diante dessas 3 1] 0]
mulheres.
4° Conteudo - A conseqiiéncia
desse comportamento feminino 3 ] 0]

Total =>
16 3 4

Quadro 13- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséo, nos diarios de A5.
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4.10.2. Operacdo de mobilizacdo de conteudos relacionados a experiéncia
pessoal.

Nesta analise, observamos que A5, no DI, ndo relaciona a tematica
discutida, no texto lido, com as suas experiéncias pessoais. Ja no DF, faz relagao
entre a vaidade excessiva feminina, discutida no texto, a um programa assistido na

televisédo, que discute os perigos da maquiagem para a saude das criangas. Ex:

Certo dia assisti uma reportagem na TV Globo onde um médico
falava do mal que a maquiagem fazia para as criangas, pois causava

alergias e outra série de problemas na pele. (A5-DF).

4.10.3. Operacdo de mobilizacdo de conteudos que provocam reacdes
sentimentais, no diarista.

Nesta analise, observamos que A5 manifesta o seu sentimento diante do
texto lido, em ambos os diarios. No DI, A5 manifesta-se um pouco envergonhado
diante da linguagem usada pelo o autor. Ja no DF, A5 mostra-se com medo do que

possa acontecer, nos proximos anos, com a vaidade feminina. Ex:

Também achei muito legal o tipo de linguagem que ele usou, mas
confesso que fiquei um pouco envergonhada. (A5-DI).
Eu hein estou com medo de saber o que vai acontecer nos

proximos anos. (A5-DF).

4.10.4. Operacdo de mobilizacdo de conteddos para posicionamento do
diarista.

Em relagc&o ao posicionamento de A5 diante do texto lido, observamos que,
em ambos os diarios, A5 mobiliza conteudos do texto lido e, diante da maioria deles,
posiciona-se, seja concordando, avaliando positivamente ou negativamente o
conteudo abordado. Esses posicionamentos sao marcados linguisticamente com o
uso de verbos e expressdes opinativas, do tipo: “concordo”, “acho” e “na minha
visdo”; com o uso dos adjetivos avaliativos, do tipo: “interessante” e "envergonhada’;
com modalizadores logicos, do tipo: “realmente” e “tenho certeza”; e modalizagéo

apreciativa, do tipo: ’E impressionante”, que denotam a responsabilidade enunciativa
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e a capacidade de avaliar os posicionamentos do autor do texto lido, por parte de
A5, no DI e no DF.

Vejamos agora, de modo pormenorizado, enunciados do texto lido sobre os
quais A5 se posiciona de modo explicito.

Em relacdo ao titulo do texto lido, observamos que A5, no DI, posiciona-se
concordando com o conteudo abordado. Ja no DF, A5 considera que o proprio titulo
do texto da indicios de que o texto sera interessante, ou seja, a partir do titulo, A5

faz uma leitura prévia sobre o texto. Ex:

Concordo plenamente com o titulo os homens, sé querem as
mulheres “perfeitas”, ou seja, as saradonas, popozudas, siliconadas
(...). (A5-DI).

(...) e s6 de ler o titulo me apareceu ser um texto bem interessante.
(A5-DF).

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A5, no DI, posiciona-se concordando com o enunciado em que se discute que
as mulheres estao se transformando em objetos sexuais para os homens. Ja no DF,

faz uma avaliagdo do cuidado feminino excessivo com o corpo. Ex:

Outra parte que também me chamou muita atencédo, foi quando o
comentarista disse “Que no Brasil o feminismo se vulgarizou numa
liberdade de objetos” as mulheres estdo perdendo todo o seu valor,
0s homens ndo conseguem mais vé-las com aquele ar de romance,
carinho, vontade de ficar pertinho e sim as véem como um “objeto
sexual prontas para realizarem todos os desejos dos homens.
(A5-DI).

E impressionante como a maioria das mulheres sdo capazes de
fazer coisas absurdas em nome da beleza, e isso ja esta se tornando

uma obsegéo que esta contagiando as criangas. (A5-DF) .
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Além desses posicionamentos mais especificos, A5, em ambos os diarios,
avalia o texto de forma mais geral. No DI, avalia a linguagem usada pelo autor e, no

DF, avalia o contetido do texto. Ex:

Também achei muito legal o tipo de linguagem que ele usou, mas
confesso que fiquei um pouco envergonhada. (A5-DI).

(...) e sO de ler o titulo me apareceu ser um texto bem interessante.
(A5-DF).

Em relagcdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido observamos
que, no DI, A5 posiciona-se concordando com o enunciado em que se discute que
essas mulheres estdo valorizando o corpo e se esquecendo da pessoa interior. Ja
no DF, posiciona-se concordando com o enunciado em que se discute que “se essas
mulheres/meninas pudessem escolher, ndo estariam nas revistas e, sim, seriam
donas de casa”. Além disso, posiciona-se avaliando a postura dessas mulheres,
dizendo que elas poderiam procurar um emprego e, se nao o fazem, € por preguica.
Ex:

Mulheres vamos tomar cuidado com essa obcesséo por um corpo
perfeito, Deus ja nos fez lindas e maravilhosas, ta na hora de
comegarmos a nos preocuparmos um pouco mas com O NOSSO

interior, sentimentos e sonhos. ( A5-DI).

E eu tenho certeza que muitas ndo posam nas revistas porque

gostam e sim pelo dinheiro. (A5-DF).

(...) porque ndo procuram um emprego onde possam ser respeitada
pelo seu trabalho? Sera que é ou preguica de estudar de adquirir
novos conhecimentos? Porque na minha visdo para tirar foto ndo &

preciso ter muito conhecimento. (A5-DF).

Em relacdo ao terceiro e quarto conteudos desenvolvidos no texto lido,
observamos que dos trés enunciados que se referem a esses conteudos, A5 nio se

posiciona diante de nenhum deles, pois ndo os mobilizam,em ambos os diarios.
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No quadro abaixo, podemos observar que A5 se posiciona um pouco mais

frente ao texto lido, no DF.

Posicionamentos DI DF
Concordando 3 1
Concordando parcialmente | & (%]
Discordando (] )
Avaliando 1 4

Total => | 4 5

Quadro 14- Posicionamentos de A5.

4.10.5. Operacédo de mobilizag&o do discurso interativo.

Em relacdo a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI e no
DF a presencga de marcas linguisticas que denotam o uso discurso interativo, tais
como: verbos e pronomes na primeira pessoa do singular, marcando a presenca
enunciativa, e o tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos

encontrados, observamos os seguintes: "(eu) achei”, ” (eu) confesso”, ” (eu) fiquei”,
"eu paro”, "'me pergunto”, “eu tenho certeza” e "na minha visao”.

Observamos também, nesses diarios, a presenca de frases interrogativas e
imperativas que evidenciam a presenca de um destinatario, o autor do texto lido. No
DI, A5 dialoga consigo mesmo e com as mulheres de maneira geral. Ja no DF, A5
dialoga consigo mesmo e com um destinatario e com o autor do texto lido.

Além disso, contabilizamos um total de quatorze marcas enunciativas, no DI,
e quinze, no DF. Essas marcas linguisticas identificadas nos mostram que o discurso
esta implicado nos parametros da agao de linguagem. Dessa maneira, evidenciam-

se a interacao do diarista com o texto, com o autor e com outros destinatarios. Ex:

Agora eu paro e me pergunto: Sera que vale a pena se expor tanto
desse jeito por dinheiro? Sera que essas mulheres sao felizes? (A5-
DI).

E para finalizar ai vai um recadinho para as mulheres.” Mulheres

vamos tomar cuidado com essa obcessdao por um corpo perfeito,
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Deus ja nos fez lindas e maravilhosas, ta na hora de comegarmos a
nOs preocuparmos um pouco Mas com O nosso interior, sentimentos
e sonhos. (A5-DlI).

Tem horas que eu paro e me pergunto até que ponto as pessoas séo

capazes de chegar em nome da beleza? Mas calma! Ta certo eu
também sou vaidosa me preocupo em estar bem bonita, mas tudo
tem limite. (A5-DF).

Comparando os resultados das produgdes inicial e final de A5, podemos
observar, em relacdo a operagao de mobilizacao de conteudos do texto lido, que é
no DF que A5 mobiliza mais enunciados referentes: ao titulo e aos trés primeiros
conteudos discutidos no texto lido, deixando de discutir apenas os enunciados
referentes ao quarto conteudo.

Quanto a operacdo de mobilizacdo de conteudos referentes ao
posicionamento do autor do texto lido, observamos que é, no DF, que A5 se
posiciona mais, mobiliza mais marcas enunciativas e realiza as operagdes de
mobilizagdo de conteudos referentes as experiéncias vividas e aos seus sentimentos
diante do texto lido. No entanto, em nenhum dos diarios realiza a operagao de
mobilizacdo de conteudos relacionados com a dificuldade de compreensao.
Portanto, compreendemos que A5, no DF, discute e interage mais com o texto lido
do que no DI.

Esses resultados evidenciados nos permitem afirmar que houve uma
progressao, da produgao do DI para a produc¢éo do DF, as capacidades de agao, as
capacidades discursivas e as capacidades linguistico-discursivas foram um pouco
mais desenvolvidas. No entanto, a capacidade metacognitiva ndo se desenvolveu

em nenhum dos diarios.
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4.11. Aluno 6 (DI e DF)

4.11.1. Operacédo de mobilizagdo dos contetdos teméticos do texto lido.

Nesta secdo, apresentamos os resultados da analise dos conteudos
tematicos do texto lido, mobilizados para o DI e para o DF, por A6.

Iniciamos esta analise observando que o DI de A6 é constituido por 185
palavras e esta organizado em cinco paragrafos.Ja o DF é constituido por 266
palavras e estd organizado em dez paragrafos. Portanto, A6 registra mais
informacéao, no DF, do que no DI.

Vejamos, em seguida, quais sao os conteudos do texto lido mobilizados
para esses diarios.

A6 inicia os diarios com o titulo “Os homens desejam as mulheres que nao
existem”, em destaque e centralizado. No entanto, apenas no DF, A6 registra abaixo
do titulo o nome do autor.

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido “O que o autor
apresenta no comportamento feminino atual em relagdo ao corpo”, observamos
que, dos trés enunciados que se referem a esse conteudo, A6, no DI, desenvolve
dois: 0 que discute a moda de raspar os pélos pubianos e a transformacdo das
mulheres em objetos sexuais. Ja no DF, A6 desenvolve apenas um enunciado, o
ultimo mencionado, no DI. Portanto, em ambos os diarios, A6 recupera parcialmente
os enunciados que desenvolvem esse conteudo.

Em relacdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, “O que sao
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados que se referem a esse
conteudo, A6, em ambos os diarios, desenvolve apenas um enunciado, o que
discute “se essas mulheres/meninas pudessem escolher, ndo posariam em revistas
masculinas, mas seriam donas de casa”. Portanto, A6 recupera parcialmente os
enunciados que desenvolvem esse conteudo.

Em relagédo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, “A dificuldade
gue os homens sentem diante dessas mulheres”, observamos que, dos trés
enunciados que desenvolvem esse conteudo, A6, apenas, no DI, desenvolve um
enunciado, o que discute a impossibilidade de os homens possuirem essas
mulheres virtuais. Portanto, A6, no DI, recupera parcialmente os enunciados que

desenvolvem esse conteudo. Ja no DF, ndo os recupera. A6 também discute, em
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ambos os diarios, o exemplo dado pelo autor de beleza feminina, representada pela
modelo Daniela Cicarelli.

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, "A
consequéncia desse comportamento feminino”, observamos que, dos trés
enunciados que se referem a esse conteudo, A6 desenvolve apenas um enunciado
no DI, o que discute que a falsa liberdade feminina transformou a mulher em
“superobjeto” para o homem. Portanto, A6, no DI, recupera parcialmente os
enunciados que desenvolvem esse conteudo. Ja no DF, ndo os recupera.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

mobilizados para a discussao, no DI e no DF, de A6:

Contelidos tematicos Quantidade de Enunciados Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados - .
mobilizados mobilizados
que para o DI para o DF
desenvolvem
0s contetdos
tematicos
Titulo/autor

1 1 1
12 Conteudo - O que o autor
apresenta no comportamento 3 2 1
feminino atual em relagéo ao
corpo.
2° Conteudo - O que sdo essas
mulheres. 6 1 1
3° Conteutido - A dificuldade que
os homens sentem diante dessas 3 2 1
mulheres.
4° Conteudo - A consequéncia
desse comportamento feminino 3 1 0]

Total =>
16 6 4

Quadro 15- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséo, nos diarios de A6.
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4.11.2. Operacdo de mobilizacdo dos conteudos relacionados a experiéncia
pessoal.

Nesta analise, observamos que, no DI, A6 nao relaciona os enunciados do
texto lido com as suas experiéncias pessoais. Ja no DF, faz relagcdo entre a
exposicao feminina com o corpo discutida nos enunciados do texto lido a um

programa de televisédo assistido.Ex:

“Mas existem mulheres que se arrependem do que fez e que se
podesse nao teria feitos como por exemplo a Carla Perez, pois
assisti uma reportagem na qual ela relatou que se arrependeu de

ter pousado nua, e que se fosse hoje nao faria ” (A6-DF).

4.11.3. Operacdo de mobilizacdo dos conteudos para posicionamento do
diarista.

Em relagcéo ao posicionamento de A6 diante do texto lido, observamos que,
no DI e no DF, A6 mobiliza alguns conteudos e, diante da maioria deles, posiciona-
se, seja concordando, discordando ou avaliando. Esses posicionamentos sao
marcados, linguisticamente, pelo uso de verbos opinativos, do tipo: “concordo”,
“acho” e "discordo”; da modalizagdo apreciativa: “gostei”’; de adjetivos avaliativos,
como, por exemplo, “legal”; e de modalizadores légicos, como: “realmente”, que
denotam a responsabilidade enunciativa e a capacidade de avaliar os
posicionamentos do autor do texto lido por parte de A6, no DI e no DF..

Vejamos agora, de modo pormenorizado, os enunciados do texto lido sobre
0s quais A6 se posiciona de modo explicito.

Em relagdo ao titulo do texto lido, observamos que A6, no DI ndo se
posiciona diante do conteudo abordado. Ja no DF, A6 posiciona-se avaliando o titulo

e questionando. Ex:

Nossa gostei desse titulo. Mais porque sera que os homens desejam

mulheres que nao existem? (A6-DF).

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos

que A6, no DI, posiciona-se concordando com os enunciados em que se discutem: a
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moda de raspar os pélos pubianos e a transformagado das mulheres em objetos
sexuais. No DF, A6 posiciona-se concordando parcialmente com o ultimo enunciado

expresso, no texto lido. Ex:

Concordo com Jabor quando ele fala que muitas mulheres ficam
em posicdo acrobaticas. Quando ele fala que no Brasil o
feminismo se vulgarizou, numa liberdade de “objetos” produziu
mulheres livre como as coisas, livres como produtos perfeitos para o
prazer. (A6-DlI).

As “mulheres” estéo realmente se vulgarizando, numa liberdade
de “objetos”, mulheres livres como produtos.Mais também ha as
mulheres que sdo dignas, que lutam e se esforgam para conseguir

ganhar o seu pao de cada dia. (A6-DF).

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A6, em ambos os diarios, posiciona-se concordando com o enunciado em que
se discute que essas mulheres/meninas inseguras ou doces, espertas ou bobas, se

pudessem escolher ndo estariam nas revistas seriam donas de casa. Ex:

Concordo quando ele fala que, a “libertacdo da mulher” numa
sociedade ignorante como a nossa deu nisso: superobjetos se
pensando livres, mas aprisionados numa exterioridade corporal que
apenas esconde pobres meninas famintas de amor e dinheiro.
(DI-AB).

Concordo com o texto, quando fala que as mulheres fazem isso
para agradar os consumidores do mercado sexual (...) Mais também
ha mulheres que se arrependem do que fez e que se podesse néo
teria feito. (DF-AB).

Em relagéo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos que
A6, no DI, utiliza o verbo opinativo “acho”, mas né&o registra nenhuma avaliagéo
diante do enunciado, em que se discute a impossibilidade de os homens possuirem

essas mulheres. Portanto, ndo se posiciona diante desse enunciado. No entanto, em
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relagao a beleza dessas mulheres virtuais, tdo exaltadas pelo autor, A6 posiciona-se

discordando, em ambos os diarios. EXx:

Acho que quando ele comenta infelizmente, é impossivel té-las,
porque, na tecnologia da gostosura, elas se artificializaram cada vez

mais, como carros de luxos se aperfeicoando a cada ano. (DI-AB).

Discordo quando ele diz: Mas eu olho as revistas de mulher nua e

s6 vejo paisagens, acho que ninguém é perfeito fisicamente. (DI-AG).

Bom é bem legal esse texto, mas até parece que essas mulheres
sejam tao perfeitas, na verdade elas estao cobertas de maquiagem,
e etc. (...) Calma ai! Ndo que eu nao seja vaidosa.Mais vamos

concordar elas ndo sao tao belas assim. (DF-AG).

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, observamos que
A6 posiciona-se apenas no DI, concordando com o enunciado, em que se discute a

falsa liberdade feminina, que transformou as mulheres em “superobjetos”. Ex:

Concordo quando ele fala que, a “libertagdo da mulher” numa

sociedade ignorante como a nossa deu nisso: superobjetos. (A6-DlI).

Além desses posicionamentos realizados por A6 diante dos enunciados
discutidos no texto lido, observamos que A6, em ambos os diarios, também faz uma

avaliagao ao texto lido de forma mais global:

(...) gostei bastante desse texto (A6-DlI).
Bom é bem legal esse texto (A6-DF).
No quadro abaixo, podemos observar que A6, no DF, posiciona-se um

pouco mais, frente ao texto lido.
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Posicionamentos Dl DF
Concordando 2 1
Concordando parcialmente | & 1
Discordando 1 1
Avaliando 1 2
Total => | 4 5

Quadro 16- Posicionamentos de A6.

4.11.4. Operacado de mobilizac&o do discurso interativo.

Em relacao a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI e no
DF, a presenca de marcas linguisticas que denotam o uso desse discurso, como:
verbos e pronomes em primeira pessoa do singular, marcando a presenga
enunciativa e o tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos
encontrados, observamos os seguintes: “(eu) acho”, “(eu) gostei”, “(eu) néao
conhecgo” e “(eu) concordo”.

Observamos também, no DF, frases interrogativas e imperativas que
evidenciam um didlogo com um destinatario, com o autor do texto. Além disso,
contabilizamos um total de nove marcas enunciativas, tanto no DI quanto no DF.
Essas marcas linguisticas identificadas, nos mostram que o discurso esta implicado
nos parametros da agédo de linguagem e, dessa maneira, evidenciando a interagao

do diarista com o texto, com o autor e com outros destinatarios. Ex:

(...) Mais porque serd que os homens desejam mulheres que
ndo existem? (A6-DF).
Calma ai! Nao que eu nao seja vaidosa.Mais vamos concordar elas

nao sao tao belas assim (A6-DF).

Comparando os resultados das produgdes inicial e final de A6, podemos
observar, em relacdo a operagao de mobilizacao de conteudos do texto lido, que é
no DI, que A6 mobiliza um pouco mais de enunciados referentes aos conteudos
tematicos do texto lido, mas é, no DF, que A6 mobiliza mais conteudos para

posiciona-se por mais vezes frente a esses conteudos, mobiliza mais o discurso
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interativo e realiza a operagcdo de mobilizacdo de conteudos relacionados as suas
experiéncias pessoais. Portanto, compreendemos que €, no DF, que A6 discute e
interage mais com o texto lido.

Cabe ressaltar também que A6, em nenhum dos diarios, realizou a operacao
de mobilizar conteudos em que tenha tido dificuldades de compreensao.
Acreditamos, que isso seja devido a falta de habito dos alunos de exporem as suas
dificuldades de aprendizagem.

Esses resultados evidenciados nos permitem afirmar que houve progresso,
apesar de pequeno, da producgao do DI para a producdo do DF, as capacidade de
acao, as capacidades linguistico-discursivas e as capacidades discursivas foram
mais desenvolvidas, no DF.Ja a capacidade metacognitiva, esta ndo se desenvolveu

em nenhum dos diarios analisados.

4.12. Aluno 7 (DI e DF)

4.12.1. Operacado de mobilizac&do dos conteddos tematicos do texto lido.

Nesta secdo, apresentamos os resultados da analise dos conteudos
tematicos do texto lido, de A7 mobilizados para o DI e para o DF.

Iniciamos esta analise observando que o DI de A7 é constituido por 195
palavras e esta organizado em quatro paragrafos. Ja o DF é constituido por 234
palavras e esta organizado em seis paragrafos. Portanto, A7 registra um pouco mais
de informacgao, no DF, do que, no DI.

Vejamos, em seguida, quais s&o os conteudos do texto lido mobilizados para
esses diarios.

A7 inicia o seu DI com o titulo do texto lido em destaque e centralizado. Ja
no DF, A7 ndo o evidencia, mas o discute no corpo do texto.

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, “O que o autor
apresenta no comportamento feminino atual, em relacdo ao corpo”, observamos
que, dos trés enunciados que se referem a essa tematica, A7 desenvolve todos no
DI, os que discutem: a moda de raspar os pélos pubianos, o cuidado feminino
excessivo com o corpo e a transformagdo das mulheres em objetos sexuais.
Portanto, A7, no DI, os recupera totalmente. No DF, A7 desenvolve apenas dois, 0
que discute a moda de raspar os pélos pubianos e a transformacdo das mulheres

em objetos sexuais. Portanto, A7 os recupera parcialmente.
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Em relagédo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, “O que sé&o
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados que se referem a essa
tematica, A7, no DI, ndo desenvolve nenhum. Portanto, ndo os recupera. No DF, A7
desenvolve dois enunciados: o que discute que essas mulheres virtuais se
submetem a utopia de um corpo perfeito, mostrando-se sempre alegres, excitadas,
independentes de caricias ou romances, e 0 que discute que essas mulheres
valorizam o corpo e se esquecem da vida interior e sdo mulheres que nao
incomodam os homens. Portanto, A7, no DF, recupera os enunciados parcialmente.

Em relacédo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, “A dificuldade
gue os homens sentem diante dessas mulheres”, que sustenta a tese defendida
pelo autor, anunciada, no titulo, observamos que dos trés enunciados que
desenvolvem esse conteudo, A7, em ambos os diarios, desenvolve apenas um
enunciado. No DI, desenvolve o enunciado em que se discute a impossibilidade de
os homens possuirem essas mulheres. No DF, desenvolve o enunciado em que se
discute a dificuldade de os homens aproximarem-se dessas mulheres virtuais.
Portanto, A7 recupera, parcialmente, os enunciados que desenvolvem essa
tematica.

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, "A
conseqgiéncia desse comportamento feminino”, observamos que, dos trés
enunciados que se referem a esse conteudo, A7, no DI, ndo desenvolve nenhum.
Portanto, ndo os recupera. No DF, A7 desenvolve apenas um enunciado, o que
discute que a falsa liberdade feminina transformou as mulheres em “superobjetos”.
Portanto, A7 recupera, parcialmente, os enunciados que desenvolvem esse
conteudo.

Podemos visualizar melhor, no quadro abaixo, a quantidade de enunciados

mobilizados para discussao, no DI e no DF, de A7:
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Contelidos tematicos Quantidade de Enunciados Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados . .
mobilizados mobilizados
que para o DI para o DF
desenvolvem
os contelidos
tematicos
Titulo/autor

1 1 1
12 Conteudo - O que o autor
apresenta no comportamento 3 3 2
feminino atual em relagéo ao
corpo.
2° Conteldo - O que sao essas
mulheres. 6 @ 2
3° Conteutido - A dificuldade que
os homens sentem diante dessas 3 1 1
mulheres.
4° Conteudo - A consequéncia
desse comportamento feminino 3 ] 1

Total =>
16 4 7

Quadro 17- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséao, nos diarios de A7.

4.12.2. Operacdo de mobilizacdo dos conteudos para o posicionamento do
diarista.

Nesta anadlise, observamos que, no DI, e no DF, A7 mobiliza alguns
conteudos do texto lido e, diante da maioria deles, posiciona-se, seja concordando,
discordando, avaliando positivamente ou negativamente. Esses posicionamentos
sdo marcados, linguisticamente, com o uso de verbos opinativos, do tipo:
“concordo”, “acho”, "discordo”; com o uso de adjetivos avaliativos, do tipo: “chato” e
"tédioc” e com o uso da modalizagdo loégica “realmente”, que denotam a
responsabilidade enunciativa e a capacidade de avaliar os posicionamentos do autor
do texto lido por parte de A7, no DI, e, no DF.

Vejamos agora, de modo pormenorizado, os conteudos do texto lido, sobre
os quais A7 se posiciona de modo explicito.

Em relagao ao titulo, observamos que A7, no DI, posiciona-se concordando

com o conteudo tematico abordado e justifica o seu posicionamento. Ja no DF, A7
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emite uma avaliagdo ao titulo, pois considera que ele retrata a realidade em que

vivemos hoje.Ex:

Eu concordo com o titulo que o autor escolheu para esse texto,
porque é isso que os homens realmente querem: mulheres perfeitas,

totalmente o contrario de suas esposas. (A7-Dl).

O titulo do texto relata a realidade, que vivemos hoje. Afinal, qual

€ o0 homem que n&o quer uma mulher dessas?. (A7-DF).

Em relacdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos

que A7, no DI, posiciona-se concordando com os enunciados em que se discute o

cuidado feminino excessivo com o corpo, tendo por objetivo conseguir um espago

nas revistas masculinas e o que discute a transformagédo das mulheres em objetos

sexuais. Ja no DF, A7 posiciona-se concordando apenas com o enunciado em que

se discute a transformagao das mulheres em objetos sexuais. Ex::

Como o autor eu também acho que as mulheres fazem de tudo para
serem “desejadas’pelos homens. Elas passam varias vezes por
mesas de cirurgia, para colocar silicone, fazer lipo e outras coisas,

além de gastar muito dinheiro. (A7-DlI).

Também concordo quando ele diz que elas estdo se tornando

objetos a serem “consumidos” nesse mercado sexual. (A7-DlI).

Concordo com o autor, que o feminismo se vulgarizou. As mulheres
foram ganhando seu espago na sociedade e algumas, repito
algumas, mulheres confundiram isso e acabaram se expondo em

revistas, totalmente nuas. (A7-DF).

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, observamos

que A7 posiciona-se, apenas, no DF, concordando com os enunciados em que se

discute que essas mulheres se submetem a utopia de um corpo perfeito, mostrando-

se sempre alegres, excitadas, independentes de caricias ou romances e do

enunciado em que se discute que essas mulheres ndo tém vida interior e n&o

incomodam os homens. Ex:
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Ela ndo reclama de nada, ndao quer discutir a relacao quase todos
os dias, ndo engorda, nunca fica feia e sempre esta disposta a
fazer sexo. (A7-DF).

Em relagéo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos que
A7, no DI, posiciona-se concordando com o enunciado em que se discute a
impossibilidade de os homens possuirem essas mulheres. No DF, posiciona-se
concordando com o enunciado em que se discute a dificuldade de os homens se

aproximarem dessas mulheres. Ex:

As vezes, como ele, acho que nos prometem um orgasmo infinito
em outras vezes acho que elas sdo um sonho impossivel de ser
alcangado, ou alguém acha que tudo aquilo o que vemos nas

revistas e filmes é real?. (A7-DlI).

Concordo também com ele, quando diz que ndo saberia 0 que

falar para uma mulher dessas. (A7-DF).

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, observamos que
A7, no DF, apesar de se posicionar dizendo discordar com o enunciado em que se
discute a falsa liberdade feminina, que transformou as mulheres em “superobjetos”

sexuais, na verdade concorda parcialmente.Ex:

No final do texto ele diz:” A democracia de massas, mesclada ao sub
desenvolvimento cultural, parece “libertar” as mulheres. (....) A
“libertacdo da mulher” numa sociedade ignorante como a nossa deu
nisso.Ai eu descordo, pois como ja disse, nem todas as mulheres

sdo assim. (A7-DF).

No quadro abaixo, podemos observar que A7, no DF, posicionou-se mais

vezes, frente ao texto lido.
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Posicionamentos Dl DF
Concordando 4 4
Concordando parcialmente %] 1
Discordando (] (]
Avaliando (] 1

Total => 4 6

Quadro 18- Posicionamentos de A7.

4.12.3. Operacédo de mobilizag&o do discurso interativo.

Em relagdo a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI, e ,no
DF, a presenca de marcas linguisticas que denotam o uso do discurso interativo
como: verbos e pronomes na primeira pessoa do singular, marcando a presenca
enunciativa e o tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos
encontrados, observamos os seguintes: "eu concordo” e “me fagco”. Observamos
também, nesses diarios, a presenca de frases interrogativas que evidenciam a
presenca de um destinatario. Em ambos os diarios, A7 dialoga consigo mesmo, com
um destinatario e com o autor.

Além disso, contabilizamos um total de doze marcas enunciativas, no DI, e
onze, no DF. Essas marcas linguisticas identificadas nos mostram que o discurso
esta implicado nos parametros da acao de linguagem, dessa maneira, evidenciando

a interagao do diarista com o texto, com o autor e com outros destinatarios. Ex:

(...) as vezes me faco a mesma pergunta que ele: o que nos
prometem essas mulheres virtuais? Cada vez que me fago essa
pergunta chego a varias respostas diferentes.(...) As vezes, como
ele, acho que nos prometem um orgasmo infinito em outras vezes
acho que elas sdo um sonho impossivel de ser alcangado, ou alguém
acha que tudo aquilo o que vemos nas revistas e filmes é real?. (A7-
DI).

Afinal, qual € o homem que n&do quer uma mulher dessas?

(A7- DI)
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Eu me pergunto quem gostaria de pegar uma revista de mulheres
nuas e se deparar com sua namorada ou esposa, sei la, totalmente

nua, do jeito que s6 vocé gostaria de ver? (A7-DF).

Comparando os resultados das produgdes inicial e final de A7, podemos
observar, em relacdo a operagao de mobilizacdo de conteudos tematicos do texto
lido, que € no DF, que A7 mobiliza mais enunciados referentes a todos os conteudos
e os discute, inclusive os enunciados que sustentam a tese desse texto, anunciada
no titulo. Também realiza mais a operagdo de mobilizacdo de conteudos para
posicionar-se frente ao texto lido e mobiliza mais marcas enunciativas.

No entanto, ndo realiza, em nenhum dos diarios, as operacdes de
mobilizacdo de conteudos referentes as dificuldades de compreensdo, as
experiéncias pessoais e reagdes sentimentais diante do texto lido. Mesmo diante
dessas poucas operagdes realizadas, vimos que A7 interage um pouco mais com o
texto, no DF.

Esses resultados evidenciados nos permitem afirmar que houve uma
pequena progressao, da produg¢ao do DI para a produg¢ao do DF, apesar de A7 nao
ter mobilizado varios conteudos expressos, no texto lido. As capacidades de agao
referente as operacdes de mobilizacido de conteudos e aos posicionamentos do
diarista, as capacidades linguistico-discursivas e discursivas foram um pouco mais
desenvolvidas, no DF. No entanto, a capacidade metacognitiva nao foi desenvolvida

em nenhum dos diarios.
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4.13. Aluno 8 (DI e DF)

4.13.1. Operacado de mobilizac&do dos contetdos tematicos do texto lido.

Nesta secao, apresentamos os resultados da analise dos conteudos do texto
lido mobilizados para o DI e para o DF, de A8.

Iniciamos esta analise observando que o DI de A8 é constituido por 98
palavras e esta organizado em cinco paragrafos. Ja o DF é constituido por 118
palavras e também esta organizado em cinco paragrafos. Portanto, A8 discute um
pouco mais o texto lido, no DF.

Vejamos, em seguida, quais s&o os conteudos do texto lido mobilizados para
esses diarios.

Em relagdo ao titulo, observamos que A8 nao o registra como titulo em
nenhum dos diarios, mas o desenvolve ,no corpo do DF.

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, “O que o autor
apresenta no comportamento feminino atual, em relacdo ao corpo”, observamos
que, dos trés enunciados que se referem a esse conteudo, A8 desenvolve, em
ambos os diarios, apenas o enunciado em que se discute a transformacgao das
mulheres em objetos sexuais. Portanto, A8 recupera o primeiro conteudo
parcialmente.

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, “O que sé&o
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados que se referem a essa
tematica, A8 desenvolve, apenas um enunciado, no DI, o que discute a preocupagao
das mulheres com o corpo e 0 esquecimento da pessoa interior. Portanto, A8, no DI,
recupera parcialmente o enunciado que desenvolve esse conteudo. Ja no DF, A8
nao os recupera em seu diario.

Em relacéo ao terceiro e ao quarto conteudos desenvolvidos no texto lido, “A
dificuldade que os homens sentem diante dessas mulheres” e "A consequéncia
desse comportamento feminino”, observamos que A8 nao desenvolve, em
nenhum dos diarios, os enunciados que se referem a esses conteudos. Portanto, A8
Nao os recupera.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

mobilizados para a discussao, no DI e no DF, de AS8:
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Contelidos tematicos Quantidade de Enunciados Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados .. .
mobilizados mobilizados
que para o DI para o DF
desenvolvem
os conteldos
tematicos
Titulo/autor

1 0] 1
12 Conteudo - O que o autor
apresenta no comportamento 3 1 1
feminino atual em relagao ao
corpo.
2° Conteudo - O que sdo essas
mulheres. 6 1 %]
3° Contetido - A dificuldade que
os homens sentem diante dessas 3 %) %)
mulheres.
4° Conteudo - A consequliéncia
desse comportamento feminino 3 %) %)

Total =>
16 2 2

Quadro 19- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséao, nos diarios de A8

4.13.2. Operacdo de mobilizacdo dos conteudos para posicionamento do
diarista.

Nesta analise, observamos que, no DI e no DF, A8 mobiliza poucos
conteudos do texto lido e, diante deles, posiciona-se, seja concordando ou
avaliando. Esses posicionamentos s&o marcados, linguisticamente, com o uso de
verbos opinativos, do tipo: “acho”; de modalizadores l6gicos, do tipo: “é claro” e de
expressbes adjetivas avaliativas, do tipo: “pouca vergonha”. Essas marcas
linguisticas sdo pouco frequentes nos diarios, sinalizando pouca capacidade de A8
para avaliar e se posicionar frente aos enunciados do texto lido.

Vejamos agora, de modo pormenorizado, os enunciados do texto lido, sobre
os quais A8 se posiciona de modo explicito.

Em relacdo ao titulo, observamos que A8, apenas no DF, posiciona-se

concordando com o contelido tematico abordado.
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O titulo do texto ja4 nos passa uma pré leitura sobre o texto “Os
homens desejam as mulheres que néo existem” é claro os homens

querem mulheres perfeitas!. (A8-DF).

Ja em relagao ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A8, em ambos os diarios, posiciona-se concordando e avaliando com o
enunciado em que se discute que as mulheres se transformaram em objetos sexuais

para os homens.

Elas se oferecem como se fossem apenas um objeto, aonde um
homem rico com carro do ano, casa acaba “levando”.Acho que

essas mulheres deveriam se dar mais o valor (A8-DI).

A verdade é que os homens as véem como um objeto sexual,
pronta para satisfazer seus desejos.Acho que isso € uma pouca

vergonha pois elas se desvalorizam muito (A8-DF).

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A8, no DI, posiciona-se concordando com o enunciado em que se discute que

essas mulheres valorizam demais o corpo e se esquecem da pessoa interior.

(...) mulheres bonitas, mais futeis, ocas por dentro sem conteudo!
(A8-DI).

Em relagdo ao terceiro e quarto conteudos desenvolvidos no texto lido, A8
nao se posiciona diante dos enunciados abordados, pois ndo os mobilizam nos seus
diarios.

No quadro abaixo, podemos observar que A8, no DI e no DF, posicionou-se

igualmente diante do texto lido.
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Posicionamentos Dl DF
Concordando 2 2
Concordando parcialmente %] (%]
Discordando (] (]
Avaliando 1 1

Total => 3 3

Quadro 20- Posicionamentos de A8.

4.13.3. Operacao de mobilizag&o do discurso interativo.

Em relacdo a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI e no
DF, a presenga de marcas linguisticas que denotam o uso desse discurso como:
verbos e pronomes na primeira pessoa do singular, marcando a presenca
enunciativa, o tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos
encontrados, observamos os seguintes: "acho” e "nos passa”. Também observamos,
que apenas no DF, ha presenca do destinatario marcado, linguisticamente.

Além disso, contabilizamos um total de duas marcas enunciativas, em
ambos os diarios. Essas marcas linguisticas identificadas nos mostram que o
discurso esta implicado nos parametros da ag¢ao de linguagem.Dessa maneira,
evidencia-se a interacdo do diarista com o texto, com o autor e com outros

destinatarios.

“O titulo do texto nos passa uma pré-leitura” (DF-A8).

Comparando os resultados das produgdes inicial e final de A8, podemos
observar, em relacdo as operacdes de mobilizacdo de conteudos tematicos do texto
lido e as operacdes de mobilizagcdo de conteudos referentes ao posicionamento do
diarista, que A8, em ambos os diarios, mobilizou a mesma quantidade de
enunciados do texto lido, discutindo-os e posicionando-se frente a eles em seus

diarios. Em relacdo a operagao de mobilizacdo discursiva, A8 também mobilizou a
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mesma quantidade de marcas enunciativas, mas apenas no DF encontramos uma
unica marca linguistica que evidencia o dialogo com um destinatario.

Em relagdo a operagcdo de mobilizagdo de conteudos referentes a
experiéncia vivida, as dificuldades de leitura e aos sentimentos do diarista diante do
texto, A8 nao realizou essas operagdes em nenhum dos diarios. Portanto,
compreendemos que A8 interagiu muito pouco com o texto, em ambos os diarios.

Esses resultados evidenciados, nos permitem afirmar que neste caso nao
houve progressdo, da produgdo do DI para a produgdo do DF. O diarista
permaneceu com as mesmas capacidades de agado, capacidades linguistico-
discursivas e capacidades discursivas. Ja a capacidade metacognitiva, esta ndo se

manifestou.

4.14. Aluno 9 (DI e DF)

4.14.1. Operacédo de mobilizagdo dos contetdos teméticos do texto lido.

Nesta secdo, apresentamos os resultados da analise dos conteudos
tematicos do texto lido, mobilizados para o DI e para o DF, de A9.

Iniciamos esta analise observando que o DI de A9 é constituido por 136
palavras e esta organizado em seis paragrafos. Ja o DF é constituido por 201
palavras e estad organizado em quatro paragrafos. Portanto, A9 registra um pouco
mais de informacdo, no DF do que, no DI.

Vejamos, em seguida, quais sao os conteudos do texto lido mobilizados para
esses diarios.

A9 inicia, ambos os diarios, com o titulo “Os homens desejam as mulheres
que nao existem”, em destaque e centralizado.

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, “O que o autor
apresenta no comportamento feminino atual em relacdo ao corpo”, observamos
que, dos trés enunciados que se referem a esse conteudo, A9 desenvolve, apenas,
um enunciado, no DI, o que discute a transformagcdo das mulheres em objetos
sexuais. No DF, A9 desenvolve dois enunciados: o que discute o cuidado feminino
excessivo com o corpo e a transformagdo das mulheres em objetos sexuais.
Portanto, A9 recupera parcialmente, os enunciados que desenvolvem esse

conteudo.
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Em relagédo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, “O que sé&o
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados que se referem a esse
conteudo, A9, no DI, desenvolve dois enunciados: o que discute a hipotese dessas
mulheres quererem acabar com nossos lares e o0 que discute que essas
mulheres/meninas inseguras ou doces, se pudessem escolher, ndo estariam nas
revistas, seriam donas de casa. No DF, A9 desenvolve ,apenas, um enunciado: o
que discute que essas mulheres/meninas tém atitude de vampiras e mostram um
falso tesdo com o objetivo de conseguir uma boa posi¢ao social. Portanto, A9, em
ambos os diarios, recupera parcialmente os enunciados que desenvolvem esse
conteudo.

Em relacéo ao terceiro e ao quarto conteudos desenvolvidos no texto lido, “A
dificuldade que os homens sentem diante dessas mulheres” e "A consequéncia
desse comportamento feminino”, observamos que, em nenhum dos diarios, A9
desenvolve os enunciados que se referem a esses conteudos. Portanto, A9 nao os
recupera.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

mobilizados para a discussao, no DI e no DF, de A9:
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Contelidos tematicos Quantidade de Enunciados Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados . .
mobilizados mobilizados
que para o DI para o DF
desenvolvem
os contelidos
tematicos
Titulo/autor

1 1 1
12 Conteudo - O que o autor
apresenta no comportamento 3
feminino atual em relagéo ao 1 2
corpo.
2° Conteldo - O que sao essas
mulheres. 6 2 1
3° Conteutido - A dificuldade que
os homens sentem diante dessas 3 @ (0]
mulheres.
4° Conteudo - A consequéncia
desse comportamento feminino 3 ] 0]

Total =>
16 4 4

Quadro 21- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséo, nos diarios de A9
4.14.2. Operacdo de mobilizagcdo dos conteudos referentes as dificuldades de
leitura.

Nesta analise, observamos que a dificuldade de compreensao de A9, em
relacdo ao texto lido, s6 é registrada, no DI, quando A9 ndo compreende uma

expressao utilizada pelo autor.

“O que ele quis dizer com isso que fui barrado no baile?” (A9-DI).
4.14.3. Operacao de mobilizacdo dos conteudos relacionados a experiéncia
pessoal.

Nesta analise, observamos que, no DI, A9 nao relaciona a tematica
discutida, no texto lido, com as suas experiéncias pessoais. Ja no DF, relaciona os
enunciados que discutem a transformagao das mulheres em “superobjetos” sexuais
a uma novela assistida.

(...) este trecho acima que esta grifado me fez lembra da novela que

terminou faz pouco tempo paraiso tropical do garota de programa
Bebel. (A9-DF).
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4.14.4. Operacdo de mobilizacdo dos conteudos para posicionamento do
diarista.

Nesta analise, observamos que, em ambos os diarios, A9 mobiliza alguns
conteudos do texto lido e, diante da maioria deles, posiciona-se, seja concordando
ou avaliando. Esses posicionamentos sao marcados, linguisticamente, com o uso de
verbos opinativos, do tipo: “acho”, "concordo”; e com o uso de adjetivos avaliativos,
do tipo: “interessante”, que denotam a responsabilidade enunciativa e a capacidade
de avaliar os posicionamentos do autor do texto lido, por parte de A9, no DI e no DF.

Vejamos, agora, de modo pormenorizado, os enunciados do texto lido, sobre
os quais A9 se posiciona de modo explicito.

Em relacdo ao titulo, observamos que A9, apenas, no DF, posiciona-se
concordando parcialmente com o autor, pois apesar de afirmar que concorda com o
titulo “Os homens desejam as mulheres que ndo existem”, A9 afirma que as

mulheres existem, sim, mas s&o os homens que as fantasiam demais.Ex:

E verdade eu concordo com Arnaldo Jabor na verdade eu acho que

elas existem s6 que eles fantaziam muito. (A9-DF).

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A9, no DI, posiciona-se discordando do enunciado em que se discute que as
mulheres se transformaram em objetos sexuais para os homens. Ja no DF,
posiciona-se concordando com esse mesmo enunciado de que discordava
anteriormente e do enunciado em que se discute que as mulheres se cuidam
excessivamente, com o objetivo de conseguir um espago nas revistas

masculinas.Ex:

N&o concordo quando diz que no Brasil o feminismo vulgarizou
numa liberdade de objeto. (A9-DlI).

Eu acho que as mulheres ja fizeram tanta coisa com o corpo que
nao tem nem o que fazer mais, alguns exemplos: silicone, pelos
dourados, tatuagens e piercing em partes intimas tudo isso e muito
mais, so para se sentir realizado vou realizar os desejos do parceiro.
(A9-DF).
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E eu concordo com Arnaldo Jabor quando ele diz que o feminismo

vulgarizou numa liberdade de objetos. (A9-DF).

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A9, no DI, posiciona-se concordando com o enunciado em que se discute que
essas mulheres querem acabar com os lares e discordando com o enunciado em
que se discute se essas mulheres/meninas inseguras ou doces, se pudessem
escolher, ndo estariam nas revistas, seriam donas de casa. Ja no DF, A9 posiciona-
se concordando com o enunciado em que se discute que essas mulheres/meninas
com atitudes de vampiras mostram um falso tesdo, com o objetivo de conseguir uma

boa posicao social.Ex:

Muitas mulheres preferem serem a outra ou seja as destruidoras de
lares, antes os homens eram quem corriam atras das mulheres, hoje

sdo elas que vao atras deles. (A9-DI).

(...) @ maioria das mulher nao pensam como antes, namorar, noivar,

casar e ter seus filhos e cuidar da casa e do marido. (A9-DI).

Nao é s6 as mulheres de classe baixa que se prostituei as mulheres
bem de vida também se prostitui (...) e so pegam homens ricos de

classe altissima que pagam bem. (A9-DF).

Em relagdo ao terceiro e quarto conteudos desenvolvidos no texto lido, A9
nao se posiciona diante dos enunciados abordados pelo autor, pois ndo os mobiliza
em seus diarios.

No quadro abaixo, podemos observar que A9, no DF, posicionou-se mais

vezes frente ao texto lido
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Posicionamentos Dl DF
Concordando 1 2
Concordando parcialmente %] 1
Discordando 2 1
Avaliando (] ]
Total =>| 3 4

Quadro 22- Posicionamentos de A9.

4.14.5. Operacado de mobilizac&o do discurso interativo.

Em relagdo a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI e no
DF, a presenga de marcas linguisticas que denotam o uso desse discurso, tais
como: verbos e pronomes na primeira pessoa do singular, marcando a presenca
enunciativa e o tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos
encontrados, observamos os seguintes: “eu concordo”, “me fez”, "pra mim” e “eu
acho”. Observamos também, no DI, que ha uma frase interrogativa evidenciando a
presenca de um destinatario, o autor do texto lido.

Além disso, contabilizamos um total de duas marcas enunciativas, no DI, e
seis marcas enunciativas, no DF. Essas marcas linguisticas identificadas nos
mostram que o discurso esta implicado nos parametros da acdo de linguagem,
dessa maneira, evidenciando a interacdo do diarista com o texto, com o autor e com

outros destinatarios.

O que ele quis dizer com isso que fui barrado no baile? (A9-DI).

Comparando os resultados das producgdes inicial e final de A9, podemos
observar, em relagado as operagdes de mobilizagcdo de conteudos do texto lido, que
A9 mobilizou a mesma quantidade de enunciados para serem discutidos em seus
diarios, enunciados esses que se referiam aos trés primeiros conteudos discutidos,
no texto lido. Ja o 4° conteudo discutido, “A consequéncia desse comportamento
feminino”, A9, em ambos os diarios, n&o o discute. Portanto, discute o texto lido da

mesma maneira, tanto no DI quanto no DF.
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Ja a operacado de mobilizacdo de conteudos referentes ao posicionamento,
A9, no DF, posiciona-se por mais vezes, frente ao texto lido, mobiliza conteudos,
relacionando-os as suas experiéncias pessoais e mobiliza mais as caracteristicas do
discurso interativo. Quanto a operacdo de mobilizacdo de conteudos referentes as
dificuldades de leitura, observamos que, apenas, no DI, A9 realiza essa
operacao.No entanto, em relagdo a operacdo de mobilizacdo de conteudos para
expressar-se sentimentalmente, observamos que, em nenhum dos diarios, A9 n&o
realiza essa operacgdo. Sendo assim, compreendemos que é no DF que A9 interage
um pouco mais com o texto lido.

Esses resultados evidenciados nos permitem afirmar que houve uma
pequena progressao, da produgao do DI para a produgédo do DF. As capacidades de
acao referentes as operagcbes de mobilizacdo de conteudos e as experiéncias
pessoais do diarista, as capacidades linglistico-discursivas referentes ao
posicionamento do diarista e as capacidades discursivas foram um pouco mais
desenvolvidas, no DF. Entretanto, a capacidade metacognitiva, essa foi observada,

apenas, na producao do DI

4.15. Aluno 10 (DI e DF)

4.15.1. Operacao de mobilizagc&do dos conteudos tematicos do texto lido.

Nesta secdo, apresentamos os resultados da analise dos conteudos
tematicos do texto lido, mobilizados para o DI e para o DF, de A10.

Iniciamos esta analise observando que o DI de A10 é constituido por 139
palavras e esta organizado em quatro paragrafos. Ja o DF é constituido por 175
palavras e esta organizado em um paragrafo apenas. Portanto, A10 registra mais
informacdes, no DF.

Vejamos, em seguida, quais s&o os conteudos do texto lido mobilizados para
esses diarios.

A10 inicia o seu DI, discutindo o titulo do texto lido, no corpo do seu texto. Ja
no DF, o traz em destaque e centralizado e, logo abaixo, traz em evidéncia o nome
do autor do texto lido

Em relagdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, “O que o autor
apresenta no comportamento feminino atual em relacdo ao corpo”, observamos

que, dos trés enunciados que se referem a esse conteudo, A10, no DI, desenvolve
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dois enunciados: o que discute o cuidado feminino excessivo com o corpo € o outro
que discute a transformacdao das mulheres em objetos sexuais. No DF, também
desenvolve dois enunciados: o que discute a moda de raspar os pélos pubianos e o
cuidado feminino excessivo com o corpo. Portanto, A10, em ambos os diarios,
recupera parcialmente os enunciados que desenvolvem esse conteudo.

Em relagédo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, “O que sé&o
essas mulheres”, observamos que, dos seis enunciados que se referem a esse
conteudo, A10 desenvolve apenas um enunciado, no DF, o que discute que se
essas mulheres/meninas inseguras ou doces, espertas ou bobas, pudessem
escolher, ndo estariam nas revistas; seriam donas de casa. Portanto, A10 nao
recupera os enunciados que desenvolvem esse conteudo, no DI, e os recupera,
parcialmente, no DF.

Em relacdo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, “A dificuldade
gue os homens sentem diante dessas mulheres”, observamos que A10 nao
desenvolve nenhum dos enunciados que se referem a essa tematica, em ambos os
diarios. Portanto, ndo os recupera.

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, "A
conseqUéncia desse comportamento feminino”, observamos que, dos trés
enunciados que se referem a esse conteudo, A10 desenvolve, no DI, apenas um
enunciado: o que discute que essas mulheres acabam reforcando a utopia
masculina de que pode haver uma satisfagdo plena, sem sofrimento ou realidade.
Portanto, A10 recupera os enunciados que desenvolvem esse conteudo
parcialmente, no DI e no DF, n&o os recupera.

No quadro abaixo, podemos visualizar melhor a quantidade de enunciados

mobilizados para a discussao, no DI e no DF, de A10:
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Conteldos tematicos Quantidade de Enunciados Enunciados
desenvolvidos, no texto lido enunciados - .
mobilizados mobilizados
que para o DI para o DF
desenvolvem
0s conteudos
tematicos
Titulo/autor

1 1 1
12 Conteudo - O que o autor
apresenta no comportamento 3 2 2
feminino atual em relagao ao
corpo.
2° Conteudo - O que so essas
mulheres. 6 1] 1
3° Contetido - A dificuldade que
os homens sentem diante dessas 3 @ 0]
mulheres.
4° Conteudo - A conseqiiéncia
desse comportamento feminino 3 1 ]

Total =>
16 4 4

Quadro 23- Quantidade de enunciados mobilizados para a discusséo, nos diarios de A10.

4.15.2. Operacado de mobilizacdo dos conteudos relacionados a experiéncia
pessoal.

Nesta analise, observamos que, no DI, A10 nao faz relagdes entre o texto
lido e as suas experiéncias vividas. Ja no DF, faz relagdes entre o conteudo

abordado, no texto lido e os relatos de algumas mulheres que conhece.

(...) conhego mulheres que ndo gostam de fazer isso mas fazem,
elas me disseram que quando ficam sem raspar foram criticadas
pelos homens. (A10-DF).

4.15.3. Operacao de mobilizacdo dos conteudos para posicionamento do
diarista.

Nesta analise, observamos que, no DI e no DF, A10 mobiliza alguns
conteudos do texto lido e, diante da maioria deles, posiciona-se, seja concordando

ou avaliando. Esses posicionamentos sdo marcados, linguisticamente, pelo uso de
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verbos opinativos, do tipo: “acho”, com o uso de adjetivos avaliativos, do tipo:
“interessante” e "realista”; e com o uso de modalizadores logicos: “é verdade”, que
denotam a responsabilidade enunciativa e a capacidade de avaliar os
posicionamentos do autor do texto lido por parte de A10, no DI e no DF.

Vejamos agora, de modo pormenorizado, os enunciados do texto lido, sobre
os quais A10 se posiciona de modo explicito.

Em relacdo ao titulo, observamos que A10, no DI, se posiciona avaliando-o

como interessante e realista.

Pra mim o titulo € muito interessante e realista fala sobre homem
que procuram mulheres virtuais melhor dizer que nao existe. (A10-
DI).

Em relacdo ao primeiro conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A10 posiciona-se concordando com os enunciados em que se discute o cuidado
feminino excessivo com o corpo e a transformagdo das mulheres em objetos
sexuais. No DF, posiciona-se concordando com o enunciado em que se discute a
moda feminina de raspar os pélos pubianos e discordando do cuidado excessivo

com o corpo.Ex:

As mulheres pensam muito alto querem carros do ano roupas novas
malha pra ficar com o corpo sarado para posar nua nas revistas”
(A10-DI).

(...) tem mulheres que nao se valorizam é muito raro ter mulheres
que se valorizam como mulher, mulheres mesmo nido um produto

que nao existe mais sim que existe.(A10-DlI).

E verdade que esta acontecendo com as mulheres hoje em dia, esta

na moda as mulheres rasparem os pelos pubianos. (A10-DF).

Em relagdo ao segundo conteudo desenvolvido no texto lido, observamos
que A10, no DF, posiciona-se discordando do enunciado em que se discute que se
essas mulheres/meninas, inseguras ou doces, espertas ou bobas, se pudessem

escolher, ndo estariam nas revistas, seriam donas de casa.Ex:
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(...) acho que elas nao sofrem por falta de marido nao (por que se

elas tem essa vida é porque elas mesmo escolheram. (A10-DF).

Em relagdo ao terceiro conteudo desenvolvido no texto lido, A10 n&o discute
0s enunciados que se referem a esse conteudo, mas se posiciona discordando de

uma expressao usada pelo autor para descrever a beleza das mulheres virtuais.

(...) ndo tém nada a ver o que o autor fala que elas “sdo as 11 mil
virgens de um paraiso para executivos” nao sei todas mas a

maioria ndo tém nada de virgem. (A10-DF).

Em relagdo ao quarto conteudo desenvolvido no texto lido, observamos que
A10 posiciona-se concordando com o enunciado em que se discute que essas
mulheres acabam reforgando a utopia masculina de que pode haver uma satisfagao

plena sem sofrimento ou realidade.EXx:

(...) essas meninas sdo paga para ser uma ilusdo esse é o
pensamento dos homens satisfagdo sem sofrimento ou realidade.
(A10-DlI).

No quadro abaixo, podemos observar que A10 posiciona-se na mesma

proporc¢ao, tanto no DI quanto no DF.

Posicionamentos DI DF
Concordando 3 1
Concordando parcialmente %] %]
Discordando () 3
Avaliando 1 %]

Total => 4 4

Quadro 24- Posicionamentos de A10.
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4.15.4. Operacado de mobilizag&o do discurso interativo.

Em relagdo a mobilizagdo do discurso interativo, identificamos, no DI, e ,no
DF, a presenga de marcas linguisticas que denotam o uso desse discurso como:
verbos e pronomes na primeira pessoa do singular, marcando a presenca
enunciativa e o tempo verbal no presente do indicativo. Dentre os exemplos
encontrados, destacamos os seguintes: "pra mim”, “‘eu fico” e "me disseram”.
Observamos também, no DI, uma frase interrogativa, evidenciando a presenca de
um destinatario. Além disso, contabilizamos trés marcas enunciativas, no DI, e seis,
no DF.

Essas marcas linguisticas identificadas nos mostram que o discurso esta
implicado nos parametros da acdo de linguagem. E, dessa maneira, esta
evidenciando a interacdo do diarista com o texto, com o autor e com outros

destinatarios.Ex:

“Eu fico com uma divida sera que os homens procuram em noés

mulheres que nao existem?” (A10-DlI).

Comparando os resultados das producdes inicial e final de A10, podemos
observar, em relagao as operagdes de mobilizacdo de conteudos do texto lido e as
operacdes de mobilizacdo de conteudos referentes ao posicionamento, que A10, em
ambos os diarios, mobilizou a mesma quantidade de enunciados.

Em relacdo as operagdes de mobilizacdo de conteudos referentes a
experiéncia vivida do diarista, as dificuldades na leitura e os sentimentos diante do
texto, observamos que A10 n&o realizou essas operagdes, em nenhum dos diarios.
Ja em relacdo a operacdo de mobilizacdo do discurso interativo, observamos que,
no DF, A10 mobiliza um pouco mais elementos desse discurso. Diante desses
resultados, consideramos que A10 interagiu muito pouco com o texto lido, em ambos
os diarios.

Esses resultados evidenciados nos permitem afirmar que nao houve
progressdo da produgdo do DI para a produgdo do DF.Sendo assim, A10

permaneceu com as mesmas capacidades que ja tinham sido desenvolvidas.
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Apresentados os resultados da analise desenvolvida nos vinte diarios,

5.0. Panorama dos resultados obtidos nas analises dos diarios

iniciais e finais

Nesta sec¢ao, mostramos os dados levantados, nos DI e nos DF, quanto as

operacoes realizadas e as capacidades desenvolvidas. Assim, para uma melhor

visualizacado desses resultados, produzimos o quadro abaixo, no qual apresentamos

as operagdes realizadas pelos alunos, no DI, a partir das instrucbes dadas

oralmente e, no DF?3, com as atividades da SD.

Diario Mobilizacao Mobilizacao Mobilizacdo | Mobilizagao | Mobilizagdo | Mobilizacao
Inicial e | do conteudo conteudo conteudo conteudo conteudo | do discurso
Final texto lido | posicionamento | dificuldade | experiéncias | sentimentos
A1-DI 11 13 2 (0] 1] 14
A1-DF 12 17 1 %} %] 14
A2-DI 2 3 1 (0] (0] 9
A2-DF 5 z 1 1 1 21
A3-DI 2 1 1 1] 1 7
A3-DF 3 1 1 1 @ 12
A4-DI 4 5 (0] (0] (0] 4
A4-DF 6 7 1 1} ) 8
A5-DI 3 4 1] 1] 1 14
A5-DF 4 5 % 1 1 15
A6-DI 6 4 (0] (0] (0] 9
AB-DF 4 5 %} 1 %} 9
A7-DI 4 4 (/] (0] (0] 12
A7-DF 7 6 ] %} %] 1
A8-DI 2 3 (0] (0] (0] 2
A8-DF 2 3 %] 1} ) 2
A9-DI 4 3 1] (0] (0] 2
A9-DF 4 4 %) 1 @ 6
A10-DI 4 4 1 (0] (0] 3
A10-DF 4 4 %] %} ) 6

Quadro 25: Quantidade de operagdes de linguagem realizadas em cada diario.

23 Os resultados obtidos, no DF, com a aplicacédo da SD, estdo em negritos e sublinhados para uma

melhor visualizacao.
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A partir deste quadro, nos é possivel observar que os alunos 1, 2 e 10
realizaram as seguintes operagdes: mobilizacdo de conteudos do texto lido,
mobilizagdo de conteudos para posicionarem-se frente ao texto lido, mobilizagao de
conteudos referentes as dificuldades de compreensao do texto e mobilizacdo do
discurso interativo.

Os alunos 4, 6, 7, 8 e 9 realizaram as seguintes operag¢des: mobilizagdo de
conteudos do texto lido, mobilizagdo de conteudos para posicionar-se frente ao texto
lido e mobilizagdo do discurso interativo.

O aluno 3 realizou as seguintes operagdes: mobilizacdo de conteudos do
texto lido, mobilizacdo de conteudos para posicionar-se frente ao texto lido,
mobilizacdo de conteudos referentes as dificuldades de compreensao do texto lido,
mobilizagdo de conteudos que provocam reacdes sentimentais e a mobilizagdo do
discurso interativo.

O aluno 5 realizou as seguintes operag¢des:mobilizacdo de conteudos do
texto lido, mobilizacdo de conteudos para posicionar-se frente ao texto lido,
mobilizacdo de conteudos que provoca reacdes sentimentais, mobilizacdo do
discurso interativo.

Diante desses resultados, vimos que, dos dez alunos pesquisados, apenas
um aluno realizou cinco das seis operagdes requeridas nas instru¢cbes dadas
oralmente e nenhum aluno realizou todas as operagdes. Também observamos que
as operacdbes menos realizadas foram a de mobilizacdo do conteudo para
expressar-se sentimentalmente e para exprimir dificuldades de compreensdo da
leitura. Portanto, no DI, as capacidades linguistico-discursivas e metacognitiva foram
pouco desenvolvidas. Ja a capacidade de acdo referente a mobilizacido de
conteudos relacionados as experiéncias pessoais, essa ndo se desenvolveu.

Ja no diario final, producao realizada apés a aplicacéo da SD, os alunos 1 e
4 realizaram as seguintes operagdes: mobilizagcdo de conteudos do texto lido,
mobilizacdo de conteudos para posicionar-se frente ao texto lido, mobilizacdo de
conteudos relacionados as dificuldades de compreensdo do texto lido e a
mobilizacdo do discurso interativo. Ja o aluno 2 realizou todas as operacdes
requeridas pela SD.

O aluno 3 realizou as operacdes de mobilizacdo de conteudos do texto lido,
mobilizagcdo de conteudos para posicionar-se frente ao texto lido, mobilizacdo de

conteudos relacionados as experiéncias pessoais, mobilizacdo de conteudos
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relacionados as dificuldades de compreensdo do texto lido e a mobilizagcdo do
discurso interativo.

O aluno 5 realizou as operacdes de mobilizacdo de conteudos do texto lido,
mobilizacdo de conteudos para posicionar-se, mobilizacdo de conteudos
relacionados aos sentimentos, mobilizacdo de conteudos relacionados as
experiéncias pessoais e a mobilizagcdo do discurso interativo.

Os alunos 6 e 9 realizaram as seguintes operagdes: mobilizagcdo de
conteudos do texto lido, mobilizagado de conteudos para posicionar-se frente ao texto
lido, mobilizacdo de conteudos relacionados as experiéncias pessoais e a
mobilizagdo do discurso interativo.

Os alunos 7 e 8 realizaram as seguintes operagdes: mobilizagcdo de
conteudos do texto lido, mobilizagado de conteudos para posicionar-se frente ao texto
lido e a mobilizacdo do discurso interativo.

Diante desses resultados, vimos que, dos dez alunos pesquisados, apenas
um aluno realizou todas as seis operagodes solicitadas e dois alunos realizaram cinco
das seis operagoes solicitadas. Observamos, também, que as operacdées menos
realizadas foram a de mobilizacdo de conteudos para a expressao de reacdes
sentimentais e para o registro de dificuldades de compreensao do texto. Portanto, as
capacidades linguistico-discursivas referentes a essa operagdo e a capacidade
metacognitva foram pouco desenvolvidas. Ja a operagdo de mobilizagdo de
conteudos para relacionar com as experiéncias pessoais, dos dez alunos
pesquisados, cinco realizaram essa operagdo. Portanto, apenas no DF, a
capacidade de acao referente a essa operagao se desenvolveu.

No quadro abaixo, podemos verificar, de maneira mais global, as operagdes
mais realizadas e a menos realizadas nos DL iniciais e finais dos dez alunos

pesquisados.
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Operacdes realizadas Total | Total | Diferengas
DI DF entre o DI
e o DF
Mobilizagao de contelidos tematicos do texto lido. 42 51 9
Mobilizagao de contelidos para posicionar-se frente a eles. 44 59 15
Mobilizagao de contelidos com dificuldades de compreenséao 5 4 1
Mobilizagado de conteldos relacionando-os as suas experiéncias 1] 5 5
Mobilizagao de contelidos que provoca reagdes sentimentais 2 2 0
Mobilizacdo do discurso interativo 76 180 104

Quadro 26: As operagc8es mais realizadas e as menos realizadas, nos diérios.

Esse quadro nos mostra que as operagdes de mobilizacdo de conteudos
tematicos do texto lido, a mobilizacdo de conteudos para relaciona-los com as
experiéncias pessoais, a operagao de mobilizacdo do discurso interativo, a
mobilizagdo de conteudos para posicionar-se frente a eles foram mais desenvolvidas
nos DF. Ja a operagcao de mobilizacdo de conteudos com dificuldades de
compreensao e a mobilizacdo de conteudos que provocam reagdes sentimentais
desenvolveram-se muito pouco, tanto no DI quanto no DF. Sendo assim, as
capacidades de agado, as capacidades linguistico-discursivas e as capacidades
discursivas foram mais desenvolvidas nos DF. Ja a capacidade metacognitiva foi
pouco desenvolvida, em ambos os diarios.

Hipotetizamos que as operagdes de mobilizacdo de conteudos que
expressam dificuldades de compreensao e exprimem reacgdes sentimentais foram
pouco mobilizadas, pela falta de habito dos alunos de exporem as suas dificuldades
de aprendizagem e de se relacionarem dialogicamente com o texto lido. Assim,
consideramos que, em uma proxima sequéncia didatica desse género, as atividades

relativas a essas duas operagdes mencionadas devem ser melhor trabalhadas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo final, apresento as conclusdes que posso retirar de todo o
trabalho que foi realizado com o género diario de leitura (DL), em relagdo as
capacidades de linguagem desenvolvidas e a pratica da leitura realizada.

Esta pesquisa, desenvolvida sob a Iluz dos pressupostos tedrico-
metodoldgicos do interacionismo sociodiscursivo (ISD), vem a reafirmar a tese
defendida por essa teoria, de que o desenvolvimento humano ocorre na interagao
com o social, mediado pela linguagem materializada em forma de textos, indexada a
um género textual e € na apropriagdo do género que o homem desenvolve as
capacidades de linguagem necessarias para a produgcdo e a compreensdo dos
textos, ou seja, é a apropriagdo do género que possibilita ao homem agir em
diferentes situacdes de linguagem.

Considero que reafirmo essa tese, pois comprovei, nesta pesquisa, que €
por meio de um trabalho continuo com os géneros que as capacidades de
linguagem se desenvolvem ou se acentuam e consequentemente desenvolvem, no
aluno, a capacidade de compreender e de produzir diferentes textos que circulam
socialmente. Este trabalho, com a sequéncia didatica (SD) do género DL,
apresentou como resultado o desenvolvimento e a acentuacdo de capacidades de
linguagem, nos alunos pesquisados. E evidente que nem todas as capacidades
foram bem desenvolvidas.No entanto, devemos compreender que, para isso, €
necessario que seja realizado um trabalho continuo e que demanda muito mais
recursos e tempo.

As capacidades que foram um pouco mais desenvolvidas na producéo final,
apos a aplicagcao dessa SD sao: as capacidades de agao referentes a mobilizagao
dos conteudos do texto lido e referentes as experiéncias vividas; as capacidades
linguistico-discursivas referentes ao posicionamento do leitor e as capacidades
discursivas referentes a mobilizagao do discurso interativo.

O desenvolvimento dessas capacidades possibilitou aos alunos, a
apropriacao desse género, DL, e a realizagdo de uma pratica de leitura interativa,
dialégica. Os alunos passaram a olhar para o texto de maneira mais atenta,

questionadora, indagando a opiniao do autor, concordando, discordando,
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respondendo as perguntas retéricas feitas por ele. Muitos diaristas interagiam tao
diretamente com o autor que o tornava destinatario presente de seu texto. Nessa
pratica de leitura, desenvolvida por meio do género DL, vimos que o leitor matem
uma atitude responsiva ativa, como afirma Bakhtin (1979/2006): a cada palavra
compreendida, ele responde com outras palavras.

Um outro aspecto observado e considerado relevante foi a relacao feita
pelos alunos entre o texto lido e as experiéncias vividas. Antes da aplicacdo dessa
SD, observei nas producdes dos DI, que os alunos nao faziam essa relacao;
permaneciam apenas na informacdo que o autor lhe trazia. Posteriormente, o
desenvolvimento das atividades propostas, na SD, nos DF, observei que a maioria
desses alunos passou a realizar essa operagao para compreender o texto e as
argumentagdes expressas pelo autor. Dessa maneira, acredito que a leitura tenha se
tornado, para eles, mais significativa e mais motivadora, pois o seu conhecimento e
0 seu cotidiano era trazido para dentro do texto.

No entanto, como disse antes, nem todas as capacidades foram bem
desenvolvidas, a capacidade metacognitiva foi uma delas. Muitos alunos né&o
mobilizaram os conteudos do texto com que tiveram dificuldades de compreensao.
Considero que isso seja proveniente da falta de habito dos alunos de identificarem e
discutirem com os professores as suas dificuldades de aprendizagem. Muitos alunos
se sentem envergonhados, intimidados diante do professor, pois tém interiorizado a

imagem do “bom professor”?*

, OU seja, a imagem de que o professor € aquele que
sabe tudo e o0 aluno aquele que nada sabe, que apenas escuta e pouco se expressa.

Uma outra capacidade pouco desenvolvida foi a capacidade de agao
referente a operacdo de mobilizacdo de conteudos do texto lido, para expressar
reacdes emocionais, afetivas. Hipotetizo também que, para esses alunos, a leitura
realizada no contexto escolar esta centrada na racionalidade, na busca por
informacdes. Para eles, o ato de ler envolve apenas a razdo e ndo razao e emogao
como em qualquer outra atividade em que a interagao ocorra.

Por isso, compreendo que, em um trabalho futuro com esse género, as
atividades de leitura, que desenvolvam essas capacidades, devem ser melhor
trabalhadas. Nessa SD, discuti e dei textos que provocassem, no leitor, reacoes

afetivas; contudo, diante desses resultados, percebi que a leitura desses textos e o

24 Ja discutida no capitulo 1.
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registro dessas dificuldades foram insuficientes para que os alunos se apropriassem
dessa operacado. Portanto, considero necessario, em uma proxima abordagem,
discutir melhor a situagdo de producédo de diferentes textos, para que os alunos
compreendam que muitos textos sao produzidos com a finalidade de provocar
reacoes afetivas no leitor, como por exemplo, o poema e a musica.

Ja em relacao a capacidade de acao referente a operagao de mobilizacédo de
conteudos do texto para o registro de dificuldades de leitura, desenvolvemos
atividades em que os alunos tiveram de ler e de registrar tais dificuldades de
compreensao; porém acredito que, por falta de habito, essas atividades tenham sido
pouco assimiladas pelos alunos.

A esse respeito, considero importante, em uma préxima abordagem com
esse género em sala de aula, darmos énfase a discussao dos diarios, pois durante
as discussodes que fiz nesta pesquisa, observei que é nesse momento que os alunos
expdem as suas dificuldades de compreensido e as resolvem, interagindo com o
professor e com os seus pares. Portanto, considero que uma discussdo bem
direcionada pelo professor, na qual todos possam participar, sem restricdes de
acertos ou erros, favorega a aprendizagem e pode quebrar o esteredtipo do “bom
professor”.

Diante desses resultados e da minha experiéncia como pesquisadora e
aluna do mestrado, vejo que os géneros, quando apropriados, podem se configurar
como verdadeiros instrumentos de desenvolvimento e de agdo humana. Apresento
abaixo um diario que fiz durante o percurso dessa pesquisa, em que coloco bem a

importéncia do género em minha vida.

“Diario de uma pesquisadora.

Interessante como o suporte teérico-metodoldgico desta pesquisa, ISD, encarnou
em mim. Enquanto escrevo, reflito: como um género pode tornar-se um instrumento de
desenvolvimento humano? Eu mesma respondo que pode e iSSo se concretiza em mim, na
minha pratica de linguagem, com a producédo desta dissertacdo. Chego a me emocionar.

Como agora estou sendo capaz de produzir o meu texto? Olhar a minha pesquisa
em uma globalidade? Cada vez mais meu caminho se clarifica, cada vez mais me aproprio
de todas as informacdes que a minha orientadora ja& me deu, “enuncie para o seu leitor o
que sera dito”, “faca um breve resumo do que abordou”, “faca um fichamento sobre o que
esta estudando, apenas ler ndo serve para nada”.

O género académico, hoje, foi apropriado por mim, pelo menos parte dele. Agora
sei da sua importancia social, agora desenvolvi capacidades de ac¢do, linguistico-discursivas
e discursivas (eu acho, rsrsrs), agora sei avaliar a situacdo de producdo desse género, 0s
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modalizadores, as vozes, 0s conectivos (claro gue nem todos, rsrsrsrs), mas me sinto mais
confiante.

Como esse género esta me constituindo enquanto pesquisadora, como as diversas
vozes que utilizo para a producéo deste texto me fortalecem, me fazem ser capaz, segura,
dona de mim, afasta o meu medo, a minha inseguranca, como as diversas vozes se
entrelacam com a minha, fazendo surgir o meu discurso de pesquisadora.

N&o posso esquecer de mencionar a apropriacdo do diario em minha vida,
principalmente agora, durante a redacdo da minha dissertacdo me aproprio cada vez mais
da escrita diarista, produzo diarios em meu pensamento, faco relacdes com outras obras,
me questiono, revejo as minhas dificuldades, procuro solu¢des, concordo com alguns
autores, questiono as idéias de outros.

Agora percebo que € na pratica de linguagem, na interagdo com o0 outro, com 0
mundo mediado pelo texto, ou melhor, pelo género textual, que o homem se desenvolve,
que o homem torna-se capaz de agir em diferentes atividades sociais, que o homem se
torna capaz de avaliar e ser avaliado, compreender e ser compreendido.

No entanto, alguns géneros sao apropriados em um contexto escolar, como no meu
caso, apropriei-me, ou melhor, estou me apropriando desse género, agora, no curso de
mestrado, mas para isso varias operagdes psicologicas e sociais foram mobilizadas por
mim, muitas vezes, propiciadas pela interacdo com 0s meus colegas no seminario, outras
vezes, ha interacdo com a minha orientadora, com o professor Tony, com a professora Luzia
e, por diversas vezes, na interacdo comigo mesma, nas minhas reflexdes, operacdes que
me geraram as capacidades linglisticas necessarias para, agora, eu estar produzindo a
minha dissertacdo de mestrado.

Sei também que o modo como aprendi se difere da maneira como meus alunos
podem aprender, por isso, considero a minha pesquisa importante para o ensino da leitura
escolar, com a aplicacdo de uma sequéncia didatica, constituida por diferentes atividades
que poderdo, se apropriada, desenvolver capacidades linguisticas nos alunos e dessa
forma, torna-los capazes de lerem diferentes textos e, consequentemente, produzi-los
também.

(Carla Galhardo, 25/10/2008, as 19:00 hs)

Concluo essas minhas consideragdes finais, abrindo caminhos para uma nova
pesquisa com o género DL, propondo, para uma pesquisa futura, a elaboracédo de
uma SD do género DL, com atividades direcionadas, principalmente, para o
desenvolvimento de capacidades linguistico-discursivas, tendo por finalidade utiliza-
lo como um instrumento para a produgao de géneros, como, por exemplo: o artigo

de opinido e a resenha critica.
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ANEXO 1

DIARIOS DE LEITURAS PRODUZIDOS PELOS ALUNOS (INICIAIS E
FINAIS)

A2 (DI

Os homens desejam as mulheres que ndo existem...

19 E um titulo para se pensar.

29 Ao ler este texto me perguntei: “ O que mais os homens de nosso seéculo,

querem encontrar em uma mulher?

3 Querem uma boba dentro de suas casas? Ou querem uma escrava amante?
Ou quem sabe uma baba, que faga tudo por eles e para eles.

49 Bom é um texto bem realista, que fala de nossas “belezas brasileiras”.

5 S6 nao concordei com o autor quando ele pde Daniella Cicarelli no pedestal,
pois apesar de ser muito bonita, em sua vida particular ela ndo deve ser nada do
que ele escreveu. Posso até imaginar: “Daniella dorme, acorda, se arruma vai ao
seu programa, grava, pode até ser que depois disso ela saia pra uma balada ou
somente pra se divertir com amigos. E depois? Tudo de novo!

o1 Concordo sim com o autor quando o mesmo expde o seu pensamento e diz
que as mulheres estao virando “objetos de satisfagado”, e concordo quando o0 mesmo
diz que feminismo se vulgarizou e realmente algumas mulheres de hoje em dia se
mostram vulgares, s6 faltam andar nas ruas de “tapa-sexo”.Nao sei o que ainda
pode piorar ou melhorar.

79 So6 ha uma coisa que nao entendi: “o final do texto”.(sic)

A2 (DF)

Os homens desejam as mulheres que ndo existem

19 “Os homens desejam as mulheres que nao existem”...é um titulo muito
desejado, mais me vem a cabecga lendo esse titulo uma bonequinha! Perfeita, n&o
fala, ndo se mexe, ndo engorda (risos).

21 Nossa ...acho que esse autor surtou! Como ele vai querer uma mulher que

nao existe?
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3 Pode até ser que um dia ele encontre uma perfeitinha, com silicone como
ele diz no texto, bumbum malhado e tudo mais.

49 Engracado, ele diz no texto que sente uma leve depressdo quando olha
revistas povoadas de mulheres, e diz ainda que se sente até so,, por ver tantas
ofertas impossiveis. Ai eu me pergunto:

5 Sera que hoje essas revistas, como Playboy, vieram pra isso, pra realmente
fazer os homens desejarem mulheres que existem, mais impossiveis?

o1 Concordo com ele quando ele diz que o feminismo se vulgarizou, pois as
mulheres “impossiveis” de hoje, por qualquer valor, seja ele de cem mil reais, pra
cima (risos), estdo se expondo ao publico, fazendo serem desejadas nos quatro
cantos desta terra.

Al E mais uma vez estou aqui, descordando com o autor a respeito de Daniella
Cicarelli, pelo amor de Deus, ela é feia! Como dizem, ela é nada, nada de frente,
nada de costas, tem a boca do tamanho da boca de um sapo, alias, acho que nao é
atoa que ela seja a apresentadora do “Beija sapo” (risos).

89 O autor diz: “Daniella é tao linda que tenho vontade de dizer: Seja feia”...me
lembro de um dia que coloquei uma foto minha no orkut e escrevi na legenda:
‘minha beleza me enjoa tanto que digo pra mim mesma: “seja feia” (risos) e a
modeéstia? (risos)

i E agora estou e vou sempre (eu acho) concordar com o autor quando ele diz
que dentro dessas “mulheres virtuais”, existe uma menina insegura, doce e, com
muita certeza concordo com ele também quando ele afirma que se elas pudessem
escolher, elas ndo estariam nas “vitrines” da midia, da internet, mas acho que se
elas ndo tivessem essa beleza oculta (que raiva), escolheriam estar nas suas casas,
cuidando e dando amor ao marido e aos filhos se é que elas tém...

109 Mais sei & né, como diz o autor, “como conversar com elas?”...e s6 assim
pra saber o que realmente elas escolheriam

119 E pra acabar, continuo sem entender o final do texto (risos)....(sic)
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A3 (D)

Texto: “Os homens desejam as mulheres que n&o existem”

19 O que esta na moda?_Eu pergunto!

21| Mulheres se produzindo nos saldes raspando pelos e ficam felizes sé porque
fizeram um simples corte. Eu ndo intendo e apesar de tantos cortes sdo comparadas
com Hitler, mas quem é Hitler,eu sei que esse homem era muito mal isto ndo entra
na minha cabega palavras que para mim nao tem significado.

39 Silicone, bumbuns durinhos e pelos dourados, tudo para agradar os
consumidores do mercado sexual. Nossa to impressionado_pelo menos essa parte
eu entendo ninguém vai querer ver uma mulher acabada.

49 Tudo para mim é um simples assunto e esse assunto é sobre mulheres linda
que podem dominar o sexo masculino esse texto € sobre mulheres que pode
dominar apenas com sua beleza nossa um texto até que interessante “mulheres’...

(sic)

A3 (DF)

19 “Os homens desejam as mulheres que nao existem”. Vejo esse titulo e penco
mulheres que ndo existem mas como eles podem desejar mulheres que nao
existem, eles pencam nas modelos, nas atris s6 pode ser se for isso até eu penco
ter uma mulher dessa. Comecei a ler o texto e vejo “Estd na moda muitas mulheres
ficam em acrobaticas posi¢cdes ginecoldgicas para raspar os pelos pubianos nos
saldes de beleza”. Pelo que eu li o que esta na moda é a vaidade das mulheres, mas
acho que é verdade tenho trés irmas que sado vaidosas e minhas amigas séo
vaidosas.Olho outro trecho e fala “Querem acabar com nossos lares?”’Querem
acabar com os homens nédo entendo mas como alguém pode pencgar assim dessas
mulheres seria que o autor ndo gosta de mulher penga que ela usa a beleza para
acabar com os homens. Mas comeco a tentar entender o que o autor quer dizer e

nao entendo nada.(sic)
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A4 (DI

Os homens desejam as mulheres que nao existem.

Arnaldo Jabor

19 O texto mostra que os homens realmente desejam mulheres que nao existem,
eu concordo porque muitos acham que a beleza fisica, a aparéncia, o prazer é tudo
na vida de uma mulher, mas tudo isso é passageiro, sao induzidos a tanta beleza e
perfeicdo que muitas vezes esquecem de suas mulheres, alguns até se separam.
“Vejo que no Brasil o feminismo se vulgarizou numa liberdade de objetos”, ndo é
todo o universo feminino que é assim , ha muitas mulheres que sao honestas, e tem
um servigo digno, outras se tornam objetos, vendem o proprio corpo por coisas vas.
29 Esta frase “A pessoa deles ndo tem mais um corpo” me chamou bastante a
atencao, porque a mulher deixa de viver e torna-se dependente do proprio corpo,
mostrando ao mundo que podem ser mais que tudo e todos. “Elas tem de fingir que
nao sao reais” se elas fossem reais mostrariam seus defeitos, homens cansados do
casamento vao a procura dessas mulheres virtuais, que nao tem nada oferecer,
além da beleza e do prazer. Estdo se tornando artificiais, querem chegar ao topo,
ser melhor que tudo.

3 Para que? Por um momento de sucesso.

49 Eu acho que essas mulheres precisam entender que temos que enfrentar a
vida da maneira que ela é nao idealiza-las, fazendo com que exista somente o

prazer.(sic)

A4 (DF)

Os homens desejam as mulheres que ndo existem

19 Realmente eles as desejam, muitos homens pensam que aquela mulher que
aparece em propaganda, revistas acorda sempre bela, ndo tem seu lado emocional,
esta sempre linda, acho que isso € uma verdadeira ilusdo. Também achei este texto
muito engragcado porque o Arnaldo Jabor faz uma comparagdo bem interessante
com os pelos pubianos e os bigodinhos verticais que o fazem pensar em Hitler.

2q Sera que o feminismo se vulgarizou tanto a esse ponto de a mulher se tornar
objeto, por um lado acho que sim, e por outro acho que n&o, existem muitas
mulheres dignas que batalham para ganhar seu pao, concordo com parte do texto

em que ele diz que em revistas s6 ha paisagens de mulheres nuas, dificimente vocé
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vé mulher cuidando de seus maridos, donas de casa. Elas parecem estar tentando

chamar a atengao dos homens de qualquer maneira.

3 Nao entendi a frase em que ele diz “elas s&do o coroamento de um narcisismo
Yuppie”
49 As vezes essas mulheres de tanto aparecem lindas, s6 vimos beleza, nao

mostram seus sentimentos, o que realmente a mulher vive.

5 A minha concepgao € que tudo isso € para atrair o mercado consumidor, por
que na verdade elas dificilmente vao poder realizar o desejo desses homens que
ficam atraidos por elas, sdo mulheres artificiais que apenas fazem seu trabalho a fim

de competir com outras querendo atingir a midia e estar em 1° lugar em tudo. (sic)

A5 (D)

Os homens desejam as mulheres que ndo existem

19 Concordo plenamente com o titulo os homens, s6 querem as mulheres
“perfeitas”, ou seja, as saradonas, popozudas, siliconadas, grande parte dos homens
s6 conseguem ver o exterior das mulheres e muitas vezes ndo conseguem enxergar
que por dentro de todo aquele corpinho sarado pode existir uma pessoa egoista,
ambiciosa, falsa etc.

29 Também achei muito legal o tipo de linguagem que ele usou, mas confesso
que fiquei um pouco envergonhada.

3 Outra parte que também me chamou muita atencao, foi quando o comentarista
disse “Que no Brasil o feminismo se vulgarizou numa liberdade de objetos” as
mulheres estdo perdendo todo o seu valor, os homens ndo conseguem mais vé-las
com aquele ar de romance, carinho, vontade de ficar pertinho e sim as véem como
um “objeto sexual prontas para realizarem todos os desejos dos homens.

49 Agora eu paro e me pergunto: Sera que vale a pena se expor tanto desse jeito
por dinheiro? Sera que essas mulheres sao felizes?

5 Essa duvida fica me martelando, eu sei que quando essas mulheres sao
convidadas eles recebem um caché muito alto, mas a partir do momento que elas
saem nuas nas revistas, acabam se desvalorizando, muitas pessoas criticam, tem
preconceito, por isso que se deve pensar muito.

o1 E para finalizar ai vai um recadinho para as mulheres.
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71 “Mulheres vamos tomar cuidado com essa obcessao por um corpo perfeito,
Deus ja nos fez lindas e maravilhosas, ta na hora de comegarmos a nos

preocuparmos um pouco mas com o0 nosso interior, sentimentos e sonhos.” (sic)

A5 (DF)

Os homens desejam as mulheres que ndo existem

Arnaldo Jabor

1 Esse texto foi escrito pelo Arnaldo Jabor, ndo conheg¢o muito sobre ele, s6 o
que eu sei € que ele € um 6timo comentarista, e s6 de ler o titulo me apareceu ser
um texto bem interessante.E impressionante como a maioria das mulheres sdo
capazes de fazer coisas absurdas em nome da beleza, e isso ja esta se tornando
uma obsegao que esta contagiando as criangas .

29 Certo dia assisti uma reportagem na TV Globo onde um médico falava do mal
gque a maquiagem fazia para as criangas, pois causava alergias e outra série de
problemas na pele.

39 Tem horas que eu paro e me pergunto até que ponto as pessoas sdo capazes
de chegar em nome da beleza? Mas calma! Ta certo eu também sou vaidosa me
preocupo em estar bem bonita, mas tudo tem limite, mas ultimamente muitas
mulheres tem ultrapassado esse limites, como diz Arnaldo “silicone, pélos dourados,
bumbuns malhados, tudo para agradar os consumidores do mercado sexual” ou seja
os homens.Realmente o feminismo no Brasil se vulgarizou muito, sumiu aquela
visao de que a mulher era uma pessoa pura, delicada, sensivel, e 0 que mais vemos
é revistas de mulheres nuas nas bancas de jornal.

49 Hoje o que mais vemos por ai € clinicas de estética e saldes de beleza
espalhadas pela cidade, e isto esta fazendo com que muitas mulheres acabam se
transformando naquilo que nao sao, ficam parecendo bonecas inflaveis.

5 E eu tenho certeza que muitas ndo posam nas revistas porque gostam e sim
pelo dinheiro, mas porque entdo n&do procuram um emprego onde possam ser
respeitada pelo seu trabalho? Sera que é ou preguica de estudar de adquirir novos
conhecimentos? Porque na minha visao para tirar foto ndo é preciso ter muito
conhecimento, ndo sei talvez possa até estar errada.Mas essa obsecao pela beleza

parece que nao tera mais fim, ja tomou conta das mulheres e ja esta invadindo o
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mundo dos homens e até das criangas.Eu hein estou com medo de saber o que vai

acontecer nos préoximos anos... (sic)

A6 (DI

Texto: “Os homens desejam as mulheres que n&o existem”

19 Concordo com Jabor quando ele fala que muitas mulheres ficam em posig¢ao
acrobaticas. Quando ele fala que no Brasil o feminismo se vulgarizou, numa
liberdade de “objetos” produziu mulheres livre como as coisas, livres como produtos
perfeitos para o prazer.

29 Concordo também quando ele fala que existem mais mulheres que homens na
praca. Discordo quando ele diz: Mas eu olho as revistas de mulher nua e s6 vejo
paisagens, acho que ninguém é perfeito fisicamente.

3 Acho que quando ele comenta infelizmente, é impossivel té-las, porque, na
tecnologia da gostosura, elas se artificializaram cada vez mais, como carros de luxos
se aperfeicoando a cada ano.

49 Concordo quando ele fala que, a “libertagcdo da mulher” numa sociedade
ignorante como a nossa deu nisso: superobjetos se pensando livres, mas
aprisionados numa exterioridade corporal que apenas esconde pobres meninas
famintas de amor e dinheiro. A liberdade de mercado produziu um estranho e falso
“mercado da liberdade”.

5 Emfim, gostei bastante desse texto e concordei com algumas coisas que ele
falou, mas acho que existe também muitas mulheres que sédo dignas, honestas e

que sO posam nuas, por causa do dinheiro. (sic)

A6 (DF)

Texto: “Os homens desejam as mulheres que néo existem”

Arnaldo Jabor

11 Nossa gostei desse titulo. Mais porque sera que os homens desejam mulheres
que nao existem?

2] Realmente existem muitos homens que querem ou seja, desejam as mulheres

que nao existem.
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3 Nao conhecgo sobre a vida de Arnaldo Jabor, mais pelo que vi, ele € bem ligado
nos assuntos que acontecem hoje em dia, muitas mulheres pousam nuas para
conseguir dinheiro e outras coisas mais.

49 S06 o que vejo muito é mulheres pousando nua, em revistas, na televisdo.Mais
nao so existem mulheres que pousa s6 por causa de dinheiro, mas sim para se
mostrar.

5 Concordo com o texto, quando fala que as mulheres fazem isso para agradar
os consumidores do mercado sexual.

Q| As “mulheres” estdo realmente se vulgarizando, numa liberdade de “objetos”,
mulheres livres como produtos.Mais também ha as mulheres que sao dignas, que
lutam e se esforgam para conseguir ganhar o seu pao de cada dia.

Al Mas existem mulheres que se arrependem do que fez e que se podesse nio
teria feitos como por exemplo a Carla Perez, pois assisti uma reportagem na qual ela
relatou que se arrependeu de ter pousado nua, e que se fosse hoje nao faria, por
isso acredito que aja mulheres que pousem nuas n&o pra se mostrar, mas porque
precisam.Nossa mais porque sera que essas mulheres fazem isso?

89 Sera que é porque precisam ou é s6 para expor 0 seu corpo?

of Bom & bem legal esse texto, mas até parece que essas mulheres sejam tao
perfeitas, na verdade elas estdo cobertas de maquiagem, e etc.

109 Calma ai! Nao que eu ndo seja vaidosa.Mais vamos concordar elas ndo séo
tdo belas assim. (sic)

A 7 (Dl

Os homens desejam as mulheres que nao existem

19 Eu concordo com o titulo que o autor escolheu para esse texto, porque € isso
que os homens realmente querem: mulheres perfeitas, totalmente o “contrario de
suas esposas”

21 A comparacao que o autor faz entre a “mulher virtual” e Hitler é apenas para
comparar os “bigodinhos verticais”

31 Como o autor eu também acho que as mulheres fazem de tudo para serem
“‘desejadas’pelos homens. Elas passam varias vezes por mesas de cirurgia, para
colocar silicone, fazer lipo e outras coisas, além de gastar muito dinheiro. Também

concordo quando ele diz que elas estao se tornando objetos a serem “consumidos”
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nesse mercado sexual e as vezes me fago a mesma pergunta que ele: o que nos
prometem essas mulheres virtuais? Cada vez que me fago essa pergunta chego a
varias respostas diferentes. As vezes, como ele, acho que nos prometem um
orgasmo infinito em outras vezes acho que elas sdo um sonho impossivel de ser
alcangado, ou alguém acha que tudo aquilo o que vemos nas revistas e filmes é
real?

49 N&o discordo do autor em nenhum momento do texto, acho que as idéias dele

“batem” com as minhas.(sic)

A7 (DF)

19 Bem revendo este texto, a primeira coisa que me veio na cabeca foi a parte
que o autor compara a “intimidade feminina” com o bigodinho vertical, que o faz
lembrar de Hitler.

21 O titulo do texto relata a realidade, que vivemos hoje. Afinal, qual € o homem
que nao quer uma mulher dessas? Ela ndo reclama de nada, ndo quer discutir a
relacdo quase todos os dias, ndo engorda, nunca fica feia e sempre esta disposta a
fazer sexo. Bem eu ndo queria uma mulher assim. Seria muito chato, um verdadeiro
tédio e o relacionamento ficaria muito monaétono.

31 Concordo com o autor, que o feminismo se vulgarizou. As mulheres foram
ganhando seu espago na sociedade e algumas, repito algumas, mulheres
confundiram isso e acabaram se expondo em revistas, totalmente nuas. Eu é que
nao deixaria minha namorada se expor tanto. Eu me pergunto quem gostaria de
pegar uma revista de mulheres nuas e se deparar com sua hamorada ou esposa, sei
|a, totalmente nua, do jeito que sé vocé gostaria de ver?

49 Concordo também com ele, quando diz que n&o saberia o que falar para uma
mulher dessas.

591 No final do texto ele diz.” A democracia de massas, mesclada ao sub

desenvolvimento cultural, parece ‘libertar” as mulheres. (....) A “ libertacdo da
mulher” numa sociedade ignorante como a nossa deu nisso”

61 Ai eu descordo, pois como ja disse, nem todas as mulheres sdo assim.
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A8 (D)

19 Bom acho que hoje em dia existem algumas mulheres que n&o se preocupao

mais com os seus valores.

29 E acabam se tornando mulheres bonitas, mais futeis, ocas por dentro sem
conteudo!
3 E os homens que querem esse tipo de “mulher”, ndo reconhece a verdadeira

mulher que tem em casa aquela que cuida do seu lar,dos filhos e as vezes acaba
nem tendo tempo para cuidar de si mesma

49 Elas se oferecem como se fossem apenas um objeto, aonde um homem rico
com carro do ano, casa acaba “levando”.

5 Acho que essas mulheres deveriam se dar mais o valor. (sic)

A8 (DF)

19 O titulo do texto ja nos passa uma pré leitura sobre o texto “ Os homens
desejam as mulheres que n&o existem” é claro os homens querem mulheres
perfeitas!

21 E é querendo satisfazer o desejo masculino que algumas mulheres se tornam
vulgar aparecendo em revistas em poses obecenas querendo ser sexy, ezuberantes
mas esquecem da verdadeira beleza a beleza interior, que vale muito mais do que
pernas e bumbuns perfeito.

3 A verdade é que os homens as véem como um objeto sexual, pronta para
satisfazer seus desejos.

49 Acho que isso € uma pouca vergonha pois elas se desvalorizam muito.

5 E as verdadeiras mulheres que cuidam do seu lar, dos filhos e alias de “si”

mesmo nao sao valorizadas. (sic)

A9 (D)

Os homens desejam as mulheres que nao existem

19 Este texto muito interecante a maioria das mulher ndo pensam como antes,
namorar, noivar, casar e ter seus filhos e cuidar da casa e do marido.

29 Muitas mulheres preferem serem a outra ou seja as destruidoras de lares,
antes os homens eram quem corriam atras das mulheres, hoje sdo elas que véao

atras deles.
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31 Eu acho que os homens olham para as mulher de uma forma como se
estivesse comendo uma fruta bem gostosa, mas tem aqueles que olham e fingem
que nem véem porque esta estragado, ou seja € de qualquer um.

49 O que ele quis dizer com isso que fui barrado no baile?

59 N&ao concordo quando diz que no Brasil o feminismo vulgarizou numa
liberdade de objeto.

61 N&o sao todas as mulher que s&o vulgares, tem aquelas que nasceram pra

ser dona de casa.(sic)

A9 (DF)

“Os homens desejam as mulheres que n&do existem”

11 E verdade eu concordo com Arnaldo Jabor na verdade eu acho que elas
existem s6 que eles fantaziam muito, eles podem até encontrar uma mulher que
realiza todo seus desejos, mas nao vai ser o que realmente eles desejam, no fundo,
no fundo sempre vai faltar alguma coisinha.

29 Eu acho que as mulheres ja fizeram tanta coisa com o corpo que nao tem
nem o que fazer mais, alguns exemplos: silicone, pelos dourados, tatuagens e
piercing em partes intimas tudo isso e muito mais, s6 para se sentir realizado vou
realizar os desejos do parceiro.

31 E eu concordo com Arnaldo Jabor quando ele diz que o feminismo

vulgarizou numa liberdade de objetos.

49 Tem algumas mulheres que ja esta igual um objeto um larga e o outro pega
pra mim em alguns casos essas sao as famosas garotas de programa, este trecho
acima que esta grifado me fez lembra da novela que terminou faz pouco tempo

paraiso tropical do garota de programa Bebel. Ndo é sé as mulheres de classe baixa

que se prostituei as mulheres bem de vida também se prostitui, e se for igual na
novela elas sdo lindas e so pegam homens ricos de classe altissima que pagam

bem.(sic)

A10 (DI)

Homem desejam mulheres que ndo existem?
19 Pra mim o titulo € muito interessante e realista fala sobre homem que

procuram mulheres virtuais melhor dizer que nao existe.
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2 Eu fico com uma duvida sera que os homens procuram em nés mulheres
qgue nao existem?

3 Mulheres ou produto onde que tem mais dinheiro ganha...Que sao
valorizada pelo que nao é.

49 As mulheres pensam muito alto querem carros do ano roupas novas malha
pra ficar com o corpo sarado para posar nua nas revistas essas meninas sao paga
para ser uma ilusdo esse é o pensamento dos homens satisfacdo sem sofrimento ou
realidade. Quanto mais mulheres amostras melhor para eles porque eles ganham
em cima disso quer dizer nds mulheres tem mulheres que nao se valorizam é muito
raro ter mulheres que se valorizam como mulher, mulheres mesmo ndo um produto

que ndo existe mais sim que existe. (sic)

A 10 (DF)

“Os homens desejam mulheres que nao existem”

Arnaldo Jabor

19 E verdade que esta acontecendo com as mulheres hoje em dia, esta na
moda as mulheres rasparem os pelos pubianos, conhego mulheres que n&o gostam
de fazer isso mas fazem, elas me disseram que quando ficam sem raspar foram
criticadas pelos homens, mas eu acho errado colocar silicone além de ser perigoso
gosta muito dinheiro por uma coisa falsa também acho errado elas pousarem nuas
as vezes paro e penso pra qué, ficar mostrando o corpo so por dinheiro ao invés de
procurar um emprego bom, acho que elas nao sofrem por falta de marido nao (por
que se elas tem essa vida é porque elas mesmo escolheram, ndo tém nada a ver o
que o autor fala que elas “ sdo as 11 mil virgens de um paraiso para executivos” néo
sei todas mas a maioria ndo tém nada de virgem, porque sera que os homem sao
tdo safados é so pensam naquilo, s6 falam besteira é por isso que a mulher

brasileira ttm uma fama por causa de umas todas pagam. (sic)
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ANEXO 2

SEQUENCIA DIDATICA DO GENERO DIARIO DE LEITURA

SECAO 01-

COMPARACAO DO GENERO DIARIO DE LEITURA COM OUTROS GENEROS
TEXTUAIS

1)Vocé ja leu ou escreveu textos que pertencem aos géneros citados abaixo?
Marque L (li) ou E (escrevi) nos parénteses. Ao lado, quando achar relevante, conte
0 que escreveu, quando, onde, para qué etc.

(
(

) artigo de jornal
) cartdo postal

) diario intimo

) blog

) e-mail

) biografia

) carta de reclamacao
) autobiografia

) editorial

) chat

) curriculum vitae

) biodata




173

2)De acordo com os temas que abordam e de acordo com os destinatarios
possiveis. Escolha alguns géneros dos que foram citados no exercicio 01(além de
outros) e coloque-os na sentencga correspondente.

a) Géneros “de si” “
proprio)

para si” (o produtor fala de si e o texto é destinado para ele

b) Géneros “de si
outros.)

para os outros” ( o produtor fala de si mesmo, mas destinados a

c) Géneros em que o produtor néo fala de si mesmo e que sao destinados a outros.

3). Leia agora os seis textos, que seguem e procure identificar se sdo géneros
escritos de si para si, de si para os outros, ou dos outros para os outros. Justifique
suas respostas.

Texto 1-

Texto 2-

Texto 3-

Texto 4-

Texto 5-

Texto 6-
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GENEROS TEXTUAIS

1- BLOG DO VESGO

SILVIO SANTOS ENCONTRA COM O DEMONIO

SILVIOSANTOS encontra com o Demonio
29-05-07

Coincidéncia: No mesmo dia que entrevistamos o Silvio em Los Angeles naguela manha da
terca feira passada no Hotel Intercontinental - EUA - CALIFORNIA, conseguimos uma
segunda entrevista inédita na calcada da FAMA.. Estdvamos gravando a premiere do filme Mr.
Brooks, quando de repente eu olho pra trds no meio da rua lotada e quem eu vejo??? Silvio
Santos de novo!!! Muita coincidéncial!!! Ele ndo acreditou e muito menos a familia (lris,
Daniela e Rebeca). Ficamos surpresos com a forca do pensamento positivo em encontrar
Silvio... O Ceara estava como Clodovil. O Silvio estranhou, perguntou quem era e eu disse
que era 0 Clo. O segundo encontro inédito nos EUA com o verdadeiro Silvio e 0 Dem6nio
Vocé vera nesse domingo no Panico na TV.
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2-BIODATA

ANNA RACHEL MACHADO-E professora do programa de Estudos P6s-graduados em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem da PUC/SP, pelo o qual se doutorou. Fez
estagio de pos-doutorado na Universidade de Genebra e no Instituto de Formacéo de
Professores de Marselha e vem atuando como professora-convidada dessas duas institui¢oes.

Desenvolve pesquisas e assessoria a instituicdes de ensino enfocando a caracterizacdo de
géneros de texto para a producdo e avaliacdo de material didatico. E autora do livro O diario
de leituras: a introducéo de um no instrumento na escola e co-autora dos livros Resumo,
Resenha e Planejar Géneros académicos, pertencentes a Colecdo “Leitura e producéo de
textos técnicos e académicos”, do qual também é coordenadora. E lider do Grupo de Pesquisa
ALTER- Analise de linguagem, Trabalho, Educacdo e suas Relacdes(CNPQ) e colaboradora
do projeto de pesquisa do Grupo LAF(Language-Action-Formation), da Universidade de
Genebra.

A.R. Machado(2007), Diarios de leitura para a revisao bibliografica. Sdo Paulo:Pardbola
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3-BIOGRAFIA DE MACHADO DE ASSIS

http://www.machadodeassis.org.br/2005/biografiad.htm
Machado de Assis: Dados biograficos

Machado de Assis (Joaquim Maria M. de A.), jornalista, contista, cronista,
romancista, poeta e teatr6logo, nasceu no Rio de Janeiro, RJ, em 21 de junho de
1839, e faleceu também no Rio de Janeiro, em 29 de setembro de 1908. E o
fundador da Cadeira n°. 23 da Academia Brasileira de Letras. Velho amigo e
admirador de José de Alencar, que morrera cerca de vinte anos antes da fundacao
da ABL, era natural que Machado escolhesse o nome do autor de O Guarani para
seu patrono. Ocupou por mais de dez anos a presidéncia da Academia, que passou
a ser chamada também de Casa de Machado de Assis. ilho do operario Francisco
José Machado de Assis e de Leopoldina Machado de Assis, perdeu a mae muito
cedo, pouco mais se conhecendo de sua infancia e inicio da adolescéncia. Foi criado
no morro do Livramento e ajudou missa na igreja da Lampadosa. Sem meios para
cursos regulares, estudou como pbéde e, em 1855, com 16 anos incompletos,
publicou o primeiro trabalho literario, o poema "Ela", na Marmota Fluminense, jornal
de Francisco de Paula Brito, niumero datado de 12 de janeiro de 1855. No ano
seguinte, entrou para a Imprensa Nacional, como aprendiz de tipografo, e Ia
conheceu Manuel Antdénio de Almeida, que se tornou seu protetor. Em 1859, era
revisor e colaborador no Correio Mercantil e, em 60, a convite de Quintino Bocaitva,
passou a pertencer a redagdo do Diario do Rio de Janeiro. Escrevia regularmente
também para a revista O Espelho, onde estreou como critico teatral, A Semana|
llustrada, de 16 de dezembro de 1860 até, pelo menos, 4 de julho de 1875, Jornal
das Familias, no qual publicou de preferéncia contos. O primeiro volume de Machado
de Assis foi impresso, em 1861, na tipografia de Paula Brito, com o titulo Queda que
as mulheres tém para os tolos, mas o nome de Machado aparecia ai como tradutor.
Em 1862, era censor teatral, cargo ndo remunerado, mas que Ihe dava ingresso livre
nos teatros. Comegou também a colaborar em O Futuro, 6rgao dirigido por Fausting
Xavier de Novais, irmao de sua futura esposa. Seu primeiro livro de poesias,
Crisalidas, saiu em 1864. Em 1867, foi nomeado ajudante do diretor de publicagcao
do Diario Oficial. Em agosto de 69, morreu Faustino Xavier de Novais e, menos de
trés meses depois (12 de novembro de 1869), Machado de Assis se casou com a
irma do amigo, Carolina Augusta Xavier de Novais. Foi companheira perfeita durante
35 anos, tendo-lhe revelado os classicos portugueses e varios autores de lingua
inglesa. O primeiro romance de Machado, Ressurreicdo, saiu em 1872. Pouco
depois, o escritor foi nomeado primeiro oficial da Secretaria de Estado do Ministério
da Agricultura.
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4-DIARIO DE LEITURA

Embora eu ndo seja a Unica pessoa no Sussex que |& Milton, pretendo
anotar minhas impressées do Pamdise Lost enquanto estou envoluda com
ele. Impressées definem muito bem o tipo de coisa que me ficou na cabeca.
Restaram muitos enigmas por compreender. Deslizei por ele com demasia-
do descuido para poder saborear o sabor pleno. Contudo, entendo, e até
certo ponto concordo com isso, que esse sabor pleno é a recompensa da
mais elevada erudigdo. Impressiona-me a extrema diferenca entre esse poe-
ma & qualquer outro. Ela reside, penso eu, no sublime alheamento e na
impressionalidade das emocdes. Munca | o Sofd, de Cowper, mas posso
imaginar que o Sofid é um degradado sucedinec do Pamdise Lost. A subs-
tincia de Milton € toda feita de maravlhosas, belas e magistrais descricées
de corpos,batalhas, vdos, fugas e moradas de anjos. Ele se ocupa do
hotrror e da imensiddo & do mundo & do sublime, mas jamais das paixdes
do coragio humano. Alguma vez algum grande poema terd deixado tio
pouca luz incidir sobre nossas alegnas & nossas tnstezas? MNao me ajuda a
avaliar a wda; (...) Mas quieo suave, forte e pimoroso € tudo isso! Que
poesia! Creio que mesmo Shakespeare, depois disso, parecena um tanto

problemdtico, pessoal, licencioso & imperfeito®.

WOWOOLE (1989, s didrios de Wirgni Wioalfl Trad. e =el de |. A Amntes. 5ic Paule: Cia. das Letas, p. 38-39.
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5-DIARIO INTIMO

[Mum pedago de papel, provavelmente de 1964]

Eu ficarei bem hoje de manhi as 7 horas.
[...] M. [Mildred Jacobsen, mie de Sontag] nio respondia quando eu era
cianga. O pior castigo — e a frustragio maxima. Ela estava sempre
“desligada” — mesmo quandoe nio estava brava. (A bebida é sintoma
disso.) Mas eu continuava tentando. Agora, a mesma coisa com |. [Mana
Irene Fornés, dramaturga de origem cubana). Até mais desesperador,
porque durante quatro anos ela respondeu. Por isso sei que ela pode.
[-]
Meus defeitos:
— Censurar os outros por meus proprios defeitos
— transformar minhas amizades em casos de amor

— querer que o amor inclua (e exclua) tudo.

5. Sonmac (2006.) The Estate of Sisan Somtag. Peprodunde com permizsio da Wilie Agency (UK) Led. Trad.: Luiz
Foberto Mendes Gongalves. Folta de 5. Paule, 22 de cutubro de 2006,
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FESCUISARBLOG  mEINALIZSRELDG  Prizimo blogs

27.6.05

Bibliografia... bibliografia... bibliografia??? — parte 2

Pois &, as coisas ainda estdo bagungadas agqui pelo quartinho de estudo... Mo
final de semana dei uma parada com as arrumagdes e agora, na maldita
segunda-feira, sigo em frenta! De qualquer forma, organizados ou nao, os textos
a serem lidos primeiro serfo os referentes ao meu trabalho de final de disci-
plina p/ a cadeira do Prof. Rivair. Estive pensando sobre possiveis temas, e o
mais provavel — que tem mais a ver com meu trabalho — vai ser algo sobre
o valor cavalheiresco por exceléncia: a honra. Achei bem interessante um texto
fque apresentel pf esta cadeira sobre a perda da honra, mas niao somente sobre
isso, mas sobre o direito de primeira noite [lus primas noctis] qua o senhor tinha
em relagio aos seus vassalos e como a percepgio sobre este ritual fol mu-
dando ao longo do final da ldade Média, por um lado por causa de uma revolta
maior dos vassalos contra os senhores, mas também por causa do sentimento
de honra de famflia e tal. Ainda me falta um bocado de bibliografia pf eu poder
fazer um trabalho legal... Por enquanto, dei uma olhada em algumas obras da
época que retratam isso e que sdo chamados “dramas de honor.

Criar um blog | Login

o

retrato da pesquisa quando jovem

Sinto gue =5 vou comecgar a escrever como deveria mesmo depois deste
trabalho. Antes, sd [re]leituras, ideias e rascunhos... S0 espero que dé tempo.

Luciana Lores pos Santoe. Bibfiografia... biblografa... biblicgrafia? 7o
http: i diariodepesquisa. blogspot.comd,. Acessade am 01/ 112006,
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SECAOQ 02-

SITUACAO DE PRODUCAO

01) Preencha o quadro abaixo:
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BLOG BIODATA BIOGRA- DIARIO DE | DIARIO DE
LEITURA | PESQUISA
SITUACAO DE FIA
PRODUGAO
Produtor

Papel social do produtor

Imagem que o produtor
tem do seu destinatario

Suporte para o qual o
texto € produzido e em
que circula

Efeito(s) que o produtor
quer  produzir  sobre
seu(s) destinatario (s)
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SECAO 3-
CARACTERIZACAO DO GENERO DIARIO DE LEITURA

O diario de leitura € um texto produzido em primeira pessoa do discurso,
concomitante a leitura de um outro texto, a escrita € livre, descontraida, subjetiva,
sem preocupagao com a organizagao textual. Durante a sua produgao, o leitor-
produtor registra partes do texto lido consideradas por ele relevantes; concorda
com o ponto de vista do autor, ou discorda; sintetiza ou parafraseia para
confirmar o seu entendimento e produzir conhecimento; questiona o autor ao se
deparar com trechos ou palavras que desconheca ou ndo compreenda; pedi
explicagdo ao autor; acrescenta a leitura experiéncias vividas ou assuntos
relacionados; emiti avaliagbes positivas ou negativas sobre o titulo, o tema ou
qualquer outro trecho que tenha gostado ou ndo. Sao todos estes atos que

podemos registrar durante a escrita diarista.

1) Agora, que vocé conheceu outros géneros textuais e algumas das
caracteristicas do género diario de leitura, indique abaixo, quais sao as
caracteristicas referentes ao diario de leitura (DL) e quais sao as caracteristicas
relacionadas a outras praticas de leitura escolar (LE)

a) () € escrito, normalmente, em primeira pessoa do singular;

b) ( ) é escrito, normalmente, em terceira pessoa do singular;

c) ( ) aparecem comparagoes entre o texto que se esta lendo e outras obras que ja
se leu;

d) ( ) exigem respostas delimitadas por perguntas que nao partem do proprio leitor;
e) ( ) aparecem as dificuldades do leitor na compreensao do texto;

f) ( ) aparece a expressao dos sentimentos (de prazer etc) que a leitura do texto
desperta no leitor;

g) ( ) pode aparecer uma avaliagao positiva ou negativa do leitor;

h) ( ) podem aparecer relagdes entre a vida do leitor e o texto lido;



i) ( ) a leitura sera realizada apenas para responder a perguntas ja formuladas.

SECAQ 4-

REACOES E HIPOTESES NO PRIMEIRO CONTATO COM A CAPA

CAPA 1

Clarice
Lispector

A escrila de Chrice Lispecior sibmi-se numa com-
fluénels de paradiymas, que & merraders Entreleoe.
destece pie om lemalioe 2 cend dn Reallms.
Maturafimo e 3 do Romantismo-Simbolisma. (s
significa qoe em us Denlos enconirim-s veios
recesshvrs qur. iraadormodos por sum perepectiva
estilisticn pessnal, eriam um entrelicaments dgni-
flentive entre & taldads & 5 “realidade sdinvinhada”.
Neste sentido, ela produr sma poética gue [he &
prdpria ¢ nela como que desenha uma srquElelurs
lentual swi generis, na qual trés obras se desincaon ¢
=& enbagam (reclamando-so ¢ afastanda-s2) com rara
sahedoria, por permilirem perceber & fensla no
iragado da conjunte: Lagos de e, qoe comin-
cerma com A Ve Crucis oo corpo,  maks prisimo de
urmna ligin realists natoraliste; Mg i, densn peeres
em press, n6 qual lempi, enivdo, personagens
desagregiam ¢ A fore do evtrels, espécie de ponin
dtima de anticulaghn, mas ndo do sinlese, das kendin-
i referitis.

Textas em miutagde, a8 narratheas de Lispecton so-
blinham a precarivdsde £ o nomadissna da canseién-
cia e da exlsbdncia, entre 2 alebuias o 25 agenias de wr,

T
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CAPA 2-

-DEEIHT-E'."J
i Bowe L 9 0 | e o -

I3 B NS 0 S2CIAD Da55a0d, 4[rehs II-\.l .h;I IT
beiidade molacivel, & 0 cenr da trama de O cartico
ﬂ ﬂ Aﬂzﬁ’i‘rl:?dg e gk ity : o

m b mrdeng o 'ai G Az, esie romans
I_.I: ANt -I-I-II-.- T BT JEead o i :|'-:'|.|
i ANEISAT A AL -.Z“" a &5 Mareis o
st asiera

Tl 4 gat 0 s
i I"".-'.|'|'||:|l'i'||.ll. AT
e Aixluo Azesenn
(IET7-STS) gme paranty 3
.a.'ﬁ':.'.r;.';c e O cortie. A
il .a S0 £ B
M i pra g dwiir
e oukan, o Jpda
LA 0 (T

Joh P T Eu A B

i hemei e
il R uu?nU JI S |Ir".

absentter, Alifin Azened
FHIEHN .'JIJ:':Il'.I'I.' ML)
! 3 poity i
il dl fpoca. Fot aony
pancaternids e e, P
1803, ahawabmod d iderations
¢ OO 4 Camely
bt

AN Rl (m-0407 4|

-| I
|| M A
7 788508 40T




01) Leia a reagcao de uma diarista diante da capa 1:

A descoberta do mundo... hummm... com certeza nic vai falar do des-
cobrimento de paises no mundo. O que sio esses desenhos? A moca deve
ser ela, a Clarice. O fusca, tudo bem, carro da época dela. Mas o tigre,
o que que tem a ver? Serd que ela morou na Africa? © marido dela era
diplomata, bem que é possivel. Vai ver que todos os desenhos sio de
coisas citadas no livro... uma montanha, ela no meio das drvores, o cara
com a mala... serd que é o marido indo viajar? Tem um textinho, deve
ser do livro... serd que fala desses desenhos? ... hummm, nioc, é sobre
o ato de escrever, bem legal. Bom, afinal gostei do titulo, que nao foi
dado por ela. Mas isso eu sei porque sdo crénicas escritas num jornal {do
Rio, nio lembro) e reunidas depois. De qualquer forma, parece que ela
vai falar de sensaces, reaces e sentimentos seus a coisas simples (ou
nac) do mundo...e a contracapa? Mossal diferente, inteirinha escrita, um
texto Unico. Mao estd assinado... hummm... serd que € a pessoa que
também escreveu a orelha? Deve ser, doutora em literatura comparada...
d4 para acreditar. “Poema em prosa”, tem mesmo a ver com a Clarice,
lembra aquele que tinha o lustre... como era mesmo o titulo? “Aleluias

e agonias do ser”.... gostei, € isso mesmo...(Didrio de E. L, 2007).
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02)Agora, assinale o que a diarista registrou em seu diario em relagao a capa
observada.

a. () Levantou hipoteses sobre o contedo do livro a partir do titulo;

b. ( ) levantou hipoteses sobre o conteiido do livro a partir do que sabe sobr
a autora;

c. () levantou hipéteses sobre os contetidos do livro a partir das imagens na capa

d. { ) considerou valido o argumento de incitagio a leitura utilizado n
contracapa;

e. () considerou exagerado o argumento de incitagiio a lettura utilizado na contracapa

f. ( ) levantou hipoteses sobre os conteiidos do livro a partir do resumo d
contracapa;

g. () fez relagBes com outros livros que ja leu sobre o assunto ou da/sobre a autor

h. () fez relagies com outras informagdes que ja tem sobre o tema;

i. () levantou hipiteses sobre o estilo da autora partir do texto da contracapa

j. () reagiu ao que sabe sobre o estilo do autora a partir do texto da contracapa

]:'n'.. I: :I CCII]JfllE'CE' O auLor dﬂ CD]’[‘EI‘ECﬂPﬂ = CCIIICCII'dﬂ. E'].E';

L. ( ) ndo conhece o autor da contracapa, mas levantou hipéteses sobre ele.

03) Agora, observe a capa 2 e faga o seu proprio diario, registrando as suas
reacoes.




SECAOQ 5-

REACOES AOS ASPECTOS VISUAIS DO TEXTO
TEXTO1

Ponto de vista
Lya Luft

N este pals desinformado,
desthidiho ¢ desassesti-
duo, em que o politica foi
trocada por um escrschado jo-
g0 de inlcresses © vaniagens,
o8 lemas mais pessoais pode-
riam parecer supdrflios: mas &
biom ter algo proditivo a dieba-
ter, abjeto de observagiio on emusicsmn. Sendo assim,
LTS Codfio O afafefilemente L'unu.hl.n "nu|~.¢1|.|1r||u'l|."rn|
nine continuam produzinde entrevistas, frvros, semind-
o, uancko desanimameos das questdes piblicas, as ho-
ks coninuain fascinantes, fundamentadas no biakpne-
visto e nivinalingivel, por tsso sem respostias definitivos.

Pesguisamos, discutimos e nos confundimos na
questio dos génenos. Clueremos saber se além do bio-
ldagt i exnale wima iU, atd uma Ineratura Femimins
| Faz parte do folclere a meu respeiio dizer que cscrevo
parn mulhergs, ou pior; para “mulberes maduras”.
Cuanta iolice. ) Por owtro bide, ndo vejo indugarem se
existe uma litervuri masculina, nem debatemos mos-
culino'femining ans snes plisticas. na engenharia, na
medicina. Mo se discule, que en soiba, se arguitetos s
podem desenbar casas ou ineriores para mulheres.
Mulher produz trabalhos miis wmenos g doces, homem
wégue caminbes mais vigomsos ¢ objetivos” Se ainda
pensamas assim. estd na hora de mudar, correndo, cor-
repdo. E como ser humano que devo
questionar o gue (oo, o yue |1n:h:|uil
que sizgnificado posso dar & minha vida

Homem, mulher ou pessoa?

mas disponivel, romimica mos vigilante, devolads,
abpegada. vilimal.. Nao parece algudm goe a genle
[HIERSA AMTURE, COM Guerm S¢ possd dar misada, jogar cons
versa fora. namorar, sconchegar-se, farer descoberas
desafisduras ou sofrer perdas dolorosis, caminhar pe-
la vida aid, quem sabe, envelbecer — se esse ser per-
festo envelhecesse, & claro, Depois de ter csnudado o
alma humano. com gronde cuniosidnde em relagio &
femininu, Frewd pergantou, ji sos 80 anos: “Afinal, o
ijuie quer wims mulher?”, Mo s desperdieem esfomg ¢
fempo com demasindes teorins procurando o respoesta,
peis w2 existit ela mudari de pessoa para pessoa, de

cultirn pard clultiera. bs veles de ano pifa. aio
Homem ou malher, homostexual ou hetervesexal,
lafine, curopen oa oriental. odos temos aigumas ansic-
dindes bidsicas que nos bomam irmilios: deselo de seguran-
git ¢ e comadi. Depois disso, comio frnjes, como com-
plementos que mudam de cultura par culun. vém dese-
Jjode aleto @ sentida, de ter alguma importincia, para al-
gudm @ menos. Desejn de imornabidade — mios esse &
winy luxa, Eswes 1mp|:l-m-x ¢ desejos =50 diferenies em
muangEs ¢ intensicade em homens @ mulbenes? Crsio que
sam. Observar tudo sso @ liscinante. Porén, viver ¢ mais
imporane do que compreender, a realidads ¢ mais plena
o gue a leoria, gue deve ser perseowide com enteligin-
e, mis sem afligio e umuho, A discassio bomemfm-
Iher ¢ vilidn pars que pem W NS GUEND 2 Sints objeno
ou possuidor, melbor ou plor. mamknte

“Soi mos p:'na'andu ou servo Nem haju desculpas para lamen-

tagio e vitimizegin — do tpo “sh, eu e

As particuloridades biopsiquicas de cadu e avaliando dei o minha juventude, eu me sacriliquer”,
géncro sdn uma complementagio, nio & pﬂmi‘m COMIG da parie das mulheres: nem o velho “eu
essénciy. Dessa perspectiva, o lemn se- nic e deixo Falar noda, o bolas™, da
melhangas e diferencos enthe 0s gineros pessoas e dios himng —, s @ Penie cresen

pode ser ahordadoe com mads equilibreo,
relativa lucidez ¢ até algum bom bumor,

Escrevi em @ Rie do Mele, irmio
mwis velho de Perday & Conhiog, que o
soliddo do homem Lém a medida da so-
liddo de¢ sun mulher, Nio se pode falar
IO %en PEnsar no oumm, As mudangas
niio sc efetuam sobre o género femining
o ragi hemana, mos — inevilavelmen-
ie — sobre os dois. Ocommem em toda'ls
sociedade. alids, em que tudo é interde-
pendente. OQuanio ds mulheres, tudo
menos armbicionar ser o mulher-marvi-
Tha: ela ¢ inevitavelmente uma chata.
Some assolados pu_-rn [rnplgnudn dessa 5
figura wssusindora: um Mone Everest
de perfeighes, linda ¢ competenie, sen-
sual ¢ gronde profissional, independente

poderemos nos

CHXETEAr CONG

Bomem o como
muiber”

em companheirisme, respeilo g afeo

540 nos pensando e avaliando primeiro
COMW pesscas poderemos nos cOLeTEar
TG IIUHUEIII O Cavmes -I'FIU"‘h.'J. sl\"l'll. -
biclonar nada de fixe ¢ indiscutivel, so-
s W PO O oUino, @ P nos Mesmos,
um desafio. Quando isso falin, guondo fi
cumos aterdnpcdos o np:iul'in.'m. ©m .;ll,nl-
Quor sEar, 3o maks iniimo o Soc inl, 10
comunitding ¢ ao politico, poassamds de
(HE S s vl n:m}lul.uh:lu. SEim
participar de nosso propeio desting

RL‘ nas '|||:|;u-.-'r|-:9- I.II.I IJ|I1I.1I." I"III:ILIIJUI I!l.'
Interesse Praprio as colsas piblicas an-
dam repilsivas ou desanimadoras, no
lerreno existencial aindy se pode buscar
e descobnr, sem sentir gue sombam da
nossa inteligéncin

18 6 do scicmb, 2006 vejs
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TEXTO 2

104 SMBOLO

- Shakes na dieta

COm essas opcoes pratlcas

Os problemas
emocionais apos a
CIRURGIA DO

ESTOMAGO
,, (e como evitd-los)

PARA AS FUTURAS MAMAES)
Como manter o peso

sob controle na gra\ndez
Eliane Giardini

52 anos, 55 kg =
Descut:'gossegredos DZINHO

dessa forma invejavel 4

Odramada
americana
Terri Schiavo
Comecou com um
regime radical.

-t
R 1
ACREDITE! Vocé pode corret, gostar e emagrecer

o




TEXTO 3-

tudo de bom

-

eguir regimes e, depois, engordar
tudo de novo, fazer promessas para
ganhar formas mais atraentes e nao
conseguir cumpri-las... Se fosse um
longa-metragem, esse enredo bateria
recorde de reprises, essas que vao
ao ar nas sessdes da tarde das férias!
E sempre a mesma histéria: vocé
diz que vai iniciar a dieta, os meses
passam e as boas intencoes
sdo deixadas de lado. A falta de tempo,
as dificuldades para engrenar na
academia, tudo se opoe & nova
prioridade. Enfim, ha inimeras
explicagdes para justificar o adiamento
— como as que trago listadas abaixo,
que constam de um repertdrio que
colecionei aqui e ali ao longo dos anos.
Se vocé precisa de desculpas
| — ou de perceber como elas s3o
enganosas —, pode ser bem util:
@A atriz Marilyn Monroe tinha
manequim 44 (ou 467). Seja como
for, ela era maravilhosa, apesar de
nao ser um padrdo de magreza.
®A maioria dos homens alega que
gosta de mulheres cheias de curvas.
e Sua mae vive falando: “Coma,
vocé precisa se alimentar bem”.
| E as maes costumam ter razdo.
®Naomi Campbell &€ uma so.
Quem vocé pensa que é para querer
competir com uma top model?
&0 simples ato de mastigar
| consome 85 calorias em 1 hora.
®Papai Noel faz milhares de
criangas felizes sem nunca ter
se preocupado em emagrecer.
®Sua tia ird se magoar se nac
repetir vérias vezes o pudim de
leite que ela faz com tanto carinho.

18 DIETAJAl MAIO 2005

Lucilia Diniz é autora do livro O Prazer
de Viver Light. que ensina o método usado
por ela mesma para emagrecer 60 kg. \

Abaixoas &
velhas desculpa

Existem incontaveis motivos para nao emagrecer. Vocé mesma
ja deve ter se escondido atras de um deles. Mas hé apenas
um que pode mudar sua vida para sempre — e COMo ele é valioso!

A
®Aumentaram as op¢oes de
modelos tamanho GG e GGG.

o F possivel doar as roupas que

ficarem pequenas para uma

instituicao de caridade.

®Se Deus quisesse que todos

fossem magros, ndo teria inventado

o sundae de baunilha com calda

quente de chocolate.

®Quem se importard caso nao

caiba mais em seu lindo vestido

de noiva? Nem passa pela sua

cabeca usé-lo de novo, certo?

As pessoas vivem dizendo:

“océ tem o rosto tao bonito..”
Bem, é provével que haja mais

999 razdes para que nao cuide da

alimentacdo, continue sedentaria

e com os maus héabitos rotineiros.

S6 que elas também sdo motivo

para se sentir infeliz, reclamando das

proprias formas. Conheco um monte

de mulheres lindas, atraentes e

cheias de vida, escondidas atras de

um corpo maior do que aquele que

188

o «

gostariam de ter. Elas costumam
usar roupas largas e ndo saem para
dangar porque morrem de vergonha.
Enfim, ndo possuem forcas para
realizar seus sonhos e lutar por

um novo e diferente caminho.

A verdadeira recompensa
Mas, como esse Nao & O seu Caso,

siga em frente! Se quer muito mudar
seu estilo de vida e, consequentemente,
aimagem que vé refletida no espelho
todas as manhas, preencha-se com a
(inica justificativa que deve ser levada em
consideracio: vocé merece! A vontade
e a consciéncia de que € possivel,
sim), chegar a boa forma, ao
bem-estar e & beleza — que se
conquistam com a mudanca de
habitos alimentares e a adogao

de um ritmo dirio mais dindmico

— sdo o diferendial nesta batalha
pessoal que tera de enfrentar.

Saber que vocé deseja e precisa
disso j& & uma vitdria, o grande

e necessario incentivo. E, acredite,
qualquer sacrificio valera a pena

no fim da trajetdria, em que se
encontra a verdadeira recompensa:
um corpo saudavel e em paz, livre
de qualquer desculpa esfarrapadal

ILUSTRAGAO: ALEXANDRE ARCHANIO.
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01)Ap0ds observagao dos textos, complete o quadro que segue:

TEXTO1 TEXTO2 TEXTO3

VEICULO

DATA

SECAO

AUTOR

O QUE SEI SOBRE O
AUTOR E SUA POSICAO
SOCIAL

O QUE SEI SOBRE A
SECAO

2) Veja as reacgbes de uma leitora-diarista, no seu primeiro contato com o texto 01 e
como, desde esse primeiro contato, ela vai levantando hipéteses e questbes sobre
os conteudos do texto que vai ler e sobre a reagdo que pode ter com a leitura do
texto.

Nio sabia que a Lya Luft tinha coluna na Vea... bom, também nunca
leio a Veja. Pelo menos uma coisa mais interessante na revista... vai valer
a pena ler. “Homem, mulher ou pessoa?” Sera que € alguma coisa femi-
nistaf Acho que ndo, parece mais algo do tipo tanto faz se ¢ homem ou

mulher, o que interessa é o fato de ser uma pessoa??? E, deve ser algo

assim... (Diano de leitura de E L 2007).



03)Assinale as alternativas que indicam as hipdteses de leitura levantada pela
diarista nesse primeiro contado com o texto.

a) () Conhecimento prévio da revista e seu conteudo;

b) ( ) Conhecimento prévio da coluna em questao;

c) () Conhecimento prévio da autora;

d) ( ) Levantamento de hipoteses sobre o titulo em forma de questoes;
e) () Conhecimento prévio do tema;

f) ( ) Levantamento de hipdteses sobre a coluna da autora na revista
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03) Agora, escolha um dos textos anteriores e escreva em seu diario as reagdes
e hipéteses que ele desperta em vocé, e que leitura prévia vocé faz a partir dos
seguintes elementos observados: o veiculo, a segéo, o autor, o titulo e a ilustragéo.

SECAO 6-

LEVANTAMENTO DO QUE E SIGNIFICATIVO NO TEXTO

01)Leia o texto a seguir e memorize as informagdes que sdo relevantes para alguém

que queira comprar a casa.

02)Leia, novamente, o texto, mas agora como se fosse alguém que quisesse roubar

a casa.
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03)Compare as respostas e veja o que aparece de diferente e comente o porqué de
cada escolha.

04) Assinale as alternativas que indicam o que pode influenciar o leitor, no momento
de escolher o que seja significativo no texto.

a) experiéncias de vida ( )

b) seus objetivos diante do texto ( )

¢) conhecimento prévio sobre o assunto ( )
d) conhecimento prévio sobre o autor ( )
e) conhecimento prévio sobre o género ( )

05) Veja, no trecho abaixo, o que um leitor selecionou como sendo mais importante
para ele.

“Como nos comunicamos uns com os outros? O filésofo Mark Johnson publicou
recentemente um livro intitulado” The Body in the Mind”, onde expbde que nos
compreendemos mutuamente porque compartilhamos certas metaforas ou imagens
comuns” (Pierce,1996:172)

Ok. E real essa histéria das metaforas. Mas n&o sei se entendi direito essa frase “ E
sdao metaforas comuns a todos nds porque temos caracteristicas fisicas similares”.
Que caracteristicas? Da espécie, deve ser, lendo mais adiante. “ E como temos
estas coisas em comum, criamos certas metaforas comuns; por exemplo a do
equilibrio. Todos sabemos o que significa estar equilibrado e cair”
(Pearce,1996:173). Nao tinha pensado nessa metafora especificamente, mas em
outras. Essa me parece bem interessante (Diario de E.L, 2007)

« Explicacdo sobre o uso da citacdo para discutir os pontos importantes
do texto lido
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BIOGRAFIA DE CARLOS DRUMMOND DE ANDRADE E A POESIA DE 1930

Carlos Drummond de Andrade nasceu em Itabira do Mato Dentro - MG, em 31 de
outubro de 1902. De uma familia de fazendeiros em decadéncia, estudou na cidade
de Belo Horizonte e com os jesuitas no Colégio Anchieta de Nova Friburgo RJ, de
onde foi expulso por "insubordinagdo mental". De novo em Belo Horizonte, comegou
a carreira de escritor como colaborador do Diario de Minas, que aglutinava os
adeptos locais do incipiente movimento modernista mineiro.

Diante da insisténcia familiar para que obtivesse um diploma, formou-se em farmacia
na cidade de Ouro Preto em 1925. Fundou com outros escritores A Revista, que,
apesar da vida breve, foi importante veiculo de afirmagdo do modernismo em Minas.
Ingressou no servigo publico e, em 1934, transferiu-se para o Rio de Janeiro, onde
foi chefe de gabinete de Gustavo Capanema, ministro da Educacado, até 1945.
Passou depois a trabalhar no Servigo do Patriménio Histérico e Artistico Nacional e
se aposentou em 1962. Desde 1954 colaborou como cronista no Correio da Manha
e, a partir do inicio de 1969, no Jornal do Brasil.

O modernismo ndo chega a ser dominante nem mesmo nos primeiros livros de
Drummond, Alguma poesia (1930) e Brejo das almas (1934), em que o poema-
piada e a descontracado sintatica pareceriam revelar o contrario. A dominante é a
individualidade do autor, poeta da ordem e da consolidagdo, ainda que sempre, e
fecundamente, contraditorias. Torturado pelo passado, assombrado com o futuro,
ele se detém num presente dilacerado por este e por aquele, testemunha lucida de
si mesmo e do transcurso dos homens, de um ponto de vista melancdlico e cético.
Mas, enquanto ironiza os costumes e a sociedade, asperamente satirico em seu
amargor e desencanto, entrega-se com empenho e requinte construtivo a
comunicagao estética desse modo de ser e estar.

Vem dai o rigor, que beira a obsessao. O poeta trabalha sobretudo com o tempo, em
sua cintilagado cotidiana e subjetiva, no que destila do corrosivo. Em Sentimento do
mundo (1940), em José (1942) e sobretudo em A rosa do povo (1945), Drummond
langou-se ao encontro da histéria contempordnea e da experiéncia coletiva,
participando, solidarizando-se social e politicamente, descobrindo na Iuta a
explicitagdo de sua mais intima apreensdo para com a vida como um todo. A
surpreendente sucessao de obras-primas, nesses livros, indica a plena maturidade
do poeta, mantida sempre.

Alvo de admiracao irrestrita, tanto pela obra quanto pelo seu comportamento como
escritor, Carlos Drummond de Andrade morreu no Rio de Janeiro RJ, no dia 17 de
agosto de 1987, poucos dias apos a morte de sua filha unica, a cronista Maria
Julieta Drummond de Andrade
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Caracteristicas da Poesia de 30

- maior seriedade e amadurecimento ante os problemas da vida;

- passa-se a questionar a realidade com mais vigor ;

- acompanha os acontecimentos politicos, tomando o lado esquerdista;
- versos livres, sem esquema de rimas ou metrificagao;

- Afirmacao dos valores espirituais do homem;

- Revigoramento da heranga simbolista, onde a tradi¢do e o mistério sdo
enfatizados;

- Preocupacao religiosa e filosdfica;
- Enfase dada ao universalismo dos temas;

- Busca de harmonia entre as caracteristicas dos movimentos anteriores e 0os que se
seguiram;

- Fase de equilibrio voltado para o lirismo;

- Coexistem versos livres e versos rimados;

- Transcendentalismo — uma tematica de carater mais introspectivo;
- Superacéao de inovacodes técnicas;

- Objetivismo e subjetivismo convivem harmoniosamente;

- A linguagem coloquial retorna ao respeito a gramatica;

- Indiferencga a parédia, ao nacionalismo e a irreveréncia;

- Preocupacao social.
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06) Leia o poema “Os ombros suportam o mundo”, de Carlos Drummond de Andrade
e faga o diario de leituras, utilize as citagdes para levantar os aspectos mais
relevantes do texto e discuti-los.

OS OMBROS SUPORTAM O MUNDO

Chega um tempo em que ndo se diz mais: meu Deus.
Tempo de absoluta depuragéao.

Tempo em que nao se diz mais: meu amor.

Porque o amor resultou inutil.

E os olhos ndo choram.

E as mé&os tecem apenas o rude trabalho.

E o coracao esta seco.

Em vao mulheres batem a porta, nao abriras.
Ficaste sozinho, a luz apagou-se,

mas na sombra teus olhos resplandecem enormes.
Es todo certeza, ja ndo sabes sofrer.

E nada esperas de teus amigos.

Pouco importa venha a velhice, que é a velhice?
Teu ombros suportam o mundo

e ele ndo pesa mais que a mao de uma crianga.
As guerras, as fomes, as discussdes dentro dos edificios
provam apenas que a vida prossegue

e nem todos se libertaram ainda.

Alguns, achando barbaro o espetaculo,
prefeririam (os delicados) morrer.

Chegou um tempo em que nao adianta morrer.
Chegou um tempo em que a vida € uma ordem.
A vida apenas, sem mistificacao.

(Carlos Drummond de Andrade)



SECAQ 7-

O REGISTRO DAS DIFICULDADES DE LEITURA E OS

PROCEDIMENTOS PARA SUA SOLUCAO

LITERATURA

REVISTA LINGUA

arlos Drummond de Andrade
‘ (1902-1987) é valorizado pela

critica por sua temitica, sua facili-
dade de lidar com as palavras e expor pen-
samentos, criticas, amores, (des)ilusoes. £
um poeta que trabalha com as palavras
e, criando-as ou recriando-as, enriquece
sell texto com um estilo préprio e pessoal.
Passados vinte anos de sua morte, com-
pletos em agosto, ainda € nosso maior
poeta-criador.

Haroldo de Campos, no artigo Dreeri-
mond, mestre de coisas (0 Estado de Sao
Pawlo, 27/10/1962), para anunciar as
publicactes de Ligao de Coisas e Antolo-
gia Poética, afirma: “Drummond € antes
de mais nada um maker, ‘um inventor’
(nele ‘tudo é palavra’, ja observou Décio
Pignatari), e, por isso mesmo, hd nele essa
capacidade rara de transferir mesmo as
efemérides mais intimas para o horizonte

do fazer, de celebrd-las nfio em ‘festa’, mas
em criagdo, na ‘luta corpo-a-corpo com
a palavra’, que deve ser, alids, em poetas
como ele, o secreto exercicio para a perene
juventude do espirito”.

Montando ou desarticulando palavras,
incorporando o visual, fragmentando a
sintaxe, Drummond € mestre. O préprio
poeta enxerga-se como “lutdder”, que
sabe as dificuldades de se lutar com pala-
vras, mas néo abandona a tarefa: “Lutar
com palavras /€ a luta mais va. / Entanto
lutamos / mal rompe a manha. / Sdo
muitas, eu pouco. / ...../ Palavra, palavra
/ (digo exasperado) / se me desafias, /
aceito o combate.” (O Lutador).

Além disso, sabe de sua possibilida-
de de aprender palavras, ou crid-las e
enriquecer as ja existentes, dando-lhes
expressividade: “Aprendi novas palavras /e
tornei outras mais belas” (Cangao Amiga

.,ﬂwe’ QM"-”J

criador

de palavras

VINTE ANOS DEPOIS DA MORTE DE CARLOS DRUMMOND
DE ANDRADE, SUA OBRA AINDA E UM RICO RESERVATORIO

DE NEOLOGISMOS A SER EXPLORADO

POR ELIS DE ALMEIDA CARDOSO

i

(Ve
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01)Leia o texto acima, retirado da revista “Lingua Portuguesa”, de autoria de Elis de
Almeida Cardoso, sobre Carlos Drummond de Andrade e registre palavras ou
expressoes que |lhe trouxeram dificuldades para a compreensao do texto.

02)Assinale quais razdes lhe causaram dificuldades no momento da leitura.
a) Falta de clareza do autor ( )

b) Falta de conhecimento necessario para a compreensao ( )

c) Emprego de palavras desconhecidas por vocé ( )

outros motivos

03)Assinale quais recursos vocé utilizou para sanar suas dificuldades

a- uso do dicionario ( )

b- relacionei a frase ou palavra com outras ja conhecidas ( )

c- tentei compreender a palavra pelo sentido geral do texto ( )

d- busquei verificar se a palavra nao estava sendo explicada no proprio texto ( )
e- perguntei a alguém ( )

f- pesquisei na internet ( )

04)Leia os trechos abaixo e responda:

Em quais dos trechos que se seguem o autor do diario menciona suas dificuldades
de leitura? Sublinhe o (s) termo (s) ou frase (s) que o ajudou (ram) a perceber isso.

a- ()" Embora eu ndo seja a unica pessoa no Sussex que |é Milton, pretendo anotar
minhas impressdées do Paradise Lost enquanto estou envolvida com ele.
“Impressdes” define muito bem o tipo de coisa que me ficou na cabeca. Restaram
muitos enigmas por compreender’

(Virginia Woolf,1989. Os diarios de Virginia Woolf. Trad. E selegdo: Jo'se Antonio Arantes. Sao
Paulo: Companhia das Letras, p.38-39)
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b-( ) “A partir da leitura do segundo texto, passei a tentar descobrir o que os dois
possuiriam de comum. Afinal de contas, po que lemos esses dois textos?”

(Diario de M., aluna de Jornalismo,1992)

c- () “O texto de Jabor, talvez por pegar os exemplos que pega (Xuxa, Rosane,Zélia
e Erundina) dificulte a compreensao e a coesao do texto. Elas chamam a atencéao
por si sos e fazem com que os argumentos sumam, sejam engolidos por elas”

(Diario de L., aluna de Jornalismo)

d) ( ) Li um pouco ontem e desisti; agora terminei, mas, sinceramente, ndo sei o que
escrever (....) Primeiro porque praticamente ndo entendi e segundo porque
desanimei”

(Diario de D., aluna de Jornalismo)

e)( )...por que ‘Dénouement’? O que isto significa?

(Diario de D., aluna de Jornalismo, em relagao ao titulo do conto de Ivan Angelo)

05) Que dificuldades aparecem nos trechos lidos? Em quais deles esta especificado
o motivo dessas dificuldades? Qual motivo é esse? Coloque as letras dos trechos
nos parénteses correspondentes.

( ) dificuldades de partes do texto sem a especificagdo do motivo;

( ) dificuldades colocadas de modo global sem especificagdo do motivo;

( ) dificuldade devida ao desconhecimento do significado de alguma palavra;

( ) dificuldade devida ao desconhecimento dos objetivos de leitura;

( ) dificuldade para encontrar a coeséo do texto devido a forma de o autor colocar os
argumentos.
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SECAO 08-

REGISTRO DAS REACOES DIANTE DO TEXTO

O suor e a lagrima
Carlos Heitor Cony

Fazia calor no Rio, 40 graus e qualquer coisa, quase 41. No dia seguinte, os jornais diriam
que fora o mais quente deste verao que inaugura o século e o milénio. Cheguei ao Santos
Dumont, o vbo estava atrasado, decidi engraxar os sapatos. Pelo menos aqui no Rio, sdo
raros esses engraxates, so existem nos aeroportos e em poucos lugares avulsos.
Sentei-me naquela espécie de cadeira canbnica, de coro de abadia pobre, que também
pode parecer o trono de um rei desolado de um reino desolante.

O engraxate era gordo e estava com calor — o que me pareceu 6bvio. Elogiou meus
sapatos, cromo italiano, fabricante ilustre, os Rosseti. Uso-0 pouco, em parte para poupa-lo,
em parte porque quando posso estou sempre de ténis.

Ofereceu-me o jornal que eu ja havia lido e comegou seu oficio. Meio careca, o suor
encharcou-lhe a testa e a calva. Pegou aquele paninho que da brilho final nos sapatos e
com ele enxugou o proprio suor, que era abundante.

Com o mesmo pano, executou com maestria aqueles movimentos rapidos em torno da
biqueira, mas a todo instante o usava para enxugar-se — caso contrario, o suor inundaria o
meu cromo italiano.

E foi assim que a testa e a calva do valente filho do povo ficaram manchadas de graxa e o
meu sapato adquiriu um brilho de espelho a custa do suor alheio. Nunca tive sapatos tao
brilhantes, tdo dignamente suados.

Na hora de pagar, alegando nao ter nota menor, deixei-lhe um troco generoso. Ele me olhou
espantado, retribuiu a gorjeta me desejando em dobro tudo o que eu viesse a precisar nos
restos dos meus dias.

Sai daquela cadeira com um baita sentimento de culpa. Que diabo, meus sapatos nao
estavam tao sujos assim, por miseros tostdes, fizera um filho do povo suar para ganhar seu
pao. Olhei meus sapatos e tive vergonha daquele brilho humano, salgado como lagrima.

O texto acima foi publicado no jornal “Folha de Sao Paulo”, edicao de 19/02/2001, e faz
parte do livro “Figuras do Brasil — 80 autores em 80 anos de Folha”, Publifolhas — S&o Paulo,
2001, pag. 319, organizacao de Arthur Nestrovski.
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Historia de bem-te-vi
Cecilia Meireles

Com estas florestas de arranha-céus que vao crescendo, muita gente pensa que passarinho
€ coisa so de jardim zoolégico; e outras até acham que seja apenas antiglidade de museu.
Certamente chegaremos |a; mas por enquanto ainda existem bairros afortunados onde haja
uma casa, casa que tenha um quintal, quintal que tenha uma arvore. Bom sera que essa
arvore seja a mangueira. Pois nesse vasto palacio verde podem morar muitos passarinhos.

Os velhos cronistas desta terra encantaram-se com canindés e araras, tuins e sabias,
maracanas e "querejuas todos azuis de cor finissima...". Nos esquecemos tudo: quando um
poeta fala num passaro, o] leitor pensa que é leitura...

Mas ha um passarinho chamado bem-te-vi.i Creio que ele estda para acabar.

E é pena, pois com esse nome que tem — e que € a sua propria voz — devia estar em
todas as reparticbes e outros lugares, numa elegante gaiola, para no momento oportuno
anunciar a sua presenca. Seria um sobressalto providencial e sob forma tao inocente e
agradavel que ninguém se aborreceria.

O que me leva a crer no desaparecimento do bem-te-vi sdo as mudancas que comego a
observar na sua voz. O ano passado, aqui has mangueiras dos meus simpaticos vizinhos,
apareceu um bem-te-vi caprichoso, muito moderno, que se recusava a articular as trés
silabas tradicionais do seu nome, limitando-se a gritar: "...te-vi! ...te-vi", com a maior
irreveréncia gramatical. Como dizem que as Ultimas geragbes andam muito rebeldes e
novidadeiras achei natural que também os passarinhos estivessem contagiados pelo novo
estilo humano.

Logo a seguir, 0 mesmo passarinho, ou seu filho ou seu irmado — como posso saber, com a
folhagem cerrada da mangueira? — animou-se a uma audacia maior Nao quis saber das
duas silabas, e comecou a gritar apenas daqui, dali, invisivel e brincalhdo: "...vi! ...vil ..vil ..."
o] que me pareceu divertido, nesta era do twist.

O tempo passou, o bem-te-vi deve ter viajado, talvez seja cosmonauta, talvez tenha voado
com o seu team de futebol — que se ndo ha de pensar de bem-te-vis assim progressistas,
que rompem com o canto da familia e mudam os lemas dos seus brasbes? Talvez tenha
sido atacado por esses crioulos fortes que agora saem do mato de repente e disparam sem
razéao nenhuma no primeiro individuo que encontram.

Mas hoje ouvi um bem-te-vi cantar E cantava assim: "Bem-bem-bem...te-vi!" Pensei: "E uma
nova escola poética que se eleva da mangueiral..." Depois, o passarinho mudou. E fez:
"Bem-te-te-te... vi!" Tornei a refletir. "Deve estar estudando a sua cartilha... Estara
soletrando..." E o] passarinho: "Bem-bem-bem...te-te-te...vi-vi-vi!"

Os ornitélogos devem saber se isso € caso comum ou raro. Eu jamais tinha ouvido uma
coisa assim! Mas as criangas, que sabem mais do que eu, e vao diretas aos assuntos,
ouviram, pensaram e disseram: "Que engragcado! Um bem-te-vi gago!"
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(E: talvez ndo seja mesmo exotismo, mas apenas gagueira...)

BIOGRAFIA DE CECILIA MEIRELES

Cecilia Meireles nasceu em 1901, no Rio de Janeiro e faleceu em 1964,
também no Rio de Janeiro. Foi poeta, professora, jornalista e cronista. No periodo
de 1919 a 1927, colaborou nas revistas Arvore Nova, Terra de Sol e Festa. Fundou
a primeira biblioteca infantil do Brasil. Lecionou na Universidade do Distrito Federal
em 1936 e na Universidade do Texas em 1940. Trabalhou no Departamento de
Imprensa e Propaganda no governo de Getulio Vargas, dirigindo a revista Travel in
Brazil (1936). E considerada por muitos como uma das maiores poetisas da Lingua

Portuguesa.Em 1993 foi atribuido o Prémio Camdes a Cecilia Meireles.

Minha infancia de menina sozinha deu-me duas coisas que parecem negativas, e
foram sempre positivas para mim: siléncio e soliddo. Essa foi sempre a area de minha vida.
Area magica, onde os caleidoscépios inventaram fabulosos mundos geométricos, onde os
relégios revelaram o segredo do seu mecanismo, e as bonecas o jogo do seu olhar. Mais
tarde, foi nessa area que os livros se abriram e deixaram sair suas realidades e seus
sonhos, em combinacdo tdo harmoniosa que até hoje ndo compreendo como se possa
estabelecer uma separacdo entre esses dois tempos de vida, unidos como os fios de um
pano.

Cecilia Meireles

01) Leia o texto de Carlos Heitor Cony, “ O suor e a lagrima” e de Cecilia Meireles,
“Histéria de um bem-te-vi” e assinale as reacbes que a leitura destes textos
causaram em VOCé.

1. () prazer;

() curiosidade;
( )tristeza;

( ) questionamento das idéias do autor;
() tédio

() outras reagdes

N ook W N

Agora, escolha um dos textos e produza o seu diario de leitura, registrando as
suas reacdes diante do texto lido.
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SECAQ 9-

REGISTRO DAS RELACOES ESTABELECIDAS PELO LEITOR
ENTRE O TEXTO E SUAS EXPERIENCIAS PESSOAIS E DA
RELACOES COM OUTROS TEXTOS JA LIDOS.

01)Faga uma leitura atenta dos trechos dos diarios abaixo, e observe como o leitor-
diarista faz as relagdes entre o texto lido e as suas experiéncias pessoais, sublinhe-

as.

“Quinta-feira

Vejo (ndoc me lembrava) que o narrador ouve Faustine falar do Canada,
do meu Canada. Desde que me tornei um cidadic canadense, em 1985,
gosto de encontrar referéncias ao Canada em lugares inesperados, o que
me tornou atento aos CE5 maidsculos nas paginas. Tenho consciéncia de
que, para Bioy Casares, o Canada € equivalente a Shangn-La, s que sem
exotismo: mera distincia, o arquétipo do lugar remoto. E curioso como
os leitores formam o prépric texto reparando em certas palavras, em
certos nomes cujo sentide é privado, que ecoam s& para eles e passam
despercebidos por qualquer outra pessoa.”

AL Manguel (20057, s fivios ¢ o5 dias, i ame de leifwnes prozerosas. Trad.: | G Coure. 580 Paulo: Ga. das Letras,
p. 32-33.

“Te li num dia de Carnaval, ainda surpresa por ver que estava relendo
minha autora favorita para um curso de pds! Come a wida da wveltas! (...}
56 para te contar o baque que lever ac ler teu Liwo! Foi reviver minha
infincia, cada memento que ganhava um livro teu, cada alegna e cada
decepcio! Ah, sim! Vocé me decepcionou muito! Depois de A Bolsa Amarela
e A Casa da Madrinha, cada leitura era um medo de ... e se esse ndo for tao
bom? E nio era... para mim nic era. O impacto que A Bolsa Amarela teve
em minha wda foi inigualavel a qualquer outro livro teu. A Casa da Madrinha
chegou muito perto, acho que até se igualou, mas os outros, niao.”

Dhdrio de L 5. 4. T. {20017, scbre trecha de L BOIUNGA (1988), o firo — um enomis om Liga Boimgs. Rio de Janeirc: Agirl.
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02) Agora é a sua vez, leia o texto a seguir e a medida que for lendo va
estabelecendo relagbes entre o texto e suas experiéncias pessoais (livros lidos,
filmes assistidos, novelas, conversas com amigos, vizinhos etc.).

INTERPRETAR E COMPREENDER
RUBEMNM ALVES

“2 que o auror quena dizer ac escrever esse poemar’”. Essa pergunta £

muite importante. Ela € o inicio de processo de interpretacio.

Ma wvida estameos envolvidos o tempo todo em interprecar. Um amigoe diz
uMma coisa que a gente nio entende. A gente diz logo: “0O que é que vocé
quer dizer com issor”. Al ele diz de uma curra forma, e a gente entende.
E a interpretagic, tode mundo sabe disso, € aquile que se dewe fazer
com os textos que se lé. Para que sejam compreendidos. Razio por que
os materiais escolares estio cheios de restes de compreensio. Interpretar

& compreender.

(---) O que & que o autor queria dizer?” Mote: o auror quena dizer
alge. Queria dizer, mas nioc disse. Por que serd que ele nioc disse o que
queria dizer? 5& existe urma resposta: “Por incompeténcia lingiliistica™. Ele
queria dizer algo, mas o que saiu foi apenas um gaguejo, uma coisa que

ele ndc quena dizer...

A interpretacio, assim, se revela necessdria para salvar o rexto da incom-

peténcia lhngiisoca do autor... Os peoeras sio incompetentes wverbais.

Felizmente, com o uso dos recursos das ciéncias da linguagern, salvamos
s »

o autor de sua confusie e o fazemos dizer o que ele realmente quena

dizer. Mas, se o texto interpretado € aquilo que o autor queria dizer or
H] H]

que nio ficar com a interpretagio e jogar o texto forar?

E clarc que tudo o que eu disse € urma brincadeira verdadeira. E preciso
compreender que o escritor nunca quer dizer alguma coisa. Ele simples-

mente diz. O que estd escrite & o que ele queria dizer. Se me perguntam
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SECAO 10 —

REACOES /REFLEXOES POSSIVEIS DIANTE DE TEXTOS
ARGUMENTATIVOS

26/06/2007

A morte precoce dos idosos

O aumento da populagdo de idosos traz novos desafios a sociedade para que tenham uma vida
digna. Um desses desafios aparece numa pesquisa Datafolha, prevista para ser divulgada na
préxima quarta-feira, durante apresentagdo de uma experiéncia da terceira idade com internet:
apenas 12% das pessoas com mais de 60 anos fazem atividades educativas, ou seja, ocupam seu
tempo com novos conhecimentos. Isso significa uma morte precoce, por revelar um desinteresse
pelas novidades da vida.

Ha nisso um preconceito. E a idéia de que s6 devemos aprender e nos interessar pelas novidades
do conhecimento se tiver algum impacto produtivo. Aprender seria, entdo, uma questao de idade,
assim como o sexo. Ensinamos isso as criangas, que acabam reproduzindo e se tornando mais
tarde vitimas desse preconceito. As escolas vao ter de desfazer essa asneira se quisermos preparar
cidadaos para viver com dignidade --e dignidade significa, além de assisténcia social e médica,
sentir-se vivo, util, aberto a descobertas.

Segundo o Datafolha, idosos com atividades educativas sentem-se mais saudaveis e dispostos
fisica e mentalmente pela simples razdo de que, ao manterem contato com as demais pessoas,
sentem-se descobrindo o mundo.

Nao € um problema s6 da terceira idade. E de todos. Na sociedade do conhecimento, movida a
inovacgao, sai-se melhor quem faz do aprendizado ndo um fim, mas um meio, disposto a reciclar-se
sempre.

Gilberto Dimenstein, 48, € membro do Conselho Editorial da Folha e
criador da ONG Cidade Escola Aprendiz. Coordena o site de jornalismo
comunitario da Folha. Escreve para a Folha Online as tergas-feiras.

Agora, responda:

01)Qual a sua opinido com relagao aos argumentos apresentados por Dimenstein?
Em sua opinido sédo verdadeiros?
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02) Vocé concorda ou discorda do autor?

03) Os argumentos apresentados sao iguais aos seus?

04) Que reacgao este texto provocou em vocé?

05) O que foi relevante para vocé neste texto? Retire o(s) trecho (s) que foi
importante e justifique a sua escolha.

06) Retire do texto trecho(s), frase (s), palavra (s), que vocé teve dificuldade em
entender e diga como vocé conseguiu solucionar a (s) sua( s) dificuldade (s) de
leitura.

SECAOQ 11-

PRODUZINDO UM DIARIO DE LEITURA COMPLETO

01) O Diario de leitura é..... Para escrever um DL é importante.....

02) Agora leia, novamente, o texto “Os homens desejam as mulheres que n&o
existem”, do Jabor e escreva o seu Diario de leituras.




