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RESUMO

Até o fim dos anos 1950, ensinar lingua portuguesa era sinonimo de ensinar a gramatica da
lingua. A partir de 1980, o texto tornou-se o objeto principal do ensino de lingua portuguesa.
A partir dos anos 2000, conforme indicam os PCNEM, ensinar lingua portuguesa ¢ ensinar a
ler e escrever géneros do discurso. No entanto, a ado¢do de uma perspectiva discursiva no
ensino de lingua materna, por meio de géneros do discurso, suscita ainda muitas davidas. O
objetivo deste trabalho ¢ entender como se da o ensino-aprendizagem do género artigo de
opinido no livro didatico de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio, adotando-se como base
tedrico-metodoldgica a Analise Dialdgica do Discurso. O corpus ¢ composto pelo capitulo
Artigo de Opinido de trés livros didaticos que tiveram destaque no eixo de produgdo de texto
no PNLD 2012: Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido, Ser protagonista e Viva
portugués. Além disso, investigou-se os documentos oficiais que orientam o Ensino Médio.
Tendo em vista o objetivo geral de compreender como se ensina Lingua Portuguesa por meio
dos géneros do discurso nas propostas de livros didaticos de Ensino Médio, os objetivos
especificos direcionam-se para o resultado do deslocamento do género artigo de opinido da
esfera jornalistica para o livro didatico. Sua andlise busca respostas para as seguintes
questdes: como o género artigo de opinido ¢ abordado na esfera escolar? As propostas sao
suficientes para formar leitores e escritores desse género? O foco no estudo do género artigo
de opinido justifica-se ao considerarmos que sua leitura e escrita podem contribuir para a
formagdo de posicionamentos do eu diante do outro, e consequente reconhecimento do outro,
na medida em que pressupdem a discussdo de questdes polémicas e a compreensao de
diferentes pontos de vista sobre determinado contetdo tematico. O artigo nao ¢ a divulgacao
de um fato, como a noticia, ou sua analise, como a reportagem, mas uma resposta de uma
pessoa ao que ja foi dito sobre ele. Na perspectiva bakhtiniana, o autor emite um ponto de
vista sobre um contetdo tematico e incorpora ao seu discurso vozes que ja se pronunciaram a
esse respeito. Todo esse movimento tem como foco o leitor, uma vez que o articulista opina e
justifica sua opinido com argumentos para convencé-lo de que esta certo.

Palavras-chave: Analise Dialogica do Discurso. Artigo de Opinido. Livro Didatico. Ensino
Meédio.



ABSTRACT

Until the late 1950s, teaching Portuguese language was synonymous of teaching the grammar
of the language. Since 1980, the text became the main object of teaching Portuguese. From
the 2000s, as indicated by PCNEM, teaching Portuguese is teaching reading and writing
speech genres. However, adopting a discursive approach in teaching language through speech
genres still raises many questions. This work's objective is to understand how the teaching
and learning of discourse genre opinion article in Portuguese language textbooks for high
school is, adopting as theoretical and methodological basis Dialogic Discourse Analysis. The
corpus is composed by the Opinion Article chapters in three textbooks that were featured for
text production in PNLD 2012: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido, Ser protagonista
and Viva portugués. Furthermore, we investigated the official documents that guide
Portuguese language teaching. Given the overall goal of understanding how to teach
Portuguese language through discourse genres in the proposed high school textbooks, the
specific objectives are focused on the result of the displacement of the opinion article genre
from the journalistic sphere to the textbook. This analysis seeks answers to the following
questions: how opinion articles are addressed at schools? Are the proposals sufficient to form
readers and writers in this genre? The focus on the study of the opinion article is justified by
the consideration that reading and writing can contribute to argumentation and the consequent
recognition of the other, in that it presupposes the discussion of controversial issues and
understanding different points of view regarding a particular theme. The article is not the
presentation of a fact, such as news, or its analysis, such as the report, but a response to what
has been said about it. In the Bakhtinian perspective, the author presents a point of view on a
subject and in doing so incorporates to his speech voices that have spoken about it. All of this
movement focuses on the reader, since the writer opines and justifies his opinion with
arguments to convince the reader that he is right.

Keywords: Opinion Article. Dialogic Discourse Analysis. Textbook. High School.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa no ensino médio no Brasil teve inicio em 1838, quando
a disciplina foi incorporada ao curriculo do ensino secundario do Colégio Pedro II, no Rio de
Janeiro, rememora Bunzen (2006, p. 142). Nesse periodo, o ensino secundario nao era
obrigatorio e estava destinado a preparacao para os exames de ingresso aos cursos superiores.
A lingua portuguesa era uma etapa preliminar ao ensino de latim — gramatica, retorica e
logica. Havia destaque para a leitura, como pratica de decodificacdo e memorizacao de textos
literarios, e a escrita, baseada em modelos textuais, era realizada apenas nos ultimos anos do
secundario. Segundo Bunzen (2006, p. 142), escrever um texto na escola era fazer uma
"composi¢ao", o que "significava escrever a partir de figuras ou titulos dados, tendo como
base os textos-modelo apresentados pelo professor". Aprendia-se a escrever pela imitagao dos
textos dos autores que constavam nos manuais didaticos.

Até o fim dos anos 1950, ensinar lingua portuguesa era sindnimo de ensinar a
gramatica da lingua. O texto era usado para leitura e recitacdo de poemas, para estudo do
vocabulario e, sobretudo, para o estudo gramatical. A expectativa era de que a leitura ¢ a
gramatica forneceriam os elementos para a escrita. Esta era realizada na aula da retoérica. "Nao
tinha por objetivo discursos argumentativos. Na fusdo com a poética, tratava de discursos
literarios, sobretudo em prosa, € de outros de uso comum, como a carta", rememora Meserani
(2008, p.16). Os manuais de retorica apresentavam uma classificagao dos géneros usados na
escola, descrevendo-os e oferecendo um comentario apreciativo. Nesse periodo, escrever era
visto como uma arte, para a qual o aluno deveria ter um dom. Se, ap6s as aulas de retorica,
ndo escrevesse bem seria porque nao possuia o "dom" para escrever. Tal "dom" vinculava-se
ao desenvolvimento do pensamento, ao tomar-se como premissa que escreve bem quem pensa
bem.

Entre os anos 1960 e 1970, a disciplina Lingua Portuguesa passou a se chamar
Comunicagao e Expressao, influenciada pelos estudos de teoria da comunicagdo, linguistica e
formalismo literario. "O estudo da lingua nao se preocupa s6 com o cddigo, mas também com
suas fungdes sociais, com sua comunicabilidade", relata Meserani (2008, p. 20). O texto,
nesse periodo, afirma Bunzen (2006, p. 144), era objeto de uso, mas ndo de ensino-
aprendizagem. Valorizava-se a criatividade do aluno para a escrita da chamada "redagao"

sobre um dado tema, que tinha como estimulo a leitura de um texto.



A partir de 1980, o texto tornou-se o objeto principal do ensino de lingua portuguesa.

As atividades de leitura e a escrita t€ém sido as bases do ensino de lingua materna desde entao.

Esse deslocamento deveu-se a influéncia dos estudos da linguistica, especialmente da

Linguistica Textual, conforme atesta Koch em entrevista a Revista Virtual de Estudos da
Linguagem (2003):

A maior mudanga foi que se passou a tomar o TEXTO como objeto central do ensino,

isto é, a priorizar, nas aulas de lingua portuguesa, as atividades de leitura e produgdo

de textos, levando o aluno a refletir sobre o funcionamento da lingua nas diversas

situagdes de interagdo verbal, sobre o uso dos recursos que a lingua lhes oferece para

a concretizac¢do de suas propostas de sentido, bem como sobre a adequagdo dos textos
a cada situagao.

Nesse momento, o foco estava nas estruturas textuais aplicadas a tipologia textual
escolar: narracdo, descrigao e dissertacdo. Rojo (2004, p. 9) afirma que "esse ensino das
propriedades do texto na sala de aula deu origem a uma gramaticalizagao dos eixos de uso". O
texto transformou-se em um "pretexto", como diz a autora, para o ensino de regras da
gramatica textual, além da gramatica normativa. A gramatica textual baseava-se em
generalizagdes dos textos, que apagavam suas especificidades estilisticas, bem como o
contexto de producdo e circulagdo. O resultado era uma leitura concentrada nos limites da
localizagdo de informagdes, no reconhecimento de estruturas textuais e temas, que nao
possibilitava ao aluno ultrapassar as habilidades bésicas de leitura.

Os anos 1990 trouxeram uma visao de texto como processo de interacdo de elementos
sociais, cognitivos e linguisticos, cujo ensino preocupava-se mais com os percursos de sentido
do que com aspectos formais. De acordo com Rojo (2004, p.11), "passam a ter importancia
tanto as situagdes de producdo e de circulacdo dos textos, como a significacdo que nelas €
forjada". E essa abordagem que transparece nos PCNEM - Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999), principais documentos do Ministério da
Educagdao (MEC) para orientar escolas e produtores de materiais didaticos. Ao lado dela, a
no¢ao de género ¢ introduzida como instrumento de ensino-aprendizagem. Esses dois
documentos propuseram que o ensino de Lingua Portuguesa deva orientar-se pelas praticas de
linguagem, que ocorrem em diferentes situacdes sociais. E ainda que o texto, que era lido e
escrito como um produto acabado, passe a ser percebido como processo de interacdo entre
sujeitos. Rojo (2004, p. 12) reconhece que, além dos contextos de producao e ciruculagdo, os
géneros orais formais publicos ganharam importancia.

A criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) pelo MEC, que



regulamenta a produgdo e executa a aquisi¢ao, distribui¢ao e avaliacdo de materiais didaticos
para alunos de ensino fundamental e médio de escolas publicas brasileiras, contribuiu para a
difusdo do conceito de género do discurso como elemento organizador do curriculo e das
obras didaticas. A partir dos anos 2000, ensinar lingua portuguesa é ensinar a ler e escrever
géneros do discurso. Isso se deve a possibilidade que a abordagem discursiva oferece de
integrar leitura, escrita e reflexdo linguistica. No entanto, apesar dos quase 15 anos da
publicacdo dos PCNs, da orientagdo oferecida por esses textos oficiais, da publicacao de
livros didaticos fundamentados em géneros, das pesquisas académicas sobre o tema, trabalhar
com géneros do discurso na sala de aula ainda ndo ¢ uma pratica tao fluida para o professor.
Nesse contexto, venho aprendendo a ser professora de Lingua Portuguesa para alunos
do ensino médio. A atividade docente tem trazido questdes sobre a linguagem e, sobretudo,
sobre ensinar e aprender linguagem. O cotidiano revela descontinuidades entre os saberes da
formacao inicial, as teorias linguisticas, as abordagens pedagdgicas, as propostas curriculares,
os materiais didaticos, as diferentes compreensdes do que ¢ a disciplina Lingua Portuguesa
tanto das escolas e professorescomo das familias e alunos. Esta pesquisa faz parte de um
movimento de compreensdo das praticas que constituem a disciplina, nas quais, como
assevera Antunes (2003, p. 39), estdo presentes determinadas concepgoes de lingua, de suas
fungdes, de seus processos de aquisi¢do, de uso e de aprendizagem. Entre os questionamentos
que fago, busco entender o conhecimento que os jovens do ensino médio tém sobre a lingua e
como o mobilizam na compreensao e producao de textos. Nesta pesquisa, direciono minhas
perguntas para o ensino-aprendizagem do género artigo de opinido, o qual julgo importante
para a articulacdo de posicionamentos e argumentos na defesa de opinides e como uma das

alternativas para a pratica da argumentac¢do, no lugar da dissertacao escolar.

Durante o periodo em que lecionei para alunos do ensino médio de escolas publicas
que frequentavam aulas de leitura e escrita no projeto social Instituto Acaia, na zona oeste da
cidade de Sao Paulo, observei que eles empregaram na producao escrita do género artigo de
opinido o encadeamento por justaposi¢do como recurso de coesdo sequencial com relativa
frequéncia. A justaposicao, segundo Koch e Elias (2008, p. 166), ¢ o mecanismo de coesdo
sequencial sem marcadores argumentativos. O mais intrigante foi constatar que, como
professora e leitora, a auséncia de marcadores nos textos de jornalistas passou despercebida,
mas, nos artigos dos estudantes, ela saltava aos olhos, apontando para o que entendia ser um

espaco a ser preenchido por marcadores argumentativos. Assim, essas questdes inspiraram o



inicio desta dissertacdo, com a constatagao de que os materiais didaticos a que tinha acesso

nao traziam tais respostas.

1. Objetivos

Essas consideragdes foram o estimulo para esta pesquisa, que teve como objeto o
género artigo de opinido nos livros didaticos de Lingua Portuguesa para o ensino médio.
Tendo em vista o objetivo geral de compreender como se ensina Lingua Portuguesa por meio
dos géneros do discurso nas propostas de livros didaticos de ensino médio, os objetivos
especificos direcionam-se para o resultado do deslocamento do género artigo de opinido da

esfera jornalistica para o livro didatico.

2. As questdes de pesquisa

O artigo nao ¢ a divulgacdo de um fato, como a noticia, ou sua analise, como a
reportagem, mas uma resposta de um autor ao que ja foi dito sobre esse acontecimento. O
autor emite um ponto de vista sobre um contetido tematico e incorpora ao seu discurso vozes
que ja se pronunciaram a esse respeito. Essa dindmica tem como foco o leitor, uma vez que o

articulista opina e justifica sua opinido com argumentos para convencé-lo de que esta certo.

Considerando-se esses movimentos discursivos, podemos dizer que a leitura
compreensiva responsiva do artigo de opinido busca reestabelecer os lacos dialogicos entre
autor e leitor, entre locutor e interlocutor, e reconhecer a pluralidade de vozes que constituem
o enunciado, ou seja, os discursos que compdem o artigo de opinido. Também recupera
referéncias para perceber conexdes entre o artigo de opinido e outros enunciados. Bakhtin nao
trata especificamente das operagdes cognitivas que o sujeito realiza para a leitura, mas da
leitura do enunciado, como unidade do discurso. Esse ponto de vista pressupdem a
compreensdo ativa dos enunciados como resposta do leitor, do ponto de vista estético,
cognitivo e €tico, considerados seus contextos nas diferentes esferas da atividade humana. A
leitura de um texto ¢ uma maneira de o leitor responder ao enunciado do autor, nesse sentido a
leitura seria ela mesma um enunciado do leitor e, portanto, um ato gerador de sentidos. Tanto

o enunciado do autor como a resposta do leitor ao seu enunciado estdo vinculados a uma



cadeia de enunciados ja produzidos previamente e projetarao enunciados futuros, constituindo
um processo dialdgico continuo. Na perspectiva dialogica de Bakhtin, a leitura ¢ um ato

criativo.

Sendo assim, buscou-se respostas para as seguintes questoes ao se procurar entender
como estdo sendo encaminhadas propostas didaticas para leitura e produgdo de textos
baseadas em géneros do discurso, especificamente do género artigo de opinido, no livro
didatico de Lingua Portuguesa para ensino médio: a) Como o género artigo de opinido ¢
abordado na esfera do material didatico? b) As propostas sdo suficientes para formar leitores e

escritores desse género?

3. Justificativa

Este trabalho apresenta-se como uma possibilidade de olhar para o ensino-
aprendizagem de leitura por meio de géneros do discurso no livro didatico de Lingua
Portuguesa para o ensino médio, especificamente do género artigo de opinido. A concentragao
nas atividades de leitura justifica-se na medida em que nessa etapa de formacao, segundo o
PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999, p. 18),
deve-se investir no desenvolvimento da autonomia do estudante, seja ela a preparacdo o
prosseguimento dos estudos ou a inser¢ao no mercado de trabalho, assim como a pratica da
cidadania. A leitura pode contribuir para a autonomia do estudante por meio da ampliagdo
continua dos saberes e da reflexdo sobre o mundo. Na escola, "os saberes relativos a
configuragdo, ao funcionamento e a circulagdo os textos quanto ao desenvolviemnto da
capacidade de reflexdo sistematica sobre a lingua e a linguagem" (BRASIL, 1999, p. 18) sdo

meios para a constru¢ao da autonomia como leitor.

O foco no estudo do género artigo de opinido justifica-se ao considerarmos que sua
leitura e a escrita podem contribuir para a formacao de posicionamentos do eu diante do
outro, e consequente reconhecimento do outro, na medida em que pressupdem a discussao de
questdes polémicas e a compreensdo de diferentes pontos de vista sobre determinado
conteudo tematico. H4 nos PCNEM orientagdes quanto ao desenvolvimento do potencial
critico do aluno através de suas competéncias para interagir com discursos de outras pessoas.

Entre as competéncias apontadas como necessarias a esse aprendizado, estdo “argumentar



logicamente, aceitar ou rejeitar argumentos, manifestar preferéncias, apontar contradigdes”

(BRASIL, 1999, p. 16).

Considera-se de antemao que os objetivos de pesquisa ndo estdo diretamente
vinculados as praticas de ensino-aprendizagem de géneros desenvolvidas nas salas de aula,
mas concentram-se em um material de apoio as praticas, o livro didatico, que sera articulado
com os saberes dos professores e alunos nas situagdes de ensino-aprendizagem durante as
aulas. Definiu-se que a analise seria realizada com livros didaticos que circulassem nas
escolas publicas, indicados nas resenhas do Guia do Livro Didatico do PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico), editado pelo MEC - Ministério da Educagdo. Nesse sentido,
espera-se que as analises possam contribuir para a compreensao da dinamica discursiva do
género artigo de opinido, bem como para a compreensao das propostas de leitura e escrita

deste género no livro didatico para o ensino médio.

4. Fundamentacao tedrica e metodolégica

O presente estudo identifica-se com a Linguistica Aplicada (LA) como area do
conhecimento, na medida em que se direciona para a compreensao da linguagem vivenciada
no cotidiano, nos meios de comunicacdo e na escola, em consonancia com as reflexdes
recentes sobre os caminhos da pesquisa na area. Desse modo, compartilha-se do ponto de
vista de Brumfit (1995 apud Kumaravadivelu, 2006, p. 136) de que a Linguistica Aplicada ¢
"a investigacdo teodrica e empirica de problemas reais nos quais a linguagem ¢ uma questao
central".

Ao escolher como corpus o livro didatico de Lingua Portuguesa para o ensino médio,
se reconhece nele um objeto de ensino-aprendizagem que revela concepgdes e praticas de
linguagem, as quais sdo produtos de processos sociohistoricoculturais. A producdo do livro
didatico, por sua vez, acontece no embate entre diversos atores sociais, entre eles o Ministério
da Educagdo, editoras, editores, autores, diagramadores, produtores, revisores. A circulagao
do livro liga-se a um processo de divulgacdo pela editora (feita por meio de site, folhetos,
anuncios, visitas a escolas, distribui¢do de exemplares para avaliacdo, facilitagdo de acesso a
areas restritas do site da editora, entrevistas em revistas ligadas a educagdo), avaliacao, edigao
de resenhas e publicagdo do Guia do Livro Didatico pelo Ministério da Educacdo, escolha

pelo professor e, muitas vezes, aprovagdo pelo coordenador e pelo diretor da escola, e



também pelos assessores externos e formadores de professores. Por outro lado, a recepgao
este objeto de ensino, ao ser posto em situacdo de uso escolar, em determinado tempo, em
determinado espaco, por determinados alunos e professores, traca outras relagdes. Entram em
cena, fatores, como, por exemplo, os conhecimentos de mundo, as relagdes dialogicas com
leituras anteriores, as experiéncias escolares e nao-escolares prévias com o género de
professores e alunos; as relagdes no universo da escola, tanto professor-alunos como alunos-
alunos.

No ambito deste estudo, entretanto, foi preciso delimitar o eixo da andlise, cuja
atencao esta no papel do livro didatico para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
para procurar entender como estdo sendo encaminhadas propostas didaticas para leitura
baseadas em géneros do discurso, especificamente do género artigo de opinido.

Adotou-se as seguintes posturas diante do objeto de investigagao, o livro didatico, para
dar andamento as analises: 1) "os livros didaticos sdo objetos atuantes numa sala de aula e
compdem juntamente com o professor e alunos um sistema complexo de acdes" (BUNZEN,
2006Db, p. 4); 2) os textos inseridos nos livros didaticos fazem parte de outras esferas e praticas
sociais de linguagem, portanto sua leitura sera feita com outros objetivos, determinados pelas
orientagoes didaticas.

A escolha desse corpus de pesquisa deve-se ao fato de que olhar para as propostas de
leitura oferecidas pelso livros didaticos permite compreender, em parte, as praticas de ensino-
aprendizagem que circulam no ambito escolar e que indicam as praticas que serdo realizadas
pelos alunos fora da escola.

Segundo Thompson (1990 apud Kumaravadivelu, 2006, p.142), "investigar os modos
como o significado ¢ construido, [...] requer que investiguemos os contextos sociais dentro
dos quais as formas simbdlicas sdo empregadas e representadas [...]". Tais questionamentos
apontam para o uso da linguagem nas praticas sociais escolares, pois o livro didatico acumula
fungdes de formador do professor e organizador do curriculo, além do ensino de lingua
materna. Outra direcdo para a qual foi preciso olhar foi a esfera de produgao e circulacao de
origem do género artigo de opinido, a jornalistica, para que se pudesse conhecé-lo antes de
verificar como o livro didatico o assimila. Nesse sentido, ha um esforgo para aproximar-se das
ideias de linguistica transgressiva de bell hooks (1994 apud Pennycook, 2006, p.75), que
sugere ser a transgressao "o direito de escolher, de dizer a verdade e de exercer a consciéncia
critica, o direito de reconhecer as limitagdes, a mudanca de paradigmas e o desejo de

'conhecer’ para além do que esta imediatamente perceptivel".
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A Anélise Dialdgica do Discurso, vinculada aos trabalhos de Bakhtin e do Circulo, ¢ a
perspectiva que sustenta tedrica e metodologicamente este estudo, na medida em que os
conceitos de esfera, discurso, enunciado e gé€nero permitem enxergar a producdo de
linguagem como um todo de sentido, constituido por relacdes espago-temporais que
ultrapassam o momento da enunciacdo. Como bem esclarece Sheila Grillo (2010, p.133),
Bakhtin e do Circulo formulam "uma complexa malha conceitual, construida nos intersticios
de diversos dominios das Ciéncias Humanas (a Filologia, a Filosofia da Linguagem, a
Linguistica, a Sociologia, a Estética, a Historia, a Antropologia) e, por isso mesmo, capaz de
produzir questdes, de orientar abordagens e de apontar caminhos de pesquisa que nao se

esgotam em uma unica disciplina académica".

Tomou-se também como fundamento tedrico nesta investigagdo a concepgdo de
linguagem de Mikhail Bakhtin/Volochinov ([1929] 2010, p. 42), por meio da qual se entende
que as formas definidas da palavra para determinado aspecto da realidade estdo conectadas a

formas definidas da realidade que a palavra ajuda a compreender:

As palavras sdo tecidas a partir de uma multiddo de fios ideoldgicos e servem de
trama a todas as relagdes sociais em todos os dominios. E portanto claro que a palavra
serd sempre o indicador mais sensivel de todas as transformagdes sociais, mesmo
daquelas que apenas despontam, que ainda ndo tomaram forma, que ainda ndo
abriram caminho para sistemas ideoldgicos estruturados ¢ bem-formados. A palavra
constitui o0 meio no qual se produzem lentas acumulagdes quantitativas de mudangas
que ainda ndo tiveram tempo de engendrar uma forma ideoldgica nova e acabada. A
palavra é capaz de registrar as fases transitérias mais intimas, mais efémeras das
mudangas sociais.

A respeito dessas relacdes, Bakhtin/Volochinov ([1929] 2010, p. 40) sustentam que €
impossivel estabelecer o sentido de uma dada transformacgao ideoldgica olhando-se apenas
para o contexto, posto que "toda esfera ideologica se apresenta como um conjunto Unico e
indivisivel cujos elementos, sem excecao, reagem a uma transformacgao da infraestrutura”.

Para Bakhtin e os demais pensadores do Circulo, a linguagem constitui-se na interagao
verbal. A lingua ndo ¢ um sistema abstrato de formas linguisticas nem expressao individual
do sujeito, ela realiza-se em enunciagdes em situagdes de interacdo. A ideia de interagdo
expressa-se pelo conceito de dialogismo em dois planos, um que diz respeito as relagdes entre
0 eu e o outro nos processos discursivos historicamente situados; e outro, mais amplo, que se
refere "ao permanente didlogo, nem sempre simétrico € harmonioso, existente entre os

diferentes discursos que configuram uma comunidade, uma cultura, uma sociedade" (BRAIT,
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2005, p. 94). Os tedricos russos ressaltam a conexdo articulada entre o eu, o outro e a
linguagem:

[...] todo signo, como sabemos, resulta de um consenso entre individuos
socialmente organizados no decorrer de um processo de interagdo. Razdo pela qual
as formas do signo s3o condicionadas tanto pela organizagdo social de tais
individuos como pelas condi¢des em que a interagdo acontece. Uma modificagdo
dessas formas ocasiona uma modificagdo do signo (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
[1929] 2010, p. 45).

O conceito de esfera ¢ fundamental para essa concepcao de linguagem. A situagdo de
interacao mais ampla corresponde a uma esfera ideologica em que se produzem os discursos.
A nocgao de esfera ou campo da comunicacao discursiva ¢ compreendida como um nivel de
coer¢ao constituinte das produgdes ideoldgicas:

Cada campo de criatividade ideologica tem seu proprio modo de orientacdo para a
realidade e refrata a realidade & sua propria maneira. Cada campo dispde de sua
propria fun¢do no conjunto da vida social. E seu carater semiotico que coloca todos
0s fendmenos ideologicos sob a mesma definigdo geral
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010, p. 33).

Sheila Grillo (2010, p. 147) explica que a ligagdao entre enunciado e enunciadores ¢
condicionada pelas especificidades de um campo ou esfera. A expressdo de um enunciado ¢

uma resposta a enunciados precedentes, os quais delimitam-se em fun¢dao dos temas

frequentes em diferentes campos da comunicagao.

Em Estética da criagdo verbal ([1959-61], 2010b, p. 301), Bakhtin retoma o conceito
de esfera para relaciond-lo com o conceito de género do discurso: "Cada género do discurso,
em cada campo da comunicagdo discursiva, tem a sua concepgao tipica do destinatario que o

determina como género".

Sobre o conceito de género, cabe referir-se ao tedrico e historiador da literatura
Medviédev ([1928] 2012, p. 193), que mostra como a composi¢do do género ¢ determinada
por uma visdao de mundo, revelando uma interdependéncia entre elementos composicionais do
texto e a vida: "[...] o género ¢ forma tipica do todo da obra, do todo do enunciado. Uma obra
sO se torna real quando toma forma de determinado género. O significado construtivo de cada
elemento somente pode ser compreendido na relagdo com o género". Para o teodrico russo,
qualquer género se orienta duplamente: primeiramente, em direcdo ao publico e as condig¢des
de recepcao; em segundo lugar, em dire¢do a vida, por meio de seu conteudo tematico

(MEDVIEDEYV, [1928] 2012, p. 195).
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Organizados em um conjunto, esfera, conteudo tematico, relagdo entre interlocutores e
entre enunciados formam um todo. A elaboragdao do tema ¢ uma resposta aos enunciados
anteriores ¢ uma antecipa¢ao da posi¢do responsiva do interlocutor. A esfera ¢ um espago que
condiciona a relagdo entre enunciado e objeto, entre enunciado e enunciado, e entre enunciado
e coenunciadores.

Bakhtin (2010, p. 262, grifo nosso) pressupde os seguintes elementos como
constituintes indissoliveis dos enunciados, os quais sdo também delimitados pela esfera ou
campo da atividade humana, e que serdo adotados como principios de analise do artigo de
opinido:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos
e unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da atividade humana.
Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo ndo s6 por seu conteudo (tematico) ¢ pelo estilo da linguagem, ou seja,
pela selecdo de recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima
de tudo, por sua construcio composicional.

A Linguistica Textual foi incorporada ao referencial tedrico desta dissertacdo para
fornecer instrumentos de analise das formas linguisticas empregadas no encadeamento da
argumentacao, especificamente a coesao sequencial, considerando-se que este estudo estava

fora do escopo dos pensadores do Circulo.

Os estudos de Koch e Elias (2008, 2009) e Koch (1989, 2002) forneceram as bases
para o conhecimento das peculiaridades da coesdo empregada na argumentagdo. Ao
entendermos a linguagem como forma de interagdo ou como o modo de o interlocutor atingir
determinado proposito por meio da linguagem, podemos perceber o papel de extrema
importancia da argumenta¢do. A interacdo social caracteriza-se pela argumentatividade;
estamos constantemente, avaliando, criticando, constituindo juizos de valor e também
buscando a solidariedade dos outros em relacdo a esses julgamentos. Como conclui Koch
(2002, p. 17): "argumentar ¢ orientar o discurso no sentido de buscar determinadas conclusdes
dos interlocutores". Maria Antonia Coutinho (2004/2005) e Cleide Cunha (2006)
contribuiram para a delimitagdo do conceito de marcador argumentativo, conceito que ainda

recebe designagdes variadas como conectivos, conectores, marcadores e operadores.
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5. Metodologia, delimitacao do corpora e organizaciao dos capitulos

Com a finalidade de conhecer o género artigo de opinido, o primeiro passo foi analisa-
lo na esfera jornalistica para poder, entdo, olha-lo do ponto de vista da esfera do material
didatico.

A leitura de trabalhos de pesquisadores das ciéncias da comunicacdo teve como
objetivo formar um conceito e conhecer as especificidades do género artigo de opinido do
ponto de vista da esfera do jornalismo, de modo a ter elementos para analisar artigos de
opinido que foram utilizados nas propostas dos livros didaticos analisados. A escolha teorica
pela Analise Dialdgica do Discurso implica, no estudo do artigo de opinido no ambito do
jornalismo, conhecer a historia do género: a) como o género € pensado por pesquisadores
desta esfera; b) como o artigo se insere no veiculo jornal; ¢) quem sdo seus autores; d) quem
sdo os leitores projetados nos textos; €) quais sao as normas estabelecidas nesses veiculos que
afetam sua producdo pelos jornalistas.

A etapa seguinte foi o exame dos livros didaticos de Lingua Portuguesa para o ensino
médio que tiveram destaque na se¢do de producao de texto no Guia do Livro Didatico PNLD
2012, cujo objetivo foi verificar como o artigo de opinido ¢ abordado nas praticas propostas
pelos autores para o ensino-aprendizagem desse género. Na esfera do material didatico, de
modo semelhante, o movimento de apreensao do artigo de opinido pelo livro didatico aponta
para a compreensao do livro didatico (ou livro escolar) como um género do discurso em cuja
producdo envolvem-se editoras e autores, que projetam como leitores professores e alunos.
Também contribuem para a produgdo do livro de Lingua Portuguesa para o ensino médio as
orientagdes curriculares formuladas pelo Ministério da Educacao, os PCNEM - Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999); os PCN+Ensino Médio
Orientagdes Educacionais Complementares (BRASIL, 2002) e as Orientagdes Curriculares
para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Para conhecer a circulagdo do livro didatico nas
escolas, foi preciso ter em conta o Guia do Livro Didatico, elaborado pelo Programa Nacional
do Livro Didéatico para o Ensino Médio do Ministério da Educagao.

No Capitulo 1, organizaram-se os estudos das bases tedricas que fundamentaram a
dissertacdo, de um lado, da Anélise Didlogica do Discurso, de outro, da Linguistica Textual.

No Capitulo 2, procurou-se compor um breve panorama do ensino de Lingua
Portuguesa na educacdo secundaria no Brasil, com as contribui¢des das pesquisas realizadas

por Razzini (2000), Jurado (2003) e Teixeira (2008). O proposito desse estudo historico foi
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obter uma visdo geral da disciplina, a partir da qual foi possivel entender o momento atual
como fruto desse percurso. Dessa perspectiva, verifica-se que a historia do ensino da escrita
no contexto educacional brasileiro é relativamente recente. E mais, conforme bem relata
Regina Rocha (2010, p.16) em dissertagdo de mestrado sobre a escrita argumentativa no
ensino médio: "Ao relacionarmos o contexto atual com o espaco historico no qual se
desenvolveu a educacao basica no Brasil, o ensino médio sempre perpassou por uma politica
de improvisacao desde a democratizagdo do ensino a partir da década de 1960".

Desde o seu inicio, a educagdo secundaria foi marcada como uma etapa nao
obrigatoria do ensino, cuja funcdo principal era preparar para exames de ingresso no ensino
superior. E possivel constatar que essa tradigdo se perpetua na edi¢do de 2012 do Guia do
PNLEM, na qual, na maioria dos livros didaticos aprovados, hd a inclusdo de questdes de
vestibular e do ENEM, com o intuito de preparagdo para esses exames de ingresso no ensino
superior. A esta finalidade foi acrescentada a preparagao para o mercado de trabalho, nos anos
1970. Somente com a LDB - Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educa¢ao Nacional, Lei n.° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, determinou-se a inclusao do ensino médio ao ciclo da educacgao
basica, o que significou ter como objetivo principal a formagdo para a cidadania e a adogao de
uma visao de linguagem coerente com tal proposito. Como resultado desse caminho, vé-se
uma hibridizagao tedrica nos documentos oficiais que orientam o ensino de lingua materna,
muitas vezes pouco clara, cujos reflexos sdo sentidos na organizagao das propostas didaticas
dos livros escolares.

No Capitulo 3, buscou-se apresentar o conceito de género do discurso tanto sob a oOtica
das ciéncias da linguagem como sob a otica das ciéncias da comunicagao, contando com os
estudos de Bakhtin e o Circulo ([1929] 2010, [1929] 2010a, [1959-61] 2010b, [1928] 2012)
por um lado, e Marques de Melo (2010, 1992, 1985) e Lia Seixas (2009), por outro. Em
seguida, examinou-se as orientagdes do Manual da Folha de S. Paulo (2010) para o género
artigo de opinido, para entender quais seriam as coercdes que o veiculo Folha de S.Paulo
estipula para os artigos de opinido nele publicados.

Fez-se um levantamento de estudos realizados por pesquisadores da darea da
Comunicagao sobre géneros jornalisticos opinativos e, particularmente, sobre o artigo de
opinido produzido e publicado no Brasil. E preciso dizer que descobriu-se nesta investigagio
que os géneros jornalisticos nao sdo universais, tanto sao nomeados de modo diferente como
possuem caracteristicas formais, funcionais e tematicas diferentes, portanto nao coube usar
como referéncias obras de pesquisadores de outros paises, tendo em vista os objetivos desta

pesquisa.
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Chegou-se, assim, aos trabalhos de Luiz Beltrao (1980), José Marques de Melo (1985,
1992, 2010) e Lia Seixas (2009). Luiz Beltrao foi pioneiro no estudo dos géneros jornalisticos
no Brasil e estabeleceu sua primeira classificagdo — em géneros informativos, opinativos e
interpretativos —, desenvolvida ao longo de trés obras: 4 imprensa informativa (1969),
Jornalismo interpretativo (1976) e Jornalismo opinativo (1980). Esta tltima € a que interessa
a esta pesquisa e onde encontram-se as especificidades do artigo de opinido na imprensa
brasileira. Jos¢é Marques de Melo, cuja tese de livre docéncia (1983) foi sobre a obra de Luiz
Beltrao, na introdugdo a obra Géneros jornalisticos no Brasil (2010, p.16) esclarece que, do
fim dos anos 1980 ao fim dos anos 1990, houve pouco interesse pelos géneros jornalisticos
como tema de pesquisas académicas na area do jornalismo. O ex-professor da Escola de
Comunicagao e Artes da Universidade de Sao Paulo e atual professor no Programa de Pos-
graduacdo em Comunicacao Social da Universidade Metodista acredita que as mudangas
ensejadas pelas "ondas da globalizagao" e pelas "marolas da internet" (MARQUES DE
MELO, 2010, p.16) trouxeram de volta os géneros jornalisticos aos trabalhos académicos da
area, assim como sua inclusdo nas diretrizes curriculares nacionais despertou o interesse de
pesquisadores das ciéncias da linguagem. Géneros jornalisticos no Brasil (2010) retne
estudos sobre géneros realizados por alunos de pos-graduacao sob sua orientagdo, entre eles o
capitulo "Género opinativo", de Ana Regina Régo e Maria Isabel Amphilo, que serviu de base
para esta dissertacao de mestrado. Marques de Melo ja havia organizado obra semelhante em
1985 quando lecionava na Pos-graduagao da ECA-USP e propds um estudo de caso sobre os
géneros jornalisticos da Folha de S.Paulo, publicado em livro em 1992. O capitulo "Artigo"
de autoria de Pedro Gilberto Gomes foi de grande valia para compreender o percurso do
género artigo de opinido (MARQUES DE MELO, 1987, pp.15-46). Ja a tese de doutorado de
Lia Seixas (2009), intitulada Rediscutindo os géneros jornalisticos, discute os critérios de
classificagdo para os géneros jornalisticos brasileiros, normalmente centrados na
funcionalidade.

O Capitulo 4 delimita as investigacdes sobre o artigo de opinido na esfera do material
didatico. Na maioria dos livros didaticos aprovados pelo PNLD, convivem a gramatica
normativa e atividades de produgdo de textos e leitura centradas em géneros do discurso e/ou
na tipologia dissertacdo, narracdo, descricdo, predominam textos literarios candnicos nas
coletdneas de textos, com pouca expressao de géneros jornalisticos, cientificos e nao
canonicos.

Clecio Bunzen (2005b, p. 558) foi a referéncia para o entendimento do livro didatico

como género, o qual esta sujeito a limites contextuais que determinam sua producao:
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¢ necessario ndo nos centramos apenas no produto final, mas no processo de
constru¢do, no movimento, nos flashbacks. Se encararmos o LDP desta forma,
estaremos automaticamente mais interessados em compreendé-lo como uma fonte
interessante para o estudo da construgdo dos saberes escolares do que propriamente
um objeto de estudo utilizado apenas para apontar “defeitos” a luz de uma concepgao
de ciéncia moderna como algo universal, objetiva e preditiva; por isso mesmo,
essencialmente avaliativa.

Por entender o livro didatico como um género que sistematiza os conhecimentos

n

escolares na forma de modelos didaticos a partir de "uma heterogeneidade de saberes, de
crengas ¢ de valores sobre a lingua" (2005b, p. 559), Clecio Bunzen propde como
metodologia a investigacdo dos processos de construcdo, do ponto de vista linguistico e
discursivo, numa perspectiva socio-historica e cultural. "Por isso mesmo", complementa o
pesquisador, "nao podemos deixar de perceber o sistema de valores que participa do processo
de socializagdo e aculturacdo do publico a quem se destina", assim como os reflexos das
varias tradigoes (2005b, p. 560).

Em sua constru¢dao, o livro didatico de Lingua Portuguesa deve guiar-se pelas
orientagdes curriculares formuladas pelo Ministério da Educagdo (MEC) para a disciplina
Lingua Portuguesa no ensino médio, os PCNEM Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 1999); os PCN+ Ensino Médio: Orientacdes Educacionais
Complementares (BRASIL, 2002) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006), o que significa estar em consonancia com as linhas teoricas e pedagdgicas
propostas nesses documentos. Para a averiguagcdo da recepcao do livro didatico nas escolas,
considerou-se o Guia do Livro Didatico, documento publicado pelo Ministério da Educagao

para orientar a escolha do livro escolar pelo professor.

Por fim, apresentamos a andlise do capitulo "Artigo de Opinidao", em trés colecdes
didaticas: Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido (2008) das autoras Maria Luiza
Abaurre, Maria Bernadete Abaurre e Marcela Pontara, publicado pela editora Moderna; Ser
protagonista (2010), coordenada por Ricardo Barreto, da Editora SM; e Viva portugués
(2011), de Elizabeth Campos, Paula Cardoso e Silvia Leticia de Andrade, da Editora Atica.

A escolha dessas obras deveu-se ao fato que, no PNLD de 2012 para o ensino médio,
foram aprovadas 11 coleg¢des. Destas, quatro receberam destaque para as atividades de
producdo de texto; entre essas, as trés citadas acima se propunham a uma abordagem por
géneros do discurso. A analise realizada neste trabalho busca entender como o artigo de

opinido, ao ser deslocado da esfera jornalistica, ¢ apresentado ao estudante do ensino médio e
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ao professor, tendo como perspectiva a pratica de leitura e de producdo de texto para a

formagdo de um cidadao critico, conforme preconizam as orientagdes oficiais do MEC.

Nas Consideragdes Finais, destacaram-se aspectos apontados na analise dos artigos de
opinido que circulam na esferra jornalistica e na analise das atividades, que permitiram
caracterizar como esta organizado o ensino de artigo de opinido. Na perspectiva bakhtiniana,
as transformagdes nas relacdes e praticas sociais podem implicar mudangas nas suas
representacoes discursivas. Considerando-se os géneros como instrumentos da agdo dos
individuos, as escolhas que fazemos ao utilizé-los sdo definidas pelos parametros ideologicos
que a esfera de comunicacao apresenta. Assim sendo, conhecer as escolhas que os autores
fazem para obter determinados efeitos de sentidos significa entender os valores que estdo em

jogo nas interacdes entre 0s sujeitos.
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CAPITULO 1: Fundamentos teéricos e metodolégicos

1.1 Fundamentos teoricos e metodolégicos da Analise Dialégica do Discurso

Nesta secdo, procurou-se articular os conceitos de linguagem, discurso, esfera e
género do discurso para entender a constitui¢do do género artigo de opinido, conforme as
concepgoes de Bakhtin e do Circulo, nas obras de Bakhtin e Volochinov, Marxismo e filosofia
da linguagem: problemas fundamentais do método sociologico na ciéncia da linguagem
([1929] 2010); Medviédev, O método formal nos estudos literarios — introdugdo critica a
uma poética sociologica ([1929] 2012); e Bakhtin, Problemas da poética de Dostoiévski
([1929] 2010) e Estética da criagao verbal ([1959-61]2010).

O Circulo de Bakhtin foi um grupo formado por pensadores de areas do conhecimento
tao diversas como filosofia, linguistica, critica literaria, filologia, que produziu uma obra vasta
e rica do inicio do século XX até¢ meados dos anos 1970 na Russia. Desse grupo, participaram
Mikhail Bakhtin, Pavel Medviédev, Valentin Volochinov, Matvei Kagan, entre outros
intelectuais.

A producgdo de Bakhtin e do Circulo foi se constituindo ao longo desse periodo em
torno da formulacdo de conceitos fundamentais, tais como: ato ético, ideologia, discurso,
enunciado, enunciado concreto, dialogismo, esfera, género do discurso, autoria, estilo. E
importante observar que "no conjunto dos estudos do Circulo, nenhum conceito significa
isoladamente. Todos os termos — cientificos, filosoficos, linguisticos, enunciativos,
discursivos — ganham corpo na articulagdo com os demais" (BRAIT, 2012, p.11). Esse
conjunto, concebido como um todo articulado, torna evidente uma critica a separagdo entre
teoria e vida, e busca o entendimento das relacdes entre a realidade e o signo, "de como o
signo reflete e refrata a realidade em transformacdo" (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929]
2010, p. 42).

Tomando-se como referéncia o artigo de Beth Brait "Analise e teoria do discurso"
(2010), adotou-se o termo Andlise Dialogica do Discurso para nomear o conjunto conceitual
construido ao longo da obra de Bakhtin e do Circulo. Um dos seus pontos fundamentais seria
"nao aplicar conceitos a fim de compreender um discurso, mas deixar que os discursos
revelem sua forma de produzir sentido, a partir de ponto de vista dialdgico" (BRAIT, 2010, p.

24). Outro ponto distintivo ¢ a construgdo do vinculo entre o "eu" e o "outro", base para a
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concepeao dialdgica da linguagem, na qual sujeitos, linguagem e situagcdo de producgdo estdo
fortemente relacionados. Subjacente a todos os conceitos desenvolvidos, estd uma visao de
conhecimento como fruto de uma postura €tica e responsavel. "A pertinéncia de uma
perspectiva dialogica se d& pela analise das especificidades discursivas constitutivas de
situagdes em que a linguagem e determinadas atividades se interpenetram e se interdefinem, e
do compromisso ético do pesquisador com o objeto, que, dessa perspectiva, ¢ um sujeito
historico" (BRAIT, 2010, p. 29).

Segundo Bakhtin/Volochinov, os signos sao produtos do interagdo entre membros de
uma comunidade, por esse motivo, as formas do signo sdo condicionadas tanto pela
organizac¢ao social dos individuos como pelas formas de intera¢dao. "Uma modificacdo destas
formas ocasiona uma modificacdo do signo. E justamente uma das tarefas da ciéncia das
ideologias estudar esta evolucao social do signo linguistico" (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
[1929] 2010, p. 45).

Bakhtin e Volochinov, no capitulo 6 de Marxismo e filosofia da linguagem, "A relagao
entre a infra-estrutura e as superestruturas", enumeram trés procedimentos metodologicos
fundamentais para "observar o processo de refracdo realmente dialético do ser no signo",
supondo que todo signo/linguistico ¢ "marcado pelo horizonte social de uma época e de um

grupo social determinados":

1. Nao separar a ideologia da realidade material do signo (colocando-a no
campo da 'consciéncia' ou em qualquer outra esfera fugidia e indefinivel).
2. Nao dissociar o signo das formas concretas da comunica¢do social

(entendendo-se que o signo faz parte de um sistema de comunica¢do social
organizada e que ndo tem existéncia fora deste sistema a ndo ser como objeto fisico).
3. Nao dissociar a comunicagdo e suas formas de sua base material (infra-
estrutura) ([1929] 2010, p. 45).

No capitulo "A interacao verbal", ambos afirmam que a comunicacao verbal ndo
poderé ser compreendida a parte do vinculo com a situagao concreta. "A lingua vive e evolui
historicamente na comunicacdo verbal concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das
formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes" ((BAKHTIN/VOLOCHINOV,
[1929] 2010, p.128).

Em seguida, Bakhtin ¢ Volochinov descrevem "a ordem metodoldgica para o estudo
da lingua", explicitando ser essa mesma ordem em que se "desenvolve a evolugdo real da
lingua: as relagdes sociais evoluem (em fungdo das infraestruturas), depois a comunicagao € a
interacao verbais evoluem no quadro das relagdes sociais, as formas dos atos de fala evoluem
em consequéncia da interacdo verbal, e o processo de evolugdo reflete-se, enfim, na mudanga

das formas da lingua":



1. As formas e os tipos de interagdo verbal em ligagdo com as condigdes
concretas em que se realiza.

2. As formas das distintas enunciac¢des, dos atos de fala isolados, em ligagao
estreita com a interagdo de que constituem os elementos, isto é, as categorias de atos
de fala na vida e na criagdo ideoldgica que se prestam a uma determinagdo pela
interacdo verbal.

3. A partir dai, exame das formas da lingua na sua interpretagdo linguistica
habitual ([1929] 2010, p. 129).

Ao tomar por fundamentos para esta analise a perspectiva da Analise Dialdgica do
Discurso, buscou-se pensar no livro didatico de Lingua Portuguesa como um dos elos na
cadeia de discursos que circulam na escola, o qual incorpora discursos que circulam em
outros contextos, como os do artigo de opinido. O papel do livro didatico serd reativar, por
meio de suas propostas de leitura e producdo de texto, o conjunto que torna um texto um
enunciado concreto, como em seu contexto original de producado e circulacao, a fim de que o

aluno possa construir uma leitura ativa responsiva.

1.1.1 Linguagem e dialogia

A concepgao de linguagem ¢ um dos pilares do pensamento produzido pelo grupo e
fundamenta a visdo que se adotou nesta pesquisa. Nesse secdo buscou-se compreender a
importancia dos conceitos de didlogo, dialogia e dialogismo na formulagdo tedrica sobre a
linguagem, por meio da leitura dos ensaios de Volochinov e Bakhtin em Marxismo e filosofia
da linguagem: problemas fundamentais do método sociologico na ciéncia da linguagem
(2010) e de Carlos Faraco em Linguagem & didlogo: as ideias linguisticas do circulo de
Bakhtin (2009) e Beth Brait em Bakhtin, dialogismo e construgdo do sentido (2005).

Diante de visdes da linguagem como um sistema abstrato de formas linguisticas ou
expressao da subjetividade, os teoricos do Circulo propdem a associacdo entre interagcdo e
linguagem:

A verdadeira substincia da lingua ndo € constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem pela enunciacdo monologica isolada, nem pelo ato
psicofisioloégico de sua produg@o, mas pelo fendomeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciagdo ou das enunciagdes (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
[1929] 2010, p. 127).

A linguagem passa a ser entendida como interacdo, por meio da qual a atividade
mental ¢ organizada, em vez de ser vista como um produto da atividade mental.
Consequentemente, a linguagem constitui o homem, ela ¢ parte do ser. Essa conceituagao
implica admitir que "a enunciacdo ¢ o produto da interagdo entre dois individuos socialmente

organizados" (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010, p. 116). Mesmo que nao haja



presentificagdo do outro, ele estd pressuposto no discurso. Um eu que comunica instaura
sempre um outro com quem se comunica. "Na realidade, toda palavra comporta duas faces.
Ela ¢ determinada tanto pelo fato de que procede de alguém, como pelo fato de que se dirige
para alguém" (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010, p. 117).

Faraco (2009, 74) comenta que, ja a partir de O discurso na vida e o discurso na
poesia de 1926, Volochinov demonstra que "a interacao passa a ser assumida de modo claro
como uma realidade fundamentalmente social e semiotica". Nesse texto, Volochinov postula
que enunciar ¢ uma agao que revela uma tomada de posicao avaliativa frente a outras posi¢des
avaliativas, estabelecendo as raizes para desenvolver a ideia de que enunciar ¢ responder ao
outro.

As relagdes entre eu e outro, na proposi¢ao de Bakhtin e do Circulo, equiparam-se a
posigdes sociais marcadas no discurso. "Através da palavra defino-me em relacao ao outro,
isto ¢, em ultima andlise, em relacdo a coletividade. A palavra ¢ uma espécie de ponte lancada
entre mim e os outros [...]. A palavra ¢ o territério comum do locutor e do interlocutor"
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010, p. 117). O outro ¢ central no pensamento do
Circulo de Bakhtin, por que ele nunca ¢ apenas um interlocutor, no sentido de ocupar uma
posi¢do em relagdo a enunciagdo, mas o responsavel por uma posicdo responsiva. "Toda
compreensdo da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente responsiva (embora o
grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensdo € prenhe de resposta, € nessa ou
naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante", explica Bakhtin ([1959-
61] 2010, p. 271). Se a expressao do sujeito ¢ orientada pelo didlogo, pela relagdo entre
locutor e interlocutor, a consciéncia individual ¢ constituida no meio social, por meio de
conteudos signicos adquiridos na interagdo verbal. Os signos adquirem novas significagdes no
plano interior a partir das significacdes da situacao social imediata e da situacdo mais ampla.

A partir dessa ideia de interagdao verbal, atribuiu-se um sentido mais amplo para

o

palavra didlogo, amplificando-a para toda comunicacdo verbal e visual, ¢ ndo apenas a

O~

comunicagdo entre duas pessoas, face a face. A linguagem em sua realizagdo concreta
essencialmente dialdgica, mas nao sdo as unidades linguisticas que sdo dialogicas € sim o

conjunto discursivo.

O dialogismo diz respeito ao permanente didlogo, nem sempre simétrico e
harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram uma
comunidade, uma cultura, uma sociedade. E nesse sentido que podemos interpretar o
dialogismo como o elemento que instaura a constitutiva natureza interdiscursiva da
linguagem (BRAIT, 2005, pp.94-95).



Um enunciado se constitui em relagdo a outros enunciados, tanto os passados com os
futuros. Um enunciado ao ser realizado espera outro enunciado que o replique, mesmo que
essa resposta ainda nao seja dada imediatamente. A compreensdao responsiva ativa ¢
pressuposta sempre, seja para concordar ou discordar.

A expressao do sujeito ¢ orientada pelo didlogo, pela relagdo entre locutor e
interlocutor. A consciéncia individual ¢ constituida no meio social, por meio de conteudos
signicos adquiridos na interacao verbal. O signo ¢ a materializacdo da comunicacdo. Ele
adquire novos sentidos no plano interior a partir dos sentidos da situacdo social imediata e
ampla. "A palavra ¢ o fenomeno ideolodgico por exceléncia. A realidade toda da palavra ¢
absorvida por sua funcao de signo" (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010, p. 36).

O artigo nao ¢ a divulgacdo de um fato, como a noticia, ou sua analise, como a
reportagem, mas uma resposta de um autor ao que ja foi dito sobre esse acontecimento. Nesse
sentido, estabelece uma didlogo entre autor e outros discursos, confirmando a dimensao
dialogica da linguagem. O autor emite um ponto de vista sobre um conteudo tematico e
incorpora ao seu discurso vozes que ja se pronunciaram a esse respeito. Essa dindmica tem
como foco o leitor, uma vez que o articulista opina e justifica sua opinido com argumentos
para convencé-lo de que estd certo. Na argumentagao, o autor pode incorporar discursos de
outrem para consolidar seu ponto de vista; por sua vez, a leitura serd a compreensao
responsiva ativa do leitor, inserindo o artigo de opinido numa corrente infinita de discursos.

Por meio desta pesquisa, pode-se perceber que, na fundamentagdo tedrica de livros
didaticos, com frequéncia citam-se os conceitos de discurso e género do discurso, sem levar
em conta o dialogismo, o que seria limitar a compreensao da linguagem, na medida em que ¢
por meio do dialogismo que se percebem as vozes presentes no texto e suas implicagdes

ideoldgicas.

1.1.2 Esfera

O contexto mais amplo das situagdes de comunicagdo coincide com o campo, ou
esfera, de atividade do homem na vida, no qual se produzem os discursos. Para o estudo do
artigo de opinido nas duas esferas aqui delimitadas, a jornalistica e a escolar, ¢ um conceito
imprescindivel, porque, segundo a visao de linguagem de Bakhtin e do Circulo, cada esfera de
atividade produz certas situagdes, que determinam formas e temas da comunicagao. Ou seja,

ha um todo comunicativo que se forma entre linguagem, esfera, género do discurso e



enunciado, cujo conhecimento ajudou a entender a produ¢ao da coesdo por justaposi¢ao no
artigo de opinido, o que sera visto mais adiante.

As relagdes entre os individuos sdo realizadas por meio das interacdes verbais em
diferentes campos da atividade humana. "Em condig¢des distintas, em situacdes distintas, a
enunciagdo terd também significados distintos", complementam Volochinov e Bakhtin no
artigo "La construccion de la enunciacion" (1993, p. 258).

A nogado de esfera ou campo da comunicacdo discursiva ¢ compreendida como um
nivel de coercao constituinte das produgdes ideoldgicas:

Cada campo de criatividade ideologica tem seu proprio modo de orientacdo para a
realidade e refrata a realidade a sua préprja maneira. Cada campo dispde de sua
propria fun¢do no conjunto da vida social. E seu carater semiotico que coloca todos
0s fendomenos ideologicos sob a mesma definigao geral
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2010, p. 33).

Sheila Grillo (2010, p.147) em ensaio intitulado "Esfera e campo", ao comparar os
dois conceitos, "esfera", de Bakhtin, e "campo", de Bourdieu, explica que a ligagdo entre
enunciado e enunciadores ¢ condicionada pelas especificidades de um campo ou esfera. A
expressao de um enunciado ¢ uma resposta a enunciados precedentes, os quais delimitam-se

em funcao dos temas frequentes em diferentes campos da comunicagao.

No artigo "A palavra mandioca do verbal ao verbo-visual", Brait (2009, p. 146)
esclarece que a esfera de circulagdo de um texto ou de um conjunto de textos envolve sua
producdo e sua recep¢do, portanto a mudanga de esfera "modifica, altera ou subverte as
relagdes implicadas nos discursos que constituem um texto". No caso da mudanca do género
artigo de opinido para o livro didatico, a autoria do artigo de opinido soma-se a autoria do
livro didético, os leitores do jornal ou revista passam a ser leitores em situacdo de sala de
aula, os aspectos verbo-visuais sdo adaptados para a diagramacao do livro didatico, que
possui outras seg¢des diferentes das secdes do jornal ou da revista, outras tipo de letras,

ilustragOes sao retiradas ou inseridas ao lado do texto.

1.1.3 Discurso, enunciado concreto, texto

O conceito de enunciado esta largamente presente na obra do Circulo de Bakhtin. Por
meio dele estruturam-se, de modo encadeado, os conceitos de linguagem, discurso, esfera e
género. Para entendé-lo, recorreu-se aos ensaios "O problema do texto na linguistica, na

filologia e em outras ciéncias humanas" ¢ "O enunciado como unidade da comunicagao"



publicados em Estética da criagdo verbal (1959-61). Também foram cruciais para

compreender a visao bakhtiniana de enunciado, discurso e texto, as leituras de Beth Brait no

ensaio "Perspectiva dialdgica" (2012) e Geraldo Tadeu Souza em Introdugdo a teoria do
enunciado concreto do circulo Bakhtin/Volochinov/Medvedev (2002).

Na concepgao do Circulo, a unidade da comunicagdo ¢ o enunciado concreto. Mais

do que se opor a uma unidade linguistica, pelo olhar de Geraldo Tadeu Souza (2002, p. 68), o

enunciado concreto ¢ um espago de conexao entre linguagem e vida, entre sujeito e sociedade:

E a partir de uma concepgdo sociologica do enunciado concreto, como a realidade

material da linguagem, ou seja, com um ato que se constitui organicamente de uma

parte verbal — a lingua — e uma parte extraverbal — a situagdo — que

Bakhtin/Volochinov/Medvedev podem distinguir entre esse enunciado e o

enunciado monologico isolado — a frase, a sentenca, a oragdo —, bem como, conceber

a critatividade como um ato puramente individual, mas como uma criatividade

socioldgica e dialdgica, realizada na interagcdo verbal, ou seja, na dimensdo do
didlogo entre falantes de uma determinada comunidade linguistica.

Definir o enunciado concreto, como unidade do discurso, implica opd-lo as unidades
de lingua: "A frase ¢ percebida pelo Circulo como um enunciado monolégico, fechado, que
nao tem relacdo com o exterior, ndo tem autor, nao tem conceito. Ela ¢ retirada do
funcionamento real para ser desconstruida em unidades menores (...)", afirma Souza (2002, p.
69). Diferentemente do enunciado, as unidades da lingua (palavras e oracdes) sao cerceadas
por leis combinatodrias do sistema. A conclusibilidade da oragdo ¢ apenas gramatical, pois ha
um encadeamento ldégico entre as oragdes. Contudo, como ndo hd uma situacdo de
comunicagdo em que se criam autor e interlocutor, ndo ha didlogo nem atitude responsiva. A
oragao € neutra, a ora¢cdo nao ¢ de ninguém (BAKHTIN, [1959-61] 2010b, p. 289).

"O enunciado pleno ja nao ¢ uma unidade da lingua [...] mas uma unidade da
comunicagdo discursiva, que nao tem significado, mas sentido" (BAKHTIN, [1959-61]
2010Db, p. 326). Seus sentidos estao nos valores que veiculam, construidos na relacao de signo
e ideologia, que requerem uma compreensao responsiva do conjunto discursivo.

Os sentidos dos enunciados explicam-se pela distingdo entre significagdo e tema.
Significagao corresponde aos elementos estaveis e reiteraveis do sistema linguistico. Tema
corresponde as ocorréncias concretas, singulares, sociohistoricamente determinadas, e
incorpora a compreensao ativa do enunciado, o processo de interpretagdo do coenunciador,
que tem relagcdo com sua capacidade de dialogar com o enunciado.

A concepgao de linguagem como producao do cotidiano, realizada em situagdes de
comunicacdo entre dois enunciadores também delimita o conceito de enunciado concreto.

Entender a linguagem como uma atividade dialogica pressupde a interagdao autor—interlocutor,
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que ocorre num tempo e lugar determinados. Um enunciado esta sempre vinculado a uma
situagdo unica, que nao se repete. Sao essas particularidades que o caracterizam como um
enunciado concreto, como afirma Bakhtin: "A lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente através de enunciados concretos que a
vida entra na lingua ([1959-61] 2010b, p. 265)".

Ao definir o enunciado como unidade real da comunicagdo discursiva, Bakhtin
([1959-61] 2010b, p. 269) concebe a ligacdo entre enunciador e interlocutor como um
processo de produgdo, recepgao e circulagdo. Os limites de cada enunciado sao definidos pela
alternancia dos sujeitos do discurso. O enunciado sera inevitavelmente uma resposta a outros
enunciados, suscitando respostas futuras. A linguagem, assim vista, ¢ uma cadeia
comunicativa continua, na qual os enunciados estabelecem um didlogo entre si.

Souza (2002, p. 81) refere-se ao enunciado concreto como articulagdo de trés

dimensdes, reproduzidas no quadro abaixo:

DIALOGO ENUNCIADO TEMPO
CONCRETO
microdialogo didlogo interior interior pequena
temporalidade
dialogo estrito dialogo exterior realizado em exterior imediato

determinada situagdo
grande dialogo dialogo infinito, em que ndo ha a de outrem grande
(dialogo no primeira nem a ultima palavra temporalidade

sentido largo)

Quadro 1: Dimensdes do enunciado concreto

Segundo Souza (2002, pp. 81-82), "a primeira dimensao ndao ¢ acessivel ao
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pesquisador", "a segunda compreende o didlogo de duas ou mais pessoas" e a "terceira
corresponde a dimensao de resposta ndo imediata (...) que adentra a estrutura do enunciado e
aparece como 'dialogo inconcluso' na obra do Circulo". O quadro nos ajuda a entender as
relagdes dialdgicas do enunciado concreto em relagcdo ao espaco, pessoa € tempo ¢ a localizar
esta pesquisa sobre o artigo de opinido na dimensdo do didlogo estrito, que verificara nos
enunciados dos artigos de opinido publicados nos jornais e revistas os didlogos entre o autor e
o interlocutor, entre autor e publicagdo, entre enunciado e outros enunciados, entre vozes

presentes nos enunciados. Em relacao ao género artigo de opinido, o presente estudo insere-se

na dimensao do grande didlogo, ao buscar a histéria do género e seus vestigios nos textos



analisados. O estudioso da obra bakhtiniana destaca que "nao se podem contemplar, analisar e
definir as consciéncias alheias como objetos, como coisas: comunicar-se com elas sO ¢
possivel dialogicamente". [...] "Pensar nelas implica conversar com elas, pois do contrario
elas voltariam imediatamente para nds o seu aspecto objetificado: elas calam, fecham-se e
imobilizam-se nas imagens objetificadas acabadas" (BAKHTIN [1929] 2010 apud SOUZA,
2002, p. 82).

Em "Os géneros do discurso", Bakhtin ([1959-61] 2010a, p. 272) demonstra que “cada
enunciado ¢ um elo da corrente complexamente organizada de outros enunciados”. O dialogo
ininterrupto, que define a linguagem, se d4 por meio de enunciados concretos. Assim o
enunciado esta vinculado ao género e a esfera na qual foi produzido, estando implicados em
sua produgdo a sele¢do dos recursos da lingua (lexicais, fraseologicos e gramaticais), sua
composi¢do e conteudo tematico. Desse modo, cada enunciado participa da cadeia
comunicativa, organizado pelas coer¢des de um género do discurso, os quais estdo
concentrados de acordo com esferas de atividade.

O conceito de texto, segundo Bakhtin e o Circulo, corresponde, portanto, a unidade
real da comunicagdo discursiva, pois "o discurso s6 pode existir de fato na forma de
enunciagoes concretas de determinados falantes, sujeitos do discurso" (BAKHTIN, [1959-61]
2010a, p. 274). Brait (2012, p.10) acrescenta que os trabalhos dos pensadores do Circulo
inserem o texto em "uma perspectiva mais ampla, ligada ao enunciado concreto que o abriga,
a discursos que o constituem, a autoria individual ou coletiva, a destinatarios préximos, reais

ou imaginados, a esferas de producdo, circulagdo e recepgao, interagao".

1.1.4 Géneros do discurso

O cerne da problematizacao desta pesquisa ¢ o deslocamento do género artigo de
opinido da esfera jornalistica para a esfera do material didatico e suas implicagdes para o
ensino-aprendizagem de lingua portuguesa. A conceituagdo de género do discurso ¢ essencial
para seu desenvolvimento, considerando-se sua presenga no embasamento de orientacdes
curriculares e materiais didaticos, desde a publicagao dos Pardmetros Curriculares Nacionais
de Ensino Fudamental I e 11 (1998) e de Ensino Médio (1999).

Com a finalidade de compreender como o conceito de género do discurso foi sendo
composto pela Anélise Dialogica do Discurso, acompanhou-se a obra de trés participantes do

Circulo, Pavel N. Medviédev, Valentin N. Volochinov e Mikhail Bakhtin. Nesse conjunto, os



géneros serdao vistos no ambito da literatura, inicialmente, para entdo abranger os géneros
cotidianos da linguagem até a conceituacao de género do discurso.

Medviédev ([1928] 2012, p. 193), ao estudar os elementos da construgdo literaria,
comenta que o género ¢ "uma forma tipica do todo da obra, do todo do enunciado. Uma obra
so0 se torna real quando toma a forma de determinado género. O significado construtivo de
cada elemento somente pode ser compreendido na relagdo com o género". Um dos aspectos
mais importantes levantados por Medviédev ¢ a dupla orientacdo do género na realidade, de
fato uma orientacdo Unica constituida de duas vertentes inter-relacionadas e inseparaveis. Sao
as particularidades dessa dupla orientacdo que determinam a totalidade de toda obra de arte,
ou seja, seu género.

A dupla orientacdo do género compreende de um lado o movimento em diregdo ao
publico, a inter-relagdo que se estabelece entre autor e receptor, relagdo essa que implica as
condigdes de execugdo e percepgdo, no tempo € no espaco, € o papel da obra para o publico,
sua representagdo como acao na vida cotidiana. De outro, a obra esta orientada para a vida por
meio de seu conteudo temdtico. Cada gé€nero, com intensidades diferentes, abrange
determinados aspectos e determinadas concepgdes e pontos de vista sobre o mundo. Embora o
foco do trabalho seja a literatura, Medviédev concebe as nogdes de que o género ¢ a totalidade
do enunciado e de que todos os seus elementos estruturais s6 podem ser compreendidos nessa
totalidade, o que contribuiu para a constru¢do de género elaborada por Bakhtin/Volochinov.

A concepcao de género do discurso engendrada pelo Circulo de Bakhtin tem em
"Relagdo entre a infraestrutura e as superestruturas", segundo capitulo do livro Marxismo e
filosofia da linguagem, de Bakhtin/Volochinov ([1929] 2010), um dos textos
fundamentadores. A questdao dos géneros do discurso € iniciada no primeiro capitulo do livro,
em que o tedrico da linguagem procura relacionar a filosofia da linguagem aos estudos
marxistas. Nesse texto, Volochinov localiza o centro da reflexdo sobre a ideologia na palavra.
A palavra ¢ a expressao da ideologia na medida em que ¢ signo, possui uma expressao
material e um conteudo ideologico, da forma as interagdes entre as pessoas, constroi e €
construida pelas relacdes sociais, pois o signo deriva do consenso entre as pessoas Nnos
processos de interagao.

Geraldo Tadeu Souza discute sobre a questao do género em Marxismo e filosofia da
linguagem:

Bakhtin/Volochinov procura responder a questdo de como a base (infra-estrutura)
determina as ideologias no dominio de uma filosofia da linguagem, isto ¢, ele quer
compreender o fenomeno ideolégico de um modo diferente do que estava sendo feito
até entdo, 1929 (2003, p. 190).



E preciso perceber que os estudos linguisticos até aquele momento localizavam as
ideias no conteudo, ou seja, no tema e na composicao tematica dos textos. A argumentacdo de
Volochinov apresenta a importancia de tomar nao apenas a tematica como objeto de estudo,
mas também os "tipos e formas que se encontram atualizados num dado momento do tempo"
(VOLOCHINOV, [1929] 2010, p. 44). Ele ird propor uma aplicagdo objetiva do método
sociologico a linguagem, ao associar a materialidade do signo a ideologia.

Volochinov afirma que a relagdo entre a infraestrutura e a superestrutura ¢ um
problema comum ao marxismo ¢ a filosofia da linguagem. Ele mostra que a resposta para essa
questdo estaria em estudar como a realidade produz signos e como os signos a representam:
"Como o signo reflete e refrata a realidade em transformagao" (VOLOCHINOV, [1929] 2010,
p- 42). O conceito "psicologia do corpo social" ¢ descrito pelo linguista como o que liga a
estrutura a ideologia e como algo que nao € interior, mas exteriorizado, que se materializa na
interacao verbal, como palavra, gesto ou ato.

Para explicar o conceito de psicologia do corpo social, Volochinov reconhece que as
relagdes entre os individuos sdo realizadas por meio das interagdes verbais em todos os
campos da atividade humana. Cada esfera de atividade produz certas situacdes, que
determinam formas e temas da comunicagdo. No conjunto dos atos de fala cotidianos
manifesta-se a psicologia do corpo social, sob a forma do que ele chama de "diferentes modos
de discurso" (VOLOCHINOV, [1929] 2010, p. 43).

Segundo Volochinov: "Estas formas de interagao verbal acham-se muito estreitamente
vinculadas as condigdes de uma situagdo social dada e reagem de maneira muito sensivel a
todas as flutuagdes da atmosfera social. Assim € que, no seio desta psicologia do corpo social
materializada na palavra, acumulam-se mudancgas e deslocamentos quase imperceptiveis que,
mais tarde, encontram sua expressao nas producoes ideologicas acabadas" (VOLOCHINOV,
[1929] 2010, p. 43).

A ideia de que os elementos constitutivos formam um todo comunicativo, os
pensadores do Circulo de Bakhtin acrescentaram sua concepg¢ao dialdgica de discurso que se
atualiza como enunciado concreto. No conjunto dos atos de fala cotidianos, manifestam-se o
que Bakhtin/Volochinov chamaram de "diferentes modos de discurso", expressao que
podemos ler como sindbnimo para o conceito de "género" ([1929] 2010, p. 43).

Assim como Medviédev pensou na dupla orientagdo do género, voltado para as
condigdes de producdo e recepcdo, em determinado espaco e tempo, e pela selecao de

determinadas formas conceber a realidade; Bakhtin/Volochinov ([1929] 2010) demonstram



que o género ¢ o lugar de encontro da materialidade com a ideologia, visto que os géneros sao
conjuntos de enunciados, que materializam por meio de signos a vida.
Em Estética da criagdo verbal, Bakhtin ([1959-61] 2010b, p. 261) acrescenta o

conceito de esfera/campo ao género e ao discurso, para explicar o todo enunciativo:

Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as finalidades de cada referido
campo nao s6 por seu conteudo (tematico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela
selecdo de recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua, mas, acima de
tudo, por sua construgdo composicional.

O conjunto formado por esses trés elementos ¢ inseparavel — "todos esses trés
elementos (...) estdo indissoluvelmente ligados no todo do enunciado" (BAKHTIN, 2010b, p.
262) — e determinado pelas particularidades do campo da atividade humana. Em cada campo
de atividade, vao formar-se tipos de enunciados '"relativamente estaveis", os géneros do
discurso. Bakhtin (2010b) propde a coordenacdo do conceito de enunciado concreto ao
conceito de campo da atividade humana, para definir género. Assim, contetdo tematico, estilo
de linguagem (selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua) e
construgdo composicional (estrutura textual) estdo interligados no enunciado e respondem a
situagdo de comunicagdo. Tal interdependéncia entre os conceitos determina o ponto de vista
discursivo e dialoégico formulado pelo Circulo de Bakhtin, para o qual as formas linguisticas
estao integradas ao discurso.

Medviédev (2012) vé os géneros como modos de percepcao da realidade, organizados
de acordo com as esferas ideologicas das quais fazem parte. A partir desses modos de
enxergar a realidade, produzimos enunciados, em contextos de producdo, recepgdo e
circulacao, em um espago e tempo especificos. Os géneros do discurso vao sendo modificados
em consequéncia dos momentos historicos em que se inserem, conservando elementos de sua
historia (BAKHTIN, [1929] 2010a).

Por meio desse movimento de producao discursiva, o género, como foi pensando pelo
Circulo de Bakhtin, guardaria a memoria da experiéncia social das pessoas:

Os enunciados e seus tipos, isto €, os géneros discursivos, sdo correias de
transmissdo entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem. Nenhum
foendmeno novo (fonético, 1éxico, gramatical) pode integrar o sistema da lingua sem

ter percorrido o complexo e longo caminho de experiemntagdo e elaboracdo de
géneros ¢ estilos (BAKHTIN, [1959-61] 2010b, p. 268).

Bakhtin retine a estabilidade ¢ a mudanga que a producao discursiva promove ao
género, relacionando-o as condigdes concretas de uso, materiais e ideoldgicas. O género para

Bakhtin e o Circulo comporta a dinamicidade linguistica no cotidiano, entrelagando as
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dimensodes das formas linguisticas e das ideologias que conformam os varios posicionamentos
valorativos da vida em sociedade.

Tendo em conta o objeto desta pesquisa, o artigo de opinido, ¢ importante considerar
que o autor projetara uma resposta sobre o fato que comenta, buscara direcionar a atividade
responsiva para que ela coincida com a apreciacdo valorativa que constroi do tema em
questdo. A linguagem organiza-se numa cadeia comunicativa continua. Em toda situagao
comunicativa hd uma série de manifestagdes discursivas que estabelecem didlogo entre si.
Nesse sentido, cada enunciado ¢ composto de posicionamentos que respondem a enunciados
anteriores, permitindo que sejam elaboradas novas respostas futuras ao que ja foi enunciado.

O conceito de género, segundo essa concepgdo, traz elementos para a andlise dos
artigos de opinido publicados em jornais e para aqueles escolhidos nas atividades dos livros
didaticos, na medida em que auxilia a identificar os modos de ver o mundo materializados sob
as escolhas de conteido tematico ¢ sua concretizacdo como tema nos enunciados analisados;
de construcdo composicional, para a qual ira se considerar a estrutura da argumentacao; do
estilo da linguagem, sobre o qual tomou-se como objeto de andlise a coesdo sequencial.

Ao reconhecer o artigo de opinido como género do discurso, portanto, conforme as
concepcgoes dos pensadores do Circulo de Bakhtin, consideramos importante observar que:

a) o género artigo de opinido estd vinculado a uma esfera de agdo humana na vida, da

comunicagao publica de opinides por meio de um veiculo de comunicagao.

b) o significado construtivo de cada forma linguistica empregada nos enunciados do

género artigo de opinido somente pode ser compreendido na relagdo com o todo.

c) conteudo (tematico), estilo da linguagem e constru¢do composicional formam o

todo do género.

d) em cada enunciado do género artigo de opinido ha uma série de manifestacdes

discursivas que estabelecem didlogo entre si.

1.2 O conceito de género do discurso aplicado ao ensino

O conceito de género esta presente na obra de Aristoteles nos textos da Poética (334
a.C.) e da Retorica (330 a.C.). Ja no capitulo 1 da Poética, o filoésofo cita os géneros epopeia,
poema tragico, ditirambo e a comédia, classificando-os como espécies de poesia. Depois
desenvolve o conceito de género ao tratar da tragédia, da comédia e da epopeia, descrevendo
a arte como imitacdo. Aristoteles explica a composi¢do formal da tragédia, descreve as formas

linguisticas envolvidas na elocugdo e a relagao do espectador com a tragédia.
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No capitulo 2, da Retorica, Aristoteles define retorica como a faculdade de discernir,
em cada circunstancia o admissivel do crivel para produzir argumentos eficazes. Os
argumentos retoricos foram organizados em trés grupos: os que dizem respeito ao carater do
falante, os que visam situar o ouvinte em certo estado de animo e os que dizem respeito ao
proprio discurso, pelo que este na realidade significa ou pelo que parece significar. Ao referir-
se a segunda categoria de argumentos que Aristoteles cita o conceito de género, para definir
os géneros retoricos: deliberativo, forense e demonstrativo. Ele analisa, assim, as formas de
participagao ética dos cidadaos por meio do discurso, relacionando géneros e seus usos.

Os géneros concebidos por Aristoteles foram empregados com fins didaticos por
Quintiliano, escritor, orador, professor de retorica romano, que escreveu em 95 d.C. a obra De
Institutione Oratoria, 12 livros contendo orientagdes para a formag¢dao na infincia,
adolescéncia e maturidade. No livro X, Quintiliano aconselha a leitura como elemento
fundamental para a formagdo da orador. A tradugdo para o portugués dessa obra foi feita no
século XVIII, com a selecdo do tradutor de textos que julgava interessantes ao estudante de
seu tempo. A leitura de textos, principalmente de géneros literarios, se fundamenta como base
para o estudo da lingua.

Rojo (2008, p. 10) relata que, apenas nos anos 1970, os géneros publicados nos meios
de comunicagdo (publicitarios e jornalisticos, bem como charges e histérias em quadrinhos),
passaram a fazer parte dos materiais didaticos. Houve entdo énfase na diversidade e no estudo
do texto, no lugar do estudo do género. Entre os anos 1970 e 1990, o texto foi o centro do
trabalho didatico em Lingua Portuguesa, como base para o estudo dos contetidos gramaticais
e dos procedimentos de leitura e escrita, apoiados pelas pesquisas da Linguistica Textual e da
Psicologia Cognitiva.

Nos anos 1990, a nogao de género do discurso volta a estar presente na escola € nos
materiais didaticos, trazida pelos estudos enunciativos retratados nas orientagdes curriculares
para a educagdo basica. O género, entendido nessa perspectiva, extrapola a compreensao das
formas linguisticas, modelos textuais e fun¢des comunicativas entre autor e leitor, e abrange
as circunstancias que envolvem sua pratica social, a producdo, recepgao e distribuicdo; os
didlogos que instaura com outros discursos; as relagcdes historco-culturais. Os géneros do
discurso passam a representar uma alternativa a praticas pedagogicas que utilizam repeti¢ao
de modelos e regras, em funcao da possibilidade que a abordagem discursiva oferece de tratar
a lingua como um todo comunicativo, que integra leitura, escrita e reflexao linguistica.

Os PCNs - Parametros Curriculares Nacionais ndo citam diretamente as referéncias ao

lado dos conceitos em que se baseiam, ainda que se possam perceber ecos das ideias sobre a
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didatizacao dos géneros, especialmente as da Escola de Genebra. Percebe-se uma indefinigao
quanto a nomeacao do termo, ora citado como género textual ora como género discursivo,
provavelmente numa busca por conciliar abordagens distintas dos géneros, textual e
discursiva.

O estudo dos géneros do discurso tém sido de interesse de distintas areas, como
Linguistica Aplicada, Literatura, Educacdo e Estudos Culturais. Segundo Bunzen, no artigo
"O ensino de 'géneros' em trés tradi¢cdes: implicagcdes para o ensino-aprendizagem de lingua
materna" (2003, p.1), € possivel identificar algumas vertentes voltadas para sua aplica¢do no
ensino de lingua materna: 1) a Australiana (Halliday; Bernstein; Martin; Christie; Rothery); 2)
a de Genebra; 3) a Norte-Americana ou Nova Retorica; 4) a do Reino Unido; 4) a da Analise
Critica do Discurso. O pesquisador vai desenvolver um estudo das trés primeiras tradi¢des de
estudo do género e sua aplicagdo na escola, que se entendeu ser importante no percurso desta
pesquisa, na medida em que possibilitou ampliar a compreensdo do conceito de género para
outros contextos e pensa-lo em relagcdo ao trabalho docente na sala de aula.

Os estudos de géneros da Escola de Sidney (Australiana) basearam-se na Linguistica
Sistémico-funcional, da sociologia da educacdo e de estudos sobre praticas de letramento

"

escolar desde o fim dos anos 1970. A concepcdo de género baseou-se na ideia de que "a
lingua ¢ um sistema de escolhas, utilizadas em um determinado meio social para que usuarios
possam desempenhar fungoes sociais" (BUNZEN, 2003, p.4).

O conceito de género ¢ usado para incluir "cada tipo de atividade linguisticamente
realizada que faz parte de nossa cultura" (BUNZEN, 2003, p. 5). O género ¢ um sistema
abstrato materializado pela lingua, que € posto em praticas por meio das escolhas gramaticais,
lexicais e semanticas proprias dos contextos situacionais e culturais. A aplicacdo no ensino
busca a produgdo de géneros em todas as disciplinas escolares. "O que estd na base desse
posicionamento ¢ que, para os alunos adquirirem os conhecimentos 'novos' na escola e terem
igual acesso a aprendizagem, precisam controlar os géneros escritos mais valorizados nesta
esfera comunicativa", relata Bunzen (2003, p. 6). O ensino dos géneros ¢ um instrumento de
empoderamento social, que ¢ posto em pratica por meio de um ciclo: 1) negociagdo do topico:
movimento entre o conhecimento cotidiano e conhecimento escolar; escolha dos géneros e
topicos a serem estudados; 2) desconstrugao: apresentacdo dos géneros relacionados ao topico
pelo professor; construcao de uma linguagem sobre o topico, o texto e a lingua; 3) construgao
conjunta: atividades conjuntas de leitura e producao de textos pelo professor e alunos; 4)
construgdo independente: producao, revisao e editoragdo de textos pelos alunos, com apoio do

professor.
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A Escola de Genebra, vinculada ao Departamento de Didatica de Linguas da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagcdo da Universidade de Genebra, reune
Bronckart, Schneuwly, Dolz, Pasquier e Haller, em pesquisas sobre o ensino de lingua
materna, desde 1980. O grupo propds mudangas nos referenciais curriculares e materiais
didaticos das escolas publicas da Suiga francoéfona. A proposta diz respeito a diversificagao
dos textos, vistos como acdes de linguagem situada, e ao estabelecimento de relacdo com
aspectos sociais e historicos do contexto de producao.

Os pesquisadores formularam o interacionismo socio-discursivo, com base na Teoria
da Enunciagdo, no Dialogismo de Bakhtin, e na Teoria da Aprendizagem de Vygostsky, para
aplicacdo na didatica da linguagem. Eles entendem o conceito de género de texto como uma
metafora do conceito de instrumento que funda a possibilidade de comunicacdo e de
aprendizagem, formulado por Vygotsky. Os géneros assim vistos sdo instrumentos para o
desenvolvimento das fungdes superiores dos estudantes. Para "agir por meio da linguagem" ¢
preciso um instrumento, o género. Por entenderem que os géneros sdo constituidos por
elementos variaveis, e avaliarem que ndo seria possivel organizar um curriculo com base
neles, organizaram-nos em tipos de discurso, a fim de possibilitar a constru¢do de um eixo de
capacidades de linguagem. O objeto de ensino-aprendizagem passa a ser as operacoes de
linguagem necessarias para realizar uma agdo de linguagem, que ird contribuir parao
desenvolvimento de capacidades de linguagem. "Os géneros, entdo, sdo utilizados para
promover a aprendizagem de trés grandes dominios: capacidade de acdo; capacidades
discursivas e capacidades linguistico-textuais" (BUNZEN, 2003, p.12). A didatizacao das
tipologias discursivas se da pela pratica de sequéncias didaticas como unidades do trabalho
escolar, as quais ttm como foco o trabalho com o texto, apesar de seus formuladores
afirmarem que: "O primeiro passo para montar uma sequéncia didatica ¢ a escolha de um
género ¢ sua adaptagdo aos conhecimentos dos alunos, além da analise de sua propriedades,
seus usos, suas formas, suas variagdes e seus contextos de uso" (BUNZEN, 2003, p. 13). O
modelo de sequéncia didatica proposto pelo grupo de Genebra parte da apresentacdo da
situagdo de comunicagdo; uma producao inicial; modulos de trabalho; uma producao final.

A Escola Norte-Americana ou Nova Retorica dos pesquisadores Miller, Bazerman,
Freedman, Coe, Hunt, entre outros, tem buscado redefinir o conceito de género. A Nova
Retoérica se contrapde a retdrica cldssica, que fundamentou o ensino da escrita nas escolas e
universidades norte-americanas até fins do século XIX, e também ao abandono dos aspectos
pragmaticos, pelo ensino focado na gramatica. Contribuiram para essa formulacdo, o

movimento chamado de "Rethorical Turn" (Burke, Kuhn), cuja visdo da linguagem
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corresponde a uma agdo simbodlica, a um processo de aprendizagem; o Construcionismo
Social, de Rorty e Bruffee, para o qual o conhecimento ¢ algo construido em resposta a
necessidades e metas comuns, assim a linguagem ¢ uma forma de representacao do mundo; as
Versdes Retoricas da Racionalidade, com estudos da argumentacdo de Toulmin, para quem o
texto esta ssempre relacionado a uma situagdo; a Teoria dos Atos de Fala, de Austin, para
quem a lingua ¢ uma forma de a¢do no mundo.

A defini¢do de género advinda desse conjunto tedrico estd centrada na acao realizada
por meio do género e nao na forma do discurso, o interesse principal ¢ "explicar como os
géneros respondem a diferentes exigéncias retdricas do contexto e do uso" (BUNZEN, 2003,
p.16). A partir dessa formulagdo os estudos da Nova Retorica se direcionaram para os
conceitos desenvolvidos por Bakhtin, como dialogismo, carnavalizagdo, interagao,
intertextualidade. Esse grupo de pesquisadores nao propde um modelo didatico para aplicagao
dos géneros, pois entendem ser impossivel adotar um modelo geral e abandonar o contexto.
Nesse visdo, sdo as situagdes retéricas que ajudariam o aluno a pensar nos propdsitos
comunicativos, na audiéncia, na circunstancia e no género. Coe defende que os alunos
deveriam produzir discursos em géneros, sem um trabalho explicito com os géneros, para
evitar que se enfatizem os elementos textuais e linguisticos no lugar das praticas retdricas.
Hunt (BUNZEN, 2003, p. 18) afirma que, como o género ¢ uma resposta a situagdes sociais,
os professores deveriam criar estratégias didaticas em que os alunos inventassem géneros para
novas situagdes. Mais do que um trabalho baseado na imitagdo de modelos, os professores
deveriam ajudar os alunos a desconstruir e construir modelos. Freedman (BUNZEN, 2003,
p. 18) conclui que ¢ importante olhar para "a maneira como os textos respondem ao contexto
complexo, discursivo, ideoldgico, social e cultural, e ndo apenas textual", ou seja,
reconectando o professor na "relagdo entre lingua e vida".

O artigo de Bunzen (2003) propds-se a conhecer trés pontos de vista sobre a
aplicabilidade dos géneros do discurso na escola. Para o autor, ndo se trata de mais um
modismo, mas uma op¢ao didatica, que pode "funcionar como uma forca centrifuga [...] que
vai procurar trazer para a escola (lugar do uno — da forga centripeta) ndo mais o homogéneo,
mas o plurilinguismo, ou seja, o heterogéneo" (BUNZEN, 2003, p. 19). Cabe, diz Bunzen
(2003, p. 19), questionarmos "se o que deveriamos enfatizar ¢ um ensino com géneros ou um
ensino sobre géneros". Dependendo da perspectiva a partir da qual entendemos linguagem,
podemos até oferecer um ensino baseado em géneros do discurso, com uma variedade de
géneros, mas trabalha-los de modo homogéneo, ultrapassando suas especificidades em busca

de um modelo didatico "mediatizante" do ensino-aprendizagem, sem criar relagdes entre texto
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e mundo.

Segundo Bakhtin/Volochinov ([1929], 2010, p. 95), "um método eficaz e correto de
ensino pratico exige que a forma seja assimilada ndao no sistema abstrato da lingua, isto &,
como uma forma sempre idéntica a si mesma, mas na estrutura concreta da enunciagcao, como
um signo flexivel e variavel". Uma proposta seria abandonar a expectativa de tornar o género
uno e adotar a variabilidade como estratégia de ensino-aprendizagem, criar situagdes em que
seja possivel compreender as especificidades a partir da comparagao de textos de um género,
relacionando-os aos seus contextos imediatos € mais amplos, aos interlocutores envolvidos na
producdo e recepgdo. Reconstruir o todo do enunciado, a partir da leitura ativa do estudante, e
entdo, com a experiéncia analitica acumulada, propiciar novas situagdes de comunicagdo em

que os alunos se lancem como autores.

1.3 Fundamentos teoricos e metodolégicos da Linguistica Textual

A Linguistica Textual teve inicio nos anos 1960 com foco no estudo das relagdes
semantico-sintaticas entre frases e sequéncias de frases. Nos anos 1970, voltou-se para o texto
como objeto de investigagdo, ndo mais como sequéncia de frases, mas como unidade
linguistica, com propriedades particulares. A partir dos anos 1980, segundo Koch (1990,
p.12), firmaram-se os estudos da Teoria do Texto, em vertentes diferentes, cujo ponto em
comum estd em ver o texto como unidade basica de manifestacao da linguagem: Beaugrande
e Dressler; Givon; Weinrich; Van Dijk; Pet6fi; Schmidt; Charolles; Adam. No Brasil, Elisa
Guimaraes; Luiz Antonio Marcuschi; Leonor Favero; Lucia Bastos; Gladis Massini-Cagliari;
Maria da Graga Costa Val; Eliana Ruiz e, principalmente, Ingedore Villaca Koch tém estudos
no campo da Linguistica Textual.

Os seguintes trabalhos de Ingedore Koch embasaram esta pesquisa: 4 coesdo textual
([1989]1990); Argumentag¢do e linguagem ([1984] 2002) e Desvendando os segredos do texto
([2002] 2009). Também os dois livros em coautoria com Vanda Elias Ler e compreender
([2006] 2008) e Ler e escrever (2009) trouxeram as reflexdes mais recentes sobre os temas da
Linguistica Textual, aplicadas ao contexto do ensino-aprendizagem.

Em A4 coesdo textual (1990), Koch delimita o campo de atuacdo da Linguistica Textual
como o da compreensao das operagdes linguisticas e cognitivas reguladoras da produgado e
recepcao de textos escritos e orais, tomando como elementos basicos do texto: coeréncia,
coesdo, informatividade, situacionalidade, intertextualidade, intencionalidade e aceitabilidade.

Nessa obra, a autora foca na coesdo, apresentando os elementos da coesao referencial e da
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coesdo sequencial. O texto ¢ visto como "a unidade bésica de manifestacdo da linguagem,
visto que o homem se comunica por meio de textos e que existem diversos fendmenos
linguisticos que s6 podem ser explicados no interior do texto".

As relagdes entre discurso e argumentacdo foram abordadas por Koch em
Argumentagdo e linguagem ([1984] 2002), no qual a autora apresenta as marcas linguisticas
da argumentagdo e define argumentar como "orientar o discurso no sentido de determinadas
conclusdes [...], pois a todo e qualquer discurso subjaz uma ideologia". Assim, Koch afirma
nao ver diferengas entre dissertacdo, exposicao de ideias sem posicionamento pessoal, e
argumentacao, exposicao de ideias para persuadir.

Desvendando os segredos do texto ([2002] 2009) apresenta diferentes concepgdes de
lingua e de sujeito, entre elas a lingua como lugar da interagdo, que corresponde a um sujeito
ativo, que produz interacao por meio da linguagem. A nog¢ao de texto apresentada pela autora
vincula-se a interacdo, na qual interlocutores sdo "sujeitos ativos que — dialogicamente — nele
se constroem e sao construidos" (2009, p. 17). Para Koch, o texto traz implicitos que sé
poderiam ser decifrados por meio do contexto sociocognitivo dos participantes da interagao.
O sentido so6 existe, portanto, na interacdo. Ela define a compreensao dos sentidos como "uma
atividade interativa de producdo de sentidos que se realiza com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagao, [...], mas requer a
reconstru¢do no interior do evento comunicativo" (2009, p. 17). Nessa perspectiva, a
coeréncia passa a ser o modo como os elementos textuais e aos elementos do contexto
sociocognitivo mobilizados na interlocu¢do configuram sentidos. A autora declara-se
vinculada a uma concepgdo sociointeracional de linguagem "como lugar de 'inter-relagao’
entre sujeitos sociais, isto ¢, de sujeitos ativos, empenhados em uma atividade
sociocomunicativa" (2009, p. 19). Cita Geraldi (1991 apud KOCH, 2009, p. 19), para reforgar
a ideia de que a constru¢ao de sentidos se dd& no momento da interlocug¢do: "o falar nao
depende s6 de um saber prévio de recursos expressivos disponiveis, mas de operagdes de
construgdo de sentidos dessas expressoes no proprio momento da interlocugao".

Sobre a no¢ao de contexto, Koch cita Malinowski (1923); Firth (1957); Hymes (1964);
Franchi (1977); Brown e Yule (1983); Blass (1990); Goodwin e Duranti (1992); Kleiber
(1997), para concluir que ha muitos modos de entender o que seria contexto. Contexto interno
ao texto ou co-texto; contexto sociocognitivo, dos conhecimentos compartilhados em uma
interacao; contexto da situacdo imediata de interacao, que engloba os outros dois. Nystrand e
Wiemelt (1991 apud KOCH, 2009) sao citados por distinguirem contexto de producao e

contexto de uso, que ndo sao coincidentes na escrita. Os dois contextos se interrelacionam na
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medida em que o leitor/ouvinte constroi uma "representacdo coerente, por meio da ativagao
de seu conhecimento de mundo e/ou deducdes que o levam a estabelecer relagdes de
causalidade etc." (2009, p. 31). A definicao de contexto de Van Dijk (1997 apud KOCH,
2009, p. 33) encerra o capitulo: "conjunto de todas as propriedades da situacao social que sao
sistematicamente relevantes para a produgdo, compreensao ou funcionamento do discurso e
de suas estruturas".

Koch explica que tanto o locutor como interlocutor desenvolvem estratégias para
selecdo do contexto. Gumperz (1982, 1992 apud KOCH, 2009, p. 32) aponta pistas de
contextualizagdo na fala enquanto Nystrand (1987 apud KOCH, 2009, p. 32), Dascal e
Weizman descrevem-nas na escrita: as aspas para determinar ironia ou critica; exclamagao
para énfase; recursos graficos para distinguir contetidos, como diagramacao, localizacao do
texto na pagina, tipo de letra, negrito e italico; travessdes e parénteses; seleg¢ao lexical; formas
de tratamento.

Hé4 um capitulo intitulado "Os géneros do discurso", no qual Koch cita Estética da
criagdo verbal, de Bakhtin, a respeito da relagdao entre o conceito de esfera e a lingua, e da
concepcao de género. Em seguida, cita Schneuwly e Dolz (1994), que veem o género como
ferramenta para o aprendizado da linguagem como forma de agdo, e Bronckart (1994), que se
refere a escolha do género como um das decisdes em uma acao de linguagem. Os outros
topicos de Desvendando os segredos do texto ([2002] 2009) dizem respeito a referenciacao e
progressao referencial e textual, e aos articuladores textuais.

Koch e Elias apresentam, em Ler e compreender (2008, p. 1), o conceito de texto no

qual observa-se que as autoras associam a nog¢ao de texto a de dialogia:

Lugar de interag@o de sujeitos sociais, os quais, dialogicamente, nele se constituem e
sdo constituidos; e que, por meio de agdes linguisticas e sociocongnitivas, constroem
objetos-de-discurso e propostas de sentido, ao operarem escolhas significativas entre
as multiplas formas de organizacdo textual e as diversas possibilidades de selegao
lexical que a lingua lhes pde a disposigao.

As autoras delimitam o conceito de contexto como indispensavel para a compreensao
da coeréncia textual, o qual engloba co-texto, situagdo de interacdo imediata, a situagdo
mediata, contexto cognitivo dos interlocutores. Os géneros sdo entendidos como praticas
sociocomunicativas, em uma esfera de atuagcdo, que "promove modos especificos de
combinar, indissoluvelmente, conteudo temadtico, propdsito comunicativo, estilo e

composi¢ao.
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1.3.1 Coeréncia e coesdo

Segundo Koch (1990, p. 17), a coesdo ¢ uma relagdo semantica entre um elemento do
texto e algum outro elemento importante para sua interpretagdo, em que a interpretacdo de um
elemento ¢ dependente da interpretacao de outro elemento. Koch (1989, p. 19) define coesao
como “todos os processos de sequencializagao que asseguram (ou tornam recuperavel) uma
ligacdo linguistica significativa entre os elementos que ocorrem na superficie textual”.
Beaugrande e Dressler (1981 apud KOCH, 1990, p. 18) vém a coesdo com um movimento de
conexao entre os componentes textuais nuam sequéncia linear, por meio de dependéncias de
ordem gramatical. Os principais elementos da coesdo sao: a referéncia, a substitui¢ao, a
elipse, a conjuncao e a coesdo lexical.

A coeréncia diz respeito ao modo como os componentes textuais configuram-se para
veicular sentidos, como "resultado de uma complexa rede de fatores de ordem linguistica,
cognitiva e interacional" (KOCH, 1990, p. 19). Marcuschi (1983 apud KOCH, 1990, p. 18)
afirma que ha textos sem recursos coesivos que possuem continuidade no nivel do sentido e
nao nas relagdes entre os constituintes.

Koch demonstra que, se a coesdo nao ¢ condicdo para a existéncia da textualidade,
"ndo ¢ menos verdade que o uso de elementos coesivos d4 ao texto maior legibilidade,
explicitando os tipos de relagdes estabelecidas entre os elementos linguisticos que o
compdoem" (1990, p. 19).

A coesdao nao ¢ um aspecto de uma gramatica do texto, que organiza apenas seus
aspectos superficiais. Os elementos constituintes da textualidade, a coesdo referencial e a

coesdo sequencial, sdo articulagdes de formas linguisticas e formas discursivo-pragmaticas.

1.3.2 Coesao e argumentagdo

E corrente o reconhecimento dos trabalhos de Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-
Tyteca em Tratado de argumentagdo: a nova retorica (1958) e Toulmin em Os usos da
argumentagdo (1958) como marcos da revisdo da Retorica de Aristoteles. Ambos propuseram
um novo olhar sobre a retorica, recuperando a argumentagao como perspectiva para estudo
das formas de raciocinio, até entdo privilégio da logica. Esses autores viram na argumentagao
juridica um modelo aplicavel a analise de raciocinios que ocorrem no cotidiano. Ao fazer isso,

reinseriram a argumentagdo no ambito das atividades discursivas humanas.
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Os estudos da argumentacdo da Nova Retorica focaram as trocas discursivas
argumentativas que se estabelecem entre um orador e um auditorio, e buscaram entender a
discursividade presente nas acdes que o orador realiza para obter a adesdo do auditério as

teses que apresenta.

Diferentemente da retorica classica, que entendia os argumentos como um conjunto de
premissas que se articulam a partir de critérios universais ¢ formais da racionalidade e
impdem ao orador uma conclusdo necessaria, na Nova Retérica os argumentos somente sao
validados pelo auditério. A argumentacdo assim vista ndo busca verdades e certezas, mas o

provavel, o verossimil.

Desse modo, os estudiosos entendem a argumentacao como uma acao, cujas condi¢des
de eficacia estdo vinculadas ao orador, a interagdao entre orador e discurso, a interacao entre

orador e auditorio, a recep¢ao do auditorio.

Eles mantiveram o conceito de auditério, um grupo de pessoas a quem se dirige o
discurso argumentativo, distinguindo trés tipos: 1) auditorio universal, relativo a toda a
humanidade; 2) auditorio particular, formado por um conjunto determinado de pessoas ou
por um unico interlocutor; 3) auditorio constituido pelo proprio sujeito, no qual o locutor

argumenta para si mesmo sobre as razdes para seus atos.

O auditorio ¢ vital para a argumentacdo na medida em que seu ponto de partida ¢ um
acordo entre orador e auditorio, a partir do qual se organiza o raciocinio persuasivo. O acordo
prévio toma por base fatos que se constituem como argumentos, aos quais o auditorio pode
aderir ou nao como reagado a algo que entendem como verdade naquele determinado contexto.
A argumentacdo se fundamenta na reacdo do auditorio a uma agdo do orador, o qual devera

conhecer os valores desse auditorio para conseguir sua adesao.

Perelman e Olbrechts-Tyteca apresentam os esquemas argumentativos (1996),
construidos por meio de movimentos de ligacao e dissociagdo, os quais operam sempre em
conjunto. A ligacdo consiste em argumentos que aproximam elementos distintos, que os
avalia positiva ou negativamente; sdo argumentos quase-logicos (comparaveis a raciocinios
formais, logicos ou matematicos, mas que o orador demonstrara terem a influéncia das
interpretagdes); argumentos baseados na estrutura do real (apoiam-se na experiéncia € nao na
logica) e ligagoes que fundamentam a estrutura do real (utilizam o exemplo,

modelo/antimodelo, analogia e metafora para levar o auditorio a certa conclusdo).



A dissociagdo ¢ uma ruptura, que visa a separar pares complementares como
aparéncia/realidade, meio/fim, individual/coletivo, entre outros. Os procedimentos
argumentativos para a dissociacdo consistem em separar esses pares, em desunir o que era

aparentemente uno, criando um par hierarquizado.

No entanto, os autores da Nova Retérica ndo sistematizaram a respeito do
funcionamento da linguagem para a argumentagdo, por isso pesquisadores de areas diversas
buscam aproximar o modelo da argumentagao retdrica e as formas linguisticas. Leitdo (2011)
cita as articulacdes feitas por Plantin (2008) com a perpectiva enunciativa de Ducrot e de

Tindale (2004) e Martinez (2005) com perspectiva discursiva de Bakhtin.

Leitao (2011, p. 58) assume que "embora ndo se encontre na Nova Retdorica uma
concepcdo de linguagem explicitamente elaborada, o tratamento que ali se da a dimensao
discursiva da argumentagdo orienta-se para uma concepcao dialdgica da linguagem": a
interacao entre orador e auditério, que pressupde o conceito de dialogismo; o acordo entre
orador e auditério em determinada circunstancia como ponto de partida para a argumentacao;
0 apoio na nog¢ao de controvérsia ou polémica como constitutiva da argumentagdo, o que

implica considerar a coexisténcia de vozes.

Reconhece-se na relagdo orador—auditorio o dialogismo bakhtiniano. O auditdrio
assume uma postura responsiva e valorativa em relacdo aos enunciados argumentativos do
orador, portanto o orador produz seus enunciados em fungao dessa resposta. "Além de fixar a
posi¢do valorativa do falante em relacdo ao tema, cada enunciado se constitui enquanto
resposta, igualmente valorativa, a pontos de vista, ideias e visdes de mundo fixadas nos
discursos que o precederam", explica Leitdao (2011, p. 64). E mais: todo enunciado ja tera sido
"ressalvado, contestado, elucidado e avaliado de diferentes modos; nele se cruzam,
convergem e divergem diferentes pontos de vista, visdes de mundo, correntes" (BAKHTIN,

[1959-61] 2010, p. 300), ja nele se entrelagam outros discursos.

Pelo acordo prévio entre orador e auditorio, entende-se que se cria entre eles uma certa
consonancia tanto sobre argumentos e teses, como sobre os valores que veiculam. E partir
desse acordo que se produzirdo forma composicional e conteudo tematico da argumentacao,

os quais produzirdo ou nao um efeito de adesao do auditério ao orador.

A argumentagdo pressupde temas polémicos sobre os quais nao ha posi¢des definidas,
ou melhor, sobre os quais ha posicdes divergentes. A esse respeito, comenta Leitao (2011, p.

66):



Somente a partir de um entendimento da linguagem como arena dialdgica onde se
entrecruzam multiplas perspectivas, parece ser possivel teorizar a controvérsia como
elemento constitutivo de discursos que variam consideravelmente quanto a
amplitude (universal, particualr, intimo) e aos graus de alcance (atual, potencial) dos
auditorios a que sdo dirigidos. No sentido em que € aqui compreendida, a nogdo de
controvérsia remete a um processo discursivo que resultaria primariamente de
tensdes oposicionais intrinsecas a atividade discursiva especifica e apenas
contingencialmente de tensdes interpessoais mais imediatas.

Embora se possa aproximar a argumentacdo da concepcdo dialdgica da linguagem
formulada por Bakthtin e o Circulo, ainda serd preciso recorrer a outros estudos para aplicar
esses conceitos aos enunciados do género artigo de opinido para operar a analise que se
prop0s. Esses procedimentos de constru¢ao da argumentacdo sdo também objeto de estudo da
Linguistica Textual, que podera auxiliar no entendimento das formas linguisticas empregadas

para a argumentagao nos artigos de opiniao.

1.3.3 Referenciagao e sequenciacao

A referenciacdo ¢ a denominagdo geral para as formas de insercao de referentes no
texto. Quando os referentes sdo retomados tem-se a progressdo referecnail, por meio da
coesdo referencial, aquela em que um componente do texto faz remissdao a outro(s)
elemento(s) do universo textual (KOCH, 1990, p. 30). Segundo Koch e Elias (2008, p. 123),
uma visao discursiva parte do pressuposto de que os referentes nao representam diretamente o
mundo real, ndo sdo apenas designadores das coisas do mundo, pois sdo construidos e
reconstruidos no discurso. "As formas de referenci¢do sdao escolhas do sujeito em interagao
com outros sujeitos, em fung¢ao de um querer-dizer" (KOCH; ELIAS, 2008, p. 124).

O encadeamento dos referentes auxilia a manutencdo do tema, na medida em que os
termos pertencam ao mesmo campo lexical ou constituam um conjunto de conhecimentos do
mundo. Segundo Koch e Elias (2008, p.123), “os referentes nao espelham diretamente o
mundo real (...), s3o constituidos e reconstruidos no interior do préprio discurso, de acordo
com nossa percep¢ao do mundo”. As escolhas que fazemos para representar as coisas do
mundo sdo escolhas significativas. “As formas de referenciagdo sao escolhas do sujeito em
interacao com outros sujeitos, em fungdo de um querer-dizer”, salienta Koch e Elias (2008, p.
124). Desse modo, os referentes sdo introduzidos, expandidos, retomados, e assim
representam uma avaliacdo do autor do texto, que vai ser percebida pelo leitor, de acordo com

suas proprias experiéncias e referéncias. O encadeamento dos referentes auxilia na



manutengdo do tema, na medida em que os termos pertencam ao mesmo campo lexical ou
constituam um conjunto de conhecimentos do mundo.

Ja a coesdo sequencial “diz respeito aos procedimentos linguisticos pelos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto (...), diversos tipos de relacdes semanticas e/ou
pragmaticas, a que medida que se faz o texto progredir (KOCH, 1990, p. 49)”: repeticdo;
parafrase; progressdao temadtica; encadeamento por justaposicdo, sem conectores;
encadeamento por conexdo, com o uso de conectores textuais que expressam relagdes 16gico-

semanticas.

1.3.4 Referenciacao ou coesao referencial

As formas de referenciagdo podem ser de introducao, ou construcao de referenciagao;
retomada, ou manuten¢ao da referenciacao; ou desfocaliza¢do, de acordo com Koch ¢ Elias
(2008, pp. 123-149). Elas possuem fungdes de reativacdo na memoria do interlocutor, mas
também realizam uma recategorizacao do referente. Principalmente as expressdes nominais €
a nominalizagdes podem ter funcao referenciadora e predicativa, a0 mesmo tempo apresentam
nova informacao e avaliam o referente. As expressdes nominais pode ter funcao parafrasica,
por meio da qual se fazem defini¢des; ou fungdo metaenunciativa, em que avaliam a propria
enunciacao.

1) introduc¢iao: primeira ocorréncia de uma forma linguistica no texto, o que a coloca em
foco. Pode ser introdug¢do ndo-ancorada, uma nova forma linguistica, ou introdugdo
ancorada, uma forma linguistica que ja tem algum tipo de associagdo com elementos
do texto ou do contexto. Sdo formas de introducdo as andforas indiretas, em que nao
ha relagdo direta entre novo termo e referente; ou andforas associativas, em que ha
uma relagdo metonimica, geralmente do tipo parte/todo; as nominalizagoes, por meio
de termos encapsuladores que "resumem" termos anteriores ou posteriores (em uma
relagdo do tipo hipdnimo/hiperé6nimo).

2) retomada: uma forma linguistica presente no texto ¢ reativada por uma forma
referencial, fazendo com que permaneca em foco. A retomada expressa-se pelas
seguintes formas linguisticas: formas de valor pronominal; expressoes nominais
definidas (determinante [artigo definido/pronome demonstrativo] + substantivo);
expressoes nominais indefinidas (determinante [artigo indefinido] + substantivo);

nominalizagoes.



3) desfocalizacio: a forma linguistica sai de foco, sendo substituida por nova forma, mas

continua disponivel para retomada.

1.3.5 Sequenciacao ou coesao sequencial

A linguagem ¢ inerentemente argumentativa, diz Koch (2002, p. 102); nossos
enunciados pretendem orientar o interlocutor para certos tipos de conclusao, com exclusao de
outros. Segundo a autora, as relagdes discursivas argumentativas que se estabelecem entre
enunciado ¢ enunciagdo envolvem a interagdo entre autor-interlocutor, a atitude do autor
frente ao discurso que produz, as representagdes que autor e interlocutor fazem um do outro,
as quais deixam no texto marcas linguisticas que se articulam pela referenciacdo e pela

sequenciagao.

A sequenciacdo diz respeito as atividades realizadas pelo produtor para fazer o texto
progredir, mantendo o fio discursivo, dizem Koch e Elias (2008, p. 151). A progressao textual
pode ser frastica ou parafrastica, sem procedimentos de recorréncia ou com procedimentos de

recorréncia (KOCH, 1990, pp. 50-70):

a) A sequenciacao parafrastica pode ser por recorréncia de termos (reiteragdo de um
mesmo item lexical); por recorréncia de estruturas (paralelismo sintatico); por recorréncia
de conteudos semanticos (parafrase: elementos lexicais diferentes com mesmo sentido); por
recorréncia de recursos fonologicos; por recorréncia de tempo e aspecto verbais (KOCH;

ELIAS, 2008, p. 152).

b) A sequenciacdo frastica, ou sequenciagdo sem recorréncia, pode ser por
manutengdo temdtica (termos de um mesmo campo lexical) e progressdo temdtica
(articulagao tema[topico]/rema[comentario]); encadeamento por justaposi¢do, sem particulas
sequenciadoras (marcado por sinais de pontuagdo); encadeamento por conexdo (com
conectores como advérbios, conjungodes, locucdes cinjuntivas, prepositivas e adverbiais que
téem fungdo de conectar enunciados e estabelecer relagdes 16gico-semanticas e discursivo-

argumentativas) (KOCH; ELIAS, 2008, p. 169).

No ambito da Linguistica Textual, as relagdes de argumentacao sao relagdes entre uma
proposi¢ao e uma expressao linguistica. Entre as marcas da argumentagao citadas por Koch
(2002) estao os pressupostos, que sao relacdes de causa-consequéncia entre enunciados; os

modalizadores, que revelam a atitude do autor por meio de advérbios, do tempo ¢ do modo



verbais, de expressdes de confirmagdo ou repudio; e os operadores argumentativos,
expressoes responsaveis pelo encadeamento de enunciados, os quais determinam a orientagao

discursiva.

1.3.4.1 O encadeamento por conexao

O encadeamento por conexdo ocorre quando sdo empregados conectores dos mais
diversos tipos, dizem Koch e Elias (2008, p. 169), os quais estabeleem relagdes de cunho
logico-semantico ou discursivo-argumentativo. As autoras remetem a Ducrot (1972,1976,
1980 apud KOCH; ELIAS, 2008, p.170) para esclarecer a distingdo entre relagdes logico-
semanticas e discursivo-argumentativas. As relagdes discursivo-argumentativas encadeiam
atos de fala em que se enunciam argumentos a favor de determinadas conclusdes em vez de

conteudos (estados de coisas de que falam os enunciados).

No capitulo 11 de Desvendando os segredos do texto ([2002] 2009), Koch expde sobre

os articuladores textuais. Logo no primeiro paragrafo, a autora os define:

O encadeamento de segmentos textuais, de qualquer extensdo (periodos, paragrafos,
subtopicos sequéncias textuais ou partes inteiras do texto), € estabelecido, em grande
nimero de casos, por meio de recursos linguisticos que se denominam articuladores
textuais (al. Gliederungssignale) ou operadores de discurso (KOCH, 2009, p. 133).

Tanto podem relacionar elementos do contetido bem como estabelecer relagdes de tipo
logico-semantico ou entre dois ou mais atos de fala, exercendo fung¢des enunciativas ou
discursivo-argumentativas ou metaenunciativas. A autora explica que os articuladores sao
responsaveis pela coesdo textual e também por "indicagdes e sinalizagdes destinadas a

orientar a construgdo interacional do sentido" (KOCH, 2009, p. 141).

Percebemos que os termos "articuladores textuais" e "operadores de discurso" sao
empregados como sindnimos pela autora no trecho acima. Recorreu-se a outros autores para
entender se ha diferencas entre eles.

Maria Antonia Coutinho, professora da Universidade Nova de Lisboa, que assim
explica o papel dos termos: "Para além dos fendmenos de coesdo frasica e interfrasica — vistos
numa perspectiva de sequencialidade linear — havera a considerar mecanismos de organizagao
textual global, que designaremos como organizadores textuais (ou marcadores de organizagao
textual)" (COUTINHO, 2004/2005, p. 10). Os organizadores ou articuladores

argumentativos ‘“‘sao morfemas (do tipo conjun¢do de coordenacdo ou de subordinagdo,
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advérbio, locucao adverbial) que articulam dois ou mais enunciados, envolvidos numa mesma
relagdo argumentativa”, esclarece Coutinho (2004/2005, p. 10). Diferentemente dos
conectores, que estdo associados a operagoes de conexdo entre elementos da oragdo, os
organizadores assinalam operagoes de planejamento textual. A autora ressalta ainda que o
operador pode se comportar também como anafora permitindo a progressdo textual —

operagoes de resumo e reformulagdo da informagao.

Segundo Cleide Cunha (2006, p. 6), que pesquisou a argumentacdo no discurso
radiofonico, "os articuladores ou organizadores textuais argumentativos transformam os
enunciados em proposicoes das quais podemos tirar uma conclusao e ndo outra, seja de forma
implicita ou ndo, podem ligar duas proposi¢des, uma proposi¢ao com a conclusio ou ainda a
conclusao com duas ou mais proposi¢des". A funcdo de operador argumentativo pode estar
associada a diferentes categorias gramaticais: conjungdes, advérbios, expressoes

preposicionais e adverbiais, orienta a pesquisadora.

Pelo que se pdde perceber, a oposicao esta entre "conector" ou "conectivo", que marca
a relagdo entre termos de uma oragdo; e "articulador", "operador" ou "organizador", que

marca a relagdo entre oragoes, paragrafos ou partes de paragrafos.

Koch (2009, pp. 133-141) classifica os articuladores (operadores/organizadores) em

trés tipos:

1) articuladores de contetido proposicional — marcadores de relagdes espacio-
temporais e indicadores de relagdes ldgico-semanticas (condicionalidade, causalidade,

finalidade, oposi¢ao/contraste, disjuncao).

2) articuladores enunciativos ou discursivo-argumentativos — encadeiam atos de
fala distintos estabelecendo relagdes de contrajungdo (oposi¢do/cotraste/concessao),

justifica¢ao/explicagdo, generalizagdo, disjunc¢do, especificacdo, comprovagao, entre outras.

3) articuladores metaenunciativos — sdo articuladores que comentam a propria
enunciagdo: delimitadores de dominio (ambito do enunciado); organizadores textuais
(organizam uma sucessdo de fragmentos); modalizadores (comprometimento do locutor);
atitudinais (atitude do locutor diante do enunciado); axioldgicos (expressam valoragao
atribuida ao enunciado); deodnticos (indicam imperatividade/facultividade); atenuadores
(preservacao das faces); metaformulativos (forma como locutor se representa perante o
interlocutor ¢ da forma do enunciado, comentam a adequacdo do tema; introduzem

reformulacdes; introduzem tépicos; marcam digressdes).
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porque, por causa de, portanto, logo, em
decorréncia, dessa forma, assim, por consequéncia,
afinal

quando, depois, antes, enquanto

Ou, nem, nem...nem, Oou...ou

mas, porém, contudo, todavia, no entanto,
entretanto, embora, apesar de que, ainda que, pena
que, alias

e, bem como, também, além de, tanto quanto, ndo
s0, inclusive

mais do que, menos do que, tdo...como/quanto,
como

em suma, em resumo, para concluir, em sintese

por exemplo

primeiramente, em seguida, depois, assim, enfim,
por outro lado, as vezes

isto €, ou seja, na verdade,

Quadro 2 — Operadores argumentativos

Segundo Guimaraes (2007), a orientagdo argumentativa de um enunciado ocorre pelo

uso de estratégias textual-discursivas para a construcdo dos argumentos, por meio de



operadores de argumentagdo. Para o autor, os operadores ndo somente ligam oragdes, mas
possibilitam estabelecer relagdes 16gico-semanticas, construir relagdes discursivo-
argumentativas, funcionando como organizadores textuais e discursivos.

Os operadores argumentativos sao fundamentais na constru¢do do género artigo de
opinido, ao estabelecer a ligacdo autor-tema-leitor, marcar a posicdo do autor em relagdao ao
tema, em func¢do dos discursos ja ditos, € em relacao a sua posicao ante o leitor e a imagem
que faz do leitor; podem situar o espago-tempo e estabelecer relagdes ld6gico-semanticas, com
fungdes enunciativas, metaenunciativas ou argumentativas. Além de que encadear uma oragao
a outra, os operadores argumentativos “aparecem também encadeando oragdes de periodos
diferentes ou paragrafos; ou ainda encadeiam um enunciado ao modo de enunciacao”, destaca

Koch (2002, p.132).

1.3.4.2 O encadeamento por justaposicao

J4

O encadeamento por justaposi¢do ¢ a relacdo entre enunciados sucessivos sem a
presenca do articulador. Koch e Elias (2008, p. 166) explicam ao citar Lang (1971) que "a
interpretagdo de um texto s6 ¢ possivel quando se considera a existéncia de um elo entre

enunciados, ndo explicito no texto, mas explicavel a partir dele".

As nogdes de coeréncia e coesdao ja foram entendidas como sinOnimas, porém, o
avango das reflexdes sobre os temas mostrou que ha diferengas. De acordo com Koch e Elias,

entende-se atualmente que:

[...] a coesdo ndo ¢é condigdo necessaria nem suficiente para a coeréncia: as marcas
de coesdo encontram-se no texto, enquanto a coeréncia ndo se encontra no texto,
mas constroi-se a partir dele, em dada situacdo comunicativa, com base em sua série
de fatores de ordem semaéntica, cognitiva, pragmatica e interacional (KOCH,
ELIAS, 2008, p.186).

Charolles defende que a coeréncia ¢ um principio de interpretabilidade do discurso:
"sempre que for possivel aos interlocutores construir um sentido para o texto, este sera, para
eles, nessa situagdo de interagdo, um texto coerente" (1983 apud KOCH; ELIAS, 2008, p.
189).

A conexao por justaposicao pode, em uma primeira analise, dar a entender ao leitor
que a auséncia do conectivo ocorreu por desconhecimento de seu emprego. Quando

observamos mais atentamente, evidencia-se a relagao logico-semantica entre os enunciados. O



processo exige que o leitor preencha as lacunas, para reestabelecer as relacdes logico-
semanticas que nao estdo representadas por marcadores, com o auxilio de elementos da
situagdo comunicativa, pressupondo que a argumentacdo seja construida na relacdo entre

autor e leitor/interlocutor, conforme esclarecem Koch ¢ Elias:

Para a produgdo de sentidos e, portanto, para a construgdo da coeréncia, sdo
determinantes os dois grandes movimentos responsaveis pela estruturacio do texto —
retrospeccdo e prospecgdo —, realizados em grande parte com o auxilio dos recursos
coesivos. Como, porém, a producdo de sentidos depende de elementos
desencadeados nao s6 pelo texto, mas por todo o seu contexto, a auséncia de
elementos coesivos ndo €, necessariamente, um obstaculo para essa construgao. Eo
caso dos encadeamentos por justaposi¢do, e de textos sem marcas coesivas em que o
sentido é construido com base em elementos sociocognitivos e interacionais. [...]
Nesse caso, cabe a nds, leitores, a producdo de sentidos, com base em nossos
conhecimentos sociocognitivos-interacionais, para o estabelecimento dos elos nao
constituidos explicitamente (KOCH; ELIAS, 2008, p. 191).

Na Nova gramatica do portugués contemporaneo, de Celso Cunha, ndo ha mencao a
justaposi¢do. O autor classifica as oragdes em coordenadas e subordinadas. As oragdes
coordenadas sdo classificadas em sindéticas e assindéticas, estas Ultimas sao "simplesmente

justapostas, isto €, colocadas uma ao lado da outra, sem qualquer conectivo que as enlace"

(CUNHA; CINTRA, 2001, p. 596).

Ja Evanildo Bechara na Moderna gramdtica portuguesa (2010, p. 319) classifica as
conjungdes coordenativas como conectores € as conjungdes subordinativas como

transpositores.

Os conectores ou conjuncdes coordenativas dividem-se em: aditivas (e, nem),
alternativas (ou) e adversativas (mas, porém, senao). O gramadtico assinala que a tradigao
gramatical tem incluido alguns advérbios e locugcdes adverbiais como conjungdes
coordenativas (pois, logo, portanto, contudo, entretanto, todavia, ndo obstante, logo, entdo,
assim, por conseguinte), escolha da qual Bechara discorda, justificando que esses termos
marcam relagdes textuais, mas nao a coordenacao, pois podem ocorrer nas oragdes junto as
conjungdes coordenativas. Eles poderiam ser chamados de advérbios discursivos ou textuais

(2010, p. 322).

Os transpositores ou oragdes subordinativas sdao, segundo Bechara (2010, pp. 325-
327): a) causais (porque, visto que, ja que, uma vez que); b) comparativos (como, qual, assim
como) c¢) concessivas (ainda que, embora, posto que, se bem que, apesar de que); d)
condicionais (desde que, se, uma vez que); e) conformativas (conforme, segundo, consoante,

como); f) consecutivas (tanto, tdo, tal); g) finais (a fim de que, para que, porque); h)



proporcionais (tanto.. quanto, a medida que, a propor¢dao que); i) temporais (antes, depois,

quando, logo, assim que, cada vez que, sempre que, enquanto, até que).
Bechara observa que:

Ao lado da presenca de transpositores e conectores vistos até aqui, as oragdes podem
encadear-se, como ocorre com 0s termos sintaticos dentro da oragdo, sem que
venham entrelacadas por unidades especiais: basta-lhes apenas a sequéncia, em geral
proferidas com contorno melddico descendente ¢ com pausa demarcadora,
assinalada quase sempre na escrita por virgulas, ponto-e-virgula e ainda por dois
pontos [...]. Esse procedimento de enlace chama-se justaposi¢cdo. Sob o ponto de
vista sintatico e semantico, tais justaposi¢des se aproximam, pela independéncia
sintatica e estreito relacionamento seméntico, da parataxe ou coordenagdo. Seu
efeito para o discurso é variado, ora apontando para um dicurso cortado com grande
dose impressionista, pra para um estilo que focaliza quadros rapidos € movimentos
ascendestes, especialmente se esta constituido por sequéncias de verbos. Ja a
sequéncia de substantivos manifesta lentiddo. Aproximam-se as orag¢des justapostas
das coordenadas, ¢ com elas as vezes se alternam, por permitirem, no nivel da
camada superior do texto, um sentido subsidiario de causa-explicag¢do, concessdo,
consequéncia, oposi¢do, tempo, levando-se em conta o conteido de pensamento
nelas designado (2010, pp. 460-462).

Ataliba Castilho, na Gramatica do portugués brasileiro (2010, p. 339), referindo-se a
tipologia das sentengas complexas, afirma sobre a coordenagdo ou independéncia, relacao de
independéncia entre as oragdes (conjuntos autdbnomos), que as sentengas podem ser
justapostas/assindéticas (sem nexo conjuncional) ou coordenadas (com nexos conjuncionais).
Quanto a subordinagao ou dependéncia (conjuntos inseridos em outro conjunto), as sentengas
complexas podem ser encaixadas (encaixe no sintagma verbal [substantivas ou integrantes] ou
nominal [adjetivas ou relativas]) ou em adjun¢do (sem encaixamento [adverbiais]). H4 ainda a
correlagdo ou interdependéncia, que pressupde uma relacdo de interdependéncia em que ha
uma expressao na primeira oragao correlacionada com outra expressao na segunda oragao. O
linguista explica que, do ponto de vista semantico, um elemento coordenado nao modifica o
outro, nao traz nenhuma contribuicao de sentido.

Na Gramatica do portugués brasileiro, de Mario Perini (2010), e na Gramatica de
usos do portugués, de Maria Helena Moura Neves (2011), ndo foram localizadas informagdes
sobre o encadeamento por justaposi¢ao.

Na Gramatica Houaiss, José Carlos Azeredo (2008, p. 298) menciona a justaposi¢ao
na se¢do "OragOes anexadas sem vinculo sintatico: a justaposi¢ao", na qual explica que a
justaposi¢ao ocorre na inser¢do de oracdes que apoiam o discurso direto, na fala de

personagens:

Combinam-se no texto oragdes sintaticamente independentes para a expressao de atos
discursivos diferentes do mesmo enunciador ou atribuidos a enunciadores diferentes.
Trata-se, portanto, de um procedimento em que se explicita a coexisténcia de vozes
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(ver 4.5.3). Emprega-se muito no discurso narrativo para justapor o discurso do
personagem ¢ a explicitagdo de sua autoria pelo narrador:

« "E engano, proferiu secamente a interlocutora". [MACHADO, 1976: 39]

* "Nao quero ¢é dar trabalho — murmurou tia Olivia dirigindo-se ao quarto." [TELES,
L.F. "As cerejas". In" BOSI, 1997: 146]]

» "Depois porém ela falou: agora me siga até a cozinha." [PINON, N. In: BOSI,
1997:284]

Na exposi¢ao em geral, ¢ usado com uma variedade de fungdes, como as duas a
seguir:

a) o enunciador explicita, mediante uma oragdo com verso de elocugdo ou de
elaboracdo mental, a autoria de um fragmento qualquer de discurso:

* "Para o empregador moderno — assinala um socidélogo norte-americano — o
empregado transforma-se em um simples nimero." [HOLLANDA, 1977: 102]

b) o autor une uma informac¢ao fundamental e outra subsididria, a guisa de comentario
ou ressalva:

« "... ofereci-lhe o cachecol que o pintor Carybé comprou para mim em Buenos Aires,
onde — isso me ocorreu na ocasido — um cachecol tem o nome bastante pitoresco de
bufanda..." [BRAGA, 1963a: 32]

Em Comunicacdo em prosa moderna, Othon M. Garcia ([1967] 1982), ao tratar dos

processos sintdticos de coordenagdo e de subordinacgao, assinala que:

Num periodo composto, normalmente estruturado — isto €, ndo constituido por
frases de situacdo ou de contexto — as oragdes se interligam mediante dois
processos sintdticos universais: a coordenacdo e a subordinagdo. A justaposicao,
apesar de legitimamente abranger uma e outra, € ensinada no Brasil como
variante da primeira, e a correlagdo, como variante da segunda.

Othon M. Garcia ([1967] 1982, p. 16) afirma que a Nomenclatura Gramatical
Brasileira, ao tratar da composi¢do do periodo, ignorou tanto a justaposicdo quanto a
correlagdo. A justaposi¢do, como processo sintdtico, consiste em encadear frases sem
explicitar por meio de particulas coordenativas ou subordinativas a relagdo de dependéncia
entre elas. Nesse sentido, também recebe o nome de parataxe. A correlacdo € uma construcdo
sintitica de duas partes relacionadas entre si de tal modo que a enunciacdo da primeira
prepara a enunciacgdo da segunda. No Brasil, considera-se a correlacdo ora como um processo

autdbnomo ora como uma variante de subordinacao.

Quando se diz que as oracdes coordenadas sdo da mesma natureza, cumpre
indagar: que natureza? ldgica ou gramatical? As conjuncgdes coordenativas que
expressam motivo, consequéncia e conclusdo legitimamente ndo ligam oragdes
da mesma natureza, tanto € certo que a que vem por qualquer delas encabegada
nido goza de autonomia sintdtica. O méaximo que se poderd dizer é que essas
oragdes de "pois", "porque" e "portanto" sdo limitrofes da subordinacdo. Em
suma: coordenacdo gramatical mas subordinagdo psicolégica (GARCIA, 1982,
p-23).

Garcia demonstra que um periodo pode ser apenas aparententemente coordenado. Ele
pode ser um periodo composto por justaposi¢do, em que oragdes nao ligadas por conectivo,

separadas na fala por ligeira pausa com entoacdo variavel, marcada na escrita por virgula,
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ponto-e-virgula ou, mais comumente, por dois-pontos. E um caso de coordenagdo gramatical,
mas subordinagdo psicoldgica. A relacdo entre os dois periodos ¢ de dependéncia e pode
indicar: a) explicacao ou causa; b) oposi¢do; ¢) conclusdao ou consequéncia.

Um estudo de Humberto Borges (2011) intitulado "Paralelismo gramatical,
coordenagao e correlagdo na producao textual de estudantes de ensino médio em Brasilia",
cujo objeto de estudo foi o paralelismo sintético, a repeticdo de estruturas morfossintaticas
numa sentenca ou num texto, que induz haver relacdes de equivaléncia entre pontos de uma
sequéncia, concluiu que hé quatro mecanismos de conexao frasica que se caracterizam por
apresentar: na coordenacao, relagdao de equivaléncia gramatical e semantica entre as sentengas
coordenadas, o que implica em paralelismo gramatical e semantico, e a presenca de
conectivos impossibilitando a mobilidade frasica; na correlagdo, relagdo de simultaneidade
entre os pares correlatos que influi sobre a sintaxe e a semantica da sentenga € que implica em
paralelismo gramatical e semantico; na justaposi¢do, aposi¢ao de sentencgas sem a presenga de
conectivos, o que possibilita mobilidade frasica com alteragdo semantica, evidentemente; e,

na subordinagdo, relacao de dependéncia entre sentencas.

1.4 Aproximacdes entre a Analise Dialégica do Discurso e a Linguistica Textual

Diferentemente dos estudos linguisticos, que t€ém como objeto de estudo a lingua e
buscaram as unidades minimas até chegar ao estudo do texto, Bakhtin e o grupo de teoricos
do Circulo definiram o texto como objeto de estudo nas ciéncias humanas, mas o texto
vinculado as suas condi¢des de criacdo e circulagdo, dentro de relagdes culturais, sociais e
historicas:

Ja indicamos que o que falta a linguistica contemporanea é uma abordagem da
enunciacdo em si. [...] Sua analise ndo ultrapassa a segmentagdo em constituintes
imediatos. Mas, justamente para estudar as formas dessas unidades, convém ndo
separa-las do curso historico das enuncia¢des. (BAKHTIN, [1959-61] 2010, p. 129)

Para os pensadores do Circulo, ndo ¢ possivel encontrar nas unidades linguisticas os
mesmos elementos do enunciado, mas o caminho inverso abre a possibilidade de estudarmos
no enunciado as formas linguisticas que o compdem: "(...) o estudo do enunciado, em sua
qualidade de unidade real da comunicagdo verbal, também deve permitir compreender melhor
a natureza das unidades da lingua" (BAKHTIN, [1959-61] 2010b, p. 287).

Brait (2010, p. 12) ao citar Bakhtin na obra Problemas da poética de Dostoiévski

ressalta que a Metalinguistica, disciplina sugerida pelo tedérico para o estudo do discurso, nao
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excluiria a Linguistica: "[...] a abordagem do discurso nao pode se dar somente a partir de um
ponto de vista interno ou, ao contrario, de uma perspectiva exclusivamente externa. Excluir
um dos polos ¢ destruir o ponto de vista dialdgico, proposto e explicitado pela teoria e pela
analise, e dado com constitutivo da linguagem".

A partir dessa posi¢ao, propos-se a analise dos artigos de opinido presentes nos livros
didaticos considerando-os como enunciados concretos, conforme os procedimentos citados no
item 1.1 deste capitulo, sem separar os signos da forma concreta, ¢ "a partir dai, o exame das
formas da lingua na sua interpretacao linguistica habitual" (BAKHTIN/VOLOCHINOV,
[1929] 2010, p. 129), para o qual adotou-se os conceitos da Linguistica Textual.

Outro aspecto a ser objeto de reflexao ¢ a ligacdo entre o que Bakhtin nomeia como

"tarefa" do sujeito do discurso e as peculiaridades estilistico-composicionais:

Todo enunciado ¢ um elo na cadeia da comunicagio discursiva. E a posigdo ativa do
falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido Por isso cada enunciado se
caracteriza, antes de tudo, por um determinado contetido semantico-objetal. A
escolha dos meios linguisticos e dos géneros do discurso ¢ determinada, antes de
tudo, pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor) centradas no objeto e
no sentido. E o primeiro momento do enunciado que determina as suas
peculiaridades estilistico-composicionais ([1959-61] 2010, p. 289).

Beth Brait define estilo como a "maneira de se expressar de uma determinada pessoa,
sugerindo uma estreita e exclusiva relacdo entre estilo e personalidade., estilo e
individualidade" (2006, p. 54). E acrescenta que "o estilo pode ser pensado em func¢do do
texto e de suas formas de organizagdo em relagdo as possibilidades oferecidas pela lingua,
estendendo-se a textos ndo necessariamente literarios ou poéticos" (2006, p.54). Brait chama a
atencdo para o fato de que estilo e estilistica ndo sdo acessorios no conjunto do pensamento
bakhtiniano. "Tratar da concepcao bakhtiniana de estilo significa, dentre outras coisas,
percorrer os escritos, concebidos e publicados em diferentes épocas e, a partir dai, tentar
delinear suas fronteiras, o que inclui a nogdo de autor/autoria, conceito forte dentro do que
poderiamos denominar "analise e/ou teoria dialogica da linguagem" (2006, p. 57).

A concepgao dialdgica de linguagem permeia a concepgao de estilo que foi construida
pelos pensadores do Circulo, que se relaciona a interacdo entre os interlocutores em um
enunciado concreto dentro de uma determinada esfera de atividade. "Ao apropriar-se de um
tema um autor vai trabalha-lo de acordo com a sua atividade, com a esfera de produg¢dao em
que esta inserido, dialogando com outros autores, atividades e discursos, da mesma época ou

de tempos e espagos diferentes" (2006, p. 60).
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O discurso, ao ser realizado, ja pressupde uma dire¢do a ser tomada pelo autor em
funcdo do contetdo temadtico, de seu auditorio, da situagdo de producao-recepcao-circulagdo,
que lhe cabe.

A enunciagdo realizada ¢ como uma ilha emergindo de um oceano sem limites, o
discurso interior. As dimensdes e¢ as formas dessa ilha sio determinadas pela
situagdo de enunciagdo e por seu auditério. A situacdo e o auditorio obrigam o
discurso interior a realizar-se em uma expressdo exterior definida, que se insere
diretamente no contexto ndo verbalizado da vida corrente, e nele se amplia pela
acdo, pelo gesto ou pela resposta verbal dos outros participantes na situacdo de
enunciagdo (BAKHTIN, [1959-61] 2010, p.129).

A Linguistica Textual incorporou ao conceito de texto o contexto e¢ a dialogia, que
englobam co-texto, situacdo de interacdo imediata, situagdo mediata, contexto cognitivo dos
interlocutores, no entanto, a construcdo de sentidos no texto permanece nos limites das
escolhas de formas linguisticas para construir a interagdo entre locutor e interlocutor.

Vé-se na aproximacao das duas orientagdes teoricas, Analise Dialogica do Discurso e
Linguistica Textual, possibilidades de complementariedade, posto que a primeira cabe o
estudo da enuncia¢dao na perspectiva dialogica, tanto na situacdo entre locutor-interlocutor,
como no didlogo mais amplo das vozes presentes no texto, como do texto com outros textos e
discursos, e a segunda o estudo das formas linguisticas presentes no texto para construir os
discursos e, especificamente em relagdo ao género artigo de opinido, a argumentacao.

Assumindo como orientagdo a perspectiva discursiva nesta pesquisa, a analise do
artigo de opinido procurou identificar: 1) autor, seja especialista no tema ou jornalista
especializado no género artigo de opinido; 2) interlocutor; 3) o tema esses sobre o qual o
autore apresenta seus pontos de vista; 4) as vozes acionadas no texto; 5) a tradi¢do do artigo
de opinido de tratar de temas polémicos, desde os primeiros jornais publicados no Brasil; 6) a
finalidade de formar a opinido do leitor, de modo que ele possa confrontar informacdes e
opinides; 7) os discursos fora do texto a ele relacionados. Além disso, identificou-se com o
auxilio da Linguistica Textual os elementos coesivos empregados para construir a dire¢ao
argumentativa, ou seja, o posicionamento do autor em relagao ao tema e a persuasao do leitor;
e o emprego de modalizadores, empregados para marcar a posi¢ao do autor em relagdo ao seu

proprio discurso.
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CAPITULO 2: Lingua Portuguesa no ensino médio

2.1 Sintese do percurso do ensino médio no Brasil

O proposito desse estudo histdorico foi obter uma visdo geral da disciplina, a partir da
qual foi possivel entender o momento atual como fruto desse percurso. Dessa perspectiva,
verifica-se que a histéria do ensino da escrita no contexto educacional brasileiro ¢é
relativamente recente. E mais, conforme relata Regina Rocha (2010, p.16) em dissertacao de
mestrado sobre a escrita asrgumentativa no ensino médio: "Ao relacionarmos o contexto atual
com o espaco historico no qual se desenvolveu a educacdo basica no Brasil, o ensino médio
sempre perpassou por uma politica de improvisagao desde a democratizacao do ensino a partir
da década de 1960".

Razzini (2000) relata a formacao da disciplina Lingua Portuguesa na escola brasileira
e conclui que o estudo da gramatica antecedeu o uso da lingua, tanto na poética como na
retorica; na poética, a recitacdo e a leitura dos géneros literarios se sobrepunham aos
exercicios de uso da lingua. Apenas por volta de 1895 gé€neros retoricos foram introduzidos, a
dissertacdo e a argumentacao.

O aumento de matriculas de estudantes no ensino médio, no contexto de expansao do
acesso a educagao no Brasil, iniciado nos anos 1960, tem desencadeado mudancgas neste nivel
de ensino. A educagdo secunddria brasileira, que, até entdo, estava voltada para as classes
mais privilegiadas, como etapa preparatdria para exames de ingresso ao ensino superior,
necessitou ser repensada para receber outros segmentos da sociedade e passou por sucessivas
reformas. Neste capitulo, cabe retomar brevemente esse percurso para compreendermos o
contexto atual, sem, no entanto, aprofundar as origens e as implicagdes politico-ideoldgicas
destas mudancgas.

Entre as politicas publicas desenvolvidas nos anos 2000 para atender a tal demanda,
devem ser destacados a incorporagao do ensino médio ao ciclo de educagdo basica, a
reformulacao do curriculo, em que as disciplinas foram agrupadas em areas do conhecimento,
e o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio. Nestes documentos,
incorporam-se as orientagdes para o ensino de lingua portuguesa os conceitos de discurso,
interlocugdo e género, cuja reflexdo vamos acompanhar nos documentos do Ministério da

Educacao ¢ no livro didatico analisado.
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2.1.1 Periodo colonial

Na segunda metade do século XVI, Portugal passava por um momento de transi¢ao
entre a Idade Média ¢ o Renascimento. Sem tradicdes educacionais, o analfabetismo era
frequente em todas as camadas sociais, inclusive a burguesia, a nobreza e a familia real. Ler e
escrever eram privilégio de poucos, ou seja, de alguns membros da igreja ou de alguns
funcionarios publicos. Idealizada por Inacio de Loyola (1491-1556), organizada como forga
de vanguarda nos quadros da Contrarreforma (1534), movimento de recuperacdo da Igreja
catolica frente ao avango do protestantismo, e criada oficialmente por bula papal em 1540, por
D.Jodo III, rei de Portugal, “a Companhia de Jesus se fez presente no Brasil nove anos depois,
em 1549, quando o primeiro governador geral, Tomé de Souza, trouxe seis missionarios

jesuitas, sob a chefia de Manoel da Nobrega" (ROCHA, 2005, p. 1).

A educacdo no periodo colonial foi marcada pela atuacdo da Companhia de Jesus e
perdurou de 1564 a 1759, financiada pelo Estado com 10% dos dizimos reais, conforme relata
Silva (1969 apud JURADO, 2003). A caréncia da Metropole aumentava as responsabilidades
atribuidas a Companhia de Jesus, uma vez que a ela cabia a significativa responsabilidade da
aculturagdo sistemdatica dos nativos pela fé catdlica, pela catequese e pela instrucdo. A
alfabetizacdo, com vistas a catequizagdo dos indios, foi a acdo mais ampla. Segundo Rocha
(2005, p. 4), os jesuitas foram proibidos, de se encarregarem de instituicdes de orfaos e de
oferecerem ensino profissional e agricola para formar pessoal capacitado em outras fungdes
essenciais a vida da Colonia, pois essas atividades foram consideradas contrarias aos
objetivos da Companhia. Nobrega também foi impedido de abrigar e educar as meninas
indigenas, reivindicagdo que parece ter-se originado entre os proprios indigenas da Bahia
(ROCHA, 2005, p. 4). Sem contato com a mentalidade europeia, que vetava ao sexo feminino
qualquer instrugao além da doutrina crista e das artes domésticas, os indigenas ndo viam razao
para se estabelecer uma diferenca de oportunidades educacionais a favor do sexo masculino,

complementa a autora:

Os padres acabaram ministrando, em principio, educagdo eclementar para a
populacdo india e branca em geral (salvo as mulheres), educagdo média para os
homens da classe dominante, parte da qual continuou nos colégios preparando-se
para o ingresso na classe sacerdotal, e educagdo superior religiosa s6 para esta
ultima. A parte da populagdo escolar que ndo seguia a carreira eclesiastica
encaminhava-se para a Europa, a fim de completar os estudos, principalmente na
Universidade de Coimbra, de onde deviam voltar os letrados (ROCHA, 2005, p. 5).
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Com a duragdo de um ano, o curso elementar tinha em seu curriculo a doutrina
catolica e alfabetizacdo. A escola jesuitica organizava o ensino secundario em classes sob a
supervisao de um professor, de acordo com a sequéncia de conhecimentos adquiridos mais do
que uma sequéncia cronoldgica ou por idade. Sua pedagogia era inspirada por Sao Tomas de
Aquino (1227-1274) e, principalmente, pelo educador espanhol Quintiliano (40-118),
primeiro professor pago pelo Estado romano. Redescoberto pelos autores renascentistas,
Quintiliano foi adotado para o ensino de humanidades. Havia um curriculo unico para os
estudos, dividido em dois graus e supondo o dominio das técnicas elementares da leitura,
escrita e calculo. Os studia inferiora (formacao linguistica) correspondiam ao atual estudo
secundario e os studia superior (filosofia e teologia) aos estudos superiores. Na adaptacao
dessa pedagogia ao Brasil, estabeleceram-se quatro graus de ensino, sucessivos €
propedéuticos: os cursos elementar, de humanidades, de artes e de teologia (ROCHA, 2005, p.
5).

“O Brasil foi a primeira colonia do Novo Mundo a receber os membros da Companhia
de Jesus e a primeira a expulsa-los, em 1759. Segundo Serafim Leite, nesse ano havia 474
jesuitas na Provincia do Brasil e 155 na Vice-Provincia do Maranhdao” (ROCHA, 2005, p.8).
Em 1759, uma reforma instituida pelo Marqués de Pombal interrompeu o ensino jesuitico e
desarticulou o sistema de educacdo. A campanha contra os jesuitas foi sustentada por dois
fatores: a miséria econdmica e intelectual do reino, pela qual eram responsabilizados, e o
monopdlio do ensino por eles exercido desde 1555. Pode ser que tenha havido certo contetdo
anticapitalista na pregacdo e no ensino jesuitico. A sua ética econOmica, expressa nha
disciplina de Teologia Moral, discutia, entre outros, problemas tais como o da justeza da
venda de uma mercadoria a prazo, o da moralidade da escravidao, o da cobranca de juros. A
protecao oferecida aos indios, pelos jesuitas, prejudicava muitos interesses, lembra Rocha
(2005, p. 9). Os jesuitas eram acusados de educar os indios a servi¢o da ordem religiosa e nao
dos interesses da Metropole e de ndo conhecerem outro soberano que nao fosse o Geral da
Companhia e outra na¢ao que nao fosse a sua propria sociedade.

Pombal propds-se a desvincular o ensino das ordens religiosas, como atribuicao
propria, sem ser exclusiva, do poder real. Apenas a partir de 1772 as aulas régias comegaram
a vigorar; eram aulas de disciplinas autdbnomas, com apenas um professor, sem duragao fixa,
sem um plano sistematico de ensino. Em compasso com o iluminismo, incluiam disciplinas
como aritmética, geometria e trigonometria, entretanto, a fragmentacdo e despreparo dos
professores representaram uma desestruturacdo do ensino. Para exemplificar esse descaso

com a educagdo na Colonia, Rocha (2005, p. 11) cita que, em 1784, havia em Sao Paulo
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apenas nove escolas de primeiras letras e no Rio de Janeiro, com mestres leigos, sem preparo,

devido a baixa remuneragao e ao desprestigio social da profissao.

2.1.2 Periodo imperial

A chegada da familia imperial ao Brasil e a abertura dos portos da col6nia para
comércio trouxeram mudangas econdmicas, sociais ¢ culturais. Nao houve mudangas
significativas na educagdo basica, apenas na educag¢dao superior, com objetivo de formar
administradores e politicos.

Apos a Independéncia, em 1822, ao invés de atribuir essa tarefa a Igreja, o governo
investiu na educacao publica. A constituicao de 1824 determinava que o ensino primario seria
gratuito e para todos do povo e que as ciéncias e as artes seriam objeto de ensino em
universidades. E preciso ressaltar que o conceito de povo ndo abrangia todas as pessoas,
apenas os brasileiros brancos.

No processo de formagdao do Estado Imperial, relata Teixeira (2008, p. 30), apds a
Independéncia politica, a instru¢ao primaria gratuita foi considerada um dos meios capazes de
fomentar a constituicao de lagos entre os cidaddos e os poderes publicos. A instru¢ao primaria
foi percebida como caminho possivel para forjar a ideia de unidade, por meio da divulgagao
da doutrina catélica, religido oficial do estado, da lingua patria, dos simbolos e das tradi¢des
nacionais, a partir de um programa implementado pelas classes senhoriais e dirigentes do
Estado (TEIXEIRA, 2008, p. 30). De acordo Teixeira (2008, p.12), “os mais preocupados,
nesse momento, com a escolarizagdo eram o Estado ¢ as elites economicas ¢ intelectuais,
frente a necessidade de controle social e da prevencdo contra a 'desordem', pelo medo de
revoltas de escravos ou homens livres pobres, pois exemplos nao faltaram durante o século
XIX, seja na Europa ou na propria América”.

Havia também uma rede de escolarizacdo doméstica, ou seja, do ensino e da
aprendizagem da leitura, da escrita € do calculo, mas, sobretudo, daquela primeira, atendia a
um numero de pessoas bem superior ao da rede publica estatal. Essas escolas, chamadas de
particulares ou domésticas, superavam em numero aquelas escolas cujos professores
mantinham um vinculo direto com o Estado. Uma das formas conhecidas dessa educacgao
doméstica utilizada pelas familias ricas do Brasil, por exemplo, ocorreu por meio das
preceptoras. De acordo com Teixeira (2008), muitas vezes, trazia-se para a casa dos abastados

locais uma estrangeira que deveria ajudar na tarefa de preparar as criangas € os jovens em
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uma educagdo nao-institucionalizada. Essa preceptora, como era chamada, elaborava
programas e regras para as criancas: aulas, horarios, métodos.

Nesse periodo, vigorava também o ensino mutuo, modalidade de ensino sem
professores, que se organizava em grupos de dez alunos, chamados dectrias, supervisionados
por alunos monitores, para realizar atividades de leitura, escrita e calculo.

Teixeira (2008, p. 33) ressalta que, apesar da significativa “rede de escolarizagdo
doméstica”, ¢ possivel verificar pelos discursos existentes um significativo interesse das
autoridades governamentais em mudar esse quadro. A primeira lei promulgada pelas nossas
autoridades imperiais ja procurava regular e definir os aspectos relacionados a instrucao de
“primeiras letras” no Brasil, segundo Teixeira (2008, p. 35). A Lei de 15 de outubro de 1827
trazia em seu artigo 6° a prescricao dos saberes a serem difundidos via escola, para meninos e
meninas separadamente.

A especificidade da escola foi sendo construida por meio de uma legislagao escolar,
implantando novos métodos de ensino, constituindo um corpo de especialistas responsaveis
pela instrucao, criando escolas encarregadas de forma-los, procurando diferenciar o tempo
escolar do tempo de convivio nas comunidades, manifestando uma preocupagdo no que se
refere a construcdo de espagos especificos para a pratica educativa, produzindo novos
materiais ¢ conteudos escolares. Dentre esses materiais, € possivel perceber que o livro
ocupou um lugar privilegiado.

De acordo com Galvao e Batista (1999 apud TEIXEIRA, 2008, p. 36), comegaram a
surgir no pais, ainda que alguns fossem impressos na Europa, livros de leitura destinados
especificamente a escolarizacdo inicial, demonstrando, desta maneira, a organizacao que
comecava a existir em torno das escolas.

O professor, formado em sua maioria na aprendizagem pela pratica, deveria contar
com o livro didatico para dominar os contetidos a serem transmitidos. Para professores sem
formagdo especifica, o livro didatico representava “o método de ensino”, além de conter o
conteudo especifico da disciplina. Com este entendimento, afirma Bittencourt (1993 apud
TEIXEIRA, 2008, p.34), os livros passaram a funcionar como um dos principais
instrumentos para concretizacdo dos projetos educacionais existentes, sendo utilizados por
professores, como uma espécie de “guia” no ensino dos saberes escolares. Da parte dos
alunos, seria um guia para suas praticas ordinarias, ferramenta que deveria regular a
aprendizagem, definindo os saberes, sua ordem, ritmo e alcance a ser atingido por meio da

acdo escolar. Nessa perspectiva, conclui Teixeira (2008, p.34), os livros poderiam ser
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utilizados com a intencdo de modelagem da pratica docente, de sua formacdo e um
instrumento mais ou menos seguro para o controle da acao dos alunos.

Para Mattos (2003 apud Teixeira, 2008, p. 36), apesar de as iniciativas referentes a
construgdo e consolidagdo do Estado Imperial comecgarem ja nas primeiras décadas do século
XIX, s6 em seus meados esta obra parecia ter se completado.

Em 1834, definiu-se que o Governo deveria responsabilizar-se pelo ensino em todos
os niveis na capital e ensino superior em todo o pais, enquanto as provincias manteriam o
ensino primdrio e secundario. Foram criados, em 1836, o Liceu da Bahia e, em 1837, o
Colégio Pedro II. Os alunos do Pedro II tinham acesso direto ao ensino superior enquanto os
alunos dos demais liceus e colégios tinham de realizar exames de ingresso. O curriculo tinha
uma distribuicdo irregular, com aulas avulsas, que se caracterizavam por serem preparatérias
para o exame de acesso aos cursos superiores. Os alunos sé cursavam as disciplinas que eram
exigidas pelos exames. A disciplina Lingua Portuguesa foi introduzida no curriculo do
Colégio Pedro II (RAZZINI, 2000, p. 38) em 1838, com o objetivo de preparar o aluno para o
estudo em Latim do #rivium, composto de gramatica, retorica, logica ou filosofia. Razzini
(2000, p. 56) constata que em 1869 o exame de Portugués foi incluido nos exames de ingresso
nos cursos superiores, como Direito, Medicina, Escola Politécnica). No entanto, "a gramatica
nacional era estudada a partir das categorias gramaticais da lingua latina e explicada como sua
transformagdo, enquanto a literatura nacional era apresentada segundo os critérios fixos da
retorica e da poética classicas, dividida por géneros" (RAZZINI, 2000, p. 56).

A ampliagdo das demandas no ensino primario e secundario, trouxe repercussdes no
mundo editorial, e, para que pudessem receber autorizacao do governo imperial para uso nas
escolas oitocentistas, os textos e livros participaram de intrincadas redes e relagdes de poder,
que abrangiam a sua elaboragdo pelo autor, a aprovacgao pelo Conselho Diretor de Instrugao e
o encaminhamento para os procedimentos necessarios a impressao pelas tipografias, editoras
e livrarias. Apenas apds ter cumprido esse percurso ¢ que os livros poderiam chegar,
finalmente, as salas de aula (TEIXEIRA, 2008, p. 27).

Nessa rede de relagdes, sujeitos distintos eram envolvidos: autores, avaliadores,
membros do Conselho de Instrucao e autoridades do ensino, editoras, tipografias e livrarias,
além dos proprios professores primarios e secundarios, responsaveis pelo ensino, pela
divulgacdo e pela apropriagao dos livros e obras escolares nas escolas. Segundo Borges
(2008 apud TEIXEIRA, 2008, p. 39), entre os individuos que figuravam no Conselho Diretor
se encontravam bacharéis, médicos, eclesidsticos da Igreja Catodlica, escritores,

desembargadores conselheiros do estado e figuras destacadas da sociedade imperial na Corte.
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Cabia a este Conselho criar novas cadeiras; analisar o sistema ¢ matéria dos exames; opinar
sobre todos os assuntos literarios que interessassem a instrucao primaria e secunddria; julgar
as infracdes disciplinares de professores e diretores passiveis de punigdes mais graves.

Muitos livros quando nao eram imediatamente considerados imprdprios para adogao
das escolas, recebiam sugestdes de alteracdes para que se ajustassem a modelos pedagogicos
desejados, o que, muitas vezes, era aceito pelos seus autores que queriam ter suas obras
autorizadas e, com isso, poder concorrer aos prémios referidos no regulamento. Dentre estas
relagdes, podemos citar, por exemplo, a que se estabelece entre o autor e sua posi¢ao na
sociedade; a compatibilidade de seu conteudo com os interesses predominantes; a linguagem
escrita; as relagcdes com a igreja catolica, ja que neste periodo, como ja mencionado, muitos
livros aprovados dependiam da chancela desta instituicao, pois o ensino religioso ainda fazia
parte do curriculo oficial das escolas, sendo a instrucgdo moral uma das disciplinas
obrigatorias do ensino primario.

No processo de implementacdo de livros escolares de escritores nacionais, uma
“primeira geracao” de autores (aproximadamente entre 1827 e 1880), foi responsavel pela
elaboragdo de livros marcados pelo carater moral e patriotico e pela preocupacdo com a
fundacao da nacionalidade e com a construcao do Estado. Identificada por Bittencourt (2004)
como integrante de um grupo intelectual vinculado ao poder do Estado, estes intelectuais
pertenciam as elites politicas e culturais e partilhavam o pertencimento a prestigiosas
institui¢des cientificas, académicas e literarias, como o Instituto Historico e Geografico

Brasileiro, a Escola Militar, o Colégio Pedro II e as institui¢des superiores de ensino.

2.1.3 Periodo republicano

Segundo Hilsdorf (2003 apud JURADO, 2003), a Proclamagdo da Republica
favoreceu as discussdes em torno da educagdo e muitas modificagdes foram propostas para o
ensino médio. A reforma Benjamin Constant, de 1890, que tencionava instituir uma
verdadeira formagao educativa em lugar do carater preparatorio, que deveria ser concluida em
sete anos e previa vinte disciplinas, entre elas latim, grego, aritmética, algebra, geometria,
trigonometria, com carga horaria semanal de 24 horas. Soares (2002) relata que foi apenas por
volta de 1890 que retorica, poética e gramatica uniram-se para formar uma area de estudo

nomeada como Portugués.
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Em 1898, a Reforma Amaro Cavalcanti propds uma separagdo do secundario entre
curso classico (humanista) e realista (matematica e ciéncias).

Na segunda metade dos oitocentos, juntamente com a expansao do mercado editorial e
com a consolidagdo das editoras e livrarias interessadas no ramo dos livros escolares, uma
“segunda geracao” de autores comecgou a se delinear, marcada pelas discussdes liberais a
respeito da ampliagao da escolarizagdo e da cidadania. De acordo com Bittencourt (2004 apud
TEIXEIRA, 2008, p. 39), entre os anos de 1880 e 1910, ¢ possivel observar transformagdes
significativas no perfil dos autores e nas relagdes que estes estabeleceriam com o Estado e
com o mercado editorial. Neste momento, a atuacdo docente, a experiéncia pedagogica, o
conhecimento sobre a realidade cotidiana das escolas, e dos alunos, passaram a ser
valorizadas como credenciais importantes para a criacdo de textos, livros e outros materiais
destinados as escolas. A producdo de textos escolares pelos professores primdrios e
secundarios foi, entdo, cada vez mais incentivada pelos poderes publicos e pelo mercado
editorial em franca expansao.

Em 1901, a Reforma Epitacio Pessoa voltou ao curriculo de Constant, reduzindo-o
para seis anos e 16 disciplinas, equiparando todos os colégios ao Colégio Pedro II, tornando
uniforme o ensino secundario no pais. Foi instituido o Exame Madureza para os colégios
particulares, com finalidade de ingresso no ensino superior.

A Reforma Rivadéavia, de 1911, instaurou uma desoficializagdo do ensino para
promover a livre competi¢do entre estabelecimentos privados e publicos. Além disso,
determinava que o ensino secundario tivesse um conteudo proprio, independente do objetivo
preparatério. A reforma propds também o Exame Vestibular, composto de prova escrita e
oral.

Em 1915, a Reforma Carlos Maximiliano veio propor que a administracao federal
exercesse as funcdes normativa e fiscalizadora, reduziu a duracao do curso para cinco anos e
manteve o Exame Vestibular.

Projetos e sugestdoes de professores resultaram na Reforma Jodo Luiz Alves-Rocha
Vaz, em 1925, que resultou de varios a qual inseriu mais seis disciplinas no curriculo,
determinou a obrigatoriedade da seriacdo e a duragdo de seis anos, ao fim dos quais o
estudante receberia o diploma de bacharel em Ciéncias e Letras.

A Reforma Francisco Campos, de 1931, estabeleceu como prioridade a preparagao
para o ensino superior, a duracdo de 7 anos, em dois ciclos, um de 5 anos, chamado

secundario fundamental, com 13 disciplinas obrigatérias; outro de 2 anos, de cursos
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complementares, que teria o papel de preparacdo para o ensino superior. Ao mesmo tempo,
um ensino médio noturno e técnico foi criado para a formagao do trabalhador.

Em 1942, a Reforma Gustavo Capanema apresentou as primeiras leis organicas do
ensino secundario, que vigoraram por vinte anos. O curriculo ficou definido como ginasial,
com 4 anos de duragdo e 13 disciplinas, e colegial, com 3 anos de duracdo, em duas
modalidades, cléssico e cientifico. O ensino secundario caracterizou-se como um ensino que
deveria formar “individualidades condutoras, isto ¢, homens que deverdo assumir as
responsabilidades maiores dentro da sociedade e da nagdo, homens portadores das concepgdes
e atitudes espirituais que seria preciso infundar nas massas, que ¢ preciso tornar habituais
entre o povo" (SILVA, 1969 apud JURADO, 2003). Paralelamente, cursos em nivel médio de
formagdo profissional que também ofereciam acesso ao ensino superior foram criados, como
0 agrotécnico, o comercial, o industrial € o normal.

Nos anos 1950, trés leis alteraram a Lei Organica de 1942, favoreciam o ensino
privado, mediante concessdao de bolsas de estudos, com auxilio para obras e pagamento de
salarios de professores, segundo Silva (1969 apud JURADO, 2003).

A reforma de 1961 definiu as Leis de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional,
mudou o nome para ensino médio, para denominar tanto o ensino secundario como o técnico-
profissional, instituiu a equivaléncia entre os dois tipos para ingresso no ensino superior € a
flexibilizacdo do curriculo, constituido de disciplinas obrigatorias, definidas pelo Conselho
Federal de Educacao; disciplinas regionais, definidas pelos Conselhos Estaduais de Educacgao,
e uma parte propria dos estabelecimentos, que propunham disciplinas escolhidas pela escola,
a partir de uma relagdo prestabelecida. O golpe do militar de 1964 acarretou a ampliagcdo do
acesso a escola publica, com o objetivo de formagdo do trabalhador, para atender a expansao
da industrializag¢ao no pais.

Até 1971, os estudos secundarios na escola publica, ainda restrita a elite, denominam-
se Classico e Cientifico. O curriculo do Classico incluia latim, duas lingua estrnageiras,
histéria da literatura, gramatica, composi¢do e logica. A reforma de 1971 determinou a
unificacdo do ensino médio, com a obrigatoriedade do ensino profissionalizante. O curriculo
teria disciplinas de educagdo geral e outra parte diversificada, que seria voltada para a
educagao profissional. Eliminaram-se as disiciplinas Sociologia, Filosofia e Psicologia. Os
cursos primario e ginasial foram unidos, com a duracdo de 8 anos, obrigatorios. A lingua
portuguesa passou a ser Comunicagdo e Expressdao nos primeiros quatro anos do 1° grau e
Comunicacao e Expressao em Lingua Portuguesa nos ultimos quatro anos do 1° grau. No

ensino secundario, chamado de 2° grau, mantiveram-se os nomes Lingua Portuguesa e
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Literatura Brasileira. O ensino de lingua voltou-se para fins comunicativos, com a inclusdo de
géneros que circulam nos meios de comunicacdao € o apoio de teorias da Comunicagdo. Os
materiais didaticos adaptaram-se a necessidade de organizar as aulas, as antologias de textos
literarios e as gramaticas foram substituidas por livros didaticos para cada série e divididos
em unidades.

Houve, nesse periodo, incentivos como crédito, subsidios fiscais e até transferéncia de
recursos para empresas privadas envolvidas com a educagdo por parte do governo, diz Jurado
(2003). No entanto, os recursos destinados a educacdo representaram menos de 3% do
or¢amento da Unido. No fim da década de 1970, optou-se pela inclusdao obrigatdria da prova
de redagdo nos exames vestibulares, com o intuito de reprimir a demanda de candidatos ao
ensino superior, sugere Jurado (2003).

Em 1982, o fracasso do ensino profissionalizante obrigatério levou a revogacao da
obrigatoriedade e ampliou a liberdade para que os estabelecimentos escolares determinassem
o curriculo. A formagao profissional passou a ser oferecida pelo Sistema de Formagao de
Mao-de-Obra, ligado ao Ministério do Trabalho, e as escolas técnicas permaneceram ligadas
ao sistema educacional. O ensino de lingua portuguesa, novamente, foi direcionado a
objetivos e expectativas de aprendizagem ligados ao vestibular, visto como meio de chegar ao
ensino superior, a producao da redagdo foi instaurada, acreditando que essa medida supriria as

necessidades de uma melhor formagao dos alunos na modalidade escrita.

2.2 Ensino médio nos anos 2000

As mudancas propostas nos anos 2000 resultaram em uma série de documentos que
orientam e regulamentam o ensino secundario, com o objetivo de construir objetivos proprios
vinculados a formagao geral para a cidadania.

Os documentos referentes a legislacao reguladora do ensino médio selecionados neste
capitulo sao entendidos como discursos sobre o ensino postos em circulagdo, a partir dos
quais se constroem as praticas. Nesse sentido, a analise teve como referencial tedrico as
reflexdes do Circulo de Bakhtin, considerando os discursos analisados ndo como objetos, mas
como produtos de um processo social.

O contexto atual do ensino médio envolve estabelecimentos privados e publicos, os
quais organizam a carga horaria de modo diferente. Ambos tém como referencial comum as
diretrizes estabelecidas pelo Ministério da Educagdo, cuja principal proposta para o “novo

ensino médio”, como o PCN+ se refere ao atual ensino secundario, ¢ a finalidade primeira da
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educagdo basica, de acordo com o Artigo 22 da LDBEN/96: “a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania”, o que pressupde “promover todos os alunos;
emancipa-los para a participagdo; valoriza-los em suas diferengas”.

A reformulagdo do ensino médio no Brasil, organizada pela Secretaria de Educagao
Média e Tecnologica, do Ministério da Educagdo, estabelecida pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo, Lei n® 9.394/96, e regulamentada em 1998 pelas Diretrizes do Conselho
Nacional de Educagdo, determinou sua integracao ao ciclo de educacao bésica, constituido até
essa data pela educacao infantil e pelo ensino fundamental. Isso significou a inclusdo de uma
emenda na Constituicdo de 1988, n® 14/96, "conferindo a esse nivel de ensino o estatuto de
direito de todo cidadao" (BRASIL, 2000, p. 9), ou seja, o acesso gratuito ao ensino médio a
todos os brasileiros ¢ um dever do Estado. O novo ensino médio deixaria de ser apenas
preparatdrio para o ensino superior ou profissionalizante, para assumir a formagdo geral do
estudante, com a aquisi¢ao de conhecimentos, a preparagdo cientifica e a capacidade de
utilizar diferentes tecnologias (BRASIL, 2000, p. 5). A proposta institui como objetivos
"preparar para a vida, qualificar para a cidadania e capacitar para o aprendizado permanente"
(BRASIL, 2007, p. 8).

A elaboracao do novo ensino médio contou com a participacdo, em etapas que
seguiram essa ordem, de técnicos do Departamento de Desenvolvimento da Secretaria de
Educagao Média e Tecnologica, professores universitarios, representantes de Secretarias
Estaduais de Educacao, professores de ensino médio, Secretarios de Estado. O projeto foi
avaliado por professores de ensino médio de Rio de Janeiro e Sdao Paulo e em debates
organizados pelo jornal Folha de S.Paulo, com representantes de sindicatos de professores e
de de escolas particulares e membros da associagdo de estudantes secundaristas.

Temos que considerar o perfil do aluno de ensino médio descrito no PCNEM
(BRASIL, 2000, p. 6) para entendé-lo como interlocutor desse discurso constituido pela
reforma deste segmento da educagdo. Ele foi identificado, em pesquisas realizadas em 1997,
como um aluno que voltava a escola ou ndo a havia abandonado apos o fim do ensino
fundamental, o que foi justificado com o aumento do numero de matriculados,
concentradamente em escolas das redes publicas estaduais, no periodo noturno, 54% deles
originarios de familias cuja renda mensal era de até seis salarios minimos. O ensino de Lingua
Portuguesa para o ensino médio passou a ser regulamentado por trés documentos: os
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM) (2000); as Orientagdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) (2006); os PCN+ Ensino Médio: Orientagdes

Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+) (2007).



2.2.1 Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCNEM)

Na esfera do material didatico, de modo semelhante, o movimento de apreensao do
artigo de opinido pelo livro didatico aponta para a compreensao do livro didatico (ou livro
escolar) como um género do discurso em cuja produgdo envolvem-se editoras e autores, que
projetam como leitores professores e alunos. Também contribuem para a produgao do livro de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio as orientagdes curriculares formuladas pelo
Ministério da Educagdo, os PCNEM - Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (BRASIL, 1999); os PCN+Ensino Médio Orientacdes Educacionais Complementares
(BRASIL, 2002) e as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006). Para
conhecer a circulacao do livro didatico nas escolas, foi preciso ter em conta o Guia do Livro
Didatico, elaborado pelo Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio do
Ministério da Educacao.

Em 1998, o Governo Federal divulgou os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
do ensino fundamental e, em 1999, o Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(PCNEM) com o intuito de orientar os professores sobre as novas propostas para o ensino de
modo mais amplo e sobre as especificidades de cada disciplina e das relagdes entre
disciplinas. Os PCNEM trazem os textos legais da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, Lei n°® 9.394/96; do Parecer n° 15/98, que regulamenta as Diretrizes Curriculares, e
da Resolucao n°® 3/98, e discorre sobre o papel da educagdao nos processos de producdo e
organizagdo social da sociedade tecnologica, expde a proposta de reforma curricular do
ensino médio, baseada nos eixos estruturais da educagdo apontados pela Unesco — aprender a
conhecer, aprender a fazer [unir teoria e pratica], aprender a viver [conviver] e aprender a ser
[exercitar o pensamento critico] —, e estruturada pelo desenvolvimento de competéncias e
habilidades comuns a todos os brasileiros. Os PCNEM, assim, explicitam trés conjuntos de
competéncias gerais: comunicar e representar; investigar e compreender; contextualizar
social ou historicamente os conhecimentos.

O documento determina a organizagao do curriculo em areas, com vistas a uma
integragdo disciplinar: Linguagens, Coddigos e suas Tecnologias, Matematica e suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Nele, aparecem indistintamente os
termos "interdisciplinar" e "transdisciplinar" para explicar uma concep¢do de ensino que
utiliza os conhecimentos de varias disciplinas para compreender um fendmeno, que propoe o
estabelecimento de conexdes entre conhecimentos. O PCNEM propde a integragdo de

conhecimentos como um fator para a aprendizagem significativa, que traga para a escola
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problemas relacionados com a vida da comunidade, "com a capacidade de compreender e

intervir na realidade, numa perpectiva autonoma e desalienante" (PCNEM, 2000, p. 22).

Outra determinagdo ¢ a inclusdo de uma "parte diversificada do curriculo", com "experiéncias

voltadas ao enriquecimento curricular ou aprofundamento de estudos", cujo objetivo ¢é

consolidar conhecimentos das diversas areas de forma contextualizada, devendo ser definida

por cada estabelecimento escolar. Os Parametros ndo determinam carga hordria para a

disciplina Lingua Portuguesa.

De acordo com os PCNEM, o ensino de Lingua Portuguesa vincula-se, assim, a area

de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, cujas competéncias especificas sao:

Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como meios de
organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expressao,
comunicagao ¢ informagao.

Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos das linguagens, relacionando textos
com seus contextos, mediante a natureza, fun¢do, organizagdo das manifestagdes, de
acordo com a condig¢des de producao e recepgdo. (Vinculado a essa competéncia, € citado
o estudo dos géneros do discurso e dos modos como se articulam, como fonte de uma
visao das possibilidades de usos da linguagem.)

Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas manifestacdes
especificas.

Respeitar e preservar as diferentes manifestagdes da linguagem utilizadas por diferentes
grupos sociais, em suas esferas de socializagcdo; usufruir do patrimonio nacional e
internacional, com suas diferentes visdes de mundo; e construir categorias de
diferenciagdo, apreciagdo e criacao.

Utilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informacdo € comunicacdo em
situagdes intersubjetivas, que exijam graus de distanciamento e reflexdo sobre os
contextos e estatutos de interlocutores; e saber colocar-se como protagonista no processo
de produgao/recepgao.

Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de significagdo e
integradora da organizacao de mundo da propria identidade.

Entender o impacto das tecnologias da comunicacao e da informacdo na sua vida, nos
processos de produgdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Aplicar as tecnologias da comunicagao e da informagao na escola, no trabalho e em outros

contextos relevantes para a sua vida.
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Sobre a disciplina Lingua Portuguesa, os PCNEM a definem como “uma reflexao

sobre o uso da lingua na vida e na sociedade” (p. 16). Neste item, o documento afirma que:

A unidade basica da linguagem verbal é o texto, compreendido como a fala ¢ o
discurso que se produz, e a fungdo comunicativa, o principal eixo de sua atualizagdo
e a razdo do ato linguistico. O aluno deve ser considerado como produtor de textos,
aquele que pode ser entendido pelos textos que produz e que o constituem como ser
humano. O texto so existe na sociedade e é produto de uma histdria social e cultural,
Unico em cada contexto, porque marca o didlogo entre os interlocutores que o
produzem e entre os outros textos que o compdem (BRASIL, 1999, p.16).

O texto traz para o ambito das diretrizes educacionais conceitos linguisticos, sem, no
entanto, relaciona-los as fontes tedricas nas quais se apoia, citadas apenas na lista final de

referéncias bibliograficas. Vejamos como o conceito de “linguagem” ¢ apresentado, sem

citagdo aos estudiosos da questao:

A linguagem ¢ considerada aqui como capacidade humana de articular significados
coletivos em sistemas arbitrarios de representagdo, que sdo compartilhados e que
variam de acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A
principal razdo de qualquer ato de linguagem ¢é a produ¢do de sentido. Podemos,
assim, falar em linguagens que se inter-relacionam nas praticas sociais e na historia,
fazendo com que a circulagdo de sentidos produza formas sensoriais e cognitivas
diferenteciadas. (...) Importa ressaltar o entendimento de que as linguagens e os
codigos sdo dinamicos e situados no espago e no tempo (BRASIL, 2000, p. 19-20).

O documento amplia o conceito de linguagem para o de sistemas de linguagem, que
podem ser verbais, visuais ou combinar-se, criados em praticas sociais, em situagdes de
interacdo nas quais “os sinais € suas combinac¢des socialmente partilhdveis organizam os
dados perpectivos em sistemas simbolicos” (2000, p. 6). O conceito de “sinal” esta
empregado como sindénimo de “signo”. “Interagdo” ¢ definida como relagdes comunicativas
de conhecimento e reconhecimento nas quais cddigos e simbolos sdo gerados e transformados

(BRASIL, 2000, p. 6), sobre a qual ha uma citacao de Bakhtin:

Nas praticas sociais, o espaco de produgdo de sentidos é simultdneo. Nesse, as
linguagens se estruturam, normas (c6digos) sdo partilhadas e negociadas. Como diz
Bakhtin, a arena de luta daqueles que procuram conservar ou transgredir os sentidos
acumulados s3o as trocas linguisticas, relagdes de for¢a entre interlocutores
(PCNEM, 2000, p. 6).

Os autores ampliam a nogao de interacdo, nomeada também como “ato interlocutivo
(BRASIL, 2007, p. 6) em que verbal e extraverbal se relacionam”, para a de comunicagao, “as
condig¢des e formas de comunicagdo refletem a realizagao social em simbolos que ultrapassam
as particularidades do sujeito, que passa a ser visto em interacdo com o outro” (BRASIL,
2007, p. 6). E em seguida retornam ao conceito de “interagdo” acrescido do conceito de

“didlogo™: “O carater dialdgico das linguagens impde uma visdo muito além do ato
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comunicativo superficial e imediato. Os significados embutidos em cada particularidade
devem ser recuperados pelo estudo historico, social e cultural dos simbolos que permeiam o

cotidiano” (BRASIL, 2007, p. 6).

2.2.2 Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio

As Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 17) discorrem
sobre a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e delimitam o papel da disciplina
Lingua Portuguesa no ensino médio. A proposta de retomar e discutir os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio com o objetivo de delimitar um curriculo foi
desenvolvida em dois anos por um conjunto de gestores das Secretarias Estaduais de
Educagdo e professores universitarios que pesquisam questdes relativas ao ensino das
diferentes disciplinas.

Neste documento, recupera-se a visao de que o ensino médio ¢ uma etapa final da
educagdo bésica e, portanto, compreendido como um periodo de consolidagao e
aprofundamento dos conhecimentos do Ensino Fundamental. Espera-se, portanto, dessa etapa
de formacgao o desenvolvimento de capacidades que possibilitem ao estudante:

* avancar em niveis mais complexos de estudos;

* integrar-se ao mundo do trabalho, com condi¢des para prosseguir, com autonomia, no
caminho de seu aprimoramento profi ssional;

* atuar, de forma ética e responsavel, na sociedade, tendo em vista as diferentes
dimensodes da pratica social

As OCEM apresentam concepgdes de lingua, linguagem e praticas de ensino e
ressaltam a importancia da abordagem das situagdes de interagdo apontadas pelos estudos
sobre a producgdo de sentidos em praticas orais e escritas de uso da lingua, os quais levaram a
necessidade de revisao dos objetos de ensino na disciplina Lingua Portuguesa.

Segundo os autores (BRASIL, 2006, p. 19), essa revisao remonta aos anos 1970,
quando "novos contetidos além daqueles tradicionalmente priorizados em sala de aula" foram
integrados as praticas de ensino e de aprendizagem. Fatores relacionados a variagao
linguistica, como género sexual, espago, faixa etaria, classe social, considerados em relacao as
situagdes de uso da lingua (grau de formalidade), foram tomados como instrumentos para o
planejamento, a execu¢do e a avaliagdo dos resultados das praticas de ensino e de

aprendizagem. As questdes relacionadas a mudanca e a variagdo ndo chegaram a alterar os
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objetos de ensino, conforme o documento, em parte devido ao ponto de vista estruturalista
sobre a linguagem, que enfatizava a forma, e também pelas dificuldades que uma abordagem
pedagdgica dos conceitos trazia, os quais nem sempre chegavam a formacao dos professores.

Nos anos 1980, afirmam os autores, os estudos levaram a constatacdo de que a
variacdo sé seria compreendida se considerada na materialidade do texto e em relagao ao
contexto de producao, considerando-se tanto o contexto imediato como a esfera social de
producdo. O texto passava a ser visto como uma totalidade alcangcada por um trabalho
conjunto de constru¢do de sentidos, no qual se engajam produtor e receptor. No entanto, ainda
ndo se conheciam as variagdes encontradas na producao/recepcdo de textos, nas seguintes
"dimensdes", conforme nomeiam e descrevem os autores:

* alinguistica, que corresponde aos "recursos linguisticos em uso";

* a textual, que estaria vinculada a "configuragcdo do texto, em géneros do discurso ou
sequéncias textuais (narrativa, argumentativa, descritiva, injuntiva, dialogal)";

* a sociopragmatica e discursiva, relacionada aos interlocutores, papéis sociais,
motivacdes na interacao, restri¢des da situagdo, modalidade e "tecnologia implicada";

* acognitivo-conceitual, relacionada aos conhecimento sobre o mundo.

Cabe observar que, apesar de o documento apresentar como referéncias bibliograficas
Estética da criagdao verbal, de Mikhail Bakhtin, e Marxismo e filosofia da linguagem, de
Bakhtin e Volochinov, ha uma compreensao de género do discurso que ndo € coerente com as
reflexdes dos dois autores citados. No trecho destacado, da-se a entender que a configuragao
(ou seja, o arranjo estrututural das partes) de um texto seria dada tanto na forma de género do
discurso como na de sequéncia textual. Para Bakhtin, o conceito de género "vincula-se as
esferas de atividade humana, que vinculam-se ao uso da lingua, o qual, por sua vez, se efetua
através dos enunciados" (ARAN, 2006, p. 135). Uma particularidade do enunciado ¢ ser um
todo indissoluvel, constituido por conteudo tematico, elementos lexicais e gramaticais e pela
estrutura composicional.

Ainda que nao tenham definido de modo claro os conceitos de género e de sequéncia
textual, os autores do documento chamam a atenc¢do para seu emprego prescritivo, em que o
trabalho na sala de aula seja o de identificagdo e classificacdo de fenomenos linguisticos no
texto.

O interacionismo, cujas referéncias citadas sao Hymes, Bakhtin, Goffman, Bronckart,
Schneuwly e Vygotsky, os quais, segundo o documento, teriam como trago comum a "defesa

de que todo e qualquer texto se constroi na interacao" (2006, p. 23), ¢ apresentado como a
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base tedrica para as atividades de de produgado e recepgao de textos. Um ponto considerado
fundamental no texto ¢ o fato de essa abordagem ter propiciado a aproximacao entre
fundamentos biologicos da linguagem — processos cognitivos — e aspectos sociais dos
sistemas semidticos. A partir dessa premissa, encadeia-se a ideia de que os conhecimentos sao
elaborados por formas de linguagem, como fruto de agdes intersubjetivas, geradas em
atividades coletivas, nas quais as acdes dos sujeitos sao reguladas por outros sujeitos.
Segundo os autores, por meio da interagdao, o sujeito "aprende e apreende" as formas de
funcionamento da lingua, constroi um conjunto de representacdes sobre o que sdo sistemas
semioticos, o que sdo variagdes de uso e seu valor social. "A visao aqui defendida supde uma
estreita e interdependente relacao entre formas linguisticas, seus usos e funcdes, o que resulta
de se admitir que a atividade de compreensao e produgao de textos envolve processo amplos e
multiplos, os quais aglutinam conhecimentos de diferentes ordens" (BRASIL, 2006, p. 27).
Assim podemos compreender que o papel da disciplina Lingua Portuguesa ¢ o de
possibilitar, por procedimentos sistematicos, o desenvolvimento das agdes de producdo de

linguagem em diferentes situagdes de interagao.

Nesse contexto, a énfase que tem sido dada ao trabalho com as multiplas linguagens
e com os géneros discursivos merece ser compreendida como uma tentativa de nao
fragmentar, no processo de formagdo do aluno, as diferentes dimensdes implicadas
na producdo de sentidos. Essa escolha também reflete um compromisso da
disciplina, orientado pelo projeto educativo em andamento: o de possibilitar
letramentos multiplos (BRASIL, 2006, p. 28).

Por letramento multiplo, os autores entendem tanto as trajetorias dos alunos como as
praticas dos grupos sociais dos quais participam, como sua inser¢ao em novas esferas sociais.
"As praticas de ensino e de aprendizagem devem levar em conta, sempre, as configuracdes
singulares que os diferentes sistemas semidticos adquirem nos eventos de interagao nos quais
emergem, numa visao integradora, que procure entender o que os sujeitos fazem quando
selecionam, estrategicamente, determinados recursos, dentre os disponiveis numa dada
linguagem ou na lingua, [...] por que os sujeitos fazem determinadas escolhas e, mais que
1sso, os multiplos efeitos que se podem produzir a partir de tais escolhas" (2006, p. 29).

A nocgao de prdtica de linguagem adotada pelas Orientacdes Curriculares compreende
o processo de inser¢ao dos sujeitos nas praticas sociais, que tém a linguagem como mediadora
das acdes. Isso significa que as praticas de linguagem sdao pensadas em termos dos espagos
sociais em que se configuram, a partir das finalidades que as motivam e dos lugares sociais
nelas instaurados. Nessa perspectiva, o aprendizado da lingua implica a apreensdo de praticas

de linguagem, modos de usos da lingua construidos nas interagdes. Espera-se que o estudante,



81

ao compreender determinadas normais gerais do funcionamento da linguagem, seja capaz de
se ver incluido nos processos de producao e compreensao textual que implementa na escola
ou fora dela (BRASIL, 2006, p.30).

O documento n3o menciona competéncias ¢ habilidades para a disciplina Lingua
Portuguesa, mas delimita um "perfil para o alunado de ensino médio" (BRASIL, 2006, p.32),
o qual prevé que o aluno deva:

* conviver com situacdes de producao e leitura de textos, em diferentes suportes e
sistemas de linguagem de modo que conheg¢a a multiplicidade de linguagens que
ambientam as praticas de letramento multissemiotico em emergéncia em nossa
sociedade, geradas nas diferentes esferas das atividades sociais;

* conviver com situagdes de produgdo escrita, oral e imagética, de leitura e escuta, que
lhe propiciem uma inser¢ao em praticas de linguagem em que sdo colocados em
funcionamento textos que exigem da parte do aluno conhecimentos distintos daqueles
usados em situagdes de interacao informais;

* construir habilidades e competéncias que o capacitem a refletir sobre os usos da
linguagem nos textos e sobre fatores que concorrem para sua variagao. [...] O olhar do
aluno deve ser orientado para compreender o funcionamento sociopragmatico do texto
— seu contexto de emergéncia, producdo, circulagdo e recepgao; as esferas de atividade
humana; as manifestagdes das vozes e pontos de vista; a emergéncia e a atuacao dos
seres da enunciacao no arranjo da teia discursiva do texto; a configuracao formal; os
arranjos possiveis para materializar o que se quer dizer; os processos € as estratégias

de producao de sentido.

2.2.3 PCN+ Ensino Médio: orientagdes educacionais complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais

Os PCN+ dirige-se ao professor, coordenador e dirigente escolar, além de formadores
de professores do ensino médio, e visa a complementar os PCNEM, no contexto de
reformulacdo do ensino médio estabelecido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, de 1996, regulamentada em 1998 pelos Parametros Curriculares Nacionais. Hé a
preocupacdo de esclarecer que as orientagcdes nao sdo modelo fechado e, caso aceitas,

precisam ser adaptadas aos alunos e a escola. O documento apresenta a sele¢do das

competéncias a serem desenvolvidas em cada area e o nivel de proficiéncia que se visa a
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atingir em cada uma delas, neste ciclo. Inclui também definigdes de “conceitos estruturantes”,
conteudos e “temas estruturadores” das disciplinas, propostas de articulagdes entre
competéncias e conteudos em uma disciplina e entre disciplinas. Segundo seus autores, os
“temas estruturadores” tém o papel de contextualizar os conteudos disciplinares,
relacionando-os as competéncias gerais e especificas.

A adogao da perspectiva de competéncia € justificada pela constatagao do fato de os
alunos acumularem saberes, mas nao conseguirem emprega-los em situagdes da vida. Este
documento traz uma definicdo de ‘“competéncia”, que a coloca em relagdo a nocdo de

habilidade, sem, no entanto, definir o que entende por “habilidade’:

Pode-se, de forma geral, conceber cada competéncia como um feixe ou uma
articulagdo coerente de habilidades. Tomando-as nessa perspectiva, observe-se que a
relagdo entre umas e outras nao ¢ de hierarquia. Também nio se trata de gradagao, o
que implicaria considerar habilidade como uma competéncia menor. Trata-se mais
exatamente de abrangéncia, o que significa ver habilidade como uma competéncia
especifica. Como metafora, poder-se-ia comparar competéncias ¢ habilidades com
asmaos ¢ os dedos: as primeiras s6 fazem sentido quando associadas as ultimas
(BRASIL, 2007, p. 16).

Acrescentam a citagdo de Perrenoud (BRASIL, 2007, p. 26 apud Nova Escola,
set./2000): “Competéncia ¢ a faculdade de mobilizar um conjunto de recursos cognitivos
(saberes, capacidades, informacdes etc.) para solucionar com pertinéncia e eficacia uma série
de situagdes”. Sendo assim, enfatizam que os conteudos nao se desvinculam das
competéncias, ja que o desenvolvimento das competéncias se processam por meio deles. Em

seguida, explicitam uma defini¢do de “contetido”:

Os conteudos curriculares sdo uma selecdo de saberes de diversas naturezas:
conceitos, raciocinios, linguagens, valores, atitudes, interesses, condutas... Por isso,
implicam mais que fatos e conceitos. Reconhecem-se, nessa definigdo, trés tipos de
conteudos: fatos e conceitos; procedimentos e atitudes; valores e normas. (BRASIL,
2007, p.31)

As competéncias gerais, que devem ser desenvolvidas em todas as disciplinas, sdo:
informar e informar-se, comunicar-se, expressar-se, argumentar logicamente, aceitar ou
rejeitar argumentos, manifestar preferéncias, apontar contradigdes, fazer uso adequado de
diferentes nomenclaturas, de diferentes codigos e de diferentes meios de comunicagdo
(BRASIL, 2007, p. 16).

Entre as novas orientagdes para o ensino médio, o PCN+ assinala que as areas
"organizam e interligam disciplinas, mas ndo as diluem nem as eliminam" (BRASIL, 2007, p.

8). A formacao do estudante implica a acao articulada das areas e um aprendizado relacionado
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com as questoes apresentadas pela vida em comunidade. A orientagao geral, portanto, implica
unir conceitos, contextos e praticas. E importante observar que o documento preconiza a
continuidade do desenvolvimento das competéncias, apos o periodo de escolarizacdo, "por
toda a vida" (BRASIL, 2007, p. 37), constituindo-se como outra competéncia a construgao
pelo aluno da autonomia necessaria para aprender a aprender. O documento apresenta os
conceitos de “interdisciplinaridade” e “disciplina”.

Os PCN+ assinalam como cerne do trabalho da area, o primeiro dos trés grupos de
competéncias gerais indicados nos PCNEM, o de Representagdo e Comunicagdo, que veem
como sinonimo de “manejar sistemas simbolicos e decodifica-los” (BRASIL, 2007, p. 24) e
pelo qual a convergéncia entre as competéncias gerais pode acontecer. Apresentam como
procedimento para articulagdo com outras areas a aproximacao das competéncias gerais da
area e das competéncias especificas da disciplina, percurso que “vai da compreensao e do uso
particular das linguagens especificas empregadas nas praticas de cada disciplina a
compreensao e a analise da faculdade humana de construir e utilizar a linguagem” (BRASIL,
2007, p. 26), do entendimento de que as “linguagens revelam uma visao de mundo especifica”
sdo competéncias que se articulam com o conhecimento dos conceitos de lingua, linguagem,
fala, identidade, cultura" (BRASIL, 2007, p. 26).

Ao eixo das competéncias gerais de Investigagdo e Compreensao, os PCN+
relacionam com as competéncias especificas de ‘“conhecer e utilizar eficazmente
procedimentos de analise textual (lato sensu), conhecer a dinamica da interlocucgdo, distinguir
realidade de construgcdo simbolica do real, recuperar as formas instituidas de constru¢ao do
imaginario coletivo, dominar os componentes estruturais das diversas linguagens e seus
arranjos possiveis, compreender criticamente a diversidade das linguagens” (BRASIL, 2007,
p. 27).

No eixo de Contextualizagao Sociocultural, “a compreensao do contexto em que se
produzem os objetos culturais concretizados nas linguagens, hoje ou no passado, assim como
o carater historico da construcdo dessas representagdes” (BRASIL, 2007, p. 27) sdo vistos
como fundamentais para o conhecimento do funcionamento das linguagens em sua
perspectiva social.

O documento apresenta o que entende por “conceito” por meio da citagdo de Barbosa
e Kohl (1999 apud BRASIL, 2007, p. 43): “ Os conceitos podem ser considerados ‘as
ferramentas com as quais executamos a agao de pensar’ . Acrescentam uma distingdo entre
fato e conceito, os quais afirmam serem muitas vezes parte do que ¢ ensinado na escola, por

serem entendidos como sindnimos dos contetdos. Os conceitos sdo construidos através de



84

uma relacdo de sentido entre fatos, que permite interpreta-los, e somente sao adquiridos
através de uma aprendizagem significativa. Sobre essa distingdo, os PCN+ citam Pozo
(BRASIL, 2007, p. 27), que afirma que a aprendizagem de conceitos ocorre de modo gradual
e lentamente e pelo estabelecimento de vinculos com os conhecimentos anteriores. Outra
caracteristica levantada ¢ a de que o aprendizado de um conceito ¢ mais frequentemente
realizado se relacionado a outros conceitos.

Outro tedrico citado pelo documento a esse respeito ¢ Vigotsky, segundo o qual “os
conceitos, por seu carater abstrato e geral, possibilitam ainda que o individuo se liberte do
meio e da situagdo imediata, sua realidade concreta, e construa categorias para analisar o
mundo. Para que ocorra essa transicdo, € necessario desenvolver a capacidade de abstracao e
de generalizagdo, além da metacogni¢do, ou seja, a investigagdo a respeito da natureza dos
proprios conceitos” (BRASIL, 2007, p. 37).

Associacdo entre competéncias e conteudos, em relagdo a cada eixo/competéncia

geral:

Eixo Representa¢do e Comunicacdo

conceitos competéncias associadas aos
conceitos

Linguagens verbal Utilizar linguagens nos trés niveis de
competéncia: interativa, gramatical e

, hdo-verbal, digital textual.

Signo e simbolo Ler e interpretar.

Denotagdo e conotagdo Colocar-se como protagonista na produgao

e recepgdo de textos.

Gramatica Aplicar as tecnologias da comunicagdo e
da informagdo em situagdes relevantes.

Texto

Interlocugdo, significacdo, dialogismo

Quadro 3: Eixo Representagdao e Comunicagdo

O conceito de linguagem ¢ considerado a espinha dorsal da area, sustenta direta ou
indiretamente todos os demais, articulando-os, pois dele deriva a constitui¢do e a natureza da
propria area (lingua portuguesa; lingua estrangeira; linguagens da arte; linguagem corporal;

linguagem digital). Linguagem ¢ definida no documento como todo sistema que se utiliza de
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signos € que serve como meio de comunicagdo. Esse conceito ndo ¢ apresentado junto com
alguma referéncia teorica.

Como referéncia para o conceito de signo os PCN+ citam Pierce: “tudo aquilo que,
sob certos aspectos e em alguma medida, substitui alguma outra coisa, representando-a para
alguém”. O simbolo ¢ definido como um sinal que, uma vez convencionado, da a conhecer
outros objetos diferentes dele, que podem ser de natureza fisica ou ndo. Simbolos sdo
convencionais a medida que os membros do grupo que o utilizam estejam de acordo quanto
ao seu valor representativo.

Sobre o conceito de fexto, os PCN+ reproduzem o PCNEM (p.139) ao defini-lo como
a unidade basica da linguagem verbal, compreendido como a fala e o discurso que se produz.
Os autores do documento nao esclarecem qual ¢ sua compreensao dos conceitos de fala e
discurso que mencionam; fala seria um conceito ligado ao pensamento de Saussure e discurso
pode ser entendido por diferentes orientagdes tedricas. Afirma, em seguida, que, em sentido
amplo, texto ¢ qualquer manifestacdo articulada que se veicula por linguagens, dessa vez
“linguagem”esta no plural, subentendendo-se que abarca as formas ndo-verbais, ou verbo-
visuais.

Sobre a interlocu¢do, os PCN+ afirmam que comunicagdao ocorre nas trocas sociais
entre falantes durante as quais produzem enunciados de acordo com intengdes especificas, em
determinados contextos. Os autores ressaltam que a comunicagdo nao ¢ um fendmeno de mao
unica; supde um esquema reversivel e interacional entre os interlocutores, a interlocugao. “O
sentido de um texto e a significacao de cada um de seus componentes dependem, portanto, da
relagdo entre sujeitos, construindo-se na producdo e na interpretacao”, explicam os autores

(BRASIL, 2007, p.39).

Essa parece ser a condi¢do mesma do sentido do discurso, obrigando-nos a
considerar ndo apenas a relagdo entre os interlocutores, mas também a desses
sujeitos com seu meio social. Devido a esses fatores sociais e histdricos, que
envolvem tanto os sujeitos quanto os signos em jogo nas diferentes linguagens, a
significagdo de um texto s6 ocorre no ato efetivo da interlocu¢do Esse conceito,
oriundo da lingiiistica, pode ser estendido, grosso modo, as demais linguagens,
especialmente quando tratamos da producgdo de sentido. Cada texto, por sua vez,
dialoga com outros. Por isso, o conceito também se relaciona com o de
intertextualidade, indispensavel para a compreensdo do dialogo que alimenta a
dindmica da cultura em todos os campos do saber — especialmente no que diz
respeito as nogdes de tradi¢do e ruptura (BRASIL, 2007, p. 44)



Eixo Investigacdo e Compreensdo

conceitos

competéncias associadas aos
conceitos

Analise e sintese

Correlagdo

Identidade

Integragao

Classificacdo

Informag@o versus redundancia

Hipertexto

Metalinguagem

Analisar e interpretar no contexto de
interlocugao.

Reconhecer recursos expressivos das
linguagens.

Identificar manifestagdes culturais no eixo
temporal, reconhecendo momentos de
tradi¢@o e de ruptura.

Emitir juizo critico sobre essas
manifestagoes.

Identificar-se como usuario e interlocutor
de linguagens que estruturam uma
identidade cultural propria.

Analisar metalinguisticamente as diversas
linguagens.

Quadro 4: Eixo Investigagdo e Compreensdo
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Os PCN+ trazem para o professor a orientacdo de que atividades de analise

gramatical, morfoldgica ou sintatica ndo sao suficientes para a compreensao dos mecanismos

das linguagens, sugerem a necessidade de que o professor conduza uma andlise discursiva,

com o suporte das competéncias descritas no eixo de Investigacdo e Compreensao. “O que se

espera hoje ¢ que o professor desenvolva a analise do discurso, valendo-se dos conhecimentos

e das ferramentas que a gramatica normativa, a linguistica e a semidtica tornaram

disponiveis”, afirma-se. Aqui vé-se que sdo colocadas como ferramentas para a andlise do

discurso a gramatica normativa, a linguistica e a semiotica, sendo que a cada uma

correspondem areas distintas de estudo; objetos, metodologias e categorias diferentes, as

quais supdem-se que o professor conheca.
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Eixo Contextualizag¢ao Sociocultural

conceitos competéncias associadas aos conceitos

Cultura Usar as diferentes linguagens nos eixos da
representagdo simbolica: expressao,

Globalizagdo versus localizacdo comunicacdo e informagdo, nos trés niveis de
competéncia (interativa, gramatical e textual).

Arbitrariedade versus motivacdo dos signos ¢ Analisar as linguagens como geradoras de
simbolos acordos sociais.

Negociagdo de sentidos Analisar as linguagens como fontes de
legitimagao desses acordos.

Significado e visdo de mundo Identificar a motivacdo social dos produtos
culturais na sua perspectiva

Desfrute (fruigao) Analisar as linguagens como geradoras de
acordos sociais.

Etica
Cidadania

Conhecimento: dindmica e constru¢ao
coletiva

Imaginario coletivo

Quadro 4: Eixo Contextualizagdo Sociocultural

A selecao de conceitos parece relacionar modelos tedricos diferentes, sem apresentar
ao professor a devida fundamentagdo teorica. Os conceitos de interlocucao e dialogismo
estdo relacionados a concepgdo de linguagem do Circulo de Bakhtin, mas o conceito de
discurso, tdo caro a esses pensadores da linguagem, ndo parece merecer o mesmo rigor dos
autores do PCN+. Como tais documentos tém o cardter de orientacdo para curriculos,
propostas didaticas e materiais utilizados para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, a
oscilagao de conceitos e a omissao de seus referenciais teoricos pode provocar dificuldades de
compreensdo para os profissionais envolvidos na educacdo do nivel médio, sejam
coordenadores, professores, autores, avaliadores de material didatico. Vejamos como tais

orientagdes sao refletidas no livro didatico analisado nesta pesquisa.
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2.2.4 Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD)

A criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) pelo MEC, que
regulamenta a produgdo e executa a aquisi¢ao, distribui¢ao e avaliacdo de materiais didaticos
para alunos de ensino fundamental e médio de escolas publicas brasileiras, contribuiu para a
difusdo do conceito de género do discurso como elemento organizador do curriculo e das
obras didaticas. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) ¢ um programa vinculado
ao Ministério da Educacao, portanto um programa de ambito nacional, que organiza e executa
a compra e distribuicdo de material didatico para alunos do ensino fundamental e médio, na
modalidade regular ou Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Ele realiza-se por meio do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), autarquia federal vinculada ao
MEC e responsavel pela captacao de recursos para o financiamento de programas voltados
para o ensino fundamental. A fim de assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos, o
Programa desenvolveu, a partir de 1996, um processo de avaliagdo pedagogica das obras nele
inscritas, coordenado pela Coordenacdo Geral de Avaliagdo de Materiais Didaticos e
Pedagbgicos (COMDIPE) da Secretaria da Educacao Fundamental.

A escolha do material didatico € feita pelo professor mediante a analise das resenhas
publicadas no Guia de Livros Didaticos. E importante observar que os professores nio
avaliam as obras didaticas diretamente, mas os comentarios dos livros divulgados nas
resenhas do guia. Os editais que estabelecem as regras para a inscri¢do do livro didatico sdo
publicados no Diario Oficial da Unido e disponibilizados no portal do FNDE na internet. Para
constatar se as obras inscritas se enquadram nas exigéncias técnicas e fisicas do edital, ¢
realizada uma triagem pelo Instituto de Pesquisas Tecnolédgicas do Estado de Sao Paulo (IPT).
O Instituto de Pesquisas Tecnoldgicas (IPT) acompanha também o processo de produgdo,
sendo responsavel pela coleta de amostras e pela analise das caracteristicas fisicas dos livros,
de acordo com especificagdes da Associagao Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), normas
ISO e manuais de procedimentos de ensaio pré-elaborados. Os livros selecionados sdo
encaminhados a Secretaria de Educacdo Basica (SEB/MEC), responsavel pela avaliagdo
pedagdgica. A SEB escolhe os especialistas para analisar as obras, conforme critérios
divulgados no edital. Esses especialistas elaboram as resenhas dos livros aprovados, que
passam a compor o guia de livros didaticos. Apos a compilacdo dos dados referentes aos
pedidos realizados pela internet, o FNDE inicia o processo de negociagdo com as editoras. A
aquisicao ¢ realizada por inexigibilidade de licitagcdo, prevista na Lei 8.666/93, tendo em vista

que as escolhas dos livros sdo efetivadas pelas escolas e que sdo editoras especificas que
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detém o direito de produgao de cada livro. A distribuicao dos livros ¢ feita por meio de um
contrato entre o FNDE e a Empresa Brasileira de Correios e Telégrafos (ECT), que leva os
livros diretamente da editora para as escolas. Essa etapa do PNLD conta com o
acompanhamento de técnicos do FNDE e das secretarias estaduais de educagdo. Os livros
chegam as escolas entre outubro do ano anterior ao atendimento e o inicio do ano letivo. Nas
zonas rurais, as obras sdo entregues nas sedes das prefeituras ou das secretarias municipais de
educagdo, que devem efetivar a entrega dos livros. Os livros didaticos distribuidos pelo
FNDE devem ser confeccionados de modo a serem utilizados por trés anos consecutivos. Os
livros de lingua portuguesa, matematica, geografia, historia, biologia, fisica e quimica sao
reutilizaveis, devendo ser devolvidos ao final do ano letivo. Ja os livros de lingua estrangeira
(inglés e espanhol), filosofia e sociologia sao consumiveis. O aluno receberd livros de lingua
estrangeira a cada ano, nao tendo que devolvé-los.

Para a manutencao da uniformidade da alocacao de recursos do FNDE no programa —
evitando grandes oscilagdes a cada ano — e em face do prazo de trés anos de utilizagdao dos
livros, as compras integrais para alunos de 1* a 5* série do ensino fundamental, de 6* a 9* série
do ensino fundamental e dos trés anos do ensino médio ocorrem em exercicios alternados.
Nos intervalos das compras integrais, sao feitas reposi¢cdes, por extravios ou perdas, e
complementagdes, por acréscimo de matriculas. Os livros consumiveis sdo adquiridos e

distribuidos anualmente pelo fundo.

2.2.5 Guia de Livros Didaticos PNLD 2012

Os livros didaticos analisados nesta pesquisa participaram da selecao do PNLD 2012 e
tiveram sua avaliacdo publicada no Guia de Livros Didaticos PNLD 2012. Segundo esse
documento, 18 colecdoes foram submetidas ao exame no PNLD 2012, dessas, 11 foram
aprovadas.

No Guia de Livros Didaticos PNLD 2012, foram apontadas duas formas de
organizacdo das obras didaticas: o compéndio € o manual. O primeiro orienta-se para um
formato expositivo dos conteidos de Lingua Portuguesa para o ensino médio, no qual as
atividades tém o papel de exemplificar. Nesse modelo, cabe ao professor planejar a sequéncia
de aprendizagem e elaborar atividades. O manual estd organizado como sequéncia de
aprendizagem de determinado tema, que propde um ordenacao do conteudo e das atividades
para o professor. A analise apresentada no Guia 2012 mostrou que oito obras tinham

caracteristicas de manual.
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O documento apontou para duas linhas metodoldgicas principais: a transmissiva € a
construtivo-reflexiva. Apesar de as orientacdes oficiais atuais apontarem para a reflexao como
método para desenvolver o aprendizado, os livros didaticos apresentados mesclam as duas
opgoes. Segundo o guia, os conteudos conceituais tendem a ser apresentados de modo
expositivo, portanto transmissivo, enquanto as atividades tendem a ser construtivo-reflexivas.

Foram critérios para a analise dos especialistas que redigiram as resenhas do guia a
coeréncia entre a escolha metodoldgica, o ponto de vista dos objetos e recursos propostos,
assim como com o "conjunto dos textos, atividades e exercicios que configuram o livro do
aluno" (BRASIL, 2011, p. 85). O favorecimento do desenvolvimento de capacidades basicas
do pensamento autonomo e critico e a compreensdo das relacdes entre textos e fungdes
socioculturais também foram aspectos analisados nas obras didaticas, os quais também
observamos nesta pesquisa.

Sao analisados pelos eixos de ensino leitura, literatura, producao de texto, oralidade e
conhecimentos linguisticos € hd um quadro com comentarios resumidos sobre pontos fortes,
pontos fracos, destaque, programacao do ensino ¢ manual do professor. Nem sempre o guia
identifica de modo direto se o livro propde a abordagem discursiva da linguagem, utilizando
géneros do discurso. O professor que tiver esse interesse terd dificuldade em localizar essa
informacao.

Este capitulo tem o propdsito de expor as bases tedricas das ciéncias da linguagem e
da comunicagdo delimitadas pela pesquisadora para a compreensdao do género artigo de
opinido na esfera jornalistica.

Para tal, apresentam-se inicialmente os conceitos de linguagem, discurso, esfera e
género do discurso, de acordo com as formulagdes do Circulo de Bakhtin, cujo pensamento
fundamenta a Analise Dialogica do Discurso. Em seguida, discorre-se sobre as defini¢des de
artigo de opinido elaboradas no ambito dos estudos e da atividade jornalistica, considerando-
se tanto a importancia que os cerceamentos da esfera jornalistica exercem sobre o género
artigo de opinido, como o fato de que as especificidades desse género nao foram estudadas

pelo Circulo.

2.3 A leitura no ensino médio

A historia da leitura confunde-se com a historia dos leitores. Muitos sdo os conceitos

de leitura porque sao multiplos os modos de leitura. Alguns autores ajudaram a refletir sobre o



que ¢ a leitura, cada um a seu modo, mas entrelagados por um fio comum, que pode ser
reconhecido: Umberto Eco, Alberto Manguel, Michel Foucault, Mikhail Bakhtin, Isabel Solé.

Ao leitor por muito tempo coube o papel de decifrador das intengdes do autor ou do
proprio texto. A partir da década de 1960, o leitor ¢ tema de numerosos estudos que discutem
seu papel. Em Obra aberta, de 1962, Umberto Eco comecou a discutir o papel do destinatario
na atualizacdo e interpretacdo do texto. Apos contato com o Formalismo Russo e a
Linguistica Textual, Eco escreve Lector in fabula, em 1979, livro em que aprofunda a
discussao.

Manguel (1997, p. 196), em Uma historia da leitura, comenta no capitulo “Metaforas
da leitura” sobre as visoes do poeta norte-americano Walt Whitman sobre a leitura: “Para
Whitman, texto, autor, leitor ¢ mundo espelhavam-se uns aos outros no ato de leitura, um ato
que ele expandiu até que servisse para definir cada atividade humana vital, bem como o
universo no qual tudo acontecia”. [...] “cria-se uma metafora circular para a infinitude da
leitura. Somos o que lemos. [...] texto e leitor se entrelacam, criando novos niveis de
significado” (MANGUEL, 2009, p. 201). E sobre esse entrelagamento que Eco comenta em
“O leitor modelo”, capitulo 3 de Lector in fabula (2004).

Eco inicia o capitulo comentando sobre a incompletude do texto: “Um texto representa
uma cadeia de artificios de expressao que devem ser atualizados pelo destinatario" (ECO,
2004, p. 35). Para ele, todo texto precisa de alguém que o ajude a funcionar. Um texto requer,
sem duvida, uma competéncia gramatical do leitor, mas sobretudo necessita da sua
cooperacdo ativa para a atualizagdo dos seus “ndo-ditos”, espacos brancos a serem
preenchidos pelo leitor, por suas pressuposigdes, por seu conhecimento pragmatico. Diz o
autor que o texto ¢ um “mecanismo preguicoso” que precisa que o leitor dé valores aos
sentidos que o autor colocou.

O eixo das ideias de Umberto Eco sobre o papel do leitor ¢ a figura do leitor-modelo,
que seria constituido pelas orientagdes que pré-configuram os protocolos de leitura da obra,
“instrucdes” que estdo espalhadas no texto, como indices de uma atitude de leitura desejada.
Ou seja, sdo as estruturas textuais que se organizam de modo a serem percebidas de uma
determinada maneira pelo leitor.

Eco afirma que um texto ¢ um produto cujo destino interpretativo deve fazer parte do
proprio mecanismo gerativo. Gerar um texto significa executar uma estratégia de que fazem
parte as previsdes dos movimentos de outros. Quando o autor produz um texto, faz uma
hipdtese sobre como este sera lido, que caminhos o leitor devera percorrer. Faz uma previsao

de como sera esse leitor. Esse leitor-modelo, como Eco o denomina, deve se mover no nivel
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da interpretacdo da mesma forma que o autor o fez na geragao do texto, deve atualizar o texto
como o autor previu.

Como para Eco o leitor-modelo ¢ uma construgdo do autor no texto, ele cria uma
tipologia de textos em fun¢ao do leitor por eles construidos: textos abertos e textos fechados.
Os ultimos cerceiam o leitor, dao pouco espaco a ele, sdo concebidos par um leitor-modelo
mais definido. Os primeiros pedem mais a participagdo do leitor. Eco entende que a
formulacao conceitual da “obra aberta® representa um modelo hipotético que pode ser
aplicado a obras concretas, as quais apresentam similaridades estruturais, embora sejam
extremamente diversas em outros planos. Ou seja, o modelo da obra aberta nao reproduz a
estrutura objetiva das obras, mas a estrutura de uma relagao fruitiva. O que Eco analisa ¢ a
estrutura geradora das leituras possiveis, visto que tanto autor-modelo como leitor-modelo sao
estratégias textuais. Ele ressalva entretanto que “a hipotese formulada pelo leitor empirico
sobre o autor-modelo parece mais garantida do que aquela que o autor empirico formula
acerca do proprio leitor-modelo” (ECO, 2004, p. 46).

Eco de certo modo retoma o ponto de vista de que ha interpretagcdes mais
“corretas”que outras, uma vez que para ele o leitor empirico para ser leitor-modelo teria como
“dever recuperar os cddigos do emitente” (ECO, 2004, p. 47).

Outros estudiosos buscaram a identidade entre texto, leitura e leitor. Roland Barthes,
semioticista francés afirmou, em "A morte do autor", que a unidade do texto ndo se encontra
na origem, mas em sua destinagdo, o que subverte o papel tradicional do autor, e desvenda o
leitor, visto como ‘“‘espaco mesmo onde se inscrevem, sem que nenhuma se perca, todas as
citagdes de que ¢ feita uma escritura” (BARTHES, 2004, p. 64), as multiplicidades das
escrituras em didlogo, parodia e contesta¢do com as varias culturas. Ao contrario do que se
propaga usualmente nos manuais da historia literaria, afirma ele, o autor se dilui na escritura
do texto.

Na sua tessitura, o autor se ausenta. A semelhanga do que se observa com a escrita no
seu suporte atual, a internet, o escritor, imita “um gesto sempre anterior jamais original; seu
unico poder estd em mesclar as escrituras, em fazé-las contrariar-se umas pelas outras, de
modo que nunca se apdie em apenas uma delas” (BARTHES, 2004, p. 62). No emaranhado
de palavras em que o texto ¢ tecido, o leitor aparece, entdo, como pega fundamental no
processo de produgdo de sentido. "E preciso inverter o mito", afirma Barthes. "O nascimento
do leitor deve pagar-se com a morte do Autor".

Foucault apresenta consideragdes sobre a no¢do de autor a partir da relacdo texto—

autor. Ao definir a escrita, diz que ela ¢ vista como um "jogo de signos comandado menos por
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seu conteudo significado do que pela propria natureza significante" (FOUCAULT, 2006, p.
268), cuja regularidade estd constantemente sendo transgredida, nesse espaco onde o sujeito
que escreve desaparece. A dilui¢do do "papel autor" na escrita, defende Foucault, parece ser
uma regra que jamais ¢ aplicada de fato, uma regra que coordena a pratica, mas nao
transparece no resultado. O fildsofo francés assinala a dificuldade de definir o que seria obra
independentemente da nocao de autor e afirma que a nocao de escrita ainda preserva a nogao
de autor. Foucault menciona duas nogdes que poem em duvida essa definicdo do papel do
autor: a no¢ao de obra e a nogao de escrita. A necessidade de analisar as caracteristicas gerais
dos textos ndo estaria criando um "anonimato transcendental"?, pergunta Foucault. Essa
neutralizacdo, segundo ele, forjaria ela mesma uma representacao da figura do autor, caberia
descobrir o espaco vazio abandonado pelo autor.

Foucault chama a aten¢do para o fato de o nome do autor ultrapassar seu significado
como elemento textual. Seu papel vai além: possibilita que o texto seja identificado com
outros textos do mesmo autor e de outros autores. O que ele chama de "fungao autor" da o
texto um carater que o distingue dos discursos cotidianos — uma configuragdo, uma circulagao
e um funcionamento proprios. Como conclusdo da sua reflexao, o filésofo coloca o fato de a
"fungdo autor" estar ligada aos sistemas sociais que articulam os discursos — ela ndo se da
homogeneamente em todos os discursos, em todas as épocas e lugares. Ele aponta para analise
histérica dos discursos como um caminho para observar o autor como uma das propriedades
discursivas além de seus valores expressivos e formais, para analisd-lo como uma fungao
variavel: "os modos de circulagdo, de valorizagdo, de atribui¢do, da apropriacdo dos discursos
variam de acordo com cada cultura e se modificam no interior de cada uma; a maneira com
que eles se articulam nas relagdes sociais se decifra de modo, parece-me, mais direto no jogo
da funcdo autor [...] do que nos temas ou nos conceitos que operam", (FOUCAULT, 2006, p.
286).

Os pensadores citados acima t€ém em comum o fato de entenderem a leitura além dos
limites do texto, como constru¢do de um autor. Eles buscaram entender a leitura como agao
do leitor, que traz sentidos de sua experiéncia para o texto. Foucault volta ao texto para vé-lo
como o signo que que institui e identifica o proprio autor, em relagdo ao outros textos.

A visdo de leitura como atividade organizada por processos cognitivos, vinculada aos
estudos da psicologia, parte dos conhecimentos de mundo do leitor, os quais remetem a
conhecimentos armazenados na memoria de cada individuo, sob a forma de esquemas que sao
estruturas cognitivas registradas em unidades de informacdo na memoria de longo prazo.

Assim, para compreender o mundo ¢ preciso que se tenha dentro de si uma representagao
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dele. Os esquemas formam-se a partir de experiéncias socio-culturais dos individuos. E com
base em tais modelos, por exemplo, que se levantam hipoteses, produzem-se inferéncias
capazes de preencher as lacunas ou potencialidades dos textos. Desse modo, torna-se mais
facil construir sentidos para um texto quanto mais informagdes estiverem presentes em nossa
memoria sobre determinado tema. A medida que o leitor vai avangando em novas leituras, no
decorrer de suas experiéncias, os seus modos de organizar o conhecimento (esquemas) vao
sendo modificados. Sendo assim, sua capacidade interpretativa se amplia a propor¢ao que
seus esquemas vao se organizando e reeorganizando.

Portanto, no momento da leitura, o leitor, alicercado em conhecimentos prévios,
constréi sentidos, forma novos conhecimentos, que ampliam seus quadros de referéncia.
Devido a esses elementos € a sua competéncia comunicativa, o leitor interfere no texto que 1€,
podendo privilegiar ou nao certos trechos de um texto que condizem ou ndo com a sua visao
de mundo e com seus dados de experiéncia. Dessa forma, um texto tera leituras diferentes por
parte de leitores diferentes, ou mesmo, da parte de um Unico leitor em momentos diferentes,
dependendo de seu universo de experiéncias.

A partir das diversas operagdes que ocorrem antes, durante e depois da leitura, Isabel
Solé (1998, pp. 73-74) sustenta que, na escola, devem ser ensinadas estratégias que ajudem a
compreender os propdsitos implicitos e explicitos da leitura, a0 mesmo tempo em que se
ativem os conhecimentos prévios relevantes para o conteido em questao.

Dessa forma, atividades de leitura em que sejam acionadas essas estratégias
representarao a possibilidade de proporcionar meios de amadurecimento e autonomia para o
leitor em formacao, o que, para Isabel Sol¢, deve ser prioridade da pratica pedagogica. Dai a
preocupacgdo com a constru¢cdo do sentido do texto, com os procedimentos envolvidos nessa
construgdo, com as estratégias acionadas no processo de leitura.

O trabalho de Roger Chartier em relacao a historia da leitura reforga o papel das
praticas culturais envolvidas no ato de ler e da leitura como elaboragdo ativa de significados
entre os diferentes grupos sociais. Desvenda distintos modos de leitura que implicam praticas
traduzidas em gestos, espagos e costumes. E exatamente nesse espacgo fora-do-texto que Jean
Marie Goulemot, no artigo "A leitura como producao de sentidos" (2001), sugere que se
busquem as formas histéricas que moldam a leitura. Ler, para o autor, ¢ “dar um sentido de
conjunto, uma globaliza¢dao e uma articulacao aos sentidos produzidos pelas sequéncias". Nao
¢ necessariamente encontrar o sentido desejado pelo autor. Jean Goulemot inicia o artigo
com a premissa de que a leitura é sempre produ¢do de sentido e estabelece como foco do

trabalho, ndo exatamente o discurso critico das obras, mas a pratica cultural da leitura
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como lugar de produgdo de sentido e de compreensao, a qual envolve atitudes corporais,
situacdes de leitura e memorizagao.

Bakhtin amplia a relagcdo autor—texto—leitor ao acrescentar a visdo da linguagem como
dialogica. A interagdo ocorre nao s6 entre locutor e interlocutor pressupostos pelo texto, "esse
contato € um contato dialogico entre textos (enunciados)" ([1959-61] 2010, p. 271). Ha esse
dialogo mais amplo, do texto com outros textos, dentro dos sucessivos momentos historicos, e
um dialogo mais estrito, entre leitor e autor, entre locutor e interlocutor pressupostos no texto.
Para Bakhtin e o Circulo, o leitor ¢ central na a¢do de leitura porque nao ocupa apenas uma
posi¢do passiva em relacdo a enunciacdo de um autor, ele assume uma posicao responsiva.
"Toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente responsiva
(embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensdo ¢ prenhe de resposta,
e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante", explica Bakhtin
([1959-61] 2010, p. 271).

Mikhail Bakhtin percebeu que o leitor ndo apenas constroi os sentidos da leitura, mas
¢ construido por esses sentidos. O conceito de dialogia, inerente a todo texto, explica a
construgdo de sentidos. Por meio da leitura, o leitor responde ao enunciado do autor, nesse
sentido a leitura seria um enunciado do leitor e, portanto, um ato gerador de sentidos. Tanto o
enunciado do autor como a resposta do leitor ao seu enunciado estdo vinculados a uma cadeia
de enunciados ja produzidos previamente e projetardo enunciados futuros, constituindo um
processo dialdgico continuo. Na perspectiva dialogica de Bakhtin, a leitura ¢ um ato criativo.

O leitor, ao percorrer um texto, aciona inimeros outros textos que compdem o seu
acervo e promove uma interrelacdo entre eles, construindo sentidos. Esses sentidos podem
variar de leitor para leitor porque os acervos constituintes dessa relagdo discursiva sdo
diferentes. Essa relagao texto—leitura—leitor-texto vai, de certa forma, aumentar o acervo do
leitor e prepara-lo para interagir com outros textos, num processo espiral de construcao de
sentidos. Bakhtin chamou esse movimento de "leitura ativa responsiva'. Sobre a compreensao
dos elementos repetiveis (formas linguisticas) e ndo repetiveis (formas discursivas) do todo,
Bakhtin considera que dois movimentos — identificacdo ou reconhecimento do repetivel e

encontro com o novo — estdo juntos no ato da compreensao:

porque a ndo repetitividade do todo estd refletida também em cada elemento
repetivel, coparticipante do todo. A diretriz exclusiva no reconhecimento, na busca
apenas do conhecido (do que ja existiu), ndo permite descobrir o novo (isto ¢, o
principal, a totalidade ndo repetivel). A metodologia da explicagdo ¢ da
interpretagdo se reduz com muita frequéncia a essa descoberta do repetivel, ao
reconhecimento do ja conhecido (BAKHTIN, [1959-61] 2010, p. 378).
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A leitura em uma perspectiva dialdgica envolve, entdo, o reconhecimento da interagao
e da situagdo em que ocorre. H4 uma relacao entre agdo e situagdo que faz parte dos saberes

para viver em sociedade. Kleiman (2006, p. 27) afirma que ¢:

a relacdo imbricada da atividade de leitura (e das praticas de letramento em geral)
com a situacdo que, em geral, ¢ apontada como o grande problema que inviabiliza
um trabalho escolar baseado em géneros utilizados em diversas praticas
institucionais: alega-se, por exemplo, que, quando a noticia sai do jornal e chega a
sala de aula, onde o texto que a veicula é submetido a atividades escolares, ela ndo é
mais noticia.

Kleiman acrescenta que a sala de aula ¢ um contexto social como outros em que
circulam textos de outras esferas sociais. Cita o conceito de desentrosamento (Fairclough,
2002), que explica o deslocamento dos géneros dos seus contextos de origem e para uso em
outros contextos, para fundamentar seu raciocinio. Uma concep¢do de linguagem como
interacao entre sujeitos implica a capacidade dos sujeitos de se relacionar em contextos
existentes e de criar contextos novos. Sendo assim, Kleiman conclui que um trabalho escolar
com a leitura de textos que circulam em praticas nao-escolares, mobilizadoras dos jovens,
seria consequente. "A estratégia para a constru¢do de relagdes entre as praticas nao escolares e
as escolares envolve a observagado e identificacao de questdes sociais de cidadania, identidade,
inclusdo, que mobilizam os jovens e que poderdo fornecer o eixo tematico" para projetos
interdisciplinares (KLEIMAN, 2006, p. 31). A atividade analitica dos aspectos linguisticos,
segundo a pesquisadora, nao pode afastar a pratica social. "A leitura do texto que o percebe
como um objeto engragado, irdnico, triste, melancodlico, impertinente, envolve um exercicio
analitico que requer perguntas orientadoras por parte do professor" (KLEIMAN, 2006, p. 34).
Além disso, Kleiman (2006, p. 35) lembra que "a apresentagdo sistematica de recursos da
linguagem que tém determinada funcdo na construgdo de sentidos (fendmenos como a
metafora, a intertextualidade, a argumentagao, a estruturagdo textual) pode constituir um outro
fazer analitico relevante para o desenvolvimento de competéncias visadas no ensino médio".

As Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p. 32) preveem que
o aluno ao longo de sua formagdo: conviva "com situagdes de producdo e leitura de textos, em
diferentes suportes e sistemas de linguagem de modo que conhega a multiplicidade de
linguagens que ambientam as praticas de letramento multissemiotico em emergéncia em
nossa sociedade, geradas nas diferentes esferas das atividades sociais". No documento, que
define os procedimentos de leitura para que o aluno se torne um leitor critico, entende-se

leitura como o contato com a variedade de textos, de suportes variados, de diferentes sistemas
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de linguagem, o que se nomeia como "letramento multissemiotico", ou seja, a leitura de textos
verbais, visuais e verbo-visuais, impressos, eletronicos ou digitais.

O documento concentra-se na atividade analitica de quatro pontos de vista. Entre as
atividades descritas no documento, delimita-se a leitura "ndo apenas como a formacao ou
consolidagdo do gosto pela atividade de ler, mas sim o desenvolvimento da capacidade de
compreensdo do texto escrito" (BRASIL, 2006, p. 37). As orientagdes apresentam quatro
aspectos a serem analisados e compreendidos pelo leitor: pragmaticos, textuais, enunciativos
e intertextuais.

Nas atividades de analise, as OCEM apontam que o professor devera analisar com os
alunos: "1) Elementos pragmaticos: a identificacdo dos papéis sociais e comunicativos dos
interlocutores, da fun¢do sociocomunicativa do género, aspectos da dimensdo espago-
temporal em que se produz o texto; 2) Estratégias textualizadoras: uso dos recursos
linguisticos em relacdo ao contexto em que o texto € construido (elementos de referéncia
pessoal, temporal, espacial, registro linguistico, grau de formalidade, selecdo lexical, tempos e
modos verbais); uso de recursos linguisticos em processos de coesdo textual (elementos de
articulacdo entre segmentos do texto, referentes a organizagcdo — temporal e/ou espacial — das
sequéncias do texto ou a construcdo da argumentacdo); organizacdo da macroestrutura
semantica (dimensdo conceitual), articulagnao entre ideias/proposicdes (relagdes logico-
semanticas).; organizacdo e progressao temadtica; 3) Mecanismos enunciativos: formas de
agenciamento de diferentes pontos de vista na textualizagdo (identificacao dos elementos que
sinalizam as vozes € o posicionamento dos enunciados trazidos a cena no texto), uso dos
elementos de modalizagdo (identificagcdo dos segmentos que funcionam como indicagdes
acerca do modo como o enunciador se posiciona em relagao ao que ¢ dito, a seu interlocutor e
a si mesmo); 4) Intertextualidade: estudo das diferentes relagdes intertextuais" (BRASIL,
2006, p. 38).

Assim percebe-se que, nesse documento, o texto ¢ a unidade que se propde como o
objeto de estudo, considerando-se o contexto de producdo e interlocugdo como elementos
pragmaticos e a intertextualidade como relacao entre textos. No entanto, ndo se preveem 0s
contextos de circulacdo e recepgdo, para construir uma leitura discursiva, ou leitura ativa
responsiva, que veja o texto como enunciado concreto, nem os conhecimentos prévios que
deverdo ser ativados para relacionar texto e experiéncias do leitor.

Além dos pontos de vista descritos acima, uma outra forma de verificar como os livros
didaticos encaminham a leitura ¢ por meio da comparagdo com os parametros orientadores

das avaliacdes oficiais. O Pisa - Programa Internacional de Avaliagdao de Estudantes ¢ um
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programa internacional de avaliacdo comparada desenvolvido e coordenado pela OCDE -
Organizagao para Cooperacao ¢ Desenvolvimento Econdmico, o qual ¢ coordenado no Brasil
pelo Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.

A prova avalia conhecimentos de Leitura, Matematica e Ciéncias de estudantes de 15
anos que tenham pelo menos sete anos de escolaridade, em 60 paises. "Mais do que
decodificacdo e compreensao literal, o letramento em Leitura implica interpretagao e reflexao
[...]. O enfoque do Pisa ¢ ler para aprender mais do que aprender a ler" (OCDE, 2010, p. 22).
Os estudantes brasileiros obtiveram aumento de 396, em 2000, para 412 pontos no Pisa de
2009, mas ainda assim permaneceram no nivel 2 das habilidades de leitura do programa, de

acordo com o quadro abaixo.

Limite |
.. | Percentual de |
Inferior |

Nivel i | Estudantes na Caracteristicas das Atividades
de

Categoria

Pontos |
)

Atividades neste nivel requerem que o leitor realize
maltiplas inferéncias, comparagdes e contrastes
com precisao e detalhamento. Elas requerem

que se demonstre uma compreensao completa

e detalhada de um ou mais textos que podem
envolver integragdo de informagao entre eles.
Atividades que requerem que o leitor lide com

OCDE: ideias desconhecidas, na presenga de informagdes
0,8% concorrentes, e gere categorias abstratas de
6 698 interpretagdo. As atividades de Refletir e Avaliar
Brasil: requerem que o leitor delineie hip6teses ou que
0,1% avalie de forma critica um texto complexo ou um

tépico desconhecido, levando em consideragao
maltiplos critérios e perspectivas, e aplicando
interpretagdes sofisticadas para além do texto.
Uma condigdo presente para exercicios de Acessar
e Recuperar neste nivel é a precisdo de anélise e
atengdo refinada para encontrar detalhes pouco
perceptiveis nos textos.

Atividades de recuperar informagdes neste nivel
requerem que o leitor localize e organize diversas
informagdes ocultas no texto, inferindo qual
informagao é relevante. Atividades de Refletir
requerem uma avaliagdo critica ou emissdo de
hip6tese baseadas em conhecimento especializado.
As atividades de Interpretar e Refletir requerem uma
completa e detalhada compreensao de um texto

de contetdo ndo familiar. Para todos os aspectos
de leitura, atividades neste nivel tipicamente
envolvem lidar com conceitos que sdo contrarios as
expectativas.

Atividades neste nivel que envolvam Recuperar
informagdes requerem que o leitor localize e
organize diversas pequenas informagdes ocultas

no texto. Algumas atividades deste nivel requerem
interpretar o significado de nuangas de linguagens
OCDE: em um segmento de texto levando em consideragdo
20,7% o texto como um todo. Outras atividades de

4 553 interpretagdo requerem compreensdo e aplicagao
Brasil: de categorias em um contexto desconhecido.

6,1% Atividades de reflexdo neste nivel requerem leitores
que usem conhecimento formal ou pablico para
delinear hip6teses ou avaliar criticamente um
texto. Leitores devem demonstrar uma acurada
compreensdo de textos longos e complexos, cujo
conteGdo ou forma pode ser pouco familiar.

OCDE:
6,8%
5 626
Brasil:
1,2%




Limite
Inferior

de

Nivel

| Pontos

3 480

Percentual de
Estudantes na
Categoria

OCDE:
28,9%

Brasil:
15,9%

Caracteristicas das Atividades

Atividades neste nivel requerem que o leitor
localize e, em alguns casos, reconhega relagdes
entre informagdes em diversos fragmentos que
atendam a maltiplas condigdes. Atividades de
interpretagdo requerem que o leitor integre
diversas partes de um texto visando identificar
uma ideia central, compreender uma relagdo ou
construir um significado de uma palavra ou frase.
Devem ser consideradas diversas caracteristicas
em comparagdo, contraste ou categorizagdo.
Frequentemente as informagdes requeridas nao
sdo relevantes ou competem com diversas outras
informagdes, podendo haver outros obstéculos no
texto, cujas ideias sdo contrdrias as expectativas ou
digidas de forma negativa. Atividades de Refl

podem requerer conexdes, comparagoes ou

explanagdes, ou podem solicitar que o leitor avalie |

uma caracterfstica do texto. Algumas atividades de
Refl q a fina comp o do texto
em relagdo ao conhecimento cotidiano e familiar.
Outras atividades no req compreensa
detalhada do texto, mas que o leitor considere um
minimo de conhecimento comum.

OCDE:
24,0%

Brasil:
27,1%

Algumas atividades neste nivel requerem ao leitor
localizar uma ou mais informagdes que podem
precisar de inferéncias e de condigdes variadas.
Outras requerem reconhecer a ideia central de

um texto, compreender relagdes ou construir
significados dentro de um fragmento limitado do
texto quando a informagdo ndo é evidente e o leitor
deve realizar pequenas inferéncias. Atividades neste
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Algumas atividades neste nivel requerem
ao leitor localizar uma ou mais informacées
que podem precisar de inferéncias e de
condicGes variadas. Outras requerem
reconhecer a ideia central de um texto,
compreender relagdes ou construir
significados dentro de um fragmento
limitado do texto quando a informacgdo nao
é evidente e o leitor deve realizar pequenas
inferéncias. Atividades neste nivel podem
incluir comparagdes ou contrastes
baseados em um Unico elemento do texto.
Atividades tipicas de reflexao neste nivel
exigem que os leitores realizem
comparacdes ou varias conexodes entre o
texto e seus conhecimentos obtidos pela
experiéncia pessoal ou atitudes.

nivel podem incluir comparagdes ou contrastes
baseados em um Gnico elemento do texto.
Atividades tipicas de reflexdo neste nivel exigem g

os leitores realizem comparagdes ou vérias conexdes
entre o texto e seus conhecimentos obtidos pela
experiéncia pessoal ou atitudes.

OCDE:
13,1%

Brasil:
28,6%

Atividades neste nivel requerem que o leitor localize
um ou mais blocos de informagdes explicitas, para
identificar o tema central da proposta de um autor
em um texto de a familiar ou realizar uma
conexdo simples entre uma informagao do texto e

o conhecimento cotidiano. A informagio requerida
é evidente no texto, com pouca informagao
competindo com ela. O leitor é dirigido para
considerar informagdes relevantes no texto e na
atividade.

OCDE:
4,6%

Brasil:
16,0%

Atividades neste nivel requerem que o leitor localize
uma simples informagao situada em evidéncia em
um pequeno texto de baixa complexidade, dentro
de um contexto familiar, em uma narrativa ou lista
simples. O texto proporciona uma repetigdo da
informagdo ou de simbolos e imagens familiares.

H& um minimo de informagao que compete com

a requerida. Nas tarefas de interpretagdo, o leitor
necessita realizar simples conexdes entre fragmentos
complementares de textos.

Abaixo
de 1b

A OCDE nao especifica as habilidades
desenvolvidas.

Quadro 6: Pisa - Descrigdo resumida dos sete niveis de proficiéncia em leitura (OCDE)

Essas habilidades estdo organizadas de acordo com as seguintes competéncias basicas:

1) Localizar e recuperar informagdo; 2) Desenvolver interpretacdo (interpretacao global,

identificacao do tema, comparagao de trechos); 3) Refletir sobre e analisar o conteudo ou a

forma (gé€nero, construcdo composicional, formas linguisticas), as quais serdo utilizadas na

analise das atividades de leitura dos livros didaticos que compuseram o corpus deste estudo.

Lopes-Rossi e Paula (2012, p. 34), em artigo em que analisam as habilidades de leitura

exigidas pelo Pisa e pela Prova Brasil, veem semelhangas entre as duas avaliagdes por irem



além do nivel da decodificagdo e considerarem a inferéncia e a apreciacao critica de textos de
circulacdo em variadas esferas sociais. Com isso, afirmam que "o trabalho do professor de
Lingua Portuguesa interessado em praticas de leitura mais promissoras, que atendam as
exigéncias dessas provas, deve ser embasado teoricamente nos estudos sobre géneros
discursivos e sua utilizagdo no ensino" (LOPES-ROSSI; PAULA, 2012, p. 45). Os
pesquisadores concluem que a formagao de um leitor proficiente de géneros diversos nao se
da apenas por meio da realizagdo de atividades de leitura constituidas de um texto e algumas

perguntas a serem respondidas pelo aluno:

Esse tipo de atividade, semelhante as questdes das provas, sdo uteis para a
verificagdo de determinadas habilidades, num momento final de um projeto de
leitura ou num momento pontual de avaliagdo. O desenvolvimento de habilidades de
leitura, no entanto, é resultado de um processo mais longo, que so se realiza por
meio de projetos de leitura de géneros discursivos organizados em sequéncias
dideaticas que explorem os géneros em todos os seus aspectos constitutivos. No
decorrer dos varios anos de escolaridade, se o aluno participar de projetos dessa
natureza, podera desenvolver habilidades leitoras para €xito ndo apenas nas provas
externas, como a Prova Brasil e a do Pisa, mas também em sua vida pessoal"
(LOPES-ROSSI; PAULA, 2012, p. 45).
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3 O GENERO ARTIGO DE OPINIAO NA ESFERA JORNALISTICA

O objetivo desta se¢do ¢ apresentar definigdes de artigo de opinido elaboradas no
ambito dos estudos da comunicagdo e da atividade jornalistica, considerando-se tanto a
importancia que os cerceamentos da esfera jornalistica exercem sobre o género artigo de
opinido, como o fato de que as especificidades desse género ndo foram estudadas pelo
Circulo.

A escolha teorica implica, no estudo do artigo de opinido no ambito do jornalismo,
conhecer: a) a historia do género: b) como o género ¢ pensado nesse esfera; ¢) como o artigo
de opinido se insere no veiculo jornal; d) quais sdo as normas estabelecidas pelos jornais que
afetam a produgdo de artigos de opinido; €) como ¢ a forma tipica dos enunciados artigos de
opinido: contetdo tematico, estilo da linguagem e construgdo composicional que formam o
todo dos enunciados do género analisado; f) quem sdo seus autores; g) quem sao os leitores
projetados nos textos.

Primeiramente, vai-se investigar a histéria do artigo de opinido no Brasil; em seguida
serdo reunidas as defini¢des de artigo de opinido disponiveis na bibliografia de referéncia das
ciéncias da comunicacdo. A importancia dessa etapa da pesquisa estd no reconhecimento de
que ¢ necessario acompanhar o desenvolvimento do género em sua esfera para entender como
conteudo tematico, estilo da linguagem e constru¢do composicional formam o todo do género

artigo de opinido.

3.1 Breve historico do género artigo de opinido

A imprensa no Brasil surge com a vinda da Corte de D. Jodo (SODRE, 1966, p. 22). O
Conde da Barca, Antonio de Aratjo, traz a grafica que seria da Secretaria de Estrangeiros e da
Guerra e a instala em sua casa. Esse material ¢ incorporado, por decreto real, como a
Imprensa Régia. Criou-se no mesmo decreto a censura — uma junta que fiscalizava livros e
papéis nela impressos. O primeiro jornal impresso no Brasil saiu desta oficina oficial em
setembro de 1808: a Gazeta do Rio de Janeiro, dirigida pelo frei Tiburcio José da Rocha.
Quatro paginas semanais sobre acontecimentos europeus. “A julgar-se do Brasil pelo seu

unico periodico, devia ser considerado um paraiso terrestre, onde nunca se tinha expressado
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um sO queixume”, comentou o comerciante inglés John Armitage em seu livro Historia do
Brasil (SODRE, 1966, p. 75).

O Correio Braziliense, fundado, dirigido e redigido por Hipo6lito da Costa, foi langcado
em junho de 1808, em Londres. “Ambos representavam, sem a menor duvida, tipos diversos
de periodismo: a Gazeta era embrido de jornal, com periodicidade curta, intengdo informativa
mais do que doutrindria, formato peculiar aos impressos do tempo, poucas folhas, prego
baixo; o Correio era brochura de mais de cem paginas, geralmente 140, de capa azul escuro,
mensal, doutrinario muito mais do que informativo, preco muito mais alto”, compara Sodré
(1966, p.26).

O jornal de Hipdlito destinava-se a conquistar opinides; reunia mensalmente questoes
importantes que afetavam a Inglaterra, Portugal e Brasil, como uma revista nos modelos

atuais.

O processo de independéncia foi longo, tortuoso, cheio de altos e baixos, com
avangos e recuos, dependente de muitos fatores. Tudo isso influi na imprensa do
tempo; ¢ em tudo isso influiu a imprensa do tempo. As forgas politicas internas
uniam-se em torno da oposi¢cdo ao monopdlio. For¢as que ndo eram homogéneas
nem unidas. Foi a necessidade de unido contra a dominagdo portuguesa que
propiciou condi¢des para o fortalecimento da imprensa. Para unir, é preciso
mobilizar. Para mobilizar, € preciso despertar a opinido. Para despertar a opinido, é
preciso imprensa" (SODRE, 1966, p. 53, italico nosso).

O primeiro jornal diario informativo a circular no Brasil foi o Didrio do Rio de
Janeiro, fundado e redigido por Zeferino de Meireles, em 1821. Trazia informagdes e
anuncios, distanciado das questdes politicas. O Didrio Constitucional foi o primeiro periddico
a defender os interesses brasileiros e surgiu na Bahia, no mesmo ano. Contra ele opunham-se
o Semanario Civico e a Idade de Ouro do Brasil e outros seis periddicos de vida breve, alguns
de apenas cinco meses. No Rio de Janeiro, em 1821, comegou a circular o Revérbero
Constitucional Fluminense, o 6rgdo da independéncia brasileira. Trazia extratos de jornais
europeus, mas seu forte eram os artigos doutrinarios, segundo Nelson Sodré (1966). A
linguagem do jornal acompanhava a evolugao dos acontecimentos € a crescente exaltacdo dos
brasileiros. Foi essa consondncia com o sentimento ¢ a opinido que alicergou o seu papel e
conferiu a seus dois redatores o grande prestigio de que desfrutaram (SODRE, 1966, p. 63).
Em 15 de outubro de 1822, o jornal deixou de circular, tendo seus redatores comunicado que
haviam atingido seu objetivo: uma nagdo livre. Estavam enganados, foram perseguidos e
exilaram-se. Outro semanario que obteve grande repercurssao em 1821 foi 4 Malagueta, de
Luis Augusto May, que apresentava-se como independente. Alcancada a Independéncia, a
unido de forgas se desarmou. E a liberdade de imprensa foi praticamente anulada. "Desde

1824, o Brasil gozava, oficialmente, de plena liberdade de imprensa e de opinido, garantida
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pela Constitui¢do, uma das mais avancadas do mundo em termos de protecao dos direitos
civis'", explica Oscar Pilagallo (2012, p. 31), no entanto "a pregacdo do sistema federativo, a
difusdo de ideias republicanas, por exemplo, eram consideradas subversivas", acrescenta
conta Sodré (1966, p. 195).

Na Franga do século XIX, predominavam a valorizacdo das formas literarias, da
opinido e dos comentarios do autor e a pratica de defender interesses e doutrinas politicas, que
afastavam do jornalismo o estilo direto e neutro de noticiar. Cabe ressaltar que muitos
escritores foram também jornalistas, como Balzac, Victor Hugo, Alexandre Dumas, Emile
Zola, o que nao aconteceu nos Estados Unidos, cujos escritores e poetas limitaram-se a serem
criticos literarios. Chalaby (2003, p. 40) afirma que os jornalistas viam a carreira como
provisoria, como uma via de acesso a literatura. Apenas no fim do século XIX, o jornalismo
francés comecou a enfocar mais a informagdo do que a opinido, ja sob influéncia dos norte-
americanos.

A partir do inicio do século XX, jornalistas ingleses e norte-americanos criaram
formatos textuais especificos para tratar dos acontecimentos. Os fatos didrios comecaram a
ser redigidos com objetividade, em estilo “telegrafico”, fundamentado na neutralidade
politica, ao contrario do estilo em vigor na época, centrado na opinido do autor e baseado nas
formas literarias, nas ideias e na cronologia. O novo formato dissociava opinido e
interpretagdo de informagdo, que foram separadas em textos distintos: artigos e relatos
jornalisticos. Se por um lado essa tendéncia ajudou a deixar claro o que era opinido € o que
era fato, fez com que os jornalistas americanos voltassem a exprimir opinides em forma de
artigos somente bem mais tarde. O artigo de opinido chama-se op-ed nos Estados Unidos,
uma abreviagdo de opposite the editorial page, posi¢ao que costuma ocupar nos jornais norte-
americanos. A pagina de op-ed como existe hoje foi criada em 1921 no New York Evening
World por Herbert Bayard Swope.

Como nesta época, a cultura europeia, e sobretudo a francesa, exercia forte influéncia
sobre o Brasil, o artigo jornalistico por aqui era também um misto de relato e comentario.
Nelson Werneck Sodré (1966) em Historia da Imprensa no Brasil cita o periddico A
Malagueta de 1821, publicado no Rio de Janeiro uma ou duas vezes por semana, € que
consistia de um sé artigo, que comentava os acontecimentos politicos. O autor também se

refere a artigos como textos criticos relacionados aos géneros artisticos, a literatura, o teatro,

1 e N , . . . . . .

A Constituicdo do Império diz no artigo 179, inciso IV: "Todos podem comunicar 0s seus pensamentos pro
palavras, escritos, ¢ publica-los pela imprensa, sem dependéncia de censura, contanto que hajam de responder
pelos abusos que cometerem no exercicio do direito".
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as artes plasticas. Com a transi¢do da pequena para a grande imprensa, no inicio do séc. XX, o
artigo se expande para a critica literaria, além da politica, enquanto a crénica toma conta do
relato comentado do cotidiano e um pouco mais tarde a noticia assume a fungao de informar
sobre os fatos didrios.

Em resumo, até o século XIX, fatos e opinides misturavam-se livremente nos textos
jornalisticos, que tinham o duplo papel de reportar e interpretar o que acontecia. O que os
estruturava era a “media¢ao subjetiva do autor”, como diz Chalaby (2003, p. 36), assim como
acontece nos textos literarios. Os géneros jornalisticos mais praticados eram a cronica, na
qual o autor fazia “comentarios divertidos e refinados sobre diferentes topicos escolhidos
entre as noticias da semana” (CHALABY, 2003, p. 36), e o artigo polémico, “uma peca
violenta e agressiva, geralmente dirigida contra uma pessoa ou uma instituicao” (CHALABY,
2003, p. 37), cuja linguagem e estilo eram tao importantes quanto as ideias e as opinioes.

A imprensa foi pouco a pouco se posicionando a favor da Republica. Castro Alves,
Rui Barbosa e Luiz Gama formaram o Radical Paulistano, em 1869. O movimento em
direcdo ao novo regime ganhou forma com o Manifesto republicano de 1870, assinado no Rio
de Janeiro. Porém o movimento republicano teve motivagdes diferentes: em Sao Paulo,
voltado para o federalismo, buscava-se maior autonomia para as provincias; na capital,
defendia-se a representacdo politica dos cidaddos, os direitos individuais e o fim da
escravidao. Para afirmar seus interesses, os cafeicultores paulistas decidiram ter seu proprio
jornal, A Provincia de Sdo Paulo. Comenta Sodré que esse seria "o primeiro esbogo da
imprensa industrial" ((1966, p. 259), que se consolidou ap6s a Republica e passou a chamar-

se O Estado de S.Paulo.

Durante as quase sete décadas de Império, a cidade de Sao Paulo teve 449
periddicos (...). Foram tempos heroicos da imprensa paulista, o periodo em ela lutou
contra enormes dificuldades técnicas, econdomicas e politicas. A grande maioria
desses panfletos, pasquins ¢ jornais teve vida efémera e, no conjunto, passou longe
da nogdo de empresa. A partir da Republica, acompanhando a maior expansdo da
cidade, a imprensa de Sao Paulo comecaria a engatinhar como industria ¢ a
estabelecer ao mesmo tempo uma relagdo mais intensa de atracdo e repulsa em
relacdo ao poder central (PILAGALLO, 2012, p. 46).

Sao Paulo concentrava publicagdes em lingua estrangeira, principalmente o italiano,
a maioria voltada para a denuncia das condi¢des de trabalho. O niimero de jornais operarios
aumentou progressivamente até o langamento de A Voz do Trabalhodor, jornal da
Confederacdo Operaria Brasileira, que centralizou a imprensa militante. Novos titulos
entraram também para a grande imprensa, como os vespertinos: 4 Gazeta, um pequeno jornal
que cresceu ao ser comprado por Casper Libero e adotar como tema a cidade, em 1918; e 4

Folha da Noite, em 1921, que originaria a Folha de S.Paulo. Sdo Paulo tinha dois grandes
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jornais na €poca: o Correio Paulistano, porta-voz do conservador PRP — Partido Republicano
Paulista, e O Estado de S.Paulo, que, apesar de se manter republicano, mostrava-se sensivel
as questdes dos operarios”, ambos matutinos, dirigidos a um publico de elite econdmica e
intelectual. "Os novos vespertinos tinham como publico o pequeno comerciante € o
funcionario publico, adotavam uma linguagem menos empolada e privilegiavam assuntos
urbanos. (...) 0s vespertinos se permitiam mais leveza e coloquialismo." (PILAGALLO, 2012,
pp. 62-64). A linha editorial de A Folha da Noite foi marcada pela figura de seu editor, Olival
Costa, filho de portugueses sem recursos, que abandonou o Direito pelo jornalismo e
acreditava ser o jornalismo "a maior de todas as advocacias" (PILAGALLO, 2012, p. 67),
pois defendia a causa publica. A Folha da Noite defendia entdo as expectativas da classe
média baixa paulistana nos anos 1920. Seus artigos eram barulhentos e virulentos, segundo
Pilagallo. Apenas para exemplificar, o autor cita a polémica sobre a Semana de Arte
Moderna, sobre a qual o jornal se pronunciou assim: "E o dominio da aberragdo. Cada um
concebe na sua cachola um monstrengo qualquer e o impinge a humanidade".

Os anos 1920 representaram a modernizagdo dos jornais, com maquinario que
possibilitou o aumento das tiragens e do publico e o aumento do nimero de anunciantes. O
habito da leitura de periodicos passou a fazer parte do cotidiano da populagdo de classe
média. Nesse contexto, surgiram a Folha da Noite, a Folha da Manhd e o Diario da Noite,
"que traria uma das figuras mais controvertidas do jornalismo, Assis Chateaubriand", informa

Pilagallo (2012, p. 83).

Figura 1: jornais
Folha da Manha
(1925) e Folha da
Noite (1921)

Apo6s um periodo de censura vinculado ao Governo Vargas, as Folhas da Manha e da

Noite iniciaram um processo de organizacdo empresarial, com mudanga de gestores e recursos

% Jalio Mesquita, proprietario e editor do jornal, mediou encontro entre representantes da imprensa operéria ¢ da
grande imprensa, os quais juntos redigiram e encaminharam ao governo do Estado uma lista de reivindicac¢des de
operarios na greve geral de 1917 (PILAGALLO, 2012).
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do industrial Francisco Matarazzo, linha editorial baseada na objetividade e imparcialidade,
em contraste com os outros jornais. Apods a saida de Matarazzo, Nabantino Ramos assumiu a
direcdo e manteve o foco no leitor de classe média, com noticidrio objetivo, "busca de uma
objetividade factual, a intencdo declarada de privilegiar a imparcialidade e o propdsito
subjacente de ndo fabricar ideologias" (PILAGALLO, 2012, p. 131). Essa foi a politica
editorial que vigorou até a uniao das trés Folhas, da Manha, da Tarde (criada em 1949) e da
Noite para a criacdo do jornal Folha de S.Paulo em 1° de janeiro de 1960. A Folha foi
também o primeiro jornal brasileiro a adotar uma postura autoanalitica, com a incorporagao
do ombudsman, profissional que critica o contetido publicado nos anos 1990. Atualmente tem
distribuicao nacional e a maior tiragem entre os jornais do pais (em torno de 250 mil
exemplares, durante a semana, ¢ 370 mil, aos domingos).

O percurso dos principais jornais brasileiros também consolidou uma forma de
expressao grafica. H4 alguns marcos na historia do uso das tecnologias de impressao no
jornalismo que caracterizaram trés periodos, segundo Freire (2009, p. 295): Era Tipografica,
Era Litografica e Era Digital. Na presente pesquisa nao se vai detalhar cada uma das fases
descritas pelo pesquisador no estudo do jornal brasileiro O Estado de S.Paulo, mas apresentar
uma sintese. Na primeira fase, a impressao era artesanal, movida por tracdo humana, e
realizada pelos tipografos. Os jornalistas nao intervinham nesse processo. A tipografia,
montagem do texto com tipos/letras moveis individuais, empregava apenas uma familia de
letras todas do mesmo tamanho; havia quatro colunas separadas por fios verticais; os textos
eram longos, predominantemente opinitivos, com o objetivo de instigar o debate publico, e
distribuidos nas colunas sequencialmente. Na parte de baixo da primeira pagina, havia um
texto literario seriado, separado do restante por filetes, o folhetim. Outra caracteristica ¢ a

inser¢ao de antincios, no meio dos textos.
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Figura 2:jornal O universal (1825)

Com a introducdo de impressoras rotativas movidas a vapor, a tipografia ainda era
feita com tipos moveis, mas a capacidade e a velocidade de impressao aumentaram,
possibilitando tiragens maiores ¢ mais agilidade entre a redagdo e a impressdao. O que
aperfeicoado com a composicio das paginas com linotipia®. Os recursos visuais eram os
filetes, a variagdo das letras (fontes), ilustragdes e fotografia, e muito raramente outras cores
além do preto eram usadas em titulos. As se¢des variavam de acordo com o conteudo dos
textos. O telégrafo e o telefone cooperaram para a difusdo das informagdes e apuracdo das
informacdes pelos jornalistas.

Apenas a partir dos anos 1960, a fase litografica tem inicio, com o processo offset’ de
impressao, que possibilitava mais qualidade visual e tiragens maiores. Foram criadas as
chamadas das paginas internas na primeira pagina e os elementos visuais passaram a conviver
com os textos jornalisticos e publicitarios. Os telejornais passaram a antecipar as noticias,
exigindo outro organizacao do jornalismo impresso. Nesse periodo, a montagem das paginas
passou da tipografia para um departamento de arte, proximo a redagdo, sob a responsabilidade
dos editores. A partir desse momento, a visualidade passou a integrar-se a textualidade.
Buscou-se assim maior ordenacao, equilibrio na composicao e clareza por meio dos recursos

visuais, com uso mais intenso de fotografias e ilustragdes, que demandou a figura do editor de

fotografia. A modulagdo das informacdes passou a ser usada ndo apenas na divisao dos

3 Linotipia foi um processo de impressdo criado por Ottmar Mergenthaler, em 1886, na Alemanha. O operador
tecla num dispositivo semelhante a uma maquina de escrever e seleciona os caracteres para compor uma linha de
texto. Cada linha de caracteres tipograficos ¢ fundida e esses blocos sdo usados para a impressao.

4 Offset, processo de impressao que consiste na impressao indireta, a tinta passa por um cilindro antes de atingir
a superficie do papel. Uma chapa metalica é preparada com uma solugdo quimica fotosensivel e exposta a luz.

As areas protegidas da luz passam a atrair a gordura da tinta e as outras areas atraem a agua. A chapa ¢ montada
num rolo e a tinta é impressa no papel.
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espagos, na ordenacdo e sequenciagdo das informagdes, mas também para encaminhar a
hierarquia da informacao e sua leitura. A composicao da primeira pagina integra fotografias e
titulos com tamanhos diferentes, de acordo com a importancia dos fatos noticiados. O
telégrafo e o telefone cooperaram para a difusdo das informagdes e apuracao das informagdes

pelos jornalistas.
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Figura 3: jornal Folha de S.Paulo (1963)

A fase digital comeca nos anos 1990, com a integracao do computador a todas as fases
de producdo do jornal impresso. O jornalismo estd vinculado ao design, ao lado de
fotografias, charges e tirinhas, veem-se os infograficos, elementos verbovisuais que
comunicam informacdes visualmente. O design define um projeto grafico, que remete ao
perfil do jornal, com uso de cores, tipos de letras e tamanhos predeterminados para cada se¢ao
e caderno. Além das regras do Manual de Redacdo, o jornalista planeja o texto para atender a
essas marcas visuais. Freire (2009, p.303) destaca as seguintes caracteristicas do design atual
dos jornais:

1) valorizacdo do contetido pela organizagdo da pagina, com adogdo de niveis para
criar diferentes velocidades de leitura (hierarquizacdo); 2) modulag¢do e modelizacao
como forma de pradronizagdo da diagramagdo; 3) divisdo dos contetidos em pecas
para os diferentes géneros jornalisticos; 4) rigor no uso da tipografia; 5) parcimonia

no uso de cores e respeito aos preceitos da cor-informagdo; 5) énfase na edigdo de
fotografia; e 6) uso consistente da infografia.
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O contetido do jornal esta inscrito em uma organizacao do espago do papel ou da tela,
no jornalismo online, que também comunica ao leitor.

O projeto grafico ¢ um dos componentes da enunciagdo jornalistica, com fungdes de
organizar o fluxo da leitura, de apresentar a hierarquia da informac¢do, de delimitar géneros
jornalisticos, de demarcar temas, de construir a imagem do jornal para o leitor. A organizagao
do espago no jornal ¢ feita por meio da paginacdo (ordenagdo das paginas, organizagdo em
cadernos e se¢des; ordenagao de texto em colunas e boxes, alternancia de textos e imagens) e
titulagdo (titulos, subtitulos, olhos, retrancas), ambos orientam a leitura e estabelecem contato
com o leitor para encaminhar a compreensao das informacdes.

Freire (2009, p. 294) afirma que "no jornalismo, o ordenamento dos contetudos se da a
partir do valor-noticia atribuido a cada assunto, visando a estruturar uma hierarquia que sera
expressa na diagramacao da pagina". O destaque ¢ feito pela posi¢dao no jornal e na pagina e
pelo tratamento tipografico. Outro ponto destacado pelo pesquisador ¢ a fragmentagdo do
texto no jornal impresso, com vistas a leitura ndo-linear, mais proxima da leitura na tela, o
que vem ao encontro da necessidade de uma leitura mais rapida, mais modular.

Outro ponto a ser relatado ¢ a tendéncia a que o texto redigido pelo jornalista atenda as
necessidades de convergéncia mididtica. O mesmo material sera adaptado para ser lido no
jornal impresso, no site € no celular, e muitas vezes o jornalista também participa da
gravagoes de audio e video para jornais online.

O objetivo deste capitulo ndo foi esgotar a historia do jornalismo, mas apenas
reconhecer a vinculagdo do género artigo de opinido a formagao dos jornais, como expressao
de posicdes ideoldgicas, que, muitas vezes, motivaram sua fundagdo. Até o século XIX, os
jornais eram constituidos primordialmente pelo género artigo de opinido, que tinha teor
critico, e pela cronica, que tinha carater comico. Num segundo momento, a partir do fim do
século XIX, opinido e informacdo foram separadas, com a gradual expansdo da noticia.
Aproveitou-se para narrar, ao lado da organiza¢ao dos géneros jornalisticos, a historia do
jornal Folha de S.Paulo, o veiculo mais utilizado como fonte dos artigos de opinido nos livrso
didaticos que compuseram o corpus desta dissertagdo. Também observou a relagdo entre o
texto e sua expressao visual, elemento fundamental para a comunicagdo jornalistica. sAnte o
direcionamento para a objetividade, que marcou o jornalismo a partir do século XX, cabe

perguntar: o que ¢ opiniao?
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3.2 Reflexoes sobre a opinido

Luiz Beltrao no livro Jornalismo opinativo define opinido como uma "fungdo
psicoldgica, pela qual o ser humano, informado de ideias, fatos ou situagdes conflitantes,
exprime a respeito seu juizo. Na base do juizo individual esta a informacao do sujeito sobre o
objeto" (1980, p. 14). Beltrao sinaliza que, para o objeto ser alvo de opinido, ¢ necessario que
seja questionavel, "isto ¢, que dé margem a uma opc¢do do sujeito entre duas ou mais
alternativas igualmente possiveis. Quando o objeto ndo comporta diferentes faces, nao ha
lugar para a opinido" (BELTRAO, 1980, p. 15). Se h4 unanimidade, ndo ha necessidade de

opinar.
Sobre o conceito de "opinido", o Dicionario de Filosofia explica que:

Platao assinala que o que ¢ absolutamente também ¢é cognocivel absolutamente, e
que o que ndo existe absolutamente ndo é conhecido sob nenhum aspecto. Mas
havendo coisas que, a0 mesmo tempo, sdo ¢ ndo sdo, isto &, coisas cujo ser € o estar
situadas entre o ser puro € o puro ndo ser, cumpre postular, para a compreensio
delas, a existéncia de algo intermediario entre a ignorancia e a ciéncia. A esse saber
intermédio das coisas também intermédias pertence a opinido (MORA, 2001, p.
539).

A concepgao de Platdao diz respeito a uma faculdade propria, que nos tornar capazes de
julgar a aparéncia. Como conhecimento das aparéncias, a opinido ¢ o modo natural de acesso
ao mundo e, portanto, ndo pode ser simplesmente menosprezada. Essa concep¢ao estava
ligada ao mundo inteligivel, € ndo as crengas, € contribuiu para o entendimento atual de
opinido como intermedidria entre o saber e a duvida. Cabe diferenciar crenga e opinido;

crenga significa "ter f&", o que difere da opinido por ser absolutamente inquestionavel.

A opinido ¢ entendida atualmente como uma assercao (juizo que tem valor de verdade,
seja uma afirma¢do ou uma negacao, segundo Kant), "tanto mais proxima do saber quanto
mais provaveis as razdes sobre as quais se apoia" (MORA, 2001, p.539). Esse entendimento
do significado de opinido esta relacionado com um sujeito que a profere e com argumentos
que a sustentam. "A opinido é um ato individual desenvolvido dentro do grupo" (BELTRAO,
1980, p.17). Sobre esse aspecto cabe discernir entre opinido e opinido publica, esta tltima diz
respeito "a um grupo de opinides individuais, e ndo a uma coletividade mistica que paira no ar
sobre as nossas cabecas. Para descobrir qual um determinado estado de opinido publica,
portanto, temos de colecionar opinides dos individuos" (BELTRAO, 1980, p.17). Marias
reforga esse sentido: "A opinido consiste em um eu opino; €, pois, um ato que o individuo

executa como tal individuo. Uma mesma opinido pode ser compartilhada por outros varios
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individuos, talvez por muitos (...)" (BELTRAO, 1980, p.17). Assim, uma opinido dominante
nasce em circulos reduzidos, um nucleo maior segue essa opinido, podendo ou nao emitir
novas opinides a respeito, alguns simplesmente aceitam as opinides. Marias ressalta que isso
acontece em uma sociedade na qual exista liberdade de expressdo (apud BELTRAO, 1980,
p-18). A passagem da opinido de um individuo a outro mostra a atividade social plural, pois o
movimento de opinido envolve a instabilidade, a discussdo, a contraposicao, a correcdo, a

mudanca.

Precisamos delimitar também o que significa "juizo". O conceito tem alguns
significados no Dicionario de Filosofia (MORA, 2001, p. 391): 1) juizo ¢ o ato mental por
meio do qual formamos uma opinido a respeito de algo; 2) juizo ¢ o processo mental por meio
do qual decidimos conscientemente que algo ¢ de um modo ou de outro; 3) juizo ¢ a

afirmacao ou a negacgao de algo a respeito de algo.

Desse modo, acredita-se responder a pergunta inicial deste capitulo: o que € opinido?
A opinido ¢ um ato individual, sujeito a mudangas, de afirmagao ou negacao a respeito de um
objeto questionavel. Ter opinido nao significa saber, mas tomar posi¢cdo. "Quando alguém
declara que nao tem opinido, nao quer dizer que nao sabe e, sim, que ndo tomou posicao (...)",
elucida Beltrao (1980, p. 16). Beltrao cita Julian Marias a esse respeito: "Isso significa que
ndo se tem opinido sobre qualquer coisa, mas somente sobre certos temas que interessam para

orientacdo a vida" (BELTRAO, 1980, p.16).

Para responder a nossa segunda pergunta — o jornal deve opinar? — citamos Beltrao,
que afirma ser opinar um dever do jornalista, o qual deve "captar, em qualquer campo, aquele
objeto importante sobre o qual a sociedade exige uma defini¢do" (BELTRAO, 1980, p. 18), e
ampliar o conhecimento sobre o tema, para que ele "ingresse no mundo de todos... fique em
disponibilidade... seja uma instancia a qual se possa recorrer" (BELTRAO, 1980, p. 19). Em
termos da teoria bakhtinianna, o trabalho do jornalista ¢ mediar os discursos produzidos pelos

sujeitos para outrem.

3.3 Formas de opinar no jornal

Luiz Beltrao (1980, p. 19) cita trés formas de autoria da opinido no jornal: o editor, o
jornalista e o leitor:
a) a opinido do editor ¢ que define a politica editorial do jornal, fundamentada em

elementos tais como: convicgdes filoséficas; pesquisas sobre circulacdo do veiculo;
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experiéncia profissional dos chefes de redagdao (reunidos em conselho editorial); interesses
mercadoldgicos e econdomicos da empresa de comunicagdo. O editorial ¢ o género do discurso
jornalistico que serve de meio para editor ou editores emitirem opinides. A linha editorial
também ¢ um discurso que expressa a opinido dos editores — selecao de informagdes, destaque
a temas, titulos, fotografias.

b) a opinido do jornalista ¢, segundo Beltrao (1980, p. 20), o juizo que manifesta
sobre os problemas em foco e respeito dos quais informa e comenta simultaneamente, em
seg0es ao seu cargo € em matérias por ele firmadas. O jornalista fundamenta sua opinido a
partir de sua formagao filosofica, experiéncia profissional, conhecimento do leitor, condi¢ao
social e intelectual, colocando-se como porta-voz de um grupo de opinido. A opinido do
jornalista deve estar de acordo com a opinido dos editores.

c) a opinido do leitor se manifesta em entrevistas, cartas de leitor, nas atitudes que

sdo temas para o jornal, pesquisas de opinido.

3.4 Opiniao e géneros do discurso jornalistico

Os estudos dos géneros jornalisticos atendem as necessidades de sistematizagdao e
categorizagdo para formacdo de profissionais € embasamento tedrico para pesquisas
académicas, mesmo levando-se em conta que sdo efémeros e modificam-se ao longo do
tempo. A primeira classificagcdo dos géneros jornalisticos brasileiros foi realizada por Luiz
Beltrao (1980), segundo um critério funcional. De acordo com estudo do pesquisador, focado
no jornalismo opinativo, a opinido do jornalista se expressa em artigos, cronicas, fotografias e
charges (BELTRAO, 1980, p. 64). A reportagem em profundidade seria o género
interpretativo e os informativos, noticia, reportagem, fotografia, historia de interesse humano.
Todos foram agrupados de acordo com as fungdes que desempenham em relagao ao leitor.

Ja o estudo Géneros jornalisticos na Folha de S. Paulo, coordenado por Jos¢ Marques
de Melo na Escola de Comunicacao e Artes da Universidade de Sao Paulo com alunos de
mestrado e doutorado, em 1985, prop0s-se a conhecer os géneros do jornal Folha de S.Paulo,
"observando como a classificagdo dos géneros jornalisticos e a tipologia delineada para cada
um deles correspondia a um processo jornalistico concreto" (MARQUES DE MELO, 1992,
p. 6).

Na introdu¢ao do capitulo "Artigo", o Pedro Gilberto Gomes esclarece que a
sistematizacdo realizada na area académica nem sempre corresponde a pratica da profissao,

pois o jornalismo ¢ efémero e circunstancial. "O jornalismo nao existe como fendmeno
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abstrato, fora de todo o contexto historico, que ndo pode compreender-se independentemente
das suas relagdes co uma sociedade concreta". Por esse motivo, o "estudo do jornalismo nao
se reduz a mera analise das formas, mas compreende um processo amplo que vai desde a
producao até o consumo", explica Gomes (1992, p.16).

A classificagao de géneros que embasou o estudo de Gomes foi a de Marques de Melo,
na qual os critérios de intencionalidade e estrutura foram os organizadores. O autor formulou
uma categorizagao para os géneros jornalisticos em sua tese de livre docéncia, de 1983,
distinguindo géneros informativos, opinativos, interpretativos e diversional. Marques de Melo
ensina que os géneros ndo sao universais, porque estdo vinculados a cultura e ao modo de
producdo. Os critérios que utilizou para classificar os géneros jornalisticos foram: 1)
intencionalidade: a) reproduzir o real; b) ler o real; 2) natureza estrutural: a) jornalismo
opinativo — referencial interno: autoria e angulagem; b) jornalismo informativo — referencial
externo: eclosdo de eventos.

Sua classificacdo foi a seguinte:

a) Jornalismo informativo: nota, noticia, reportagem, entrevista

b) Jornalismo opinativo: editorial, comentario, artigo, resenha, coluna, crénica,

caricatura, carta.

Entre os géneros jornalisticos identificados no Manual de Redag¢do da Folha de
S.Paulo estao os que o jornal chama de interpretativos (2010, p. 73), a analise, a resenha, a
reportagem e a critica; opinativos, o artigo e o editorial; a cronica € descrita como literaria; os

informativos sdo a noticia, a entrevista, a coluna de notas, o feature.

Observa-se no jornal que hd os géneros que ndo estdo descritos no verbete géneros
jornalisticos, como os de referéncia a outros géneros do jornal: a legenda, o texto-legenda, a
chamada, a nota biografia, o infografico, o mapa, o box, graficos, a ficha técnica, a nota de
redacdo. Ha ainda os géneros relacionados com a sustentabilidade do jornal, com a

publicidade e a propaganda.

3.5 O género artigo de opiniao

Nesta secao, com o proposito de responder as questdes acima, serdo apresentadas

descrigdes e definigdes do género artigo de opinido reunidas em referéncias da esfera
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jornalistica: diciondrios de comunicagdo, estudos de pesquisadores da area da Comunicagao e
0 Manual da Folha de S.Paulo.

No Dicionario de Comunicagio (BARBOSA; RABACA, 1987, p. 51), o verbete
artigo ¢ definido de modo descritivo, como um texto analitico assinado pelo autor, a partir da
operagdo cognitiva de interpretacdo, do tamanho; e comparativo, em relagdo ao género

editorial, e funcional, explicar um fato:

Texto jornalistico interpretativo e opinativo, mais ou menos extenso, que desenvolve
uma ideia ou comenta um assunto a partir de determinada fundamentagio.
Geralmente assinado, o artigo difere do editorial por ndo apresentar enfaticamente,
como este, uma 'receita' para a questdo em pauta, nem representar necessariamente a
opinido da empresa jornalistica. O tom dogmatico do editorial da lugar a uma
composicao analitica, que se deve pautar pela naturalidade, densidade e concisdo
(...) O projeto de todo artigo € a explicagdo de um fato, segundo propdsitos variados
(informativos, interpretativos, persuasivos ou indutivos).

No dicionario online Comuniqueiro — enciclopédia multimidia livre de comunicagdo
social, o verbete artigo diz: "Texto opinativo assinado. De responsabilidade exclusiva do
autor, pode expressar opinides diferentes das emitidas pela publicagdo". Outra fonte da
internet € o blog da agéncia Atalho Comunicagdo, cujo Dicionario publicitario e jornalistico

define o artigo como "texto assinado de responsabilidade do autor".

ARTIGO DE OPINIAO NOS DICIONARIOS

funcoes interpretar e opinar
autoria responsabilidade do autor
contexto de producio ndo representa necessariamente opinido da

empresa jornalistica, autor pode expressar
opinides diferentes das da publicagao

leitor
construcao texto mais ou menos extenso, conciso, assinado
composicional pelo autor; composi¢do analitica: desenvolve uma

ideia, explica um fato, comenta um assunto a
partir de determinada fundamentagao

conteudo tematico

estilo de linguagem

Quadro 7: Defini¢des de dicionarios de comunicagdo
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3.5.1 Manual de Redac¢ao da Folha de S.Paulo

O Manual de Redacdo da Folha de S.Paulo ¢ editado desde 1984, com a finalidade de
registrar a concep¢ao de jornalismo do jornal paulistano Folha de S.Paulo e as orientagdes
para a redacdo do jornal pelos jornalistas e colaboradores. Constavam do manual, regras
gramaticais, padroes de linguagem, conceitos relacionados com o jornalismo e nogdes de
producdo grafica. Esse manual teve uma segunda edicdo, revista e ampliada, em 1987. O
manual ¢ usado também na formacgao de jornalistas nas escolas de Comunicacao e consultado
por revisores de textos em editoras e agéncias de publicidade. A publicagdo ¢ vendida para o
publico em geral em livrarias, o que possibilita que qualquer leitor tenha acesso aos principios
e regras de edicao do jornal.

Em 1992, a Folha editou o Novo Manual da Reda¢do. A versdo aqui analisada ¢ a
revisao e atualizacdo do Novo Manual, lancada em 2010. Uma caracteristica dessa nova
versdo ¢ a flexibilizacdo das normas mais impositivas das edigoes de 1984 e¢ 1987 ¢ a
orientagdo para aplicagdo do projeto editorial de 1997 na pratica dos jornalistas.

O Manual divide-se em quatro capitulos: 1) Projeto Folha, ltima versao do projeto
editorial, divulgada em 1997; 2) Procedimentos, aplicacao das diretrizes do projeto editorial;
3) Padronizacao e estilo, recomendagdes para a elaboracao de textos; 4) Estrutura da Folha; e
12 anexos com informacgdes de referéncia.

Entre os principios do projeto editorial, enumerados no capitulo 1, no item 3 — Um
jornalismo cada vez mais critico e criticado, vé-se o relato de que os leitores criticam alguns
aspectos do jornalismo atual, qualificando-o como: desinteressante, superficial, invasivo e
pessimista. Em resposta, o jornal propde (no item 4) que a "utilidade dos jornais crescera se
eles conseguirem ndo apenas organizar a informagao inespecifica (...) como também torna-la
mais compreensivel em seus nexos e articulagdes" (MANUAL DE REDACAO, 2010, p. 15).

Também indica que:

A transicdo de um texto estritamente informativo, tolhido por normas pouco
flexiveis, para um outro padrio textual que admita um componente de analise e certa
liberdade estilistica ¢ consequéncia da evolug@o que estamos procurando identificar.
Trata-se, porém, de uma politica a ser administrada com parcimdnia e cautela, seja
para que ndo se perca a base objetiva de informagao, seja para que o leitor ndo fique
a mercé dos caprichos da subjetividade de quem esta ali para, antes de mais nada,
informar com exatidao.

Tal flexibilidade do texto informativo necessitard seguir determinadas premissas:

verificacao da informagdes, precisao e inteireza dos relatos, sustentacao técnica das analises,
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isengdo para assegurar ao leitor acesso a diferentes pontos de vista suscitados pelos fatos
(MANUAL DE REDACAO, 2010, p. 16). Nesse sentido, 0 Manual de Redacdo informa que
as versoes anteriores desse documento "cristalizaram uma concepgao de jornalismo definido
como critico, pluralista e apartidario" (MANUAL DE REDACAO, 2010, p. 17). Assim
coloca-se agora como objetivo refinar a disposicao critica, levando em conta "um ambiente
que nao ¢ mais dicotdmico, no qual o debate técnico substituiu, em boa medida, o debate
ideoldgico"; renovar a busca pelas varias facetas implicadas num episodio; evitar uma
"neutralidade acomodada" que "hostiliza por hostilizar" (MANUAL DE REDACAO, 2010, p.
18). Desse modo, a producao jornalistica do jornal Folha de S.Paulo estd comprometida com
uma aproximacao entre informacgdo e analise, feita de modo preciso, embasado em dados e
no registro de pontos de vista diversos sobre o tema noticiado. No verbete "objetividade", o
Manual de Redagdo afirma que esta ndo existe no jornalismo. "Ao escolher um assunto,
redigir um texto e editd-lo, o jornalista toma decisdes em larga medida subjetivas,

influenciadas por suas posigdes pessoais, habitos e emogdes" (2010, p. 46).

As informacdes sobre o artigo de opinido estao dispersas pelos capitulos 2 -
Procedimentos, 3 — Padronizagao ¢ estilo ¢ 4 — Estrutura da Folha. O Manual de Redacdo
define analise da noticia como "campo intermediario entre a cronica, a critica ou o comentario
(mais subjetivos) e a noticia propriamente dita (mais objetiva)" (2010, pp. 30-31), que ¢
sempre publicado como texto de apoio a uma reportagem a fim de enriquecé-la. "A analise
ndo ¢ opinido. Num texto de opinido, o autor se coloca, toma partido, manifesta uma
preferéncia e apresenta argumentos que a justifiquem. No texto de analise, o autor procura
contextualizar um acontecimento e aprofundar a compreensdo de seus diversos angulos.

(MANUAL DE REDACAO, 2010, p. 37).

No capitulo 3, "Padronizacao e estilo", no verbete "géneros jornalisticos", o Manual de
Redagdo descreve o género artigo como o que "contém a interpretacdo do autor e é sempre
assinado" (2010, p. 73). No verbete "polémicas", no capitulo 2, "Procedimentos", diz-se: "A
Folha estimula polémicas em suas paginas. Elas devem estar presentes em artigos e criticas e
se refletir em reportagens e entrevistas". (MANUAL DE REDACAO, 2010, p. 48). No
capitulo 4, "Estrutura da Folha", o Manual comenta sobre o artigo que a decisdo de publica-lo
cabe a Direcdo de Redacdo; o jornal so6 publica artigos inéditos no Brasil; edita artigos que
expressam pontos de vista diferentes sobre um mesmo tema; nao publica artigo que veicule
calunia, difamagdo ou injuria ou possa, por qualquer motivo legal, dar margem a processo

judicial com base na legislacdo em vigor. O Manual resssalta que: "Embora a
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responsabilidade juridica pelo artigo caiba a quem o assina, a responsabilidade jornalistica e
politica cabe ao jornal" (2010, p. 109). No verbete "articulista" do capitulo 4, o Manual

refere-se a colaborador especial que escreve com regularidade para o jornal (2010, p. 109).

O leitor descrito no Manual de Redagdo ¢ "quem sustenta, em ultima analise, o jornal"
(2010, p. 46), podendo ser primario, quem compra, ¢ secundario, quem l€, mas ndo o compra.
O jornal descreve como agdes de relacionamento transparente com o leitor o ombusman, o
reconhecimento e correcdo de erros e a divulgacdo de documentos internos, como o manual.
Neste verbete do manual, afirma-se que o leitor deve ter pouco trabalho para entender o que o
jornalista quer comunicar, todos os aspectos do fato devem ser explicados; deve-se publicar
textos de referéncia como biografias, mapas e cronologias; organizar os temas de modo que o
leitor localize-os facilmente. O termo "mandato do leitor" significa que se o jornal nao
cumprir seu papel o leitor rompera com o mandato: "A forca do jornal repousa na solidez e na

quantidade de mandatos que lhe sdo delegados" (MANUAL DE REDACAO, 2010, p. 46).

Ao reunir as informacgdes veiculadas no Manual de Redacdo da Folha de S. Paulo

sobre o género artigo de opinido, chegamos a seguinte sintese, exposta no quadro 3, abaixo:

ARTIGO DE OPINIAO NA FOLHA DE S.PAULO

funcoes interpretar

autoria colaborador especial que escreve com
regularidade; quem assina o artigo € responsavel
juridico

contexto de producio ineditismo; jornal edita pontos de vista diferentes

sobre um mesmo tema; a decisdo de publicar cabe
a Direcao de Redagdo; nao publica artigos que
veiculem calunia, difamagdo ou injuria; a
responsabilidade jornalistica e politica pelo artigo
cabe ao jornal

leitor quem compra o jornal; quem 1€, mas ndo compra
construcio interpretagdo do autor: toma partido, manifesta
composicional preferéncia, apresenta argumentos que a

justifiquem, ¢ sempre assinado

conteudo tematico polémica

estilo de linguagem

Quadro 8: Definicdes do Manual de Redagdo da Folha de S.Paulo
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Reunindo-se as informacdes dos quadros 2 e 3, tem-se a sintese abaixo, num novo
quadro, o qual mostra que o artigo de opinido ¢ nomeado na esfera jornalistica apenas como
"artigo". Tanto dicionarios como o Manual de Redag¢do nao descrevem o estilo de linguagem
utilizado na composigao do género artigo de opinido. O Manual considera que a func¢ao desse

género ¢ apenas interpretacao, ja os diciondrios apontam também a opinido.

Ambos os grupos de referéncia concordam que o artigo de opinido ¢ de
responsabilidade do autor. A marca de assinatura ¢ comum aos dois grupos, considerando-se
que nem todos os géneros jornalisticos sdo assinados pelo autor, por exemplo editorial e
noticia nao sdo assinados e o jornal assume a autoria. Nao ha informacgdes especificas sobre o

leitor de artigo de opinido.

Os dados mais expressivos dizem respeito ao contexto de produgdo: o artigo precisa
ser inédito no Brasil, ¢ ndo pode veicular caltnias, injirias ou difamar pessoas em seus

comentarios, sua publicagdo deve ser aprovada pela Direcdao de Redagao.

Quanto a construgdo composicional, o artigo ¢ um texto mais ou menos extenso,
conciso, sempre assinado pelo autor, possui composi¢do analitica e interpretativa sobre uma
polémica: desenvolve uma ideia, explica um fato, comenta um assunto a partir de determinada

fundamentag¢do, toma partido, manifesta preferéncia, apresenta argumentos que a justifiquem.

3.6 Estudos sobre géneros jornalisticos

Segundo observa Beltrao (1980, p. 66), "a publicacao do artigo valoriza muito um
veiculo jornalistico, [...] ainda mais quando o editor [...] jamais interfere nos temas e opinides
expressas pelos seus autores, mesmo contrarios as suas proprias ideias e arriscadas para os
interesses puramente empresariais". Beltrao (1980, p. 65) define o artigo, comparando-o ao
editorial (os quatro primeiros itens abaixo sao semelhantes a definicdo de editorial), quanto

aos seguintes aspectos:

1) topicalidade: a) preventivo [antecipam e apontam situagdes]; b) de acdo [analisa
causas ¢ impacto sobre a realidade]; c) de consequéncia [resultam do exame dos efeitos, da

deducdo da realidade];

2) estilo: a) intelectual; b) emocional;
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3) natureza: a) promocional [regularmente convence o leitor a acdo sobre evento ou

ideia]; b) circunstancial [sobre tema eventual]; ¢) polémico [doutrinario];
4) estrutura [titulo, introducao, discussao/argumentagao, conclusao];
5) responsabilidade: do autor, ndo implica responsabilidade para o editor;

6) autoria: o autor ¢ chamado de "articulista", sdo pensadores, escritores,

especialistas em diversos campos convidados a colaborar, sem vinculo empregaticio;

7) linguagem: "o leitor espera que o articulista ndo incorra nos vicios estilisticos,

notadamente no lugar-comum ou na redundancia".

Em Géneros jornalisticos na Folha de S. Paulo, o capitulo "Artigo" ficou a cargo de
Pedro Gilberto Gomes (GOMES, 1992, p. 15). Segundo o autor, a palavra "artigo" tanto se
refere a qualquer matéria publicada na imprensa, segundo senso comum, como um género
jornalistico que tem uma organizacao especifica. Como o artigo, de acordo com a
classificagdo de Marques de Melo, ¢ um género que faz uma leitura do real, "busca nao
somente apreendé-lo, mas compreendé-lo, interpreta-lo" (GOMES, 1992, p. 33). Sob o ponto
de vista formal, distinguem-se o artigo e o ensaio. Sob o ponto de vista da finalidade, o artigo
doutrinario (que analisa uma questdo sugerindo um ponto de vista ao publico) e o artigo
cientifico (que objetiva tornar publicos os avangos da ciéncia), que pode ser de divulgacao ou
educativo.

"O artigo ¢ um género que democratiza a opinido no jornalismo, tornando-a ndo um
privilégio da instituicao jornalistica e dos seus profissionais, mas possibilitando o seu acesso
as liderancas emergentes na sociedade" (MARQUES DE MELO, 1985, p. 96).

A defini¢ao do género artigo segundo Gomes (1992, p. 18) ¢é: "[...] representa,
geralmente, a opinido de personalidades representativas da sociedade civil que buscam
espacos jornalisticos para participar da vida politica e cultural". Marques de Melo lembra que
o0 artigo ¢ um género peculiar ao jornal, que ndo ocorre no radio e na televisao (1985, p. 96).

Marques de Melo (1985, p. 95) afirma que o autor de artigos pode ser "um jornalista,
pertencente aos quadros regulares da institui¢ao noticiosa, quanto pode ser um colaborador
[...] convidado a escrever sobre assunto da sua competéncia". Gomes diz que o autor do
artigo, por ser uma colaboracdo, tem liberdade em relacdo ao tema, ao juizo de valor e a
maneira da expressdo verbal. Eventualmente, o artigo pode ser escrito por um jornalista. "E o

lugar onde alguém desenvolve uma ideia e apresenta uma opinido. Esta definicdo, embora
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descritiva, supde que, na sua estruturacao, haja uma introducao, um desenvolvimento € uma
conclusao para a ideia desenvolvida" (GOMES, 1992, p. 19).

Os espagos do jornal Folha de S. Paulo para artigo de opinido na época da conclusao
do estudo (1985) eram o Primeiro Caderno, com a coluna Tendéncias e Debates, cujos autores
pertencem a um agenda de colaboradores que atendem as solicitacdes do jornal de artigos
sobre temas especificos, e Coluna Vertical, que possuia sete autores fixos, escolhidos pelo
Conselho Editorial, que se revezavam durante a semana. A coluna Economia em Debate
convidava profissionais de empresas publicas e privadas, de governo ou académicos. O editor
Silvio Cioffi declarou ao pesquisador haver uma preocupacao em equilibrar a colaboragao de
pessoas de diversas tendéncias. O caderno Ilustrada contava com dois colunistas fixos e
colaboradores. Apesar de o jornal Folha de S.Paulo declarar-se plural, o trabalho de Gomes
constatou que, dos 56 artigos publicados na semana em que fez a pesquisa, apenas quatro

eram de autoria de mulheres (1992, p. 32).

Géneros jornalisticos no Brasil também ¢ uma obra organizada por José Marques de
Melo, dessa vez reunindo pesquisas dos alunos de pds-graduagdo na Universidade Metodista,
realizadas entre 1996 e 2010. O capitulo "Género opinativo" ¢ de autoria de Ana Regina Régo
e Maria Isabel Amphilo. As duas pesquisadoras relatam que tem sido recorrente a afirmagao
de que "todo discurso jornalistico ¢, por natureza, um discurso opinativo, mas nao
necessariamente um género de opiniao" (2010, p. 95). Régo e Amphilo citam Marques de
Melo (2003 apud REGO; AMPHILO, 2010, p. 97) a respeito da correspondéncia entre
nucleos de producdo e géneros opinativos: a) empresa — editorial; b) jornalista — comentario,

resenha, coluna, cronica, caricatura, artigo; c¢) colaborador — artigo, cronica; d) leitor — cartas.

Baseando-se na classificacdo de Marques de Melo para os artigos, que estabelece o
artigo € o ensaio como tipos de artigos, Régo ¢ Amphilo os comparam em relacao as
caracteristicas da argumentagdo: "[...] enquanto o artigo contém julgamentos provisorios, o
ensaio apresenta pontos de vista mais definidos e alicer¢ados com solidez, buscando fontes

que legitimam sua credibilidade" (2010, p. 102).

Os materiais consultados mostraram que o nome mais usual ¢ apenas "artigo", sendo
que o artigo tipico ¢ chamado "artigo doutrindrio" por Marques de Melo (1985), incluindo-se
também como tipos de artigo: o ensaio, o artigo cientifico de divulgac¢ao e educativo. No
Manual da Folha, nomeou-se como "artigo", sem distingao de variantes tipologicas.

Dicionarios, pesquisas € o manual praticamente ndo mencionam a relagao autor-leitor.

Segundo o Manual de Redagdo, o leitor ¢ aquele que compra ou o que 1€ sem o ter adquirido.
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Os leitores de artigos, pressupostos por essa pesquisa a partir das analises, sdo pessoas que
costumam ler noticias e reportagens e interessam-se em conhecer a opinido dos jornalistas e
colaboradores para compor seu proprio ponto de vista sobre um assunto que os afeta
diretamente. Como, no Brasil, o publico leitor de jornais ¢ bastante reduzido —
aproximadamente 24% dos habitantes leem jornal impresso diariamente, enquanto 96,6%
assistem televisao e 80,3% ouvem radio (BRASIL, 2010) —, podemos dizer que os leitores de
artigos de opinido sao bem poucos.

Como o fundamento teorico desta dissertacdo ¢ a linguagem dialdgica, sente-se que ¢
preciso olhar para a interacdo leitor-artigo-autor, considerando articulista e leitor como
sujeitos ativos que, dialogicamente se constroem e sdo construidos pelo texto, considerando o
proprio lugar da interagdo e da constituicdo dos interlocutores. Nessa perspectiva, o sentido de
um texto ¢ construido na interacao e ndo algo preexistente a essa interacao. A leitura &, assim,
uma atividade interativa de producao de sentidos que se realizam, evidentemente, com base
nos elementos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas
requer a mobiliza¢do de um conjunto de saberes no interior da situagdo de comunicagao.

Observou-se que a bibliografia consultada pouco referiniu-se ao estilo de linguagem,
dicionarios € Manual de Redagdo nao falam do assunto e os pesquisadores da Comunicagao
citam que o leitor espera que ndo tenha no artigo "vicios de linguagem, redundancias e
lugares-comuns" (BELTRAO, 1980); que a linguagem do artigo oscila entre o formal e o
coloquial (GOMES, 1992); que a linguagem pode variar entre "intelectual" e "emocional"
(BELTRAO, 1980; MARQUES DE MELO, 1985). Somente as pesquisadoras da
Universidade Metodista, Ana Régo e Maria Isabel Amphilo, descreveram aspectos ligados a
argumentacao, classificando o artigo como o género em que o autor faz julgamentos
provisorios, enquanto o ensaio teria pontos de vista mais definidos e fontes que os legitimam,
sem, entretanto, alongarem-se em explicacdes sobre o significado desses conceitos.

Quanto a fungdo do artigo, a Folha de S.Paulo em seu Manual de Redagdo aponta a
interpretagdo, abandonando a opinido, em fun¢do de uma busca pela sustentagdao dos pontos
de vista baseada em informagdes. Esse posicionamento vai ao encontro do que pensou Luiz
Beltrao no livro Jornalismo opinativo que define opinido como uma "fungao psicolégica, pela
qual o ser humano, informado de ideias, fatos ou situagdes conflitantes, exprime a respeito
seu juizo. Na base do juizo individual estd a informagao do sujeito sobre o objeto" (1980, p.
14). Marques de Melo (1985) apresenta a definicdo mais completa quando diz que a funcao
do artigo de opinido ¢ fazer uma leitura do real, apreendé-lo, compreendé-lo, interpreta-lo,

com a finalidade de democratizar a opinido.
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A respeito do conteudo tematico, artigos de opinido, portanto, tratam de
acontecimentos e questoes polémicas (situagdes conflitantes para as quais ndo existe uma
resposta unica) que acontecem na sociedade, conforme indicado no Manual de Redagdo da
Folha de S.Paulo. Normalmente, as questdes polémicas surgem a partir de um acontecimento
observado ou vivenciado pelo autor ou noticiado em jornais, revistas, radio, televisao ou
internet. Pedro Gomes (1992) afirma que podemos classificar o artigo de opinido quanto ao
angulo de observacao do real em duas opgdes, os que se voltam diretamente para a realidade
ou os que a apreendem por meio de outros textos. Os artigos apresentam, portanto, respostas
de um eu as posigdes de um outro. Tais posi¢des do outro podem ter sido conhecidas em
outros géneros, como, por exemplo, noticias, reportagens, entrevistas, depoimentos, palestras,
filmes, cangdes, discursos politicos, leis, outros artigos. Nesse sentido, pode-se dizer que um
artigo de opinido nao ¢ a divulga¢do de um fato, mas uma “resposta” ao que ja foi dito sobre
ele. A Folha de S.Paulo, em seu Manual de Redagdo, relata que o artigo ndo representa
necessariamente a opinido do jornal e que com frequéncia o jornal edita pontos de vista
diferentes sobre um mesmo tema.

Gomes (1992) observou que o tema ¢ fornecido pelo editor para o autor, que ndo tem
autonomia para determinar sobre o que ird escrever, mas sim para fazé-lo livremente em seu
estilo. Os trabalhos de Marques de Melo (1985) e Beltrao (1980) indicaram que os artigos
podem tratar o tema de trés modos: a) preventivo [antecipam e apontam situag¢des]; b) de acao
[analisa causas e impacto sobre a realidade]; c) de consequéncia [resultam do exame dos
efeitos, da deducdo da realidade]. Ou seja, podem se antecipar a um acontecimento, analisar
causas ou interpretar efeitos.

Todos os textos utilizados como referéncia para conhecer o género artigo de opiniao
estdo centrados na etapa de produgdo. A producdo de um artigo de opinido na esfera
jornalistica pressupde a existéncia de uma situacdo social de comunicacdo na qual estdo
envolvidos no caso do jornal, o Conselho Editorial, editor, articulista (contratado ou
convidado) e leitores interessados em ler, discutir, conhecer pontos de vista sobre
determinados assuntos. Os autores de artigos de opinido sdo jornalistas contratados, que
geralmente escrevem colunas fixas, ou colaboradores sem vinculo empregaticio, como
escritores, especialistas de diversos campos, pensadores, filosofos, representantes de uma
institui¢io social, universidades, ONGs, orgdos do governo, sindicatos, empresas. E
interessante notar que estudo de Gomes (1992) mostrou que apenas 1% dos autores eram
mulheres. O autor de artigos de opinido geralmente ¢ um especialista no assunto, que estuda

ou trabalha ligado a area de atuagdo em discussao Sendo assim, ele tem algo a dizer sobre a
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questdo e busca construir uma imagem de si mesmo para os leitores como alguém que
entende o tema e possui argumentos para sustentar sua posicdo. Todos os materiais
consultados forma unanimes em citar a assinatura do autor como uma caracteristica do género
artigo de opinido.Isso significa que o autor serd o responsavel legal pelo que escreve no
jornal, isentando a publicagdo de quaisquer responsabilidade. A Folha de S.Paulo menciona o
ineditismo do artigo como condig¢do para sua publicagdo, também informa que o artigo deve
ser aprovado pelo Conselho Editorial, e que ndo publica artigos que veiculem calunia,
difamagdo ou injuria.

A construcao composicional, termo da teoria bakhtiniana, ¢ tratada como estrutura nos
estudos consultados. Pedro Gomes (1992) lembra que o jornal estabelece um ntimero fixo de
linhas para cada artigo. O Manual de Redag¢do informa que € o artigo ¢ a interpretagdo do
autor, que toma partido, manifesta preferéncia, apresenta argumentos que a justifiquem. A
descricdo de Beltrao (1980) se concentra em titulo, introducdo, discussdo/argumentagao,
conclusdo. Esse autor ¢ o Unico que menciona a argumentagao na composi¢ao do artigo.
Observou-se pela analise do corpus, que, no artigo de opinido, o autor emite um ponto de
vista sobre um tema e incorpora ao seu discurso a fala de outras pessoas que ja se
pronunciaram a respeito desse tema, o que significa dizer que no artigo de opinido estao
presentes diferentes vozes. Todo esse movimento ¢ feito tendo em vista o leitor, uma vez que
os articulistas escrevem para convencé-lo ou persuadi-lo. O tom, portanto, ¢ de
convencimento. Cada articulista tem uma posi¢do propria sobre cada assunto e, para defendé-
la, precisa, além de expressar sua opinido, argumentar. Ou seja, sustentar com argumentos a
ideia que defende. O autor pode construir argumentos ao explicar suas razdes, apresentar
provas, apontar evidéncias, citar causas e efeitos, dar exemplos, citar especialistas no assunto.
Na argumentagao, o autor busca influenciar a opinido do leitor e até transformar sua posicao e
seu comportamento em relagdo ao tema.

As andlises desta pesquisa mostraram que quem argumenta realiza uma atividade que
envolve problematizar, posicionar-se € comprovar. A problematizacdo corresponde a "fazer-
saber" do que trata o texto e consiste em propor ao interlocutor um questionamento. O
posicionamento consiste em o autor ‘“fazer-compreender” ao interlocutor as tomadas de
posi¢do sobre a sequéncia dos acontecimentos. A prova corresponde a um "fazer-crer", que
fundamenta o valor de um ponto de vista. O autor deve se posicionar em relagdo a validade
dos pontos de vista possiveis e dar ao interlocutor os meios de julgar a direcdo que foi

instaurada a partir da problematizagdo inicial.
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As informagdes recolhidas neste capitulo serdo observadas nos artigos de opinido
analisados. Espera-se poder localizar os elementos descritos no presente capitulo, com o
intuito de estabelecer pardmetros para compreender a organizagdo discursiva do género artigo
de opinido e poder em seguida analisar as propostas didaticas dos livros de Lingua

Portuguesa.

3.7 Analise de artigo de opiniao do Folhateen

Nesta se¢do, o objetivo ¢ olhar para o artigo de opinido no contexto de produgdo, ou
seja, nos veiculos em que ¢ publicado, jornais e revistas, impressos € online, tendo como
perspectiva de analise os elementos levantados sobre esse género pelos estudiosos da
comunicac¢do consultados, Beltrao (1980), Marques de Melo (1985), Gomes (1992), Régo ¢
Amphilo (2010); pelo Manual de Redag¢do da Folha de S.Paulo (2010); pelo Dicionario de
Comunicacao (BARBOSA; RABACA, 1987); pelos elementos constituintes dos enunciados,
de acordo com a perspectiva da Analise Dialdgica do Discurso; pelos conceitos de coesao
vinculados a perspectiva tedrica da Linguistica Textual, segundo Koch (1989, 2002), Koch e
Elias (2008).

Orientando-se pelas concepgoes de Bakhtin e do Circulo, observa-se que, organizados
em um conjunto, esfera, género, conteudo tematico, construcdo composicional, estilo de
linguagem, relagdes dialogicas entre interlocutores e com outros enunciados, formam o todo
do enunciado concreto. A esfera ¢ um espaco que condiciona a relagcdo entre enunciado e
tema, entre enunciado e coenunciadores e entre enunciado e enunciado. A elaboragao do tema
¢ uma resposta aos enunciados anteriores € uma antecipacdo da posicdo responsiva do
interlocutor. O género constitui-se pelas peculiaridades dos enunciados anteriormente
produzidos, determinado por conteudo tematico, estilo de linguagem e construcao
composicional mais frequentes, pela situagdo comunicativa que se estabelece num dado
espago, num dado tempo, com os enunciadores envolvidos.

A partir dessa perspectiva, entende-se que os enunciados concretos refletem as
mudangas que ocorrem na vida, assim transmitem a histéria da sociedade e a historia da
linguagem. "Nenhum fendmeno novo (fonético, 1éxico, gramatical) pode integrar o sistema da
lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentagao e elaboracao de
géneros e estilos [...]” (BAKHTIN, 2010b, pp. 268-269). O género nao esta separado das

formas linguisticas, pois as mudangas historicas do estilo da linguagem sao indissociaveis das
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mudangas ocorridas nas esferas e, por conseguinte, nos géneros do discurso. Considerando o
envolvimento entre linguagem, esfera e género, a forma composicional pode ser vista como a
realizagao material de um enunciado concreto, isto €, a sua organizagao textual, definida pelo
seu contexto de producgdo, de recepcao e de circulagdo.

A seleg¢ao do artigo de opinido teve inicio com uma pesquisa entre suplementos de
jornais diarios e revistas para jovens em bancas de jornais € na internet.

Buscou-se inicialmente analisar artigos de opinido publicados em revistas e
suplementos de jornais dirigidos para o publico jovem. Pensou-se na possibilidade de que os
artigos escritos para leitores jovens teriam semelhangas em relacdo aos artigos produzidos
pelos alunos no que dizia respeito a constru¢ao composicional e a coesdo, o que, ao lado dos
conteudos temdtics mais proximos das vivéncias dos alunos, demonstraria serem uma
possibilidade interessante de acesso ao género artigo de opinido. Foram consultados dois
exemplares de cada uma das seguintes revistas: Capricho, Atrevida, Rolling Stone,
Superinteressante, Mundo Estranho, Galileu; TPM; Trip. Entre os suplementos para jovens
publicados em jornais, investigou-se dois exemplares de cada um dos seguintes suplementos:
Folhateen (Folha de S.Paulo [Sao Paulo-SP]); Campus (4 Tribuna [Santos-SP]); Megazine
(O Globo [Rio de Janeiro-RJ]); Ragga Drops (Estado de Minas [Belo Horizonte-MG]) e
Gazetinha (Gazeta do Povo [Curitiba-PR]). Entre essas publicagdes, encontrou-se artigos de
opinido em secdes fixas na revista Trip e no suplemento do jornal Folha de S. Paulo,
Folhateen, dos quais selecionou-se um artigo do Folhateen para anélise.

O suplemento Folhateen foi editado pelo jornal Folha de S.Paulo de 1991 até
novembro de 2011. Durante a realizagdo dessa pesquisa, o suplemento foi encerrado. O
jornalista André Forastieri, seu primeiro editor, declarou em seu blog no site de noticias R7:
"O Folhateen foi tarde. Faz tempo que lugar de adolescente ¢ na internet, ndo lendo jornal".
Essa declaragdo acarreta questdes: se os géneros jornalisticos ndo seriam esse espaco, posto
que o acesso a sua producdo industrial € restrito, quais seriam os espagos publicos para a
divulgacdo da opinido entre os jovens? Onde e como os jovens tornam publicas suas
opinides?

O artigo de opinido intitulado Camelo digital, de autoria de Ronaldo Lemos, foi o
objeto de andlise a seguir. Na analise, buscou-se uma aproximagdo dos procedimentos
metodologicos da Analise Dialogica do Discurso, contexto de producdo, circulagdo e
recepcao, conteudo tematico, contru¢do composicional, estilo de linguagem e relagdes

dialogicas, e da Linguistica Textual, a referenciacdo e a sequenciacao.
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3.7.1 Contexto de producao, circulagdo e recepcao

O Folhateen possuia 12 paginas, coloridas, em formato tabloide, e saia as segundas-
feiras, colaborava com a edi¢do do jornal um grupo de 13 jovens, de 14 a 19 anos. Das 12
paginas, apenas uma tinha publicidade. O suplemento era composto pelos seguintes géneros
jornalisticos: sete cartas do leitor, quatro notas, quatro artigos, duas noticias, duas
reportagens, duas criticas, uma historia em quadrinhos. Em relacdo a distribui¢do de géneros
no suplemento, percebemos que ha maioria de géneros opinativos, de acordo com a

classificagao de Marques de Melo (1985): 13 opinativos e 8 informativos.

L d
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PAIS, FILHOS EMACONNAS
“Figee impressionado como

Figura 5: Suplemento Folhateen, 30 nov. 2009, pp.2-3

A secdo de cartas do leitor "Fale com a gente" nas paginas 2 e 3, em que eram
publicadas cerca de sete cartas por edicdo. Também nas paginas 2 e 3, uma coluna de critica
escrita por um adolescente; um box sobre histéria em quadrinhos; agenda cultural da semana,

dois perfis de jovens e a coluna de Ronaldo Lemos, "Internets", sobre tecnologia.

Aidsepreconceito

‘0_Hobbit’
nao vem...

Estreia amanha na internet filme
baseado em histérias de Tolkien

fofa s

Em SP, embaixadora japonesa
diz querer ser como uma princesa

Figura 6: Suplemento Folhateen, 30 nov. 2009, pp.4-5

Nas paginas 4 e 5, uma noticia na secdo Moda; na secdo Cinema, uma resenha de

filme, e a coluna do médico Jairo Bauer, "Sexo e Saude".
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O que acontece quando um
membro de um casal hétero

Figura 7: Suplemento Folhateen, 30 nov. 2009, pp.6-7

Nas paginas 6 e 7, a reportagem que foi capa do suplemento, sobre comportamento em

relacionamentos amorosos.
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Figura 8: Suplemento Folhateen, 30 nov. 2009, pp.8-9

Nas paginas 8 ¢ 9, uma reportagem da se¢ao Como funciona? e a coluna

"O2Neurdnio", assinada pelo trio Nina Lemos, J6 Hallack e Raq Allonso.
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Figura 8: Suplemento Folhateen, 30 nov. 2009, pp.10, anuncio publicitario

B LAERTE

Todas asbandas
demetaldomundo

Figura 9: Suplemento Folhateen, 30 nov. 2009, pp.11-12

Na pégina 11, a se¢io Musica traz uma noticia e¢ a coluna "Escuta aqui", de Alvaro
Pereira Junior. Na ultima pagina, ha uma historia em quadrinhos assinada por Laerte.

Todos os quatro artigos publicados no suplemento Folhateen foram escritos por
autores colaboradores do jornal, confirmando as informagdes obtidas por meio da bibliografia
consultada sobre o género artigo de opinido. O artigo de opinido a ser analisado foi publicado
em 30 nov. 2009, no Folhateen, suplemento do jornal Folha de S.Paulo, na coluna Internets,
de Ronaldo Lemos, e ¢ intitulado Camelo digital.

A coluna de Ronaldo Lemos esta localizada na pagina 3, do lado direito, e ocupa duas
colunas de largura, ou seja, 2/3 da largura da pagina. Esse espago ¢ predefinido, confirmando

a informacao de Pedro Gomes (1992) de que o nimero de linhas ¢ fixo.
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Ao lado do seu nome, o que também indica uma caracteristica do artigo de opinido,
descrita pelo Manual de Redacdo, o fato de o artigo de opinido ser assinado implica que o
autor ¢ responsavel pelas informacdes e opinides que divulga, seu e-mail ¢ informado,
posibilitando ao leitor entrar em contato com o colunista. Além do seu nome, a coluna possui
um titulo, "Internets", que remete ao conteudo tematico, tecnologia. Lemos ¢ um advogado
especializado em midia e propriedade intelectual, e diretor do Centro de Tecnologia da FGV —
Fundagao Getulio Vargas do Rio de Janeiro. O curriculo do autor ¢ o elemento que estabelece
o acordo prévio com o leitor, que o reconhece como especialista no tema cultura digital.

O leitor pressuposto pelo suplemento deve ter entre 14 ¢ 19 anos, faixa etaria que
corresponde a idade dos jovens colaboradores que estdo na ficha técnica do suplemento. Fica
pressuposto que o leitor do artigo de Ronaldo Lemos conhece a cantora Maria Rita e
desconhece as bandas Desejo de Menina, Parangolé e Forro do Muido. As questdes que faz ao
leitor no inicio do artigo o desafia a reconhecer que os nomes das bandas sdo desconhecidos
para ele. Na oragdo "Ja ouviu falar na banda Desejo de Menina? Parangolé? Black Style?
Forré do Muido?", o autor se dirige ao leitor por meio do pronome de tratamento "voce",
marca de segunda pessoa do discurso, eliptico, que antecede a locugdo verbal "ouvir falar"
logo apds o operador argumentivo temporal "ja". Essa formula de questionamento sober a
atualidade do leitor sobre as bandas mais populares ¢ bastante comum na fala, e marca uma
avaliacdo que se faz do outro, aquele que ja sabe ou aquele que nao sabe do que esta
acontecendo, do que estd circulando nas midias e nas conversas entre jovens. Como o autor
pressupoe que o leitor da Folhateen desconheca as bandas, cria uma oposi¢ao logo no inicio
entre leitor e bandas, entre leitor e sua desinformacao.

Isso fica evidente quando o autor emprega a expressao "essa outra galera" para se
referir as bandas, estabelecendo um outro em relacao ao leitor. O fato de nomear as bandas
com artistas da periferia indica que o leitor nao faz parte da periferia. Por outro lado, ¢ um
leitor familiarizado com o significado da sigla MIT, pois o autor ndo preocupou-se em colocar
o nome ao qual a sigla se refere nem uma nota de rodapé ou explicagdao entre virgulas ou
parénteses. Do mesmo modo, esse leitor conhece o funk carioca, que faz parte das baladas de
classe média e alta das grandes cidades, e celulares com tecnologia bluetooth.

O contexto circunscrito ao texto ¢ formado pela recorréncia dos tempos verbais do
eixo do presente: "tém", "estd", "¢". Desse modo, o leitor tem a percep¢ao de que o contéudo
tematico refere-se ao momento do presente, trata acontecimentos relacionados com o aqui e
agora. O espago pode ser reconhecido pelos nomes das bandas e da cantora, pela expressao

nominal "conjunto de artistas mais populares do pais" e "no Brasil", "Brasil", "Para" e



"Salvador", por meio dos quais o autor delimita o pais em oposicao a Argentina, reconhecida

pelos termos "cumbia villera" e "periferias de Buenos Aires".

e-mail

autor
FOLHA e SPULO  folhateen

i
H
i
L3 AMANHA P adrina Mezzatri -
3 fashowem bomenagen A canto- SE€Cd0
2 12 arpenting Mevrcedes Sota, que
s mormes feste ano. O espetiono

ok ) Lheraria Cutans do Market

Place Shopoing Center b, (haxri ~Yehlstl

L Camelddigital

WUIATA4033), &5 200 Leve |

by de akimento pan enerar. Livee. titulo

PAULO FAVERO, 24

madofolhateend hotm

PAIS, FILHOS E MACONHA 4

W s Fivend, 24, 3pareci no Folhateen em 20002 porgue
S4LINA e mInando O ¢rriing médio em um CoME0 It nacional
Estudava 00 United Workd College, CoMpo da Cruz Veemeda em
Flekdn, o0 NOMUSg2. N3 $00Ca, vollava para © Drank 50 o0 Mvias,
Hoje. Mora Al 6 S, Onde e40) 48 £raoundo e artes phisticas
A3 USSP Miitante estudantil, apdou 3 organvar na Odaoe Usiver'ss
L3 0 e3P0 Cand, 00 1ol eapOSICes G 3108 @ 1HOWS.

com twitter.com/Folhateen

MAIS DICAS CULYUSRAIS NO BLOG

15, 5° andar, $30 Paulo, $P, CEP 01202-900

£ato de existirem pais quo fu-

“Na minha opinibo, paks que
proibem muito sews filhos de
Rir @ poite e de oulrs coisas
=6 acobam perdendo a con
flanga dedes, ¢ os fllhos pas
sam 3 Lrer a8 ‘Cobsas’ exoon-
didos, com medo de puni-
oies. No fim, os pais acatam
perdendo o chance de ter
uma comversa franca sobec 2
vida de seus filhos™

mam maconha com seus fi-
Ihas: pode ser antiquado de
minka parte dizer so, mas,
G0 PONSAMOs ¢ Macn-
nha, as Gltinns pessoas quo
devem saber s3o nosso pais.
Isso porque, aWém de ser e
gl dizesn ser peojudicial &
salde o wma maneira de fugir
dos problemas ~o gue ndo €,
nem de knge, o medhor ma

“Adorei a reportagem “Nao E
Bolinho Ni&o* [ed. 23/1).
Além de o ‘cupcake’ ser uma
sapernovidade, ¢ unsa forma
deliciosa de os jovens ganha-
rem sua graninha”

Ans Carolina Sartort, 38, undial (SP)

"CUPCAKES'2
“Pesscal, a mabéria sobre os
‘cupcakes” fol muito legal! B
fix a receita do “Hed Vv

Ace M, 31, 530 Panto ncira de resolve-los.” dieu cortinho! Fioou uma de-
Gabeied Comeria, b, Aomdiad (57} Bicia! Dd para criar variaghes
PAIS, FILHOS E MACONNAS usando o massa como base.”
"Figuel impressicoadocomo  "CUPCAKES” 1 Dibora F. Mafud, 20, 5o Pacto

2olé? Black Style? Forrd do Muido? Em comum,
todas tém pelo menos | milhdo de views em scus
videos no YouTube. Sio tantos views quanto os de uma
cantora famosa comoa Marta Rita
A diferenga ¢ que a Maria Rita estia sempre na milia
tradicional (TV, jornais ¢ ridios). Ji essa outra galera
tem uma presenga de midéa infinitansentc menor ou
mesmo inexistente. Apesar disso, fzem parte do con-
Junto de artistas mais populancs do pads, mesmo que
grande parte das pessoas da classe A ¢ B nunca tenham
ouvido falar deles.
Iss0 acontece por causa do uso intensivo ¢ esperto por
parte dos artistas da periferia de sites como o YouTube ¢

J:i ouviu falar na banda Desejo de Menina? Paran-

AMANHA 7 0 projeto i de o Orkut para divalgar sua mbsica ¢ estabelecer relagdes
VAN e InstTusentsta, nga diretas com os s, Vale notar que quase nenhuma ban-
0CD A Viagem de Vily Lodos™ no da da periferia usa o MySpace, conbecido justamente
SsC vorica Packista (av. Paufista, por ser uma plataforma de divulgacho de musica, O uso
Para 119, 530 P, tel, A do Facebook também ¢ discreto. E o Twitter apenas co-
: g Shoujo Mangi™ (o, Facaka, 7001, 0 ewentn marca © asverss: MOCR AAPArecer,
meninas RS 19,50, 132 pigex). O livro redine io de dez anos do grupa. As 19ty Mus 0 mais interessante € como esses artistas super-
Entre ) b Tostows e iacthoncs Btubon, s de e populares sabem usar também oulras redes. Os came-
e os diversos o2iks de - pore, i, aninats etc. akim o 168, por exemplo, sho uma forma importante de divulga.
moeggi, ahezo “shoujo” -voltado 4, stnvistas oo moegsbais bex f\" 0f SReIpN0; - ppe I_ orierhee e
20 pdbiko toen feminino- seh o k‘ 4 Toen Ma SABADO W O Museu do 30 E ndo estou falando de pirataria. Grande parte dos
de aicr akaece fora do Japo :;:cﬁ:t:«::‘:n‘:::::k : Fusebol, que fica no Estidio do .-u.lu‘{..n ‘_‘"‘“}:‘ a ml‘l\rl\’.‘l para wr_«lxﬂnhﬁml.\ l.w‘l.rnww
Coen titudos como "Sekura Caed s ngrasreprothiida Pacaemba (pra. Chacks Miller, 5/ te pelascame D"‘,‘u." UNCIonam como margueteiros.
Captors™ e Sadlor Moon” esses - ™, 530 Pauko, tel. OHo11/3663- Se essa apropriagho da teenologia por parte da perife-
Ui geanbanen o mundo contand 3348) & iniclo A mostra "0ns, ria ji foi suficiente para inventar modelos de negdcio, a
20 histiicias de Meninas cong e Capa de Bokas! O Futebol Pedo Mundo™. 3 tendéneta 6 alnda mads impressionante, Acabei de parti-
cpuireads Piracntenderme. AIMaNqUe 1 fogos 0 e4porte 30 redor 0o cipar de uma pesquiss suhr\‘acu_mhl:l villera, estilo mu-
Thoe do que se brata s urivenso Shoujo b, Val 3 14 de Mo do 40 sical das periferias do Buenos Aires, primo do funk ca-
expoaifion, vale conferir o “Alma- Mangd’ Or0t e, 04 10% 46 178, 726 6 AS rioco. l_.'l, até os camelds estio ficando ohsoletos. A dis-
o2 eiea, € Oe §r3a, UWe tribusgio da mtsica estid sendo feita prine nte por

celulares com a tecnologia “bluctooth™, E no Brasil j&
comeanm a aparecer relatos de que 0 mesmo acontece
na tecnobrega do Pard ¢ no pagode elétrico de Salvador,
Hil um professor do MIT que costuma dizer que mai-
taes das inovagixes mais Importantes acontecem nas porn-
tas, por melo da experiéncia concreta dos usudrios de
qualquer tecnologia, Substitua “pontas™ por “perife-
rias”™ ¢ estd al uma receita nova para enxergar o Brasil

Dresmscio

infografico,
com avaliacdo
de tendéncias

Figura 10: Coluna Internets, suplemento Folhateen, 30 nov. 2009
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Transcreveu-se abaixo a versdao online do artigo de opinido Camelé digital, para

facilitar a leitura e a analise.

Folhateen

INTERNETS

Camel6 digital
Ronaldo Lemos

Ja ouviu falar na banda Desejo de Menina? Parangolé? Black Style? Forré do Muido?
Em comum, todas tém pelo menos 1 milhdo de views em seus videos no YouTube. Sdo
tantos views quanto os de uma cantora famosa como a Maria Rita.

A diferenca é que a Maria Rita estd sempre na midia tradicional (TV, jornais e radios).
J4 essa outra galera tem uma presenca de midia infinitamente menor ou mesmo inexistente.
Apesar disso, fazem parte do conjunto de artistas mais populares do pais, mesmo que
grande parte das pessoas da classe A e B nunca tenha ouvido falar deles.

Isso acontece por causa do uso intensivo e esperto por parte dos artistas da periferia
de sites como o YouTube e o Orkut para divulgar sua musica e estabelecer relagGes diretas
com os fas. Vale notar que quase nenhuma banda da periferia usa o MySpace, conhecido
justamente por ser uma plataforma de divulgacdo de musica. O uso do Facebook também é
discreto. E o Twitter apenas comega a aparecer.

Mas o mais interessante é como esses artistas superpopulares sabem usar também
outras redes. Os camelds, por exemplo, sdo uma forma importante de divulgacdo. E ndo
estou falando de pirataria. Grande parte dos artistas entrega a musica para ser distribuida
livremente pelos camel0s, que funcionam como marqueteiros.

Se essa apropriacdo da tecnologia por parte da periferia ja foi suficiente para inventar
modelos de negdcio, a tendéncia é ainda mais impressionante. Acabei de participar de uma
pesquisa sobre a cumbia villera, estilo musical das periferias de Buenos Aires, primo do funk
carioca. La, até os camel6s estdo ficando obsoletos. A distribuicdo da musica esta sendo feita
principalmente por celulares com a tecnologia “bluetooth”. E no Brasil j& comecam a
aparecer relatos de que o mesmo acontece no tecnobrega do Para e no pagode elétrico de
Salvador.

Ha um professor do MIT que costuma dizer que muitas das inovagdes mais
importantes acontecem nas pontas, por meio da experiéncia concreta dos usuarios de
gualquer tecnologia. Substitua “pontas” por “periferia” e estd ai uma receita nova para
enxergar o Brasil.
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3.7.2 Construgdo composicional

O artigo de opinido Camelo digital estd organizado de acordo com a estrutura
candnica citada por Beltrdo (1980): titulo, introdu¢do — primeiro paragrafo [cor amarela],
argumentacao — segundo a quinto paragrafo [cor verde], conclusdo — sexto e ultimo paragrafo
[cor azul clara].

O titulo "Camel6 digital" aproxima o substantivo "cameld", uma modalidade de venda
direta ao consumidor, realizada nas ruas, de modo nao formal, tradicional no pais, a uma
forma de comunicagdo propria da modernidade, por meio do adjetivo "digital", o comércio
online, que pode ser feito por meio de lojas online ou de modo direto entre vendedor e
comprador. A aproximacao dessas duas formas de comércio traz para o leitor do suplemento
uma curiosidade a respeito do contetido tematico que sera desenvolvido.

Na introdugdo, o autor apresenta o conteudo tematico ao leitor: as bandas que fazem
sucesso na periferia, mas nem sempre sao conhecidas pelos leitores do Folhateen. Nesse
trecho, apresenta-se o tema, por meio da introducao dos referentes "banda Desejo de Menina",
"Parangolé", "Black Style", "Forr6 do Muido", unidos por justaposi¢cdo, nos quais vé-se a
elipse do substantivo "banda". Ha a retomada desses referentes por um elemento
encapsulador, o pronome "todas", que comeca a construir para o leitor a dimensdao da
comparagdo que vira a seguir. O referente "cantora famosa" ¢ retomado por "Maria Rita" em
uma relagdao argumentativa de comparagdo, por meio do operador "como".

O autor problematiza o acontecimento ao estabelecer a comparagdo entre o numero de
views no YouTube das bandas e os da cantora Maria Rita, por meio do operador

argumentativo "tanto...quanto".
Ja ouviu falar na banda Desejo de Menina? Parangolé? Black Style? Forro6 do
Muido? Em comum, todas t€ém pelo menos 1 milhdo de views em seus videos no

YouTube. Sdo tantos views quanto os de uma cantora famosa como a Maria Rita

(LEMOS, 2009, p. 3).

No desenvolvimento, o autor ira avaliar o acontecimento e encadeard seu
posicionamento — € possivel ser popular sem participar da midia tradicional e sem ser
conhecido pelas classes A e B — e trard argumentos para comprova-lo. Nesse paragrafo, ha a
retomada dos referentes pela expressdo nominal "a Maria Rita" (note-se o artigo definido
antes do substantivo proprio, que a individualiza duplamente, e ¢ marca de uso coloquial) e
pela expresao de valor pronominal "essa outra galera", na qual tanto o pronome demonstrativo

"essa" como o pronome indefinido "outra" apontam para um distanciamento do autor e do
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leitor das bandas de periferia. Entre as duas expressdes "midia tradicional" e "presenga de

sn

midia infinitamente menor", o operador argumentativo "j4" indica uma relacao de oposigao,
em que as bandas da periferia estariam em desvantagem por terem menos exposi¢do na TV,
nos jornais e nas radios. O operador concessivo "apesar de" associado ao pronome
demonstrativo "isso" marcam outra oposicao, dessa vez a favor das bandas de periferia
identificadas pela expressdo nominal definida: "fazem parte do conjunto de artistas mais
populares do pais". Novamente um operador de concessao "mesmo que" apresenta um
contraponto sdo populares "mesmo que grande parte das pessoas da classe A e B nunca tenha

ouvido falar deles".
A diferenga é que a Maria Rita estd sempre na midia tradicional (TV, jornais e
radios). J4 essa outra galera tem uma presenga de midia infinitamente menor ou
mesmo inexistente. Apesar disso, fazem parte do conjunto de artistas mais
populares do pais, mesmo que grande parte das pessoas da classe A e B nunca
tenha ouvido falar deles (LEMOS, 2009, p. 3).

O movimento de elucidar se inicia com o primeiro argumento estd iniciado por um
elemento de coesdo referencial encapsulador que retoma todo o paragrafo anterior [e ponto de
vista]: "isso". Ligado por meio do operador de explica¢do "por causa" ao motivo "uso
intensivo e esperto por parte dos artistas da periferia de sites como o YouTube e o Orkut para
divulgar sua musica e estabelecer relagdes diretas com os fas", marca um argumento baseado
na estrutura do real. O referente bandas ¢ retomado pela expressdao nominal definida "artistas
da periferia". O autor acrescenta uma ressalva: "Vale notar que quase nenhuma banda da
periferia usa o MySpace, conhecido por ser uma plataforma de divulgacdo de musica", em
que retoma o referente bandas pela expressdo "nenhuma banda da periferia", "O uso do
Facebook também ¢ discreto. E o Twitter apenas comega a aparecer".

Isso acontece por causa do uso intensivo e esperto por parte dos artistas da
periferia de sites como o YouTube e o Orkut para divulgar sua musica e estabelecer
relagdes diretas com os fas. Vale notar que quase nenhuma banda da periferia usa
o MySpace, conhecido justamente por ser uma plataforma de divulgacio de
miusica. O uso do Facebook também ¢é discreto. E o Twitter apenas comega a
aparecer (LEMOS, 2009, p. 3).

O segundo argumento estd no quarto paragrafo, iniciado pelo operador argumentativo
de oposi¢do "mas", que antecede a expressao comparativa entre o terceiro paragrafo e este: "o
mais interessante". Essa comparagao estrutura um argumento quase-logico. Neste trecho, o
autor apresenta o uso dos camelos como forma de divulgacdo. Aqui repara-se que ha uma
anafora da palavra "divulgacao", que retoma a expressao do terceiro paragrafo "divulgagao de
musica"; o termo "outras redes" retoma os substantivos "YouTube", "Orkut" "MySpace",

"facebook" e "Twitter", todos pertencentes as chamadas redes sociais digitais, de modo a criar
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uma oposi¢cao com o uso do pronome indefinido "outras", e entdo apresenta a a
ulternativa, uma rede social de divulgacdo, os camelds. Neste paragrafo, os referentes sao
retomados por "esses artistas superpopulares" e por "grande parte dos artistas". O operador

"e" seguido do advérbio "nao" introduz uma oposi¢do entre "pirataria”" e distribuigao livre.

Mas o mais interessante é como esses artistas superpopulares sabem usar também
outras redes. Os camelos, por exemplo, sio uma forma importante de divulgacio. E
ndo estou falando de pirataria. Grande parte dos artistas entrega a musica para ser
distribuida livremente pelos camelds, que funcionam como marqueteiros (LEMOS,
2009, p. 3).

O quinto paragrafo traz o terceiro argumento, apresentado pelo operador
proposicional "se", que marca a condi¢do e serve para construir a relacdo de comparagao: se
com a tecnologia a periferia criou um modelo de negocio, o futuro pode ser "ainda mais
impressionante" com o uso de "celulares com a tecnologia 'bluetooth™. O autor aproxima as
periferias de Buenos Aires as do Brasil, por meio de uma expressao que indica comparagao,
"o mesmo". Essa comparagdo marca um argumento quase-logico. Observa-se um
encadeamento por justaposi¢do que marca uma relacdo de explicagdo para o fato de os
camelds estarem ficando obsoletos.

Se essa apropriagdo da tecnologia por parte da periferia ja foi suficiente para
inventar modelos de negocio, a tendéncia é ainda mais impressionante. Acabei de
participar de uma pesquisa sobre a cumbia villera, estilo musical das periferias de
Buenos Aires, primo do funk carioca. L4, até os camelds estdo ficando obsoletos. [J]
A distribuigdo da musica estd sendo feita principalmente por celulares com a
tecnologia “bluetooth”. E no Brasil ja comecam a aparecer relatos de que o mesmo
acontece no tecnobrega do Para e no pagode elétrico de Salvador (LEMOS, 2009, p.
3).

A conclusdo estd no sexto e ultimo paragrafo, no qual o autor usard um argumento de

autoridade (baseado na estrutura do real), com a men¢ao a "um professor do MIT", que faz
parte do universo dos leitores do jornal, o qual atesta que muitas inovagdes tecnoldgicas
acontecem por meio da experiéncia dos usudrios. Note-se que ha o encadeamento por

justaposi¢ao nesse paragrafo, entre as duas oragdes, cujo valor semantico € de conclusao.

Ha um professor do MIT que costuma dizer que muitas das inovacdes mais
importantes acontecem nas pontas, por meio da experiéncia concreta dos usudarios de
qualquer tecnologia. [J] Substitua “pontas” por “periferia” e estd ai uma receita nova
para enxergar o Brasil (LEMOS, 2009, p. 3).

3.7.3 Conteudo tematico

A coluna ¢ designada por um titulo que indica relacionar-se com o universo da
tecnologia e da internet — Internets. O tema do artigo de opinido confirma essa ligagdo, pois
trata da distribuicdo de musica pela internet, que movimenta um mercado de grupos da
periferia com nimeros semelhantes aos dos grandes artistas da MPB. Assim como o Manual

de Redacao da Folha de S.Paulo apontou, o tema desenvolve-se em torno de uma polémica:
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apesar de as bandas da periferia serem desconhecidas pelo leitor, elas estdo usando as midias
digitais com grande conhecimento como forma de registro das musicas e distribui¢do, para
superar a distancia que tém do circuito das grandes gravadoras e midias tradicionais.

O autor cita bandas da periferia, que, apesar de alcancarem tanto sucesso quanto 0s
grandes artistas, sao desconhecidas pela classe média e alta leitora de jornais. Ao comparar
ponta e periferia, o autor dd a periferia o espago de quem estad realizando inovagdes
tecnologicas e culturais. Outro segmento que faz o movimento da periferia para o centro da
tecnologia sdo os camelos, algados a categoria de marqueteiros.

O artigo de opinido Camel6 digital dialoga com o conteudo tematico do artigo de
Alvaro Pereira Junior, intitulado "Todas as bandas de metal do mundo", publicado na mesma
edi¢ao do Folhateen. Ele se refere ao langamento do livro "All known metal bands", do autor
estadunidense, Dan Nelson, sobre bandas do estilo heavy metal. Ao referir-se ao autor do
livro, Pereira Junior faz uma analogia com "um académico brasileiro fazendo tese de
mestrado sobre funk carioca". Ao comparar essa afirmagdo com o curriculo de Ronaldo
Lemos, percebe-se as semelhancas.

Lemos ¢ um académico, fez mestrado e doutorado em Direito, ¢ advogado especialista
em propriedade intelectual e midia, e escreve sobre tecnologia e cultura pop para jovens na
Folhateen. Pereira Junior fez quimica e jornalismo, e especializagdo em jornalismo cientifico
no MIT. O mesmo Massachusetts Institute of Technology que Lemos cita em seu texto.
Apesar de ser o redator-chefe do programa dominical Fantastico, da Rede Globo, Alvaro
Pereira Junior sempre escreveu sobre musica e rock.

Por essa frase no artigo, pode-se pressupor uma critica ao colega, como quem diz
"musica popular nao ¢ lugar para académicos", principalmente ao saber que Ronaldo Lemos
publicou um livro intitulado Tecnobrega: o Para reinventando o negocio da musica. Por
outro lado, Pereira Junior quer criar em seu artigo uma cumplicidade com o leitor, ao deixar
subentendido que vai estar num lugar onde se acha o livro nas livrarias. Ora se o livro foi
publicado em editora "descolada" de San Francisco, o leitor vai entender que o articulista vai

para os Estados Unidos. E talvez avalia-lo positivamente.
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Figura 11: Coluna Escuta Aqui, suplemento Folhateen, 30 nov. 2009, p.11

H4é ainda mais dialogo com a noticia "Todos querem brilhar", localizada nas paginas

10 e 11 (figura 7). O texto de Tarso Aratjo apresenta o festival Cena Musical Independente,

que premiou dez bandas iniciantes, entre 525 inscritas em 84 municipios no interior de Sao

Paulo, com R$ 5.000,00, gravagdo de um musica no CD coletivo ¢ show com entrada gratuita.

Assim como no artigo de Lemos, o tema da noticia € um modo alternativo de divulgar musica,

a parte do mercado fonografico e da midia tradicional.
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Um didlogo mais amplo se cria entre as periferias do Brasil e da Argentina e entre
ambas e o MIT, apresentando para o leitor uma aproximagao entre bandas que ele desconhece

e um instituto de pesquisa de tecnologia que ¢ reconhecido mundialmente.
3.7.4 Estilo de linguagem

Observou-se que o uso de formas nominais definidas como estratégia de coesao
referencial foi um lugar para a emissao de juizos de valor: "essa outra galera", conjunto de
artistas mais populares"; "banda da periferia"; "artistas superpopulares"”, "ponta". Ha uma
progressao construida pelo autor do afastamento a proximidade, da periferia até a tecnologia
de ponta, ao MIT, por conseguinte, ao leitor de classe média. Faz uma aproximagao do
adolescente urbano paulistano aos grupos musicais da periferia, considerando que ambos t€ém
em comum a familiaridade com a tecnologia.

Pode-se constatar que o texto foi articulado com o emprego de operadores
argumentativos e encadeamento por justaposicdo, os quais estdo descritos segundo a relagao
semantica no quadro abaixo.

O encadeamento por justaposicao estabelece para o leitor a necessidade de inferir
sentidos e preencher os espagos ndo marcados, para reestabelecer as relagdes logico-
semanticas que nado estdo representadas por marcadores.

Destacou-se a primeira ocorréncia de justaposicao no texto de Lemos:

La, até os camelos estdo ficando obsoletos.[1] ‘ A distribuicdo da musica
esta sendo feita principalmente por celulares com a tecnologia “bluetooth”.[2]

O enunciado 1 estabelece uma declaracao em que o autor afirma que os camélos estao
ficando obsoletos. No enunciado 2, o autor faz outra declaragdo em que afirma que a
distribuicdo da musica esta sendo feita principalmente por celulares com a tecnologia
Bluetooth. Entre o enunciado 1 ¢ o enunciado 2 ndo ha operadores argumentativos, ambos
estdo separados por um ponto apenas. No entanto, o leitor, durante a leitura, faz a conexao
entre os dois enunciados. O enunciado 2 explica o fato de os camelds estarem ultrapassados, e
poderia ser usado um operador que marcasse uma relagdo semantica de explicacdo, como

nn

"porque", "por isso".
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Na segunda ocorréncia de encadeamento por justaposi¢ao:

Ha um professor do MIT que costuma dizer que muitas das inovacbes mais
importantes acontecem nas pontas, por meio da experiéncia concreta dos usuarios de
qualquer tecnologia. [1] ‘ Substitua “pontas”por “periferia”e esta ai uma receita
nova para enxergar o Brasil. [2]

O enunciado 1 estabelece uma declaracdo em que o autor afirma que um professor do
MIT costuma dizer que as inovagdes importantes acontecem nas pontas, pela experiéncia dos
usudrios. No enunciado 2, o autor usa o imperativo para sugerir ao leitor uma analogia entre
pontas e periferia, como um novo modo de pensar o Brasil. Cabe ressaltar que o adjetivo
"novo" liga-se ao fato de que as novas geragdes nem sempre veem de um "novo" modo o pais,
muitas vezes alienam-se ou repetem comportamentos preestabelecidos em geracdes
anteriores. Cabe salientar que o articulista ocupa uma posi¢ao de poder, pode usar o espago de
circulacao do jornal para chegar até o publico mais amplo o que pensa sobre os contextos em
que ambos, autor e leitor, vivem.

Novamente, entre o enunciado 1 e o enunciado 2 ndo héa operadores argumentativos,
ambos os enunciados estdo separados por um ponto apenas. O leitor devera estabelecer a
conexao entre os dois enunciados. O enunciado 2 apresenta uma conclusao para a informagao
posta no enunciado 1, que poderia ser marcada por um operador argumentativo conclusivo,
como "portanto", "sendo asssim". O autor nesse paragrafo provoca o leitor a quebrar barreiras
e aproximar ponta e periferia ele também. Essa mensagem ¢ refor¢ada pelo argumento de
autoridade representado pelo professor do MIT, o qual, ainda que an6nimo, esta referendado
pela institui¢ao de pesquisa, que se destaca pela inovacao em suas pesquisas.

Hé4 pesquisadores que atribuem a auséncia do operador argumentativo a uma
interferéncia da fala na escrita. No entanto, outras caracteristicas da modalidade falada como
enunciados interrompidos, descontinuos, que se completam pelos dois interlocutores,
repeticdo, parafrases, pausas ndo ocorrem neste artigo de opinido. Um aspecto que chama a
atencdo ¢ o emprego da justaposi¢do em momentos em que o argumento ¢ forte, inclusive a
conclusdo. Por um lado, deixar a responsabilidade de inferir para o leitor, sem marcar
claramente a dire¢do argumentativa, pode ser visto como uma omissao do autor, que deixa o
texto mais ambiguo. Por outro, pode ser um ponto de maior proximidade entre autor-leitor.

Em que o leitor "sabe" o que o autor quer dizer.
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Constatou-se maior emprego dos operadores conjuntivos/aditivos, seguidos pelos
articuladores/operadores contrastivos. As relagdes semanticas de condigdo e tempo, marcadas
por articuladores/operadores, e explicacdo e conclusdo, ndo marcadas por operadores, tiveram
mesmo numero de ocorréncia. Deduz-se que os argumentos sao mais frequentemente
construidos por oposicdo e adi¢do, e que os demais direcionamentos argumentativos

distribuem-se de modo equilibrado para justificar os pontos de vista do autor.
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4 O ARTIGO DE OPINIAO NA ESFERA ESCOLAR

O Capitulo 4 delimita as investigacdes sobre o artigo de opinido na esfera escolar.
Primeiramente, na secdo "O livro didatico de Lingua Portuguesa como objeto de
investigacao", procurou-se compor um breve panorama do estudo do livro didatico, com as
contribui¢des de Escolano (2008), Suassuna (2006), Bunzen (2005a; 2005b), Frade e Maciel
(2003) e Choppin (2002). Em seguida, descreveu-se as categorias de Ramos (2009), utilizadas
para avaliacao de livros didaticos de lingua inglesa; e categorias de Suassuna (2006) sobre o
livro didatico de lingua portuguesa. Por fim realizou-se a andlise de trés livros didaticos de
Lingua Portuguesa para o Ensino Médio: Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido, de
Maria Luiza Abaurre, Maria Bernadete Abaurre e Marcela Pontara, Editora Moderna (2008);
Ser protagonista, colecdo coordenada por Ricardo Barreto, Edigdes SM (2010); e Viva
portugués, de Elizabeth Campos, Paula Marques Cardoso e Silvia Leticia de Andrade, Editora
Atica (2011). Nas analises, investigou-se também, no Manual do Professor, a abordagem
tedrica que fundamenta o ensino-aprendizagem da produgdo escrita em cada obra didatica.

Tendo em conta o objeto desta pesquisa, o artigo de opinido, ¢ importante considerar
que o autor projetara uma resposta sobre o fato que comenta. Assim, locutor ¢ interlocutor,
sujeitos do didlogo estrito, serdo analisados nos artigos, bem como o didlogo entre o
enunciado ¢ outros enunciados que pertencem a mesma cadeia discursiva sobre a questao
polémica, que ¢ tema do artigo. Autor e leitor pressuposto também serdo identificados,
considerando-se também os elementos da esfera de producio, recepcio e circulagao do
artigo de opinido.

O conceito de género, segundo essa concepgdo, traz elementos para a analise dos
artigos de opinido publicados em jornais e para aqueles escolhidos nas atividades dos livros
didaticos, na medida em que auxilia a identificar os modos de ver o mundo materializados sob
as escolhas de conteudo tematico ¢ sua concretizagdo como tema nos enunciados analisados;
de construcdo composicional, para a qual ira se considerar a estrutura da argumentacao; do

estilo da linguagem, sobre o qual tomou-se como objeto de andlise a coesdo sequencial.
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4.1 O livro didatico de Lingua Portuguesa como objeto de investigaciao

O livro didatico tem sido uma tradi¢cao entre os materiais didaticos utilizados na escola

brasileira. Lajolo define o livro didatico e seu papel:

Didatico é o livro que vai ser utilizado em aulas e cursos, que provavelmente foi
escrito, editado, vendido e comprado, tendo em vista essa utilizagdo escolar e
sistematica. Sua importancia aumenta ainda mais em paises como o Brasil, onde
uma precarissima situagdo educacional faz com que ele acabe determinando
conteudos e condicionando estratégias de ensino, marcando, pois, de forma decisiva,
0 que se ensina e como se ensina. (LAJOLO, 1996, p. 4)

Desde seu inicio, a educagdo secundaria foi marcada como uma etapa nao obrigatoria
do ensino, cuja fungio principal era preparar para exames de ingresso no ensino superior. E
possivel constatar que essa tradicdo se perpetua na edigdo de 2012 do Guia de Livros
Didaticos do PNLD 2012, na qual, na maioria dos livros didaticos aprovados, ha a inclusao de
questdes de vestibular ¢ do ENEM, com o intuito de preparacdo para esses exames de
ingresso no ensino superior. A essa finalidade foi acrescentada a preparacao para o mercado
de trabalho, nos anos 1970. Somente com a LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, determinou-se a inclusdo do Ensino
Médio ao ciclo da educagdo basica, o que significou ter como objetivo principal a formagao
para a cidadania e a ado¢do de uma visao de linguagem coerente com tal propdsito.

Ainda que muitos pesquisadores concluam que o livro didatico € prejudicial, como
Geraldi (1987), Faria (1986), Nosella (1981) e Bonazzi e Eco (1980), citados por Suassuna
em Ensaios de pedagogia da Lingua Portuguesa (2006, p. 156), o livro didatico ¢ um material
largamente adotado nas escolas publica e particular, pois torna-se dificil para o docente
produzir todo o material didatico para suas aulas, considerando o tempo prolongado e a falta
de remuneragdo para essa atividade.

No entanto, ressalta Suassuna (2006, p.157):

a industria editorial brasileira, por sua vez, movimenta grande volume de recursos
financeiros a cada ano, em articulagdo com o poder publico e seus programas de
distribuigdo de livros para estudantes de nivel fundamental e médio. E claro que ha
excegodes, mas nos, educadores, somos testemunhas de certas artimanhas, como os
consagrados pseudonimos dos autores, as mudangas de capa ou titulo (para fazer
crer que se trata de outro livro), a baixa qualidade da edi¢cdo com vistas a redugio de
custo... € outras.

Suassuna (2006, p. 157) aponta como os principais problemas do livro didatico de
lingua portuguesa: fragmentagao/seriacdo dos conteudos; concep¢ao mecanicista da
escrita/leitura; tom repetitivo dos textos e exercicios (leia, copie, escreva...); violacdo das

caracteristicas essenciais do texto como unidade interativa, "esse fendmeo tem repercussoes
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no desenvolvimento da competéncia textual dos alunos, na medida em que ndo aparecem, nos
livros didaticos, textos variados, nem sdao explorados seus mecanismos de funcionamento";
exercicios mecanicos, "muitas vezes incompativeis com a teoria da aprendizagem que o autor
do manual diz adotar"; equivocos ou fragilidades conceituais; e visdo estreita do
conhecimento como algo acabado, "ndo se incorporam os avangos epistemologicos ja
presentes na nossa vida, ndo se ampliam, pelo livro, as possibilidades de
problematizacao/superagao da realidade".

Por meio desta pesquisa pode-se constatar também uma hibridiza¢do tedrica nos
documentos oficiais que orientam o ensino de lingua materna, cujos reflexos sao sentidos nas
propostas didaticas dos livros escolares. Na maioria dos livros didaticos aprovados pelo
PNLD 2012, convivem atividades de produ¢ao de textos e leitura apoiadas simultaneamente
em géneros do discurso e na tipologia dissertagao, narragdo, descri¢ao

Geraldi em entrevista a Ezequiel Theodoro da Silva (1987, p. 5) afirma que "o livro
didatico se organiza em funcdo dos contetidos a serem ensinados, ndo em fun¢do do
movimento do processo de ensino-aprendizagem".

Para Britto (apud Suassuna, 2006, p. 174), a questao central esta na relacao entre livro
didatico e pratica pedagogica, que interfere na definicdo de contetidos e programas, nas
praticas de ensino e na dinamica do cotidiano escolar. O autor vé a inser¢ao do livro didatico
na escola motivada por: 1) a estruturacao do sistem escolar na sociedade industrial de massa;
2) o papel ideologicamente atribuido a escola de ponte entre instincias produtoras de
conhecimento e aluno; 3) a visao do aluno como ser em formacao, que origina um "didatismo
reducionaista”.

Segundo Teixeira (2008), o livro didatico ¢ considerado um espago de memoria da
educagao na medida em que reflete, a0 mesmo tempo, uma imagem da escola que ele
representa € uma imagem da sociedade que o escreve e que o utiliza. Ao tornar concretas as
orientagdes curriculares, seus conteudos e as competéncias a eles vinculadas, os autores de
materiais didaticos, e as editoras que os publicam, percorrem determinados caminhos,
decidem-se por certos géneros, escolhem determinados autores e publicagdes, incluem
determinados textos para estudo, orientam o aluno de determinadas formas, por meio de
determinadas estratégias didaticas e praticas de ensino-aprendizagem. Ao ser assim
observado, o livro didatico deve ser entendido como um género, um objeto de construcao de
uma série de vozes que antecedem seu uso, que formam um conjunto de valores que ali

permanccem marcados.
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Para Choppin (2002, p. 13):

Os manuais representam uma fonte privilegiada, seja qual for o interesse por
questdes relativas a educagdo, a cultura ou as mentalidades, & linguagem, as
ciéncias... ou ainda a economia do livro, as técnicas de impressdo ou a semiologia da
imagem. O manual é realmente um objeto complexo dotado de multiplas fungdes, a
maioria, alids, totalmente desapercebidas aos olhos dos contemporaneos.

Frade e Maciel (2003 apud Teixeira, 2008) afirmam que o manual didatico ¢
depositario de um contetdo, mas ¢ indissociavel do seu emprego pelos usudrios. Sofre
ordenamentos politicos, pedagogicos, mas também técnicos, estéticos, comerciais. Desse
modo, se constitui em um objeto para a compreensao do modo como a escola traz para o
aluno as outras esferas da agdo humana.

Bunzen (2005a, p. 558) em artigo para a revista Estudos Linguisticos afirma que a
maioria dos estudos sobre livros didaticos de Lingua Portuguesa no Brasil sdao avaliativos, ja
que se ocupam em "fazer uma 'analise do conteudo' e discutir a maneira como um objeto de
interesse cientifico (oralidade, variacdo, discurso reportado, texto injuntivo, coesdo, etc.) esta
sendo tratado pelos autores de livros didaticos". Como op¢ao, o pesquisador sugere considerar
a complexidade desse objeto cultural, procurando entender "como se da o processo dindmico
em que saberes, objetos e praticas de ensino, que trazem tempos histéricos e concepgoes de
aprendizagem diferentes, sdo escolhidos e trabalhados por diversos atores". O percurso
metodologico apontado por Bunzen leva a analise do livro didatico em seu processo de
producdo (autores, editores, revisores), o que ele fez com a inclusdo de entrevistas com os
autores em sua dissertagdo de mestrado, Livro didatico de Lingua Portuguesa: um género do
discurso (2005b), a investigacdo do "sistema de valores que participa do processo de
socializagdo e aculturacdo do publico a que se destina (BUNZEN, 2005a)", além dos
pressupostos pedagogicos que sdao refletidos no livro. Ainda participam os processos de
avaliacdo (pelo MEC, pelos coordenadores e pelos professores) e de divulgacdo (que
envolvem profissionais de marketing, publicitarios, webdesigners, divulgadores, jornalistas,
pesquisadores) — e os discursos produzidos sobre o livro, inclusive os dos pesquisadores que o
estudam. Bunzen entende que autor e professor ndo apenas reproduzem as teorias académicas,
mas agem sobre elas, modificando-as (2005a, p. 561).

Apesar de compartilhar da visdao de Bunzen de que o livro didatico € um objeto "que
se caracteriza por sua incompletude e por sua heterogeneidade de saberes, de crencas e de
valores sobre a lingua e seu ensino/aprendizagem do que num saber-fazer homogéneo e sem
conflitos", no escopo desta pesquisa ndo cabera a avaliagdo ou o uso que os receptores fazem

dele — os professores, os estudantes, os dirigentes escolares —, o que podera constituir um
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novo objeto de estudo. No entanto, observo que nem sempre o olhar investigativo dos
pesquisadores busca o homogéneo, busca "apontar 'defeitos' a luz de uma concepgao de
ciéncia moderna como algo universal, objetiva e preditiva; por isso mesmo, essencialmente
avaliativa", como coloca Bunzen (2005a, p. 558). Os proprios limites inerentes a pesquisa
académica muitas vezes levam o pesquisador a circunscrever a questdo a um ou alguns
aspectos, a fazer escolhas de como olhar o livro didatico.

No ambito deste estudo, entretanto, foi preciso delimitar o eixo da analise, cuja
atencdo esta no papel do livro didatico para o ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
para procurar entender como estdo sendo encaminhadas propostas didaticas para leitura e
escrita baseadas em géneros do discurso, especificamente do género artigo de opinido, nos

livros didaticos para o Ensino Médio.

4.1.1 A avaliacao de material didatico de lingua portuguesa

Foram duas as referéncias que fundamentaram a analise dos livros didaticos: Rosinda
Ramos (2009) e Livia Suassuna (2006). Ambas estabelecem roteiros que podem ser adotados
pelo professor na avaliacao de livros didaticos, mas, primeiramente, cabe definir o que se
compreende por avaliagdo.

Suassuna (2006, p. 159), no ensaio "Contribuicdes ao debate sobre o material
didatico de lingua portuguesa", entende avaliagdo como "parte constitutiva, esséncia da
educagao", a partir da qual se questiona permanentemente a realidade, avaliagdo leva a agao,
que leva a avaliacdo, infinitamente; "a avaliacdo pode ser entendida como uma tomada de
posi¢do contra o autoritarismo e as verdades que se nos colocam como absolutas e
inquestionaveis".

Ramos cita Tomlinson e Masuhara a esse respeito (2005 apud RAMOS, 2009, p.
180): "A avaliagdo de materiais envolve a medicdo do valor (ou valor potencial) de um
conjunto de materiais de aprendizado por meio de julgamentos sobre o efeito que eles
produzem nas pessoas que os utilizam". J& Hutchinson e Waters (1987 apud RAMOS, 2009,
181) afirmam que a avalia¢ao de livros didaticos visa a escolha do melhor material possivel,
"julgando a sua aplicabilidade a um dado contexto de ensino/aprendizagem". Para Tomlinson
(2003 apud RAMOS, 2009, 181), de modo geral, as avaliagdes tendem a ser baseadas em
impressoes, por isso ¢ necessario definir procedimentos "rigorosos, sistematicos e baseados
em principios". Ramos acrescenta que a avaliagdo feita na perspectiva do material didatico

nos direciona a verificar "o que o material diz fazer e o que ele faz" e na perspectiva do
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professor "nosso julgamento se direciona para aquilo que o material oferece e para aquilo que
precisamos" (2009, p. 182).

Suassuna (2006, p. 161-164) apresenta os seguintes critérios de avaliagdo do livro
didatico de lingua portuguesa, com base em Ruiz (1986), Gomes de Matos (1978) e Gomes de
Matos e Carvalho (1984), com vistas a incluir: 1) Proposta metodolégica: todo livro didatico
concretiza uma proposta metodologica, que articula uma visao de mundo a procedimentos de
ensino-aprendizagem; 2) Reconhecimento do fendmeno da variacdo linguistica; 3)
Relatividade dos usos linguisticos: verificar se, no manual, as variedades sdo qualificadas e
como sdao qualificadas; 4) Sistematicidade da linguagem: articulagdo das unidades
linguisticas; 5) Natureza historico-social da linguagem; 6) Distingdo entre oral e escrito e suas
submodalidades; 7) Fungdes sociais da linguagem: fungdes referentes a cada contexto; 8)
Terminologia adotada: verificar conceitos que explicam usos da linguagem; 9)
Contextualizacdo dos usos linguisticos: importancia dos contextos para compreensdao de
significacdes; 10) Concepcao de linguagem: verificar qual € a concepcao e se ha coeréncia
entre concepcao e propostas didaticas; 11) Concepcao de gramatica: verificar tratamento dado
a gramatica, terminologia, defini¢des, finalidades, exemplos; 12) Concepgao de texto e suas
marcas; 13) Sequéncia e ordenacdo dos contetidos; 14) Tratamento de dados bibliograficos:
referéncias bibliograficas completas e seu uso didatico; 15) Concepcdo e critérios de
avaliacdo; 16) Tipos de exercicios e atividades: verificar pressupostos cognitivos; finalidades;
17) Interdisciplinaridade; 18) Historicidade do conhecimento; 19) Relevancia dos contetidos;
20) Qualidade grafica e estética: legibilidade; qualidade da impressdo; formato; ilustragcdes;
diagramacao; 21) Alusdo aos autores: além do nome, dados biobibliograficos; 22) Abordagem
metodologica: como os contetidos sdo tratados do ponto de vista metodologico; 23)
Consideracao do nivel de desenvolvimento e historia do aluno.

Os critérios de Ramos orientam-se para a pré-utilizagao, para as potencialidades de
uso que o material oferece. A pesquisadora chama a atengdo para o fato de que, segundo suas
investigacoes, raramente o professor 1€ as orientagdes tedricas para compreender quais sao as
abordagens subjacentes as atividades, por isso recomenda: "O processo de avaliagdo ¢
fundamental nao sé para que o professor faga escolhas informadas, mas também para que
possa melhorar sua competéncia profissional, adquirindo uma postura avaliativa, sistematica
e critica para fazer as mudancas necessarias" (RAMOS, 2009, p. 183).

Os critérios de Ramos (2009) sdo: 1) Para avaliar unidades: publico-alvo; objetivos
(explicitos, alcancaveis); recursos; visao de ensino/aprendizagem ¢ a de linguagem; syllabus

(estrutural, funcional, situacional, de tarefas, de géneros); progressao dos conteudos (do
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mundo para o texto; do simples para o complexo); oferece material suplementar;
flexibilidade; tem guia do professor; indica procedimentos de aplicagdo em aula; justifica a
escolha dos materiais; 2) Para avaliar textos: didaticos, auténticos ou adaptados;
diversificados quanto ao tema; contextualizados; promovem interdisciplinaridade; adequados
a faixa etdria; relacionados com as atividades; 3) Para avaliar atividades: objetivos sdo
explicitos ou implicitos; instrug¢des claras; dependem do professor; enunciados conduzem a
pratica; enunciados servem para checar conhecimento; controlados ou ndo controlados;
promovem interagdo e/ou cooperacao; da pratica para o uso; da compreensdo para a produgao;
promovem entretenimento; promovem solugdo de problemas; quantidade atende objetivos;
respostas das atividades.

O que se propde com esta pesquisa ¢ avaliar a possibilidade de acrescentar aos
critérios de Suassuna e Ramos outros que permitam avaliar a presenca de uma abordagem
discursiva da linguagem, de acordo com o pensamento de Bakhtin e do Circulo, construida
com base na aplicacdo do conceito de género do discurso em atividades de leitura e producao
de textos nos livros didaticos de lingua portuguesa, os quais correspodneriam aos conceitos:
1) esfera; 2) situagdo de producao, de recepcao e de circulacao; 3) dialogismo; 4) género do
discurso; 5) enunciado concreto; 6) conteudo tematico; 7) construgao composicional; 8) estilo

de linguagem

4.2 Analise do artigo de opiniio em livros didaticos (PNLD 2012)

Ao escolher como corpus o livro didatico de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio,
reconhecemos nele um objeto de ensino-aprendizagem que revela concepgdes e praticas de
linguagem, as quais sao produtos de processos socio-historico-culturais. A produgdo do livro
didatico, por sua vez, acontece no embate entre diversos atores sociais, entre eles o Ministério
da Educagdo, editoras, editores, autores, diagramadores, produtores, revisores. A circulagao
do livro liga-se a um processo de divulgacdo pela editora (feita por meio de site, folhetos,
anuncios, visitas a escolas, distribui¢do de exemplares para avaliacao, facilitagdo de acesso a
areas restritas do site da editora, entrevistas em revistas ligadas a educagao), avaliacao, edigao
de resenhas e publicagdo do Guia de Livros Didaticos pelo Ministério da Educacao, escolha
pelo professor e, muitas vezes, aprovagao pelo coordenador e pelo diretor da escola, e

também pelos assessores externos e¢ formadores de professores. Por outro lado, a recepgao
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este objeto de ensino, ao ser posto em situacdo de uso escolar, em determinado tempo, em
determinado espaco, por determinados alunos e professores, traca outras relagdes. Entram em
cena, fatores, como, por exemplo, os conhecimentos de mundo, as relacdes dialdgicas com
leituras anteriores, as experiéncias escolares e ndo-escolares prévias com o género de
professores e alunos; as relagdes no universo da escola, tanto professor—alunos como alunos—

alunos.

No PNLD de 2012 para o Ensino Médio foram aprovadas 11 coleg¢des entre 18
apresentadas para analise. Este estudo delimitou a se¢ao de produgdo de texto, pois o ensino-
aprendizagem dos género de discurso, inclusive o artigo de opinido, estd vinculado a essa
se¢do nos livros didaticos participantes desta edicdo do Guia de Livros Didaticos. Cinco
colecdes receberam destaque no Guia de Livros Didaticos para o eixo de producao de texto:
Linguagem em movimento, de Carlos Cortez Minchillo e Izeti Fragata Torralvo, da editora
FTD; Novas palavras, de Emilia Amaral, Mauro Ferreira, Ricardo Leite, Severino Antonio,
da editora FTD; Portugués: contexto, interlocugdo e sentido, de Maria Luiza Abaurre, Maria
Bernadete Abaurre e Marcela Pontara, da editora Moderna, Ser protagonista, coordenada por
Ricardo Barreto, das Edigdes SM; Viva portugués, de Elizabeth Campos, Paula Marques
Cardoso e Silvia Leticia de Andrade, da editora Atica. Em seguida, apresentou-se uma

descricao de cada uma dessas colecoes.

TITULO EDITORA AUTOR(ES) VOLUME UNIDADE CONTEUDO
Linguagem Editora Izeti Torralvo e 3-3%ano Temal "Os Nao ha capitulo
em movimento FTD Carlos Minchillo diversos dedicado ao artigo

brasis"; de opinido, pois a
Tema 2, "O colecdo esta
passado posto organizada por
abaixo ¢ o temas e tipologia
futuro por textual.

escrever";
Tema 4 "Uma

vida de
indagacdes".
Novas Editora Emilia Amaral 3 -3%ano Nao ha artigo de
palavras FTD Mauro Ferreira do opinido.
Patrocinio
Ricardo Silva Leite
Severino Anténio
Moreira Barbosa
Portugués: Editora Maria Luiza M. 2—-2%ano  Unidade 8 - Capitulo 28 —
contexto, Moderna Abaurre Argumentagao Carta
interlocucgdo e Maria Bernadete M. argumentativa
sentido Abaurre Capitulo 29 —

Marcela Pontara Artigo de opinido
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Ser Edi¢des SM  Ricardo Barreto 3-3%ano  Unidade 15 - Capitulo 38 —
protagonista — (coord.) Argumentar Antuncio
Portugués Ana Elisa Penteado publicitario
Cecilia Bergamin Capitulo 39 -
Cristiane Siniscalchi Artigo de opinido
Heidi Strecker Capitulo 40 —
Lilia Abreu-Tardelli Dissertacdo para o
Manuela Prado Enem e para o
Matheus Martins vestibular
Mirella Cleto
Viva Editora Elizabeth Campos 3-3%ano  Unidade 5 — Capitulo 1 -
portugués Atica Paula Marques Pontos de vista ~ Artigo de opinido
Cardoso Capitulo 2 -
Silvia Leticia de Literatura
Andrade brasileira
contemporanea -
poesia

Quadro 9: Livros didaticos com destaque em produgdo de texto no Guia do Livro Didatico PNLD 2012

Linguagem em movimento. TORRALVO, Izeti; MINCHILLO, Carlos Cortez. Linguagem em
movimento. 1* ed. Sdo Paulo: FTD, 2010.

Izeti Fragata Torralvo, graduada em Letras pela USP, e Carlos Alberto Cortez
Minchillo, formado em Letras pela USP, sdo os autores da colecao Linguagem em movimento,
editada pela FTD.

Sao trés volumes, que correspondem aos trés anos do Ensino Médio, cada um deles
organizado em sete temas, os quais sao desenvolvidos nas segdes "O tema no tempo";
"Literatura"; "Interpretacdo e Estudo da Lingua"; "Produgdao de textos"; "Teste seus
conhecimentos". Nas se¢oes nomeadas como "Producao de textos" do Volume 3, secte temas
sdao desenvolvidos no que os autores denominam "texto dissertativo argumentativo". Ainda
que nao sejam identificados/nomeados como artigos de opinido, hd alguns entre os textos
inseridos como exemplos, ao lado de editoriais, charges, cronicas, resenhas. No Tema 1, "Os
diversos brasis", apresenta-se um artigo de opinido integral ao lado de trechos de manuais de
candidato de vestibulares. No Tema 2, "O passado posto abaixo e o futuro por escrever", ha
um artigo de opinido integral e um trecho de um artigo. No Tema 3, "A arte toma partido", ha
trechos de entrevistas, de artigos e de cronicas; e textos integrais como uma charge, um
ensaio, uma dissertagdo de um candidato ao vestibular. No Tema 4, "Uma vida de
indagacgoes", ha uma crdénica e um artigo reproduzidos integralmente, e trechos de artigo de
opinido, reportagem, ensaio. No Tema 5, "Esse mundo ¢ demais", incluiram-se dois textos
integrais, um editorial € uma redagcdo de um candidato ao vestibular, e varios trechos: de uma

reportagem, de quatro artigos de opinido, de uma cronica. Optou-se por ndo analisar esta obra
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didatica ao verificar-se que a abordagem didatica adotada pelos autores privilegia a tipologia

e nao o género do discurso.

Novas palavras. AMARAL, Emilia; PATROCINIO, Mauro Ferreira do; LEITE, Ricardo
Silva; BARBOSA, Severino Antonio Moreira. Novas palavras, nova edi¢ao (Cole¢do Novas
Palavras Nova Edi¢do). 1* ed. Sao Paulo: FTD, 2010.

A Coleg¢ao Novas Palavras Nova Edi¢do foi elaborada por Emilia Amaral, mestre em
Teoria Literaria e doutora em Educacdo pela Unicamp; Mauro Ferreira do Patrocinio,
especialista em Metodologia de Ensino pela Unicamp; Ricardo Silva Leite, mestre em Teoria
Literaria pela Unicamp; e Severino Antonio Moreira Barbosa, doutor em Educacao pela
Unicamp, para a editora FTD.

Trés volumes compdem a colecdo, cada um correspondendo a um ano do Ensino
Médio. Cada volume possui trés secdes: a primeira com conteudos de Literatura; a segunda
com conteudos de Gramatica e a terceira com conteudos de Redagdo e Leitura. A secdo de
Redagdo e Leitura organiza-se pelas tipologias descrever, narrar e dissertar, apresentadas no
capitulo 6 "O que ¢ descrever"; capitulo 8 "O que ¢ narrar"; capitulo 10 "O que ¢ dissertar" do
Volume 1. O Volume 2 concentra-se no "narrar" e o Volume 3 no "descrever" e no
"dissertar". Apesar de a introdugdo do capitulo 3, "O mundo interativo", mencionar o foco nos
"géneros textuais em que predomina a dissertagdo" (AMARAL; PATROCINIO; LEITE;
BARBOSA, 2010, p. 414), os autores ndo nomeiam os géneros, referindo-se a "textos",
"dissertacao", "texto dissertativo", utilizando como exemplos trechos de géneros do discurso
diversos no capitulo 4 "Dissertar e descrever" e capitulo 5 "Dissertar e narrar": cronica (p.
417); discurso (p. 418); ensaio (p. 419); didrio (p. 419); editorial (p. 431); carta (p. 437). E
transcrigdao integral dos seguintes géneros do discurso: histéria em quadrinho (p. 421 e p.
436); depoimento (p. 423); charge e tirinha (p. 435); poema (p. 433). Devido a auséncia do
género investigado nesta pesquisa, o artigo de opinido, optou-se por nao incluir essa obra
didatica nas analises apesar de o livro ter sido bem avaliado no Guia do Livro Didatico PNLD

2012.

Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido. ABAURRE, Maria Bernadete; ABAURRE,
Maria Luiza; PONTARA, Marcela. Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido. Sao Paulo:
Moderna, 2008.

Portugués: interlocug¢do e géneros, pertence a uma das colegdes para ao Ensino Médio

publicadas pela editora Moderna. Suas autoras sao Marcela Pontara, formada em Letras pela
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Unesp/Assis; Maria Bernadette Abaurre, mestre ¢ doutora em Linguistica e professora do
Instituto de Estudos da Linguagem, da Universidade de Campinas; e Maria Luiza Abaurre,
graduada em Letras e mestre em Teoria Literaria pela Unicamp.

A colecdo Portugués Contexto, interlocu¢do e sentido estd organizada em trés
volumes destinados aos trés anos do Ensino Médio. O conteudo ¢ semelhante aos contetidos
dos volumes unicos Gramadtica - Texto: andlise e construgdo de sentido, Producdo de texto -
Interlocugdo e géneros e Literatura Brasileira - Tempos, leitores e leituras, que foram
distribuidos pelos trés volumes. O langcamento da editora Moderna Colecdo Moderna Plus
também tomou por base os livros Gramatica - Texto: andlise e construg¢do de sentido e
Literatura Brasileira - Tempos, leitores e leituras, organizando a partir deles um Caderno do
Estudante, em que se incluem atividades de estudo dos textos explicativos sobre os temas do
livro didatico, que compdem os capitulos do livro principal. A organizacdo da colecdo
Portugués - Contexto, interlocugdo e sentido ¢ feita em trés areas de estudo, cada uma
associada a uma cor, que estdo colocadas de modo sequencial nos livros: Literatura — cor
vermelha; Gramatica — cor verde; Produgdao de Textos — cor azul. A area de Producao de
Texto esta distribuida em segmentos vinculados a tipologia textual: Narracdao; Descrigao,
Exposi¢ao; Injunciao; Argumentacdo. Em cada volume, ha um capitulo referente a cada uma
das tipologias citadas. Nos capitulos relativos a Argumentacdo, temos no Volume 1, a
Unidade 10 — Argumentagdo: Capitulo 29 — Textos publicitarios; Capitulo 30 — Resenha; no
Volume 2, Unidade 8 — Argumentagao: Capitulo 28 — Carta argumentativa; Capitulo 29 —
Artigo de opinido e editorial; e no Volume 3, Unidade 8 — Exposicdo e Argumentagao:
Capitulo 21 — Texto dissertativo-argumentativo I; Capitulo 22 - Texto dissertativo-
argumentativo II; Capitulo 23 - Texto dissertativo-argumentativo III. Assim, serd objeto de

analise o Capitulo 29 — Artigo de opinido e editorial, do Volume 2.

Ser protagonista — portugués. BARRETO, Ricardo (coord.). Portugués. ensino médio
(Colegdo Ser Protagonista). 1* ed. Sao Paulo: Edi¢des SM, 2010.

A Coleg¢dao Ser Protagonista — Portugués para o Ensino Médio das Edigdes SM foi
coordenada por Ricardo Barreto, mestre e doutor em Letras pela USP. Cada volume possui
um grupo de autores, dos quais alguns participam dos trés volumes e outros apenas de um
volume especifico. No Volume 3, foram autores: Ana Elisa de Arruda Penteado, licenciada e
mestre em Letras pela Unicamp; Cecilia Bergamin, bacharel e mestre em Letras pela USP;
Cristiane Siniscalchi, bacharel e mestre em Letras pela USP; Heidi Strecker, bacharel e

licenciada em Letras pela USP; Lilia Abreu-Tardelli, bacharel, mestre e doutora em
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Linguistica Aplicada pela PUC-SP; Manuela Prado, bacharel em Letras pela USP; Matheus
Martins, mestre em Letras pela UFMG; e Mirella Cleto, bacharel e licenciada em Letras pela
USP.

A cole¢ao compdem-se de trés volumes, um para cada ano do Ensino Médio. Cada
volume possui trés segdes: a primeira com conteudos de Literatura; a segunda com conteudos
de Linguagem e a terceira com contetidos de Producao de Texto. A secdo Produgdo de Texto
organiza-se em unidades nomeadas pelos aspectos tipologicos, nos trés volumes: "Narrar",
"Relatar", "Expor" ¢ "Argumentar". No eixo tipoldgico do "Argumentar", a colecao traz no
Volume 1 os géneros "dissertacao escolar" e "carta de reclamacao"; no Volume 2, os géneros
"editorial", "resenha critica" e "debate regrado"; e no Volume 3, os géneros "anuncio
publicitario", "artigo de opinidao" e "dissertacdo para o Enem e para o vestibular". Portanto,

nosso objeto de estudo foi o Capitulo 39, da Unidade 15 — Argumentar, do Volume 3,

destinado ao 3° ano do Ensino Médio.

Viva portugués. CAMPOS, Elizabeth; CARDOSO, Paula Marques; ANDRADE, Silvia
Leticia de. Viva portugués. 1* ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2011.

A cole¢do Viva Portugués, para o Ensino Médio, da Editora Atica, teve autoria de
Elizabeth Campos, graduada em Letras e licenciada em Pedagogia pela Faculdade de
Filosofia Nossa Senhora Medianeira; Paula Marques Cardoso, graduada em Letras pela
Universidade Mackenzie e mestre em Lingua Portuguesa pela PUC-SP; e Silvia Leticia de
Andrade, graduada e licenciada em Letras pela USP.

A colecdo ¢ composta de trés volumes, um para cada ano do Ensino Médio. Cada
volume possui seis unidades e cada unidade dois capitulos, um voltado para "o trabalho com
géneros textuais" (CAMPOS; CARDOSO; ANDRADE, 2011, p. 7) e outro para a "leitura do
texto literario" (CAMPOS; CARDOSO; ANDRADE, 2011, p. 7), encarrados por um capitulo
que propde um projeto anual. No Manual do Professor, as autoras apresentam a organizagao
do "estudo do género" (CAMPOS; CARDOSO; ANDRADE, 2011, p. 7) descrevendo-o como
uma sequéncia de atividades: uma preparacao para o género; um estudo de textos do género;
um estudo dos conhecimentos linguisticos; uma sec¢ao de ortografia; atividades de produgdo
de texto. A Unidade 5 — Pontos de vista, do Volume 3, destinado ao 3° ano do Ensino Médio,

foi o objeto do presente estudo, pois apresenta o género artigo de opinido, no capitulo 1.

Em resumo, as obras didaticas que serdo analisadas quanto ao desenvolvimento de

atividades de leitura do género artigo de opinido sao:
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1. PORTUGUES: CONTEXTO, INTERLOCUCAO E SENTIDO, capitulo 29 —

Artigo de opinido e editorial, da Unidade 8 — Argumentacao, do Volume 2.

2. SER PROTAGONISTA - PORTUGUES, capitulo 39, da Unidade 15 —

Argumentar, do Volume 3.
3. VIVA PORTUGUES, capitulo 1, da Unidade 5 — Pontos de vista, do Volume 3.

A andlise realizada neste trabalho busca entender como o artigo de opinido, ao ser
deslocado da esfera jornalistica, ¢ apresentado ao estudante do Ensino Médio e ao professor,
tendo como perspectiva a pratica de leitura e de produgdo de texto para a formacao de um
cidadao critico, conforme preconizam as orientagdes oficiais do MEC. As propostas sdo
suficientes para formar leitores e escritores de artigos de opinido em outros contextos, além da

escola?

4.2.1 A colegdo Portugués contexto, interlocugdo e sentido

Apresenta-se nesta secdo a descri¢cdo do capitulo 29 "Artigo de Opinido", que pertence
a unidade 8, "Argumentacao", do livro didatico Portugués. contexto, interlocugdo e sentido
das autoras Maria Luiza Abaurre, graduada em Letras e mestre em Teoria Literaria; Maria
Bernadete Abaurre, doutora em Linguistica e professora do Departamento de Linguistica da
Unicamp; e Marcela Pontara, graduada em Letras, publicado pela editora Moderna (2008).

A Editora Moderna ¢ uma empresa fundada em 1968, que atua nos mercados publico e
privado de livros didaticos. Em 2001, passou a integrar o grupo editorial espanhol Santillana,
que faz parte do conglomerado Prisa. No Brasil, a Santillana também ¢ proprietaria da editora
Objetiva. O Prisa (Promotora de Informaciones, Sociedad Anonima) ¢ um grupo
empresarial espanhol presente na Espanha, Portugal ¢ América Latina (ao todo 22 paises).
Sao empresas do grupo Prisa: Editoras Santillana, Objetiva, Moderna, Algaguara Salamandra,
Aguilar; jornais El Pais e Le Monde, revista Rolling Stone, rddios Hablada e Prisa,
distribuidora de filmes Canal+ e a TV Prisa.

A Editora Moderna edita outras cole¢des de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio.
Das autoras Maria Luiza Abaurre, Maria Bernadete Abaurre e Marcela Pontara: Colecdo
Moderna Plus [volumes unicos com versdo para tablet] - Gramatica - Texto: andlise e
construgdo de sentido e Literatura - Tempos, leitores e leituras; Gramdtica - Texto: andlise e

construgdo de sentido [volume unico]; Produgdo de texto - Interlocu¢do e géneros [volume
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unico],; Literatura Brasileira - Tempos, leitores e leituras [volume unico]. Da autora Leila
Sarmento: Oficina de Redagdo e Gramadtica em texto. Dos autores Leila Sarmento e Douglas
Tufano: Portugués - Literatura; Gramadatica, Produg¢do de texto.

A resenha do Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 da colecao Portugués. contexto,
interlocugdo e sentido apontou como pontos fortes da colecao "a produgao escrita, precedida
de orientacdes quanto a linguagem adequada, ao gé€nero e a construcdo da textualidade,
acompanhada de propostas de revisao e reescrita" (BRASIL, 2011, p. 43).

Na andlise, a resenha indica que:

as propostas de escrita sdo diversificadas, oferecem subsidios com vistas a orientar a
realizacdo da tarefa, desde o seu planejamento até sua execuc¢do e revisdo,
considerando sempre a estrutura dos textos, de acordo com o género, com a
linguagem a ser utilizada adequadamente (seu registro ou variedade) e com as
condig¢des do interlocutor previsto (BRASIL, 2011, p. 45)

A resenha ressalta que o professor deve "priorizar conteudos e atividades em sala de
aula, pois ¢ grande o volume de explanacdes que visam contextualizar sociohistoricamente os
movimentos literarios, seus estilos, obras e autores, bem como apoiar a exploracao dos
conteudos gramaticais, dos géneros e dos tipos textuais propostos para estudo" (BRASIL,
2011, p. 46). As secdes de producao de texto da colegdo foram bem avaliadas pelo guia, que
destacou a "abordagem tedrica sobre questdes como: defini¢ao e usos do género, seu contexto
de circulacdo, seus leitores, sua estrutura e linguagem. Essa parte ¢ enriquecida com boxes
que trazem informagdes adicionais, defini¢cdes e 'dicas' para se escrever o género em questao"
(BRASIL, 2011, p. 45).

Nos trés artigos de opinido incluidos no capitulo "Artigo de Opinido", intitulados
"Violéncia versus compaixao", de Alba Zaluar (FSP — Folha de S.Paulo); "Crimes e castigo",
de Hélio Schwartsman (FSP); "Licdes de Virginia Tech", de Nelson Ascher (FPS), a analise
buscara os elementos discursivos dos géneros apontados por Bakhtin em Estética da cria¢do
verbal ([1952-53], 2010): dialogismo, esfera, conteudo tematico, constru¢do composicional e
estilo de linguagem.

A colecdo Portugués Contexto, interlocu¢do e sentido estd organizada em trés
volumes destinados aos trés anos do Ensino Médio. Cada volume da cole¢ao Portugués -
Contexto, interlocugdo e sentido esta organizado em trés areas de estudo, cada uma associada
a uma cor, marcada no canto superior direito de cada pagina. As areas estdo organizadas de
modo sequencial nos livros: Literatura — cor vermelha; Gramatica — cor verde; Producao de

Textos — cor azul. A area de Producdo de Texto se organiza a partir de unidades que
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correspondem a aspectos tipologicos e capitulos que correspondem a géneros do discurso, €

por isso sera foco deste estudo.

Mar
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Figura 12: Capas da colegdo Portugués Contexto, interlocugdo e sentido (2008)

As paginas de cada volume da colegdo estao distribuidas de acordo com a tabela

abaixo. Vé-se que a area de Produgdo de Texto ¢ a que tém menor numero de paginas por

volume.

Manual do 144 152 136
professor

Livro do aluno 496 648 512
total

Literatura 198 280 246
Gramdtica 167 250 156
Prod. de Texto 129 118 110

Quadro 10: distribuigdo das areas de estudo em Portugués Contexto, interlocugdio e sentido (2008)

4.2.1.1 Guia de Recursos

O manual do professor, chamado nessa colecao de Guia de Recursos, possui em cada
volume respectivamente 144; 152 e 136 paginas. O guia esta integrado ao corpo do livro, ndo

¢ uma publicacdo a parte, e localiza-se antes do livro do aluno. O guia estd organizado nas
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areas de Literatura, Gramatica ¢ Produ¢do de Texto, nessa ordem, assim como organiza-se o
livro do aluno.

No volume 2, a area de Produgdo de Texto do guia de recursos para o professor é
composta pelas secoes: O sentido da leitura e da escrita; Leitura e escrita: uma perspectiva
discursiva (metodologia); A estrutura da area de Produg¢do de Texto, Como avaliar
produgoes escritas de modo objetivo; Estratégias (narrativas, expositivas e argumentativas);
Glossario; Montando a sua estante; Respostas aos exercicios; Bibliografia. Nao ha uma carta
das autoras ou um texto de apresentacao da obra dirigido para o professor.

A primeira se¢ao, O sentido da leitura e da escrita, discorre sobre as "condig¢des
necessarias" para o professor "possa assumir, com competéncia seu papel de mediador entre o
aluno e o conhecimento que devera construir sobre leitura/escrita, a de que ele sejam um
leitor"(ABAURRE et al., 2008, p. 106).

As autoras citam a concepg¢do de linguagem que fundamenta a obra (ABAURRE et
al., 2008, p. 109) e ¢ apontada também como metodologia para ensino de leitura e escrita:
"Saber que todo texto esta associado a uma situac¢ao de interlocugdo nos obriga a reconhecer
que tanto a escrita quanto a leitura sdo atividades que pressupdem a interagdo de fatores
linguisticos e extralinguisticos". As autoras afirmam, ainda, adotar uma perspectiva
discursiva a partir da qual "discutimos todos os aspectos relacionados a escrita e a leitura"

(ABAURRE et al., 2008, p. 109).

| Leitura e escrita: uma perspectiva
“discursiva (metodologia)

£m todos os contextos em que desenvolvemos atividades de leitura e de escrita, precisamos
~ \ar com textos que apresentam caracteristicas estruturais especificas. Devemos também ser
“=nazes de fazer um uso da linguagem adequado a situacio de interlocucido em que se da a
. =widade discursiva na qual se produz determinado texto.

Saber que todo texto esta associado a uma situagdo de interlocugio nos obriga a reconhe-
= Que tanto a escrita quanto a leitura sdo atividades que pressupdem a interacio de fatores
“meuisticos e extralinguisticos. No @mbito dos estudos da linguagem, o termo discurso refere-se
“ust=mente a relagdo entre os usos da lingua e os fatores extralinguisticos presentes no momento
S Que esse Uso ocorre.

Criacao individual, qualquer texto é, na verdade, o resultado final de um processo que contou
~ = 2 participacio de diferentes agentes: 0 autor que o escreveu, o publico para o qual foi escrito,
- = contexto em que foi produzido (social, politico, cultural, etc.) e os meios pelos quais ira circular.
cos esses agentes discursivos interferem, em maior ou menor grau, no resultado final.

or esse motivo adotamos, nesta obra, uma perspectiva discursiva a partir da qual discutimos
= 2spectos relacionados a escrita e a leitura que consideramos relevantes para o trabalho de
. aducao de textos em sala de aula.

Figura 13: manual do professor Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (2008)



157

O conceito de contexto ¢ mencionado como sindnimo para esfera de atividade humana
e situacao de interlocu¢ao como interagdo. Apresentam como defini¢ao de discurso: "[...] o
termo discurso refere-se justamente a relagdo entre os usos da lingua e os fatores
extralinguisticos presentes no momento em que esse uso ocorre" (ABAURRE ef al., 2008,

p-109). Explicitam também que:

Criagdo individual, qualquer texto é, na verdade, o resultado final de um processo
que contou com a participacdo de diferentes agentes: o autor que o escreveu, o
publico para o qual foi escrito, o contexto em que foi produzido (social, politico,
cultural, etc) e os meios pelos quais ird circular. Todos esses agentes discursivos
interferem, em maior ou menor grau, no resultado final. (ABAURRE ez al., 2008,
p-109)

H4, portanto, uma associacdo entre a existéncia do discurso e sua ocorréncia em um
contexto, que leva em consideragdo o que chamam de "agentes" ao lado do "contexto de
producao", citando-se apenas o contexto mais amplo — social, cultural, politico —, sem
mencionar o contexto da enunciagdo, recepcao e circulacdo. O contexto da enunciagdo ¢
importante, pois explica os elos dialdgicos entre autor e texto, entre autor e leitor e, na
producdo de texto, € o horizonte mais préximo, no qual o aluno ira projetar-se e projetar o
leitor, ira estabelecer a finalidade do texto e a abordagem do contetido tematico e determinar o
estilo de linguagem. Ao descrever a participagdo do "outro" como interferéncia no resultado
final, também, as autoras parecem desconsiderar a dialogismo como fundamento da
linguagem, como propde Bakhtin e o Circulo. A nogao de que ha um todo que constitui o
enunciado concreto apenas se esboga, sem mostrar a interagdo entre as partes do conjunto. Ao
estabelecer um produto final, visualiza-se uma progressao linear ¢ ndo um encadeamento
continuo que ultrapassa o texto e se oferece para leituras e articulagdes futuras.

No excerto destacado abaixo, as autoras citam um trecho do ensaio "Os géneros do
discurso", de Estética da criagdo verbal, de Bakhtin (1992, p. 296), na tradu¢ao de Maria
Ermantina Galvao. Sobre as formulagdes de Bakhtin expostas nesse texto, Abaurre et al.
recortam a ideia de os géneros serem tipos relativamente estaveis e explicam essa ideia no

paragrafo seguinte:

Como explica Bakhtin, os géneros definem-se como "tipos relativamente
estaveis", portanto reconheciveis pelo usuario da lingua. Socialmente constituidos,
os géneros pressupdem a interaciio por meio da linguagem, o que explicita a sua
dimensao discursiva (2008, p. 109).

No lugar de "agentes" empregam "usuarios da lingua" para mencionar os falantes ou
membros de uma comunidade linguistica. As autoras dao a entender para o professor que a

propriedade da estabilidade seria a tnica pela qual o falante reconheceria o género, o que
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concorre para a fixagdo da associacdo entre género e tipologia textual, a qual ¢ vista como
uma estrutura intrinseca ao texto, que tem organizacao independente da esfera atividade
humana na qual ¢ produzido e recebido e circula. Ainda a afirmagdo de que os géneros
pressupoe a interagdo nao € seguida de explicagdes sobre a relagao entre os conceitos.

E possivel perceber que a visdo de ensino-aprendizagem nio esta explicitamente
declarada, tem-se a impressdao de que a perspectiva de linguagem substituiu uma concepgao
de aprendizagem. As autoras afirmam: “Acreditamos que, uma vez de posse dessa base
conceitual, os alunos terdo condigdes de compreender melhor por que os géneros abordados
neste livro apresentam determinadas caracteristicas estruturais”. Aqui depreende-se que as

caracteristicas estruturais seriam a melhor maneira de o aluno compreender os géneros.

Géneros do discurso:
relacao entre a linguagem e seus contextos de uso

O autor que primeiro fez uso do conceito de género para abarcar todas as manifestacdes orais
= =scritas foi o russo Mikhail Bakhtin. Em um texto intitulado “Os géneros do discurso’, escrito
“nire 1952 e 1953, Bakhtin apresentou a seguinte definicdo para os géneros discursivos:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo relacionadas com a utilizacdo da lingua. N&o é de surpreender que
o cardter e os modos dessa utilizagdo sejam tao variados como as pré-
prias esferas da atividade humana [...] O enunciado reflete as condicées
especificas e as finalidades de cada uma dessas esferas, nio sé por seu
contedido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecio operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseolégicos e gramaticais —,
mas também, e sobretudo, por sua construcdo gramatical Esses trés ele-
mentos (contelido temdtico, estilo e constru¢do composicional) fundem-se
indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sio marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado con-
siderado isoladamente &, claro, individual Mas cada esfera de utilizacao
da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. Estética da criagdo verbal. 3. ed.
Trad. de Maria Ermantina Galvdo G. Pereira. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1992. p- 279.

Como explica Bakhtin, os géneros definem-se como “tipos relativamente estéveis’, portanto
“=conheciveis pelo usuario da lingua. Socialmente constituidos, os géneros pressupdem a inte-
racao por meio da linguagem, o que explicita a sua dimensio discursiva.

Figura 14: manual do professor Portugués Contexto, interlocugdo e sentido (2008)

As autoras justificam a sele¢do dos géneros a serem trabalhados na obra didatica por
serem géneros ‘“cujas caracteristicas estruturais e tematicas precisam ser reconhecidas e
exercitadas pelos alunos”, no entanto nao explicam porque os alunos do Ensino Médio
precisariam conhecer esses € ndo outros. A énfase nos géneros que denominam "expositivos"
e "argumentativos" ¢ justificada pelo fato de serem pouco praticados no cotidiano, sendo "a

escola o lugar preferencial para que os alunos entrem em contato com tais textos, aprendam a
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reconhecer suas caracteristicas estruturais e também a produzi-los de modo eficiente"
(ABAURRE et al., 2008, p.110).

No entanto, essas decisdes nao sdo embasadas em fundamentagdes tedricas, sendo
apenas comunicadas aos professores. Assim como a tipologia de géneros que organizam e
agrupam os géneros em injuntivos; narrativos; expositivos; argumentativos ndo ¢ justificada
ou fundamentada em teorias e estudos.

Brait e Rojo (2001) explicam que as tipologias textuais se classificam de acordo com
forma, estrutura ou funcdo. Para as autoras, as tipologias textuais sdo insuficientes para
compreender o funcionamento dos géneros do discurso. As tipologias mais usuais no ensino
de Lingua Portuguesa no Brasil, narra¢do, descricdo, dissertacdo, sao abordadas pelos
professores e materiais didaticos principalmente nos aspectos formais/estruturais,
desconsiderando elementos da discursividade como situagdes de producdo, circulacdo e

recepcao dos textos, dialogismo.

4.2.1.2 Livro do aluno

O foco deste estudo ¢ o ensino-aprendizagem por meio de géneros, o que
corresponde a area de Producdo de Texto nesta obra didatica. Nela, cada unidade esta
associada a aspectos tipoldgicos textuais, Narracdo e Descri¢ao, Exposicdo e Injungdo;
Argumenta¢do. No volume 1, a unidade 7 apresenta ao aluno os conceitos de discurso, texto e
interlocugdo, que fundamentam a perspectiva tedrica adotada pelas autoras, desse modo as
autoras unem tipologia textual e género, associando a abordagem de género da Escola de
Genebra as premissas bakhtinianas norteadoras da obra, descritas no manual do professor.

Pode-se observar que a distribui¢do dos capitulos nas unidades corresponde aos
géneros associados a cada aspecto tipologico, desse modo as autoras atendem as concepgdes
de género do discurso da Escola de Genebra. Sao oito géneros vinculados a
Narragao/Descricao; seis associados a Exposicdo; e seis vinculados a Argumentagao.
Observa-se que a Narragdo foi a tipologia textual privilegiada pelas autoras da cole¢do, mas

nao ha poemas entre os textos literarios.
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Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido

unidades de produgdo de textos

VOLUME 1

Unidade 7: O discurso

Cap. 22: Discurso e texto

Cap. 23: Alinterlocugdo

Cap. 24: Os géneros do discurso
e o contexto

Unidade 8: Narragao e Descrigao
Cap. 25: Relato, carta pessoal, e-
mail e diario

Cap. 26: Noticia

Unidade 9: Exposicao e Injungao
Cap. 27: Reportagem
Cap. 28: Textos instrucionais

Unidade 10: Argumentagao
Cap. 29: Textos publicitarios
Cap. 30: Resenha

VOLUME 2

Unidade 6: Narragao e
Descrigao

Cap. 24: Crbnica

Cap. 25: Biografia

Unidade 7: Exposi¢cao
Cap. 26: Texto enciclopédico
Cap. 27: Texto didatico

Unidade 8: Argumentagao
Cap. 28: Carta argumentativa
Cap. 29: Artigo de opinido e
editorial

VOLUME 3

Unidade 6: Narracao e Descri¢ao
Cap. 17: Conto |
Cap. 18: Conto Il

Unidade 7: Exposi¢cao

Cap. 19: Texto de divulgacao
cientifica

Cap. 20: Relatério

Unidade 8: Exposigcao e
Argumentacao

Cap. 21: Texto dissertativo-
argumentativo |

Cap. 22: Texto dissertativo-
argumentativo Il

Cap. 23: Texto dissertativo-
argumentativo Il

Quadro 11: Portugués Contexto, interlocugéo e sentido (2008) - distribui¢do das unidades

A distribuicao dos capitulos por esfera de atividade nas unidades de Producao de

Texto nos trés volumes revela preponderancia da esfera jornalistica, seguida da esfera do

cotidiano, depois escolar e literaria. Entre os géneros que vinculam-se a argumentagao,

contam-se cinco, sendo, quatro deles da esfera jornalistica, um da esfera publicitaria e um da

esfera escolar.

‘ n? de géneros 3 7 1 5 4 ‘

Quadro 12: géneros por esfera de atividade em Portugués Contexto, interlocugdo e sentido (2008)
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4.2.1.3 Capitulo Artigo de Opiniao

O Capitulo 29 — Artigo de opinido e editorial faz parte da unidade 8 do volume 2
para alunos do 2° ano do Ensino Médio, que também inclui o capitulo 28 da Carta
argumentativa. A identificacdo da area de Producao de Textos ¢ feita pela faixa na cor azul,
que serve de fundo para o numero do capitulo e a indicagdo dos géneros que o compdem
escritos em cor branca: artigo de opinido e editorial. Na apresentagdo da unidade 8 (2008, p.
607), as autoras explicam o que entendem por argumentagao, como se v€ nas figuras que se
seguem, "convencer alguém de alguma coisa, demonstrar a validade de uma tese, defender um
ponto de vista". Os objetivos da unidade estao implicitos nesse texto inicial: aluno aprendera a
selecionar argumentos para demonstrar, persuadir, convencer.

O capitulo se organiza em sete secdes, que ocupam nove paginas: "Leitura" p. 608-
609-610 (artigo de opinido), "Analise" p. 610 (artigo de opinido), "Artigo de Opinido:
defini¢do e usos" p. 611, "Contexto de circulagao" p. 611 (artigo de opinido), "Os leitores dos
artigos de opiniao" p. 612, "Estrutura" p. 613 (artigo de opinido), "Linguagem" p. 614 (artigo
de opinido. Da p. 615 a 620, estd o estudo do género Editorial, seguido da secao de
"Produgdo de Textos" relacionada com o artigo de opinido, da p. 620 a 622. Nao ha atividades
extras indicadas para o aluno ou para o professor.

Na abertura do Capitulo 29 (ABAURRE et al., 2008, p. 608), os objetivos propostos
para o ensino-aprendizagem do género artigo de opinido estdo explicitados. O aluno devera
saber ao final do capitulo: o que ¢ um artigo de opinido, quais sdo suas caracteristicas
estruturais, qual ¢ sua finalidade, em que contextos circula, qual ¢ o perfil de seus leitores,
como ¢ a linguagem utilizada em sua elaboracdo, qual ¢ a importancia dos contra-argumentos.
Nao ha indicacao de recursos necessarios para o professor empregar na pratica de aula desse
capitulo nem orientagdes para o professor ao lado das atividades para aplicagdo do capitulo
em sala de aula, também nao sdo incluidas atividades extras para o aluno ou para o professor;
no fim do capitulo as autoras indicam referéncias de material suplementar relacionado com o

artigo de opinido que o aluno podera pesquisar, como indicagdes de livros, filmes ou musicas.
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4.2.1.4 Atividades de leitura

Em seguida aos objetivos do capitulo (ABAURRE et al., 2008, p. 608), ha uma
retranca vermelha com o titulo "Leitura", seguida de um paragrafo em que se explicam quais
sdo os espagos de circulagdo do género artigo de opinido e se afirma que serdo apresentados
dois textos desse género. Ha uma retranca em tom vermelho mais claro com o titulo "Texto 1"
em corpo menor, seguida do titulo do artigo de opinido "Violéncia versus compaixao", do
nome da autora, Alba Zaluar, e parte do texto. H4 uma ilustragdo em preto e branco de uma
crianga envolta em sombras, sem indicagao da autoria.

Na p. 609, esta a continuagao do texto "Violéncia versus compaixao", com a indicagao
bibliografica do texto online. H4 um sindnimo para a palavra "imolada" depois da referéncia
bibliografica. Segue-se uma retranca em cor vermelha com o titulo "Texto 2" e o artigo de
opinido intitulado "Crimes e castigo", de autoria de Hélio Schwartsman. A direita da pagina,
vé-se um box azul intitulado "Panoptico: a instituicdo-modelo”, com uma foto da
penitencidria norte-americana de Stateville e um texto expositivo sobre o significado deste
modelo arquitetonico de presidios. Na parte de baixo da pagina, apds o box, ha uma ilustragao
em preto e branco de um menino com uma tarja preta nos olhos e uma gaiola na cabecga,
também sem indicac¢do do autor.

Os textos foram retirados da versdo online de duas edi¢des do jornal Folha de S.Paulo,
apagando-se as relagdes verbo-visuais, as relagdes espaciais dadas pela localizacao do artigo
de opinido na se¢dao Opinido, ao lado de outros artigos e do editorial, em seguida as manchetes
da Primeira Pagina. Nao ha nenhuma referéncia ao jornal, fora o nome e o link de acesso a
internet, nem aos autores, que pudesse contextualizar a producdo e a circulagdo desses artigos
de opinido para o aluno. Também nao hé perfis do veiculo e dos autores do texto, que possam
contextualizar a esfera de producao para os leitores do livro didatico.

A atividade de leitura nao recupera essas informagdes para o aluno-leitor, ao contrario
do que as autoras afirmam, no Guia de Recursos, sobre a importancia do contexto de
producdo para a leitura do texto, pressuposta por uma perspectiva discursiva de linguagem.
Do ponto de vista da teoria bakhtiniana, os dois artigos de opinido ndo foram abordados como
enunciados concretos, pois nao se reconhecem a esfera de produgao, de circulagdo e recepgao,

quem sdo seus autores, qual € o perfil do jornal ou quem seria o leitor pressuposto no texto.
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Capitulo

g ' Artigo de opiniao

e editorial

OBJETIVOS

O que vocé devera saber ao final deste estudo.

1. O que é um artigo de opiniao. 2. O que é um editorial.

* Quais sdo as suas caracteristicas * Quais sao as suas caracteristicas
estruturais. estruturais.

* Qual é a sua finalidade. * Qual é a sua finalidade.

* Em que contextos o artigo de opiniao * Em que contextos o editorial circula
circula e qual é o perfil de seus leitores. e qual é o perfil de seus leitores.

* Como é alinguagem utilizada * Como é alinguagem utilizada
na sua elaboracao. na sua elaboragao.

* Qual é a importancia dos contra- * Em que um editorial difere de
-argumentos para o artigo de opiniao. um artigo de opiniao.

Jornais, revistas, portais da internet sao espagos para circulagio de um género W

argumentativo conhecido como artigo de opinido. Apresentamos, a seguir, dois |
Informar aos alunos que o crime referidonos  textos representativos desse género. |
dois textos teve como vitimas o casal Liana e i
Felipe. Os namorados foram passar o fim de Texto 1 |
semana em uma fazenda abandonada em -
Embu-Guagu (S3o Paulo); em 31 de outubro 8 T 1 ) 1
de 2003. Mentiram para os pais em relagio VlolenC’a versus Compa,xao
ao local em que estariam. Assaltados por
Xampinha (16 anos) e Paulo César da Silva {
Marques (32 anos), o “Pernambuco”, o casal Alba Zaluar |
sofreu nas mios de seus captores. Felipe foi Em 1968, na Inglaterra dos Beatles e dos sindicatos fortes, uma linda menina de

morto por Pernambuco com um tiro na nuca. 5 .. . .

ppasbied il e el longo de varios dias  0Ih0s azuis — Mary Bell — foi julgada como adulto quando tinha 11 anos de idade.
por Pernambuco, Xampinha e mais outras  Ela havia assassinado sem nenhum motivo dois meninos de 3 e 4 anos, provavelmente
pessoas que se juntaram aos dois criminosos.  com outra amiga. Mary foi condenada, depois de uma série de reportagens e investi-
A jovem morreu, esfaqueada por Xampinha, B 2 3 o & o
na madrugada do dia 5 de novembro. 0s  8ag0es apressadas em que a sua imagem foi pouco a pouco associada ao deménio.
corpos s6 foram encontrados no dia 10 de  Ela ficou internada até 1980 em varias instituigdes, todas com o objetivo de recuperar
novembro. O pai de Liana, 0 advogado Ari  criancas e adolescentes que ali cumprem pena, mas das quais saiu sem conseguir

Friedenbach, iniciou uma campanha nacional imiti | Ravia feitoiE 995 foi d < 3 J
para a aprovagdo, pelo Congresso, da reducio  admitir o mal que havia feito. Em 1995 foi procurada por uma escritora interessada

da maioridade penal de 18 para 16 anos. em entender por que as criangas matam. Foi nas longas conversas com essa mulher,
durante as quais pode reconstituir o seu passado, inclusive o descaso e a série de
SN abusos sexuais sofridos por ela nas maos de sua prépria mie com seus namorados,

que Mary pode finalmente um dia reconhecer ser a assassina e acrescentar:

“Oquefiznaotem desculpa” Ela havia recuperado sua consciéncia moral, e os
sentimentos da vergonha, da culpa e da compaixao. No foi apenas a disciplina da
instituicdo, a horta das verduras, o contato com animais, a oficina mecanica, ou

as aulas que lhe permitiram atingir esse ponto. Foi algo muito mais profundo.
A diminuicdo da idade na responsabilidade criminal de 18 para 16 anos
poderia diminuir os efeitos da manipulagéo perversa do Estatuto da Crianga e
do Adolescente por impedir que jovens nessa faixa de idade sejam usados para
garantir a impunidade de maiores. Mas, enquanto as medidas socioeducativas

608 Capitulo 29
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forem mera fic¢do na letra da lei, enquanto nao houver atendimento médico e
psicoldgico a adolescentes tao precocemente comprometidos com a crueldade e a
indiferenca ao préximo, tal mudanga de nada adiantard. Se o sistema de Justica no
Brasil ndo for capaz de estancar as absurdas taxas de impunidade nos homicidios,
se o sistema de punigao especifica para menores homicidas ndo tiver meios de lhes
devolvera consciéncia moral malformada ou desmantelada ao longo de suas abusadas
vidas, continuaremos a ver os mesmos jovens a repetir tais atos sem remorso. Falta-lhes
empatia, falta-lhes capacidade de avaliar o sofrimento que causam no outro, falta-lhes
a fala que permite colocar-se no lugar do outro, ou seja, compaixao.

Enquanto isso ndo acontecer, ndo resta sendo a alternativa da prisao para que
outras Lianas nao sejam imoladas e nao fique apenas o olhar doloroso de seu pai
a dizer' foi a minha filha, mas poderia ter sido a sua.

ZALUAR, Alba. Folha de S.Paulo Online. Disponivel em: <http:/www1.folha.uol.com.br/isp/

0piniao/z0705200706.htm>. Acesso em: 7 maio 2007
[ Imoladas: sacrificadas.

Crimes e castigo

Hélio Schwartsman

Atendendoa provocagdes, volto a comentar o inomindvel assassinato do
casal de namorados Liana Friedenbach e Felipe Caffé, desta vez sob o aspecto
da lei A tarefa que me cabe ndo é das mais agraddveis, pois ao sustentar que
nao se reduza a maioridade penal para 16 anos, como muitos agora exigem,
estarei de algum modo defendendo o menor Xampinha, cujos atos estao além
de qualquer defesa. O que de certa forma me tranquiliza é a convicgdo de que
principios existem para ser preservados contra excegoes. E os crimes de Embu-
guacu [...] foram justamente uma trégica excecao.

£ claro que ndo sou um daqueles tarados que colocam a maioridade penal aos 18
anos como um fim em si mesmo. Nao é desprovida de sentido a argumentacio dos
que defendem a reducao afirmando que, nos dias de hoje, com a intensa circulagio
de informagdes, os jovens amadurecem mais cedo para algumas coisas. Se a lei ja
Ihes faculta votar aos 16, por que ndo responder penalmente por seus atos?

Eu poderia, é certo, contra-argumentar O jovem de 16 pode votar se quiser,
enquanto o de 18 ou mais estd obrigado a fazé-lo. De todo modo, um garoto de
16 ndo pode dirigir veiculos, abrir ou fechar negécios e nem candidatar-se a
maioria dos cargos publicos eletivos. [...]

O ponto que eu quero defender, contudo, ndo é este. Se, ignorando todas
as nossas tradigoes juridicas e culturais, fossemos criar um sistema penal intei-
ramente novo, eu nao veria grandes problemas em fixar a maioridade aos 16
ou mesmo permitir que o tribunal determinasse a capacidade juridica de cada
acusado, independentemente de sua idade cronolégica. |...]

£ bom lembrar que a tradigio do Direito brasileiro sempre foi a de considerar
[os jovens] como seres em formagao. Isso ndo significa, é claro, que criangas e
adolescentes nao devam ser punidos pelo que fagam de errado. [...]

Se aalmejada recuperacdo é relativamente rara, isso ocorre em grande medida
porque a sociedade nao se mostrou capaz de organizar Febens eficientes, que
oferecam uma chance real de ressocializagao e nao sejam verdadeiras escolas
do crime. [...]

Também é preciso considerar que uma eventual redugo da maioridade penal
dificilmente levaria a uma diminuicao do envolvimento de jovens em crimes. Parte
da criminalidade juvenil se explica pelo fato de quadrilhas se utilizarem de menores
(e sua suposta impunidade) para “puxar o gatilho” no lugar de adultos. O resultado
previsivel de uma mudanga na lei seria o recrutamento de um contingente de
“soldados” ainda mais jovem do que o atual. O que fazer entao? Reduzir ainda

Artigo de opinido e editorial

Panéptico:
a instituicao-modelo

5
g
:

A Penitenciaria americana de
Stateville, que segue o0 modelo
pandptico de Jeremy Bentham.

O pandptico, concebido
por Jeremy Bentham, jurista
e filésofo inglés (1748-1832),
era um edificio em forma
de anel, no meio do qual
havia um patio com uma
torre central, onde ficava um
vigilante. O anel dividia-se
em pequenas celas. Em cada
uma delas, encontrava-se, a
depender do tipo da institui-
¢do (prisae, manicémio, etc.),
um prisioneiro a ser corrigido,
um louco, etc. O panoptis-
mo corresponde, portanto, a
observagao total, ou seja, a
tomada integral, por parte do
poder disciplinador, da vida
de um individuo.
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mais a maioridade penal? Para 11, 9, 7 anos de idade? Seguir o exemplo de
alguns Estados norte-americanos e aplicar a pena de morte a criancas? |[...]

A questao € que o Estado ndo pode ceder a essa l6gica pré-kantiana, pré-
-juridica, pré-civilizatéria. Nao pode, tampouco, imaginar que todo menor que
se envolva emilicitos seja um sociopata além da recuperacdo e quigd da propria
humanidade

empre existirdo excegoes, mas a lei precisa ser concebida para a
regra. O poder puiblico precisa se ater a ideia de punir o individuo — e sempre
na justa medida, sem paixdao — para universalizar o Direito. [...]

O que detém o crime ndo sdo exatamente as penas, mas um sistema que
funcione. E esse o objetivo que precisamos perseguir

SCHWARTSMAN, Hélio. Pi
http:

a. Folha Online

mento adaptado). Disponivel em
pe
Acesso em: 8 ju

1.folha.uol.c

> Anilise

1. Os textos 1e 2 abordam um mesmo tema. Qual é ele?

* O objetivo geral dos dois textos também é o mesmo. Identifique-o.
2. Qual é a posicao defendida pela autora do texto 12

> Que argumento(s) ela apresenta para defender tal posicao?
3. Qual é a posicao defendida pelo autor do texto 2?

* Que argumentos ele utiliza para defendé-la? x

4. Releia os dois primeiros paragrafos do texto de Alba Zaluar. Eles siao
importantes para a estratégia argumentativa da autora? Explique.

»> Releia.

£ claro que ndo sou um daqueles tarados que colocam a maioridade 3
penal aos 18 anos como um fim em si mesmo. Nao é desprovida de sentido
a argumentacdo dos que defendem a redugdo afirmando que, nos dias de 3
hoje, com a intensa circulacao de informagdes, os jovens amadurecem mais
cedo para algumas coisas. Se a lei ja lhes faculta votar aos 16, por que nao
responder penalmente por seus atos?

Eu poderia, é certo, contra-argumentar O jovem de 16 pade votar se
quiser, enquanto o de 18 ou mais estd obrigado a fazé-lo. De todo modo,
um garoto de 16 ndo pode dirigir veiculos, abrir ou fechar negécios e nem
candidatar-se a maioria dos cargos publicos eletivos. |...]

5. Aleituradotrecho acima permite identificar a estratégia argumentativa

utilizada por Hélio Schwartsman. Qual é ela?
> Por que ela pode ser eficaz para convencer os leitores?

Estratégias 5
argumentativas

A contra-argumentagao: uma estratégia inteligente

Um modo eficiente de organizar um texto argumentativo éantecipar osargumen-
10s contrdrios a posi¢ao que se pretende defender. Uma vez expostos os argumentos
alheios, o autor do texto pode buscar contra-argumentos, ou seja, fatos, dados,
reflexdes que demonstrem, para seus leitores, por que os argumentos contrarios a
posicao sustentada no texto poderiam ser questionados. Tal estratégia faz com que
©Oautor pareca uma pessoa ponderada, capaz de analisar diferentes pontos de vista,
o que reforca a ideia de que a perspectiva por ele defendida é a mais razoavel.

610 Capitulo 29
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Sobre o conteudo tematico, pode-se perceber que ambos os textos restringem-se aos
mesmos conteudos tematicos — crimes praticados por adolescentes ¢ maioridade penal —, sem
contextualiza-los para o aluno. No Guia de Recursos, hd uma indicagdo para que o professor
explique que o texto esta relacionado a um crime praticado por jovens, ocorrido em 2003, em
Sao Paulo. Essa escolha tematica nao parece dar voz ao adolescente, mas a outros discursos
dirigidos para disciplinar o jovem, cujo traco principal, que aparece nestes artigos de opinido,
¢ ser um criminoso efetivo ou potencial. A selecao das autoras desses contetdos tematicos

parecem indicar que elas compartilham dessa imagem do jovem. Nesse sentido, o artigo de
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opinido nao esta sendo um espago para o jovem pensar o0 mundo e apresentar aos outros seus
pontos de vista. A leitura dos artigos de opinido constroi um jovem oprimido por instintos
criminosos, que responde violentamente ao convivio social. A voz das autoras articulada a
partir dessa selecao ¢ uma voz acusadora.

Os dois textos sao seguidos de seis questdes para verificar a compreensdao do texto
(ABAURRE et al., 2008, p. 610), passa-se direto dos textos para as perguntas, separadas por
uma retranca vermelha indicativa da atividade, sob o titulo "Anélise", sem orientagdo alguma.
Os objetivos dessa atividade ndo sdo esclarecidos para o aluno nem para o professor. E uma
atividade controlada, em que o aluno precisa interagir com o professor para saber se suas
respostas estdo corretas (as respostas estdo no Guia de Recursos para o professor). Nao ha
indicacdo para o professor sobre o encaminhamento da atividade em sala de aula, se pode ser
feita individualmente ou em grupo, pode ou ndo promover interagao e colaboragao, a decisao
ficara a cargo do professor.

Na parte de baixo da p. 610, vé-se um box com borda cor caramelo, em que o titulo
"Estratégias argumentativas" estd num retangulo com cores caramelo e azul claro, que
apresenta o subtitulo "A contrargumentacdo: uma estratégia inteligente" e um texto
expositivo.

As questdes da secao Leitura visam a conduzir o aluno a compreensao dos dois textos.
De acordo com as OCEM (BRASIL, 2006), as questdes relacionam-se com o reconhecimento
da articulagdo entre proposi¢des, com &énfase para a construgdo composicional, no entanto
encaminham muito pouco o aluno para o reconhecimento do contexto de produgao, recepgao
e circulacdo, das vozes presentes nos artigos de opinido, das relagdes dialogicas com outros
textos, da fungao social do género artigo de opinido, da esfera de atividade jornalistica.

O aluno ira relacionar o termo "estratégia argumentativa" com o box, cuja retranca ¢
"Estratégias argumentativas" e contém um paragrafo explicativo intitulado "A contra-
argumentacao: uma estratégia inteligente", situado logo abaixo das questdes. Sobre o estilo de
linguagem, ha duas perguntas sobre o uso da 1* pessoa do singular, sem que outras formas

linguisticas implicadas na construgdo do texto e da argumentagao tenham sido questionadas.
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Questao

Os textos 1 e 2 abordam um mesmo
tema. Qual é ele?

O objetivo geral dos textos também é
o0 mesmo. ldentifique-o.

Qual é a posigcdo defendida pela
autora do texto 17?

Que argumento(s) ela apresenta para
defender tal posi¢éo?

Qual é a posigcdo defendida pelo autor
do texto 27

Que argumento(s) ele utiliza para
defendé-la?

Releia os dois primeiros pardgrafos do
texto de Alba Zaluar. Eles séo
importantes para a estratégia
argumentativa da autora?

A leitura do trecho acima permite
identificar a estratégia argumentativa
utilizada por Hélio Schwartsman?

A explicitagdo da 19 pessoa do singular
torna subjetivos os argumentos
apresentados?

O uso explicito da 12 pessoa pode ter
algum efeito sobre os leitores? Por
qué?

Competéncias (Pisa)

e desenvolver
interpretagao

¢ desenvolver
interpretagao
e desenvolver
interpretagao

e refletir e analisar o
contelido e a forma

e refletir e analisar o
contelido e a forma

e refletir e analisar o
contelido e a forma

e refletir e analisar o
contelido e a forma
e refletir e analisar o

contelido e a forma

e refletir e analisar o
contelido e a forma

e refletir e analisar o
contelido e a forma

Elementos discursivos

contelido tematico

contexto de
producao
construgao
composicional:
ponto de vista
construgao
composicional:
argumento
construgao
composicional:
ponto de vista
construgao
composicional:
argumento
construgao
composicional:
argumento
exemplo
construgao
composicional:
contra-argumento
estilo de linguagem

estilo de linguagem

Quadro 13: atividades de leitura em Portugués Contexto, interlocugdo e sentido (2008)
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Reproduziu-se abaixo o artigo de opinido em versdo publicada no site do jornal Folha

de S.Paulo. Vemos a referéncia a se¢ao "Opinido", com o logotipo e cor que indicam se¢do no
jornal, no logotipo da se¢do e no nome do autor. Abaixo temos a data de publicagdo, que ¢
importante para poder localizar os fatos no momento histérico correspondente. Logo abaixo
vé-se 0 nome da autora, antes do titulo. Se fosse uma reportagem o nome estaria apds o titulo.
Se fosse uma noticia 0 nome estaria vinculado ao texto ou nao haveira citacdo do autor. O
perfil da autora ndo ¢ descrito, apenas ha mencao ao dia da semana em que sua coluna ¢
publicada. A hierarquia dos elementos textuais no jornal ¢ um aspecto que contribui para a
construgdo dos sentidos e delimita o género artigo de opinido. O professor poderia referir-se a

esses elementos para contribuir para a formacao do leitor de textos jornalisticos.
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Sédo Paulo, segunda-feira, 07 de maio de 2007

ALBA ZALUAR

Violéncia versus compaixao

EM 1968, na Inglaterra dos Beatles e dos sindicatos fortes, uma linda menina de
olhos azuis -Mary Bell- foi julgada como adulto quando tinha 11 anos de idade. Ela havia
assassinado sem nenhum motivo dois meninos de 3 e 4 anos provavelmente com outra
amiga. Mary foi condenada, depois de uma série de reportagens e investigacdes
apressadas em que a sua imagem foi pouco a pouco associada ao demdnio. Ela ficou
internada até 1980 em varias instituicdes, todas com o objetivo de recuperar criangas e
adolescentes que ali cumprem pena, mas das quais saiu sem conseguir admitir o mal que
havia feito. Em 1995 foi procurada por uma escritora interessada em entender por que as
criangas matam. Foi nas longas conversas com essa mulher, durante as quais pode
reconstituir o seu passado, inclusive o descaso e a série de abusos sexuais sofridos por ela
nas maos de sua préopria mae com seus namorados, que Mary pdde finalmente um dia
reconhecer ser a assassina e acrescentar:

"O que fiz ndo tem desculpa". Ela havia recuperado sua consciéncia moral, e 0s
sentimentos da vergonha, da culpa e da compaixdo. Nao foi apenas a disciplina da
instituicdo, a horta das verduras, o contato com animais, a oficina mecanica, ou as aulas
que lhe permitiram atingir esse ponto. Foi algo muito mais profundo.

A diminuicdo da idade na responsabilidade criminal de 18 para 16 anos poderia diminuir
os efeitos da manipulacdo perversa do Estatuto da Crianga e do Adolescente por impedir
que jovens nessa faixa de idade sejam usados para garantir a impunidade de maiores.
Mas, enquanto as medidas socioeducativas forem mera fic¢ao na letra da lei, enquanto
ndo houver atendimento médico e psicoldgico a adolescentes tdo precocemente
comprometidos com a crueldade e a indiferenca ao pr6ximo, tal mudanga de nada
adiantard. Se o sistema de Justica no Brasil ndo for capaz de estancar as absurdas taxas
de impunidade nos homicidios, se o sistema de puni¢do especifica para menores
homicidas nao tiver meios de lhes devolver a consciéncia moral mal formada ou
desmantelada ao longo de suas abusadas vidas, continuaremos a ver 0s mesmos jovens a
repetir tais atos sem remorso. Falta-lhes empatia, falta-lhes capacidade de avaliar o
sofrimento que causam no outro, falta-lhes a fala que permite colocar-se no lugar do
outro, ou seja, compaixdo. Enquanto isso ndo acontecer, ndo resta sendo a alternativa da
prisdo para que outras Lianas ndo sejam imoladas e ndo fique apenas o olhar doloroso de
seu pai a dizer: foi a minha filha, mas poderia ter sido a sua.

ALBA ZALUAR escreve as segundas-feiras nesta coluna.
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No artigo de opinido de Hélio Schwartsman, publicado na Folha online, também ha
logotipos, da versao para internet do jornal e da se¢ao "Pensata", antes do nome do autor, os
quais antecedem a data e o titulo do artigo de opinido. No fim do texto, ha um box cinza com
o perfil do autor. Esses dados tém o papel de fornecer para o leitor a possibilidade de escolher
se vai ou nao ler a opinido do autor com base em sua formacao e experiéncias, funcionaria

como o contrato prévio de que falam os tedricos da Nova Retorica.

FOLHAONLINE

www.folha.com.br

HELIO SCHWARTSMAN

20/11/2003

Crimes e castigos

Atendendo a provocagoes, volto a comentar o inominavel assassinato do casal de
namorados Liana Friedenbach e Felipe Caffé, desta vez sob o aspecto da lei. A tarefa que
me cabe ndo é das mais agradaveis, pois ao sustentar que ndo se reduza a maioridade
penal para 16 anos, como muitos agora exigem, estarei de algum modo defendendo o
menor Xampinha, cujos atos estdo além de qualquer defesa. O que de certa forma me
tranquiliza é a conviccdo de que principios existem para ser preservados contra excecées. E
os crimes de Embu-Guacgu, como procurei mostrar em minha altima coluna, foram
justamente uma tragica excecéo.

E claro que ndo sou um daqueles tarados que colocam a maioridade penal
aos 18 anos como um fim em si mesmo. Ndo é desprovida de sentido a
argumentacao dos que defendem a redugao afirmando que, nos dias de hoje, com
a intensa circulacao de informagodes, os jovens amadurecem mais cedo para
algumas coisas. Se a lei ja lhes faculta votar aos 16, por que nao responder
penalmente por seus atos?

Eu poderia, é certo, contra-argumentar. O jovem de 16 pode votar se
quiser, enquanto o do de 18 ou mais esta obrigado a fazé-lo. De todo modo, um
garoto de 16 ndo pode dirigir veiculos, abrir ou fechar negécios e nem candidatar-
se a maioria dos cargos publicos eletivos. Aqui, numa interpretagao rigorosa, a
menoridade vai até os 35 anos, a idade a partir da qual alguém pode tornar-se
presidente da Republica, vice ou senador da Republica, vivendo assim a plenitude
de seus direitos civis.

O ponto que eu quero defender, contudo, ndo é este. Se, ignorando todas
as nossas tradicdes juridicas e culturais, fossemos criar um sistema penal



170

inteiramente novo, eu nao veria grandes problemas em fixar a maioridade aos 16
ou mesmo permitir que o tribunal determinasse a capacidade juridica de cada
acusado, independentemente de sua idade cronoldgica. (Frise-se que ndo ver
grandes problemas é diferente de ser simpatico a proposta. Por mais que tente,
nao consigo deixar de considerar chocante a possibilidade de criangas de 10, 11
anos serem julgadas do mesmo modo que adultos, como ocorre nos EUA e no
Reino Unido).

O fato, porém, é que ndo estamos criando um novo corpo juridico "ex
nihilo". Muito pelo contrario, estamos nos propondo a promover mudangas num
gue ja existe. E a receita mais facil para a frustracao e o fracasso é legislar sob
forte impacto emocional. E exatamente o que se fez na Lei dos Crimes Hediondos,
a peca juridica mais sem sentido e contraproducente da proficua sanha legiferante
nacional. A sensacdo que se tem ao ler o artigo que define os delitos ditos
hediondos é a de que ele ndo passa de um indice dos crimes que tiveram grande
exposicdo na midia ao longo dos ultimos anos.

O resultado foi a quebra da "geometria" das penas. Ao agravar algumas e
nao outras, perde-se algo da nogao de proporcionalidade. Ao endurecer
demasiadamente o regime prisional dos condenados por certos crimes,
contribuimos para criar a figura do "desesperado", o bandido que, por ter poucas
esperancas de progressdao no cumprimento da pena, se torna um indisciplinado
contumaz. Quando ocorre de escapar do presidio, torna-se uma verdadeira besta-
fera. O ser humano, mesmo os piores deles, precisam de esperanca.

No mais, a titulo de provocagado, pergunto: serd que o trafico de drogas, um
delito no qual a suposta vitima estd, tanto quanto o traficante, de acordo com a
transacdo, é um crime assim tao terrivel, que deva ser equiparado ao sequestro ou
ao estupro seguidos de morte?

Voltando a questdo dos jovens, € bom lembrar que a tradicdo do Direito
brasileiro sempre foi a de considera-los como seres em formacdo. Isso nao
significa, é claro, que criancas e adolescentes ndo devam ser punidos pelo que
facam de errado. Muito pelo contrario, sancdes bem aplicadas estdo na base ndo
s6 da educacdo como da vida em sociedade. A questao é que, tratando-se de
jovens, precisamos agir com moderacdo e propdsitos pedagdgicos, na esperanca,
por vezes va, de que eles se emendem. Se a almejada recuperacdo é
relativamente rara, isso ocorre em grande medida porque a sociedade nao se
mostrou capaz de organizar Febens eficientes, que oferecam uma chance real de
ressocializacdo e ndo sejam verdadeiras escolas do crime.

De todo modo, é absolutamente falso afirmar que a legislagao ndo pune
menores. A maior pena a que eles podem ser condenados é de trés anos. No caso
de um jovem de 15 anos, esse periodo equivale a 20% de sua vida, o que ndo é
pouco, principalmente quando se consideram as condigdes objetivas de uma
unidade de infratores da Febem paulista, por exemplo. Elas nada ficam a dever a
Carandirus, Depatris e outras cadeias de funesta memoaria. Muitos dos jovens
internados cometeram delitos menores, contra o patriménio e ndo contra a vida.
Penas restritivas de direitos ou de prestacdo de servigos seriam uma sangao mais
de acordo. E vale observar que, mesmo as mudancgas propostas, como a de
ampliar de trés para dez a pena maxima destinada a menores, ndo dariam conta
de um caso extremo como o de Xampinha. Sera que dentre dez anos ele estara
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"melhor" do que dentro de trés?

Também é preciso considerar que uma eventual reducdao da maioridade
penal dificilmente levaria a uma diminuicdao do envolvimento de jovens em crimes.
Parte da criminalidade juvenil se explica pelo fato de quadrilhas se utilizarem de
menores (e sua suposta impunidade) para "puxar o gatilho" no lugar de adultos. O
resultado previsivel de uma mudanca na lei seria o recrutamento de um
contingente de "soldados" ainda mais jovem do que o atual. O que fazer entao?
Reduzir ainda mais a maioridade penal? Para 11, 9, 7 anos de idade? Seguir o
exemplo de alguns Estados norte-americanos e aplicar a pena de morte a
criangas?

E nunca é demais lembrar que, informalmente, ja nos utilizamos da
sentencga capital. A expectativa de vida de um jovem envolvido com o crime é
significativamente inferior a de um que frequente a escola e ndo se relacione com
bandidos. Gangues rivais, esquadrbdes de exterminio e uma policia violenta se
encarregam de abreviar a vida desses garotos. Um jovem como Xampinha
dificilmente chegara aos 20, 25 anos. E como se ele tivesse um cancer cujas
chances de sobrevida superior a cinco anos sao reduzidas.

E compreensivel que familiares de pessoas mortas por menores e todos os
que ficaram chocados com a barbaridade de crimes como o de Embu-Guagu
nutramos um justo desejo de vinganca. Como pessoas fisicas, temos o direito de
desejar que Xampinhas, Batorés e assemelhados morram ou pelo menos
apodrecam na cadeia. A questdo € que o Estado ndo pode ceder a essa ldgica pré-
kantiana, pré-juridica, pré-civilizatéria. Ndo pode, tampouco, imaginar que todo
menor que se envolva em ilicitos seja um sociopata além da recuperacdo e quica
da prépria humanidade. Sempre existirdo excecdes, mas a lei precisa ser
concebida para a regra. O poder publico precisa se ater a idéia de punir o
individuo e sempre na justa medida, sem paixdo para universalizar o Direito.
(Excecbes muito excepcionais, nas quais talvez Xampinha se enquadre, podem
sempre ser tratadas como desvios psiquiatricos, para os quais a "pena", na pratica,
pode ser a prisdo perpétua, a depender de constante avaliagdo médica. Aqui, ndo é
necessaria nenhuma mudanca na legislacdo).

Embora o impulso de muitos diante de casos como o de Liana e Felipe
possa ser o exterminar os autores do crime, como cidaddos precisamos defender
solucbes socialmente mais funcionais. Pelo menos desde o século 18, desde Cesare
Beccaria (1738-1794) e Jeremy Bentham (1748-1832), deveriamos ter aceitado a
nocao de que a pena nao tem como objetivo primordial "fazer justica", mas
principalmente preservar a ordem publica. O criminoso é encarcerado por um
duplo propodsito: entre grades ele deixa de representar uma ameacga para a
sociedade €, ao ser preso, serve de exemplo para que outros ndo repitam seu
delito. A pena ja ndo precisa ser cruel. Basta que ela seja universal, isto é, que a
grande maioria dos delitos cometidos resulte na punicao de seus autores. Aqui, o
Estado pode ser magnanimo e oferecer a criancas e adolescentes uma segunda
chance. O que detém o crime ndo sdo exatamente as penas, mas um sistema que
funcione. E esse o objetivo que precisamos perseguir.
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Voltando ao livro didatico, na p. 611, a se¢do Artigo de Opinido: defini¢cdo e usos

apresenta a seguinte defini¢do de artigo de opinido no box intitulado "Tome nota":

O artigo de opinido é um gé€nero discursivo claramente argumentativo que tem por
objetivo expressar o ponto de vista do autor que o assina sobre alguma questdo
relevante em termos sociais, politicos, culturais, etc. O carater argumentativo do
texto de opinido é evidenciado pelas justificativas das posigdes arroladas pelo autor
para convencer os leitores da validade da analise que faz.

A defini¢do apresenta a construgdo composicional em linhas gerais, menciona que o
autor assina pelo texto, que o conteudo tematico ¢ uma questdo relevante, no entanto seria
importante expor ao aluno que o autor pode ser um jornalista ou um especialista no tema e
que os temas sdao polémicos, envolvem posicoes divergentes, uma das quais serd a defendida
pelo autor no artigo de opinido.

Em seguida, as autoras discorrem sobre o contexto de circulacdo, os leitores, a
estrutura e a linguagem nos artigos de opinido. Essas se¢des sdo compostas por longos textos
em que as autoras expdem essas caracteristicas. O tom ¢ abstrato, sem relaciond-las aos dois
artigos de opinido lidos na se¢do anterior, o que torna sua compreensao pelo aluno dificil. As
informacodes sdo tratadas como se pudessem ser atribuidas a qualquer enunciado do género
artigo de opinido, o que indica ser um modo de ver o género como texto € ndo como
enunciado concreto, sujeito as coer¢des das esferas de producao, circulagao e recepcao.

Na secao "Artigo de opinido: definicao e usos" (ABAURRE et al., 2008, p. 611), a
producao de artigos de opinido ¢ explicada em relagcdo aos géneros informativos, como se sua
unica finalidade fosse analisar as noticias, como se vé na figura abaixo "jornalistas e pessoas
que se destacam em seus campos de atuacdo [...] selecionam acontecimentos divulgados na
midia para submeté-los a um processo analitico", no entanto os artigos sdo escritos em fungao
de polémicas, ou seja, vozes divergentes que se pronunciam sobre um tema relativo a

acontecimentos. O artigo se relaciona diretamente com os fatos e ndo com as noticias.
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PRODUCAO DE TEXTO

»»> Em diferentes momentos, o autor do texto 2 se manifestana1* pessoa.
Observe:

£ claro que néo sou um daqueles tarados que colocam a maioridade penal
a0s 18 anos como um fim em si mesmo.

Eu poderia, é certo, contra-argumentar

O ponto que eu quero defender, contudo, ndo é este.

6. Aexplicitacdo da 1 pessoa do singular torna subjetivos os argumentos
apresentados? Explique.

> O uso explicito da 1* pessoa do singular pode ter algum efeito sobre
os leitores? Por qué?

Artigo de opinido: definicao e usos

Ao lado de textos jornalisticos de carater mais expositivo, como a noticia e a
reportagem, jornais e revistas também abrem espago para textos argumentativos,
como os artigos de opiniao.

s

Tome O artigo de opinido é um género discursivo claramente argu-

nota  mentativo que tem por objetivo expressar o ponto de vista do autor
que o assina sobre alguma questao relevante em termos sociais,
politicos, culturais, etc. O carater argumentativo do texto de opi-
niao é evidenciado pelas justificativas de posicdes arroladas pelo
autor para convencer os leitores da validade da analise que faz.

Como jornais e revistas destinam a maior parte de seu espago para textos in-
formativos, é importante que haja alguns textos em que as noticias mais relevantes
possam ser analisadas. £ essa a principal fungio dos artigos de opiniao.

Neles, jornalistas e pessoas que se destacam em seus campos de atuagio
(médicos, politicos, advogados, professores universitarios, etc.) selecionam
acontecimentos divulgados na midia para submeté-los a um processo analitico
que permita revelar suas consequéncias, discutir suas causas e defender uma
posicdo a seu respeito.

O leitor encontra, nesses textos, um espago de reflexdo mais detalhada que,
por vezes, o auxilia a compreender melhor o mundo em que vive, pode servir
de base para formar sua propria opinido, ou, ainda, confirma uma posigio que
ja tem sobre determinado fato ou questao.

Deve-se destacar, porém, que nem sempre os artigos assinados apresentam
uma opiniao que coincide com a da publicagdo em que sio divulgados. O jornal
Folha de S. Paulo, por exemplo, faz a seguinte adverténcia logo abaixo da coluna
“Tendéncias / Debates”, espaco fixo para artigos assinados por pessoas que nio
fazem parte do seu quadro de jornalistas:

TReroaE OB AT T8 05 G2

Os artigos publicados com assinatura nao traduzem a opiniao do jornal. Sua publi-
cagao obedece ao propésito de estimular o debate dos problemas brasileiros e mundiais
e de refletir as diversas tendéncias do pensamento contemporaneo.

Contexto de circulacao

Tradicionalmente, o espago de circulagio dos artigos de opinido sio as colunas
assinadas dos jornais diarios e revistas semanais, que costumam contar com um
quadro fixo de articulistas.

Artigo de opinido e editorial 611

Figura 15 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (2008), p. 611

Luiz Beltrao define opinido como uma "fungdo psicologica, pela qual o ser humano,
informado de ideias, fatos ou situagdes conflitantes, exprime a respeito seu juizo. Na base do
juizo individual esta a informacao do sujeito sobre o objeto" (1980, p. 14). Marques de Melo
(1985) diz que a fungdo do artigo de opinido ¢ fazer uma leitura do real, apreendé-lo,

compreendé-lo, interpretd-lo, com a finalidade de democratizar a opinido. A defini¢ao de
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artigo de opinido fornecida ao aluno tem semelhancas com a dissertagdo, mais expositiva,
principalmente no que diz respeito a analise para conhecer as causas e consequéncias, em
substituicdo a interpretacdo ou a argumentagao.

Do mesmo modo, por meio das investigagdes realizadas, verificou-se que os temas dos
artigos de opinido num grande jornal sdo delimitados pelos editores, os quais buscam
especialistas que possam opinar sobre tais contetidos. Se o especialista ndo concorda ou nao
quiser se posicionar a respeito tem toda liberdade de o fazer. Os articulistas contratados pelo
jornal tém de negociar com os editores os temas e abordagens, mas, como os artigos sao
assinados pelos seus autores, sdo eles que respondem pelo que escrevem juridicamente, sejam

contratados ou colaboradores.

Deve-se destacar, porém, que nem sempre 0s artigos assinados apresentam
uma opiniao que coincide com a da publicagao em que sdo divulgados. O jornal
Folna de S. Paulo, por exemplo, faz a seguinte adverténcia logo abaixo da coluna
“Tendéncias / Debates”, espago fixo para artigos assinados por pessoas que nao
fazem parte do seu quadro de jornalistas:

Os artigos publicados com assinatura nao traduzem a opinido do jornal. Sua publi
cacao obedece ao propésito de estimular o debate dos problemas brasileiros e mundiais
e de refletir as diversas tendéncias do pensamento contemporaneo.

Figura 16 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido

O modo como o leitor pode interagir com os artigos em uma leitura compreensiva
responsiva esta muito bem disposto no trecho abaixo pelas autoras do livro didatico. Além
disso, a leitura de artigos de opinido pode ampliar o fazer argumentativo do aluno, das
situagdes cotidianas para uma expressao publica da opinido. Ao compreender a articulagao
entre ponto de vista e argumentos e analisar a relacdo entre argumentos e leitor pressuposto
pelo artigo de opinido, o aluno podera apreender essas formas para emprega-las na pratica da

opinido.

O leitor encontra, nesses textos, um espago de reflexao mais detalhada que,
por vezes, o auxilia a compreender melhor o mundo em que vive, pode servir
de base para formar sua propria opinido, ou, ainda, confirma uma posicao que
ja tem sobre determinado fato ou questao.

Figura 17 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido

Sobre os autores, na secao "Contexto de Circulagao" (ABAURRE et al., 2008, p. 611),
mencionam-se apenas os articulistas fixos, mas haviam citado como autores os especialistas

antes como "pessoas que se destacam em seu campo de atuacdao". Mencionam o fato de os
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jornais e revistas publicarem também versodes traduzidas dos textos de articulistas de outros

paises.

Contexto de circulacao

Tradicionalmente, o espago de circulacao dos artigos de opiniao sao as colunas
assinadas dos jornais diarios e revistas semanais, que costumam contar com um
quadro fixo de articulistas.

Figura 18 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido

De acordo com as pesquisas realizadas para esta dissertacao, ha jornalistas contratados
e especialistas colaboradores como autores de artigos de opinido. As autoras destacam o estilo
pessoal dos articulistas como um fator de seu reconhecimento pelo publico leitor. Citando o
caso de jornalistas que escrevem artigos para mais de um veiculo ou cuja coluna seria uma
"marca registrada" de determinadas revistas As autora indicam a publicagdo de livros com os
artigos dos jornalistas. (ABAURRE et al., 2008, p. 612)

Sobre os leitores, na secdo "Os leitores dos artigos de opinido", (ABAURRE et al.,
2008, p. 612), ha apenas a mengao ao fato de que coincidem com os leitores da publicagao
onde os artigos circulam. Esse topico precisaria ser mais bem investigado, pois ¢ comum

observarmos leitores que leem determinadas se¢des em um jornal € ndo outras.



Paulo Francis: o amor
pela polémica

Um dos mais famosos
articulistas brasileiros foi
o jornalista Paulo Francis
(1930 - 1997). Mudou-se para
Nova lorque na década de
1980, mas continuou a es-
crever sobre o Brasil. Sua
coluna semanal, “Diario da
Corte”, publicada primeiro
na Folha de S.Paulo, depois
em O Estado de S. Paulo e O
Globo, atraia tanto os leito-
res que concordavam com
suas posicoes radicais como
aqueles que delas discorda-
vam. Participou também dos
telejornais da Rede Globo e
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612 Capitulo 29

Essas colunas aparecem em diferentes setores (geral, politica, economia, cultura, es-
porte, etc.) ea capacidade analitico-argumentativa de seusautores costuma conquistar
leitores fiéis para os veiculos que os publicam. Ha varios casos de articulistas que tém
seus textos publicados em diferentes jornais, como Elio Gaspari e Joelmir Betting; ou
cuja coluna ja se tornou “marca registrada” de determinadas revistas, caso da secdo
“Ensaio”, assinada por Roberto Pompeu de Toledo, na revista Veja.

E cada vez mais frequente os principais colunistas de jornais e revistas reuni-
rem, em livro, uma antologia dos seus melhores textos de opiniao. Alguns deles
estdo indicados na segdo “Conexdes”, deste capitulo.

Com a criagio dos grandes portais de noticia na internet, a migragao das
colunas para esse espaco virtual foi natural. Hoje é possivel encontrar portais que
“publicam” nio s6 articulistas brasileiros, como também a traducio dos textos
de opinido que circulam em alguns dos mais importantes jornais estrangeiros,
como The New York Times e Le Monde.

A mesma prética pode ser observada em revistas semanais: a Epoca traz textos
de jornalistas como Christopher Hitchens, colunista da revista Vanity Fair, do The
New York Times e do The New York Review of Books, e do soci6logo Domenico De
Masi, professor da Universidade La Sapienza (Roma).

e Os leitores dos artigos de opinido

O perfil do leitor de artigos de opinido coincide, de modo geral, com o perfil
do leitor da publicagido em que tais artigos circulam.

O estilo de alguns colunistas, porém, pode ser um fator determinante para
conquistar um publico “fiel”, que espera ansiosamente pela publicagio semanal
de seus textos. E isso costuma ser explicitado por alguns leitores. Observe.

Diogo Mainardi

[...] Diogo Mainardi é um desses escritores que, corajo-
samente, abrem as janelas-que os donos do poder querem
ver fechadas, porque a paisagem dali é muito feia para eles.
Espero que o Mainardi ndo abandone a trincheira. Alids,
sempre que leio sua coluna em VEJA, lembro-me de que, por
sua causa, me tornei assinante da revista.

J. S N.

Curitiba, PR

Veja. Sdo Paulo: Abril, ano 40, ed. 2006, n. 17, p: 41,
2 maio 2007. (Fragmento).

No caso especifico de articulistas como Diogo Mainardi, que se dedicam 2
andlise da cena politica brasileira e ndo tém receio de manifestar claramente seus
pontos de vista sobre questdes polémicas, pode-se imaginar que os leitores de
sua coluna tenham um perfil semelhante ao dele. Sao, provavelmente, pessoas
de agugado senso critico que ficam indignadas com o que percebem como um
descaso generalizado das autoridades e esperam encontrar, no articulista, alguém

Au N

que dé “voz” a sua indignagao.

Estrutura

Como todo texto de natureza argumentativa, os artigos de opiniao sao estrutu-
rados para convencer o leitor de que a perspectiva analitica adotada pelo autor do
texto éa melhor. Nesse sentido, ndo apresentam uma estrutura fixa, mas precisam
contar com partes que desempenhem determinadas fungdes.

Figura 19 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido(2008), p. 612
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A secdo sobre "Estrutura do artigo de opinido" traz um novo artigo de opinidao como

r

exemplo, intitulado "Li¢des de Virginia Tech", de Nelson Ascher, articulista do jornal Folha

de S.Paulo, (ABAURRE et al., 2008, p. 613). Seu conteudo tematico ¢ novamente a
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criminalidade, dessa vez um massacre praticado por um jovem sul-coreano residente nos
Estados Unidos. O artigo citado foi empregado para apontar elementos da estrutura (termo
usado pelo livro didatico). De acordo com a perspectiva bakhtiniana, que, segundo as autoras,
embasa a confec¢do dessa obra didatica, o termo seria "construcdo composicional". As
autoras afirmam que a estrutura do artigo ndo ¢ fixa, mas "precisa contar com partes que
desempenhem determinadas fungdes" (ABAURRE et al.,, 2008, p. 612); as "partes"

destacadas sdo: contextualizacdo, analise do autor, argumentos e pergunta retorica.

PRODUCAO DE TEXTO .

i Titulo::

Licoes de Virginia Tech

Diga-me qual a tua interpreta¢ao para o massacre
nos EUA e eu te direi quem és

e ¢ ssive que sera ana

E fac go nos Estados Unidos, bem mais

do que ropa e no Brasil Armas, como se sabe, matam
(como, alids, caminhdes cheios de fertilizante, bombas caseiras,
facoes, etc.). Um homicida atacadista sempre vai dispor ali das
ferramentas necessdrias para realizar seu trabalho. Além disso,

Tech as armas eram rigorosamente proibidas

ciais dispunha dos meios

defender de alguén sto a transgredir as leis e as normas

locais. Caso algum estudante estivesse armado, ele poderia ter

]|

parado o assassino

Como a socie mais injusta

nta que j¢ 1 americ

ndividu:

encorajada

3° e 4" paragrafos: as re

am 2 sé

unicacao, videogames e pel 1is. Jovens fa-

cilmente influencidveis absorvem os valores oficiais e cometem

barbaridades. Além disso, as instituigdes de ensino superior sac ) Sua aceitagac
verdadeiros céntros de doutrinaao anticapita . e acom
na, nos quais a democracia local ¢ ratada como uma tirania

Professores, inclusive os de Letras, falam de culpa coletiva e

pregam a destruigao revoluciondria do sistema. Alunos facil-
mente influencidveis ouvem esse blablabld e tomam a justica
nas préprias maos.

s a@ apre
ira explica-lo
assim, a analise

Vale a pena acrescentar razoes suplementares para o massa-
cre. A guerra do Iraque, que legitimou a violéncia. Os protestos

contra a guerra do Iraque, que indispuseram os americanos entre
si. A repressdo sexual, que canaliza a testosterona rumo a opgoes

perigosas. A licenga sexual, que leva aqueles que ndo se dio
muito bem neste jogo a se tornarem rancorosos e vingativos.
A discriminagdo de que sdo vitimas os imigrantes. O excesso
de imigracdo, que ndo dd tempo aos recém-chegados de se
adaptarem a cultura local A miséria e a fome. A opuléncia e a
obesidade. O aquecimento global

E quanto a Cho Seung-hui? Ele, afinal, era o verdadeiro cul-
pado. Ele era, afinal, a vitima principal. Cho era um narcisista
que queria aparecer Cho era um introvertido que queria desa
parecer Ele era um maluco antissocial cujos préprios colegas
previam que certo dia faria uma dessas. Era um rapaz normal,

enlouquecido por um ambiente cruel e predatério. Era um heréi, d bao mplicado
é para um

um madrtir corajoso que, com seu sacrificio, ajudou a punir uma
sociedade injusta.

Artigo de opinido e editorial 613

Figura 20 - Portugués: contexto, interlocucdo e sentido(2008), p. 613
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rornapespavro LlUISTrada s paulo, segunda-feira, 23 de abril de 2007

NELSON ASCHER
Licoes de Virginia Tech

Diga-me qual a tua interpretagio para o
massacre nos EUA e eu te direi quem és

TERCA-FEIRA PASSADA, Cho Seung-hui, estudante sul-coreano de 23 anos, cuja familia
se estabelecera em 1992 nos EUA, matou a tiros, entre colegas e professores, 32 pessoas no Instituto
Politécnico da Virginia (Virginia Tech), onde estudava Letras. Por que o rapaz, armado com duas
pistolas que adquirira, perpetrou esse massacre € como isso foi possivel?

A resposta € simples, 6bvia e s6 ndo a aceitam aqueles que se deixaram voluntariamente cegar por
algum tipo de propaganda maliciosa.

E fécil adquirir armas de fogo nos Estados Unidos, bem mais do que na Europa e no Brasil. Armas,
como se sabe, matam (como, alids, caminhdes cheios de fertilizante, bombas caseiras, facoes etc.).
Um homicida atacadista sempre vai dispor ali das ferramentas necessdrias para realizar seu trabalho.
Além disso, como na Virginia Tech as armas eram rigorosamente proibidas, nenhuma das vitimas
potenciais dispunha dos meios para se defender de alguém disposto a transgredir as leis e as normas
locais. Caso algum estudante estivesse armado, ele poderia ter parado o assassino.

As escolas e universidades norte-americanas sdo competitivas, voltadas para o mercado. Os alunos
sdo, desde cedo, qualificados como "winners" (vencedores) ou "losers" (perdedores), e estes dltimos
amargam o desprezo, seja das institui¢des, seja dos colegas. A pressdo € insuportdvel e, hora dessas, a
corda arrebenta. Convém mencionar também que, nos EUA, os universitdrios sdo criangas mimadas
que, ndo mais submetidas a disciplina e as exigéncias rigorosas de antigamente, vivem numa redoma
artificial de bem-estar na qual os administradores fazem de tudo para que ninguém se sinta diminuido
diante dos outros. Os sentimentos de todas as minorias, de quem quer que tenha uma reclamacao, sdo
protegidos pela imposicdo da correcdo politica e, portanto, os jovens nunca estdo preparados para
enfrentar o mundo real.

Como a sociedade mais injusta, imperialista, militarista e violenta que j4 existiu, a americana é o
caldo de cultura da violéncia individual, violéncia esta encorajada pelos meios de comunicagio,
videogames e pela ideologia do pais. Jovens facilmente influencidveis absorvem os valores oficiais e
cometem barbaridades. Além disso, as institui¢des de ensino superior sdo verdadeiros centros de
doutrina¢do anticapitalista e antiamericana, nos quais a democracia local é retratada como uma
tirania. Professores, inclusive os de Letras, falam de culpa coletiva e pregam a destruicao
revoluciondria do sistema. Alunos facilmente influencidveis ouvem esse bldbldbld e tomam a justica
nas proprias maos.

Vale a pena acrescentar razdes suplementares para o massacre. A guerra do Iraque, que legitimou a
violéncia. Os protestos contra a guerra do Iraque, que indispuseram os americanos entre si. A
repressao sexual, que canaliza a testosterona rumo a opg¢des perigosas. A licenca sexual, que leva
aqueles que ndo se dao muito bem neste jogo a se tornarem rancorosos e vingativos. A discriminagao
de que sdo vitimas os imigrantes. O excesso de imigragcdo, que ndo dd tempo aos recém-chegados de
se adaptarem a cultura local. A miséria e a fome. A opuléncia e a obesidade. O aquecimento global.
E quanto a Cho Seung-hui? Ele, afinal, era o verdadeiro culpado. Ele era, afinal, a vitima principal.
Cho era um narcisista que queria aparecer. Cho era um introvertido que queria desaparecer. Ele era
um maluco anti-social cujos préprios colegas previam que certo dia faria uma dessas. Era um rapaz
normal, enlouquecido por um ambiente cruel e predatério. Era um heréi, um maértir corajoso que, com
seu sacrificio, ajudou a punir uma sociedade injusta.
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Todas as explicagdes acima e muitas outras, as vezes em combina¢des complexas, podem ser achadas
na imprensa, na internet, na midia em geral. Alguma faz sentido? Talvez. Todas juntas? Sé numa
multiplicidade de universos paralelos. Se hd pouco de sério a dizer sobre Cho e o massacre, a
variedade quase infinita de enfoques e interpretagdes aponta, porém, para algo interessante.

Poucas coisas despertam tanto a curiosidade humana como o crime, principalmente os assassinatos
em massa, os hediondos e os inexplicaveis. Cada individuo ou grupo os interpreta de maneira a que
facam sentido na sua visdao mais ampla de mundo, mas de modo também a que ndo a refutem nem
contradigam. Como o mistério mais fascinante neste vale de ldgrimas, nada revela tdo bem as crencas
e a ideologia de uma pessoa quanto o modo segundo o qual ele ou ela busca explicar a criminalidade
em geral e, em particular, o homicidio.

A andlise do artigo de opinido ¢, essencialmente, uma aula expositiva, ja que ndo ha
interacao proposta para o aluno entrar em contato diretamente com o artigo de opinido. Todas
as informagdes estdo dadas pelo texto das autoras. Como o aluno ndo ¢ convidado a ler por si
mesmo, essa parece ser uma atividade didatica em que o aluno nao ¢ visto como um sujeito
leitor, capaz de realizar uma leitura ativa responsiva.

Como regularidades na constru¢ao composicional, o livro didatico mostra a posi¢ao
inicial da contextualizagdo do tema, a construcdo de uma cadeia argumentativa no
desenvolvimento do texto para sustentar a analise, uma conclusdo no encerramento do texto,
na qual ¢ assinalada a ocorréncia de uma explicitacdo da tese. Percebe-se que as autoras
adotaram uma metalinguagem de referéncia propria, sem citar referéncias para o professor,
para a argumentagdo, usam "analise do autor" como sindénimo de "tese", e "contextualizagao"
no lugar de "introdugao". Na analise que apresentam para o artigo de Nelson Ascher, ndo
citam os diferentes tipos de argumentos, apenas sinalizam para o aluno que determinado
trecho € um argumento que sustenta a "analise do articulista". Entre os objetivos do capitulo,
as autoras estabelecem que o "aluno aprenderd a selecionar argumentos para demonstrar,
persuadir, convencer", no entanto ndo apresentam nas atividades de leitura os tipos de
argumentos vinculados aos textos do capitulo.

Hé4 um se¢do independente, intitulada "Tipos de argumento", logo apds a secdo
"Editorial", nas pp. 624-625-626, na qual um novo artigo de opinido ¢ comentado. Na
abertura da secdo, ha uma defini¢do de argumento: "Argumentar ¢ defender uma ideia, uma
tese, uma posi¢cdo. Argumentos, portanto, sao as 'provas' apresentadas para demonstrar que o
que se pretende defender corresponde a verdade ou ¢ o resultado de um processo analitico
fundamentado na razao" (ABAURRE et al., 2008, p. 624). As autoras explicam que o
argumento por comprovagdo foi analisado no editorial e que apresentardo argumento por
raciocinio légico e por citagdo em seguida.

Em boxes laterais ao corpo do artigo de opinido, as autores descrevem e comentam a

construgdo composicional: titulo, olho, contextualizagdo, andlise do autor, pergunta retorica,
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argumento por raciocinio logico, exemplo, informacdes de natureza historica, retomada da
tese inicial na conclusdo. Nao se v€ na analise o argumento por citagdo mencionado no
paragrafo de apresentacao da se¢do.

Sente-se falta de referéncia tedrica para a selecdo de tipos de argumentos, bem como
que fossem apresentados ao alunos mais tipos, talvez fundamentados nas orientagdes da Nova
Retorica: argumentos quase-logicos (probabilidade, transitividade, relagdes metonimicas);
argumentos baseados na estrutura do real (autoridade, finalidade, causa e consequéncia);
ligagdes que fundamentam a estrutura do real (exemplo, analogia, comparacao, metafora).
Seria interesante se pudesse haver uma indicag¢ao para o aluno voltar aos artigos de opinido e
buscar os tipos de argumentos, que nao foram analisados nas atividades de leitura.

> '\\ 'O}
SO

N j
"'/,,f:'iz 5 Xo(
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(“Sé senhor do argumento, as palavras virao.
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Figura 21 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (2008), p. 624
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Apesar de os artigos de opinido estarem reproduzidos integralmente, o que ¢
extremamente positivo, na se¢do "Leitura", estdo dissociados de seus contextos originais,
impossibilitando que o aluno tega as relagdes com outros discursos presentes no jornal, ou
com as informacgdes visuais, como corpo das letras, uso de box, cores, ilustragdes. As
questdes de compreensdo nao sao seguidas de sistematizacao do género pelo aluno, hd uma
apresentacao expositiva das caracteristicas do género, que ndo o leva a refletir e perceber o
género como enunciado concreto, a partir da reconstrugdo de todos os aspectos discursivos
envolvidos. O estudo da construgdo composicional do género artigo de opinido poderia levar

o aluno a articular ponto de vista e argumentos e a conhecer os tipos de argumentos.

O encerramento do texto é, necessariamente, uma conclusao da analise
apresentada. Costuma trazer uma explicitagao da tese do autor, que, em alguns
casos, ja foi anunciada em um dos paragrafos iniciais, no titulo do texto ou no
olho criado pelo editor (caso do exemplo acima).

Figura 22: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido

r 4

"Linguagem" ¢ a ultima se¢ao analisada. Nesse item, sdo enumeradas como formas
linguisticas usuais no artigo de opinido a "modalidade escrita culta da lingua portuguesa",
com a ressalva de que o grau de formalidade ¢ definido pelo espago de circulagado e pelo perfil
dos leitores; e marcas de 1* pessoa do singular em pronomes e verbos, com a observacao de
"isso nao significa que os argumentos utilizados sejam 'pessoais' (ABAURRE et al., 2008, p.
614). Entretanto, as autoras ndo explicam como tais formas linguisticas articulam-se no artigo
de opinido. O estudo do estilo de linguagem do género artigo de opinido considera s6 o uso da
primeira pessoa do singular como forma linguistica. Faltaria trabalhar com coesao referencial,
principalemente a introdugdo de referentes e a retomada por expressdes nominais definidas e
indefinidas, e coesdo sequencial, principalmente os operadores que sinalizam a direcao
argumentativa e os modalizadores, que indicam a posi¢do do locutor diante do tema, do texto
e do interlocutor.

As atividades de leitura estdo separadas das de produgdo de texto, isso parece indicar
que o texto ndo estd sendo pensado como um todo de sentido, em que o aluno pudesse
empregar as informagdes sobre o conteiido tematico e os conhecimentos adquiridos sobre o

género nas atividades de leitura para produzir seu proprio artigo de opinido.
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4.2.1.5 Atividade de producao de texto

No fim do Capitulo 29 esta a atividade de Producao de Texto, que propde a producao
de um artigo de opinido sobre o tema "Poder do Estado e direitos do cidadao: os limites da
liberdade" para um jornal de grande circulagdo. Essa secdo do Capitulo 29 estd organizada
como uma sequéncia didatica, com as seguintes etapas:

1. Pesquisa e andlise de dados;

2. Elaboracao;

3. Reescrita do texto.

Producao \ de artigo de opinido |

1. Pesquisa e andlise de dados

Proibigao de fumo em lugares publicos e obrigatoriedade do uso de cinto de
seguranga sao apenas dois dos exemplos da atuagao do Estado para “proteger”
o individuo de si mesmo. Qual deve ser o limite para essa atuagao?

Os textos abaixo abordam diferentes aspectos dessa questio. Leia-os aten-
tamente.

» Uma posi¢do polémica

As sociedades contemporaneas resolveram adotar o “politicamente
correto” como sua nova ética, ainda que temperada com razoavel
hipocrisia. Examine-se a questdao do fumo. A nossa Agéncia Nacional
de Vigilancia Sanitdria resolveu propor sua proibi¢ao total em bares, :
restaurantes e lugares pablicos ou privados. Cubiculos para fumantes
devem estar fechados, com portas automaticas, e nao poderao ter apa
relhos de recreagao, bebidas ou comidas. Os argumentos: “Fumar faz :
mal a saide” e “respeitar o fumante passivo”

Mas, nos ambientes para os quais haja opgdo, ndo bastaria a obrigacao

do cartaz “aqui se fuma; se lhe incomoda, procure outro lugar”? Afinal,

Figura 23 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (2008), p. 620

Nesta etapa, as autoras apresentam o contetido tematico "a atuagao do Estado para
proteger o individuo de si mesmo" por meio de trés textos que "abordam diferentes aspectos
dessa questao" (ABAURRE et al., 2008, p. 620): um fragmento do artigo de opinido "Proibir
ou compreender”, de Gilberto Dupas, publicado no jornal Folha de S.Paulo; um fragmento do
livro Convite a filosofia, de Marilena Chaui; um fragmento do artigo "Cortina de fumaga", de
Otavio Frias Filho, extraido do livro De ponta-cabega: fim do milénio em 99 artigos de
jornal, publicados na Folha de S.Paulo. Todos os fragmentos tém referéncias bibliograficas

completas.
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A leitura dos trés trechos foi proposta como estimulo para a reflexao sobre o contetido
tematico, como se pode ver na figura abaixo. O modo como o tema foi colocado para o aluno,
bem como a coletanea de textos desencadeadores da reflexdo, lembram as propostas de
redacao de vestibular: apds a leitura de fragmentos textuais, descontextualizados, solicita-se
um posicionamento do aluno sobre o tema. Essa pode ser considerada uma visao da produgao
de texto como resolugdo de problema, como a que propdem Hayes & Flower (1980), em que
0 autor opera com as etapas de planejamento, traducao e revisao em didlogo com sua memoria
sobre tema, receptor e "plano de escrita', para atender a uma tarefa, definida pelo tema e pelos

receptores do texto.

Com base nos textos apresentados, reflita sobre o seguinte tema:
“Poder do Estado e direitos do cidaddo: os limites da liberdade”. Analise
cada um dos textos apresentados, identificando sua contribui¢ao para
a reflexdo proposta.

Vocé conhece outros exemplos em que a agao protetora do Estado
possa ameacar a liberdade individual? Analise tais exemplos, a luz dos
argumentos apresentados nos textos.

Defina qual é a sua opinido sobre a relagao entre os poderes do
Estado e os direitos do cidadao na sociedade contemporanea. Escreva
um artigo de opinido a esse respeito para ser publicado em um jornal de
grande circulagao.

Figura 24: Portugués: contexto, interlocugdo e sentido

r

A secdo "Elaboracao" ¢ a etapa de producdo escrita propriamente dita. Nela, as
autoras apresentam um roteiro de acdes para orientar o aluno. O roteiro abarca os elementos
descritos no capitulo: contextualizagdo, argumentos que sustentem a opinido (esta € a primeira
vez que as autoras referem-se a "opinido" em vez de "analise"), argumentos contrarios,
linguagem adequada ao espago e aos leitores, titulo. No entanto, espaco e leitores ndo foram
delimitados na proposta de produgdo, o que faz com que as escolhas de linguagem sejam
feitas para um leitor abstrato e para uma situacao de leitura abstrata. Outro ponto a ser
comentado ¢ que o contetdo temdatico ndo surge como resposta a uma questao polémica que
estivesse acontecendo, pelo menos isso ndo ¢ apresentado ao aluno. O contetido tematico
poderia ser pensado numa relacao de didlogo com experiéncias do aluno, com acontecimentos
polémicos que o envolvessem e motivassem a escolha do género artigo de opinido para
expressar suas ideias sobre o tema. Considerando-se que o livro orienta-se pela perspectiva

bakhtiniana, um ponto a ser trabalhado com o aluno seria colocar-se no papel social de um
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articulista, buscar questdes que realmente fossem polémicas para esse autor, para que

buscasse argumentos, por meio de pesquisas e entrevistas, para defender seu posicionamento.

2. Elaboracao

» Organize suas informagoes e argumentos. Lembre-se de que
nao basta ter uma opinido definida sobre o tema proposto,
ela precisa ser sustentada por argumentos que possam con-
vencer um leitor.

» Como devera ser feita a contextualizagao inicial para que o leitor
compreenda qual é a questao tematizada no texto?

» Vocé pretende utilizar algum exemplo? Para ilustrar o qué?

» £ possivel identificar argumentos contrérios a posicao que vocé
defende? Quais sao eles?

« Como tais argumentos podem ser refutados por vocé? (Lembre-
-se do que aprendeu, neste capitulo, sobre a importancia da
contra-argumentagao.)

» Qual éamelhor estratégia para a apresentacao das informagoes,
dos exemplos e dos argumentos que vocé pretende utilizar?

» Procure garantir que a organizacao geral do texto encaminhe
naturalmente o leitor para a conclusao que vocé pretende
apresentar.

» Certifique-se de que a linguagem utilizada é adequada ao espaco
de publicagao do texto (um jornal de grande circulacao) e ao
perfil de seus futuros leitores.

» Crie um titulo que expresse, de modo conciso, o encami-
nhamento analitico adotado por vocé para tratar da questao
proposta.

Figura 25 - Portugués: contexto, interlocugdo e sentido (2008), p. 621

A terceira e ultima etapa ¢ a reescrita do texto. Este ¢ o unico momento em todo o
capitulo que pressupde a interacao do aluno com os colegas, para a leitura e comentario do

artigo produzido em funcao do que as autoras chamam de "falhas na argumentacao".

3. Reescrita do texto

Troque seu texto com um colega. Vocés deverao, ao ler os arti-
gos que escreveram, procurar falhas na argumentagao apresentada,
como se fossem leitores que tém posi¢ao contraria aquela defendida
nos textos.

Concluida a leitura, pergunte a seu colega qual(is) ponto(s) da ar-
gumentagao e da articulagao geral das ideias pode(m) ser melhorado(s),
para tornar mais convincente a posicao defendida por vocé. Oriente-o
no mesmo sentido em relagdo ao artigo que ele escreveu.

Faca as modificagdes necessarias para garantir que o encaminha-
mento argumentativo do artigo de opiniao que voceé escreveu seja claro
e coerente.

Figura 26 - Portugués: contexto, interlocucdo e sentido (2008), p. 621
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4.2.1.6 Consideragdes parciais

Nessa obra didatica, o aluno entrou em contato com o género por meio de trés artigos
de opinido: dois em atividades de leitura ¢ um em analise expositiva da construgao
composicional. Nesta obra didatica, das dez questdes de leitura, seis focaram na construgdo
composicional, na localizagdo de ponto de vista, argumento e contra-argumento, sem
mencionar, no entanto, a introdugdo e a conclusao; duas trataram do estilo de linguagem, com
identificacao da primeira pessoa do singular para marcar o locutor do artigo de opinido. Sobre
conteudo temdtico, observou-se apenas um questdao e também apenas uma sobre o contexto de
produgdo, especificamente a finalidade do artigo, sem abordar a auforia € os contextos de
recepgdo e circulagdo. Nenhuma pergunta sobre a dialogia, as vozes presentes nos artigos, foi
feita nas atividades de leitura nem sobre as relagdes dialdgicas mais amplas que ressoam o
conteudo tematico em outros artigos ou em outros contextos de producdo. Nao foram
trabalhados nas questdes de leitura o contexto de recepgdo, o papel do leitor na defini¢ao dos
argumentos e na escolha da linguagem pelo autor; o contexto de producao, a identificagdao do
autor, ¢ as relagdes de dialogia entre vozes presentes no artigo, entre o artigo e outros textos
que ja trataram do mesmo contetido tematico.

Os elementos do género foram explicitados em textos expositivos que apresentaram
uma definicdo do género, o contexto de circulagdo, os leitores, a estrutura ¢ a linguagem. A
construgdo composicional, chamada de estrutura, foi apresentada em um outro artigo de
opinido, de modo expositivo, sem que a atividade levasse o aluno a refletir sobre ela de modo
ativo e responsivo. Pouco se apresentou, sobre o estilo de linguagem, nomeado como
linugagem, apenas o uso da 1? pessoa do singular e a possibilidade de registro informal, o
qual, a rigor, pode variar em fun¢ao dos leitores do artigo de opinido.

Rocha (2012) se baseou no livro de Abaurre et al. para investigar o género artigo de
divulgacdo cientifica. A pesquisadora constatou, em relacdo as propostas de leitura e
producdo desse género, que "o aluno nao ¢ convidado a assumir uma atitude responsiva, de
modo a integrar a pratica social que envolve o fazer da pesquisa, os propositos da circulagao
da ciéncia e a importdncia da criacdo de uma cultura cientifica para a sociedade
contemporanea" e que as atividades de leitura "desconsideram o conceito de esfera de
producdo, recepcao e circulagdo, inerente a concep¢ao de enunciado concreto, perspectiva
discursiva da qual a obra se apropria teoricamente". Também concluiu Regina Rocha que "os
procedimentos linguistico-discursivos indicados pouco auxiliam no aprimoramento da

escrita" (ROCHA, 2012, p. 12).
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Essas observagdes vao ao encontro das conclusdes das analises desta pesquisa sobre
o artigo de opinido, o que parece confirmar que a abordagem discursiva que embasou a obra
didatica ¢ parcial, focada mais no reconhecimento da construgdo composicional do que nos
contextos de produgdo, recepgao e circulagdo, no dialogismo, no conteudo tematico e no estilo
de linguagem.

Na proposta de producao de texto o aluno ¢ solicitado a posicionar-se sobre
determinado conteudo tematico,"o poder do Estado e direitos do cidadao" (ABAURRE et al.,
2008, p. 622) em um artigo de opinido a ser publicado em um jornal de grande circula¢dao. O
aluno teve contato com os seguintes elementos do encadeamento argumentativo nas
atividades de leitura: ponto de vista, argumento e contra-argumento. Na proposta de
producao, o aluno ¢ solicitado a incluir uma contextualizacao, a qual s6 foi exposta no artigo
de Nelson Ascher, mas ndo em atividade de leitura, e contra-argumentos, analisados nas
questdes de leitura. Os tipos de argumentos ndo foram objeto de andlise nas questdes de
leitura, pois ndo fazem parte do capitulo "Artigo de opinido e editorial" e também nao foram
solicitados na producao de texto. A conclusdo nao foi observada anteriormente nas atividades
de leitura nem explicada na andlise da construgdo composicional, mas foi solicitada na
producao de texto.

Por fim, caberia frisar que embora as autoras declarem estar vinculadas a perspectiva
bakhtiniana, por meio de citagdes no Guia de Recursos para o professor, do préprio titulo da
colecdo e de inclusdo de capitulos para o estudo dos conceitos de género e discurso, a obra
parece orientar-se de acordo com os pressupostos da Escola de Genebra, na qual o género ¢

visto como modelo textual, a ser apreendido pelas marcas discursivas.
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4.2.2 A cole¢ao Ser protagonista

Apresentamos nesta secdo a descricdo do capitulo 39, "Artigo de Opinido", que
pertence a unidade 15 "Argumentar", do livro didatico Cole¢do Ser Protagonista — Portugués
para o Ensino Médio publicada pelas Edicoes SM (2010), coordenada por Ricardo Barreto,
mestre e doutor em Letras pela Universidade de Sao Paulo (USP).

Cada volume possui um grupo de autores, dos quais alguns participam dos trés
volumes e outros apenas de um volume especifico. No volume 3, foram autores: Ana Elisa de
Arruda Penteado, licenciada e mestre em Letras pela Unicamp; Cecilia Bergamin, bacharel e
mestre em Letras pela USP; Cristiane Siniscalchi, bacharel e mestre em Letras pela USP;
Heidi Strecker, bacharel e licenciada em Letras pela USP; Lilia Abreu-Tardelli, bacharel,
mestre e doutora em Linguistica Aplicada pela PUC-SP; Manuela Prado, bacharel em Letras
pela USP; Matheus Martins, mestre em Letras pela UFMG; e Mirella Cleto, bacharel e
licenciada em Letras pela USP. A empresa Edigoes SM faz parte do Grupo SM, o qual atua ha
70 anos na edi¢do de livros didaticos e paradidaticos na Argentina, Chile, Colombia, Espanha,
México, Peru, Porto Rico e Republica Dominicana e no Brasil, desde 2004.

A Colegdo Ser Protagonista — Portugués para o Ensino Médio ¢ composta de trés
volumes, um para cada ano do ensino médio. Cada volume esta organizado em trés areas de
estudo da Lingua Portuguesa: a primeira ¢ Literatura, identificada pela cor vermelha; a
segunda, Linguagem, identificada pela cor azul; e a terceira, Producdo de Texto, identificada
pela cor verde. Ao fim de cada volume, sdo sugeridos dois roteiros de Projetos. O volume 3
tem os projetos: "A midia em debate: a informacdo ¢ confiavel?" e "Biblioteca para a
comunidade". Ao lado do roteiro, ndo ha indicagdes para sua aplicagao nas aulas e, no Manual
do Professor, explicitam-se os sentidos do projeto na escola e seus objetivos. A Unica
orientagdo ¢ a de que os alunos participem do "detalhamento e do planejamento de cada um
das etapas, a fim de reforcar o carater coletivo e compartilhado" (BARRETO et al., 2010, p. 6,

Manual do professor).
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Figura 27: colegdo Ser protagonista (2010) - capas

A area de Produgdo de Texto se organiza a partir de unidades que correspondem a
aspectos tipologicos e capitulos que correspondem a géneros do discurso, € por isso sera foco
deste estudo. O objeto de estudo foi o capitulo 39, intitulado "Artigo de opinido", da Unidade
15, nomeada "Argumentar", do Volume 3, destinado ao 3° ano do Ensino Médio, no qual foi
utilizado o género artigo de opinido como objeto de ensino-aprendizagem.

As paginas de cada volume da cole¢do estao distribuidas de acordo com a tabela
abaixo. Vé-se que a area de Produgdo de Texto ¢ a que tém menor numero de paginas por

volume, enquanto a de Literatura ocupa a metade das paginas de cada volume.

n2 paginas Volume 1 Volume 2 Volume 3
Manual do 70 72 88
professor
Livro do aluno 384 384 432
total
Literatura 171 161 215
Linguagem 125 133 133
Prod. de Texto 67 67 65

Quadro 14 : Ser protagonista (2010) - distribui¢do de paginas por unidade

A resenha do Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 da colegdo apresenta destaque
para o trabalho com a literatura e a producao textual. Na andlise feita pela resenha, comenta-
se que "as propostas de producao de texto, organizadas em sequéncias didaticas,
contextualizam a pratica de escrita em seu universo de uso social e indicam as condig¢des
ideais de sua produgdao" (BRASIL, 2011, p. 62) e que "do ponto de vista pedagdgico, a

colecdo segue o agrupamento € os passos indicados para o ensino de géneros textuais, via
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'sequéncia didatica" (BRASIL, 2011, p. 65). A resenha afirma que a maioria das atividades
situa "a pratica de escrita em seu universo de uso social e contribui para o desenvolvimento da
proficiéncia da escrita" (BRASIL, 2011, p. 65).

Hé dois artigos de opinido incluidos no capitulo "Artigo de Opinido", intitulados
"Favela ndo € problema, ¢ solugdo", de Jaime Lerner (Revista Galileu, 2009) e "O nao artigo:
sem opinido definida", de Bruna Rocha (blog Casa do Galo, 2008). Ha ainda um ensaio de
Jos¢ Miguel Wisnik, "O olor fugaz do sexo das meninas", publicado numa antologia de
ensaios intitulada Sem receita (2004), incluido como artigo de opinido. Na se¢do de produgdo
de texto, ha um editorial cujo titulo ¢ "Uma questdo de justica". A analise buscara os
elementos discursivos dos géneros apontados por Bakhtin em Estética da criagdo verbal
([1952-53], 2010): dialogismo, esfera, conteudo tematico, constru¢ao composicional e estilo

de linguagem.

4.2.2.1 Manual do professor

O Manual do Professor esté integrado ao corpo do livro, ndo € uma publicacao a parte,
localiza-se no fim do livro do aluno. O Manual do Professor do volume 3 da colegdo Ser
protagonista possui 88 paginas. Suas secOes sdo: "Parte 1 - Aspectos gerais da colegdo"
(Palavras iniciais, a estrutura da colecdo, projetos, interdisciplinaridade, sintese das secoes e
dos boxes); "Parte 2 - Sintese das unidades e objetivos gerais e especificos" (Literatura;
Linguagem; Producdo de Texto); "Parte 3 - Respostas das atividades deste volume"
(Literatura; Linguagem; Producao de Texto).

Apos duas epigrafes, uma de José Saramago e outra de Patativa do Assaré, que falam
ao professor sobre o aprendizado da leitura, ha uma carta de apresentagdo, situada antes do
sumario. Nela, os autores se colocam como colaboradores do professor "na tarefa de inserir
seus alunos nos multiplos letramentos requeridos para uma atuacao cidadd" e contam que a
producdo do livro envolveu "cinco frentes de acdo": sistematizacdo das experiéncias dos
autores em sala de aula; estudos das diretrizes oficiais para o ensino de Lingua Portuguesa;
revisdo critica dos conteudos da disciplina; dialogo com as contribuigdes das areas de
educagdo, linguistica, linguistica aplicada e literatura. Os autores partem de um
direcionamento mais amplo, que explicita para ele suas referéncias, considerando tanto a
pratica docente como orientagdes oficiais € pressupostos teoricos das ciéncias que embasam o

ensino de lingua portuguesa (BARRETO et al., 2010, p. 2), diferentemente das duas outras
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obras analisadas. No entanto, ndo comentam quais sdao as referéncias teoricas que
fundamentaram seus direcionamentos, apenas inseriram uma lista de obras, separadas pelas
areas que organizam o livro didatico, na se¢ao "Referéncias bibliograficas", que estd no fim
do livro do aluno. Para Producao de Texto, os autores consultados foram: Theodor Adorno,
Davi Arigucci Jr., Walter Benjamin, André Breton, Antonio Candido, Maria da Graga Costa
Val, Ana Marcondes Garcia, Antonio Guimardes, Ana Kaufman, Ingedore Koch, Georg
Lukacs, Luiz Antonio Marcuschi, Karl Marx, Roberto da Matta, José Antonio Pasta,
Perelman e Olbrechts-Tyteca, Sartre, Schneuwly, Roberto Schwarz, Winnicott. Assim, nao
ficam claras para o professor qual € a perspectiva tedrica de aprendizagem, a concepgao de
linguagem e de texto e as concepgdes de leitura e de escrita que orientaram as atividades de
leitura e de escrita, a ndo ser que ele ja conheca os autores citados na bibliografia.

Nas p. 29 e 30 do Manual do Professor, estdo descritos os objetivos para cada capitulo
da unidade Argumentar. Os objetivos da capitulo 39 - Artigo de opinido sdo:

1) Refletir sobre as esferas de circulacdo de opinido na atualidade e seu alcance
politico e social; compreender o artigo de opinido como um género textual de circulagcdo na
nossa sociedade, com caracteristicas sdOcio-comunicativas especificas, reconheciveis e
reprodutiveis — objetivos especificos: a) relacionar os aspectos da situacdo de producao do
artigo de opinido as suas caracteristicas; b) identificar procedimentos linguisticos de
construgdo do artigo de opinido; c) refletir sobre os significados e limites da opinido pessoal;
d) identificar os aspectos do texto de leitura que caracterizam o género artigo de opinido;

2) Observar os aspectos discursivos proprios do género artigo de opinido — objetivos
especificos: a) observar a construgdo da opinido em um artigo de opinido; b) observar o papel
do conhecimento especializado na formagdo da opinido expressa no texto; c) observar a
construgdo, pela linguagem e conteudo, de uma imagem autoral no artigo de opiniao;

3) Observar um aspecto linguistico que pode contribuir para a producao dos efeitos de
sentido em géneros textuais variados e também no artigo de opinido - objetivos especificos: a)
observar o uso de sequéncias adverbiais como elementos coesivos; b) utilizar adequadamente
as conjungoes adverbiais na construgao do texto argumentativo;

4) Mobilizar os conhecimentos adquiridos sobre o género artigo de opinido na criagao
de um novo texto do mesmo género - objetivos especificos: a) compreender a proposta de
producdo de texto; b) planejar minuciosamente a estrutura argumentativa do texto; c) avaliar a
producdo dos colegas e a sua propria producao; d) revisar e reescrever o artigo, dando

especial aten¢do as conjuncdes adverbiais e a articulagao de conteudos.
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4.2.2.2 Livro do aluno

O foco deste estudo ¢ a areca de Produgao de Texto. Nela, cada unidade esta associada
a aspectos tipologicos textuais: Narrar, Relatar, Expor, Argumentar. Percebe-se que o grupo
de autores optou por unir tipologia textual e género, associando-se a abordagem de género do
discurso da Escola de Genebra.

Pode-se observar que a distribuicdo dos capitulos nas unidades corresponde aos
géneros associados a cada aspecto tipologico. Na colecdo, ha um total de 21 géneros, dos
quais trés sao vinculados a tipologia do Narrar, quatro géneros vinculados a Relatar, seis

géneros vinculados a Expor, oito géneros associados a Argumentar, sendo que nao ha poemas

entre os textos. Vé-se que a argumentagao foi privilegiada entre as tipologias textuais.

Ser protagonista

unidades de produgdo de textos

VOLUME 1
Produgao de texto: tecendo
sentidos

Unidade 12: Narrar
Cap. 25: Conto de humor

Unidade 13: Relatar
Cap. 26: Noticia
Cap. 27: Reportagem

Unidade 14: Expor
Cap. 28: Resumo
Cap. 29: Comunicagao oral

Unidade 15: Argumentar
Cap. 30: Dissertagao escolar
Cap. 31: Carta de reclamagao

VOLUME 2
Produgdo de texto:
construindo os géneros

Unidade 12: Narrar
Cap. 31: Crdnica

Unidade 11: Relatar
Cap. 32: Perfil biografico

Unidade 12: Expor

Cap. 33: Artigo enciclopédico
Cap. 34: Artigo expositivo de
livro ou de site didatico

Unidade 13: Argumentar
Cap. 35: Editorial

Cap. 36: Resenha critica
Cap. 37: Debate regrado

VOLUME 3
Produgao de texto: a pluralidade
em destaque

Unidade 12: Narrar
Cap. 34: Conto psicoldgico

Unidade 13: Relatar
Cap. 35: Entrevista

Unidade 14: Expor

Cap. 36: Semindrio

Cap. 37: Artigo de divulgagao
cientifica

Unidade 15: Argumentar
Cap. 38: Anuncio publicitario
Cap. 39: Artigo de opinido
Cap. 40: Dissertagao para o
Enem e para o vestibular

Quadro 15 : Ser protagonista (2010) - distribuigdo das unidades

Observando-se a distribuicdo dos capitulos por esfera de atividade nas unidades de

Producdo de Texto nos trés volumes, constata-se o predominio da esfera jornalistica, seguida
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da esfera escolar. Sao oito os géneros que vinculam-se a argumentacao, destes, cinco sao da

esfera jornalistica, um da esfera publicitaria e dois da esfera escolar.

Esfera Literaria Jornalistica Publicitaria Cotidiano

ne de géneros 4 9 1 0 7

Quadro 16: Ser protagonista (2010) - géneros por esfera de atividade

4.2.2.3 Capitulo Artigo de Opiniao

O capitulo 39 - artigo de opinido faz parte da unidade 15, do volume 3, para o 3°
ano do Ensino Médio. Na abertura da unidade 15 (2010, p. 399), ha um texto em que se
apresentam os géneros incluidos na unidade. Nele, o artigo de opinido ¢ descrito da seguinte
forma: "No artigo de opinido, a argumentagdo ganha caracteristicas mais abertas e assumidas.
Embora também apresente uma tentativa de seduzir o leitor, expressa uma opinido assinada,
que procura convencer o leitor com estratégias de raciocinio e argumentos bem fundados". E
possivel identificar um didlogo com os estudos de argumentacao, quando menciona a seducao
do leitor, estratégias de raciocinio e argumentos. A referéncia a assinatura do autor diz
respeito a uma caracteristica da esfera jornalistica, que mereceria ser explicada ao aluno. No

artigo de opinido, o autor € responsavel por responder juridicamente pelos posicionamentos

que assume publicamente.

NarqumentagSo A preseta o treies A rgum entar

contextos no dia a dia. O antncio publicitario &
um dos géneros que utilizam a imagem e a cria-
tividade como formas de argumentago. Seu ob-
jetivo é despertar no leitor o desejo de consumir
os produtos e servigos anunciados ou agir em
nome de uma causa, como no caso de uma cam-
panha de solidariedade, por exemplo.

No artigo de opinido, a argumentag3o ganha
caracterfsticas mais abertas e assumidas. Em-
bora também apresente uma tentativa de sedu-
zir o leitor, expressa uma opinido assinada, que
procura convencer o leitor com estratégias de 38 Aniincio publicitério
raciocinio e argumentos bem fundados.

0 texto dissertativo pedido no vestibular
tem uma série de regras que devem ser se-

uidas a risca. Exige do autor uma estratégia 2 o
# argumentagao gque contenha uma dose de Artigo de opinido 39
sedugdo, raciocinio*légico afiado, linguagem
adequada... Mas & preciso, antes de tudo, estar
antenado com os principais fatos do presente, Z
sobretudo em novas formas de pensar e viver o 4 Dissertacdo para o Enem
mundo. Preconceitos e esterectipos ndo valem. e para o vestibular
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Figura 28 - colegdo Ser protagonista (2010)
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O capitulo se organiza em 11 se¢des distribuidas em oito paginas: Leitura, pp. 406-
407; Situagdo de produgdo, p. 407; Ler um artigo de opinido, pp. 408-409, Entre o texto e o
discurso: estratégias argumentativas, p. 410; O argumento de autoridade no artigo de
opinido, p. 411, Observatorio da lingua, p. 411; Produzir um artigo de opinido: proposta, p.
412; Produzir um artigo de opinido: planejamento, p. 412; Produzir um artigo de opinido:
elaboragdo, p. 413; Produzir um artigo de opinido: avaliagcdo, p 413; Produzir um artigo de
opinido: reescrita, p. 413. Os recursos necessarios nao sao indicados, nao ha orientagdo sobre
as atividades do capitulo para o professor, ndo sao incluidas atividades extras para o aluno ou
para o professor, € também nao ha material suplementar, como indicagdes de livros, filmes ou
musicas.

\

Na primeira pagina (p. 406), ha uma tarja verde no alto, a esquerda, onde estdo
descritos juntos sem distincdo objetivo e conteudos. No item 1, o objetivo: 1) Como
identificar e produzir um artigo de opinido; e nos itens 2 ¢ 3 os conteudos do capitulo: 2)
Estratégias argumentativas: as citagdes e o argumento de autoridade; 3) Oracdes adverbiais na
argumentacao. Note-se que o uso do verbo "identificar" como sindénimo para ler e

compreender remete ao reconhecimento de elementos formais.

-

capiTULO

39

Neste capitulo

Artigo de ¢

0 artigo de opinido é um espago nos meios jornalisticos aberto a participacio de
especialistas pertencentes a comunidade. Cidaddos defendem suas ideias sobre temas
variados em jornais, revistas  blogs. O artigo expressa uma opinido (entre outras) com
o fim de contribuir para o debate publico. Depois de conhecer melhor o artigo de opi-
nido, serd a sua vez de produzir um texto desse genero.

b

B Leitura

= O texto abaixo foi retirado de uma revista mensal em uma segdo chamada “Novas
ideias: outras maneiras de ver o mundo", que publica lado a lado artigos de
opiniao diversos. Leia com atencdo o texto e responda as questdes propostas.

Favela nao é problema, é solucao

Vista aérea do Morro Dona Marta, Rio de Janeiro (RJ), em 2007, Lerner propSe que as escadarias das
favelas situades em terrenos ingremes tenham importantes fungdes na infraestrutura local.

A segunda questao 63 infraestrutura: levar
4gua, esgoto e energia. Pelo menos em se tra-

Favelaintegrada coma cidade. Essa éasolu
40, Claro, isso nao soluciona tudo, até porque

406

Figura 29 - colegdo Ser protagonista (2010), p. 406

hé novos desafios, como o tréfico de drogas,
Mas alguns dos grandes problemas que temos

tando de energia e dgua, a tendéncia é mexer
10 terreno. Sempre fui contrério a essa solu-
! Defendo

nas favelas - lixo, empregos e
seguranca - nés podemos resolver
O primeiro é o lixo. Quantas pessoas tém

porque p
aideia de levar dgua e energia através do corri-
miao das escadarias. Dessa maneira, é possivel
realizar o de 4gua da maneira

favelas no mundo inteiro? Por que as pessoas
520 obrigadas a jogar tanto lixo perto das pré-
prias casas? Porque o acesso dos caminhoes
que fazem a coleta ndo & fici, j4 que as favelas
estio geralmente em morros ou em fundos
de vale. Em 1989, na Prefeitura de Curitiba,
| criamos um programa que comprava o lixo
| da favela. O que aconteceu? Em vez de jogar

fora, os moradores coletavam o lixo, que era
| trocado por vale-transporte. Nao se tratava de
| um ato paternalista, j4 que, se nio fizéssemos

550, teriamos de pagar pela coleta de qualquer

maneira. Em poucos meses, todas as favelas

estavam limpas, e as familias tinham uma
renda a mais. Problema resolvido.

mais pritica para cada casa: pela janela, pelo
teto, por onde for mais ficil. ldem em relaioa
energia elétrica: leva-se a estrutura basica pelo
corrimio. E o esgoto nés podemos coletar da
mesma maneira, pelo canto das escadarias.
Terceiro problema: como gerar empregos?
Zonas francas. Ou seja, quem montasse uma
pequena fibrica ou servico e contratasse
moradores locais nio pagaria impostos.
Assim fariamos com que o trifico deixasse
de ser a unica alternativa de boa parte das
pessoas. Com isso, aumentam as chances de,
pouco a pouco, levar escolas e creches de qua-
lidade até 14. Motivados pelas melhorias em
volta, os moradores acabam investindo em
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O titulo do capitulo esta grafado em letras grandes, na cor verde clara, seguido de um
texto com a definicdo do género artigo de opinido. A definigdo estd voltada para a pratica
social do género, delimita a esfera jornalistica, cita o autor como membro da sociedade. Seria
importante ter se referido ao carater polémico dos contetdos tematicos tratados nos artigos de

opinido e ao fato de que seu autor se responsabiliza pelas opinides que sustenta.

O artigo de opinido é um espago nos meios jornalisticos aberto a participagdo de
especialistas pertencentes a comunidade. Cidaddos defendem suas ideias sobre
temas variados em jornais, revistas e blogs. O artigo expressa uma opinido (entre
outras) com o fim de contribuir para o debate publico (BARRETO et al., 2010, p.
406).

4.2.2 .4 Atividades de leitura

A secdo Leitura ¢ seguida de uma explicacdo que informa que o texto "Favela ndo ¢
problema, ¢ solug¢ao", de Jaime Lerner, urbanista e ex-prefeito de Curitiba, foi "retirado de
uma revista mensal em uma se¢do chamada 'Novas ideias: outras maneiras de ver o mundo'
(BARRETO, 2010, p. 406). Os autores do livro didatico poderiam ter mencionado o titulo da

revista e o seu perfil'.

B Leitura

= O texto abaixo foi retirado de uma revista mensal em uma seg&o chamada “Novas
ideias: outras maneiras de ver o mundo”, que publica lado a lado artigos de
opinido diversos. Leia com atengdo o texto e responda as questdes propostas.

Favela nao é problema, é solucao

Sy

Favelaintegrada com a cidade. Essa éa solu-
¢do. Claro, isso ndo soluciona tudo, até porque
hé novos desafios, como o trafico de drogas.
Mas alguns dos grandes problemas que temos
nas favelas - lixo, infraestrutura, empregos e
seguranca — nés podemos resolver.

O primeiro é o lixo. Quantas pessoas tém
morrido soterradas nos morros e em inimeras
favelas no mundo inteiro? Por que as pessoas
sdo obrigadas a jogar tanto lixo perto das pr6-
prias casas? Porque o acesso dos caminhdes
que fazem a coleta nio é facil, ja que as favelas
estio geralmente em morros ou em fundos
de vale. Em 1989, na Prefeitura de Curitiba,
criamos um programa que comprava o lixo
da favela. O que aconteceu? Em vez de jogar
fora, os moradores coletavam o lixo, que era
trocado por vale-transporte. Nao se tratava de
um ato lista, j& que, se ndo fizé
isso, terfamos de pagar pela coleta de qualquer
maneira. Em poucos meses, todas as favelas
estavam limpas, e as familias tinham uma
renda a mais. Problema resolvido.

Vista aérea do Morro Dona Marta, Rio de Janeiro (RJ), em 2007. Lerner propde que as escadarias das
favelas situadas em terrenos ingremes tenham importantes fungdes na infraestrutura local.

A segunda questio éa infraestrutura: levar
4gua, esgoto e energia. Pelo menos em se tra-
tando de energia e 4gua, a tendéncia é mexer
no terreno. Sempre fui contrério a essa solu-
¢do porque pode haver deslizamento. Defendo
aideia de levar dgua e energia através do corri-
mao das escadarias. Dessa maneira, é possivel
realizar o abastecimento de 4gua da maneira
mais pratica para cada casa: pela janela, pelo
teto, por onde for mais facil. dem em relagao a
energia elétrica: leva-se a estrutura basica pelo
corrimo. E o esgoto nés podemos coletar da
mesma maneira, pelo canto das escadarias.

Terceiro problema: como gerar empregos?
Zonas francas. Ou seja, quem montasse uma
pequena fébrica ou servico e contratasse
moradores locais ndo pagaria impostos.
Assim farfamos com que o tréfico deixasse
de ser a tnica alternativa de boa parte das
pessoas. Com isso, aumentam as chances de,
pouco a pouco, levar escolas e creches de qua-
lidade até 14. Motivados pelas melhorias em
volta, os moradores acabam investindo em

Figura 30: colegdo Ser protagonista (2010), p. 406

! Galileu ¢ uma revista de divulgacdo cientifica para o publico adolescente, publicada pela editora Globo, que
possui uma seg¢do de artigos de opinido e aborda os seguintes conteudos tematicos: ciéncia, tecnologia, internet,
videogame, profissdo. Disponivel em: http://revistagalileu.globo.com/
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Segue-se o texto, com o titulo em cor vermelha, ilustrado logo em seguida com uma
fotografia colorida, cuja legenda indica ser uma "visdo aérea do Morro Dona Marta, Rio de
Janeiro (RJ), em 2007. Lerner propde que as escadarias das favelas situadas em terrenos
ingremes tenham importantes fungdes na infraestrutura local". Ainda que as marcas verbo-
visuais da diagramag¢do, tamanho de letra, ilustragio com o rosto do autor, tenham sido
suprimidas na diagramacao do livro didatico, os editores incluiram uma fotografia que tem
relagdo com o tema do artigo de opinido e ilustra o ponto de vista exposto no texto sobre a
integracdo da infraestrutura urbana — coleta de lixo, esgoto, agua encanada, eletricidade — as
favelas, ainda que essa foto ndo existisse na revista Galileu. A fotografia serviria também para
apresentar para o aluno uma referéncia sobre uma favela, que possa contextualizar a discussao
proposta por Lerner.

O texto continua na p. 407, seguido de uma ilustragao sem referéncia a autoria, que
representa uma favela nas cores preto, branco e vermelho, com uma pipa verde voando no
céu. Abaixo, hé a referéncia bibliografica completa do texto, veiculado na revista Galileu, de

junho de 2009.

reformas nas préprias casas. E af entra a neces-
sidade de outras solucdes: financiar material de
construgio e dar suporte legal para que as pes-
gularizem a drea em que vivem.

A melhora das condi¢des diminui a sensagio
de “gueto”, que torna a muito difi-
il porque o seu vizinho acaba virando inimigo.

integrada a cidade que o conjunto habitacional ‘
muito afastado. O custo de melhorar a qualidade |
de vida passa a ser menor do que levar a 40 km, |
50 km de distancia a infraestrutura para que um
conjunto habitacional enorme se estabeleca em
uma regido

Por outro lado, & preciso conter o avango das

E a atual tendéncia ¢ justamente criar “guetos”
- tanto de gente muito rica quanto de gente
muito pobre  cada vez mais afastados da malha
urbana. E ha vazios urbanos que podem ser per-
feitamente ocupados por uma vizinhanga diver-
sificada. Uma das coisas de que eu mais gosto na
minha cidade, Curitiba, é que 80% da populagio
vive em vizinhangas diversificadas, gente de toda
faixa de renda. Ndo no mesmo prédio, mas pré-
ximas. Isso é uma coisa sadia, que acontece nas
boas cidades do mundo. Prefiro a favela mais

favelas. Para isso devemos oferecer alternativas
mais répidas. Terra acessivel, financiamento
para construcio, autoconstrugio. A favela é
inevitavel no momento em que nio h4 alter-
nativa. O governo tem de oferecer transporte
publico, satde e educagio de qualidade. Aten- |
didas essas demandas, a tendéncia é melhorar.

A criatividade comega quando se corta um

d lidade, quand

cortam dos zeros. E a qualidade de vida comega
quando vocé é répido em achar solugdes. |
Jaime Lerner, urbanista e ex-prefeito de Curitiba.
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Situacao de producéo

0 artigo de opinido permite tanto ao autor quanto ao
leitor participar de uma comunidade maior do que aque-
la composta pelas amizades e relagdes pessoais. Com a
escrita, o discurso ganha a possibilidade de alcangar ou-
tras pessoas, distantes, proporcionando a troca de opi-
nides, informagdes e ideias.

Comunicar ndo é apenas informar, n&o é um fazer sa-
ber puro e desinteressado, mas implica relagdes entre
as pessoas, fazé-las crer e fazer coisas. A linguagem &
um instrumento de agdo entre pessoas, e a argumenta-
Gdo mostra essa face ativa ao procurar convencer seu
piiblico. O artigo de opinido argumenta para transmitir a
outras pessoas uma visdo de mundo particular.

Para consequir isso, usa estratégias de argumen-
tagao eficientes e atraentes e argumentos fortes, nos
quais o leitor possa se fiar. O autor do artigo, geralmen-
te um especialista no assunto sobre o qual escreve, bus-
ca construir sua imagem e credibilidade diante do leitor.

uma que

prove o seu ponto de vista.

Em jornais e revistas o artigo oferece espago para pes-
soas de diferentes dreas participarem do debate social,
defendendo seu ponto de vista, contestando outros e

0 artigo de opinido é uma forma de participagao social

contribuindo com suas ideias. Nem sempre esse ponto de
vista coincide com o do veiculo em que foi publicado.

Com a internet, além da esfera jornalistica, o artigo de
opinido ampliou sua circulagdo, ganhando as paginas dos
blogs e sites. Como circulam nas comunidades virtuais ou
em publicacBes especializadas, os artigos de opinido ten-
dem a moldar-se aos assuntos e dreas de interesse de
seu pliblico-alvo. Por exemplo, se o artigo for direcionado
ao pblico jovem, eventualmente usara girias e referén-
cias do universo pop. Se direcionado ao mundo académi-
co, é de regra que empregue
linguagem formal e racioci-
nios complexos pertencentes
ao dominio cientifico.

“Favela no é problema, é so-
lugdo", nosso exemplo, é um texto
que interessa ao cidadd porque
diz respeito a politicas publicas; ao
arquiteto, por defender uma ideia
sobre a cidade e o urbanismo; a0
morador das comunidades envol-
vidas; e ao estudante que pesqui-
sa 0 artigo de opinido.

Figura 31: colegdo Ser protagonista (2010), p. 407
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Segue abaixo reproduc¢do da pagina da revista Galileu, extraida do site. Pode-se
observar que o titulo na revista Galileu estava entre aspas, o que indicava ser uma citacdo da
fala de Jaime Lerner, que foi suprimida na versao didatica do artigo de opinido. Outro
elemento textual que foi excluido foi o subtitulo, que tem a func¢do de antecipar o tema para
que o leitor decida se quer continuar a leitura ou nao. Em seguida, h4 o nome do autor e sua
profissdo, urbanista, seguida de uma referéncia a sua experiéncia num cargo publico, como
prefeito da cidade de Curitiba. Essas referéncias ao curriculo do autor sdo fundamentais para

estabelecer entre autor e leitor [orador/auditorio, segundo a Nova Retoérical.

GALILEU

“Favela nao é problema, é solucao”

Jaime Lerner, ex-prefeito de Curitiba afirma que nao devemos excluir as favelas
do planejamento urbano.

JAIME LERNER
URBANISTA, EX-PREFEITO DE CURITIBA

Favela integrada com a cidade. Essa € a solucao. Claro, isso
nao soluciona tudo, até porque ha novos desafios, como o trafico de
drogas. Mas alguns dos grandes problemas que temos nas favelas -
lixo, infraestrutura, empregos e seguranca - ndés podemos resolver.

O primeiro é o lixo. Quantas pessoas tém morrido soterradas
nos morros e em inUmeras favelas no mundo inteiro? Por que as
pessoas sao obrigadas a jogar tanto lixo perto das proprias casas?
Porque o acesso dos caminhdes que fazem a coleta nao é facil, ja que
as favelas estao geralmente em morros ou em fundos de vale. Em
1989, na Prefeitura de Curitiba, criamos um programa que comprava o
lixo da favela. O que aconteceu? Em vez de jogar fora, os moradores
coletavam o lixo, que era trocado por vale-transporte. Nao se tratava
de um ato paternalista, ja que, se nao fizéssemos isso, teriamos de
pagar pela coleta de qualquer maneira. Em poucos meses, todas as favelas estavam limpas, e as familias
tinham uma renda a mais. Problema resolvido.

A segunda questao € a infraestrutura: levar agua, esgoto e energia. Pelo menos em se tratando de
energia e agua, a tendéncia é mexer no terreno. Sempre fui contrario a essa solucao porque pode haver
deslizamento. Defendo a ideia de levar agua e energia através do corrimao das escadarias. Dessa maneira, é
possivel realizar o abastecimento de agua da maneira mais pratica para cada casa: pela janela, pelo teto, por
onde for mais facil. Idem em relacao a energia elétrica: leva-se a estrutura basica pelo corrimao. E o esgoto
nos podemos coletar da mesma maneira, pelo canto das escadarias.
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Terceiro problema: como gerar empregos?
Zonas francas. Ou seja, quem montasse uma pequena
fabrica ou servico e contratasse moradores locais nao
pagaria impostos. Assim fariamos com que o trafico
deixasse de ser a Unica alternativa de boa parte das
pessoas. Com isso, aumentam as chances de, pouco a
pouco, levar escolas e creches de qualidade até la.
Motivados pelas melhorias em volta, os moradores
acabam investindo em reformas nas proprias casas. E
ai entra a necessidade de outras solugdes: financiar
material de construcao e dar suporte legal para que as
pessoas regularizem a area em que vivem. A melhora
das condigoes diminui a sensacao de "gueto”, que
torna a coexisténcia muito dificil porque o seu vizinho
acaba virando inimigo. E a atual tendéncia é
justamente criar "guetos” - tanto de gente muito rica
quanto de gente muito pobre - cada vez mais afastados da malha urbana. E ha vazios urbanos que podem ser
perfeitamente ocupados por uma vizinhanca diversificada. Uma das coisas de que eu mais gosto na minha
cidade, Curitiba, é que 80% da populacao vive em vizinhancas diversificadas, gente de toda faixa de renda. Nao
no mesmo prédio, mas proximas. Isso € uma coisa sadia, que acontece nas boas cidades do mundo. Prefiro a
favela mais integrada a cidade que o conjunto habitacional muito afastado. O custo de melhorar a qualidade
de vida passa a ser menor do que levar a 40 km, 50 km de distancia a infraestrutura para que um conjunto
habitacional enorme se estabeleca em uma determinada regiao metropolitana.

Por outro lado, é preciso conter o avanco das favelas. Para isso devemos oferecer alternativas mais
rapidas. Terra acessivel, financiamento para construcao, autoconstrucao. A favela é inevitavel no momento em
que nao ha alternativa. O governo tem de oferecer transporte publico, salde e educacdo de qualidade.
Atendidas essas demandas, a tendéncia é melhorar.

A criatividade comeca quando se corta um zero do orcamento. A sustentabilidade, quando se cortam
dois zeros. E a qualidade de vida comeca quando vocé é rapido em achar solugoes.

Na p. 407, estd um grande box na cor verde nomeado "Situagdo de producdo". Nele ha
um texto que explica a fungdo do autor e do leitor desse género do discurso, sob o titulo "O
artigo de opinido ¢ uma forma de participagdo social". O texto explica que o artigo de opinido
"procura convencer seu publico" e "transmitir a outras pessoas uma visdao de mundo
particular". Deve-se chamar a atencao para o fato de que o autor expressa sua visao de mundo,
mas essa visdo nao ¢ particular, pois ela dialoga com outras visdes. A respeito da
argumentacao, os autores do livro didatico afirmam que o autor do artigo de opinido usa
"estratégias de argumentacdo eficientes e atraentes e argumentos fortes, nos quais o leitor
possa se fiar", no entanto ndo esclarecem o que significa ser eficiente e atraente. O texto
indica que o autor ¢ "um especialista no assunto sobre o qual escreve", o que estd de acordo
com a indicagdo do Manual da Folha de S.Paulo; "busca construir sua imagem e credibilidade
diante do leitor", o que se ajusta as indicagdes da Nova Retdrica. O texto também menciona
os espagos de circulacdo: jornais, revistas, blogs e sites. O texto diz que "os artigos de opinido
tendem a moldar-se aos assuntos e areas de interesse de seu publico-alvo", o que também esta

de acordo com a Nova Retdrica e com o dialogismo bakhtiniano. No fim do box, ha uma
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ilustragdo com um menino soltando uma pipa da mesma cor que a pipa da ilustracdo que esta
no fim do artigo de Jaime Lerner, que relaciona o espago da favela com a exposi¢do sobre o
género artigo de opinido.

Na p. 408, a secdo intitulada "Ler um artigo de opinido" traz oito questdes para
compreensdo do texto, entremeadas por boxes com breves textos explicativos sobre a autoria
do artigo de opinido; sobre a relacdo entre linguagem e credibilidade do autor perante o
publico; sobre a constru¢ao composicional; outro sobre argumentos e coeréncia. Cada texto
explicativo ¢ seguido de questdes relativas ao assunto do box. Esse formato pareceu ser

produtivo para a compreensdo do texto, pois o aluno pode relacionar diretamente o aspecto

destacado no box ao artigo de opinido.

Artigo de opinido

B Ler um artigo de opiniao
1. Quem é o autor do texto?
[ anote N

0 artigo de opinido é assinado e traz uma opinido pessoal no meio de um debate publico. Por
isso, costuma oferecer uma ficha biogréfica: o nome do autor, acompanhado de dados que o
identificam e o tornam reconhecivel ao publico leitor. Idade, profissdo, experiéncia, estilo e foto
podem compor esse perfil biogréfico minimo.

2. Osdados do autor sdo importantes na compreensdo desse texto.
a) Quais sdo as caracteristicas do autor?
b) Como seus dados pessoais se relacionam com o tema do texto?
[inore N
A credibilidade do artigo de opinido depende da forma como o autor se apresenta. Ndo ape-
nas com seus dados, mas por meio de sua linguagem. A linguagem do artigo define seu publico
(informal, formal, amplo, restrito, com mesmos gostos ou histéria cultural etc.).

3. Descreva a linguagem do texto “Favela ndo é problema, é solugdo" em relagdo aos sequin-
tes quesitos:

a) vocabuldrio c) formalidade
R s oo b) dificuldade de compreensdo d) relagdo com o leitor
anfeintar 4. A partir do contexto em que aparecem no texto, explique o significado das palavras:
tensdes sociais : I
i a a) infraestrutura b) zona franca ) gueto
muitas outras 5. Observe o primeiro pardgrafo do texto.
grandes cidades
brasileiras, a) Que tese o texto defende?
Curitiba (PR) b) Qual é a justificativa dessa tese?

é considerada

e elerdicia ©) E que ressalva ele mesmo faz a sua tese?

de urbanismo. o
Fotografia de . = : - i
2006. 0 artigo de opinido é um texto argumentativo que defende uma tese ou proposigdo. Muitas

vezes o autor faz uma andlise de sua proposi¢do, apontando os limites e as qualidades de seu
ponto de vista.

6. Observe, do segundo ao quar-
to paragrafos, como o autor
organiza seus ar
Para preencher o quadro ao
lado (no caderno), dé titulo aos
paragrafos e resuma-os em | 4
poucas palavras.

7. 0 quinto paragrafo do texto desenvolve uma justificativa para as propostas apresentadas.
a) O que justificaria, sequndo o autor, as medidas propostas?

b) Vocé concorda com o argumento do autor? Justifique sua resposta.

8. Releia.

Paragrafo Titulo Resumo

Mas alguns dos grandes problemas que temos nas favelas - lixo, infraestrutura, empregos
e seguranca - n6s podemos resolver.

a) Para quais desses problemas o texto aponta solu¢des e em que momento?

b) Onde e como o texto aborda a “seguranga”? Por qué?

0 artigo de opinido deve ser crivel, coerente e i Para isso, 0s ndo
podem entrar em contradigdo; ao contrario, devem fortalecer o raciocinio com dados contun-
dentes, experiéncias generalizaveis e discursos valorizados.

Figura 32: colegdo Ser protagonista (2010), p. 408
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No lado esquerdo da pagina, ha uma foto de um ponto de Onibus na cidade de
Curitiba, cuja legenda diz que "Apesar de apresentar tensdes sociais semelhantes a muitas
outras grandes cidades, Curitiba (PR) ¢ considerada uma referéncia de urbanismo. Fotografia
de 2006" (ndo ha menc¢ao a autoria da foto). Essa fotografia e sua legenda t€ém o papel de
reforgar o acordo prévio (a que se refere a Nova Retorica) entre o aluno e o autor do artigo de

opinido, Jaime Lerner, pois mostra que a urbanizagdo de Curitiba ¢ bem avaliada.

9. Releia.

Uma das coisas de que eu mais gosto na minha cidade, Curitiba, ¢ que 80% da populagio
vive em vizinhangas diversificadas, gente de toda faixa e renda.

a) Explique o significado da expressao “minha cidade".
b) Em sua opinido, Jaime Lerner refere-se a Curitiba nesse trecho como morador, politico
ou arquiteto urbanista? Explique.
10. Leia o texto abaixo, publicado em um blog de publicidade, numa seg&o intitulada Artigo de
Opinido Jovem.

O néo artigo: sem opiniao definida
6 margo de 2008, por Bruna Rocha

Que dédiva e que cruz é a chamada opinido. Este sera o meu n&o artigo, isso mesmo, assim
como a Revista TPM tem na segdo Badulaque a Nao Entrevista, eu resolvi escrever um néao
artigo, pois ele vai contra a proposta das colunas da Casa, ao nao defender uma opini&o.

As pessoas do nosso meio chegam a adotar um tipo de opini&o para fazerem parte de um

grupo. E mesmo que no o fagam, os pré-conceitos estéo t&o enraizados em cada grupo que v Caricatura de

costumamos generalizar a opiniao predominante, como se fizesse parte de um perfil [....] Raul Seixas
Em um mund@ em que opinar através das roupas, cortes de cabelo, atitude real e virtual, gfﬁf;zez}

etc., virou quase que uma obrigagéo, cada vez menos encontramos profundidade e verdade Baptistdo.

nas opinides. O cantor e

compositor de

(-] rock brasileiro,
Além disso, mudar de opinido é saudavel, faz as pessoas renovarem suas ‘cascas’ a ponto com obra

de algarem marcas do anonimato para a fama de uma hora para outra. E como Raul dizia (e I’:f;f:f;?ff

que n&o poderia faltar), “Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante, do que ter aquela velha é 0 autor dos
opini&o formada sobre tudo” versos “Eu
prefiro ser / essa
metamorfose
ambulante, / do
que ter aquela
a) No primeiro paragrafo, o texto propde-se a “ndo defender uma :::"m;ag:";x:
opinido". Ele atinge esse objetivo? Justifique com elementos 7 tudo”.
do texto.
b) Observe a fotografia que ilustra o artigo no blog. Qual é a relagdo
da imagem representada com o tema “opinido"?
¢) Destaque passagens do texto relacionadas as sequintes afirmacdes
sobre o tema “opinido”.
= Em vez de expressar opinido prépria, muitos preferem repetir
aquelas padronizadas pelo grupo social.
= Mesmo sem palavras é possivel ter pistas sobre a opinido de
certas pessoas.
= Reavaliar as proprias opinides ndo é necessariamente um defeito.
d) O texto é encerrado com uma citagdo do compositor de rock Raul
Seixas. Qual o efeito desse recurso?

Rocu, Bruna. Blog Casa do galo. Sao Paulo, 6 mar. 2008. Disponivel em: <htip/casadogalo.com/o-no-artigo-sem-opinio-
definida/>. Acesso em: 20 ago. 2009.

. Releia os dois Ultimos pardgrafos do texto “Favela ndo é problema,
é solugdo”.
a) Como o autor conclui o seu raciocinio (sexto paragrafo)?
b) Como o autor conclui o texto (sétimo pardgrafo)?

[anore §

A conclusdo de um artigo de opinido tem dupla fungdo: ela encerra o raciocinio argumenta-

| tivo desenvolvido ao longo do texto e encerra o texto. E comum artigos de opinido terminarem |
| com reflexdes mais abrangentes, citacdes e frases de efeito. |
e e— s
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Figura 33 - colegdo Ser protagonista (2010), p. 409

Na p. 409, ha mais uma questao sobre o artigo de Jaime Lerner e duas questdes sobre
um outro artigo, "O nao artigo: sem opinido definida", da autora Bruna Rocha, publicado no
blog Casa do galo. A questdo 10 diz: "Leia o texto abaixo, publicado em um blog de

publicidade, numa secao intitulada Aritgo de Opinido Jovem". Em uma consulta ao blog, nao
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foi localizada essa secdo. O livro didatico deveria ter explicado que o blog € coletivo e reune

artigos escritos por publicitarios. Na aba "Sobre", os autores explicam o nome do blog:

O galo sabe que publicidade ndo ¢é feita somente de “empresas que fazem
aniversario mas quem ganha sou eu. Por isso a Casa do galo é onde a publicidade
vai além, aquele ponto onde a criacdo deixa de ser somente uma criagdo para se
tornar referéncia, analise e discussdo. Enfim, a proposta da Casa do galo ¢ promover
o pensar. Nio ¢ apenas um showcase com pegas publicitarias. E coisa de gente
pensante, pra gente pensante. Porque em publicidade, quem dorme no ponto fica pra
tras. O galo madruga.

Novamente o texto teve seu formato original modificado, foi inserido em uma
moldura que simula uma janela do programa Windows, para criar a ilusdo de que ¢ um texto
da internet. Reproduz-se abaixo o artigo como foi publicado no site. E possivel verificar que a
autora inseriu uma foto acima do texto de um muro branco para ilustrar a ideia de bloqueio de
opinido, sobre saber calar-se em certas ocasides; que dois paragrafos foram cortados e que as
informagdes sobre a autora também foram eliminadas.

Nao fica claro para o leitor do livro didatico qual seria a justificativa para a inclusao

desse artigo, pois o universo ao qual ele se refere € o das agéncias de publicidade.

( CASA DO GALO

A casa dos amantes da publicidade e propaganda.

Home » agéncias, colunistas, dia-a-dia, ideias, vida de publicitario

O nao-artigo: sem opiniao definida

—
Li.l 6 MARGO 2008 COMENTARIOS (3) ESCRITO POR BRUNA
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Que dadiva e que cruz é a chamada opinido. Este sera o meu ndo-artigo, isso mesmo, assim como a
Revista TPM tem na segéo Badulaque a néo-entrevista, eu resolvi escrever um nao-artigo, pois ele vai contra a

proposta das colunas da Casa ao ndo defender uma opiniéo.

As pessoas do nosso meio chegam a adotar um tipo de opinido para fazerem parte de um grupo. E
mesmo que ndo o fagam, os pré-conceitos estdo tdo enraizados em cada grupo que costumamos generalizar a
opinido predominante, como se fizesse parte de um perfil, por exemplo, que cliente é sempre do contra, que
criacdo acha que tem sempre razéo, logo, ndo deixa ninguém dar opinido, e que atendimento € um povo sem

opinido, que se deixa levar pelo cliente.

Fico me perguntando porque direcionamos nossos anuncios e enviamos os convites das festas
interessantes apenas para os formadores de opinido? Sera por que queremos ser bem vistos, como profissionais

inteligentes e criativos, ou porque queremos fazer da opinido sobre nossa criagdo exclusividade da ‘nata’?

Que ironia pensar que esta opinido ‘formada’ pelos formadores de opinido ndo chega a todo tipo de
gente, e que por ficar restrita ao grupinho em que foi gerada, priva as massas de conhecer novos pontos de
vista, dai vem a opinido popular, que em parte é nossa responsabilidade ja que somos um dos responsaveis por
ditar tendéncias no mercado. Basicamente produzimos duas fontes de opinides: as de qualidade, vindas dos

formadores, e as comuns, vindas do povo.

Em um mundo em que opinar através das roupas, cortes de cabelo, atitude real e virtual, etc, virou
quase que uma obrigacdo, cada vez menos encontramos profundidade e verdade nas opinides. Cada vez mais
chegam até nos ja pasteurizadas, e por tudo isso, mais e mais elas sédo valorizadas, a ponto de as empresas de

pesquisa pagarem por elas.

Todas as semanas eu desfruto da dadiva de poder expor minha opinido, de saber que posso
compartilha-la com alguém. Hoje quis mostrar o outro lado, o da amargura de quem nao pode dizer o que pensa,

ou pior, que ndo tem nada a dizer.
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Por essas e outras que o nao-artigo € uma homenagem aos criativos que vivem tentando ensinar aos
atendimentos ‘como serem verdadeiros atendimentos’. Isso porque nem todos entendem que muitas vezes o
melhor a fazer é se abster de opinides conflitantes, para o préprio bem da agéncia e da conta. Um atendimento

tem de saber falar, mas, sobretudo, saber a hora de calar.

Além disso, mudar de opinido é saudavel, faz as pessoas renovarem suas ‘cascas’ a ponto de algarem
marcas do anonimato para a fama de uma hora para outra. E como Raul dizia (e que nao poderia faltar), ‘Eu

prefiro ser essa metamorfose ambulante, do que ter aquela velha opinido formada sobre tudo’.

As ideias e opinibes expostas nos artigos sdo de responsabilidade exclusiva dos autores, e podem néao

refletir a opinido da Casa do galo.

Se vocé gostou deste artigo, assine o RSS feed da Casa do galo. Vocé também pode receber os artigos por

e-mail.

Bruna Rocha, 24, é atendimento da LongPlay360°. Tem um passado meio obscuro
na area comercial, onde aprendeu as maravilhas do excel. Seu sonho reprimido é ser redatora, mas nunca

tentou fazer um portfélio. Escreve para a Casa do Galo as quintas-feiras.

brunarocha84@gmail.com | http://www.longplay360.com.br

No fim da pagina, logo abaixo da questdo 11, sobre conclusdo no texto de Jaime
Lerner, estd um box com texto explicativo sobre a conclusdo no artigo de opinifo. A direita da
pagina, hd uma caricatura do cantor Raul Seixas, com uma legenda que cita o verso da musica
do compositor: "Eu prefiro ser essa metamorfose ambulante do que ter aquela velha opinido
formada sobre tudo". O conjunto caricatura—legenda dialoga com o artigo de Bruna Rocha,

que o citou no artigo.



Abaixo segue a analise das 15 questdes de leitura dos dois artigos de opinido:

Questao

Habilidades de leitura (Pisa)

Elementos discursivos
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Quem é o autor do texto?

Os dados do autor sdo importantes na
compreensdo desse texto?

Descreva a linguagem do texto "Favela
ndo é problema, é solugdo" em relagdo
aos seguintes quesitos: a) vocabuldrio;
b) dificuldade de compreensdo; c)
formalidade; d) relagdo com o autor.
A partir do contexto em que aparecem
no texto, explique o significado das
palavras: a) infraestrutura; b) zona
franca; c) gueto.

Observe o primeiro pardgrafo do
texto. a) Qual tese o texto defende?; b)
Qual é a justificativa dessa tese?; c) E
que ressalva ele mesmo faz a sua
tese?

Observe, do segundo ao quarto
pardgrafos, como o autor organiza
seus argumentos. Para preencher o
quadro ao lado (no caderno) dé titulo
aos pardgrafos e resuma-os em
poucas palavras.

O quinto pardgrafo do texto
desenvolve uma justificativa para as
propostas apresentadas. a) O que
justificaria, sequndo o autor, as
medidas propostas?; b) Vocé concorda
com o argumento do autor? Justifique
sua resposta.

a) Para quais desses problemas o
texto aponta solugbes e em que
momento?

b) Onde e como o texto aborda a
"seguranga"? Por qué?

a) Explique o significado da
expressd@o "minha cidade".

b) Em sua opiniGo, Jaime Lerner
refere-se a Curitiba nesse trecho como
morador, politico ou arquiteto
urbanista? Explique.

¢ localizagdo e recuperar
informagao

o refletir e analisar sobre
o conteldo ou a forma

o refletir e analisar sobre
o conteldo ou a forma

o refletir e analisar sobre
o conteldo ou a forma

o refletir e analisar sobre
o conteldo ou a forma

o refletir e analisar sobre
o conteldo ou a forma

e desenvolver
interpretagao

¢ desenvolver
interpretagao

o refletir e analisar sobre
o conteldo ou a forma

contexto de
produgao:
identificagdao do
autor

contexto de
producdo:
identificagdo do
papel social do
autor

estilo de
linguagem: escolha
lexical

estilo de
linguagem:
sentidos do Iéxico
escolhido
construgao
composicional:
ponto de vista,
argumento, contra-
argumento
construgao
composicional:
argumento

construgao
composicional:
argumento

contelido tematico

estilo de
linguagem:
vocabuldrio
contexto de
produgdo: autor
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Leia o texto abaixo, publicado em um
blog de publicidade, numa seg¢do
intitulada Artigo de Opinido Jovem.
a) No primeiro pardgrafo, o texto
propde-se a "ndo defender uma
opiniéo". Ele atinge esse objetivo?
Justifique com elementos do texto.

b) Observe a fotografia que ilustra o
artigo no blog. Qual é a relagdo da
imagem representada com o tema
"opinido"?

c¢) Destaque passagens do texto
relacionadas as seguintes afirmagdes
sobre o tema "opiniGo":

® Em vez de expressar opinido propria,
muitos preferem repetir aquelas
padronizadas pelo grupo social.

* Mesmo sem palavras é possivel ter
pistas sobre a opinido de certas
pessoas.

® Reavaliar as proprias opinides néo é
necessariamente um defeito.

d) O texto é encerrado com uma
citagGo do compositor de rock Raul
Seixas. Qual é o efeito desse recurso?
Releia os dois ultimos pardgrafos do
texto "Favela ndo é problema, é
solugdo". a) Como o autor conclui o
seu raciocinio (sexto pardgrafo)?; b)
Como o autor conclui o texto (sétimo
pardgrafo)?

a) desenvolver
interpretagao

b) desenvolver
interpretagao

c) desenvolver
interpretagao

d) desenvolver
interpretagao

¢ refletir e analisar sobre
o conteldo ou a forma

Quadro 17: atividades de leitura em Ser protagonista

a) conteudo
tematico

b) conteldo
tematico

c) conteudo
tematico

d) dialogismo

construgao
composicional:
conclusao
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- [0 de oplatio

B Entre o texto e o discurso -
Estratégias argumentativas

O artigo de opinido utiliza uma série de estratégias argumentativas para convencer o leitor.
Leia o artigo abaixo, escrito por José Miguel Wisnik, professor de Literatura e compositor pau-
lista. Os boxes laterais ressaltam algumas estratégias presentes no texto.

As aspas indicam o 0 titulo, citagdo de
cardter metalinguistico versos de Caetano
do texto, que trata do O olor fugaz do sexo das meninas Veloso, j& remete
seu assunto a partir da e o 3 . il 3 juventude com a
palavra que 0 g éum no participio p um ser | palavra meninas. 3
adolescente. | que est4 acontecendo. De corpo e espirito, o adolescente é um C
. estado. Estado de qué? O segredo do adolescente est4 guardado,
ha séculos, no DNA da palavra “adolescente”, para s6 revelar-se
Pergunta retérica, que agora, no nosso tempo. O radical vem do verbo latino oleo, -es, - m:lf\:;.::::’s.or 4
remete i i i i | g
I"Wm“::::: X -e:’e. olui, qu:f;er dizer exalax dl;m ;pl:rfm:le], um f.he};;). re;ender dissecada elemento pod
apresentacdo da tese. - bem ou mal. E a mesma raiz da palavra “olor”, significando aro- elemento: ad + oleo +
ma sutil, fragrancia. Com a preposico ad como prefixo formou- | +esc+ent.

-se o verbo latino adoleo, que quer dizer queimar, fazer queimar,

No melo da andlise, consumir pelo fogo em honra de um deus. Entende-se: as ervas

o texto antecipa um queimadas no altar do sacrificio| exalam cheiros, perfumam, re- A utilizacso d
“resultado” provisério. cendem - estdo af para isso. Podemos adiantar uma férmula: o | u,:, ,i;‘,,‘,’,,’,
:::nmn‘:p";ma adolescente sera aquele que’arde, que queima, que se consome | coloquial ameniza o
dissecagdo da palav;'a no seu préprio fogo, sacrificado aos deuses de sua idade, desua ., tom “académico” e
ndo é estéril, ndo se 3 e
resume a si mesma O terceiro elemento da férmula, o esc, s6 acentua a ideia de :
processo temporal, de algo que vai acontecendo, como na palavra
evanescer — 0 que se esvai aos poucos. Assim, adolesco, extensio -
Quando o leitor toma de adoleo, é o verbo latino de duplo sentido que significa trans- | Formulag&o com
ra sia referéncia &
L. foca” alusiiza a formar-se em vapor, em fumagca, e também passar de um estado Dalavzf; ﬂ:! r:;zrcam
! = - = : o sentido de a
metéfora que remete & a outro - crescer, desenvolver-se, tornar. se maior. 3 |/ s 50 deseriena e
cultura da Roma Antiga, O elemento ent s6 vem acentuar mais uma vez o aconteci- | momento presente,
origem da palavra. mento temporal: adol é aquele que estd sendo- | como os gerdndios,
posto para estar se d d q cres- para enfatizar esse
ce. O participio passado do mesmo verbo é (; 1) adulto. ‘ mﬁe":’:za
A enbf;se :xcla:;::"':o | Assim, diante do adolescente, o adulto se arrisca sempreasero ™ significado.
quebra o tom e e TR ey T . I
da anslise e convidae o | ﬁedwoquimado,aqudequen:nfedemmchm
leitor a prestar atencdo | | Duas consequéncias. Na sociedade de consumo o adolescente,
especial dinformagdlo | que se consome em consumir-se, tornou-se, por definic3o, o alvo I
que serd apresentada. ‘ | principal, 0 modelo de consumidor ideal e sua realizagio mais | © Wm'""‘:" 9;’2’“’
plena. A sociedade de consumo quer converter todo mundo, | ;g::fter oo;':lr‘l‘\’ e
adultos e criangas, ao estado adolescente, queimando-os no altar * inverso: lembra que a
m;:: universo | de seus deuses volateis. Ser adulto tornou-se um ato heroico. Ser | lingua esté viva e que
forma, volatiidade) crianga, quase impossivel. 6214 J0HeViIePR 2BV geles'zr&:"sfﬁzldw
realgam a intengdo Ao mesmo tempo, ser adultolescente é um estado poético e | recriagdo.
de andlise (de uma utépico, desejével, de quem concluiu os processos da maturidade !
2'::) emfusca [ sem deixar de arder. Caetano Veloso fez desse desejo o estribilho
(a atualidade dos da sua cangio “O homem velho”™: “a carne / a arte arde / a tarde .
significados que ela cai / no abismo das esquinas / a brisa leve traz o olor fugaz / do | Fecho de ouro, que
contém). sexo das meninas”. 6 mesmo o faro de um poeta para captar nas * 1 ;’:&"a’:“:;;:;‘:g
1:;]:5 a fragrancia imperceptivel - o olor fugaz -, a esséncia da | sobre as palavras que
éncia. caracteriza todo o
A citagdo de l:rma Wiswik, José Miguel. Sem receita. Sao Paulo: Publifolha, 2004, p. 381-384. | ?;‘olﬁs:;r::ed:gme"a
misica popu
reafirma a estratégia palavras faro e esséncia
de aproximar ' (e a presenga sonora
referéncias da cultura desta palavra em
erudita do repertério adolescéncia).
mais préximo ao leitor.
410

Figura 35 - colegdo Ser protagonista (2010), p. 410

Na se¢do Entre o texto e o discurso — estratégias argumentativas (BARRETO et al.,
2010, p. 410), cada elemento da construgdo composicional do texto apresentado ¢ sinalizado
com um box explicativo em cor laranja clara. Curiosamente, o capitulo apresenta como artigo
de opinido um ensaio do professor e compositor Jos¢ Miguel Wisnik, intitulado "O olor fugaz
do sexo das meninas", cujo tema € a adolescéncia, publicado no livro Sem receita. O ensaio €
um "estudo bem desenvolvido, formal, discursivo e concludente, consistindo em exposi¢ao
logica e reflexiva e em argumentacdo rigorosa com alto nivel de interpretagdo e julgamento
pessoal. No ensaio, ha maior liberdade por parte do autor, no sentido de defender determinada
posi¢do sem que tenha que se apoiar no rigoroso € objetivo aparato de documentagdo empirica

e bibliografica. De fato, o ensaio nao dispensa o rigor logico e a coeréncia de argumentacao e
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por isso mesmo exige grande informacdao cultural e muita maturidade intelectual"
(SEVERINO, 1976, p.153). No entanto, ndo ¢ um artigo de opinido apesar de haver na
construgdo composicional pontos de vista e argumentos. Marques de Melo estabelece o artigo
e 0 ensaio como tipos de artigos, com base nesse entendimento Régo e Amphilo os comparam
em relacdo as caracteristicas da argumentacgdo: "[...] enquanto o artigo contém julgamentos
provisorios, o ensaio apresenta pontos de vista mais definidos e alicercados com solidez,
buscando fontes que legitimam sua credibilidade" (2010, p.102). Caberia assim apresentar o
ensaio no capitulo voltado para o estudo do gé€nero artigo de opinido se os autores tivessem
feito as ressalvas sobre as aproximagdes e distingdes entre os dois géneros, principalmente
nomeando o ensaio como ensaio € ndo como artigo de opinido, apresentando formas de
circulagdo e autoria.

Estas sdo as estratégias argumentativas destacadas na construgdo composicional do
ensaio: aspas com carater metalinguistico (usadas para citar a palavra "adolescente");
pergunta retorica; citagdao; analise da etimologia; expressao coloquial para aproximar o texto
do publico jovem; "formulacdo com palavras que reforcam o sentido de agdo que se
desenvolve no momento presente"; neologismo; énfase exclamativa (uma exclamagdo entre
parénteses que expressa comentario do autor). Os autores associaram a citagao da etimologia
e de relagdoes de sentido tracadas pelo autor do ensaio a conhecimentos especializado que
entenderam ser argumentos de autoridade.

Nao houve coincidéncias entre as formas de coesao indicadas por Koch (2009) e Koch
e Elias (2008) e as formas do estilo de linguagem destacadas pelos autores do livro didatico.
O comentario do autor entre parénteses foi analisado como "€nfase exclamativa" enquanto se
poderia pensar em um articulador metaenunciativo que marca a digressao. A "formulacao
com palavras que reforcam o sentido de a¢dao que se desenvolve no momento presente"
poderia ser atribuida a recorréncia de tempos verbais € ndo apenas a uma ocorréncia pontual
do gerundio. A citagdo poderia ser vinculada a argumentos por ligagcdes que fundamentam a

estrutura do real, como a analogia.
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= 0 argumento de autoridade no artigo de opiniao

O texto “O olor fugaz do sexo das meninas” analisa a palavra adolescente e extrai dessa analise
relagdes com a sociedade de consumo. A estratégia argumentativa utilizada nesse processo é a
leitura dos significados presentes na origem da propria palavra adolescente e em outras palavras
com as quais ela estabelece algum tipo de conexao.

O curriculo de professor universitério de Letras de José Miguel Wisnik o investe de autorida-
de para falar de etimologia, radicais latinos e palavras polissémicas, especialmente num contex-
to néo especializado nesses assuntos, como ¢ o caso do veiculo a que se destina o texto (publi-
cado originalmente na Revista MTV, da emissora de televisio MTV, voltada a consumidores de
musica popular “jovem”). S6 estudiosos de Latim e Linguistica, que nio compdem o perfil do
leitor médio dessa revista, poderiam eventualmente contestar essas informagdes.

Assim, conhecimentos especializados, nio compartilhados pela maioria dos leitores, funcio-
nam como argumentos de autoridade: conferem credibilidade ou aceitagao das opinides que
sustentam. Tém a func@o de autorizar determinadas afirmagdes ou desqualificar ideias opostas.

No texto “Favela no é problema, ¢ solugao”, Jaime Lerner também sabe do que esté falando:

Em 1989, na Prefeitura de Curitiba, criamos um programa que comprava o lixo da favela.
101 cm X 63 cm.
E como ex-prefeito que ja testou na pratica a sua ideia que Jaime Lerner escreve, o que contri- oot P
bui para a credibilidade do seu argumento. A experiéncia politica e a especialidade profissional
de urbanista (arquiteto que projeta a cidade), declarada pelo proprio texto na ficha biografica,
conferem peso a opinio e ao opinador.
Embora, em geral, o argumento de autoridade esteja mais presente em citagdes (“Segundo
Freud”, “de acordo com a definigdo de Aristételes”, etc.), em artigos de opinido é comum que a
autoridade seja o préprio autor. Isso se deve ao fato de que, no espaco destinado a esse género,
os veiculos de imprensa costumam convidar especialistas sobre os temas em questao.

Reescreva os seguintes argumentos de autoridade, transformando-os em citagdes do res-

pectivo autor.

a) “Adolescente” tem a mesma raiz da palavra “olor".

b) 80% da populagdo de Curitiba vive em vizinhangas diversificadas.

c) Adolesco é um verbo latino de duplo sentido, que significa transformar-se em vapor e
também passar de um estado a outro.

d) E possivel coletar o esgoto pelo canto das escadarias das favelas.

Observatério da lingua

As oragdes adverbiais

0 advérbio oferece circunstdnciaaagdoex- 1. Encontre outras conjungdes adverbiais
pressa pelo verbo. Como foi? Com que instru- nos textos deste capitulo. Identifique que
mento? Com que inten¢do? Quando? Onde? circunstancias elas informam ao leitor.
Por qué? Ele da respostas a essas questdes,
raramente em apenas uma palavra.

2. Escreva frases usando as seguintes con-

Em dissertagdes e artigos de opinido, s ad- JuncBesiadvarblals:
vérbios ap se soba a) comparativa: ... assim como ...
forma de oragBes adverbiais, que sdo impor- b) causal: ... porque ...
tantes elementos de coesdo textual. Observe. ¢) condicional: caso... ...

d) concessiva: ainda que... ...

[...] financiar material de construgio e 5
e) proporcional: quanto mais... mais...

dar suporte legal para que as pessoas re-

gularizem a 4rea em que vivem. f) conformativa: segundo... ... / de acordo
com...
A conjungdo adverbial para indica que a 9) final: .. para que ..
oragdo que a seque trard a finalidade da ora-

h) consecutiva: tdo... que...
i) temporal: quando... ...

¢do que a antecede.

an

Figura 36 - colegdo Ser protagonista (2010), p. 411

Na pagina 411, hé a se¢ao "O argumento de autoridade no artigo de opinido", em que
se explica que o texto de Wisnik foi publicado originalmente na revista MTV e que o autor ¢
uma autoridade no campo dos estudos literarios, o que justificaria seus argumentos no artigo.
Os autores associaram a citacdo da etimologia e de relagdes de sentido tracadas pelo autor do

ensaio a conhecimentos especializados que seriam argumentos de autoridade. Explicam que:

embora, em geral, o argumento de autoridade esteja mais presente em citacoes [...],
em artigos de opinido é comum que a autoridade seja o proprio autor. Isso se deve
ao fato de que, no espaco destinado a esse género, os veiculos de imprensa
costumam convidar especialistas sobre os temas em questdo (BARRETO et al,
2010, p. 411)
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No fim da explicagdo, ha uma atividade que propdem que o aluno reescreva quatro
frases retiradas dos textos de Jaime Lerner ¢ Wisnik como citagdes, sem vincula-las aos
respectivos textos. Ao lado direito, ha uma reproducao da obra "Rapaz com cabelo ruivo", de
Amedeo Modigliani, com a referéncia bibliografica completa, que parece ter sido incluida
para ilustrar a adolescéncia, pois ndo foi estabelecida nenhuma relagao entre a obra e os
textos.

Na parte de baixo da pagina, ha um box intitulado "Observatério da lingua", em que se
apresenta o uso das oracOes adverbiais. Ha duas atividades: uma para localizagao de
conjuncdes adverbiais e outra para escrever frases empregando conjuncdes adverbiais. Se os
autores tivessem como orientacdo a Linguistica Textual as conjungdes seriam vistas como
articuladores 16gico-semanticos.

Seria interessante se o aluno pudesse observar o argumento de autoridade e mais
outros tipos de argumento no artigo de opinido e fazé-lo por meio de sua propria percepcao do
texto, por meio das perguntas da secdo Leitura, em vez de apenas ler um texto explicativo

sobre o0 argumento.

4.2.2.5 Atividade de producao de texto

A proposta de produgao de texto estd na p. 412, sob o titulo "Produzir um artigo de
opinido". O aluno deve escolher um dos trés textos de uma coletanea — um fragmento de um
editorial, uma foto sobre uma ocupacao de estudantes da USP e uma frase de Che Guevara — e
produzir um artigo para publicar em um blog do aluno. Nesta obra didatica, também se
observa a aproximagdo com a coletanea de textos de redagdao de vestibular. O autor tera de
coordenar as etapas de planejamento, elaboragdo e revisdo para atender a tarefa, definida pelo
veiculo em que serd publicado e pela escolha de um dos trés temas sugeridos para opinar:
unido estavel de homossexuais, ocupacao pelos estudantes de prédios da USP, a relagdo entre
conhecimento e responsabilidade. Os temas estdo relacionados com assuntos vinculados a
atividades da vida dos jovens, porém ndo partiram das experiéncias diarias dos alunos e
teriam de ser contextualizados pelo professor, para poderem estar mais vinculados aos seus

conhecimentos prévios.
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A USP, 2009.

Género textual

artigo de
opinido

/M Produzir um artigo de opiniao

Proposta
Escolha um dos textos abaixo como ponto de partida para produzir um artigo de opinido,

supondo que sera publicado no seu blog na internet. O que esse tema leva voce a pensar? Parti-
cipe do debate social que ele propde, desenvolvendo a sua opinido. Informe-se, crie argumen-
tos consistentes. Use algumas estratégias argumentativas abordadas neste capitulo. Procure dar
credibilidade ao texto e convencer o leitor a pensar no que vocé escreveu.

1 8

Publico Finalidade

TEXTO A. Editorial da Folha de S.Paulo em 6 de julho 2009 (trechos):

Uma questao de justica

A PROCURADORIA-Geral da Republica | aprovagio da uniio civil entre homossexuais,
pediu a0 Supremo Tribunal Federal que reco- | faz sentido que o Sup também in d
nheca a unido estével entre homossexuais [...] | no tema.

De fato, chegou a hora de o pafs equalizar os
direitos de casais homossexuais aos de casais
heterossexuais na chamada unido estivel -
dispositivo previsto no Cédigo Civil, mas ape-
nas para unides entre homem e mulher. [...]

Estd em foco, afinal, um assunto consti-
tucional, que diz respeito as garantias funda-
mentais dos cidaddos. Estender a casais ho-

is o reconheci pelo Estado,
da unido estivel é apenas uma questio de

Se ainda cabe esperar do Legislativo uma | justica. De justiga que tarda.
resposta definitiva a esse respeito, como a Folha de S.Paulo, 6 jul. 2009. Opinido.

TEXTO B (foto ao lado). Em junho de 2009, estudantes da USP ocupam alguns prédios do
campus, e a policia é chamada para desaloja-los. Veja na foto ao lado a reagdo dos estudantes.

TEXTO C. Frase atribuida a Emesto “Che” Guevara:

“O conhecimento nos faz responsaveis.”

Planejamento
Observe no quadro abaixo as propriedades do texto a ser produzido.

Linguagem Evitar Incluir

intimidade, contradi¢do nas

estratégias ideias, confusdo | 2rdumentos

consistentes,

produzir um texto

virtual que defenda uma internet

blogna argumentativas, na forma,

conjungdes auséncia de
adverbiais contetido

citagdes, ficha

opinido pessoal biografica

w

. Defina o tema de seu texto, a partir do item que vocé escolheu (A, B ou C).

Qual serd a sua posicdo? (Escreva a tese de seu artigo de opinido.)

Defina seus principais argumentos, que podem constituir: propostas de solugdo, criticas a
atitudes dos envolvidos, reflexdes sobre as causas e/ou consequéncias da situagdo, asso-
ciagdes com outros problemas ou uma combinagdo desses elementos.

. Organize seus argumentos em uma sequéncia Iégica.
. Fortaleca o conteldo com fatos, dados, exemplos, testemunhos.

Defina em linhas gerais como serd sua conclusdo. Vocé pode escrevé-la em duas etapas:
a) conclusdo do raciocinio argumentativo

b) conclusdo do texto (com frases de efeito e reflexdes mais gerais)

Se ao longo do planejamento vocé ja definiu possiveis citagdes ou argumentos de autori-
dade, anote os momentos do texto em que serdo utilizados. Se ndo apareceram, crie duas
ou trés citagdes para conferir credibilidade ao texto e se aproximar do leitor.

Escreva uma ficha biografica que apresente vocé como autor do artigo de opinido.

Figura 37 - colegdo Ser protagonista (2010), p. 412

209
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A proposta apresenta uma etapa de Planejamento, com um quadro que a sintetiza, em
que se define o publico, finalidade, meio, linguagem, o que evitar € o que incluir, e um roteiro
para auxiliar o aluno nesta etapa da produgdo textual. As orientagdes dos objetivos para a
producdo de texto concentram-se no atendimento as etapas da tarefa pelo aluno (compreender
a proposta, planejar, avaliar o texto, revisar e reescrever) € nao na construgdo discursiva. A
proposta solicita ao aluno que se posicione sobre um dos trés temas sugeridos em funcao do
publico de um blog na internet, sendo que ele ¢ instruido a usar determinado encadeamento
argumentativo: tese, argumentos (sao citados propostas de solugao, criticas a atitudes, causa e
consequéncia da situacdo, associacdo com outros problemas, citagdes ou argumentos de
autoridade), conclusdo. E deve incluir uma ficha bibliografica em que se apresenta como
autor. Os tipos de argumentos citados ndao foram abordados nas atividades de leitura
(BARRETO et al., 2010, p. 408), assim o aluno ndo teria como reconhecé-los em outros
textos, muito menos reproduzi-los em texto de sua autoria.

Na secao Elabora¢do (BARRETO et al., 2010, p. 413), os autores enumeram, sem
explica-las, algumas estratégias discursivas e afirmam que a finalidade de seu emprego ¢
promover a credibilidade: citagdes, interrogagdes retoricas, pontuagdo expressiva, humor,
ironia, intimidade, argumentos de autoridade, imagem cultural (cujo significado nao fica
claro), clareza, objetividade, uso das variedades urbanas de prestigio, responder
antecipadamente a argumentos adversarios (o que pode ser entendido como contra-
argumentacao).

Do lado direito dessa se¢do, ha um box na cor laranja clara com a palavra "Aten¢ao"
como titulo, que remete a dois aspectos: "linguagem do texto", que recomenda: "intimidade e
informalidade podem favorecé-lo. Se utilizadas em excesso, porém , podem minar a
credibilidade da opinido defendida". E "conteido do texto", que sugere que o "autor deve
estar seguro das informagdes e dados apresentados. Sua opinido deve ser consistente, para que

alcance relevancia no debate social" (BARRETO et al., 2010, p. 413).
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A\

= Elaboragao

10. Agora vocé j& pode escrever o artigo de opinido.

11. Ao escrever, use estratégias discursivas que promovam credibilidade, » A linguagem do texto
contribuam com a imagem do eu discursivo e estabelegam uma rela- Intimidade e informalidade

¢do consciente com o leitor. Sdo estratégias: citacdes, interrogacées podem favorecé-lo. Se utilizadas
retdricas, pontuagdo expressiva, humor, ironia, intimidade, argumentos em excesso, porém, podem
de autoridade, imagem cultural, clareza, objetividade, uso das varieda- minar a credibilidade da opinido
des urbanas de prestigio, responder antecipadamente a argumentos defendida.
adversdrios, etc. » Ao contetido do texto. O
RASRA] autor deve estar seguro
= Avaliacao das informagdes e dados

apresentados. Sua opinido deve
ser consistente, para que alcance
13. Copie e complete, em uma folha separada, o quadro abaixo, a partir da relevancia no debate social.
leitura do artigo de opinido de seu colega. Em sequida, faga um comen-
tario geral sobre o texto, apontando qualidades e sugerindo mudangas.

12. Forme uma dupla e troque seu artigo de opinido.

Sim Nao
0 artigo de opinido tem uma tese clara? i -~ i
Os argumentos sdo consistentes? it - iy
As citagBes 16|;am bem utilizadas? I - i
- 0 ensaio

S

Hé outras estratégias argumentativas usadas A 1
adequadamente? T A palavra remete aos ensaios

As conjungdes adverbiais foram usadas com propriedade? A/ - I teatrais e de orquestra. De fato,
como texto, o ensaio é um esbogo,

0 artigo de opinido é convincente? M uma tentativa, uma experimenta-
30 de ideias e discursos. O géne-

3 ; ; ; ; F 3 A ¢
A ficha btqgréhca e aimagem do eu discursivo contribuem ..., T ro textual nasceu com Montaigne
para a aceitacdo do texto? VA (1533-1592), filésofo francés do sé-

culo XVI que publicou uma grande

coletdnea de pequenos textos e
o nomeou-a Ensaios.

= Reescrita 0 ensaio é uma espécie de ar-

14. Trogue novamente o texto com seu colega. tigo de opinido em que a argu-

£ mentagdo cede espago para o
a) Leia com atengdo o quadro de seu colega. livre pensar. O autor do ensaio

Comentdrio geral sobre o texto Jim

b) Agora, releia o seu texto, buscando compreender as intervengdes ndo apenas argumenta, mas dei-

realizadas por seu colega. xa-se levar ao sabor de seus pen-

DICA: Se estiver com um Idpis na mdo, va anotando no seu texto as samentos e associacdo de ideias.

possiveis modificagdes. Caso tenha alguma ddvida, peca ajuda Com isso, garante uma relagdo li-

ao professor. vre com o tema e criatividade na
formag&o do ponto de vista.

15. Reescreva o artigo de opinido.

a) Faga todas as alteragdes que julgar necessdrias para adequar seu
texto as variedades urbanas de prestigio ou ao estilo de linguagem
do publico a quem vocé se dirige. Diferengas na ortografia, pontua-
¢do e sintaxe em relagdo a norma devem ser intencionais.

b) Faga alteragdes no texto para aumentar sua credibilidade e torna-lo
mais acessivel e interessante ao publico a quem se dirige.

Foco da reescrita José Saramago, escritor portugués,

Ao reescrever o artigo, observe o uso das conjun¢des adverbiais. dr;u":mu Ensamiosot;:e : melra
Elas podem colaborar na coesdo textual, ligando termos com maior (1995) e Ensaio sobre a lucidez
propriedade. Cuide bem das sequéncias e ligagdes de conteldos no seu (2004), aproximando a literatura da
texto: elas sdo responséaveis pelo desenvolvimento da argumentag&o. filosofia. Fotografia de 2003.

413

&

Figufé 38 - colegdo Ser protagonista (2010), p. 413

Em seguida, apresenta-se uma etapa de avaliacao do texto produzido, por meio da
revisdao do texto de um colega, com o apoio de um roteiro de revisao. Depois da revisao, o
aluno ira para a secao "Reescrita", que o orienta a seguir as indicagdes feitas pelo colega no
quadro com o roteiro e reescrever o texto. O aluno devera verificar se seu artigo de opinido
possui uma tese clara; os argumentos sdao consistentes; as citagcdes foram bem utilizadas; ha
estratégias argumentativas; usou com propriedade as conjuncdes adverbiais; o artigo €

convincente; a ficha biografica e a imagem do eu discursivo contribuem para a aceitacdo do
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texto. No fim da pagina, vé-se um box verde com o titulo "Foco na reescrita". Nele, indica-se
que o aluno "observe o uso das conjunc¢des adverbiais", pois elas colaboram com a coesdo
textual, "cuide bem das sequéncias e ligacdes de contetidos no seu texto: elas sdo responsaveis
pelo desenvolvimento da argumentagao" (BARRETO et al., 2010, p. 413).

Abaixo segue-se um box intitulado "Repertorio" em que se define o género ensaio
como uma "espécie de artigo de opinido em que a argumentacdo cede espaco para o livre
pensar". Ha uma fotografia do escritor portugués José Saramago, com menc¢ao a duas de suas
obras que tém a palavra "ensaio" no titulo, "Ensaio sobre a cegueira" e¢ "Ensaio sobre a
lucidez". Nao ficou clara a relagdo desse box com o capitulo. Seria interessante se o box
estivesse proximo ao ensaio de Jos¢ Miguel Wisnik. No entanto, seu texto foi caracterizado

como um artigo de opinido.

4.2.2.6 Consideragdes parciais

Essa obra didatica ofereceu ao aluno do 3° ano de Ensino Médio situagdes de ensino-
aprendizagem que envolveram a leitura de dois artigos de opinido e a exposi¢ao da construgao
composicional em um ensaio. O reconhecimento do género pelo aluno sera obtido por meio
da construgdo composicional e do contetido temaético, nesse ponto essa obra apresenta dois
temas, ao invés de concentrar-se em apenas um, como as outras duas obras analisadas.

Quatro das quinze questdes de leitura focaram a comstrugdo composicional, em que
quase todos os elementos da cadeia argumentativa foram analisados pelo aluno, com excecao
da introducdo; e quatro fixaram-no no conteudo temdtico; trés focaram o estilo de linguagem
por meio da apreensdo dos sentidos de palavras vinculadas ao tema, e trés, o contexto de
produgdo, especificamente a identificagdo do aufor. Apenas um questdo levou o aluno a
perceber a posi¢ao do autor sobre o conteudo tematico, o que indica haver uma preocupacao
em evidenciar uma relag¢do dialogica no texto, ainda que restrita, pois ndo se buscam outras
vozes ou relagdes de dialogo mais amplo sobre o tema. Observou-se uma atengao especifica
na caracterizacdo do autor como especialista no tema tratado no artigo de opinido, o que pode
afastar o aluno como produtor de texto, a ndo ser que ele se veja como especialista em
determinado tema. A consulta ao Manual da Folha de S.Paulo mostrou que o articulista pode

ser um jornalista fixo ou um colaborador externo, esse sim um especialista.
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O tnico elemento do género que ndo foi abordado nas questdes de leitura foi o
contexto de recepcdo, o papel do leitor na definicdo dos argumentos ¢ na escolha da
linguagem pelo autor. O foco foi o autor, diferentemente do que estava explicitado nos
objetivos (manual do professor): relacionar os aspectos da situacdo de producao do artigo de
opinido as suas caracteristicas. O aluno podera perceber a posi¢do do autor, mas nao
relaciona-la com o leitor ou com outras opinides sobre o mesmo conteudo tematico. Ou seja,
nao se tracam as relagdes dialdgicas a partir do texto.

Além das atividades de leitura, o género artigo de opinido foi apresentado ao aluno em
textos expositivos e boxes com definicdes e explicagdes. A constru¢do composicional foi
apresentada de modo expositivo, sem que a atividade levasse o aluno a refletir sobre ela de
modo ativo e responsivo, ¢ ainda com o agravante de ndo ser um artigo de opinido, mas um
ensaio. O trabalho sobre o estilo de linguagem teve como foco as oracdes adverbiais, em
exercicios gramaticais, desvinculados da atividade de leitura do artigo de opinido. Sendo que,
nas atividades de leitura, as questdes sobre estilo de linguagem versaram sobre a compreensao
do 1Iéxico. Desse modo, o aluno ¢ levado a identificar apenas dois procedimentos linguisticos
de construcao do artigo de opinido.

A proposta de producdo de texto baseou-se no posicionamento do aluno sobre um
conteudo tematico. O aluno teve contato com os seguintes elementos do encadeamento
argumentativo nas atividades de leitura: tese, argumento, contra-argumento (que ¢ chamado
de ressalva) e conclusao. Os tipos de argumentos nao foram objeto de analise nas questdes de
leitura e foram solicitados na producdo de texto, sem explicacdes ou exemplos que
auxiliassem o aluno a compreendé-los.

Essa obra didatica nao declara explicitamente ao professor a qual perspectiva teorica
esta vinculada. Entre os autores citados na bibliografia 1é-se Schneuwly e Joaquim Dolz, o
que remete a concepcao de género da Escola de Genebra, mais relacionada ao género como
texto do que como construgdo discursiva. Também o Tratado da argumenta¢do Perelman e
Olbrechts-Tyteca foi citado, o que poderia ter trazido para as atividades a relagdo entre orador
e auditério (autor-leitor), mas isso ndo ocorreu, pois todo a atencdo foi dada ao autor, e
também o reconhecimento dos tipos de argumentos propostos pela dupla de teodricos da
argumentacao. Foram citadas na biliografia quatro obras de Ingedore Koch, porém o trabalho
com o género artigo de opinido ndo apresentou formas de coesdo referencial ou sequencial
citadas pela autora, vinculada a Linguistica Textual. Em vez disso, o estilo de linguagem

mostrou questdes de sentido do 1éxico, relacionadas com o conteudo tematico, e das oragdes
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subordinadas adverbiais, nomenclatura gramatical, sem apresentar o papel argumentativo dos

operadores textuais, que Koch propde para o estudo da argumentacao.

4.3.3 A colegao Viva portugués

Nesta secao apresenta-se a descricao do capitulo 1 "O artigo de opinido", que pertence
a unidade 5 "Pontos de vista", do livro didatico Viva portugués dos autores Elizabeth Campos,
graduada em Letras; Paula Marques Cardoso, graduada em Letras e mestre em Lingua
Portuguesa pela PUC-SP; e Silvia Leticia de Andrade, graduada em Letras e mestre em
Filologia e Lingua Portuguesa pela USP, publicado pela Editora Atica (2011). Viva portugués
¢ a unica colecdo de Lingua Portuguesa para o Ensino Médio no catadlogo da Editora Abril.

A Editora Atica foi fundada em 1965, e faz parte da Abril Educagdo S.A., que retne,
além da Atica, a Editora Scipione; os sistemas de ensino Anglo, Maxi, pH, Geo e Ser; o curso
Anglo Vestibulares (Sao Paulo); o Colégio pH (Rio de Janeiro); as ETB - Escolas Técnicas do
Brasil; a Escola Satélite (Belo Horizonte); o curso preparatério para concursos, Alfacon; a
rede de escolas de inglés Red Balloon; a rede de ensino movel Edumobi e o curso online de
inglés Livemocha.

A Abril Educacao S.A. participa do Grupo Abril, controlado pela holding Abrilpar, do
qual fazem parte a Fundagao Victor Civita e a empresa Abril S.A., dividida em trés bragos, a
Abril Midia (Editora Abril, que edita 52 titulos, entre eles a revista Veja; MTV Brasil, canal
de TV voltado para publico jovem e musica; Abril Midia Digital, produz aplicativos para
celulares e versdes das revistas para tables; Alphabase, agéncia de producao de contetudo
digital; Elemidia, operadora de midia digital em espacgos publicos, como lojas, hotéis e
elevadores; CasaCor, evento de arquitetura e decoragdo), Abril Grafica e DGB, holding de
distribuicao e logistica, que envolve as empresas Dinap, Entrega Facil, FC, Magazine
Express, Treelog e Total Express, atende 80 empresas além da Editora Abril e atua em 2.500
cidades brasileiras.

A resenha do Guia de Livros Didaticos PNLD 2012 da colegao Viva portugués afirma
que a colegado foi organizada como manual, tendo por eixo a sequéncia cronologica da area de
Literatura. As propostas de producdo de textos escritos e orais receberam destaque no guia.

Sobre o eixo de Produgdo de textos escritos, o guia observou que:

o ensino de producdo de texto é desenvolvido nua sequéncia didatica composta por
trés tipos de atividades: Reprodugdo, Decalque e Produgdo de autoria. As duas
primeiras preparam o aluno para a realizagdo da terceira, pela analise e reproducao
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de um modelo e pela exploragdo de aspectos linguisticos desse modelo. A terceira
proposta orienta quanto a organizacdo tematica e a caracterizagdo do tipo e do
género, além de trazer indicagdes para revisdo e reelaboragdo do texto (BRASIL,
2011, p.75)

Também observa-se na resenha que as propostas privilegiam as esferas literdria e
jornalistica e que recebem apoio ao "processo da escrita" - "subsidio tematico, roteiro para
planejamento, orientacdo para realizacdo de pesquisa, critérios de revisdo e reescrita" - e
"construgao da textualidade" —"coesao e coeréncia, selecao lexical, recursos morfossintaticos"
(BRASIL, 2011, p. 75).

A colegao Portugués Contexto, interlocu¢do e sentido estd organizada em trés
volumes destinados aos trés anos do Ensino Médio. Cada volume da colecdo Portugués -
Contexto, interlocug¢do e sentido esta organizado em trés areas de estudo, cada uma associada
a uma cor, marcada no canto superior direito de cada pagina. As areas estdo organizadas de
modo sequencial nos livros: Literatura — cor vermelha; Gramatica — cor verde; Producao de
Textos — cor azul. A area de Producdo de Texto se organiza a partir de unidades que
correspondem a aspectos tipologicos e capitulos que correspondem a géneros do discurso, €
por isso sera foco deste estudo.

A colegao esta organizada em trés volumes destinados aos trés anos do Ensino Médio.

Cada volume tem como eixo organizador um projeto desenvolvido em seis unidades

Figura 39 : colegdo Viva portugués (2011) - capas

O Manual do Professor estd no fim do livro do aluno. Na Unidade 5 - Pontos de vista,
ha dois capitulos: "O artigo de opinido" e "Literatura brasileira contemporanea — poesia". O
capitulo 1 "O artigo de opinido" da unidade 5, do Volume 3, destinado ao 3° ano do Ensino
M¢édio, no qual foi utilizado o género artigo de opinido como objeto de ensino-aprendizagem,

serd o objeto de estudo desta secdo desta dissertacdo. A analise buscard os elementos
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discursivos dos géneros apontados por Bakhtin em Estética da cria¢do verbal ([1952-53],
2010): dialogismo, esfera, conteido temadtico, constru¢do composicional e estilo de
linguagem.

As paginas de cada volume da colegdo estao distribuidas de acordo com a tabela
abaixo. No inicio de cada volume ha uma proposta de projeto com sete temas a serem
desenvolvidos ao longo do ano letivo por sete equipes de alunos. A cada tema vincula-se um
género do discurso, que sera apresentado oralmente em publico em um evento. Nessa colegao,
o eixo de Literatura ocupa praticamente a metade de cada volume, seguido de Produgao de

Texto, enquanto o eixo de Conhecimento Linguistico tem o menor nimero de paginas.

Manual do 40 48 48
professor

Livro do aluno 312 296 328
total

Literatura 153 132 167
Conhecimento 48 51 42
linguistico

Prod. de Texto 92 97 100

Quadro 18 : Viva portugués (2011) - distribuigcdo de paginas por unidade

4.2.3.1 Manual do professor

O Manual do Professor do volume 3 da colecdo Viva portugués ocupa 47 paginas no
fim do livro do aluno. O Manual ¢ bem organizado e fundamentado teoricamente. O professor
pode ampliar suas referéncias por meio das leituras indicadas pelas autoras. Suas segdes sao:
"Apresentacdo"; "Orientagdes gerais" (Pressupostos tedricos; Organizacdo ¢ metodologia da
obra; Se¢des que compdem os capitulos; Estrutura geral; Avaliacao; Textos para atualizagao
tedrica); "Orientagles especificas" (para as unidades 4 e 6); "Atividades complementares"
(uma atividade extra para cada capitulo); "Indicacdes de leitura" (bibliografia).

No texto de Apresentagdo, as autoras explicitam no primeiro paragrafo seu objetivo:
"Colaborar com a formag¢ao de um aluno leitor, produtor de texto e conhecedor de muitos dos
mecanismos implicados na comunicagdo mais eficiente €, apesar de ambicioso, nosso

objetivo" (CAMPOS et al., 2011, p. 3, Manual do professor). Para atingir esse objetivo, elas
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afirmam que apresentardo "um conjunto variado de géneros textuais em circulacdo na
sociedade, bem como atividades de leitura e escrita relevantes para a consolidagao dos
diversos conhecimentos adquiridos ao longo da vida escolar"(CAMPOS et al., 2011, p. 3,
Manual do professor). A escolha pela palavra "mecanismos" implica uma visdo teorica
vinculada a Linguistica Textual, que se vera descrita mais detalhadamente nos paragrafos
sequentes. Ao mesmo tempo, abracam a perspectiva de ensino baseada em "géneros textuais",
com apoio na variedade de textos. Vé-se que a escolha recaiu sobre a Escola de Genebra, que
prioriza o estudo dos géneros como textos € ndo como enunciados concretos, como veem
Bakhtin e o Circulo. Outro ponto a ressaltar € a justificativa de que as atividades de leitura e
escrita consolidardo conhecimentos escolares, que também as aproximam da escola genebrina
e a afastam de um ponto de vista da linguagem como dialogia, como expressao da diversidade
de vozes e seus valores presentes nas sociedades.

Nas Orientacdes Gerais, as autoras discorrem sobre as perspectivas teoricas que as
orientaram a obra didatica. Em "O ensino da leitura", citam como referéncias autores como
Teresa Colomer ¢ Anna Camps; José Luiz Fiorin; Angela Kleiman; Emilio Sanchez Miguel,;
Isabel Sol¢ e Felipe Alliende e Mabel Condermarin, que fundamentam sua visao de que a
leitura ¢ uma interagdo entre o leitor e o texto. Sua proposta para o ensino de leitura apoia-se
na mediacao do professor para que o aluno recupere os "mecanismos textuais" por meio da
"ativagdo do conhecimento de mundo ja adquirido, do estabelecimento de relagdes entre esse
saber e as informacdes novas, de antecipagdes e levantamento de hipoteses e da verificagao
dos obstaculos a compreensdao do sentido global do texto" (CAMPOS et al., 2011, p. 4,
Manual do professor).

Nas indicagdes para a produgdo de texto, as autoras afirmam que "ndo basta dar temas
ou explicar qual o contexto social, acreditando na producao de bons textos" (CAMPOS et al.,
2011, p. 4, Manual do professor). A op¢ao didatica recaiu sobre a leitura como meio para

mobilizar a escrita:

Ao produzir um texto, o agente verbal dialoga com os modelos dos muitos textos, a
que ja teve acesso. Assim, como somos seres dialdgicos, o nosso dizer sera sempre
atravessado por outros dizeres. Quando produzimos um texto de autoria,
apresentamos as muitas vozes que nos atravessam por meio do ouvir, do ler, do
lembrar, etc (CAMPOS et al., 2011, p. 5, Manual do professor).

Percebe-se uma conexao com a visdo bakhtiniana, no entanto em seguida as autoras
referem-se ao reconhecimento de "modelos comuns em determinadas praticas sociais" e

"modelos dos quais inconscientemente detectou caracteristicas basicas", posturas que



218

remetem a no¢do de modelo, o que implica entender texto como forma fixa, portanto afastada
do visao dialogica do discurso.
Em seguida, parafraseiam Schneuwly (Escola de Genebra) sobre o conceito de

"género desenvolvido por Bakhtin", sem, entretanto, indicar a obra em que se basearam:

Géneros textuais: 1) sdo enunciados relativamente estaveis, elaborados por
determinados grupos sociais; 2) sdo caracterizados pelo contetido tematico, pelo
estilo e pela constru¢do composicional; 3) s3o escolhidos de acordo com a
necessidade da tematica, com o conjunto dos participantes da situagdo comunicativa
e com a intencdo do locutor (CAMPOS et al., 2011, p. 5, Manual do professor).

Nesse ponto de vista ndo estdo envolvidos a perspectiva dialdgica da linguagem e o
enunciado concreto, compreendido como um todo que envolve producgdo, recepgao,
circulacdo, que expressa a ideologia dos grupos sociais nos signos que emprega, que
fundamentam o pensamento de Bakhtin e do Circulo.

"Defendemos um trabalho que prioriza os géneros, mas trabalha a no¢ado de tipos, pois
os alunos que compreenderem a sequéncia narrativa poderao ler e produzir quaisquer géneros
que tenham esse tipo como meio de construcao”, (CAMPOS et al., 2011, p. 5, Manual do
professor). Essa concepcao de género agrupado em tipos de habilidades comunicativas e
composto por sequéncias textuais diz respeito aquela formulada pelos estudiosos da Escola de
Genebra. A leitura de Bakhtin feita por esse grupo embasa a elaboracao de didaticas dos
géneros, que acabam por entendé-los por meio da apreensao de suas partes composicionais
em vez de um todo de comunicacdo posto em acao nas situacdes sociais de interacdo. Os
géneros sdo denominados "géneros textuais" e seu aprendizado organizado em '"sequéncias
didaticas", explicadas pelas autoras por meio de uma citagao de Schneuwly (novamente sem a
referéncia bibliografica): "um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito" (CAMPOS et al., 2011, p. 6,
Manual do professor). A seguir, as autoras descrevem um roteiro para o encaminhamento da
sequéncia de produgao de texto pelo professor. Nota-se que esse roteiro poderia ser aplicado a
qualquer género, o que significa uma abstra¢ao do género da situacao discursiva, do conceito
de enunciado concreto, mas que esta coerente com a postura da Escola de Genebra.

Campos et al. (2011, p. 6, Manual do professor) citam Nobrega, sem referéncia
bibliografica da obra da autora, como a base para o que chamam de percurso da produgdo
textual. Justificam essa escolha tedrica por perceberem que ndo basta o aluno ter como
objetivo para a producao textual o tema e o contexto de recepgdo, "falta ao aluno saber como
dizer o texto". "Nossa proposta toma emprestado o conceito de sequéncia didatica e oferece

atividades de produgdo [...] partimos de modelos, de leituras, de caracterizacdo do que ¢
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regular [...] uma pratica que colabora para a explicitacdo dos mecanismos necessarios a
producao de sentidos" (CAMPOS et al., 2011, p. 6, Manual do professor).

As atividades sdo uma sequéncia progressiva de produgdo que parte da apreensdao do
conteudo tematico, depois da construcdo composicional, ¢ por fim das duas juntas: 1)
reprodugdo (resumo, parafrase, com foco no conteudo); 2) decalque (modelos com lacunas,
com foco no como dizer); 3) produgdo de autoria (com foco no o que dizer e como dizer).
Esse ¢ um modelo didatico que foca no contato gradual do aluno com o género, o que pode
ser positivo, mas o professor precisaria complementar com a compreensao e escrita do estilo
de linguagem, com a recuperacao dos contextos de producao, recepcao e circulacao, com as
relagdes dialogicas mais proximas e mais amplas, caso contrario, ela reforgaria a visao do

género como texto, vinculada a Escola de Genebra.

4.2.3.2 Livro do aluno

Pode-se observar que a distribuicdo dos capitulos nas unidades corresponde a
sequéncias de aprendizagem que envolvem atividades de leitura, conhecimentos linguisticos e
producdo de texto relacionadas a um tema e a um género do discurso. Na colecdo, nao ha
associacdao entre aspectos tipologicos e géneros do discurso. Sdo ao todo 18 géneros que
correspondem a temas em cada unidade; cinco vinculam-se a argumentacao, destes, trés sao

da esfera jornalistica, um da esfera publicitaria e um da esfera escolar.

Viva portugués
VOLUME 1 VOLUME 2 VOLUME 3
Projeto: momento Projeto: sarau Projeto: revista

cultural

Unidade de abertura

Cap. 1: Lingua, linguagem e
literatura

Introducéo ao estudo da
literatura

Texto literario e ndo literario
Para ler o texto literario
Géneros




Unidade 1: Trovas e
trovadores

Cap. 1: A literatura de cordel
Producdo de texto: cordel
Cap. 2: Trovadorismo

Unidade 2: A humanidade em
cena

Cap. 1: O texto dramatico
Producdo de texto: texto teatral
Cap. 2: Humanismo

Unidade 3: Uma forma para a
arte

Cap. 1: Soneto

Producdo de texto: soneto

Cap. 2: Classicismo

Unidade 4: Historias de quem
viaja

Cap. 1: O relato de viagem
Producdo de texto: relato de
viagem

Cap. 2: Quinhentismo

Unidade 5: Profusio de
imagens e significados
Cap. 1: O poema
Produgéo de texto: poema
Cap. 2: Barroco

Unidade 6: O poder do mito e
da razao

Cap. 1: O mito

Producéo de texto: mito grego
Cap. 2: Arcadismo

Unidade 1: A vida que se
recria

Cap. 1: O romance

Producdo de texto: romance

Cap. 2: Romantismo - prosa

Unidade 2: Do amor, da
denuncia e do nacionalismo

Cap. 1: A letra de musica

Produgdo de texto: letra de
musica

Cap. 2: Romantismo - poesia

Unidade 3: Historias que se
contam

Cap. 1: O conto

Produgdo de texto: conto

Cap. 2: Realismo e Naturalismo

Unidade 4: A arte da forma
Cap. 1: O haicai e o martelo
Produgdo de texto: haicai
Cap. 2: Parnasianismo

Unidade 5: O mundo em
simbolos

Cap. 1: O anuncio publicitario

Produgdo de texto: antincio
publicitario

Cap. 2: Simbolismo

Unidade 6: Investigar e
documentar um tema

Cap. 1: A reportagem

Producao de texto: reportagem

Cap. 2: Pré-Modernismo
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Unidade 1: Um olhar critico
Cap. 1: A resenha critica
Producdo de texto: resenha
critica

Cap. 2: Vanguardas europeias ¢
Modernismo em Portugal

Unidade 2: Tecendo conversa
Cap. 1: A entrevista

Producdo de texto: entrevista
Cap. 2: Modernismo no Brasil -
poesia e prosa da primeira
geragao

Unidade 3: Outra voz: a voz do
outro

Cap. 1: A carta argumentativa
Producdo de texto: carta
argumentativa

Cap. 2: Prosa modernista -
geragao de 1930

Unidade 4: Do cotidiano ao
extraordinario

Cap. 1: A cronica

Producdo de texto: cronica

Cap. 2: Geragdo de 1945 - poesia
€ prosa

Unidade 5: Pontos de vista
Cap. 1: O artigo de opiniso
Produgédo de texto: artigo de
opinido

Cap. 2: Literatura brasileira
contemporanea - poesia

Unidade 6: Temas e cenas
Cap. 1: A dissertacao
Producdo de texto: o texto
dissertativo

Cap. 2: Literatura brasileira
contemporanea - prosa

Quadro 19: colegdo Viva portugués (2011) - unidades e capitulos
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Observando-se a distribuicdo dos capitulos por esfera de atividade nas unidades dos
trés volumes, constata-se o predominio da esfera literaria, com énfase para a poesia, seguida

da esfera jornalistica.

ne de géneros 8 6 1 2 1

Quadro 20: colegdo Viva portugués (2011) - géneros por esfera de atividade

4.2.3.3 Capitulo Artigo de Opiniao

O Capitulo 1 — O artigo de opinido faz parte da unidade 5, do volume 3, para o 3°
ano do Ensino Médio. Na abertura da unidade "Pontos de vista", em uma tarja verde, no alto
da pagina, ha um texto que apresenta os contetidos: o género artigo de opinido, definido como
"texto argumentativo que apresenta e defende um ponto de vista com objetivo de convencer",
e a primeira parte das producdes literarias brasileiras da geragao de 1945. Sobre o momento
histérico, ha o seguinte comentario "época conturbada pelo final da Segunda Guerra Mundial,
pela publicacao da 'Declaracao dos Direitos Humanos', pela insatisfacao trabalhista no Brasil,
enfim época de mudancas e de se externarem opinides" (CAMPOS et al, 2011, p. 230).

Logo abaixo, ha uma fotografia de um grupo de jovens com cartazes, cujo texto-
legenda, em um box sobreposto a foto, indica: "III Festival de Musica Popular Brasileira, Sao
Paulo, 1967. O pais vive um periodo de grande agitacao politica, e os protestos comecam a
surgir nas areas da cultura" (CAMPOS et al, 2011, p. 230), com crédito para Paulo
Salomao/Editora Abril. Nao fica clara para o aluno a relagdo entre o periodo de 1945 e o de
1967. Os recursos necessarios nao sao indicados, mas ha orientacao sobre as atividades do
capitulo para o professor ao lado das atividades. Nao sdo incluidas atividades extras para o
aluno ou para o professor no livro do aluno (h& um artigo extra acompanhado de questdes no
livio do professor), porém no fim do capitulo hd indicagdes de livros, filmes e sites
relacionados com o conteudo temadtico (profissdes). Os objetivos do capitulo nao foram

definidos para o alunos.
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Pontos de vista

Nesta unidade, vocé vai estudar o género artigo de opinido, texto argumentativo que
apresenta e defende um ponto de vista com objetivo de convencer, e a primeira parte das
produgdes literarias brasileiras depois da geragdo de 1945, época conturbada pelo final da
Segunda Guerra Mundial, pela publicagao da “Declaragéo dos Direitos Humanos”, pela insa-
tisfagdo trabalhista no Brasil, enfim época de mudangas e de se externarem opinides.

PAULO SALOMAO/EDITORA ABRIL

Brasileira, Sao Paulo, 1967. O pais
a0 politica, e os protestos
ltura. Na musica, aparecem
istas, que compdem musicas

de carater social. Na foto, a torcida pelas cangoes Roda-viva,

de Chico Buarque, e Domingo no parque, de Gilberto Gil,

interpretada por ele e a banda de rock Os Mutantes. Com o
arecimento da Tropicalia no final dos anos 1960, o som das

Figura 40 : colegdo Viva portugués (2011)

Na pagina 231, inicia-se o capitulo 1 com uma observacao em letra azul com corpo
menor para o professor de que ele pode organizar uma consulta na sala de informatica ao site
Guia do Estudante (da Editora Abril) para os alunos fazerem um teste vocacional online. Ha a
secao "Antes de ler", em que se apresenta um modelo de curriculo e ao lado uma fotografia de
uma jovem escrevendo num caderno, com crédito para José Luis Pelaez/Corbis/Latinstock.
Em seguida, hd uma atividade de producao de dois curriculos, um como se fosse daqui a 10
anos e outro do momento atual. O aluno deverd comparar os dois curriculos e tragar um plano
para chegar a situagao do futuro, em seguida comparar seu plano com os dos colegas. Essa
atividade tem como objetivo ativar os conhecimentos prévios do aluno para o conteudo
tematico que sera alvo dos artigos selecionados pelas autoras do livro didatico para compor o

capitulo.
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& Capitulo

. O artigo de opiniao

Prof.(a), se no colégio houver laboratdrio de informatica com computadores conectados 3 Internet, marque a aula com antecedéncia nesse espago e peca ao
responsavel que abra uma das sequintes paginas para a realizagao de um teste vocacional interativo: http//quiadoestudante.abril.com.br; http/psu.terra
com br//testevocacional.php; www.enciclopedia.com.br.

Antes de ler

Observe a seguir um modelo de curriculo:

NOME COMPLETO
Idade, nacionalidade, estado civil
Enderego
“ Telefone, e-mail

AREA DE ATUAGAO
Area em que deseja trabalhar
FORMAGAO ACADEMICA
* Nome da instituigdo de ensino superior I
Graduagdo em A — ano de formagao sempre ¢ tarefa fcil.
ESTAGIO
Nome da empresa em que fez o estagio, duragdo
IDIOMA
* Idioma — nivel de fluéncia
EXPERIENCIA PROFISSIONAL
Periodo em que trabalhou — Nome da
Cargo: A
Principais realizagGes:
A

PRINCIPAIS CURSOS
A

P

W Com base no modelo de curriculo acima, elabore, em uma folha, o curriculo que vocé gostaria de ter
daqui a dez anos. Indique a profissao que pretende seguir, as experiéncias profissionais pelas quais
espera passar, as linguas estrangeiras que conhece ou pretende aprender nos préximos anos, os cursos
técnicos ou académicos que deseja fazer.

Em outra folha, copie 0 modelo apresentado no livro e complete-o com dados do seu curriculo atual.

Compare os dois e aventure-se a fazer um pequeno planejamento das etapas necessarias ao alcance do
curriculo ideal, partindo evidentemente do ponto em que vocé se encontra. Troque o resultado com alguns

colegas e discutam os caminhos possiveis atualmente para se alcangar a situagao profissional sonhada.
Prof (a), encoraje os alunos a refletir sobre as questes relacionadas & carreira; sobre as condigdes que O governo, as Instituices e o préprio mercado de
trabalho oferecem a quem esta iniciando sua vida profissional. 2
1

Figura 41 : colegdo Viva portugués (2011), p. 231

4.2.3.4 Atividades de leitura

A indicagao de "Texto 1" sobre uma tarja verde introduz o primeiro artigo de opinido
do capitulo "Falsos estagios", de Claudio de Moura Castro. No fim do texto, indica-se a
revista Veja e a data da publicagdo, sem a referéncia bibliografica completa. O texto dos
autores do livro didatico apresenta o tema — novas regulamentacdes para estagios — e indicam
o percurso que o aluno devera fazer na leitura: "Preste atencao nos argumentos do articulista e
verifique os principios em que ele e os autores da proposta se baseiam para defender suas
ideias" (CAMPOS et al., 2011, p. 232). Na parte de baixo da pagina, vé-se uma fotografia de
uma jovem segurando papéis diante de uma copiadora, com crédito para Nick Clements/Getty

Images.
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O texto em seu espago de origem possui uma retranca "Ponto de vista: Claudio
de Moura Castro", que indica a finalidade e a autoria antes mesmo de o texto comegar. Em
seguida logo depois do titulo, ha um subtitulo que ¢ uma citacdo do autor, apresentada entre
aspas. O artigo ¢ ilustrado com uma representagao de um estagiario, com livros atrds e maos
amarradas com cordas, remetendo ao trabalho escravo, com crédito de Atomica Studio. No

fim do texto, ha a indicagcdo de que o autor ¢ economista.

0 artigo de opinido a seguir apresenta uma critica a proposta de novas regulamentacées para os esta-
gios oferecidos a universitarios. Preste atencdo nos argumentos do articulista e verifique os principios em
que ele e os autores da proposta se baseiam para defender suas ideias.

Falsos estéagios
Claudio de Moura Castro

Muito se fala e se escreve sobre os estagios. Alguns decantam incansavelmente
suas virtudes. Mas também denunciam-se os estagios como forma disfargada de con-
tratagdo de mdo de obra barata. Por isso, tramitam novas regulamentagdes, visando
a coibir tais abusos, estabelecendo limites as tarefas pertinentes aos estagidrios, bem
como reduzindo sua jornada de trabalho e proibindo o trabalho produtivo.

Aqueles que acusam o estagio de ser uma forma disfarcada de emprego a baixo
custo estdo cobertos de razdo. Do milhéo de estégios, boa parte é exatamente isso.
Contudo, esse é um de seus méritos. Grande niimero de jovens tira xerox, leva papéis,
executa os trabalhos mais simples e desinteressantes dos escritérios. No fundo, ndo
sdo estégios legitimos. Sdo empregos simplérios reservados para estudantes.

Mas é assim que os jovens financiam os estudos. Sem esses falsos estégios,
muitos deles estariam impedidos de estudar, pois ndo disporiam de recursos para
pagar a mensalidade da escola. Em outras palavras: diante de uma legislagéo traba-
lhista que desencoraja o emprego, o estigio é uma saida, ainda que seja pela porta
dos fundos. E bom para a empresa, pois é mao de obra mais barata. Pesquisas mos-
tram que os (falsos) estagidrios também gostam, o trabalho permite-lhes muito
aprendizado util. £ infinitamente melhor do que o desemprego.

As companhias tém diferentes razoes para acolher estagidrios. Essa pode
ser a principal estratégia para selecionar seus futuros funcionédrios de primeira
linha. Nessa légica, atraem os melhores candidatos e investem neles. Seu nimero
ndo depende de leis protegendo os estagiarios, mas das politicas de contratagao
vigentes na empresa e do dinamismo da economia. Bem sabemos que ha pouca
criatividade e inadequado aproveitamento dos estagiédrios. Contudo, as leis séo
impotentes para mudar isso.

Outra razdo para receber estagiarios é o
fato de obter trabalho temporario ou servigos
adicionais a baixo custo. Ndo sdo reais esta-
gios, mas empregos simples para estudan-
tes, garantidos por uma reserva de mercado.
Enquanto for mais barato, contrata-se um
estagiario para tirar xerox. Se a lei nao deixa
o estagiario produzir “de verdade”, limita as
horas de presenca no trabalho e cria outros
constrangimentos, a empresa preferird con- ™ ; . '
tratar office boys. As restrigdes em discusso Lrenaye m okaha s e
poderdo ter um efeito devastador sobre os sua profissio?

f
E
§
i

232 == Unidade 5

Figura 42: colegdo Viva portugués (2011), p. 232
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veja

Edicao 2030
17 de outubro de 2007

Ponto de vista: Claudio de Moura Castro

Falsos estagios?

"A legislagao brasileira ja conseguiu varrer
do mapa o milenar sistema de aprendizagem.
E perfeitamente esperado que agora se
dedique a destruir os estagios"

Muito se fala e se escreve sobre os estagios. Alguns decantam incansavelmente
suas virtudes. Mas, também, denunciam-se os estdgios como forma disfarcada de
contratacao de mao-de-obra barata. Por isso, tramitam novas regulamentacdes, visando
a coibir tais abusos, estabelecendo limites as tarefas pertinentes aos estagiarios, bem
como reduzindo sua jornada de trabalho e proibindo o trabalho produtivo.

Agueles que acusam o estagio de ser uma forma disfarcada de emprego a baixo
custo estdo cobertos de razdo. Do milhdo de estagios, boa parte é exatamente isso.
Contudo, esse é um de seus méritos. Grande numero de jovens tira xerox, leva papéis,
executa os trabalhos mais simples e desinteressantes dos escritérios. No fundo, ndo sdo
estagios legitimos. S3o empregos simpldrios reservados para estudantes.

Mas é assim que os jovens financiam os estudos. Sem esses falsos estagios,
muitos deles estariam impedidos de estudar, pois nao disporiam de recursos para pagar
a mensalidade da escola. Em outras palavras: diante de uma legislacdo trabalhista que
desencoraja 0 emprego, o estagio é uma saida, ainda que seja pela porta dos fundos. E
bom para a empresa, pois € mao-de-obra mais barata. Pesquisas mostram que os
(falsos) estagidrios também gostam, o trabalho permite-lhes muito aprendizado Uutil. E
infinitamente melhor do que o desemprego.

As companhias tém diferentes razdes para acolher estagiarios. Essa pode ser a
principal estratégia para selecionar seus futuros funcionarios de primeira linha. Nessa
I6égica, atraem os melhores candidatos e investem neles. Seu niumero ndo depende de
leis protegendo os estagiarios, mas das politicas de contratacdo vigentes na empresa e
do dinamismo da economia. Bem sabemos que ha pouca criatividade e inadequado
aproveitamento dos estagiarios. Contudo, as leis sdo impotentes para mudar isso.
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Tlustragdo Atomica Studio

Outra razdo para receber estagiarios é o fato de
obter trabalho temporario ou servigos adicionais
a baixo custo. Ndo sdo reais estagios, mas
empregos simples para estudantes, garantidos
por uma reserva de mercado. Enquanto for mais
barato, contrata-se um estagiario para tirar
xerox. Se a lei ndo deixa o estagiario produzir
"de verdade", limita as horas de presenca no
trabalho e cria outros constrangimentos, a
empresa preferird contratar office-boys. As
restricdes em discussdo poderao ter um efeito
devastador sobre os falsos estagios, por uma
guestdo elementar de racionalidade econdmica.
Muitos dirdo, ora vivas, taparemos um buraco
na lei. Para as empresas, a perda sera limitada.
Mas acontece que sdo infimas as chances que tém esses alunos modestos de arranjar
verdadeiros estagios, competindo com colegas academicamente mais fortes.

Mas o prejuizo atinge também os reais estagios, oferecidos pelas grandes
empresas. Os autores da proposta de lei, pelo que se depreende, nunca entraram em
uma empresa e jamais entenderam a ldgica do "aprender fazendo", mais velha e tao
respeitavel quanto a escola. Pelas novas regras, um aluno de marcenaria deve aprender
a serrar em tabuas que serdo jogadas fora. Contudo, hd muitos conhecimentos que sé
podem ser adquiridos pelo exercicio da ocupagao. Um aprendiz nas tarefas gerenciais ou
administrativas ndo pode decidir e jogar fora a decisdo. Aprende-se executando, "de
verdade", tarefas mais simples ou ajudando colegas mais experientes. Se os estagiarios
nao podem produzir, ndo podem aprender. Portanto, é tudo "de fingidinho",
empobrecendo o processo de aprendizado dos reais estagiarios.

Os classicos beneficidrios da atual flexibilidade da lei sdo os mais pobres. Como
tentar consertar a CLT é encrenca certa, deixar como esta seria o0 mal menor. De fato, os
estagios financiam a educacdo de 28% dos universitarios (em SP). Sdo mais alunos do
gue no ProUni e no Fies. Quantos estagios desaparecerao com a nova lei? Mas ha légica
nessa burrice. A legislagcdo brasileira ja conseguiu varrer do mapa o milenar sistema de
aprendizagem. E perfeitamente esperado que agora se dedique a destruir os estagios,
outra forma de aprender fazendo.

Claudio de Moura Castro é economista
(Claudio&Moura&Castro@attglobal.net)

Na p. 233, um glossario acompanha a continuacao do artigo de opinido. E, em seguida,
no fim da pagina, sobre uma tarja verde a atividade de "Interpretagdo de Texto" tem inicio.

Sao quatro questdes na p. 233 e mais duas na p. 234.



falsos estdgios, por uma questdo elementar de racionalidade econémica. Muitos
dirdo, ora vivas, taparemos um buraco na lei. Para as empresas, a perda sera limitada.
Mas acontece que s@o infimas as chances que tém esses alunos modestos de arranjar
verdadeiros estagios, competindo com colegas academicamente mais fortes.

Mas o prejuizo atinge também os reais estagios, oferecidos pelas grandes
empresas. Os autores da proposta de lei, pelo que se depreende, nunca entraram
em uma empresa e jamais entenderam a légica do “aprender fazendo”, mais velha
e tdo respeitavel quanto a escola. Pelas novas regras, um aluno de marcenaria deve
aprender a serrar em tabuas que serao jogadas fora. Contudo, ha muitos conhe-
cimentos que sé podem ser adquiridos pelo exercicio da ocupagdo. Um aprendiz
nas tarefas gerenciais ou administrativas ndo pode
decidir e jogar fora a decisdo. Aprende-se executan-
do, “de verdade”, tarefas mais simples ou ajudando | CLT: Consolidacio das Leis do Trabalho,

. g o &% principal norma legislativa brasileira
colegas mais experientes. Se os estagiarios ndao podem referente ao Direito do trabalho.
produzir, ndo podem aprender. Portanto, é tudo “de coibir: refrear, impedir.

<6 - . decantar: celebrar em cantos ou versos.
fingidinho”, empobrecendo o processo de aprendizado Fies: Programa de Financiamento
dos reais estagiérios Estudantil, destinado a financiar a

\ g el eV graduagdo no ensino superior de
Os cléssicos beneficiarios da atual flexibilidade da estudantes que nao tém condicoes

A i) o 3 ;
lei sd0 os mais pobres. Como tentar consertar a CLT ¢ | de arcar com sua formacao e estejam
regularmente matriculados em instituicdes

encrenca certa, deixar como esta seria 0 mal menor. ndo gratuitas cadastradas nesse programa
De f; igios financi = e com avaliacdo positiva nos processos
e fato, os estdgios financiam a educacdo de 28% dos conduzidos pelo MEC.

universitarios (em SP). Sdo mais alunos do que no infimo: que possui pouca importancia.
ProUni e no Fies. Quantos i arecerdo com | Prouni: Programa Universidade para

L Q Bee estéigios des.ap i ?0 CO_ Todos, que tem como finalidade a
a nova lei? Mas ha légica nessa burrice. A legislagao concessao de bolsas de estudos (integrais
brasileira ja conseguiu varrer do mapa o milenar sis- | ©U parciais) a estudantes de baixa renda,

J - o A P em cursos de graduagdo e sequenciais
tema de aprendizagem. E perfeitamente esperado que de formagdo especifica, em instituicdes
agora se dedique a destruir os estégios, outra forma de | Privadas de educacao superior.

o tramitar: seguir o curso regular para a
aprender fazendo. consecucao de algo.
Revista Veja, 17 out. 2007. - gente: que esid e vioory
r— 1. Os estagios ndo legitimos num meio de lo! mais pobres financiarem seus estudos. 2. As emp C porque o g
representa mao de obra mais barata. 3. £ infi melhor que o d prego. 4. Se a legislagdo Yor alterada, as empresas podem preferir contratar
office boys a estagidrios, e os alunos modestos, que ndo tém chances de concorrer com estudantes mais bem preparados academicamente, ficardo sem o

estagio de verdade e sem meios de financiar seus estudos
Interpretacao do texto

O artigo de opinido “Falsos estagios” destaca duas posicoes, a da sociedade e a dos legisladores, sobre
essa fase preparatoria para o exercicio de uma profissao. A qual dessa icoes o articuli ?
O articulista opd g a ideia de ngva regulamentagao que torne a contratagao doe esrag%nos dgsvanra?ogopgrs as empresas, alémsseasggpggbrsela

de o estagidrio no, poder rodrgll de fato. J . 5 {
-1 O proprio articulista admite que o estagio muitas vezes nada mais & do que um emprego de baixo salé-

rio disfarcado. Assim mesmo, levanta uma série de argumentos defendendo que esse tipo de emprego
continue como estd. Destaque trés deles.

Em que consiste a nova proposta de regulamentacao para os estagios?
A sugestdo é haver limites s tarefas pertinentes aos estagidrios, redu¢ao da jornada de trabalho e proibicao de trabalho produtivo.

No sexto parégrafo, o articulista afirma que, por essa nova regulamentagéo, os “reais” estagios ofere-
cidos pelas grandes empresas também serao prejudicados. Em sua argumentacao, ele usa um exemplo
contrério a um dos itens da proposta de mudanca na lei. Indique o exemplo e a forma como a ideia é

desenvolvida no paragrafo. Segundo a nova regulamentagao, um aluno de marcenaria, por exemplo, aprenderia a serrar em madeiras
que seriam jogadas fora. Para ele, isso contraria o aprender fazendo. Um estagidrio de administragdo ndo poderia, por exemplo, tomar uma decisio e
Jjoga-la fora

Capitulo 1 - O artigo de opinido === 233

Figura 43: colegdo Viva portugués (2011), p.233
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Em novembro de 2007, o Senado aprovou substitutivo a projeto de lei (PLS 473/03) regulamentan-
do o estagio de estudantes de instituicoes de educacdo superior, de educagao profissional, de ensino
médio, de educagdo especial e de educacao de jovens e adultos. De acordo com esse substitutivo, o
estagio — obrigatério ou ndo — nao cria vinculo empregaticio. A instituicdo concedente do estagio
deve oferecer seguro contra acidentes pessoais ao estagidrio, obrigado a apresentar relatérios semestrais
da atividade. Além de 6rgaos publicos e empresas privadas, podem contratar estagiérios profissionais
liberais de nivel superior registrados no respectivo conselho profissional. Em relago a jornada de esta-
gio, deve ser de quatro horas diarias e vinte horas semanais para os estudantes de educagao especial
e de educacio de jovens e adultos. Para os estudantes do ensino superior, de educacdo profissional
e ensino médio, a carga horéria ¢ de seis horas diérias e trinta horas semanais. A duragao méxima do
estagio na mesma empresa é de dois anos (exceto para estagiario com necessidades especiais) e, nos.
estagios com duracao igual ou superior a um ano, é garantido recesso de trinta dias.

Fica claro, ao longo do desenvolvimento do texto, que articulista e proponentes da nova regulamenta-
Gao de estagios raciocinam com base em pontos de vista completamente diferentes. Em que principios
se baseia o raciocinio de cada um?

A Com qual das duas ideias vocé concorda? Levante argumentos que possam convencer seus leitores.

Os criadores da proposta acreditam que o estagio s6 pode ser vélido se cumprir a fungdo a que se destina: manter
uma pessoa por algum tempo em uma empresa para que ela tenha a op: de se aprimorar

1 Assim, ndo poderiam ser consideradas vélidas aquelas ocupagdes que desviam o aprendiz ga fungdo que o leva a estar
: Te Xto 2 em determinado posto, em certo local. O articulista considera melhor um “falso” estagio do que nenhum emprego.
Ele acredita que a nova regulamentagao v coibir as contra tacdes e tirar o trabalho de gente que precisa dele.

O texto a seguir, escrito por uma psicanalista, revela que existem hoje novas formas de se encarar pro-
fissdes antigas que podem indicar novos caminhos para os jovens interessados em escolher uma carreira.

Jeitos novos
Anna Veronica Mautner

Ha pouco tempo, quando jovens oriundos da classe média ascendente ou da
burguesia ndo queriam seguir do colegial para a universidade, como era esperado,
familias inteiras entravam em polvorosa. O que vai ser dele? — perguntavam-se
todos. E a vida em casa virava um pesadelo.

Nesta virada para o século 21, proliferam profissées de prestigio que exigem
destreza, talento e conhecimento, mas nio obrigatoriamente diploma. Muitos filhos
de familias em que pai e mée ostentam diplomas universitarios optam por artes/
artesanato, artes/comunicagao, artes/artes. E mesmo assim nio é mais “banido” da
familia aquele que abre um pequeno comércio de coisas especiais ou que vai para
o design, partindo da marcenaria, ou para a confecgao, partindo da moda/estilismo.
Nao € do curso universitério de nutrigio que o jovem embarca na carreira de chef,
e sim pela pritica do fogdo, eventualmente Ppor um curso breve no Senac. S6 muito
eventualmente, nao obrigatoriamente, alguns chefs ostentam cursos de hotelaria. O
mesmo ocorre com quem opta por jardinagem/paisagismo, ourivesaria, tecelagem,
criagdo de papéis especiais, além de muisica, teatro, esportes, atividades ligadas ao
bem-estar, como massagem ou ginastica.

A posicao social do artesdo que cria todo esse “luxo sob medida” sofreu enorme
transformacéo nas ultimas décadas. Se é por isso que se formou essa nova elite ou
se foi essa nova elite que provocou essa mudanga, nao sei. Ocorreu paralelamente
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Figura 44: colegdo Viva portugués (2011), p. 234



Segue abaixo a analise das seis questoes de leitura referentes ao Texto 1:

Questao

O artigo de opinido "Falsos estdgios"
destaca duas posigoes, a da
sociedade e a dos legisladores, sobre
essa fase preparatdria para o
exercicio de uma profissdo. A qual
dessas posigbes o articulista se opoe?

O préprio articulista admite que o
estdgio muitas vezes nada mais é do
que um emprego de baixo saldrio
disfarcado. Assim mesmo, levanta
uma série de argumentos defendendo
que esse tipo de emprego continue
como estd. Destaque trés deles.

Em que consiste a nova proposta de
regulamentagdo para os estdgios?

No sexto pardgrafo, o articulista
afirma que, por essa nova
regulamentagdo, os "reais" estdgios
oferecidos pelas grandes empresas
também serdo prejudicados. Em sua
argumentagdo, ele usa um exemplo
contrdrio a um dos itens da proposta
de mudanga na lei. Indique o exemplo
e a forma como a ideia é
desenvolvida no pardgrafo.

Fica claro, ao longo do
desenvolvimento do texto, que
articulista e proponentes da nova
regulamentagdo de estdgios
raciocinam com base em pontos de
vista completamente diferentes. Em
que principios se baseia o raciocinio
de cada um?

Com qual das duas ideias vocé
concorda?

Levante argumentos que possam
convencer seus leitores.

Habilidades de leitura (Pisa)

¢ desenvolver
interpretagao

¢ localizar e recuperar
informagao

e localizar e recuperar
informagao

¢ localizar e recuperar
informagao

e desenvolver
interpretagao

¢ desenvolver
interpretagao

e refletir sobre e analisar
o conteldo ou a forma

Quadro 21: atividades de leitura na colegdo Viva portugués (2011)

Elementos discursivos

dialogismo
construgao

composicional: ponto

de vista

construgao
composicional:
argumento

contelido tematico

construgao
composicional:
argumento

dialogismo

recep¢ao do aluno

construgao
composicional:
argumento

229
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Na parte de baixo da p. 233, ha indicagdo do "Texto 2" intitulado "Jeitos novos", de
Anna Verodnica Mautner. A referéncia ao veiculo de publicagdo esta no fim do texto, mas nao
¢ a referéncia bibliografica completa, apenas Folha de S.Paulo e data. O texto de
apresentacao do livro didatico diz: "escrito por uma psicanalista, revela que existem hoje
novas formas de se encarar profissdes antigas que podem indicar novos caminhos para os
jovens interessados em escolher uma carreira" (CAMPOS et al., 2011, p. 234).

O artigo continua na pagina ao lado, em que se vé um pequeno glossario € uma
fotografia de um jovem chef decorando um prato, com crédito para Photononstop/Agence

France Presse.
O artigo de opinido, que foi publicado no suplemento Equilibrio, do jornal Folha de
S.Paulo, traz a retranca "outras ideias". Depois segue-se um subtitulo que adianta o tema

sobre um novo olhar para velhas profissoes.

com certeza. Até os meados do século 20, aqueles que nos tornavam especiais
entre os especiais, os artesdos-artistas, eram valorizados, prezados, respeitados
e até, de certa maneira, festejados. Cada consumidor se orgulhava, exibia ou até
escondia seu artesdo. Mas, até muito pouco tempo atras, por mais preciosos que
fossem, entravam ou pela porta dos fundos ou pela lateral. Podia haver até intimi-
dade, mas nunca um convivio publico. Atualmente, os artesdos-artistas sio espe-
rados na porta da frente e exibidos como trunfos na vida publica de seus clientes.
E nos pentiltimos tempos andam penetrando até no afetivo e no familiar.

As criticas incessantes feitas ao estilo de vida que os executivos de grandes
corporagdes levam fazem com que os jovens mais bem informados venham a se
desinteressar dessas carreiras. Eles ndo se deixam seduzir pelo canto das sereias
que prometem viagens, hotéis, prémios e outras tantas mordomias. A ideia de
qualidade de vida vai tendo uma influéncia decisiva na escolha de uma carreira.
Paralelamente & importancia da qualidade de vida, os jovens sentem uma pressio
forte e ininterrupta para se distinguirem do anonimato. Para tanto, pelo menos
dois caminhos estdo abertos: o da criagdo e o do uso de objetos especiais que vio
definir um estilo. O primeiro passo desta escalada para a modernidade estid em
ser, pelo menos, igual aos outros, para imediatamente apés procurar uma forma
de emergir da igualdade para a individualidade. A produgdo industrial em larga
escala responsabiliza-se por suprir o necessério para este primeiro passo. Os
artifices que esculpem e projetam as novas possibilidades de ser e de usar foram
agraciados com uma posigdo preferencial na escala social. Isso vem abrindo um
enorme leque de novas opgdes de carrei-

. & agraciado: sortudo.

ra que antes pertenciam exclusivamente | gestreza: habilidade, aptidso
a classe média baixa. Assim, hoje, a bor- | proliferar: multiplicar-se rapidamente.

" 2 o g suprir: prover, completar.
dadeira, a modista, o ourives, o designer,
o chef, o dono de pousada vao adquirindo
status de nova e invejavel elite que tem
a fungdo de realimentar a si prépria e a
seus pares.

Essa transformagdo vai mexendo
com o esquema de profissionalizagdo.
Mas sobre isso vou falar em um outro
dia. S6 vou adiantar que um dos atra-
tivos destas novas profissdes nobres e
assinadas estd na liberdade de escolher
0 mestre com quem aprender, enquan-
to a formagao tradicional impunha aos
alunos necessidades de um certo saber
e de um professor. Quando nos afasta-
mos dos caminhos tradicionais, ndo sé
escolhemos novas carreiras como esco-
lhemos um estilo de vida e, de uma certa
forma, uma certa liberdade.

4

%

i
|
)
z

Entre as profissdes que ganharam prestigio nos Gltimos anos
Folha de S.Paulo, 7 set. 2000. Folhapress. est4 a de patissier, um especialista em doces.

Capitulo 1 - O artigo de opinido === 235

Figura 45: colecdo Viva portugués (2011), p. 235
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Segue-se a atividade de "Interpretagdo de Texto", indicada pela tarja verde, com

quatro questdes e uma fotografia de uma confec¢do de roupas, com crédito para Emiliano

Capozoli/Folha Imagem.

§ Interpretacdo do texto

e adquirir uma proi
a i3, que envolve a obtencdo do d

“Iil O titulo do texto é “Jeitos novos” A
que jeitos novos a articulista se refere?

tradicional

A organizacao geral do texto indica que
a autora é contraria ou favoravel a esses
“jeitos novos”? Aponte trés passagens
do texto que justifiquem sua resposta.

C 20 geral ugere ser ela favoravel a esse

Estudantes em aula do curso de moda do
Centro Universitario do Senac, no bairro de
Santo Amaro, em Sao Paulo, 2005.

to a formagéo tradic

tradicionais, né
El Rreleia:

A posigao social do artesdo que cria todo esse “luxo sob medida” sofreu enorme

transformagao nas dltimas décadas.

A que transformacao a autora do texto se refere?

I Releia os trechos e preste atencao nos destaques:
* O mesmo ocorre com quem opta por jardinagem/paisagismo, ourivesaria, tecelagem, cria-

Gao de papéis especiais, além de musica, teatro, esportes, atividades ligadas ao bem-estar,

como massagem ou gindstica.

Se é por isso que se formou essa nova elite ou se foi essa nova elite que provocou essa

mudanga, nao sei.

Para tanto, pelo menos dois caminhos estdo abertos: o da criagdo e 0 do uso de objetos

especiais que vao definir um estilo.

Assim, hoje, a bordadeira, a modista, o ourives, o designer, o chef, o dono de pousada vao

adquirindo status de nova e invejavel elite que tem a funcdo de realimentar a si prépria e

a seus pares.

A organizacdo textual revela uma trama em que todos os elementos destacados recuperam uma informagao,
para em seguida acrescentar o elemento necessario & progressao do texto, ou seja, parte-se de uma ideia ja
desenvolvida para, em sequida, completé-la. Vejamos como esses trechos podem exemplificar essa ideia:

a) O termo o mesmo, destacado no primeiro trecho, recupera uma situacao descrita anteriormente.

Qual? A d 0as qu e ficio a partir da pratica, sen 0 de cur | ou superior.
b) Que informacao o demonstrativo isso recupera? 4 0's Je passa de profis mo
a elite no meio em e trabalha.Prof (3 " ve COm 0S aluno oma °\p\ ICaCa0 que vem a se

elite no meio em que trabx of (a), observe in e essa informay

) Aexpressdo para tanto introduz uma acao necessaria a

riormente. Que ideia é essa? 0s o se dos a distingu

d) Qual é a acao necesséria introduzida por para tanto? 4 crixcic

€) No Ultimo trecho destacado, assim indica que a informacao a ser dada ¢ a concluso de outras j

apresentadas, Que informacGes essa palavra recupera? Devido a0 status adquindo por profissdes que
Magao acagemica, ho, Driu um leque imenso pcoes L;_ carre '.';r; estinavam as (‘3;595 médias baixas. »i :

f) O que significa, nesse contexto, ter a funcao de “r rasi propria e a seus pares”? Ou seja,

de que maneira essa “nova e invejavel elite” se realimenta e de que maneira alimenta seus pares?

e fizeram o

se completa ¢ X g
izacao de uma ideia apresentada ante-

a

e ndo exigem for-

de op

curso e foram reco-
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Figura 46: colegdo Viva portugués (2011), p. 236

Abaixo se analisam as questdes de leitura referentes ao Texto 2:



Questdo Habilidades de leitura (Pisa)

7

O titulo do texto é "Jeitos novos". A e desenvolver

que jeitos novos a articulista se interpretagao

refere?
A organizagdo geral do texto indica ¢ localizar e recuperar
que a autora é contrdria ou informagao

favordvel a esses "jeitos novos"? ¢ desenvolver

Aponte trés passagens do texto que interpretagdo
justifiquem sua resposta.
Releia: "A posigcdo social do artesdo ¢ desenvolver
que cria todo esse 'luxo sob medida' interpretagao
sofreu enorme transformagdo nas
ultimas décadas".
A que transformagdo a autora do
texto se refere?
Releia os trechos e preste atengéo ¢ refletir sobre e analisar
nos destaques: o conteldo ou a forma
Para tanto, pelo menos dois
caminhos estdo abertos: o da
criagdo e o do uso de objetos
especiais
Assim, hoje, a bordadeira, a
modista, o ourives, o designer, o

chef, [...]

A organizagdo textual revela uma
trama em que todos os elementos
destacados recuperam uma
informagédo, para em seguida
acrescentar um elemento
necessdrio a progresséo do texto,
ou seja, parte de uma ideia ja
desenvolvida para, em seguida,
completd-la.

d) A expressdo para tanto introduz
uma ag¢do necessdria a realizagéio
de uma ideia apresentada
anteriormente. Que ideia é essa?

e) No ultimo trecho destacado,
assim indica que a informagdo a ser
dada é a concluséo de outras ja
apresentadas. Que informagdes
essa palavra recupera?

f) O que significa nesse contexto
ter a fungdo de realimentar a si
prdprio e a seus pares? Ou seja, de
que maneira essa "nova e invejdvel
elite" se realimenta e de que
maneira alimenta seus pares?
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Elementos discursivos

contelido tematico

construgao
composicional: ponto
de vista

contelido tematico

De a) a e), 5 questdes
sobre estilo de
linguagem:
conjungoes

contelido tematico

Quadro 22: atividades de leitura na coleg¢do Viva portugués (2011)
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FOLHA DE S.PAULO equilfbrio

Sdo Paulo, quinta-feira, 7 de setembro de 2000

outras ideias

Hoje, a modista, o ourives, o designer, o chef, o0 dono de pousada vao
adquirindo status de nova e invejavel elite que tem a funcio de
realimentar a si propria e a seus pares

Jeitos novos
Anna Veronica Mautner

H4 pouco tempo, quando jovens oriundos da classe média
ascendente ou da burguesia ndo queriam seguir do colegial para a
universidade, como era esperado, familias inteiras entravam em
polvorosa. O que vai ser dele? — perguntavam-se todos. E a vida em casa
virava um pesadelo. Nesta virada para o século 21, proliferam profissdes
de prestigio que exigem destreza, talento e conhecimento, mas nao
obrigatoriamente diploma. Muitos filhos de familias em que pai e mae
ostentam diplomas universitarios optam por artes/artesanato,
artes/comunicacao, artes/artes. E mesmo assim nao € mais "banido" da
familia aquele que abre um pequeno comércio de coisas especiais ou que
vai para o "design", partindo da marcenaria, ou para a confecc¢ao,
partindo da moda/estilismo. Nao é do curso universitdrio de nutricdo que
o jovem embarca na carreira de chef, e sim pela pratica do fogao,
eventualmente por um curso breve no Senac. S6 muito eventualmente,
ndo obrigatoriamente, alguns chefs ostentam cursos de hotelaria. O
mesmo ocorre com quem opta por jardinagem/paisagismo, ourivesaria,
tecelagem, criacdo de papéis especiais, além de musica, teatro, esportes,
atividades ligadas ao bem-estar, como massagem ou gindstica.

A posic¢ao social do artesdo que cria todo esse "luxo sob medida" sofreu
enorme transformacao nas dltimas décadas. Se € por isso que se formou
essa nova elite ou se foi essa nova elite que provocou essa mudanga, ndao
sei. Ocorreu paralelamente com certeza. Até os meados do século 20,
aqueles que nos tornavam especiais entre os especiais, os artesaos-
artistas, eram valorizados, prezados, respeitados e até, de certa maneira,
festejados. Cada consumidor se orgulhava, exibia ou até escondia seus
artesao.

Mas, até muito pouco tempo atrds, por mais preciosos que fossem, entravam
ou pela porta dos fundos ou pela lateral. Podia haver até intimidade, mas nunca, um
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convivio publico. Atualmente, os artesdos-artistas sao esperados na porta da frente
e exibidos como trunfos na vida publica de seus clientes. E nos pendltimos tempos
andam penetrando até no afetivo e no familiar.

As criticas incessantes feitas ao estilo de vida que os executivos de grandes
corporacoes levam fazem com que os jovens mais bem informados venham a se
desinteressar por essas carreiras. Eles ndo se deixam seduzir pelo canto das sereias
que prometem viagens, hotéis, prémios e outras tantas mordomias. A idéia de
qualidade de vida vai tendo uma influéncia decisiva na escolha de uma carreira.
Paralelamente a importancia da qualidade de vida, os jovens sentem uma pressao
forte e ininterrupta para se distinguirem do anonimato. Para tanto, pelo menos dois
caminhos estdo abertos: o da criagdo e o do uso de objetos especiais que vao definir
um estilo. O primeiro passo desta escalada para a modernidade estd em ser, pelo
menos, igual aos outros, para imediatamente apds procurar uma forma de emergir
da igualdade para a individualidade. A produc¢do industrial em larga escala
responsabiliza-se por suprir 0 necessario para este primeiro passo. Os artifices que
esculpem e projetam as novas possibilidades de ser e de usar foram agraciados com
uma posicao preferencial na escala social. Isso vem abrindo um enorme leque de
novas opg¢des de carreira que antes pertenciam exclusivamente a classe média
baixa. Assim, hoje, a bordadeira, a modista, o ourives, o designer, o chef, o dono de
pousada vao adquirindo status de nova e invejavel elite que tem a funcao de
realimentar a si propria e a seus pares.

Essa transformacgdo vai mexendo com o esquema de profissionalizacdo. Mas sobre
isso vou falar em um outro dia. S6 vou adiantar que um dos atrativos destas novas
profissdes nobres e assinadas estd na liberdade de escolher o mestre com quem
aprender, enquanto a formagdo tradicional impunha aos alunos necessidades de um
certo saber e de um professor. Quando nos afastamos dos caminhos tradicionais,
nao so escolhemos novas carreiras como escolhemos um estilo de vida e, de uma
certa forma, uma certa liberdade.

ANNA VERONICA MAUTNER, psicanalista da Sociedade Brasileira de Psicandlise de Sdo Paulo e
autora de "Croénicas Cientificas" (ed, Escuta), escreve aqui uma vez por més

Na pagina 237, sobre a tarja verde a se¢ao "Conhecimentos linguisticos" traz como
topico a concordancia nominal e verbal. No comego da secdo, incluiu-se um box também na
cor verde, com uma defini¢do de concordancia, seguida de uma atividade para o aluno
classificar frases pelo tipo de concordancia, verbal ou nominal. A se¢do continua com uma
explicacdo sobre "casos de concordancia verbal" e cinco atividades, depois "casos de
concordancia nominal" e trés atividades. O topico da concordancia continua na se¢ao "No
mundo da oralidade" (grafada sobre uma tarja verde), com uma atividade de gravacao de

conversas informais ¢ observacdo das ocorréncias de concordancia. Por ultimo, ha uma
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"atividade de fixacao", para colocagdo de erbos e adjetivos em frases, e uma "atividade de

aplicagdo", para andlise da concordancia em uma letra de musica, "Inutil", da banda Ultraje a

Rigor.

[} Identifique na letra de musica os desvios de concordancia:

C a) verbal; b) nominal. “os dente”
“Agente ndo sabemos”; “Que nois é indigente”; “A gente somos inutil
Leia:

O cancioneiro popular esté repleto de casos em que o padrdo da lingua foi
subvertido. Muitos assaltaram a gramética [...]. Outros buscam aproximar-se do
coloquial [...]

0O compositor Luiz Tatit, que é professor titular do departamento de Linguistica
da USP, observa que a intengéo das letras nas cangdes é retratar falas e ndo grama-
ticas normativas, e as exigéncias da composigdo tomam o primeiro plano. [...]

JEBAILI, Paulo; PEREIRA JUNIOR, Luiz Costa. A gente cantamos errado?.
Revista Lingua Portuguesa, Sao Paulo, ano 3, n. 30, 2008.

Com base na leitura do trecho acima, explique o motivo de os desvios de concordancia terem sido
aceitos na musica cantada pelo Ultraje a Rigor?
0Os desvios de concordancia da letra ocorreram porque a intengao do autor foi criar diferentes sentidos para o texto.

0 sucesso de Ultraje a Rigor na década de 80 revela o sentimento do povo, ainda sob a ditadura militar.
0 que, na afirmagao irénica da letra de musica, “a gente nao sabe fazer"?
A gente é ineficiente para eleger presidente, para escovar os proprios dentes, para dirigir, para escovar os dentes, etc

I3 Na sua opinido, por que a concordancia esté de acordo com a norma gramatical em versos como “A
gente faz carro / A gente faz trilho / A gente faz filho / A gente pede grana / A gente faz masica / A
gente escreve livro / A gente escreve peca / A gente joga bola” e ndo segue a norma em versos como
“A gente nao sabemos / Que nois é indigente / Aegente SOmMOs inﬂ}il!”?
Sugestao: O autor se apropria 0a norma nos versos que expressam conhetimentolcapacidade de fazer. O desvio da norma é empregado nos versos

que mostram como 0 povo é tratado e visto pelos governantes. i s
Em “0s dente”, a flexao do artigo pressupGe o plural do substantivo. Procure explicar a razéo do uso

de “a gente somos”, “a gente sabemos” A expressio a gente apresenta uma significagao plural, por isso a concordancia parece
se fazer com a ideia expressa, € ndo Com 0 que aparece na escrita.

2 Producao de texto

f Artigo de opinido

0 artigo de opiniao é um texto argumentativo, isto €, apresenta
e defende um ponto de vista por meio de argumentos, de evidén-
cias, de justificativas ou até mesmo de apelo emocional — quem
argumenta tem como objetivo convencer e persuadir.

Uma estratégia para ini-
ciar um artigo de opinido
é apresentar um fato ou uma

Em relagdo a estrutura, nos primeiros paragrafos, o artigo de opi-
nido costuma apresentar o assunto por meio de exposicdo, narracao
ou descricdo do tema. Todavia, 0 mais comum € expor o assunto
tratado por meio de uma opinido conhecida para, na sequéncia,
desenvolver paragrafos argumentativos em que se defende determi-
nada opinido por meio de diferentes tipos de argumentos:

= 0s de exemplos a serem seguidos (ou os antimodelos, aqueles

que ndo se devem seguir);
= 0s de analogia: usam-se exemplos que possam ser relaciona-

suposicdo logica que ganhe a
concordancia do leitor para,
em seguida, apresentar a ideia
que se quer defender. Essa
estratégia é chamada de tese
de adesdo e, por meio dela,
ganha-se a atencdo do leitor,
que ja inicia a leitura concor-
dando com o ponto de vista

dos a ideia defendida;

= 0s de quantidade: usam-se os numeros de pesquisas para
convencer que determinada ideia vale mais do que outra;

do autor do texto.

244 == Unidade 5

Figura 47: colegdo Viva portugués (2011)

4.2.3.5 Atividade de producao de texto

A secdo de Produgdo de Texto, indicada pela tarja verde, comeca na p. 244. H4 um
texto em que se explica a fungdo e construgdo composicional do artigo de opinido: "O artigo
de opinido ¢ um texto argumentativo, isto ¢, apresenta ¢ defende um ponto de vista por meio
de argumentos, de evidéncias, de justificativas ou at¢ mesmo de apelo emocional — quem

argumenta tem como objetivo convencer e persuadir". Num box a direita, as autoras expoem
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uma estratégia para iniciar um artigo de opinido, "apresentar um fato ou uma suposicao logica
que ganhe a concordancia do leitor para, em seguida, apresentar a ideia que se quer defender"
(CAMPOS et al., 2011, p. 244). Vé-se aqui o embasamento na Nova Retorica, com o
estabelecimento do acordo prévio entre orador e audiéncia e a apresentagcdo de alguns tipos de

argumentos.

= 0s de autoridade: entre aspas ou por meio de marcas como segundo, de acordo, etc. usam-se as
falas de especialistas no assunto do texto, de trechos de livros especializados no assunto, de obras
literérias, trechos de lei, etc;

= 0s de qualidade: centra-se a argumentagao na valorizagao dos aspectos qualitativos em detrimento

dos quantitativos.

O artigo de opiniao, em relacdo ao tema, pode comentar os mais diversos assuntos que estiverem em
pauta na época de publicagao. Por esse motivo, as vezes, um artigo logo se torna ultrapassado. Por exemplo,
a opinido de alguém sobre a eleicao de 2004 pode ndo chamar a atencao de um leitor em 2009.

O artigo de opinido tem algumas marcas linguisticas faceis de identificar, tais como: o verbo ser na
construcao de opinides impessoais, por exemplo: £ importante...”, “Seria necessario...". £ comum também
0 uso (sempre no presente do indicativo) de verbos como afirmar, declarar, considerar, implicar, alegar,
assegurar, etc. que apresentam valores apreciativos e depreciativos em relacdo & ideia defendida.

Atividade 1 — Reprodugdo: a organizagio global do texto

W O artigo de opiniao a sequir esta fora de ordem. Leia o texto e reorganize-o em seu caderno. Lembre-se
de que, para fazer esta atividade, seré necessario ler as partes para, em seguida, iniciar a reorganiza-
Gao. Use a estratégia adotada na interpretacao do texto 2 deste capitulo: a partir de termos de coesao,
identifique os dados recuperados.

Fazer nada
Paulo Nogueira

Afinal, nés nunca aceleramos tanto. Na iluséo
de anteciparmos o futuro, roubamos o momento
seguinte e deixamos de vivé-lo. Convivemos sem
prestar atengéo no outro, respiramos com sofre-
guidao, comemos sem sentir o sabor. Fugimos
do presente, 0 tinico tempo que existe e sobre
0 qual criamos a referéncia para um passado
reconstruido na meméria e um futuro sonhado.
Como parar e fazer nada? Como apenas ser, sem se debater por ter entrado em uma
porta estranha? Ha quem néo consiga relaxar e, simplesmente, fazer nada. Alguém ja
disse que fazer nada néo é a completa falta de agéo, mas a agdo feita com desapego,
sem visar resultado para si mesmo. Ha algo de bom em atingir esse momento em que
s6 se é parte da paisagem e ndo um observador em separado. Se ainda quiséssemos
procurar um significado para a visita da pequena ave, poderiamos dizer que ela veio
trazer o tema para estas linhas que vocé 1é agora. Como se nos dissesse: que bom que
vocés conseguiram uns dias de folga e vieram aqui, cuidar um do outro. Sejam bem-
-vindos a este momento e esquegam o resto. Fui.

Depois, vimos que deixou de lembranga um cocozinho na nossa cama. De onde
teria vindo essa ave? Qual o significado do carimbo de passarinho sobre o lengol?
Resisti a ideia de lembrar que excremento de passaro é sinal de boa fortuna em anti-
gas tradicoes. Augiirio? Sinal? Ali ndo havia mistério. Era apenas um bichinho assus-
tado, acelerado demais. Talvez apenas apavorado por haver entrado em um lugar de
onde parecia impossivel sair. Mais do que um significado oculto, sua visita pode é nos

Capitulo 1 - O artigo de opinido === 245

Figura 48: colegdo Viva portugués (2011), p. 245
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Em seguida, enumeram-se tipos de argumentos — exemplos, analogia, quantidade,
autoridade, qualidade. Comentam-se que os temas sao os "estiverem em pauta na época da
publicacdo. Por esse motivo, as vezes, um artigo logo se torna ultrapassado" (CAMPOS et al.,
2011, p. 245). Algumas "marcas linguisticas" sdo apontadas: verbo ser em construcdes
impessoais, uso de verbos no presente do indicativo como "afirmar, declarar, considerar,
implicar, alegar, assegurar, etc. que apresentam valores apreciativos e depreciativos em
relacdo a ideia defendida".

A "Atividade 1 — Reprodugdo: a organizagdo global do texto" vem em seguida. Nela
propoe-se a organizagdo de um artigo que estd fora de ordem, intitulado "Fazer nada", do
autor Paulo Nogueira. (O artigo ndo foi localizado no site da Revista Vida Simples).

Na "Atividade 2 - Decalque: a estrutura do artigo de opinido", o aluno deverd
identificar um paragrafo que nao se relaciona ao tema do artigo e substitui-lo por um de sua
autoria, depois dar um titulo ao artigo. No livro didatico, o artigo aparece sem titulo, ja que o
aluno deve criar um titulo para ele. Também estd ilustrado com uma fotografia do filme

"Coragao valente", citado pelo autor.

inspirar, quem sabe, uma analogia. Quantas vezes o homem nao se debate, na ilusdao
de que esta acuado? Quantas vezes sofre sem perceber que esté saturado por esti-
mulos que ele préprio foi buscar? A sensagao de que seu tempo é estrangulado, sem
se dar conta de que é ele quem cultiva desassossego para si. Um amigo, sobrinho de
um sabio do interior, costuma usar a imagem da trajetéria erratica e va das formigas
para ilustrar a ilusdo que acomete 0 homem em movimentos incuos e sem sentido,
o esforco inutil. Nao é a toa que se fale tanto na necessidade de ir com mais calma.

Conseguimos uns dias de folga e fomos passar um tempo cuidando um do outro.
No hotel, em Itatiba, deram-nos o quarto 37, que se abre para um mar de morros
verdes, com plantagGes, pastos, florestas. Fica no piso superior, tem pé-direito alto e
uma varanda abragada por arvores repletas de passaros. A noite, entrou pela janela
um passarinho. Minisculo, branco no peito e na parte inferior da face, preto no
dorso e na metade de cima da cabega. Entrou pelo quarto, acelerado. Voava junto ao
teto e nao conseguia baixar até a altura da porta por onde havia entrado. Temiamos
que se machucasse. Apagamos as luzes. Ele se acalmou e parou para descansar no
toucador. Pulou em pé, no chdo. Caminhou um pouco, ofegante. Usamos um cha-
péu para levé-lo a varanda, onde ficou ainda um tempo, refazendo-se.

Disponivel em: http://vidasi abril.uol.com. di 03 onteudo_ 237474.shtml.
Acessado em 23 mar. 2008.

Atividade 2 — Decalque: a estrutura do artigo de opinido
W No artigo a seguir, hd um paragrafo que nao pertence a esse texto. Identifique-o e no seu caderno

produza um outro que mantenha a coeréncia com o restante do texto. Em seguida, dé um titulo a
producao final.

O filme Coragdo valente, com Mel Gibson, conta, de forma romar;'ceada, a his-
téria real do lider escocés William Wallace. Um dos momentos marcantes é a
batalha de Stirling, em que o pobre e mal-armado exército
escocés vence a autoproclamada invencivel forga inglesa.
Fica evidente a lideranga de Wallace porque oferece a seus
homens trés coisas: uma causa — a liberdade, o maior de
todos os valores; um exemplo — ele luta a frente de seus
homens; e os meios — uma estratégia inteligente e uma
nova arma, capaz de anular a cavalaria dos bretdes.

Trata-se de um excelente exemplo de lideranca em que
o lider atinge o resultado desejado por dizer a seus homens
o que iriam fazer, por que e como. O encontro desses trés
componentes transforma cada membro da equipe em pro-
prietario de seu futuro, criando um espirito comum de con-
fianca na vitéria. Criar causas (diferente de apenas delegar
tarefas) e liderar pelo exemplo sdo duas posturas funda-

0 ator Mel Gibson, no filme Coragéo
mentais e ao p 1do  valente, dirigido por ele em 1995,

246 === Unidade 5

Figura 49: colecdo Viva portugués (2011), p. 246
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Sem recurso fica dificil
Revista Vocé s/an®111, 01/09/2007

O lider que nao se preocupa com as financas desperdica o talento de ter idéias

O filme Coracao Valente, com Mel Gibson, conta, de forma romanceada, a historia
real do lider escocés William Wallace.Um dos momentos marcantes é a batalha de Stirling,
em que o pobre e mal armado exército escocés vence a autoproclamada invencivel forca
inglesa. Fica evidente a lideranca de Wallace porque oferece a seus homens trés coisas:
uma causa — a liberdade, o maior de todos os valores; um exemplo — ele luta a frente de
seus homens; e os meios — uma estratégia inteligente e uma nova arma, capaz de anular a
cavalaria dos bretdes.

Trata-se de um excelente exemplo de lideranca em que o lider atinge o resultado
desejado por dizer a seus homens o que iriam fazer, por que e como. O encontro desses trés
componentes transforma cada membro da equipe em proprietario de seu futuro, criando um
espirito comum de confianca na vitéria.Criar causas (diferente de apenas delegar tarefas) e
liderar pelo exemplo sao duas posturas fundamentais e pertencem ao componente
comportamental do exercicio da lideranca. Ja o fornecimento da estratégia e dos recursos
indispensaveis a realizacao das tarefas necessarias fazem parte da técnica de liderar. O
lider que ndo se preocupa com os recursos corre o risco de desperdicar o que tem sem
alcancar o que deseja. Olha que isso é relativamente comum. Lideres competentes para
mobilizar as pessoas, mas incapazes de obter e gerir 0s recursos necessarios.

No mundo capitalista em que vivemos, as empresas expressam seus objetivos de
varias maneiras — crescimento, market share, unidades produzidas, expansao,
responsabilidade social etc. Porém, o que interessa mesmo é o resultado financeiro. Elas
ganham dinheiro para satisfazer os chamados stakeholders — acionistas, funcionarios,
fornecedores, clientes e a sociedade. Mas € bom lembrar que a tranquilidade econémica
ndo deriva de outra coisa sendo da administracdo das financas. Saude financeira nao é
resultado de dinheiro entrando, e sim de sua gestdo. Se na época de Wallace era
fundamental desenvolver uma arma para anular a cavalaria do inimigo, hoje é basico criar
um mecanismo para garantir o folego financeiro. Por isso, os lideres modernos tém algo de
estrategistas econdmicos e devem se cercar de especialistas.

Este é o momento em que o idealismo se encontra com o pragmatismo; e um precisa
do outro. O lider idealista tem visdes do futuro. O pragmatico cria as condicoes para tornar
a visao realidade. O idealista olha para a outra margem do rio, enquanto o pragmatico
constroi a ponte. A boa noticia é que essas qualidades nao sao excludentes. Ou seja, vocé
pode ter a visdao e também pode providenciar os recursos para chegar la. Lembre-se que
quem nao se preocupa com as financas corre o risco de ver desperdicado seu talento de ter
ideias, por mais geniais que elas sejam. Experiéncia propria!

Figura 50: artigo de opinido "Sem recurso fica dificil", revista Vocé S/A (2007)

Na "Atividade 3 - Producdo de autoria", o aluno é convidado a escolher um tema
polémico do momento. Em seguida, deve decidir qual ¢ o seu posicionamento em relagao ao
tema, "por qual estratégia vai inicid-lo: apresentando sua posi¢do ou produzindo uma tese de
adesao" (CAMPOS et al., 2011, p. 247). O aluno ¢ instigado a pensar no leitor, que sera o
mesmo da revista a ser realizada no projeto anual do 3° ano.

Essa proposta de produgdo de texto em trés etapas tem a vantagem de incluir

mais textos do género para o aluno ler e refletir sobre cada etapa; o conteiido tematico na
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etapa 1, a constru¢do composicional na etapa 2 e na etapa 3 a producdo do aluno. A
dificuldade nessa proposta diz respeito ao contetdo tematico, que sera definido sem nenhum
trabalho com os conhecimentos prévios do aluno sobre o tema e o desenvolvimento de
informacdes que possam sustentar seu ponto de vista como argumentos. O professor teria de
retomar o género com os alunos e montar um roteiro de planejamento do artigo de opinido.
Um box com fio verde em volta enumera as etapas para elaboracao da segunda
versdo: "1) reler; 2) observar se usou norma-padrao; 3) clareza na apresentacdo da ideia; 4)
desenvolvimento 16gico e pautados nas estratégias; 5) Verifique se ndo desenvolveu varios
assuntos, o que seria inadequado" (CAMPOS et al., 2011, p. 247). Nessa atividade, nao se
relacionam as formas composicionais e o estilo de linguagem frequentes no artigo de opinido
com as etapas de revisdo sugeridas, que sao vagas e poderiam ser aplicadas a qualquer género

do discurso.

io da lid Ja o forneci > da égia e dos recursos indispen-
séveis a realizacdo das tarefas necessarias faz parte da técnica de liderar. O lider
que ndo se preocupa com 0s recursos corre o risco de desperdigar o que tem, sem
alcangar o que deseja. Olha que isso é relativamente comum. Lideres competentes
para mobilizar as pessoas, mas incapazes de obter e gerir os recursos necessarios.

Apbs o assassinato de seu grande amor, o escocés William Wallace (Mel Gibson),
cansado dos abusos e da violéncia dos ingleses contra seu povo, se revolta e junto
aos seus compatriotas declara guerra contra a Inglaterra. Wallace lidera varias
batalhas em que os escoceses lutam contra a dominagéo inglesa, usando da deter-
minagao e da inteligéncia para os poucos h que tinham em com-
paragao ao exército inimigo.

Este é o em que o ideali se encontra com o pragmatismo; e um
precisa do outro. O lider idealista tem visGes do futuro. O pragmatico cria as con-
dicdes para tornar a visdo realidade. O idealista olha para a outra margem do rio,
enquanto o pragmatico constrdi a ponte. A boa noticia é que essas qualidades ndo
sdo excludentes. Ou seja, vocé pode ter a visdo e também pode providenciar os
recursos para chegar 14. Lembre-se que quem ndo se preocupa com as finangas
corre o riscoide ver desperdicado seu talento de ter ideias, por mais geniais que
elas sejam. Experiéncia prépria!

MUSSAK, Eugenio. Revista Vocé S/A, n. 111.
Prof.(a), 0 3¢ pardgrafo ndo pertence ao artigo de opinido, trata-se de um paragrafo da sinopse do filme, publicada o site http:/br.cinema yahoo.com/!
fiime/B2 15/sinopseicoracaovaiente: Na - correcao, venfique se 0s aiunos continuaram-a-Gesenvoiver-a-idewa-defendida-peio-autorpor-meio-de-uma-das

Atividade 3 — Producdo de autoria

W Escolha um assunto atual que esteja gerando polémica. Em seguida, inicie a produgo de seu artigo de
opinido. Para isso, decida qual seu posicionamento em relagdo a esse tema, por qual estratégia vai ini-
cia-lo: apresentando sua posigao ou produzindo uma tese de adesao, a quais estratégias vocé pretende
recorrer (se for a.de quantidade, verifique se os numeros que vocé tem, por exemplo, sao verdadeiros,
nao chute!). Tomadas as decisdes iniciais, pense em seu leitor, que faz parte do publico-alvo escolhido
para a revista a ser produzida por meio do projeto do fim de ano.

Preparando a segunda versao do texto

Releia seu artigo de opinido, observando se usou:

= a variedade-padrao da lingua, respeitando as concordancias necessarias;
= clareza na apresentagao de sua ideia;

= desenvolvimento légico e pautado nas estratégias estudadas.

Verifique se vocé nao desenvolveu vérios assuntos, o que seria inadequado.

E por falar em opinides...

A revista Reader’s Digest, publicada em mais de 70 paises, tem uma segao chamada “Meu tipo ines-
quecivel”, em que pessoas comuns escrevem para a revista apresentando alguém que, de alguma forma,
encantou o leitor e marcou a vida dele. Claro que o texto apresenta a opinido de quem escreve: as vezes, 0
tipo inesquecivel é a mae do leitor; as vezes, um amigo; as vezes, uma figura artistica, enfim, nao importa
quem seja a pessoa, mas o que ela fez para se tornar inesquecivel.

Capitulo 1 - O artigo de opinido === 247

Figura 50: colecdo Viva portugués (2011), p. 247
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No final da pagina 247, ha a se¢do "E por falar em opinides...", em que os autores
contextualizam a proposta ao comentar sobre a revista Reader's Digest, que possui uma se¢ao
sobre pessoas inesqueciveis, para a qual os leitores enviam textos descrevendo alguém que
marcou sua vida. Em seguida, apresentam o texto de Silvio Lancelotti, publicado na Revista
da Folha, do jornal Folha de S.Paulo, sobre seu tipo inesquecivel. Depois da leituras, o aluno
deverd escrever sobre alguém que tenha sido inesquecivel. A proposta sugere uma sequéncia
de acdes: pensar na pessoa, anotar ponto de vista sobre ela; enumerar acdes que tenham
tornado a pessoa inesquecivel. H4 sugestdo de apresentacdo oral, escrita ou em forma de
cartazes, mas nao se explicam mais detalhes.

O texto publicado na Revista da Folha, na secdo Quintal Paulistano, ¢ enriquecido
com a fotografia do "personagem inesquecivel", Frederico Marcondes. O texto estd mais
vinculado a cronica do que ao artigo de opinido, principalmente porque o conteudo tematico

nao ¢ exatamente polémico.

O escritor Silvio Lancellotti aproveitou essa ideia e escreveu sua segdo “Quintal Paulistano”, publicada
na Revista da Folha, do jornal Folha de S.Paulo, sobre seu tipo inesquecivel. Leia o texto desse jornalista
para, em sequida, dar inicio a atividade.

Um tipo inesquecivel
Silvio Lancellotti

Criada em 1922, a revista Selegdes do Reader’s Digest, até hoje publicada em
mais de 70 paises, ostenta uma rubrica que sempre me fascinou: “O Meu Tipo
Inesquecivel”. Pessoas varias enviam textos a respeito de outras que, de alguma
forma, encantaram os seus destinos. Neste comego de 2010 eu utilizo este “Quintal
Paulistano” a fim de eleger meu tipo inesquecivel no ano que acabou.

Trata-se de Frederico Marcondes de Carvalho, nascido em Santos, em margo de
1981, um produtor do “Pontapé Inicial”, o programa matinal do qual, eventualmen-
te, participo no canal ESPN Brasil. Filho de um gista e de uma i
por incrivel que parega, Frederico padeceu no parto. O corddo umbilical se enrolou
no seu p Go e i 0 enf Por falta do oxigénio crucial, se tornou
um deficiente fisico, na sua mobilidade e na sua fala.

Deficiente? Absolutamente, ndo. A parte o fato de ele torcer para o “Peixe”, em
que fulgurou um certo Pelé, que Frederico jamais viu jogar ao vivo e em cores. Um |

bsurdo de inteli ia e de criatividade, ele deu, nas suas pi “a acei- I
tar o fato de ser diferente”. Compl em escolas ionais, o curso colegial.
E se diplomou em jornalismo.

Na faculdade, mesmo com todas as dificuldades de dicgao, conduziu um progr
de rédio no qual ali i i eis com Mario Soares, lider politico
de Portugal, com o presidente Fernando Henrique Cardoso e com Chico Buarque.

0 esforgo e o sucesso cativaram José Trajano, diretor da ESPN, que lhe abriu um
espago, em 2004. Apaixonado por miusica, dono de uma vasta colegdo de CDs de
todos os estilos, da MPB ao fado, do jazz ao tango, ele é hoje tesponsév?l pela trilha
sonora que escolta o “Pontapé”.

Do chefe, recebe broncas, quando como 1! i io da

porém, responde com um bom humor cativante.

Emociona testemunhar o seu esforco e a sua competéncia. E saber que
Frederico, atualmente, faz aulas de teclado e de canto. Que Frederico, apesar das |
dificuldades na fala e na mobilidade, é um jovem feliz. Eu o0 admiro. Aqui, peco que |
ele enquadre e dependure este “Quintal” na parede do seu quarto. |

Revista da Folha, 10 jan. 2010. Folhapress.

W Agora é vocé quem vai falar de alguém que tenha sido ou que seja inesquecivel. Comece pensando
por que vocé acha essa pessoa inesquecivel e va anotando no papel suas opinioes a respeito dela. Em
seguida, enumere duas ou trés agoes dessa pessoa que convencam o leitor de que ela é mesmo ines-
quecivel. Por fim, mande um recado a ela agradecendo ou pedindo mais exemplos de suas acdes que
podem ser usados para exposigoes.

Seu texto pode ser apresentado oralmente ou por escrito, em cartazes, que podem ser expostos
pela escola.

248 === Unidade 5

Figura 51: colecdo Viva portugués (2011), p. 248
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da Folha

10/01/2010

( quintal paulistano )

ZONA OESTE

Maria do Carmo/Folha Imagem

Frederico Marcondes de Carvalho, 28, produtor musical da ESPN

um tipo inesquecivel
por Silvio Lancellotti

Criada em 1922, a revista "Selecdes do Reader's Digest", até hoje
publicada em mais de 70 paises, ostenta uma rubrica que sempre me
fascinou: "O Meu Tipo Inesquecivel". Pessoas vdrias enviam textos a
respeito de outras que, de alguma forma, encantaram os seus destinos.
Neste comeco de 2010 eu utilizo este "Quintal Paulistano" a fim de
eleger meu tipo inesquecivel no ano que acabou.
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Trata-se de Frederico Marcondes de Carvalho, nascido em Santos, em
marc¢o de 1981, um produtor do "Pontapé Inicial", o programa matinal do
qual, eventualmente, participo no canal ESPN Brasil. Filho de um
neurologista e de uma enfermeira, por incrivel que pareca, Frederico
padeceu no parto. O corddo umbilical se enrolou no seu pescoco e
praticamente o enforcou. Por falta do oxigénio crucial, se tornou um
deficiente fisico, na sua mobilidade e na sua fala.

Deficiente? Absolutamente, ndo. A parte o fato de ele torcer para o
"Peixe", em que fulgurou um certo Pelé, que Frederico jamais viu jogar
ao vivo e em cores. Um absurdo de inteligéncia e de criatividade, ele
aprendeu, nas suas palavras, "a aceitar o fato de ser diferente".
Completou, em escolas convencionais, o curso colegial. E se diplomou
em jornalismo.

Na faculdade, mesmo com todas as dificuldades de dic¢ao, conduziu um
programa de radio no qual alinhavou entrevistas inesqueciveis com
Miario Soares, lider politico de Portugal, com o presidente Fernando
Henrique Cardoso e com Chico Buarque.

O esforco e o sucesso cativaram José Trajano, diretor da ESPN, que lhe
abriu um espaco, em 2004. Apaixonado por musica, dono de uma vasta
colec@o de CDs de todos os estilos, da MPB ao fado, do jazz ao tango,
ele € hoje responsdvel pela trilha sonora que escolta o "Pontapé".

Do chefe, recebe broncas, quando escorrega, como qualquer funcionério
da emissora. Invariavelmente, porém, responde com um bom humor
cativante.

Emociona testemunhar o seu esforco e a sua competéncia. E saber que
Frederico, atualmente, faz aulas de teclado e de canto. Que Frederico,
apesar das dificuldades na fala e na mobilidade, € um jovem feliz. Eu o
admiro. Aqui, peco que ele enquadre e dependure este "Quintal" na
parede do seu quarto.

ApoOs esse texto, ha a pagina de fechamento do capitulo, que traz a se¢ao "Aproveite
para..." com indicagdes de livros, filmes e sites, relacionados a escolha profissional, entre eles

o filme Billy Elliot, ao lado do qual hd um fotograma de uma cena do longa-metragem.
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4.2.3.6 Consideragdes parciais

Viva portugués ofereceu ao aluno do 3° ano de Ensino Médio situagdes de ensino-
aprendizagem que envolveram a leitura de cinco artigos de opinido, dois em atividades de
leitura e trés em atividades de producao de texto. O reconhecimento do género pelo aluno sera
obtido por meio do estilo de linguagem (conjungdes), conteudo tematico, construgao
composicional e relagdes dialogicas presentes nos textos. Nessa obra, das 17 questdes de
leitura, cinco perguntas foram feitas sobre o estilo de linguagem, especificamente o emprego
de conjungdes, sem entretanto nomea-las desse modo, mas como "expressao" e "palavra" e
buscando que o aluno recupere no texto os sentidos que constroem na argumentacgao.

Quatro perguntas tiveram como foco o conteuido temadtico, observou-se uma
concentracdo na tematica da profissao, na se¢ao "Interpretagao de texto", escolha que esta
relacionada ao universo do estudante e pode interessar ao jovem de 3° ano do ensino médio,
principalmente se for expandida para profissdes mais variadas, que fagam parte dos
horizontes dos alunos, visto que as profissoes do texto valorizam as escolhas profissionais de
jovens urbanos e de poder econdmico alto. Quatro questdes concentraram-se na constru¢do
composicional, mais especificamente a localizagdo de ponto de vista e argumentos, deixando
de lado a introducdo, a contra-argumentacao e a conclusao; trés focaram o dialogismo, com a
identificacdo da posi¢do do autor e das diferentes vozes instauradas no texto; € uma
relacionou-se com a posi¢ao do aluno como receptor do texto.

Nas questdes de leitura nao se abordou o reconhecimento da autoria e seu papel no
género artigo de opinido tanto em relagdo ao veiculo como em relagdo ao leitor. Outro aspecto
que poderia ter sido analisado pelo aluno seria o didlogo entre textos sobre o0 mesmo tema, ou
como o tema foi tratado em outros momentos histéricos. Seria importante que o aluno
pudesse reconhecer o encadeamento da argumentacdo, além da ligagdo ponto de vista-
argumento.

O artigo de opinido foi compreendido pelo aluno por meio do contato com textos e das
etapas graduais de escrita do género. Os seguintes aspectos do género foram apresentados em
pequenos textos expositivos, a definicdo, tipos de argumentos, conteudo tematico, estilo de
linguagem, porém os alunos ndo foram incentivados a observa-los nos artigos de opinido que
compdem o capitulo. A proposta de producao de texto baseou-se no posicionamento do aluno
sobre um conteudo tematico, que as autoras definem como "um assunto atual que esteja

causando polémica". Nesse sentido, a proposta estd adequada a definicdo do género que foi
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pesquisada no Manual da Folha de S.Paulo, pois a polémica ¢ elemento fundamental no
género.

O aluno teve contato com os seguintes elementos do encadeamento argumentativo nas
atividades de leitura: ponto de vista e argumento. No entanto, nao foi levado a reconhecer nos
textos a introducao/contextualizacdo, a contra-argumentacao e a conclusao.

Na se¢ao de Produgdo de Texto, ha uma defini¢ao do artigo de opinido, em que se
expoe a ligagdo entre ponto de vista e argumento para persuadir o leitor. As autoras expoem
uma estratégia para iniciar um artigo de opinido, com o estabelecimento do acordo prévio
entre orador e audiéncia, e a apresentam alguns tipos de argumentos, que podem auxilia-lo a
organizar a producdo escrita. Outro ponto positivo ¢ a sequéncia de escrita que parte da
complementacdo de textos de outros autores, para em seguida compor um de sua propria
autoria.

O que nao parece se ajustar coerentemente a proposta didatica vinculada aos géneros
textuais, segundo a Escola de Genebra, ¢ a se¢ao de oito paginas sobre concordancia verbal e
nominal, chamada "Conhecimentos linguisticos", encaixada no capitulo de producao de texto,
que nao possuia nenhum vinculo com os textos da se¢ao de leitura e com a de produgdo de

texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo, resumiram-se aspectos resultantes da analise do género artigo de opinido
em trés livros didaticos de Lingua Portuguesa do ensino médio, os quais permitiram entender
como esta se representa o ensino-aprendizagem desse género.

A pesquisa buscou respostas para as seguintes questoes: a) Como o género artigo de
opinido ¢ abordado na esfera escolar? b) As propostas sao suficientes para formar leitores e
escritores desse género do discurso?

Os trés livros analisados foram publicados por editoras sediadas na cidade de Sao
Paulo, o que vai ao encontro dos resultados apresentados por Bunzen (2005, p. 79), segundo o
qual 84,06% dos livros didaticos publicados em 2002 haviam sido editados em Sdo Paulo.

Nos trés livros didaticos investigados, a area de Producao de Texto ocupa entre um
ter¢o € um quarto do numero de paginas, enquanto cerca de metade do livro € preenchida pela
area de Literatura. Os livros apresentam 59 textos na area de Produgdo de Textos; destes, 22
sdo da esfera jornalistica; 15 da esfera literaria; 12 da esfera escolar; 7 da esfera cotidiana e 3
da esfera publicitaria.

Ainda que os textos da esfera jornalistica estejam em maior numero, percebe-se uma
forte presenca da esfera literaria também na area de Produgdo de Texto. Entre os textos que
envolvem a argumentacdo, 18 no total, 12 textos sdo da esfera jornalistica, 4 escolares e 3
publicitarios. Na esfera jornalistica, os géneros do discurso que empregam argumentacao
foram: artigo de opinido, carta argumentativa, carta de reclamagao, debate regrado, editorial e
resenha critica. Dois textos foram apresentados como artigos de opinido, mas sao uma cronica
€ um ensaio.

Nos trés livros didaticos analisados, encontraram-se nove artigos de opinido; trés em
Portugués: interlocu¢do (ABAURRE et al., 2008); dois em Ser protagonista (BARRETO et
al., 2010) e cinco em Viva portugués (CAMPOS et al., 2011). Observa-se no quadro abaixo
que cinco dos nove textos eram de 2007, um de 2008, um de 2010, ¢ um de 2000. Como o
livro didatico ¢ um objeto de aprendizagem complexo, que segue os processos de producao
industriais, com etapas como planejamento, autorizacdes de direitos autorais, pesquisa
iconografica, criagdo de ilustragdes, diagramacdo, revisdo € impressao, requer uma
antecedéncia grande da etapa de autoria até a data de inscri¢ao do livro no Ministério da
Educagdo para avaliagdo (no PNLD 2012, a data foi 7/5/2010, segundo o Edital de
Convocagao). No caso do género artigo de opinido, essa caracteristica acarreta a perda do

contexto relacionado a questdo polémica, que as vezes deixa de ser reconhecida como
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polémica pelos leitores, por desconhecimento da situagdo que a gerou, que precisa ser
retomada pelo livro didatico ou pelo professor.

Pode-se perceber que o veiculo mais adotado pelos autores ¢ o jornal Folha de
S.Paulo; dos nove artigos, cinco foram retirados desse jornal. Jornais de outros estados nao
foram citados, mesmo considerando-se que os livros seriam adotados por escolas em todo o
pais. Essa escolha poderia ser um reflexo da concentracdo dos autores das trés obras no
Estado de Sao Paulo, os quais teriam esse jornal como referéncia.

As obras didaticas pouco relacionaram o artigo de opinido ao contexto em que foi
produzido. Portugués: contexto, interlocugdo e sentido € Ser protagonista citaram os textos
com referéncias bibliograficas completas; Ser protagonista procurou informar brevemente
sobre os veiculos em que os artigos haviam sido publicados e ilustrou com fotografias que
traziam referéncia ao tema e ao autor do artigo de opinido 1, Jaime Lerner. Sentiu-se falta de
conhecer o papel do artigo de opinido nos jornais e revistas, em que se¢ao foram publicados,
essas se¢oes sao fixas ou variam, se esses autores eram fixos ou colaboradores, se tém colunas
fixas ou foi uma colaboragdo eventual; se havia outros textos sobre o mesmo conteudo
tematico no jornal; qual seria a relacdo do autor com a coluna ou se¢ao.

Entre os meios de comunicagdo selecionados pelos autores dos livros didaticos,
apenas a revista Galileu ¢ dirigida para o publico adolescente. O Guia de Livros Didéaticos
PNLD 2012 (BRASIL, 2011) ressaltou que "¢ pouco expressiva a presenga da producao
midiatica voltada para a juventude — quadrinhos e revistas voltados para essa faixa etaria, por
exemplo — e, menos ainda, a de géneros proprios das culturas juvenis, como os fanzines ¢ as
letras de musica (BRASIL, 2011, p.17)". As observacdes desta pesquisa mostraram que 0S

veiculos e os temas também estao desvinculados das atividades sociais dos jovens do ensino

médio.
Livro didatico Artigo de opinido | Conteudo Autor Veiculo
tematico
Portugués: "Violéncia versus criminalidade Alba Zaluar Folha de S.Paulo
contexto, compaixdo" [2007] juvenil
interlocugéio e . . L .
id ¢ "Crimes e castigo" criminalidade Hélio Schwartsman Folha online
sentido [2007] juvenil
3 artigos de opinido "Ligdes de Virginia criminalidade Nelson Ascher Folha de S.Paulo
[2. em atividade de o Tech" [2007] juvenil
leitura; 1 em exposi¢do
de construgdo
composicional ]
Ser protagonista "Favela nao é urbanizacao Jaime Lerner Revista Galileu (ed.
problema, é Globo)
2 artigos de opinido solugao"[2009]
[em atividades de
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leitura] "O ndo artigo: sem opinido Bruna Rocha Casa do Galo
opinido definida"

1 ensaio o [2008]

[em exposigdo de antologia de ensaios

zgnmsé?sigfonal] "O olor fugaz do adolescéncia José Miguel Wisnik Sem receita
sexo das meninas" (Publifolha)
[ensaio]

Viva portugués "Falsos estagios" estagio Claudio Moura e Revista Veja (ed.
[2007] Castro Abril)

5 artigos de opinido

[2 em atividades de Silvio Lancelotti

leitura; 3 em atividades | "Um tipo pessoa Revista da Folha

de produgdo de texto] inesquecivel" [2010] | marcante Folha de S.Paulo
"Jeitos novos" [2000] | profissdes Anna Veronica Caderno Equilibrio,

Mautner Folha de S.Paulo
"Fazer nada" viver o presente | Paulo Nogueira Revista Vida
Simples (ed. Abril)
lideranca

'Sem recurso fica Eugenio Mussak Revista Vocé S/A
dificil" [2007] (ed. Abril)

Os capitulos da area de Produgdo de Texto organizam-se de modo geral nas seguintes
etapas: texto para leitura, definicdo do género, questdes de verificagdo de leitura sobre o texto
1, explicagdo sobre situacdo de producdo (autoria, veiculos, fungdes do género), segundo
texto para leitura, questdes de verificagdo de leitura sobre o texto 2, exposi¢ao de um texto
com indicagdes da constru¢do composicional, exposi¢ao de formas linguisticas, proposta de
producao de texto. Constatou-se que o conhecimento do género se divide entre a leitura de
artigos de opinido e textos expositivos que explicam aspectos do género.

As atividades de leitura relacionadas ao género artigo de opinido se fundamentam em
perguntas sobre os textos. A leitura nos livros didaticos analisados muitas vezes atua como
meio para a compreensao dos conteudos tematicos dos artigos de opinido, paralelamente ao
desenvolvimento de estratégias leitoras por parte dos estudantes para identificar a construgao
composicional. No entanto, s3o poucas as oportunidades de o aluno perceber a relacdo entre
contexto, construcdo composicional do género e as formas linguisticas usadas para tecer
enunciados concretos.

Considerando todos os trés livros didaticos, observou-se que a maior parte das
perguntas trata da construgdo composicional (13 perguntas), seguida de estilo de linguagem
(10 perguntas), conteudo tematico (9 questdes), por ultimo quatro questdes sobre contexto de
producdo e quatro sobre relagdes dialogicas. A €énfase no reconhecimento da construcao

composicional indica o que Kleiman (2006, p. 33) apontou:



248

[...] numa institui¢do que prioriza as atividades analiticas, a elevagdo do género a
elemento estruturante do curriculo pode resultar na sobreposi¢do de mais um
conjunto de descricdes metalinguisticas a ser aprendido em vez de resultar no
acréscimo de uma matriz sdcio-histdrica que guie a acdo dos jovens.

As analises confirmaram as conclusdes de Lopes-Rossi e Paula (2012, p. 45) de que a
realizagdao de questdes semelhantes as das provas oficiais sdao uteis no final de um projeto de
leitura ou num momento pontual de avaliagdo, mas nao substituem um projeto de leitura mais
extenso. O desenvolvimento de habilidades de leitura ¢ resultado de um processo mais longo,
que se realiza por meio de projetos de leitura que explorem os géneros do discurso em todos
0s seus aspectos constitutivos, de modo que o aluno os vivencie como enunciados concretos,
produzidos em determinadas situacdes comunicativas em determinadas esferas.

Luzia Bueno (2011, p. 127) em "Os géneros jornalisticos e os livros didaticos"
demonstrou que as atividades desenvolvidas nos livros didaticos com géneros jornalisticos
sao as "tradicionais do LD: questdes de compreensao e interpretagdo; exercicios nos estudos
gramaticais e producdes de texto.[...] relagdes entre género, contexto de producao e recursos
linguisticos ndo costumam ser solicitadas". Nas questdes de leitura, a autora percebeu a énfase
na decodificagdo do tema, assim como na producao de texto, o eixo ¢ o tema. As observacoes
feitas em relacdo as atividades didaticas com o género artigo de opinido tém pontos em
comum com as de Bueno: foco na interpretagdo do texto e valorizacdo do contetido tematico.
A diferenga esta na énfase na construcao composicional, que nao foi observada por Bueno.

Nos livros para o ensino médio desta pesquisa, entre os textos em que os autores dos
livros didaticos explicam os géneros para o aluno, percebeu-se que a defini¢do do género
estava presente nos trés livros didaticos, seguida da construcdo composicional e do estilo de
linguagem. Os contextos de producdo, circulagdo e recepcao foram os menos expostos € as
relagdes dialogicas nao foram exploradas de modo expositivo.

As defini¢des do artigo de opinido presentes nos livros didaticos sdao descritas abaixo.
Entre elas, mais do que apontar a fungdo de convencer, persuadir, seria interessante que o
aluno compreendesse o papel da opinido do autor para a formagdo da opinido publica, o que
foi exposto pela colecdo Ser protagonista.

Portugués: contexto, Ser protagonista Viva portugués

interlocugdo e sentido

"Jornais, revistas, portais da "O artigo de opinido é um espago "Texto argumentativo que
internet sdo espagos para nos meios jornalisticos aberto a apresenta e defende um ponto de
circulagdo de um género participagdo de especialistas vista com objetivo de convencer"

argumentativo conhecido como pertencentes a comunidade. (p.230).



artigo de opinidéo" (p. 608).

"O artigo de opinido é um género
discursivo claramente
argumentativo que tem por
objetivo expressar o ponto de vista
do autor que o assina sobre
alguma questdo relevante em
termos sociais, politicos, culturais
etc. O cardter argumentativo do
texto de opinido é evidenciado
pelas justificativas de posicées
arroladas pelo autor para
convencer os leitores da validade
da andlise que faz".

"Como jornais e revistas destinam
a maior parte de seu espago para
textos informativos, é importante
que haja alguns textos em que as
noticias mais relevantes possam
ser analisadas. E essa a principal
fungdo dos artigos de opinido" (p.
611).

"Jornalistas e pessoas que se
destacam em seus campos de
atuagdo [...] selecionam
acontecimentos divulgados na
midia para submeté-los a um
processo analitico que permita
revelar suas consequéncias,
discutir suas causas e defender

suas posigées a respeito” (p. 611)

"Sdo estruturados para convencer

o leitor de que a perspectiva

Cidaddos defendem suas ideias
sobre temas variados em jornais,
revistas e blogs. O artigo expressa
uma opinido (entre outras) com o
fim de contribuir para o debate

publico" (p. 406).

"O artigo de opinido é assinado e
traz uma opinido pessoal no meio
de um debate publico. Por isso,
costuma oferecer uma ficha
biogrdfica. A credibilidade do
artigo de opinido depende da
forma como o autor se apresenta.”

(p.408).

"A linguagem do artigo define seu
publico (informal, formal, amplo,
restrito, com mesmos gostos ou
histéria cultural” (p. 408).

"O artigo de opinido é um texto

argumentativo que defende uma
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"O artigo de opinido é um texto

argumentativo, isto €, apresenta e



analitica adotada pelo autor do
texto é a melhor. Nesse sentido
ndo apresentam estrutura fixa,
mas precisam contar com partes
que desempenham determinadas
fungdes" (p.612).

"O pardgrafo inicial traz sempre
uma contextualizagdo do tema
abordado, para que o leitor possa
se localizar" [...]

Durante o desenvolvimento o que
se tem é a construgdo de uma
cadeia argumentativa. As
estratégias vdo variar, mas todos
precisam organizar os argumentos
de modo a sustentar a sua tese" (p.
614).

"O encerramento é
necessariamente uma conclusdo
da analise apresentada. Costuma
trazer uma explicitagdo da tese do

autor" (p. 614).

tese ou proposi¢éo. Muitas vezes o
autor faz uma andlise de sua
proposi¢do, apontando os limites e
as qualidades de seu ponto de
vista. [...] O artigo de opiniGo deve
ser crivel, coerente e consistente.
Para isso, os argumentos ndo
podem entrar em contradigdo, ao
contrdrio, devem fortalecer o
raciocinio com dados
contundentes, experiéncias
generalizdveis e discursos

valorizados" (p. 408).

"A conclusdo tem dupla fungdo:
ela encerra o raciocinio
argumentativo desenvolvido ao
longo do texto e encerra o texto"

(p. 409).
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defende um ponto de vista por
meio de argumentos, de
evidéncias, de justificativas ou até
mesmo de apelo emocional — quem
argumenta tem como objetivo

convencer e persuadir” (p.244).

Os elementos da constru¢do composicional do género artigo de opinido sao

diferentes em cada livro: a) em Portugués: contexto, interlocugdo e sentido: contextualizagao;
tese/posicao/analise do autor; argumento; contra-argumento; retomada da tese/conclusdao da
analise; b) em Ser protagonista: tese/proposicdo; justificativa da tese; ressalva da tese;
argumento; conclusdo; c¢) em Viva portugués. apresentacdo; posicao; argumento.

Apenas Abaurre et al. (2008) expdem que a ordem dos elementos textuais ndo € fixa, o
que ¢ caracteristico do género. Poderia ter sido interessante mostrar ao aluno como isso
acontece em textos do género no lugar de apenas expor essa caracteristica. Observa-se que a
construgdo composicional também ¢ nomeada como estrutura do texto, numa alusdo a
Linguistica Textual, em Portugués: contexto, interlocu¢do e sentido.

Comparando-se com a indicacdo de Beltrao (1980) - introducao, argumentacao,
conclusdao — conclui-se que apenas um livro (Ser protagonista) nao apontou a introdugao (ou

contextualizagdo, como nomearam as autoras de Portugués: contexto, interlocugdo e sentido).
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Nessa parte da constru¢do composicional, ¢ importante mostrar para o aluno sua funcao de
apresentar a questdo, contextualiza-la, ou seja, problematizar o conteudo tematico.

Na etapa do desenvolvimento ou argumentacdo, o aluno precisa localizar o ponto de
vista do autor do artigo de opinido e entender a articulagdo entre ponto de vista e argumentos
como movimento de comprovagao da opinido. Depois, ¢ importante entender cada argumento,
verificar os tipos de argumento (quase-logicos [comparacdo, probabilidades, parte/todo];
baseados na estrutura do real [causa/consequéncia, finalidade/meios, dire¢do, autoridade];
ligagdes que fundamentam estrutura do real [exemplos, analogia, metafora]), € como o autor
0s empregou para justificar o ponto de vista em funcao do perfil do leitor que ele construiu.

A conclusdao ¢ uma etapa importante, na qual o autor retoma o posicionamento € o
comprova, diferentemente do que Portugués: contexto, interlocugdo e sentido afirma, que o
posicionamento ¢ apresentado na conclusao. Apenas a coleg¢ao Viva portugués nao apresentou
a conclusdo para o aluno. No entanto, essa mesma cole¢do foi a tinica que citou o acordo
prévio entre orador e audiéncia e tipos de argumento (exemplo, analogia, autoridade); Ser
protagonista apresenta a citacdo com argumento de autoridade; Portugués: contexto,
interlocugdo e sentido apresenta a contra-argumentacao e, fora do capitulo, numa outra se¢ao
da unidade Argumentacao, inclui um outro artigo de opinido em que destaca o argumento por
raciocinio légico e por citagao (ABAURRE et al., 2008, pp. 624-625).

A esse respeito, pensar em termos de movimentos argumentativos, como os que coloca
Patrick Charaudeau em Discurso das midias (2012), parece ser uma maneira de analisar os
textos de opinido sem estabelecer ordenagdes rigidas. O autor define como "mecanica
argumentativa" os movimentos de problematizar, avaliar e elucidar.

Problematizar diz respeito a questionar os fatos e produzir argumentos: "emitir um
proposito (o tema de que se fala), inseri-lo numa proposicdo (o questionamento) e trazer
argumentos (persuadir)" (CHARAUDEAU, 2012, p. 177). A problematizagdo pode ser feita
em forma de perguntas, afirmacdes que se combinam, como titulo e retranca ou titulo e
subtitulo; uma proposi¢do negativa; duas proposi¢des em conjuncdo alternativas; uma
proposi¢ao que indica uma apreciagao valorativa.

Avaliar ¢ posicionar-se diante de um acontecimento. A esse movimento pode-se
associar os termos "ponto de vista", "posicao" ou "proposicao" do autor.

Elucidar significa explicar o porqué e o como em relagdo a um fato, "esclarecer o que
nao se v€, o que estd oculto, [...] expor as causas externas" (CHARAUDEAU, 2012, p. 178).
O autor explica que "expor as causas externas ¢ mostrar a logica de encadeamento dos fatos,

sua coeréncia interna" (CHARAUDEAU, 2012, p. 179). A elucidagdo pode ser feita por meio
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da reconstituicdo de uma sequéncia de fatos, por meio de relagcdes de causa e consequéncia e
pela analogia, comparando-se dois fatos.

Entre os contetidos tematicos selecionados pelos autores de livros didaticos,
observou-se que os autores de Viva portugués apresentaram maior diversidade de temas e
maior quantidade de textos (ver quadro abaixo). As autoras de Portugués: contexto,
interlocu¢do e sentido concentraram-se em um unico conteudo tematico (criminalidade
juvenil), o que foi bom para ter acesso a pontos de vista diferentes sobre o mesmo contetido
tematico, no entanto, a criminalidade praticada por jovens como unico foco do trabalho de
leitura transmite um visdo do adulto sobre o jovem e ndo uma visdo do jovem sobre a
situagao.

Temas relacionados a questdes relevantes para os jovens estudantes teriam mais
relagdo com sua vida cotidiana, portanto gerariam maior interesse ¢ envolvimento dos alunos
nas propostas didaticas. Também sentiu-se a auséncia de textos cuja autoria fossem os jovens
em vez de uma voz que fala por eles. Mostrar a producdo de autores jovens seria importante
para recriar uma situagdo de pratica social mais cativante para o jovem. Apenas o artigo da
publicitaria Bruna Rocha, de 25 anos, fala a linguagem do estudante de ensino médio, apesar
de o tema estar relacionado com o mundo do trabalho em agéncias de publicidade (Ser
protagonista).

Quanto ao estilo de linguagem vinculado ao estudo do género artigo de opinido,
Portugués: contexto, interlocugdo e sentido enfatiza o uso da 1* pessoa do singular, tanto nas
questdes de leitura como nos textos expositivos. Verificou-se, entretanto, que nem sempre no
artigo de opinido a autoria estd marcada pela primeira pessoa, dos oito textos presentes nos
livros didaticos analisados apenas em dois o autor se expressava com marcas linguisticas de
1? pessoa.

Ser protagonista apresenta oragdes adverbiais e conjungdes adverbiais nos textos
expositivos sobre o género; sendo o que mais se aproxima das formas linguisticas de
construgdo da coesdo sequencial que foram verificadas no artigo "Cameld digital", de
Ronaldo Lemos, como os operadores argumentativos, que indicam a direcdo da
argumentacao, pela relagdo semantica que se cria entre os oragdes que formam os
argumentos.

Viva portugués traz uma longa série de atividades para estudo da concordancia
nominal e verbal, que usam frases do artigo de opinido e também de um trecho do romance

Terras do sem fim, de Jorge Amado. Porém a concordancia nao ¢ especificamente vinculada a
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construgdo da argumentacao no artigo de opinido, percebe-se que os exemplos retirados do
texto ndo tém outra finalidade a ndo ser exercicios gramaticais.

Um aspecto que nao foi incluido em nenhuma das obras didaticas foi a referenciacao
como forma de expressao do ponto de vista do autor. A inclusdo e a retomada por expressdes
nominais trazem novas informacdes sobre os referentes, as quais sdo marcadas
valorativamente pelo autor, € vao ao encontro do que foi dito no Manual da Folha de S.Paulo,
sobre a aproximacao entre opinido ¢ informag¢ao. A constru¢do da argumentagdo nao € apenas
uma questao de afirmag¢do de um ponto de vista, mas o encadeamento dos argumentos para
confirmar esse posicionamento e fazer o leitor aderir ao autor e a sua constru¢ao. A retomada
das formas verbais do eixo do presente também faz parte da ancoragem temporal do artigo no
momento da concomitancia, da coincidéncia entre enunciacao ¢ a referencia¢do. Caberia ao
professor realizar perguntas que direcionem o olhar do aluno para os sentidos que os tempos ¢
aspectos verbais mostram, em meio as posig¢des sobre um mesmo contetido tematico.

Outro ponto a ser explorado no estilo de linguagem ¢ o uso argumentativo da
justaposi¢do. A justaposi¢ao € a conexao sem operadores, que pode ser vista com frequéncia
em textos da esfera literaria, mas foi identificada também no artigo do suplemento Folhateen.
Ela tem o efeito de criar uma cumplicidade entre autor e leitor, ja que este tera de refazer a
relagdo semantica que ndo esta dada pelo autor. O uso da coesdo por conexdao e por
justaposi¢do mostra uma possibilidade de encadeamento discursivo que ainda ndo esta
contemplada nas atividades do livros didaticos analisados nesta dissertacdo, mas que ocorre
nos artigos de opinido dos jornalistas e alunos investigados em pesquisa desta autora
intitulada "Onde estdo os conectores?" (2010). A substituicdo da coesdo com marcadores
argumentativos pela coesao por justaposicao verificada no artigo da Folhateen, por exemplo,
parece indicar que as relagdes semanticas engendradas na argumentacdo no género artigo de
opinido deverdo ser inferidas pelo leitor, nos pontos em que ela ocorre. Assim sendo, haveria
um deslocamento da responsabilidade enunciativa do autor para o leitor. Isso exigiria do leitor
reconhecer os discursos que compdem o artigo de opinido, as relagdes contextuais, as relagcdes
entre enunciador-leitor. Nesse sentido, a justaposi¢do pode ser parte de uma estrutura
argumentativa que ja ¢ produzida discursivamente, mas ainda nao esta representada nos livros
didaticos analisados e mereceria ser mais estudada para que se possa entender seu papel na
argumentacao no artigo de opinido.

Charaudeau (2012, p. 181) comenta que a argumentacao no texto de opiniao veiculado
na midia precisa atingir a afetividade para despertar o interesse do "consumidor de

informacao", para isso o jornalista "tendera a preferir modos de raciocinio que julgara simples
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e motivadores". Entre os modos de simplificar a linguagem, cita frases curtas, construcao de
oposi¢ao de argumentos conectados por operadores de oposi¢do ou concessao (mas, embora,
no entanto); a comparacao € a aproximac¢do, num plano de igualdade, de dois argumentos
contrarios. No artigo "Camel6 digital", do Folhateen, analisado no Capitulo 3, os argumentos
foram mais frequentemente construidos por operadores de oposi¢do e adigdo, o que confirma
as analises de Charaudeau.

Outro aspecto ressaltado pelo autor, ¢ a posicao distanciada do jornalista, que recusa
de fato opinar: "o discurso do comentdrio jornalistico €, em principio, marcado por uma
argumentacao de ponderagdo: uma dosagem equilibrada entre julgamento pré e julgamento
contra, entre apreciacdo favoravel e apreciacdo desfavoravel", ou seja, cria-se uma
multiplicidade de pontos de vista (CHARAUDEAU, 2012, p. 183). Nesse sentido, a
justaposi¢ao pode ser interpretada como uma estratégia para diminuir a responsabilidade

enunciativa do autor do artigo de opinido, transferindo para o leitor a tarefa de marcar a

direcdo argumentativa do enunciado. Diz ele que o comentario jornalistico é:

uma argumentacdo que, certamente, bloqueia a analise critica, mas que, pela sua
propria fragmentacdo, sua propria multiplicidade de pontos de vista, fornece
elementos para que se construa uma verdade mediana. E uma atitude discursiva que

aposta na responsabilidade do sujeito interpretante (CHARAUDEAU, 2012, p. 187).

As andlises dos livros didaticos mostraram que o centro do trabalho de leitura e
compreensdo do género artigo de opinido ¢ a construgdo composicional, seguido do estilo de
linguagem e do conteudo tematico. Seria importante que o livro didatico buscasse recuperar o
contexto de producdo, circulacdo e recepgao nas atividades de leitura. Estas poderiam partir
do reconhecimento do artigo de opinido na esfera jornalistica. Também poderia ser produtivo
trabalhar com artigos de opinido como enunciados concretos, considerados em sua totalidade,
de modo que o artigo de opinido pudesse ser compreendido em sua esfera de origem e
pudesse auxiliar o aluno na produgdo de textos mais vinculados as situagdes relacionadas a
sua vida.

Considerando-se os aspectos de relacdo com os conhecimentos prévios, indicados por
Isabel Solé, observamos apenas trés questoes em que se solicita que o aluno relacione o texto
com suas experiéncias de vida, uma no livro Ser protagonista e duas no livro Viva portugués.
A maioria das questoes (27) esteve no nivel 2 das habilidades de leitura do Pisa; seguidas de

oito questdes no nivel 3 e cinco questdes no nivel 1a, sendo apenas duas localizadas no nivel
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4. Essa distribuicdo mostra que a leitura nos livros didaticos analisados pouco desafia os
alunos do ensino médio a ultrapassarem o nivel 2, em que o Brasil esta desde 2000.

O deslocamento do artigo de opinido da esfera jornalistica para a esfera escolar
acarreta também perdas em relagdo a linguagem verbo-visual: a hierarquia de fontes (tipo e
corpo, uso de negrito); a alteracdo de um titulo que era uma citagdo com aspas com a
eliminacdo da aspas; a identificacdo do autor com fotos ou desenhos e perfil biografico;
insercao de fotos e ilustragcdes que ndo estavam no original; mudanga na diagramagdo, com a
eliminacdo da caixa que envolve um artigo ou das colunas. Os textos t€ém suas relagdes
socioculturais modificadas com a mudanga para a esfera escolar, dificultando sua
compreensdo pelo aluno, impossibilitado de reproduzir os espacos originais de produgdo e
circulacdo. A esse respeito, essas observacoes vao na mesma direcao das conclusdes a que
chegou Luzia Bueno (2011, p. 127), quando afirma que hd uma retextualizagdo dos textos
jornalisticos que implica o acréscimo ou corte de ilustragdes, corte de partes, troca de titulo,
eliminagdo das colunas e dos elementos graficos.

Como complemento a essas propostas, o professor poderia solicitar que os alunos
trouxessem jornais para a sala de aula ou que a biblioteca juntasse jornais durante um me¢s,
para entdo leva-los para a sala de aula. Os alunos seriam estimulados a folhear jornais e
localizar as segdes e paginas em que artigos de opinido sejam publicados, reconhecer os
nomes de secdes em que os artigos sao publicados; em que cadernos do jornal sdo publicados;
comparar artigos com noticias e reportagens, observar como ¢ feita a identificacdo do autor
nesses géneros jornalisticos, como o titulo estd posicionado, se ha subtitulo e retranca, se ha
ilustracao.

Em outra atividade, o professor poderia organizar um trabalho de leitura e analise dos
conteudos tematicos nos artigos de opinido publicados nos jornais do acervo de sala de aula.
A partir desse levantamento, os alunos poderiam elaborar perguntas sobre o que precisam
saber para resgatar o contexto em que os textos sao produzidos, quais sdo as questdes
polémicas de que tratam, quem sdo os articulistas, com quem polemizam, para que se
percebam as vozes que constituem as polémicas retratadas nos artigos de opinido.

Acredita-se que apds esse contato com o artigo de opinido na esfera jornalistica, o
professor possa iniciar a sequéncia proposta pelo livro didatico que adota, com a atividade de
leitura e interpretacdo dos textos. Um ideia interessante seria comparar os temas dos artigos
que viram nos jornais com os dos artigos que estdo no livro didatico. Os temas ainda seriam
polémicos? O autor do artigo de opinido estd identificado no livro didatico? Na leitura de

artigos de opinido presentes no livro didatico, seria produtivo localizar esses textos nos
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veiculos onde circulam por meio de uma pesquisa na internet; observar que veiculos
publicaram os artigos de opinido, em que secao foram publicados, conhecer o perfil dos
autores.

Voltando aos jornais separados para estudo, os alunos poderiam comparar artigos,
noticias, cronicas e reportagens para perceber as diferencas e semelhangas na construgdo
composicional. Organizados em grupos, cada um poderia analisar um dos géneros em
comparagdo com o artigo de opinido. Apos a analise, cada grupo apresentaria suas conclusdes
para os colegas e o professor organizaria na lousa as observacdes de cada grupo. Em outra
etapa do trabalho, cada grupo poderia comparar suas conclusdes com a construgao
composicional descrita pelo livro didatico.

Outro trabalho interessante seria comparar dois artigos de autores diferentes sobre o
mesmo tema, para observar como constroem a argumentacao e assim compreender a relagao
entre ponto de vista e argumentos e entre tipos de argumentos e perfil do leitor. Com os
mesmos artigos, os alunos poderiam analisar o estilo de linguagem de cada autor, verificando
as formas linguisticas empregadas para marcar o locutor e o interlocutor, as formas da
referenciagdo [retomada por formas nominais e nominalizagdes] e da sequenciagdo
[recorréncia de termos e paralelismo sintdtico; recorréncia dos tempos e aspectos verbais;
encadeamento por conexao e por justaposicdo; modalizadores], apds as analises do contexto
mais imediato de produgdo, circulagdo e recepcdo. Caberia incluir atividades para
identificacao da direcdo argumentativa que os operadores permitem e das relacdes semanticas
construidas entre oracdes com o emprego da justaposicao. O professor pode apresentar ao
aluno as duas possibilidades de constru¢cao, com ou sem operadores, € entdo comparar o efeito
que cada uma constréi durante a leitura.

A difusdao da perspectiva socio-historica vygotskiana na escola, na pesquisa da
educagdao e nos documentos oficiais colocou questdes que vao além da aquisicao inicial da
leitura e da escrita. Ler e escrever passaram a ser aprendizagens para toda a vida, num
processo continuo de letramentos multiplos, que extrapola a escola. Esse seria um dos
desafios para a disciplina Lingua Portuguesa no ensino médio, ativar os multiplos letramentos
e as possibilidades de construir pontes entre mundo e escola. Rojo (2005, p.189) indica uma
aproximacao entre a oOtica socio-construtivista e modelos cognitivistas de producao textual
(WERTSCH, 1985; 1986; SINHA, 1990), em que a articulacdo entre as condigdes da tarefa
(tema, receptores, finalidade da escrita) e o armazenamento na memoria dos modelos de
producdo abstratos (conhecimento do tema, dos receptores, dos plano de escrita) passa a ser

explicada pela interacdo discursiva. Nos modelos anteriores (FLOWER & HAYES, 1980;
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BEAUGRANDE, 1984), o contexto fornecia informacdes para ativar esquemas cognitivos
pré-existentes, assim a aprendizagem e o discurso ndo faziam parte das agdes. Schneuwly
(1988 apud ROJO, 2005, p. 194) propde a inclusao da identificacdo do papel social do autor e
das relagdes entre autor/leitor, além de atividades de gestdo textual — sequencializacao dos
conteudos, estruturacdo linguistica e modelos de linguagem — e de linearizagdo —
referencializacdo e textualizagdo (coesdo e modalizagdo). Esse modelo vai ao encontro das
observagoes desta pesquisa quanto a necessidade de oferecer ao aluno um conjunto dos
elementos do género para que o aluno possa construir sua referéncia acerca do género, do
conteudo tematico, dos contextos e da linguagem.

As atividades de producdo de texto analisadas utilizam trechos de textos como
estimulo para a producao, propondo um novo conteudo tematico, quando poderiam partir dos
proprios artigos de opinido e do conteudo tematico ja desenvolvidos e estudados no capitulo,
buscando assim a integracao das atividades de leitura e de escrita. Esse movimento viria a ser
um apoio do autor-aluno para o planejamento e producao do texto. Ainda que as propostas
oferegam roteiros para apoiar o planejamento e a revisdo, essas indicagdes nao partem da
observagao dos alunos, mas ja sdo oferecidas prontas nos livros didaticos.

Sugere-se que professores e alunos construam juntos o roteiro que servira para
planejar e revisar a producao escrita, de modo que todos participem de modo ativo. A escrita
gradual de partes do artigo pode ser uma boa estratégia antes de o aluno produzir um artigo de
sua autoria. O primeiro passo pode ser criar um titulo para um artigo, outro passo pode ser
completar um texto dado a partir da contextualizagdo com ponto de vista e argumentos; outro
pode ser criar argumentos para posi¢oes a favor e contra um mesmo conteudo tematico.

Se a escolha do tema estiver relacionada com o aluno, ele pode envolver-se muito
mais na produgdo, do que as opcdes que reproduzem os modelos de vestibulares. Uma
atividade usada em sala de aula por esta pesquisadora foi a exibi¢ao de uma reportagem sobre
uma pesquisa que fez um levantamento do perfil dos jovens latino-americanos. A observagao
dos temas relacionados com os jovens de cada pais foi o ponto de partida para pensar em
temas que eram relevantes para os alunos. Outra atividade foi o levantamento de temas nos
jornais e revistas. Pode-se ainda comparar se havia coincidéncias entre os temas de jornais e
revistas e os resultados da pesquisa, para entdo pensar nos temas para a classe. Outra proposta
seria a producao de uma resposta a um artigo de opinido publicado recentemente sobre um
dos temas pesquisados. O encadeamento de sequéncia didaticas de um conjunto de géneros
jornalisticos também pode ser uma opcao. Por exemplo, noticias, artigos de opinido e cartas

do leitor. O artigo de opinido poderia ser produzido como resposta as noticias e as cartas
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como respostas a artigos de opinido, aproximando o aluno da esfera jornalistica e das suas
fung¢des sociais.

O artigo de opinido exige do leitor uma atividade, uma tomada de posi¢cdo contra ou a
favor. A formagdo do individuo como cidaddo envolve a discussdo € o posicionamento em
questdes polémicas, nesse sentido conhecer e avaliar as opinides dos outros ¢ muito
importante. Jacqueline Barbosa, em uma excelente sequéncia didatica formulada como
material didatico para escolas estaduais de ensino médio, ressalta as vantagens do trabalho
com o artigo de opinido, o qual permite que os estudantes estejam mais envolvidos com

problemas coletivos e menos alienados do que se passa a sua volta.

Primeiro, por ser um género argumentativo, o que permite o desenvolvimento de
capacidades argumentativas — tanto em relagdo a leitura quanto a produgdo de
textos. Segundo, porque os artigos de opinido discutem questdes/problemas sociais
relevantes e atuais, o que possibilita a concretizagdo dos principios de organizacio
curricular — da contextualizacdo e da interdisciplinaridade (j4 que o entendimento
desses problemas e a proposi¢ao de solucdes ndo raras vezes demandam um enfoque
de mais de uma disciplina). Terceiro, pelo fato de que a discussdo desses problemas
sociais relevantes proporciona ao aluno a chance de desenvolver sua criticidade,
ampliar sua possibilidade de participagdo social e vir a se interessar mais pelos
problemas que envolvem a sociedade (BARBOSA, 2004, p. 50).

Por meio da analises dos capitulos destinados ao ensino-aprendizagem do género
artigo de opinido nos livros didaticos, foi possivel entrever a convivéncia de orientagdes
diversas, que foram adotadas em momentos anteriores e sedimentaram-se nas praticas
didaticas. Convivem a valoriza¢ao da esfera literaria com os géneros da esfera jornalistica, a
abordagem expositiva ao lado de sequéncias didaticas, ainda que as atividades estejam
centradas em questdes interpretativas; na produgdo de texto, as propostas ainda sdo
formuladas tendo como modelos as provas de vestibular, com foco num eixo tematico
apresentado por fragmentos de textos, desvinculados do contetdo tematico desenvolvido nas
atividades de leitura. Esse conjunto expressa as representacdes dos autores sobre o ensino de
lingua portuguesa, as quais, apesar de indicarem em titulos de unidades e capitulos, ainda nao
oferecem ao aluno uma abordagem do texto como enunciado concreto, no mesmo sentido
construido pelo pensamento bakhtiniano.

Como se viu nas andlises dos livros didaticos, a adogao da perspectiva de género da
Escola de Genebra direciona as propostas didaticas para os limites do texto e das sequéncias
textuais tipoldgicas. A concepcao de linguagem de Bakhtin e do Circulo envolve o ensino-
aprendizagem de lingua de modo mais amplo, como praticas sociais de comunicagao, em que
o aluno responde aos discursos produzidos por meio de uma leitura ativa e da produgdo de

textos:
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No6s assimilamos as formas da lingua somente nas formas de enunciacdes e
justamente com essas formas. As formas da lingua e as formas tipicas dos
enunciados, isto é, os géneros do discurso, chegam a nossa experiéncia ¢ a nossa
consciéncia em conjunto e estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa
aprender a construir enunciados (porque falamos por enunciados e ndo por oragdes
isoladas e, evidentemente, ndo por palavras isoladas) (BAKHTIN, 2010b, p.283).

A abordagem de ensino de lingua portuguesa por meio de género do discurso pode ser
mais motivadora e completa do que as tipologias textuais. Os géneros do discurso
representam uma opg¢ao para o ensino-aprendizagem de lingua portuguesa na medida em que
tornam concretos os conjuntos de valores que se entrelacam na linguagem, na medida em que
o professor propicia sua compreensao por meio da metodologia de analise proposta por
Bakhtin e o Circulo. Nas atividades de leitura e escrita, mais importante do que a exposicao a
uma ampla variedade de géneros do discurso, seria que o aluno vivenciasse a linguagem como
pratica social, reconstruida de modo didatico, para que compreendesse o encadeamento dos
enunciados proferidos sobre determinado conteido temdatico nas diferentes esferas de
atividade humana. Se o estudante 1€ textos com os quais convive fora da escola, pode vir a
construir relagdes mais significativas entre os contetidos escolares e sua vida. A questdo
fundamental para por em agdo uma proposta didatica baseada em géneros do discurso, seria
entdo como fazé-la sem tomar os géneros como modelos textuais, observando-se sua
flexibilidade e sua mutabilidade e as contribuicdes destas e do estilo do autor para a
constituicdo do género. A partir das variacdes dos estilos dos autores o professor pode, junto

com os alunos, observar o estilo do género.
Fiorin (2006, p.60) confirma essa percepgao:

[...] a leitura da obra bakhtiniana sofreu toda sorte de vicissitudes. Cada um 1€ o
Bakhtin que serve a seus propositos. Com o conceito de géneros do discurso néo foi
diferente. No Brasil, o discurso pedagdgico apropriou-se dele. Depois que os
Parametros Curriculares Nacionais estabeleceram que o ensino de Portugués fosse
feito com base em géneros, apareceram muitos livros didaticos que veem o género
como um conjunto de propriedades formais a que o texto deve obedecer. O género é,
assim, um produto, e seu ensino torna-se, entdo, normativo. Sob a aparéncia de uma
revolucdo no ensino de Portugués esta-se dentro da mesma perspectiva normativa
com que se ensinava gramatica.

Geraldi (1987) sustenta sua posi¢do contra o livro didatico apontando como solucdes
uma mudan¢a mais ampla nas condi¢des de ensino-aprendizagem e na formac¢do do professor.
Além disso, ele indica a ampliagdo das oportunidades de leitura para todos ¢ a adogdo da
producao linguistica que se faz na escola como objeto de leitura.

E preciso reconhecer que os livros didaticos podem compor dindmicas de aula

variadas, sem constituirem o Uinico material disponivel para o trabalho do professor. Para isso,
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o ponto de vista de Geraldi permanece valido; o professor precisa ter acesso a outros materiais
a parte do livro didatico, como livros, jornais, revistas, impressos € online, para sua formagao
e para utilizar em suas aulas. Ainda s3o necessarias bibliotecas escolares que oferegam acesso
a géneros variados a todos da comunidade escolar, com organizacao e atualizagdo frequente
do acervo; organizacao de eventos ligados a leitura na escola; incentivo a leitura fora da
escola, como a frequéncia a bibliotecas publicas e ambientes e eventos ligados a leitura,
saraus, exposi¢Oes, feiras literarias; incentivo a leitura em meios digitais; producdo e
circulagao de textos de autores da comunidade escolar dentro e fora da escola.

Acredita-se que nao basta ao professor ter acesso a materiais didaticos, mas
desenvolver também critérios de avaliagdo que fundamentem a escolha desses materiais para
atender as necessidades de ensino-aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, a difusdao de
estratégias para avaliagao de livros didaticos pelos professores poderia ser um elemento
importante para adequar o livro ao projeto pedagogico da escola e do professor.

Concordamos com Bunzen (2006, p.140) quando diz que os objetos de ensino nao
estdo prontos e acabados, mas sdo (re)construidos pelos professores e alunos nas interagdes
em sala de aula. Assim, um desdobramento possivel para esta dissertacao seria investigar os
modos como os géneros do discurso sdo reativados, a partir das indicagdes de proposta de
leitura e escrita do livro didatico; os géneros que circulam na escola, além do livro didatico,
em que situagdes e com que finalidade; ou seja, como alunos e professores dao vida
novamente aos enunciados que estdo na obra didatica.

Este trabalho teve como objetivo analisar os livros didaticos aprovados e destacados
pelo Guia dos Livros Didaticos PNLD 2012 pelo ensino de leitura e produgdo de texto
baseado em géneros do discurso. Nao se pretendeu que as andlises e sugestdes de
complementacdo das atividades dos livros didaticos esgotassem todas as possibilidades de
ensino-aprendizagem do género em debate, mas, sim, que fossem um recorte dos livros
disponiveis para adocao pelo professor nesta edi¢do do guia. Sabe-se que a cada ano os livros
didaticos aproximam-se mais dos direcionamentos indicados nas orientagdes oficiais que
embasam o ensino de Lingua Portuguesa e que sua avaliacao contribui para o aprimoramento
dos materiais didaticos disponiveis para apoiar o trabalho do professor em sala de aula. Ao
mesmo tempo, espera-se que as pesquisas sobre materiais didaticos e encontros para discutir a
producao académica sobre o tema possam vir a contribuir cada vez mais para que o professor

tenha apoio em suas andlises e praticas.
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