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Errata

Péagina 20, segundo paragrafo, onde lé-se “Como ja dito, os livros didaticos sdo produzidos em série
para alunos de todo o Brasil das diferentes classes sociais, ndo se leva em conta as realidades locais
de todos os lugares do Brasil, os alunos da periferia de Jandira, por exemplo, estudardo entdo os
mesmos conteudos com a mesma metodologia que os alunos das areas nobres e centrais e por ai
vai.”, leia-se “Ndo pode-se deixar de citar que os livros didaticos, gracas ao PNLD (Programa
Nacional do Livro Didatico), passaram e passam por avaliagdes periddicas e que a qualidade dos
livros melhorou muitos nos ultimos anos, o que ndo permite um tratamento generalizado sobre os
livros didaticos, pois ha obras de alta qualidade e que sdo muito uteis ao trabalho dos professores.
Mas, é necessario que os professores saibam fazer a leitura do livro e correlacionar as informagdes

com as questdes locais que possam motivar os estudantes em seus estudos.”

Pagina 25, terceiro paragrafo, onde 1é-se “(...) s os professores que estdo com eles no dia-a-dia ¢
que conhecem”, leia-se “(...) s os professores que estdo com eles no dia-a-dia € que conhecem,
embora também haja atualmente nas universidades, professores universitarios e pesquisadores que

também conhecem a realidade das escolas publicas e do ensino basico”.

Pagina 63, segundo paragrafo, onde 1é-se “Pela analise das respostas, conclui-se que a maioria das
estruturas curriculares destes cursos sdo decididas pelo grupo de professores que sdo reunidos para
discutir democraticamente quais serdo as disciplinas do curso e qual carga horaria estas disciplinas
ocupardo.” , leia-se “Pela analise das respostas, conclui-se que a maioria das estruturas curriculares
destes cursos sdo decididas pelo grupo de professores que sdo reunidos para discutir
democraticamente quais serdo as disciplinas do curso e qual carga horaria estas disciplinas
ocupardo, embora existam evidéncias que algumas Instituigdes de Ensino Superior ndo sejam tao

democraticas com relagdo a criagdo das estruturas curriculares de seus respectivos cursos.”
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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo investigaforanacdo de professores de
geografia na regido da Grande Sao Paulo, e ao mesnpm, verificar como € inserida
a tematica dos materiais didaticos dentro destadg@io. O trabalho contou com dados
do MEC para caracterizar as Instituicbes de Enssuperior em seus aspectos
quantitativos, bem como informacfes de suas respecBecretarias de Graduacao
sobre as estruturas curriculares oferecidas nestsss para formacao de professores de
Geografia. Foram realizadas entrevistas com osdeoadores de curso destas
faculdades, o que tornou possivel uma analisetgtieéi também das Instituicbes de
Ensino Superior. A pesquisa evidenciou que muisrés influenciam a formacéo de
professores e que a questdo dos materiais did@igsta com grande importancia nas
Instituicbes de Ensino Superior que foram pesqatsads respectivas Instituicbes de
Ensino Superior, conforme seus coordenadores de tazem o possivel para oferecer
uma formacdo de qualidade para os futuros professte Geografia, mas algumas
questbes como o0 tempo de duracdo dos cursos (i@ citado entre todos os
entrevistados), condi¢gfes estruturais, situacdio-®aonémica dos estudantes e futuros
professores de geografia, e varios outros aspadtosnciam diretamente este processo
de formacéo.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo de Professores, MateriBigaticos, Faculdades da

Grande Sé&o Paulo, Cursos de Geografia, Coordersader€urso de Geografia.



ABSTRACT

This present work had as its aims to check abougrgghy teachers in Sdo Paulo, and
at the same time verify how their pedagogicalemals are used in their graduation.
The research had MEC data to give aspects of tinveldities, also its office graduation
about their own structures that are offered in éhesurses to graduate geography
teachers. Some interviews were done with the coatdis of some these courses which
made possible a well done research also in thesgution. The research showed that
many points get in fluency in teacher’'s graduatiang the pedagogical support like
materials are very important for these graduatiofise institutions which were
researched as their coordinators say make the hp@ds offer a very high quality
graduation for the future teachers, but some questike how long a geography course
take (it was the most important question), strieguconditions, social-economical
situation of the students and future geographyheas many other reasons make good

or bad influence to graduate geography teachers.

KEYWORDS: Teachers Graduation, Pedagogical SuppOdleges in Sao Paulo,

Geography Courses, Coordinators of Geography Course
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Introducéo

Neste trabalho levanta-se a hipotese de que o pasfee geografia do ensino
basico ndo tem sido preparado adequadamente pstasi¢cdes de ensino superior para
lidar com diferentes recursos didaticos e parataebém produtor de seu proprio
material e atividades didaticas. Situacfes esta®quxiliariam em suas atividades em
sala de aula, mas que pelo fato de supostamenéz Haficiéncias em sua formacéo,
muitos professores terminam se amparando exclusivi@mos livros didaticos, embora
também existam outros fatores além da questaordwfdo, que possam dificultar este
exercicio de autonomia.

Para tanto, os objetivos do trabalho sé&o:

- Levantar informacdes referentes a formacdo ddegsor de geografia, a
utilizacdo de materiais didaticos para o ensingatggrafia e a dependéncia do docente
com relacao ao livro didatico;

- Analisar as estruturas curriculares dos cursobceénciatura em geografia na
regido da Regido Metropolitana de Sao Paulo, bemocee possuem ou nao as
disciplinas Producdo de Material Didatico para siftm de Geografia, Instrumentacdo
para o Ensino de Geografia ou outras relacionasj@ecdicamente a tratar dos recursos
didaticos.

- Verificar o tratamento dado a temética dos maitedidaticos na formacéo dos
professores de geografia e promover discussdespaite, visando contribuir com a

formacao de professores.

Na abordagem selecionada procurou-se utilizar alguincipios relativos a

Pesquisa Qualitativa, no sentido de identificarfaisres que influem ou contribuem
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para a ocorréncia das situacdes investigadas.litaghio da pesquisa qualitativa nao
anulou a possibilidade de uso de outros métodosaalho como, por exemplo, as

técnicas quantitativas, usadas neste trabalhcapaibar a tabulacdo e andlise de dados.

Tratando-se de um tema educacional, também se bsstasidio na pesquisa
participante, dada a interacéo entre a pesquisadpesquisados, vivendo, na pratica, a

situacao focalizada na pesquisa.

Considerando-se que os fatos ndo podem ser comdidefora de um contexto
social, cultural, politico e econémico e que astramlicdes vislumbradas na pesquisa
mereciam um tratamento mais aprofundado, novos ntamsi tedrico-metodoldgicos
foram buscados. Bibliografias sobre os assuntosrdados foram ampliadas,
focalizando-se ndo s6 geografos, como também optafissionais da educacéo, ja que
a linha de pesquisa é Ensino de Geografia. Tambgamfrealizadas entrevistas com as
partes envolvidas na pesquisa (responsaveis petea¢do de professores, ou seja, 0s
coordenadores dos cursos), estabelecendo um diatwgoos dados pesquisados e 0s
envolvidos no processo de formacéo de professores.

Acerca disto Lefebvre (1983: 171) in Sposito (2@@}afirma:

(...) € utilizando-se da dialética que os pesqoisesd confrontam as
opinides, os pontos de vista, os diferentes aspedto problema, as
oposicOes e contradicdes; e tentam... elevar-s8 pamto de vista mais

amplo, mais compreensivo.

No método dialético ndo ha uma inteira submissaobgeto de pesquisa com a

anulacdo do sujeito (pesquisador), ou seja, Sugitubjeto de pesquisa estdo num
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mesmo patamar, um ndo anula o outro. De acordoDuomorzoi e Roussel (1993:317), o
materialismo dialético considera “o universo conmo tdo rigorosamente material e
dindmico, afirma a reciprocidade das acdes entrénfienos (qualquer efeito torna-se
causa e inversamente)”.

Para dar continuidade ao trabalho de pesquisamfaridizados os seguintes
procedimentos, conjugados aos anteriores:

- Levantamento bibliogréafico de temas relaciona@@esquisa como: materiais
didaticos, formacdo de professores, ensino de gkagiProcurando principalmente,
material bibliografico que contemplasse as duast§as ao mesmo tempo: formacao
de professores de geografia e materiais didaticas também trabalhando com os
temas em separado e fazendo relacées entre eles;

- Caracterizacdo dos cursos de geografia, que falgeto de pesquisa, por
meio de informacfes publicadas pelo MEC (Ministéd@ Educacdo e Cultura),
contendo as informacdes sobre os cursos de gemgrafque diz respeito as cargas
horarias de estudos, turnos de funcionamento, dgpdnstituicdes, modalidades de
ensino;

- Visita as secretarias de graduacao das Instesigie Ensino Superior da
Grande Sao Paulo que possuem cursos de geografe,vprificagcdo da estruturas
curriculares de seus respectivos cursos;

- Entrevista com o0s coordenadores dos cursos dgrafepdas Instituicbes de
Ensino Superior que oferecem cursos na Regido plditana de Sao Paulo, o que
permitiu um debate sobre a formacdo de professates,ponto de vista dos
coordenadores dos cursos de geografia. PoOde-spreamder como a questdo dos
materiais didaticos é abordada em seus respeaiinvess e que importancia é dada ou

nado a esta tematica na formacéo de professoresogeadia;
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- Tabulagéo dos dados e escrita da dissertacéo.

Justificativa da Escolha do Tema

Uma boa formacdo de professores € essencial par@rsam ensino de
qualidade, embora a qualidade do ensino ndo deperdasivamente apenas da
formacdo de professores. Pesquisar sobre a formagéoprofessores, ndo s6 de
geografia, com de qualquer outra disciplina doiculo da educacao basica, € pensar
em contribuir, mesmo que indiretamente, com a dadé da educacdo. E senso
comum, que no Brasil, principalmente no ensinodwépiiblico, que concentra a maior
parte dos professores em exercicio, a qualidadeaentunal precisa melhorar, sendo a
formacdo de professores, um dos alicerces quequydebuir neste sentido.

Varios outros fatores influenciam a qualidade dsiremcomo: a infra-estrutura
das escolas, o curriculo, a carga horaria das auas estudos, os materiais didaticos, a
participacéo efetiva dos pais dos alunos na eseotee varios outros. Mas, mesmo com
todos estes fatores caminhando a favor, ou seja,ftuncionando perfeitamente bem, se
nao houver profissionais bem formados para condamisituagbes de aprendizagem,
dificilmente haverd avancos na area educativa, tpdis 0 processo de ensino em meio
a todas estas condi¢Oes existentes ou néo, deprddsivamente do professor.

A formagédo de professores envolve tanto os conlesttms tedricos, quanto os
conhecimentos praticos, e ambos tém grande immist&contribuicdo para a pratica
docente.

Para este estudo, dentro do grande tema Formag&rafessores, foi dada
importancia a parte que trata dos materiais didatina formacdo dos docentes,

problematica esta que tem relacdo direta com &ardbs professores em sala de aula.
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A pratica do professor em sala de aula € uma Situagmplexa, que necessita de
habilidades para lidar com diversas situa¢des g@s/ou nao.

A escolha pelos materiais didaticos adequados pa@a situacdo de
aprendizagem, a elaboracdo de suas proprias séagi@idaticas, a producédo de seus
préprios textos e materiais didaticos, e princigaite o uso de tudo iSSo no processo
educativo, é questdo de suma importancia pardalbr@ado professor.

Dificilmente, nos dias atuais, o professor trabahe ensino basico apenas com
aulas expositivas, pois além de ministrar a aularofessor precisa tentar concentrar a
atencao das criancas, adolescentes e jovens esparaempre precisara fazer selecéo e
indicacdo de textos adequados para leitura defeadaetéria, trabalhar com imagens,
com mapas, videos, jogos, etc.

Com base na propria pratica docente é possivel diree o tema € de interesse
dos professores. Apesar de toda carga horaria éticgprde ensino cursada na
universidade (cerca de 400 horas) e disciplinasaifipas que tratam exclusivamente
da questdo dos materiais didaticos no ensino dgrafem, o professor iniciante percebe
quao dificil é selecionar, e também usar de fordegaada, materiais didaticos para
diversas situacbes de aprendizagem para alunosivdesas faixas etarias. Essas
dificuldades somam-se as situagcfes diversas e sadveprincipalmente no ensino
publico.

A aceitacao e aprendizagem de determinado tematdeéocepode ser dificultada
ou facilitada, dependendo dos tipos de textos gpeofessor selecionou para aquela
aula, e das imagens, mapas e videos que 0s alue@st acesso ou ndo por intermédio
daquela aula, demonstrando o quanto este tema reltédionado também com

aprendizagem propriamente dita.
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A Geografia no Ensino Basico

Disciplina obrigatéria nos curriculos do ensinodamental e médio, a geografia
tém grande responsabilidade na formacé&o de crianjgagns no Brasil.

Conforme Pontuschka (1999:112):

“Ha que se pensar um ensino que forme o aluno ddopade
vista reflexivo, flexivel, critico e criativo. N&® uma formacéo
para o mercado de trabalho apenas, mas um joveparpo®
para enfrentar transformacfes cada vez mais ceélgues
certamente virdo. A escola, particular ou publiggecisa ser
repensada para a formacdo desse novo jovem. Pa&squis
conjuntas devem ser realizadas com urgéncia

Em pleno século XXI, professores de geografia ooiatin com as questdes: O
que ensinar em geografia? Como ensinar? Como fazealunos reconhecerem a
importancia dos conhecimentos geograficos em surgasvdimensoes?

Estes questionamentos sao absolutamente norno@syipemos em uma nova
época, com problemas, culturas e situacdes difssatds épocas anteriores, o que faz
com que o ensino de geografia tenha que se remavacordo com as necessidades
apresentadas no presente.

N&o ha duvidas a respeito da grande importancigesayrafia no curriculo
escolar, pois por intermédio dela tem-se o desgmaehto de varias habilidades como:
leitura de mapas, correlacéo de informacdes, canmpé® do mundo globalizado, entre
outras; esta disciplina tem grande afinidade tamlo@ém as questbes sociais que
atingem grande parcela dos alunos da escola publiddaos temas ligados aos
problemas da sociedade vdo ao encontro com a adalidos alunos, o que pode
permitir grandes reflexdes que semeardo o desejoutkanca, o que ja € um grande
avanco no sentido de formar um cidadéo.

Acerca da cidadania Pontuschka (1999:112) afirma:
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“A construcdo da cidadania como grande meta € regireente
dificil de ser realizada, pois na escola publicenage uma
populacdo numerosa, heterogénea do ponto de \gstdae e
socio-cultural, diferencas de idade, de valoreshéleitos, de
origens sociais e culturais em que 0s preconceitioeologias
somente s&o superados com muito trabalho por dote
conjunto de professores.”

E preciso encaminhar um trabalho pedagdgico naptlisz geografia de forma
que os alunos assumam posicdes diante de probleta@sonados ao seu cotidiano
aumentando seu nivel de consciéncia a respeitaa® responsabilidades e direitos

sociais como também em questdes mundiais. De acordd?ontuschka (1999:132):

“Faz-se necessario questionar os contetudos geamgafjue
estdo sendo ensinados e os métodos utilizados meangio-se
sempre se 0 saber transmitido estd realmente acseto
estudante”.

Os estudantes devem ter participacdo ativa na rogast de seus
conhecimentos; direcionar e mediar esta construgioconhecimentos € para o
professor um trabalho complexo e dificil de seflizado, pois além de dominar muito
bem os conteudos da disciplina e ter que se depamaos problemas do ensino publico
(grande numero de horas trabalhadas, nUmero exceaisialunos em sala de aula, falta
de materiais didaticos, violéncia, entre outrosylaitem que fazer a leitura da realidade
especifica de seus alunos e 0 que eles conhecam c@spaco geografico. Apos ter
ciéncia da realidade dos discentes é que o profpssi@ra propor questdes que sejam

relevantes e de seu interesse; sobre isto Ponau$tff9:132) afirma:

“SO entdo o0 professor estara apto a propor proldema
desafiadores de carater geogréfico para a ansiardecimento
gue a crianca e 0 adolescente possuem mas quesrneies,
nao tem a oportunidade de externar na escola, enrréacia
dos métodos passivos utilizados pelo docente.”
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Vygostsky e a Construcdo dos Conceitos

Conforme Vygostsky (1993:104) o processo dastair conceitos envolve
varias operacOes, dentre elas: memoria logica, siragldo, atencdo deliberada,
capacidade para comparar e diferenciar; isto tami&pende de informacdes que o
individuo recebe do exterior, ou seja, a construidgi@onceitos esta determinada pela
interacdo do individuo com 0 meio e com 0s outros.

Vygostsky afirma que todo processo de aprewidiz esta diretamente
relacionado a interacdo do individuo (uma acadlipata) com o meio externo (meio
este que leva em conta ndo apenas o objeto, niEsTEEs sujeitos).

Na escola com a participacdo das criancas em 8ggague envolvem dialogo,
cooperacao e troca de informacgbes, confronto deiGms, divisdo de tarefas com

responsabilidades, permite a reflexdo que levanatngzdo do conhecimento.

“uma vez que a crianga ja formou uma certa estutur
aprendeu uma determinada operacéo, ela sera cagmpmega-
la em outras areas. Demos-lhe um centavo de idstye ela
ganhou uma pequena fortuna em termos de desenweoitoin
(Vygostsky 1993:120)

O objeto de estudo proposto pelo professorsaalonos deve ter um
significado para os mesmos, isto é, deve estazioelado com alguma necessidade dos
discentes. E importante também que o aluno assespomsabilidades, ele tem que
querer aprender e isto € mais frequente quandimpartde sua realidade, de suas
necessidades. Claro que esta construcdo de corgrgosrdeve ser orientada e mediada
pelo professor que valoriza o aluno e sua partgéipano processo ensino-
aprendizagem.

Vygostsky destaca a importancia da mediacio &, o uso de “ferramentas”

que ajudam os aprendizes a atingir seus objetlvsi® mediacdo deve se centrar no
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desenvolvimento dos aprendizes e na conquista adecomentos, encontrando
estratégias para progredir e solucionar problemmagraa sociedade dinamica.

O contexto no qual ocorre o aprendizado éanuiportante para 0 mesmo.
Ai se encaixa o “ambiente emocional”, acreditaeggncer, o ambiente fisico, o “todo”
da escola, 0 meio social, politico e cultural.

A ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal) confe Vygotsky, explica
que o desempenho do aluno esta diretamente redaitiono contexto colaborativo
dentro do qual acontece e que a instrucao devesestgpre adiante do desenvolvimento

real do aprendiz.

“(...)a experiéncia pratica mostra que o ensimetdide conceitos é
impossivel e infrutifero. Um professor que tentgefasso geralmente
nao obtem resultado, exceto o verbalismo vazio, uepaticdo de
palavras pela crianca, semelhante a de um papagaosimula um
conhecimento dos conceitos correspondentes, mas)auealidade
oculta um vacuo.” (Vygostsky 1993:104)

Tradicionalmente muitas escolas priorizam apacidades que os alunos
ja possuem e ndo vao além de seus limites. Comalggza o que a crianca ja sabe e
os problemas ndo vao além do que ela possa resait@p os conceitos de ZDP séo
ignorados pelos educadores e 0 processo educaciénaproporciona aos alunos a
oportunidade de extrapolarem os limites da salawa para a conquista de mais
conhecimentos.

Assim, sobre ZDP Vygostsky propde:

“uma nova férmula, a de que o bom aprendizado éestan
aguele que se adianta ao desenvolvimento...” (199%:

“a Zona de Desenvolvimento Proximal define aquélegdes

gue ainda ndo amadureceram, mas estdo em processo d
maturacdo, funcdes que amadurecerdo, mas que astdo
presente, em estado embrionario... caracteriza 0
desenvolvimento mental prospectivamente... 0 qua cianca
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pode fazer com assisténcia hoje, serd capaz de sazeha
amanha.” (1993:130)

E questionavel como criancas e adolescentaerfpo desenvolver a
resolucao de tarefas que parecem muito dificeis.

Bom Vygotsky ja respondeu a isto:

“porque o proprio professor, trabalhando com o @lwxplicou, deu
informacdes, questionou, corrigiu o aluno e o fegliear. Os
conceitos da crianca se formaram no processo dmdipado em
colaboracao com o] adulto.” (1993:133)

O Livro Didatico

O livro didatico é sem duvida o instrumento maitizaido para o ensino de
geografia hoje nas escolas. Ele é produzido em péra alunos de todas as regiées do
Brasil.

Por meio do Programa Nacional do Livro Didatico [P\ os professores das
escolas publicas participam da escolha do livre, @eomprado pelo governo, enviado
para as escolas e distribuidos gratuitamente paeatadantes de todas as séries da rede
do ensino fundamental.

Este material didatico é reutilizado, no minimo p@&s anos consecutivos, ou
seja, ao fim de cada ano letivo o livro é devolvaldescola e no comeco do ano
subsequente é entregue para outros estudantes.

A falta de outros recursos didaticos como filmesagens, mapas, jornais,
globos, revistas, transformou o livro didatico noicd instrumento utilizado pelos
professores e alunos, ou seja, a “biblia” do endengeografia.

A falta de condicdes financeiras faz com que peafiess da rede publica (e até

mesmo alguns da rede privada) ndo possam adquitiosolivros para sua prépria
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atualizagdo profissional e muito menos materiaatiios para serem utilizados em sala
de aula.

O trabalho docente em dois ou até trés periodosdigomgracas aos baixos
salérios dificulta a atualizagdo destes profissggae encontram no livro didatico sua
Unica fonte de conhecimentos e conteldos paraesies

Como ja dito, os livros didaticos sdo produzidosséme para alunos de todo o
Brasil das diferentes classes sociais, ndo sedlevaonta entédo as realidades locais de
todos os lugares do Brasil, os alunos da perifddaJandira (“cidade dormitério”
situada na regido metropolitana de S&o Paulo)yemplo, estudardo entdo os mesmos
conteudos com a mesma metodologia que 0s alusodréas nobres e centrais e por ai
vai.

Os professores podem até exemplificar oralmentapeacar fatos locais com os
de outros lugares, porém, ndo é tdo motivador @alano, quanto estudar o seu lugar,
0S seus problemas, os interesses de seu bairrswwad®mmunidade. Pelo menos partir
das questdes locais especificas e relaciona-lagjaesides globais se possivel.

O livro didatico cumpre um importante papel no rasie geografia no Brasil,
seguindo as orientagdes dos Parametros CurricuNae®nais, ele trata de questdes
gerais, conceitos basicos no ensino de geogra#asdo importantes para todos o0s
alunos do Brasil, ndo importando em que regido mare de quais tipos de escolas ou
classes sociais esses alunos sejam, ao professgeatgafia caberia ir além dos
conceitos basicos e inserir também conhecimentoggréficos referentes as
particularidades locais (a realidade do discente)seu programa de ensino. Varios
conteudos sdo de extrema importancia, independientpial € a realidade do aluno, e

também, se o ensino de qualidade é para tododpa tem que ser dada a oportunidade
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de ter os conhecimentos necessarios, quer sejacpasstibular, quer seja para o
trabalho ou para a vida.

Admite-se a grande importancia do livro didatiap ensino de geografia nas
escolas, pois este tem sido um dos Unicos meiogratsmitir os conhecimentos
geograficos aos jovens na escola que é carenteitdes aecursos didaticos, mas este
nao deve ser 0 Unico meio para o ensino-aprendizadgs conteldos de geografia.

E necessério que o educador se utilize de difesgetirsos para enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem, isto pode ser geit meio do uso de imagens,
pesquisas nanternet recursos audiovisuais (video e DVD, e até proggrde
televisdo), livros para-didaticos, trabalhos de manme outros tantos quanto a

criatividade do professor assim permitir.

A producédo de material didatico pelo professor deapgrafia

Diante da diversidade de situacdes em que o pwfgexle ter diante de si,
seguir uma estrutura fechada, estruturada em prnagraficiais de conteidos ou seguir
a risca os conteudos do livro didatico, nem seréprmma boa idéia.

Conforme Oliveira (2003:11):

“O que assistimos € um processo do qual tambéntiparhos,
onde professores e alunos sdo unidades que se opGs
distanciam, perdendo, o que é terrivel, o elo palcda acao

pedagdgica (a relacdo professor/alunos) e o momeeto
producdo do conhecimento, na sala de aula.”

O professor entdo deve procurar conhecer a realidageus alunos, bem como
4 comunidade local onde moram para ter no¢do de pessiveis problemas ou

interesses. Depois de estar ciente de tudo istle-pe pesquisar e elaborar um material
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didatico alternativo, ndo que se queira abolir @ ds livro didatico, mas que este nao
seja 0 Unico meio de apreensao dos conhecimengsajieos.

Acerca do material didatico para o uso dos alureseXtini (2003:115) afirma:

“O ideal, em nosso ponto de vista, seria 0 propriafessor
elaborar seus textos, a partir do conhecimentoedihdade de
seus alunos e procurar fazer com que estes sejaut@es do
saber.”

Vesentini (2003:115) ainda ressalta que, isto @em alguns casos, mas é raro
por pressupor uma série de condicbes cada vez raemesiveis aos professores como:

bibliografia atualizada e disponivel, condi¢cdesemais, tempo para elabora-los, etc.

A importancia dos materiais didaticos no ensino d&eografia

A principio é preciso definir o que é material did& Consideraremos nesta
dissertacdo de mestrado como material didatico snmaedefinicdo de Gomes (et al.,
2005:1) em trabalho publicado no X Encontro de @aog da América Latina que diz:
“Material didatico, em nosso entendimento, € taeturso que pode facilitar o trabalho
do professor”. InUmeras coisas entdo podem serriaiatelidaticos desde os livros
didaticos até videos, maquetes, jornais, revigtére ®utros objetos e textos dos mais
variados tipos que podem ser adaptados para o masesat de aula facilitando o
processo de ensino-aprendizagem de geografia.

N&o ha duavida que os materiais didaticos sdo deasumortancia para o
processo de ensino aprendizagem. Nao que os nmtiidaticos somente em si tenham

influéncia Unica na aprendizagem dos alunos, mas oerteza bons materiais bem
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selecionados conforme os objetivos propostos euadies a faixa etaria dos educandos

muito auxiliam um bom profissional a realizar sebalho de forma eficaz.

Conforme Furlan (2003:1):

O trabalho do professor de Geografia precisa seorado por uma
ampla variedade de materiais que possibilitem parm®as situacdes
didaticas, buscando essa articulagdo ampla de (mge que
acabamos de citar. Criar situacBes que permitam aguelunos
possam progredir em suas aprendizagens sobre corsusul propria
vida nas diferentes paisagens que compdem esseonguad‘meta
geogréfica” da sala de aula. Portanto, os matediegi@m promover
discussbes e favorecer o desenvolvimento de umal@tpropositiva
perante os temas abordados

Furlan (2003) ressalta que os materiais didatisoslbidos pelos professores
podem enfatizar temas que envolvam mudancas delegite discussdo de valores dos
discentes, e que o professor de geografia nao rdstengir seu trabalho utilizando-se
de um Unico material, como por exemplo, o livrcatiicb.

Embora a autora afirme que o professor precisarsarado por uma ampla
variedade de materiais, sabe-se que nas escollsaglisto nem sempre acontece. A
falta de materiais didaticos tem sido um dos probkenfrentados por grande parte dos
educadores. Conforme pesquisa realizada pela CEP&S8ro de Estudos e Pesquisas
Educacionais e Sindicais da APEOESP) em 2003 umaaspdncipais causas de
incémodo/sofrimento em sala de aula dos professtaesde estadual paulista é a falta
de materiais didaticos. Nesta pesquisa, a faltandtrial didatico esta em segundo
lugar dentre os fatores que mais incomodam os gsofes da rede estadual paulista,
67,3% dos professores apontaram este problema (altmaterial didatico), sendo
superado apenas pela superlotacéo das salas dgpauatada por 72,6% dos professores

entrevistados.
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Se ndo bastasse a falta de materiais didaticos aomaqroblema a ser
resolvido, ainda ha outro a ser registrado. Os ma#&edidaticos estdo na escola para
serem usados e por varios motivos isto ndo ocoogerecursos didaticos que poderiam
enriguecer as aulas de geografia terminam trancaoiosma sala qualquer. Por qué?
Pelo desconhecimento do professor, da existénstesleateriais didaticos? Receio de
gue eles possam ser danificados com o uso? Fafieedaro do professor para utiliza-
los em suas aulas? Isso ocorre em todo o Brasifpooe ja divulgado no PNLD -
Programa Nacional do Livro Didatico — pois é prgmamte a falta de uso ou o0 uso
reduzido dos materiais didaticos que sdo comprenimso dinheiro dos contribuintes.

A utilizagdo de materiais didaticos em desacordm @ faixa etaria dos
estudantes também é outro problema que pode oc@esmrevides e Vlach (2004)
constataram em uma pesquisa realizada em Uberlgoldia o ensino-aprendizagem de
geografia na educacao de jovens e adultos a ezcdssweaterial didatico adequado a
idade dos alunos.

Benevides e Vlach afirmam que varios problemas mpotvar a evasao dos

alunos jovens e adultos:

“Constatamos igualmente que as origens da evasé@olaessao
diversas, tais como aso de material inadequado para a faixa
etaria, conteados sem significado, metodologias infaatilas,
aplicadas por professores despreparados e hodei@ila que nao
respeitam a rotina do publico em questdo.” (gribsso) (2004, p.

84).

E questionavel a utilizacdo dos mesmos métodoateriais didaticos a publicos
tdo distintos. O aluno de EJA (Educacdo de JoeeAdultos) é o mais prejudicado
neste caso por estar submetido a materiais e ngttel@nsino considerados infantis

para sua faixa etaria.
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Os materiais didaticos assumem uma grande impaatare relagdo ensino-
aprendizagem, mas ndo pode ocorrer que o matatéiab sobressaia sobre a atuacéo
do professor, ou seja, ndo mais o professor dagsituacoes de ensino aprendizagem,
mas o professor seguir a risca um determinado rmkatidatico como acontece em
muitas vezes com o livro didatico.

O professor de geografia, que estd em contatoodi@h os alunos, € a pessoa
mais conveniente para selecionar e utilizar os madde didaticos adequados a
aprendizagem de seus alunos, pois so ele os coeiedetalhes. O mesmo se da com a
selecao dos conteudos e a forma como estes costdédem ser tratados.

Um especialista na universidade pode elaborar welenxte material didético,
mas o conhecimento sobre a realidade dos alunesseirsteresses, como também suas
deficiéncias ou ndo de aprendizagem, s6 os profsssoie estdo com eles no dia-a-dia

€ que conhecem. Conforme Paganelli:

Um professor, sujeito desse conhecimento, e ngolesnransmissor,

€ capaz de enfrentar com éxito, a selecdo de apdeé sua
organizagdo em um planejamento curricular. E capmzsituar-se

critica e criativamente diante de concepg¢fes erlgbes dos autores,
nas diferentes publicacbes e em relacdo aos niatatidaticos

disponibilizados pela industria culturg?002, p. 150)

Rojo (2005) ao escrever sobre a escolha e o useatiriais didaticos também
afirma que se bem escolhidos e usados estes pategnasides instrumentos de apoio
ao processo de ensino aprendizagem. A autora reta@iee as politicas publicas
brasileiras para a distribuicdo de materiais did&tiaos professores e alunos do ensino
publico e embora a autora afirme que ha avanc@s@sso aos materiais didaticos, pois
se preserva o direito de escolha dos professores materiais chegam aos mais
distantes lugares do Brasil, ha uma restricado pws tde materiais didaticos destes

programas.
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No entanto, as politicas ainda se restringem & m@ distribuicao
de livros impressos, ignorando ou ndo admitindaosutipos de
materiais, em outros suportes e midias. Novas lkegias da
informacdo e da comunicagédo, assim como outrosriaate- jogos,
equipamentos de laboratério, videos, audio — fazentambém
necessarios como suportes para processos de apsaraizagem na
contemporaneidade, penetrada por mdltiplas linguagenidias e

tecnologias(2005, p. 1).

A aprendizagem ndo depende sO dos materiais didatie algo bem mais
complexo e que envolve vérios fatores, dentre caisqo material didatico a ser

utilizado em sala de aula é um deles. Sobre a diggggem Perrenoud afirma:

Evidentemente, também é importante assistir bokess,atabalhar
com um material bem concebido,receber explicacbes claras e
pertinentes no momento adequado, etc. Contudojgansstiremos o
bastante nos aspectos afetivos e relaciondmender € uma
atividade complexafragil, que mobiliza a imagem de si mesmo, o
fantasma, a confianga, a criatividade, o gosto p&oo e pela
exploracdo, a angustia, o desejo, a identidadectsp fundamentais
no ambito pessoal e cultuf2001, p. 24)(grifo nosso)

Embora o processo de aprendizagem dependa de uimalsé&atores que vao
além dos materiais didaticos, estes tém o pap&diéar este processo contemplando
as multiplas necessidades dos educandos, as gidsrdastes.

Ao professor cabe tentar manter certo equilibréo adimprir os curriculos
estabelecidos ao mesmo tempo em que adapta salhtraelecionando os materiais
didaticos e metodologias de ensino que atendansmsctps culturais e sociais dos
estudantes.

N&o descartando a grande importancia dos matelidésicos, concluimos que
mais importante que estes recursos em si, é a fooma o professor vai utiliza-los, a
escolha e a selecdo destes recursos. Para issmegs&go que o professor tenha em
mente as respostas das perguntas: O que usar catedaindidatico? Para qué usar

determinado material didatico? Como usar este secdidatico? Nao adianta ter os
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recursos se o profissional responsavel pela execdgd aulas, o professor, nédo
conseguir fazer um bom uso destes, 0 que recainmava sobre a importancia de

incluir estes temas na formagéo dos professorgsaigrafia.

Producéo de material didatico para o ensino de gewgfia

Alguns trabalhos se dedicam a tematica de proddeanaterial didatico, far-se-
a agui uma pequena sintese de trabalhos encontrasiasarea.

Botelho, Silva e Andrade (2005) escreveram sobngraglucdo de material
didatico para o ensino de geografia e do meio amhiglestacando em seu trabalho as
iniciativas de um grupo (o nucleo CRIAR) que tirdoano objetivo a sensibilizagdo dos
alunos do ensino fundamental para a preservacadenatab Os materiais didaticos
abordados neste trabalho e que foram produzidas m&tleo CRIAR foram jogos
tematicos e uma maquete.

A producéo de material didatico abordado por BoteBilva e Andrade (2005),
feita pelo grupo CRIAR que sediado na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e 4 ekea
Sete Lagoas/FafiSete, baseia-se na realidadedocalunicipio de Sete Lagoas (MG),
onde neste caso, os problemas ambientais sdo sigiticativos para a populagéo.

ConformeBotelho, Silva e Andrade:

“O material confeccionado para este trabalho caieia a realidade
sociocultural dos alunos e a caracterizacdo gdogréb municipio
onde vivem: Sete Lagoas/MG, cuja paisagem caratiteri
intimamente associada a presenca e a acao da igoandicées de
subsuperficie, conseqlentemente com problemas ioed@ios a
relativa fragilidade ambiental demandam acfes toas e
preventivas imediatas, com vistas a garantir ordutda cidadé
(BOTELHO et al., 2005, p.73).
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Outro exemplo de trabalho sobre a producéo de raltidatico € a dissertacédo
de mestrado de Falconi (2004) intitulada “Produgé@anaterial didatico para o ensino
de solos”, esta autora elaborou um material did&icealizou testes com este material
no ensino fundamental e médio. Tendo como objdteditar a aprendizagem sobre a
formacdo dos solos com simulacdes do intemperigsiocofe quimico, o Kit para
atividades propostas em seu trabalho € compostinde puzzles, uma maquete, dez
pranchas ilustrativas, materiais para o experimemm@nuseio de amostras de solo e um
manual para o professor. Sdo materiais didaticoéprims para experiéncias praticas
com os alunos e além de ser uma estratégia inavadierensino (por meio de
experiéncias), seu trabalho supre uma carénciee sgie tema (solos) no ensino de
geografia.

Pitolli (2004) também fez pesquisas relacionadamaerial didatico que
resultaram em sua dissertacdo de mestrado “Esd@tar@ecimentos: Desdobramentos
professora-pesquisadora-material-didatico”. Seatreo se refere a formacdo de
professores e a utilizagdo de um material did&awre residuos solidos (lixo) em que
os professores participaram de movimentos de @dlexpraticas pedagdgicas. Trata-se
de um trabalho de grande importancia para estaui@asgorque a autora além de
produzir um material didatico sobre a temética ido, Ipermitiu que os professores
participantes da pesquisa também modificassemnesterial e seu roteiro durante a
utilizacdo nas aulas. Pitolli afirma: “E claro cqu@ssam por aqui questbes de autoria, de
uso, mas posso adiantar a vocé leitor que realnzaméglitava e desejava encontrar o
professor que produz conhecimento” (2004, p. 19®)a leitura de seu trabalho,
percebeu-se que o material didatico proposto pat@aeram sequéncias didaticas com

textos e varias atividades para serem desenvolemasos alunos.
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Dickel e Figueirdé (2005) no trabalho “Criagdo deauRede de apoio ao Ensino
de Geografia Fisica nas Escolas municipais de 34at@-RS” além de diagnosticar a
situacdo do ensino de geografia fisica nestas astmham como objetivo criar uma
rede virtual de apoio aos professores, dando-lbsidio com informacfes para
atualizacdo, producdo de material didatico e trdeasxperiéncias.

Vieira (2001) fez sua monografia de conclusdo dsacisobre a producéo de
material didatico utilizando ferramentas de geopssamento para o ensino de
geografia. Sua reflexdo foi elaborada durante dyg@&o de material cartogréafico para
os Atlas do municipio de Virgem da Lapa (MG). Heltura de seu trabalho conclui-se
gue os materiais didaticos (mapas tematicos e téfiogs) foram produzidos por
académicos e que se destinavam ao estudo do miamcigensino basico. O trabalho
desta autora deixa clara a grande utilidade dorgeepsamento para produzir mapas
gue podem ser aproveitados no ensino de geografia.

Conceicgéacet al.(2007), com um trabalho apresentado no SimpoésasilBiro de
Sensoriamento Remoto intitulado “O sensoriamentmote no ensino basico: A
comunicacao universidade-escola quanto a produti&algacdo e uso de material
didatico” enaltecem o uso do sensoriamento remuoqoianto nova tecnologia que pode
auxiliar o ensino de geografia, falam sobre asculdiades encontradas pelos
professores para abordarem as questdes locaisemosgia maioria os livros didaticos

nao atendem essa necessidade. Os autores afimam:

“Assim surge a necessidade de se buscar um matiial, que
atenda a essa demanda existente por parte degmaeassim como
de alunos, colocando-se como importante ponto didpapara a
construcdo de conceitos, tornando os contetdosdadbos mais
significativos para os alunofCONCEICAO et al., 2007, p 1443).

Para os autores citados acima, o processo degéodie material didatico (que

relata em seu trabalho) é feito na universidadeRd)Fe sua divulgacdo € feita pela
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internet por meio de um “Website” com banco de dagloe servem inclusive, para
cursos de atualizacdo de professores de geografi@ndino basico. Os autores
procuram mostrar como um professor que tenha cankato minimo sobre

sensoriamento remoto, pode produzir seu propri@maaididatico utilizando materiais
disponiveis gratuitamente na internet.

Kudlavicz et al. (2007) em trabalho publicado emmgresso, trataram da
elaboracdo de materiais didaticos para dar supadetema clima no ensino
fundamental. Além da selegdo e analise de textdwms didaticos, os autores deram
énfase a importancia do trabalho com mapas pasat@statica (clima) e produziram
uma maquete onde se representou parte do relevnoaras maiores planicies e o

planalto central brasileiro onde se tinha por aapetconforme os autores :

“ (...) llustrar como uma montanha rochosa serve de batiae de
sotavento, impedindo que as massas de ar quentasimindas do
equador ultrapassem a barreira rochosa propordionate uma
vertente com um clima mais Umido (barlavento) eutaovertente
mais seca (sotavento)Kudlavicz et al., 2007, p. 1073).

Gomes et al. (2005:1) em trabalho publicado no XoBtro de Gedgrafos da
América Latina, ja na introducdo de seu texto fazema afirmacdo que vem

exatamente ao encontro das bases desta dissafttagéstrado:

“A producdo de material didatico deveria fazer @ad formacédo dos
professores de Geografia. Todavia, por diversosivomt como:

tempo, disponibilidade de recursos, laboratériooppado, entre
outros, esta formacao nédo ocorre.”

Os autores afirmam que o professor que aprendastrao e utilizar recursos
didaticos variados e de facil acesso, orientardhonedeus alunos fazendo a mediacao
entre eles e o conhecimento. O texto elaboraddGoones et al. (2001:1), fala sobre

véarios projetos de producdo de material didatica HGEO (Laboratério de Ensino de
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Geografia da UFU) como: o globo terrestre, o pdiasts da Lua, o Sol e a Terra sobre
a mesa, a rosa dos ventos, a bussola, o quebrgacabdrasil politico e construgcédo de
maquetes para ler mapas.

Cavalcante et al. (2007, p. 944) também em trabaillinlicado em congresso
fazem afirmacdes semelhantes asGimnes et al. (2005:1) sobre a importancia da
producdo de materiais didaticos estarem presemtdsrmacdo de professores. E de
acordo com a leitura de seu trabalho o materisloetalo por Cavalcante et al. (2007, p.
945), as maquetes, abordam a tematica das estgd®Es e 0s movimentos da terra
(translacéo e rotacdo) e tinham como objetivo rtivaaluno do abstrato para o
concreto”.

Lima (2007) em artigo intitulado “Ensino de geogaé producdo de video-
documentéarios” conta sua experiéncia como profasster Pratica de Ensino na
Universidade Estadual de Maringa quando na buscargmursos que pudessem
estabelecer relacdo entre conhecimentos especifieogeografia e sua execucdo
didatica trabalhou com a elaboracdo de videodoctames com temas geograficos. O
material elaborado (documentéarios) se referia aasetigados a geografia fisica e

também ao estudo de aspectos do municipio (Matipg#), para o autor:

“Na escolha dos recortes do video, foi possivehtiiear uma

aproximacado maior aos temas da Geografia Fisicasepeoblemas
ambientais encontrados nos diversos espacos ddeciBatratar tais
problemas que apareciam no espaco urbano se mamdagdgico,
didatico e geogréfico. Os acontecimentos envolvemdadificacdes
bruscas nos diversos espacos da cidade também ulestimo

interesse”(LIMA, 2007, p. 137).

Os exemplos anteriores possuem alguns aspectosoemnt além de tratar
sobre a producdo de material didatico para o erdgngeografia. Um destes aspectos é
sobre a necessidade de abordagens das questdGememsino de geografia, ou seja,
tratar de fatos mais proximos a realidade dos nissee outro aspecto é relativo aos
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temas, que quase sempre sdo pouco explorados lpetss didaticos de geografia,
principalmente relacionados a geografia fisica cosotos, relevo, clima, cartografia e

0 apontamento da falta de material didatico disggrpara estes assuntos nas unidades
escolares.

Em quase todos os trabalhos foram testados/utiigzathteriais produzidos nas
universidades (feitos pelos académicos) com exceea®itolli (2004) que além de
disponibilizar o seu préprio material (feito na wersidade também) permitiu que os
professores criassem em cima dele outras atividiidascas.

Entre os trabalhos que se referiam a producéo alesas/materiais didaticos e
comentavam sobre formacdo professores de geo@igfias mencionavam sobre este
tema na formacéo inicial (graduacédo) como: Gomedl.€f2005) e Cavalcante et al.
(2007) e Lima (2007) e outros em atualizacdo dofepsores que ja atuavam nas redes
de ensino como: Conceicao et al. (2007) e Dickagaeir6 (2005).

Como se pode perceber ndo se abordou em nenhumasios a producéo do
material didatico feita diretamente pelo profess®mgeografia, e embora Pitolli (2004)
tenha permitido que os professores além de usaateria que ela disponibilizou,
também criassem em cima dele, a autora relatou wwandgsertagdo que alguns
professores renunciaram a isto e preferiram utiseaapenas do material que ela tinha
trazido, este é o relato de Pitolli sobre um dadgzsores que preferiu manter o roteiro

intacto:

“H& nele como que uma marca de que nao faz umlhateom, de
nao reconhecer que faca um trabalho bom. Isso lésine uma
referéncia para ele achar que o trabalho bom erawe que o roteiro
deveria ser mantido(PITOLLI, 2004, p. 196).

Alguns questionamentos surgem entdo, fortalecendohimdtese desta

dissertacdo: Sera que os professores de geogoafiantam produzir materiais didaticos
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para diversificar suas aulas? E se ndo produzemose isto advém de problemas
apenas de formagdo ou também relativos as cirowiataestruturais em que a maioria
das escolas brasileiras se encontra? Posso apps&aas duas premissas anteriores
(formagéo e circunstancias estruturais) tenhanuénftia concomitante na questao do
professor de geografia como produtor de seus ®pnateriais didaticos, procurar-se-

a nas paginas seguintes esclarecer melhor estesgmT meio de pesquisas.

Producéo de Materiais Didaticos ou Disciplinas Sentteantes nos Cursos de

Formacéao de Professores de Geografia

Para descobrir como esté a formacgéo de profesdergesografia com relagédo a
producdo de materiais didaticos, uma primeira etépaanalisar as estruturas
curriculares dos cursos de geografia da Grandd°Sélo e verificar a existéncia ou nao
de disciplinas especificas que tratam da tematisanthteriais didaticos.

Muitas instituigdes mudam suas estruturas curnieslale acordo com suas
necessidades no decorrer do tempo, nem sempre $dangas bruscas, mas novas
disciplinas ou apenas novas nomenclaturas aparemsmcursos de formagédo de
professores de geografia. Uma referéncia tempoirakicessaria para andlise das grades
curriculares, que se referem aos cursos de geagraferecidos pelas IES no ano de
2009.

De acordo com andlise das grades curriculares mstitulcdes de Ensino
Superior (IES) da RMSP (Regido Metropolitana de Baolo) h4 algumas instituicbes
que possuem em sua grade curricular a discipliodu@éo e Aplicacdo de Material
didatico ou disciplinas com nomenclatura diferentas relacionadas diretamente a esta

tematica, conforme observaremos no quadro a seguir:
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Quadro 1: Instituicdes de Ensino Superior (RMSP) disciplinas relacionadas a
Producédo de Material Didatico (2009)

INSTITUICOES DE ENSINO NOMES DAS DISCIPLINAS
SUPERIOR

IFSP-SP Geografia e Recursos Didaticos | e Il

PUC-SP Producéo e Aplicagéo de Material
Didético p/ o Ensino Fundamental

UNISANTANA Pratica de Ensino — Materiais Didaticos|no
Ensino Médio

UNICSUL Producéo de Materiais Didéaticos em
Geografial el

UNIMESP Trabalho de Campo e Gabinete em

Geografia (Prod. De Material Didatico)

Fonte: pesquisa direta nas IES da Regidao Metragpalile S&o Paulo (2009).

Ja foi explicado anteriormente que na Regido Metigma de Sdo Paulo ha
instituicbes que as vezes estdo credenciadas no KMEQIstério da Educacgédo e
Cultura) para oferecer mais de um curso de formdedprofessores de geografia. Por
meio de contato com algumas instituicbes e tambéatise das grades curriculares
disponibilizadas em suas respectivas secretarigsad®acao observou-se que em geral
as estruturas curriculares nao mudam (no casoidecdsos da mesma instituicao), ou
seja, a instituicdo esta nos dados do MEC duas\erao sendo dois cursos diferentes,
mas as grades curriculares sdo idénticas. IstcAsgorhue estas instituicbes muitas
vezes oferecem 0 curso em mais de um campus, OmEsONO0 campus, mas com
horarios diferentes (curso diurno e curso notueafo contados como dois, embora

sejam semelhantes em suas estruturas curriculares.
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Por este motivo, resolveu-se centrar os estudosimsguicdes de Ensino
Superior que estavam credenciadas pelo MEC aténiieaede 2007, que foi quando
comecgou o levantamento dos dados, e também ofertandurso de geografia no
naquele ano, o que neste caso resumiam-se a ldddes.

Todo o levantamento de dados, foi projetado em dena7 faculdades. Mas, no
ano seguinte, época em que ocorreram as entreg@tass coordenadores de curso das
respectivas instituicdes, uma destas instituic@esastava mais oferecendo o curso de
Geografia. Por isso, no levantamento de dados s@néaprincipio com 17 instituices,

e depois nas entrevistas, apenas 16 institui¢coes.

Figura 1: IES da RMSP e a oferta de disciplinas eggificas sobre Materiais
Didaticos na Formacéao dos Professores de Geograéen dezembro de 2007.

IES da RMSP e a oferta de disciplinas sobre producao
de material didatico na formacao de professores de
geografia (2007)

B possui digciplinag
relacionadas a producioe
uso de materiais didaticos

B ndo possui disciplinas
relacionadas a producioe
uso de materiais didaticos

Fonte: pesquisa direta nas IES da Regido Metrapalite S&o Paulo (2007)
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Coordenadores de Curso e a Formacéo de Professores

Os coordenadores de curso foram selecionados mdntecao de informacdes
por meio das entrevistas, por serem as pessoassjaeam mais envolvidas nos cursos
oferecidos nestas Instituicdes de Ensino Supeobje{o da pesquisa) de uma forma
ampla. Eles possuem uma visao geral sobre os cqgusogoordenam, pois além do
contato direto com os alunos, os coordenadoresid® ¢cambém tém contato com 0s
professores que ministram as disciplinas, e porveaatambém sdo professores com
varios anos de experiéncia em suas respectivalsifalas.

Por trabalharem também com a gestdo destes cetesssao as pessoas que
possuem mais conhecimento sobre as estruturagutargs oferecidas, que por sua
vez, sdo aquelas que estdo formando os professergsografia, que é o tema central
da pesquisa em questéao.

Conforme Souza:

(...) que papel assume o coordenador de um curdorog®gao de
professores? O coordenador é uma figura prevista garantir as
condicbes favoraveis ao desenvolvimento da arti@olaentre os
diversos componentes da formacgédo do aluno: ciemtifecnologico,
cultural, didatico e prético. (2006, p.6)

Coordenar um curso superior é uma funcdo de extrenp@ortancia e
responsabilidade, pois os coordenadores de cuaballiam ndo s6 com o0s aspectos
pedagogicos dos cursos oferecidos, mas tambémp® ga gestores dos respectivos
cursos, inclusive se responsabilizando pelo recomemto de seu curso e pela
renovacgao periddica desse reconhecimento por paméEC

Sobre as fun¢des dos coordenadores de curso, Soupdeta:

Atuar como coordenador de curso é ser mais que iomples
mediador entre alunos e professores, € reconhegecessidades da
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area em que atua e tomar decisdes que possam disnéfida a
comunidade escolar, é atender as exigéncias ldgaMinistério da
Educacéo, gerir e executar o projeto politico-pédamp do curso,
operar novas tecnologias, avaliar o trabalho dosemtes, estar
comprometido com a missao, crenca e valores d#uigéb, estar
atento as mudangas impostas pelo mercado de toalalfim de
adequar e modernizar o curso com foco na garastigudlidade, €
gerir equipes e processos, pensando e agindo egitenente,
colaborando com o desenvolvimento dos alunos eaonescimento
da instituicdo em que trabalha. (2006, p.6)

Por todas essas razdes, os coordenadores dos ailesageografia da Regido
Metropolitana de S&o Paulo foram selecionados @ssa pesquisa envolvendo a formacédo de
professores, pois sdo as pessoas que estdo dinetaemyolvidas em todo este processo, que
vai desde a estruturagéo e elaboracdo das gradesleues até o atendimento dos alunos dos

respectivos CUrsos.
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Capitulo 1- Cursos de Geografia na Grande Sao Paulo

A regido metropolitana de Sdo Paulo possui 19.88bnforme dados do
IBGE (estimativa para 2009), enquanto o estado &@le aulo possui 41.384.039
habitantes (estimativa do IBGE para 2009), ou sampximadamente metade da
populacdo do estado se concentra na regido meteoyzol

Em comparacdo com a concentracdo populacional thml&csle Sdo Paulo na
regido metropolitana (quase 50%), a concentracdeudsos de geografia ainda é
pequena (quase um terco), visto que esta area saor demanda por professores de
geografia por possuir uma populacao maior.

Foram investigadas todas as grades curricularecutsss de licenciatura em
geografia das instituicdes de ensino superior cr@ddos pelo MEC na época do inicio
da pesquisa (2007), agora com dados atualizad@9@® que se localizam na regido
metropolitana de S&o Paulo, a seguir (em orderbétlta) conforme dados do MEC:

- Centro Universitario Assuncao — UNIFAI (01 curso)

- Centro Universitario Fieo — UNIFIEO (01 curso),

- Centro Universitario Fundacdo Santo André — CUF&Acurso),

- Centro Universitario Metropolitano de Sdo PauldNiMESP (01 curso),

- Centro Universitario Nove de Julho — UNINOVE @estedenciada pelo MEC,
mas deixou de oferecer este curso).

- Centro Universitario Sant’ Anna — UNISANT’ANNA {Ocurso),

- Faculdades Integradas de Ciéncias Humanas, ®abidacacao de Guarulhos
— FG (01 curso),

- Faculdade de Taboé&o da Serra — FTS (01 curso),
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- Faculdades Integradas Teresa Martin — FATEMAd@%o0s: Licenciatura (03
anos) e Programa Especial de Formacao de Docé&ites10) e dois cursos em extingao
Licenciatura (04 anos) e Estudos Sociais com péagifio em geografia.),

- Instituto Federal de Educacéao, Ciéncia e Tecnaldg S&o Paulo — IFSP (01
Curso),

- Pontificia Universidade Catdlica de Sao PauldJEBP (01 curso),

- Universidade Bandeirante de Sao Paulo — UNIBARI{Orsos: um no campus
Morumbi | e outro no campus Centro Rudge),

- Universidade Camilo Castelo Branco — UNICASTELGe(lenciada para
oferecer 02 cursos sendo 01 deles no campus Sdo (Gae faz parte do objeto de
pesquisa) e outro no campus Descalvado que njmafte),

- Universidade Cruzeiro do Sul — UNICSUL (01 curso)

- Universidade de Séao Paulo — USP (02 cursos: tegra e um noturno),

- Universidade de Santo Amaro — UNISA (02 cursdstd@almente presencial e
outro com algumas disciplinas on-line),

- Universidade Guarulhos — UNG (01 curso).

S&o0 ao todo 17 instituicdes de ensino superior 2ansursos habilitacdes em
geografia, algumas instituicbes tém mais de umocdes geografia credenciado pelo
MEC, umas por possuirem 0 curso em mais de um canopiras por terem mais de
um curso no mesmo campus (curso diurno e cursenmtpor exemplo).

Nem todos os municipios da Grande Sao Paulo possstituicdes de cursos
superiores, e € menor ainda o numero dos que puossueurso de licenciatura em
geografia. A maior parte dos cursos de geografsdadeegido se encontra na capital

(municipio de Sao Paulo): 15 cursos oferecidoslpadnstitui¢cdes.
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Os outros 06 cursos de graduacao (licenciaturaemgrgfia) sdo oferecidos por
07 instituicdes (um curso em cada uma delas) nosiaipios de Guarulhos (03
instituicbes e 03 cursos), Osasco, Santo Andrébedliada Serra (com 01 instituicédo e

01 curso em cada uma delas).
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Quadro 1: Instituicbes de ensino superior com cursde geografia na Regiao

Metropolitana de Sdo Paulo e municipios em que sechlizam

Nome das instituicdes: Municipio em que sg
localizam:
Centro Universitario Assungdo — UNIFAI Sao Paulo

Centro Universitario Fundagcédo Santo André — CUFSA ant®& André

Centro Universitario Metropolitano de S&o Paulo| Guarulhos
UNIMESP

Centro Universitario Fieo - UNIFIEO Osasco
*Centro Universitario Nove de Julho — UNINOVE SaauPp
Centro Universitario Sant’ Anna — UNISANT’ANNA Sataulo

Instituto Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnoldgi&sag Sao Paulo
Paulo - IFSP

Faculdades Integradas de Ciéncias Humanas, Saud@uarulhos
Educacao de Guarulhos — FG

Faculdade de Tabo&o da Serra — FTS Tabodo da Serra
*Faculdades Integradas Teresa Martin — FATEMA Sdald®

Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo — BBC Sao Paulo
Universidade Bandeirante de S&o Paulo — UNIBAN Eddo
Universidade Camilo Castelo Branco — UNICASTELO Paolo - um campi
Universidade Cruzeiro do Sul — UNICSUL Sao Paulo
Universidade de S&o Paulo — USP Séo Paulo
Universidade de Santo Amaro — UNISA Séo Paulo
Universidade Guarulhos — UNG Guarulhos

Obs. * Nao oferece mais o curso de geografia emaadnstituicdo esteja credenciada
para fazé-lo. A FATEMA deixou de oferecer um cudgogeografia, mas criou outro, e
a UNINOVE estad credenciada, mas nao possui atusmtmmas do curso de

Geografia.

Fonte: Albuquerque 2009, elaborado a partir dososlado MEC (Ministério da

Educacéao e Cultura).
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Decidiu-se por estudar as faculdades que possueso de geografia da area
metropolitana de S&o Paulo porque ai se concentranaior nimero de cursos de
geografia do Estado de S&o Paulo (um terco deles)forme informacgdes nsite do
MEC (Ministério da Educacdo e Cultura), obtidasamm de 2007, que foi quando
comecgaram os estudos nesta tematica, havia noos¢a8do Paulo, credenciados pelo
MEC, 69 cursos/habilitacbes em geografia

Para este estudo utilizei as informac¢des do MEMi@trio da Educacao e
Cultura) em sua pagina de pesquisa na internetndieada “Educacdo Superior Cursos
e Instituicbes”. Neste site ha informacdes sobdedms cursos de graduacdo existentes
no Brasil, bem como das instituicbes credenciadaa p funcionamento dos cursos.
N&o fardo parte de nosso objeto de pesquisa, weste instituicdes e cursos de
geografia ndo credenciados pelo MEC.

O Credenciamento do MEC (Ministério da Educacaaiku€a) ndo € o mesmo
gue o reconhecimento do curso, estar credenciadm&smo que estar habilitado para o
funcionamento, um curso criado ou autorizado estdenciado, pode abrir processo
seletivo e iniciar as atividades académicas, map86é o reconhecimento do curso, que
é pedido ao MEC (Ministério da Educacdo e Culturaando 50% de seu projeto
curricular estd cumprido, que o referido curso padaferir diploma aos seus
concluintes. Todos 0s cursos reconhecidos sao rwed®s e todos 0S cursos

autorizados também (embora nem todos sejam recdols&c

42



1.1 - Os Conceitos do ENADE (Exame Nacional de Desgenho dos

Estudantes)

De acordo com o INEP (Instituto Nacional de Estuelé®esquisas Educacionais
Anisio Teixeira), a nota final da IES em um deterawlio curso € a média ponderada da
nota padronizada dos concluintes no componenteifispee da nota padronizada dos
concluintes na formacgé&o geral. A parte da provasguefere ao componente especifico
contribui com 75% da nota final, enquanto a queetere a formacao geral contribui
com 25%. A prova do ENADE é composta por 40 qusstdas quais 30 delas versam
sobre componentes especificos do curso, e 10 gsesddre a formacao geral.

Até o ano de 2009 baseando-se em dados do MECdf#fini da Educacéo e
Cultura), temos na regido da Regido Metropolitasa Sio Paulo 21 cursos de
graduacdo em geografia, oferecidos por 17 insfiascde ensino superior, isto sem
levar em consideragéo, 0s cursos que estao exgnmbesgque mesmo credenciados, n&o
estdo sendo oferecidos (como é o caso da UNINOVE).

Conforme informagdes do INEP (Instituto Nacional Bstudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira), com relacdo ao ciooa ENADE (Exame Nacional
de Desempenho dos Estudantes), a nota final dessxde geografia, assim como dos
demais cursos, depende de duas variaveis que sao:

- 0 desempenho dos estudantes concluintes no cemigoaspecifico e

- 0 desempenho dos estudantes concluintes na faongggal.

O Ministério da Educagédo avalia os cursos existenteterritorio brasileiro por
intermédio do SINAES (Sistema Nacional de avaliagho Educacdo Superior)

utilizando-se de quatro instrumentos que s&o:
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1- auto-avaliacéo institucional; 2- avaliagdo tsional externa; 3- avaliacdo das
condicbes de ensino (ACE) e 4- ENADE (uma provaicagh aos alunos, por
amostragem, no meio e no final do curso).

No caso dos cursos de geografia, as Ultimas g@akado ENADE realizadas
foram as dos anos de 2005 e 2008. No ano de 2@85]1d instituicbes pesquisadas
apenas 14 participaram desta avaliacdo (isto se devfato de alguns cursos e
instituicbes que os oferecem serem mais recentesaqueferida avaliacdo e por

instituicbes que deixaram de oferecer cursos).

Figura 2: Conceitos do ENADE 2005 dos Cursos de Ggafia ha Regiao

Metropolitana de Sao Paulo

Conceitos do ENADE 2005 dos Cursos de
Geografia da Regiio Metropolitana de Sio Paulo

._1_ -
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" ENumero de IES
1 | I I

) | i B

Sem Conceito Conceito Conceito Conceito Conceito
conceito 01 02 03 04 05

Fonte: elaborado a partir dos dados do MEC (Minst#a Educacéo e Cultura),
disponiveis no site:
<http://enade2005.inep.gov.br/novo/Site/?c=CUnivarde&m=pesquisar
Acesso em 13/11/2007.
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Por meio de andlise da figura 1 (2005) percebets® @nco instituicbes
receberam a mengé@o sem conceito, apenas 01 recelmceito maximo, e as demais
variaram entre os conceitos 01 a 04. A mencao sewedo se deve ao fato de que néo
houve subsidios suficientes para avaliar algumstituicdes para chegar a algum dos
conceitos que variavam de 01 a 05. Essa falta Osidios pode ocorrer por serem
Cursos novos, que ainda ndo possuem concluintegyalquer outro fato que impeca o
calculo das médias do ENADE.

Das Instituicbes que fazem parte do universo dessguisa, nem todas foram
avaliadas pelo ENADE 2005, pois algumas séo inglies que recentemente abriram
cursos de formacgéo de professores de geografiggos®nindo o curso para ser avaliado
na época do respectivo exame.

J& no ENADE 2008, das 17 Instituicdes de EnsineBoppesquisadas, apenas
trés néo participaram do Exame para os cursos dmr&fea (USP, CUFSA e

UNINOVE).
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Figura 3: Conceitos do ENADE 2008 dos Cursos de Ggmafia na Regido

Metropolitana de Sao Paulo

Conceitos do ENADE 2008 dos cursos de Geografia da
Regiio Metropolitana de Sio Paulo
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Fonte: elaborado a partir dos dados do MEC (Mingstda Educacédo e Cultura),
disponiveis no site:&ttp://www.inep.gov.br/superior/enade/defaulta#cesso
em 26/03/2010.

Das 14 Instituicbes de Ensino Superior que fizesaprova do ENADE 2008,
metade delas encontra-se com conceito 03, ouwsgjapnceito mediano, a maioria das
faculdades ndo estdo no topo com o melhor conceittem com 0s conceitos mais
inferiores.

E necessario salientar, que os baixos conceitgsrovaa do ENADE também
podem ser originarios de boicotes promovidos ptudesites de cursos superiores, que
em algumas ocasides, por opcao ideoldgica em delsacom o Sistema Nacional de
Avaliacdo do Ensino Superior, resolveram deixaguestdoes em branco, situacdo esta
que foi citada por coordenadores de cursos maisngevez durante as entrevistas, e
isto torna complexa a analise destes dados paractinclusdes sobre quais seriam as

Instituicbes que possuem ou ndo mais qualidadesioe
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1.2- Cargas Horérias dos Cursos de Geografia

Figura 4: Cargas Horérias dos Cursos de GeografiaalRegido
Metropolitana de Sao Paulo (2009)

Cargas Horarias dos Cursos de Geografia da
Regiao Metropolitana de Sao Paulo (2009)
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Fonte: elaborada a partir dos dados do MEC (Mincsti Educacao e Cultura)
disponiveis nos sitechttp://emec.mec.gov.lxacesso em 27/12/2009.

Existem cursos de geografia de Instituicbes de | nduperior, formando
professores de geografia, com cargas horariasvessigdonforme mostram os dados do
MEC. Geralmente os cursos que formam professorascaoga horaria menor que 2800
horas, s@o aqueles que utilizam de aproveitamergaestudos anteriores, pois quando
os candidatos ja sdo formados em outras areassévpbdepois de andlise do historico
da graduacao finalizada, apenas cursar as diszsptjine faltam para completar a carga
horaria minima exigida por lei para licenciar-senogorofessor. Isso ndo ocorre apenas
na formacéo de professores de geografia, € comuormacao de professores de todas

disciplinas do curriculo basico.
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1.3 — Diplomas Conferidos pelos Cursos de Geografia

Figura 5: Diplomas Conferidos pelos Cursos de Geogfia da Regiéo
Metropolitana de S&o Paulo (2009)

Diplomas conferidos Pelos Cursos de Geografia
da Regiio Metropolitana de Sio Paulo(2009)
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Licenciatura Licenciaturae bacharelado
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Fonte: elaborada a partir dos dados do MEC (Minest#a Educacao e Cultura)
disponiveis nos site: <http://emec.mec.gov.br/>ssgem 27/12/2009.

Como é possivel observar, a maior parte das lit§iga confere apenas o
diploma de licenciado em Geografia, o que corredp@mais de 60% das Instituicoes
de Ensino Superior que oferecem o curso de geagrafé instituicbes que fornecem
primeiro apenas o bacharelado, como é o caso da &flé o aluno depois cursa a
licenciatura se for de sua op¢ao, e hd tambémuitéies que conferem ao mesmo

tempo o diploma com as duas modalidades formativas.

Conforme Paulo Freire (1996:29):

“Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem eri&ises que -
fazeres se encontram um no corpo do outro. Enqeeasioo continuo
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buscando, reprocurando. Ensino porque busco, pomdaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constaiastatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquésa ponhecer o
gue ainda ndo conhec¢o e comunicar ou anunciaridau®/

1.4 — Anos de Inicio de Funcionamento dos Cursos @eografia conforme
dados do MEC

Figura 6: Inicio de Funcionamento dos Cursos de Ggaafia da Regiéo

Metropolitana de Sao Paulo

Inicio de Funcionamento dos Cursos de Geografia da
Regiiao Metropolitana de Sio Paulo
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Fonte: elaborada a partir dos dados do MEC (Mingstia Educacgéo e Cultura)

disponiveis nos sitéttp://emec.mec.gov.br/ acesso em 27/12/2009.

Apos 0 ano 2000 é possivel observar uma elevacagraimwo, 10 cursos que
foram autorizados para inicio de funcionamento pHLC, e ha tem-se informacéo que
a maioria deles realmente esta com turmas em amianeeque significa que mais de
50% dos cursos de formacdo de professores de depgna regido da Regido
Metropolitana de Sdo Paulo, sdo cursos recentestivgram inicio do funcionamento
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apos o0 ano 2000. A seguir os nomes destas inSesi¢NISANT'ANNA- 07/02/2000;
UNICSUL - 10/02/2003; FATEMA - 29/02/2000, UNG (tfaaquecetuba) -
31/01/2007; UNIBAN - 14/02/2005; UNIBAN - 14/02/280UNIBAN - 11/02/2008;

UNIBAN - 09/02/2009; IFSP - 15/02/2007; UNISA - /02/2005; UNISA- 11/02/2008.

1.5 — Tipos de Instituicdes de Ensino Superior

Figura 7: Cursos de Geografia da Regido Metropolitaa deS&o Paulo por

tipos de Instituicdes de Nivel Superior (2009)

Tipos de Instituicoes de Ensino Superior da RMSP que
oferecem o curso de Geografia (2009)
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Instituigoes de Instituigoes de
Ensino Superior Ensino Superior

Particulares Publicas

Fonte: elaborada a partir dos dados do MEC (Minastia Educacéo e Cultura)
disponiveis nos sitehttp://emec.mec.gov.br/ acesso em 27/12/2009

A maior parte dos professores da Regidao Metrop@itde Sdo Paulo, formam-
se emlnstituicdes de Ensino Superior particulares, sesa® 17 faculdades, 14 delas
privadas,e apenas 03 publicas. As instituicdes igalque oferecem cursos de

geografia sdo: USP (Universidade de S&o Paulo} IffiSstituto Federal de Educacéo
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Tecnoldgica de Sao Paulo e CUFSA (Centro Universitundacao Santo André) que

€ uma instituicdo municipal.
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Capitulo 2 - As Entrevistas com os Coordenadores dd@Cursos de Geografia

Foram entrevistados os coordenadores dos cursgeatgafia da Grande Sao
Paulo, 16 coordenadores que correspondem as ltuigé#s que tinham cursos de
geografia em funcionamento até julho de 2008. Guitnatituicdes constavam como
credenciadas no MEC (Ministério da Educacédo e @)ltwu seja, autorizadas para o
funcionamento, mas por motivos de ndo conseguicemdr turma, ndo estavam tendo
aulas nos cursos de geografia no periodo da pesquis

Os coordenadores dos cursos de geografia sdo pesdoamamente ocupadas.
Para conseguir as entrevistas foi necessario catgraem cada instituicio em media
trés vezes, pois além do atendimento dos alunogezail dos cursos que coordenam,
grande parte dos coordenadores orientam um numx@messivo de alunos em suas
pesquisas (grande parte TCCs- trabalhos de cowlchls&urso) ndo sobrando muita
oportunidade para o publico externo.

Mesmo com a falta de tempo, todos os coordenadacsstaram ser
entrevistados, e foram muito prestativos responmlead todas as questbes do
questionario.

A entrevista é uma técnica de pesquisa que aléabide as informacdes sobre
as questdes elaboradas, reflete muito da subjetigiddo entrevistado, que em
determinadas questfes terminam comentando tambeasn descontentamentos com
outros assuntos que naquele momento o incomodagungélaté esquecem-se de falar
especificamente sobre o assunto que lhe foi pexdanto que tornou necessario,
algumas vezes, repetir a questdo para conseguiicanacoes.

Para facilitar o manuseio e andlise dos dados, nd@oo-se 0 primeiro
entrevistado como C1 (coordenador 1) e assim amit&li conforme segue:
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C1:
C2:
C3:
C4:
Cs:
Cé6:
CT:
C8:
Co:

C1o0:
C11:
Clz:
C13:
C14:
C15:
Cl6:

Primeiro Entrevistado,
Segundo Entrevistado,
Terceiro Entrevistado

Quarto Entrevistado,

Quinto Entrevistado,

Sexto Entrevistado,

Sétimo Entrevistado,

Oitavo Entrevistado,

Nono Entrevistado,

Décimo Entrevistado,

Décimo Primeiro Entrevistado,
Décimo Segundo Entrevistado,
Décimo Terceiro Entrevistado,
Décimo Quarto Entrevistado,
Décimo Quinto Entrevistado,

Décimo Sexto Entrevistado.

2.1- Tempo de atuacdo dos Coordenadores na area@aografia ou Ensino

de Geografia

Os coordenadores dos cursos de geografia das IESt&u cursos em

andamento em 2008 sdo em sua maioria pessoas gsieepo grande experiéncia na

area da geografia ou ensino de geografia como pasiebservar no grafico a seguir:
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Grafico 1: Tempo de Experiéncia na area da geografiou ensino de
geografia dos Coordenadores dos cursos de geografias IES com cursos em
funcionamento em 2008

Tempo de experiéncia na area da Geografia ou Ensino
de Geografia os Coordenadores Entrevistados

4
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Dal05anos 6al0anos 1lals 16a20 21a2s
anos anos anos

Fonte: pesquisa direta (entrevistas com os coodibees de curso) em 2008.

Dos 16 entrevistados, apenas dois deles (12,5%)y&ddormados na area da
geografia, e este pequeno namero se refere amIipdés que ndo tem um coordenador
especifico para o curso de geografia, ou sejas €2ecoordenadores que ndo sao
formados em geografia (sdo formados em histérigrdemam tanto o curso de

geografia quanto o curso de historia em suas regpedES.

2.2- Niveis de Formacéao dos Coordenadores dos Cusside Geografia das
IES da RMSP

A maior parte dos coordenadores entrevistados, 630Wo010 dos 16

entrevistados, tém como maior nivel de formacaclodte o mestrado. Dentre os 10
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entrevistados que possuem o mestrado como maiel aévformacgéo, 06 deles estdo
com estudos em andamento para o doutorado ou alspsgdo, o que demonstra que no
geral, os profissionais que estdo no cargo de eoantbres de curso tém um alto nivel

de formagéo.

Gréfico 2: Maior Nivel de Formacéo dos Coordenadoredos Cursos de Geografia
nas IES da RMSP (2008)

Maior Nivel de Formaciao dos Coordenadores dos
Cursos de Geografia das IES da RMSP
12

63%

10

mn° de entrevistados

doutorado mestrado especializagdo

Fonte: pesquisa direta (entrevistas com os coodibees de curso) em 2008.

2.3- Disciplinas Especificas da Geografia X Disciplas Relacionadas ao
Ensino

Uma das questdes respondidas pelos os coordenadocesso se referia a uma

estrutura curricular ideal para formagéo de proiessde geografia e perguntava sobre
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que tipos de disciplinas eram mais importantes @is mecessarias nesta formacao,

colocando trés itens para escolha:

1° item: sdo necessarias mais disciplinas reladasaao ensino do que
disciplinas especificas da geografia;

2° item: sdo necessarias mais disciplinas espagifdta geografia do que
disciplinas relacionadas ao ensino;

3° item: disciplinas especificas da geografia eiplisas relacionadas ao ensino
tém o mesmo grau de importancia.

Quando se pensa em producdo de material didatibtmmacdo dos professores
de geografia, logo se entende que este tipo dewdntou disciplina faca parte das
disciplinas pedagdégicas, embora com um carater prat&co que envolva também os
conteudos especificos da geografia. Como estadgufsstuma das primeiras, logo apoés
a identificagéo e caracterizagdo dos entrevistasks,objetivo foi refletir a partir das
respostas dos coordenadores, sobre a necessidagetftancia das disciplinas
pedagogicas e especificas da geografia na fornthgprofessores.

Vale a pena ressaltar que estas respostas semredgrepinides dos respectivos
coordenadores dos cursos de geografia sobre umatuest curricular ideal para
formacao de professores, pois ja ha legislacdoegidamenta esta questao (Resolugéo
CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002), estabelecen@ dentro da carga horéaria
minima para os cursos de graduacdo de licenciatara, ou seja, dentro das 2.800
horas, 1.800 horas se destinam aos conteldos wares de natureza cientifico-
cultural, 400 horas de pratica de ensino, 400 hdeasstagio curricular supervisionado

e as 200 horas restantes sao atividades acadérmittdico-culturais.
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Cinco dos dezesseis coordenadores entrevistadase(qun terco), responderam
a questdo dizendo que sdo necessarias mais dissigspecificas da geografia do que
disciplinas relacionadas ao ensino numa estruturacalar ideal para formacao de
professores de geografia. Embora esta fosse umatdgudechada, em que o
entrevistado deveria escolher uma das trés alteasatalguns dos coordenadores dos
cursos de geografia aproveitaram para expressaertdanos sobre o assunto e,
deixaram claro que é importante que o professdratarm conhecimento amplo da
geografia enquanto ciéncia e por isso era necessdis disciplinas especificas da
geografia. Um dos comentérios, do C5 (coordenafpdé&monstra preocupag¢do com o
fato das disciplinas pedagogicas estarem sendw naalbrizadas em detrimento das

disciplinas especificas:

“Eu acho que as especificas sdo mais importardespecessarias as
pedagogicas, mas eu acho que, atualmente, passdarizar muito
as disciplinas pedagdgicas em detrimento das tiszspespecificas.
Entdo vocé pega uma grade curricular hoje, tantgedgrafia quanto
de histéria, aonde vocé tem diversas praticas dsm@nvocé tem
psicologia da educacao, vocé tem didatica, e..eguagcho que dever
ter, mas com uma carga menor, entendeu? E simr mzaotidade de
disciplinas especificas. Tudo bem, no meu casarsoe@ um curso de
licenciatura, entdo por ser uma licenciatura, edeessita ter as
disciplinas especificas, eu ndo posso rebaixar.’5s0

Esta fala demonstra que na opinido de determinadodenador (C5), ndo €
porque o0 curso é uma licenciatura que o formandee dier mais disciplinas

pedagogicas, 0 entrevistado disse “eu ndo possuxegbisso...” o que deixa uma
pequena impressao de inferioridade da formacdogdedz: comparada a formacéo
especifica.

Nove dos dezesseis entrevistados optaram peldargeadeernativa (disciplinas

especificas da geografia e disciplinas relacionadagnsino tém o mesmo grau de

importancia), fazendo varias consideracdes solrademancia de ambas na formacao
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dos professores de geografia, ndo significandoaguestruturas curriculares devam ter
metade de disciplinas especificas X outra metaddisibplinas pedagdgicas, mas que
de nada adiantaria o professor ter um amplo comtfegtd sobre os conteddos da
ciéncia geogréfica se enquanto professor do efightamental e médio, ele ndo souber
como transmitir este conhecimento a seus aluna®ocexpresso na fala do C13

(coordenador 13):

“(...) entdo na minha concepcdo ambas sao impesggmirque n&o
basta vocé ter um conhecimento académico - ciemtda disciplina
guando vocé da aula para uma quinta série. Vocécnabece a
dificuldade de uma crianca de quinta série. Nasegne entender a
base de desenvolvimento intelectual na qual elansentra. Saber
geografia ndo significa, na realidade, saber ensémainar o outro...”

Um dos coordenadores entrevistados, o C15 (coaddenl5) optou por néo

escolher nenhuma das alternativas:

“(...) e ai teria que ter uma outra alternativai ague essas especificas
da geografia, elas tém que dialogar para que etssam ser
professores, essas especificas tem que dialogaressanquestdo da
formacéo do professor.”

Outros dois entrevistados (C6 e C4) concordam corfala do C15 ao
comentarem que era necessario que as disciplinpscifisas da geografia se
preocupassem em ensinar seus conteldos nao sgspataros professores, mas como
esses conteudos poderiam ser passados por es$ess@mes aos alunos do ensino

bésico, o que fica evidente na resposta do C4:

“(...) o gedgrafo precisa discutir essa discuss@i@amo ensinar, 0
préprio geografo... Como ensinar geomorfologia? Wanrdografia? E
0 pessoal da area pedagodgica ndo tem este conhémirites vao
ensinar para vocés estratégias gerais, didatieardeodo geral. As
estratégias da geografia € um gedgrafo mesmo guneece e que sabe
como trabalhar depois, pelo menos deveria saber...”
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2.4- Bacharelado na Formacgao dos Professores dedgeafia

Outra questéao respondida pelos coordenadores esgareb bacharelado fazer
parte da formacdo dos professores de geografijuReu-se se na opinido dos
entrevistados, a formacdo de professores de geglaveria constar o bacharelado
como obrigatario.

Dos 16 coordenadores entrevistados, 9 respondemano dpacharelado deveria
ser também obrigatorio na formacéo dos professieegeografia (de acordo com a
legislacdo atual, para dar aulas de geografiai§aibria fazer apenas a licenciatura) e 7
responderam gque em sua opinido nao, ou seja, @iedatio ndo deve ser obrigatério

para a formacdo dos professores de geografia, @gueixa em concordancia com a

legislacao atual.
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Gréfico 3: Obrigatoriedade do bacharelado na formago dos professores de
geografia conforme opinido dos coordenadores dosrsos da RMSP em 2008.

O bacharelado deveria ser obrigatorio na formacio
dos professores de geografia?

HSim

mNio

Fonte: pesquisa direta (entrevistas com os coodibees de curso) em 2008.

Mesmo os coordenadores que responderam que nactwndas professores de
geografia, em suas opinides, ndo deveria conskacbarelado como obrigatoriedade,
expressaram durante seus comentarios que o bomasgoofprecisa ser também um
pesquisador ou que o professor de geografia tentefues conhecimentos especificos
de sua area muito bem consolidados.

Embora as respostas sim e ndo sejam antagonicesmantarios revelaram um
senso comum entre 0os coordenadores, pois quenmceEspgue sim (que o bacharelado
deveria ser obrigatério na formacéo dos profesyonefez comentando que o professor
de geografia tem que saber pesquisar e ter dordésaconhecimentos especificos de
sua area, e 0s que responderam que nao (que adladbando deveria ser obrigatério

na formacdo dos professores) comentaram que ngsscde licenciatura também é
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possivel formar um professor pesquisador e com@uamiinio de sua area ndo sendo

entao necessario cursar também o bacharelado.

2.5- As Competéncias/Habilidades Mais Importantesue Devem Ser

Levadas em Conta na Formacéo dos Professores de Gedia

Os coordenadores dos cursos de geografia foranti@uedos sobre quais
seriam as habilidades/competéncias mais importamiesdeveriam ser levadas em
conta na formacao dos professores de geografiaurraiquestdo aberta e cada um dos
coordenadores citou varias habilidades que de acooth sua opinido eram as mais
importantes para a funcéo do futuro professor dgrgdia.

Embora com palavras diferentes, algumas compe&&halailidades foram se
repetindo no decorrer das entrevistas e as maalasit foram aquelas sobre o
relacionamento entre professor e aluno como: caenplex e saber se relacionar com
criancas, adolescentes e adultos; saber fazer nsptsicdo didatica; motivar e
conquistar os alunos para o ensino da geograf@,fo@am citadas por 81,25 % dos
entrevistados, ou seja, 13 dos 16 coordenadoregjeopelos resultados ficou em
primeiro lugar.

Em segundo lugar, apareceram as competénciastizmal sobre os
conhecimentos que o futuro professor de geografi@ ¢possuir como: dominar bem a
matéria a ser ensinada, ter conhecimentos técrigadser atuar como gedgrafo) e
dominar as categorias conceituais da geografiat@eéo, lugar, paisagem, etc.), que
foram citadas por 10 dos entrevistados (62,5%).

A competéncia leitora e escritora foi apontadafpooordenadores entrevistados

(31,25%) e teve a mesma quantidade de indicagcdesoutleo grupo de
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competéncias/habilidades que se referiam a pesgoise: de desenvolver com 0s
alunos o processo de construgdo do conhecimentoau®mnomia para produzir
conhecimento e saber pesquisar, que também foraémdasi por 31,25 % dos
entrevistados.

Em quarta colocagcdo enfim, surgiram as competéheibiidades sobre a
preparacao e producdo das aulas, das sequéncidicaide materiais didaticos como:
habilidade produzir materiais didaticos, fazer uma sequéncia didética e criar uma
proposta de ensino com clareza dos objetivos guamfocitadas por 4 dos
coordenadores entrevistados, 0 que correspond&alées.

A competéncia da alfabetizagdo cartografica f@datpor 3 dos coordenadores
entrevistados, a mesma quantidade dos entrevistadog citaram as
competéncias/habilidade da execucdo de trabalhcsaigpo e fazer a relacdo entre
teoria e pratica, o que corresponde a 18,75% dosvistados.

Gostar de estudar e gostar de ser professor apareoc@ sexta posi¢cao (12,5%
dos entrevistados) juntamente com a competénceeddinamico que foi citada pela
mesma quantidade de entrevistados (02 entrevistadb2,5%).

Em dltimo lugar, proporcionalmente ao que respaneos entrevistados (01
entrevistado para cada) ficaram a competéncia tknd@r a aprender e trabalhar de

forma interdisciplinar (6,25 % cada).
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2.6- Quem decide ou como se decide o que estudaodduturos professores
de geografia na Grande Sao Paulo (as decisdes sohseestruturas

curriculares)

Os coordenadores de curso também foram questiorsdoe como se da o
processo de deciséo (deliberacdo) das estrutunasutares dos cursos de geografia de
suas respectivas instituigdes.

Pela andlise das respostas, conclui-se que a malas estruturas curriculares
destes cursos séo decididas pelo grupo de proésssole sdo reunidos para discutir
democraticamente quais serdo as disciplinas doo cargjual carga horaria estas
disciplinas ocupardo. As vezes, as decisbes destasdes com os professores e
coordenadores sao passadas a outras instanciastlascoes de ensino superior para
deliberar sobre o assunto.

Ficou claro também nas varias respostas dos caatdezs dos cursos que nem
sempre ha autonomia suficiente para que o cursoidib@ da forma em que os
professores e coordenadores destas instituicoesjades Embora os professores
participem das reunides, as vezes, ha algumassregraerem seguidas naguelas
instituicdes, além do que estabelece o préprio MEC.

Um bom exemplo € o que relatou o C6, que os professle sua instituicéo,
juntamente com o coordenador, montaram uma esraturicular para 2003, e que por
motivo de ter ocorrido uma diminuicdo nos numeresatlinos (turmas), a propria
instituicdo fez uma nova grade curricular para 20@penas comunicou 0s professores
sobre a mudanca. Esta nova grade, conforme Coxiapaea o curso de geografia do
curso de historia, pois varias disciplinas eransadas por alunos de ambos 0s cursos,
havendo a possibilidade de reduzir custos, poisesmm professor universitario dava
aulas para salas mais cheias de alunos de hist@@mgrafia ao mesmo tempo. Desta
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forma a instituicAo pode diminuir o valor das médsaes como relatou este

coordenador (C6):

“Essa outra grade, ela foi estabelecida com umaxapacao grande
do curso de histéria, porque eles queriam ofereger mensalidade
barata para o nosso aluno, e permitir que os alynmessem
frequentar, ora a faculdade de historia, ora odisi®ria pudessem
freqUentar aqui na geografia. E eu posso dizerfgpeonou porque
em 2005, tivemos a turma da manh&, turmas a rioiteas enormes,
o forte mesmo foi abaixar a mensalidade.” (C6 -8200

Alguns coordenadores dos cursos de geografia déracas em seus

comentarios, até mesmo um pouco de insatisfac@iagro sempre poder oferecer um

curso com maior tempo de duracdo, devido as ordapsriores que vem de suas

instituicbes. Nem sempre o0 que a instituicdo ddatexné considerado ideal pelos

coordenadores dos cursos e seus professores utaressconforme relato do C8:

“Enfim, a gente tem uma grade ideal, mas tem uradeygue seria o
padrédo da instituicdo. A nossa grade tem seis seraemente para
duas formacfes, entdo a gente tem um numero de foeaé limite,

horas minimas para serem atingidas, que a gentcha que é
insuficiente. Entdo, a gente discute com a ingéimitentando ampliar
um pouco esta carga horaria, mas sempre com asddecdo

colegiado.” (C8 — 2008)

O mesmo acontece com o relato do C5, ou sejayrpardeterminagao superior

0 curso passou de quatro anos para trés anoss diveleam que fazer uma grande

mudanca em sua estrutura curricular:

“(...) e é Obvio que nds temos que obedecer tamadgmegras da
prépria instituicdo, por exemplo, quando nds passame quatro anos
da licenciatura para trés anos, foi uma determmacgperior, entdo
nés tivemos que nos adequar, procuramos fazer tromeaneira

possivel, sempre valorizando as disciplinas edpasifla geografia.”
(C5 —2008)
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Muitas respostas ao questionamento das estruturasulares dos cursos de
geografia na RMSP foram parecidas, e em algumdaguiges as discussdes sao
abertas para que até mesmo os alunos do curscigerticonforme relato de C7 e C16.

Orgdos como Colegiados, Conselhos, foram citadosas/ vezes como as
instancias de decisdo e também ha coordenadoredequenstraram satisfacdo com a
liberdade no processo de elaborac&o da estrutmiawtar de seus cursos de geografia

como o C9:

“Olha se da com total liberdade para o colegiadnditeo que deve
ser colocado ou ndo, apenas € dito “Olha vocé degair a normas
do MEC” e como as normas do MEC séo bastante aragaséricas,
entdo a gente teve muita liberdade em criar. Elicppai disso, (...) e
a liberdade foi total, “Vocés tem total liberdadara criar”, e ai a
gente criou uma nova grade e ai ela funcionou p@r @hos até 2007
e em 2007 nos re-estruturamos novamente, e osspovés todos
participaram desse processo, entdo é bem demact{@® — 2008)

Um dos coordenadores (C13) demonstrou um poucosadisfacéo pelo fato de
nem todos os professores do curso de geografia teaeticipado das reunides para as
decisbes sobre a estrutura curricular de seu cdes@eografia: “Tivemos muitos
professores que se omitiram nesse processo” e toméambém sobre as futuras
reclamacdes que poderiam surgir: “(...) mas eudealcerteza que esses mesmos

professores que se esquivaram de discutir a ggaeejepois vao reclamar da mesma.”

2.7- O Curso de Geografia de sua Instituicdo relatdo a formacéo de

professores de geografia teria que melhorar em alguaspecto?

O aspecto comum mais citado como resposta desstague relatado até mesmo
em outras questbes (pois as pessoas terminam @mdenseus descontentamentos

durante toda a entrevista) pelos coordenadoresuls®s de geografia da RMSP foi
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sobre o tempo de duragao do curso, alguns coordersagostariam que 0s cursos de
geografia de suas respectivas instituicoes tivegsdonmenos quatros anos de duracao.

Como o MEC estabeleceu o tempo minimo (2800 hor@8 anos), algumas
instituicdes terminam fazendo de acordo com estérmi embora pudessem ter um
curso mais longo. Fato este que pode ser explipaths dificuldades financeiras de
muitos estudantes.

Muitas destas faculdades séo instituicbes de ersiperior particulares, e os
alunos nem sempre procuram 0s cursos mais longis,gs condicbes financeiras
destes estudantes e a necessidade de entrar pap&do mercado de trabalho empurram
0s estudantes para os cursos mais rapidos. Num coms maior tempo de duragéo (04
anos) além de pagar por mais um ano as mensalidadesstudante terd que aguardar
mais tempo até ter habilitagdo para lecionar.

Conforme o que mencionou C15, este empobrecimergadrsos (diminuigao

do tempo para formacgéo dos professores de geggeafim fenébmeno nacional:

“(...) houve um empobrecimento, nos passamos de&ogpara trés
anos, mas esse empobrecimento na formacdo em ititgas

aconteceu praticamente no Brasil inteiro, com eaegda

universidade X ou Y que ndo optaram por trés am@publicas, elas
bancaram em manter quatro anos, 6timo, porque &ompo a mais
para formacdo de professores que a gente achatanfmr Entdo
assim, ndo € melhorar, se a gente tiver condi¢che® rproxima..., é
reivindicar essa volta aos quatro anos, por todaSes do mundo,
para a formacé&o do professor, certo?” (C15 — 2008)

Cinco dos dezesseis coordenadores de curso athicys (31,26%)
demonstraram em seus comentarios que seus curgesgafia sdo bons ndo havendo
necessidade de melhorar neste momento por algutigosioomo o C4 que relatou que
as pessoas saem do curso bem preparadas e solm@nassos “Em termos de
conteudo, eles passam em todos 0s concursos gueretgam (...)” e o C7 que relatou

sobre a facilidade de entrar no mercado de trabalho
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“(...) eles sdo na sua grande maioria muito bentascpelo mercado,
eu digo na area de educacéo, os professores, ssghu de terceiro
ou quarto ano que saem procurando aulas e elesgr@mma aulas com
uma certa facilidade e se saem bem.” (C7 — 2008)

O C10, um dos cinco que também considera que seo @sta bom neste
momento, também se utilizou dos dados de aprovalghalltimo concurso para
professores de geografia da rede estadual. Ossadibie dos cinco coordenadores que
consideram que seus cursos estdo bons sO afirntaranos cursos estdao bons (C3 e
C15) nao fazendo maiores explicacoes.

Dois coordenadores citaram a estrutura fisica comaspecto que deveria ser
melhorado (C9 e C12), C9 relata: “teria que melh@mncipalmente o aspecto de
estrutura fisica” e C12: “0 que peca-se um poucoaequestdo de laboratorio de
cartografia que a gente esta com dificuldade dagespAlém do problema da estrutura
fisica C9 citou outro problema que diz respeite@sdicdes de trabalho dos professores

universitarios:

“de tempo de pesquisa que o professor deveriaéter, a gente ndo
tem essa carga, que € uma coisa que nas insteuigi®icas isso é
mais facil, o professor € contratado como pesqaisagbrofessor, nds
nao, nés somos contratados como horistas, entgioéis® pela hora-
aula por enquanto...” (C9 — 2008)

Outros dois coordenadores (C8 e C14) responderartené&sta informacgao no
momento pelo fato de ndo terem nenhuma turma fap@als se tratam de cursos de
geografia muito recentes.

O C16 relatou sobre o problema da falta de dis@plipedagdgicas da geografia
e da distancia entre a Universidade e as escolassieo fundamental e médio (pouca

interacdo):
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“(...), por exemplo, a gente ndo tem um curso dabatizacdo
cartogréafica, aonde a gente ensina mesmo comoaensantografia
para as criangas das primeiras séries? Os nossus ce cartografia,
eles sdo bem cartografia, ensinam o nosso geoégtefcsai daqui a
saber como é a cartografia mas ndo ensinam comimaensa
cartografia, entdo isso falta. Entdo faltam cudese tipo, cursos que
trabalham um pouco mais proximos do que é a natutazescola, o
gue € a escola publica ou escola privada, ent@oféds.” (C16 —
2008)

O C11 apontou que a formacéo dos professores dgajeono curso de sua
instituicdo deveria ter mais pesquisas “eu acho ajnda pode ter uma énfase um
pouquinho maior na questdao da pesquisa” e C1 telgt@ em sua instituicdo seriam
necessarias mais disciplinas voltadas para a argaarafia fisica.

Algumas respostas foram um pouco parecidas em afigue sempre tém que
estar procurando melhorar (C5, C6 e C13), ou sspmpre terdo que procurar
renovacbes, mudancas, etc. sem citar um aspectmomeento sobre 0s cursos de
geografia de suas respectivas instituicoes. C®:di€daro! Melhorar a gente tem que
melhorar sempre né minha filha...” e C6 e C13 desttam concordancia com esta fala
durante suas respostas embora tenham respondidpatavnas diferentes.

Conclui-se aqui que sao muitos os fatores quedntliam na qualidade dos
cursos de formacdo de professores de geografiacoadicbes de trabalho dos
professores universitarios, o tempo de duracaaudspga distribuicdo das disciplinas e
quais disciplinas sao estas, a estrutura fisidzofgdorios, bibliotecas), entre muitos
outros. O fato de alguns dos coordenadores nacemitaaspectos que poderiam
melhorar nos cursos de geografia para formacaorafegsores de suas instituicoes
refletem suas opinides pessoais em determinado ntonteque poderia ser melhor

investigado procurando saber a opinido também ldoss
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2.8- Cursos de Geografia da RMSP (2008), nota daaacao institucional

externa do MEC conforme responderam seus coordenadks

Sete dos dezesseis coordenadores (43,75%) aindadagu por esta avaliagdo
institucional externa realizada in loco pela codnssle avaliadores do MEC. Dois
destes responderam que nao foram avaliados aindpig®eus cursos Sao muito
recentes e esperam que a primeira turma aindarse.fo

E entre os demais (que eram cinco), dois respomdéf® e C10) que foram
avaliados ha muito tempo atras, na época da cridgda@ursos (as Ultimas avaliagcdes
destes cursos uma foi da década de 70 conformedD@a&da década de 80 conforme
C10) e por isso aguardam uma nova avaliacdo. O®sodbis coordenadores néo
citaram quando foi a Ultima avaliacdo do MEC desseursos, mas continuam
aguardando que a mesma aconteca.

Dos oito coordenadores dos cursos de geografia M&PRque j& foram
avaliados in loco pela comissédo de avaliadores && Nbdos responderam terem tido
notas boas, citando as notas trés, trés e meiateoqeitado duas vezes) numa escala de
zero a cinco (C6, C3, C11 e C8 respectivamenta) oanceito B (C4, C5, C13). Um
dos coordenadores (C7) ndo soube responder exdtamea nota ou conceito sua
instituicdo teve “Eu ndo era o coordenador ainslsn foi ha dois anos”, mas afirmou
que foram bem “Pelo resultado que me chegou, reznfis com a classificacdo
méxima ali, com a melhor.”

Um dos coordenadores (C16) afirmou que sua ingditundo participa desta
avaliacdo. C16 fez consideracdes sobre a impoaadei haver um processo de

avaliacdo, inclusive a mesma instituicdo partiagiimaprocesso de avaliacdo da pos-
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graduacéo (CAPES), mas que a reacao dos profestotdSP da graduacédo foi muito

critica com esta avaliacdo do MEC, pelos motiv@sxabcitados:

(...), 0 processo veio de cima para baixo, deporgye saiu uma
matéria no jornal falando que os professores da &M
improdutivos e ai hos pegou assim... nos classifide um modo
inadequado, quer dizer, considerando o nosso kababd como
producdo depapers e o trabalho académico na USP ndo é soé
producdo de artigo cientifico, a gente tem muitosfgssores
extremamente dedicados ao seu trabalho de forntaAalunos, isso
as vezes ndo aparece porque € um trabalho miudietformiguinha,
nao da artigos né... Entdo essa parte da docéesiqiiisa e atividades
culturais (extensdo) muitas vezes elas sdo mabdeal entdo muitas
vezes a Faculdade de Filosofia teve uma posturaddeparticipar
desse processo. (C16 — 2008)

2.9- O professor de geografia e o Livro didatico,gdavra dos coordenadores
dos cursos de geografia da RMSP (2008)

Foi perguntado aos coordenadores o porqué de apgofesssores de geografia
seguirem a risca os livros didaticos sem fazereaboshcOes proprias de suas aulas.
Como de antemao sabe-se que ndo € um motivo Unedega o professor a uma
determinada acdo, muitos coordenadores citaramdeaaisn motivo para o fato.

A palavra comodidade ou sinénimo foi presente mapostas de cinco dos
coordenadores (C8, C4, C12, C7 e C3), algumas vazesipanhada da resposta
inseguranca gerada por deficiéncias de sua formasda foi a resposta comum com
maior incidéncia. Esta questdo da inseguranca ooefoaC8 também se da pelos
professores que ficam sempre utilizando a mesmadolegia “(...) medo de se
arriscar, medo de fazer algo diferente, entdo wwtéa, por isso a geografia se torna
chata, porque o cara chega e pega o livro e alored...)".

A resposta comodismo também vem acompanhada dm teroompeténcia
(C12) e falta de envolvimento com aquilo que fazpaote dos professores (C7).
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Praticamente todas as respostas estao ligadadiegndeas na formacao dos
professores. E estes problemas de formacdo no supelrior vdo se mesclando com
outros problemas, um deles é a grande quantidadeadessores que dao aulas de
geografia nos niveis fundamental e médio que nacf@@ados especificamente em
geografia citado por C8 e C10.

Outra fator que foi respondido juntamente com orfedrmacao de professores,
gue conforme os coordenadores dos cursos de geogi@fRMSP influéncia nesta
relacdo do professor de geografia e o livro didatéo as condi¢des de trabalho em que
estes professores se encontram conforme C14 cata sglbre a quantidade de alunos
gue os professores tém entre outras coisas comtaade autonomia em determinadas
instituicoes:

“Ai envolve varios fatores que estao relacionadosneu entender, a
prépria dindmica da educacédo brasileira, da quadtidie aulas que o

professor tem, da sua formacao, as vezes atétdaléahutonomia do
professor na instituicéo (...)” (C14 — 2008)

E ainda se tratando das condicdes de trabalhdpcam citadas juntamente com
os problemas de formacdo para explicar esta relegfie professores de geografia e
livro didatico, C5 relata o fato dos professoresgdegrafia terem que trabalhar em

varias escolas para conseguirem se sustentar:

“Mas a gente sabe também que no Brasil, o profdssorque
dar aula em 10 escolas, em 03 escolas, tem quefeea
muito para poder ter algum dinheiro, entdo é tuddtardificil
também para os professores, mas o ideal é quedeldique
usando o livro didatico somente como parametro, sn&asos
conhecimentos que ele adquiriu e tenha uma origotegrreta.”
(C5-2008)
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A questdo do tempo que faz parte das condi¢cdesatialho, também citada
juntamente com problemas de formacéo para enteester problema do professor

seguir o livro didatico sem fazer elaboracédo pedde suas aulas, foi citada pelo C13:

“Porque da muito trabalho para se construir mdteli@atico,
ndo € uma coisa que vocé senta e faca em meiagaecu
construir uma prova, eu levo em média, duas horawias a
trés horas e meia, para construir uma prova detajsérie,
depois que eu ja pesquisei 0 material que eu geegiiapara o
professor € muito mais facil pegar o livro didat{cg”

A cobranca de escolas particulares que adotamnuetelos livros foi citado

pelo C6 que também citou problemas na formacagpudessores:

“(...) primeiro porque existe muita cobranca néor, parte da escola
de que o livro seja adotado né..., entdo, comecaipas vezes vocé
chega, escola particular né, vocé entra numa ese@ga esta com
uma estrutura montada, (...) o professor ndo tem fommacéo boa
para poder discutir o livro, apontar outro livrde @caba seguindo
aquele la..., porque também é um livro de qualidadéim ele se

envolve, se ele ndo tem base tebrica para poderesaiiar suas

préprias aulas (...)” (C6 — 2008)

Também foram apontadas juntamente com as respgsesliziam que esta
relacdo de dependéncia do professor com o livr@tida tinha origem em sua
formacdo, a falta de habilidades leitoras (C15 &)Cd falta de habilidades de pesquisa
(C3, C13 e C10) e até mesmo a falta de experi@émcraagistério (C14).

O C9 lamenta o fato (professor de geografia quaeségro didatico) sem tecer

grandes explicacdes do porque isto ocorre:

“(...) € uma pena o professor ndo conseguir prodaziproprio
material, acho que ele tem possibilidades, inctugsie construir o
material nas aulas em conjunto com os alunos, & gem essa
prética aqui e é muito interessante.” (C9 — 2008)
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C15 ainda faz criticas a proposta curricular dadtsde S&o Paulo (cadernos do

professor) por estimular que o professor siga gdeterda sequiéncia didatica:

“Que negocio é esse de o livro didatico ter viradm referéncia? Ai
vocé vai dizer assim “ah, mas no estado de S&ooRaul uma

apostila”, nés estamos vivendo o autoritarismo,eondestado na
figura da secretaria esta decretando o que o pafee geografia tem
gue dar da aula 01 a 24, correto?” (C15 — 2008)

Como pode-se perceber ndo é uma coisa simpleshaizgmarque professores de
geografia terminam seguindo 0os manuais didaticas anresposta mais presente até
mesmo entre alguns dos coordenadores que citamomodismo foram os problemas
relacionados a formacdo. M4 formacdo esta que aenseguranca, problemas para
compreensao dos fatos no cotidiano, ndo habilidedgesquisar e produzir seu préprio

material, etc.

2.10 - Como desenvolver a autonomia?

A questdo de numero 12 das entrevistas com os emaidres de curso versava
sobre como desenvolver a autonomia dos futuroegsofes de geografia com relacéo
aos livros didaticos ou outros recursos.

Dos 16 entrevistados, todos partilham da idéia auemitonomia dos futuros
professores de geografia com relacdo aos livragidas bem como outros recursos tem
forte relacdo com a formacdo, uma formacdo solida donteudos geogréficos,
formacdo esta que deve ser obtida na universidasie mesmo discurso se repete
varias vezes com palavras diferentes entre osvistidos. E necessario ter uma boa
formacdo para escolher e utilizar os recursos idm&imais adequados, como também
para comparar e muitas vezes descartar o uso deaierial, e encontrar outros mais
adequados.
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Um quarto dos entrevistados, além de explanar quecmomia esta diretamente
ligada a formacdo dos professores, também acresasntsobre o fato do futuro
professor ir produzindo seu préprio material dwastia formacdo nos cursos de
graduacéo, o que inclui a producao de textos, jEEg|Wle campo, € muitos outros

procedimentos, que afirmaram ser de grande impoaaA fala de C2 confirma isso:

“Acho que a gente tem que comecar na instituicaimalzalhar com
isto, tentar desenvolver nas aulas de pratica amnateriais didaticos
como é o caso do curso de histéria daqui, que denosso curso de
geografia ndo tem, temos s6 aulas de pratica eopgdagogicas; é
tentar fazer com que o professor desenvolva o Kgrip material, ta
... tentar fazer com que ele se liberte ai da “taldeie é o livro
didatico através de seu proprio material (...)"

O nono coordenador de curso entrevistado (C9) fea constatacdo sobre a

oposicao entre teoria e pratica com relacdo a agi@na universidade:

“Em geral o que eu percebo nas universidades, discarso bonito
sobre autonomia, mas na préatica, muito ruim. Ogssdr tem que ser
autbnomo, mas o meu aluno ndo pode ser autbnongoigeiu tenho
que pensar por ele, entende? (...) Entdo eu achessa é a dicotomia
que esta acontecendo, e se ele ndo € autbnomofagaraqualquer
coisa, quem dira com relacao ao livro didatico...”

Afirmacdo muito coerente, pois como alguém podeeiaautbnomo se alguém
sempre escolhe ou decide por ele? A autonomia seveima pratica diaria. Assim
como disse o C13 “essa questdo da autonomia, relajie ser também ensinada, do
mesmo jeito que a gente ensina para o aluno ddageisexta série a fazer licdo de
casa’.

O coordenador de curso C7, afirmou que desenvahartonomia dos futuros
professores de geografia € uma responsabilidageadessor universitario que leciona
nestes cursos, e que isto depende da posturapefgesor universitario, em nao ficar

também reproduzindo teorias de livros didaticos:
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“Eu acho que o primeiro passo é a responsabilichderofessor
desses futuros professores, eu ndo acredito gaerspjoduzindo
teorias ou reproduzindo livros didaticos que sa falguma... que se
dé alguma atencdo a esses alunos no sentido der biusir da

reproducéo do livro didatico. E muito complicado eghegar para o
meu aluno e falar que eles ndo devem tomar cetitasiess ou ter

certas posturas ou reproduzir livro didatico, seeeu sala ficar
reproduzindo.”

2.11 - A Importancia da Tematica dos Materiais Didécos para a Prética do

Professor de Geografia

Todos entrevistados afirmaram a grande importatesséa tematica na formacao
dos professores de geografia.

C9 afirmou que os materiais didaticos que eles mebeem no curso de
geografia de sua respectiva instituicdo, estdccielados aos trabalhos de campo.
Salienta que com cadernetas, os alunos vao a camfebes devem observar coisas,
anotar coisas, fazer desenhos, colar fotos, manchdedo no solo e passar no
caderno...”

A guarta entrevistada (C4) explica sobre a impertada producdo de materiais
didaticos pelo incentivo que estas atividades ppoam para a criatividade dos

futuros professores:

“E bem grande essa importancia, porque a genteursm dem esta
disciplina, Producéo de Material Didéatico, eu aghe claro que vocé
vai criar algumas coisas, vocé esta incentivanchtasividade (...)."

C16 falou sobre o uso do livro didatico, apoiandaso do livio em detrimento
de apostilas, disse que o livro é muito melhor agiapostilas, e que € bom também por
criar a cultura de ler livros. Continuou falanddoo uso de poemas no ensino de

geografia “o professor de geografia trabalha mabema porque ele ndo sabe trabalhar
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poema!” e concluiu que “entdo saber lidar com ostenas didaticos € uma
competéncia importante”.

O décimo primeiro entrevistado (Cl1l1l) disse que mosa@ de geografia
coordenado por ele, ha seis disciplinas de Prateaknsino, e que as duas ultimas
(final do curso), se dedicam a producdo e prepardgdmateriais didaticos para o

ensino de geografia:

“praticamente a disciplina de Préatica nos doismd# semestres, 0
altimo ano do curso, é construcdo e preparacaoalerial didatico,
guer dizer, ele esta hum momento de transpor tgddoaque ele
aprendeu no curso para sua pratica docente.”

O décimo segundo entrevistado (C12) fala tambémesmlimportancia do tema
materiais didaticos na formacdo dos professoresgeegrafia, mencionando as
dificuldades que o professor pode ter principalmess¢ for trabalhar em escolas

publicas estaduais:

“(...) e muitas vezes na realidade do professor\@idrabalhar no
Estado, acho que vocé sabe bem o que é isso, & wezé ndo tem
condicdo... Entdo acho que ai vai um pouco deividatle do
professor, de estar criando materiais, utilizandsas ndo muito
caras, entendeu?”

Outro entrevistado, o C15 afirma que o tema de ma#&elidaticos ndo pode ser
0 engessamento do professor, que o professor @realer como trabalhar com isso da
melhor forma a prover as necessidades de apreredizdgs estudantes.

O décimo terceiro entrevistado, falou sobre asiddides Académico-Culturais
que sdo uma determinacdo do MEC (200 horas), e egteess horas podem ser
aproveitadas para ir a museus, teatros, cinemaesedes, e que tudo isso pode ser

usado na pratica do professor de geografia, paarwvos recursos de trabalho, e que
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a tematica dos materiais didaticos tem grande itapoia na formacao dos professores

de geografia:

“(...) 0 que essa prética, 0 que esse museu ridagalcontribuiu para
minha formacg&do como pessoa? Porque eu posso montanaterial
didatico, utilizando teatro, utilizando cinema, limindo museu,
utilizando outros recursos, utilizando poesia,iadido literatura, se
eu nao tenho esse conhecimento disso, como é quealidade eu
produzo um material didatico?

C13 também acrescentou sobre as diferencas etanms diferentes recursos
didaticos que necessitam ser utilizados para facilo processo de ensino-

aprendizagem:

“Um material didatico para uma crianca de quintaeséele tem

poesia, ele tem ilustracdo, ele tem desenho, elemasica, ele tem
ciranda e ele tem um monte de coisa, e ele tensj@goeu ndo tenho
esse universo no processo de formacdo como é queoeu
desenvolver material didatico, que € adequado pdaixa etaria que
eu estou trabalhando?”

Outro entrevistado que citou as ACCs (Atividadesademico-Culturais) foi o
C1, que disse que as Atividades Académico-Cultuddis a oportunidade para o
professor estar elaborando seu futuro materiatidala

O décimo entrevistado reclamou sobre as aulas “GgR’ lousa e saliva) “eu
digo muito aqui para os alunos nao sairem comasda, o0 método chamado “GLS”
ndo da”. Disse que aprender geografia sem matei@tico ndo € possivel, sédo
necessarios mapas, globos, livros, figuras, videagje o professor confeccionar seu
proprio material é algo de importante, que postabd trabalho de formas alternativas.

A relacéo professor-aluno foi citada por C7, “péde fazer com que o material
didatico se torne mais importante que a relacategsor-aluno”.

Outras atividades desenvolvidas pelas Instituicdes Ensino Superior na

formacdo de professores de geografia dentro datitemdos materiais e recursos
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didaticos foram citadas pelos entrevistados, conigmda internet (C5), mapas (C3),

cadernetas para trabalho de campo (C9), andliserdaidatico (C8).

2.12 - Disciplinas sobre Materiais didaticos nos @sos de Formacao de

Professores de Geografia

A décima quarta questao do questionario usadontesvistas perguntava se um
curso de graduacéo, para formacéo de professomgsodeafia, deveria possuir também
disciplinas que ensinem o futuro professor a marusaté produzir diferentes recursos
didaticos para o ensino fundamental e médio. Esaipel marcar sim ou nao, e também
justificar a resposta.

A pequena parcela de entrevistados que respondenayy justificou dizendo é
um tema importante, que deve fazer parte do coatdécbutras disciplinas, citando as
disciplinas Pratica de Ensino ou Didatica, mas nfi® ha necessidade para criar uma
disciplina especifica para este assunto.

A grande maioria dos entrevistados respondeu que rs opinido da grande
maioria dos coordenadores dos cursos de geogmaima,curso para formacao de
professores deve possuir disciplinas que tratarmuldsriais didaticos, bem como seu

manuseio, selecéo e producao.
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Figura 11 — Disciplinas que ensinem os futuros pressores a manusear e

produzir materiais didaticos

Um curso de licenciatura em geografia deve possuir
disciplinas que ensinem o futuro professor a
manusear e produzir materiais didaticos?

B Sim

m Nio

Fonte: pesquisa direta (entrevistas com os coodibees de curso) em 2008.

2.13 — Vantagens em ter uma Disciplina Especificalsre Producéo de
Materiais Didaticos

A Ultima questdo do questionario, que compunhafis\@stas, perguntava aos
entrevistados, quais seriam as vantagem em ter dis@plina especifica sobre
producdo de materiais didaticos na formacgao desdsifprofessores de geografia

O décimo terceiro entrevistado respondeu diretaenesta questao dizendo:

“A vantagem é a de o professor ser um professos @uaidbnomo, a
vantagem é que de fato, esse professor ao corstmaterial dele, ele
possa se aproximar do projeto pedagdgico da essmlaste projeto
pedagdgico estiver sendo feito, da forma como mstarientacdo da
lei, democraticamente pela escola.”
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E continuou demonstrando seu incOmodo sobre at@straurricular anterior
de sua respectiva Instituicdo de Ensino Superipendo que tinham acabado de mudar

a estrutura curricular:

“Na verdade, eu tive certo incOmodo quando eu pegugrade da
Faculdade, que tinha a Questdo Ambiental | e Hhati enfim,
Geografia Agraria, Geografia Urbana, PaisagensilBiras | e Il, e ao
olhar para aquela grade a gente diz: Onde é gaexe=gtcola em tudo
isso? Cadé a discussao de filosofia da educacac&avai para a

escola e ndo consegue entender quais sao os pesbtEnescola? Ai
a gente mudou...”

C2 concorda com a afirmacdo de C13 dizendo que rdag@m é o
desenvolvimento da autonomia “Primeiro que eleeiditeertar da muleta que é o livro
didatico... € fundamental que ele consiga deserval\seu proprio trabalho, o proprio
material dele”.

C16 afirmou que era muito legal e citou exemploprdpostas para o trabalho
nesta disciplina como: o cinema como material didaperfis de solos numa caixa e o
trabalho com textos teatrais.

Cl1l afirmou que em sua faculdade, dentro de umaeiptiiea chamada
“Trabalho de Campo e Gabinete”, os futuros professproduziam roteiros de estudos
de campo. E que a elaboracdo de materiais did&ionsto importante, principalmente
dependendo da faixa etaria que o professor vadracj pois para criancas criar uma
imagem mental € muitas vezes dificil, e ai entnaceessidade de mostrar objetos
concretos, figuras, mapas, material ludico, entiteos.

O coordenador de nimero 12 disse que ter essaldiacha graduacéao para
formar professores é importante, mas que essasd&ouleveria passar também por
varias outras disciplinas. Citou o exemplo do mede de Climatologia, que além de
ministrar 0s conceitos tedricos da disciplina p@d&mbém discutir como ensinar estes

conteudos na escola basica, que poderia fazer umibpletro utilizando-se de garrafa
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pet, ou o professor de Pedologia que poderia ntasbtrao montar um perfil de solos.
Completou dizendo “E bem isso, entdo, eu acho §oedd para ficar pertinente s6 a
uma matéria”.

C10 também diz que o ideal é trabalhar os temas suhbteriais didaticos de
forma diluida, que néo da para criar disciplinagasgpara todos temas importantes. Ele
afirma “O mundo esta mais flexivel, mais dindmieotdo se comecar a criar uma
disciplina para cada coisa...”

O sétimo entrevistado afirmou ndo ver nenhuma wgeamaem ter uma
disciplina especifica para tratar do tema dos r@gedidaticos, sua fala vai ao encontro

de C12 e C10 quando afirma o porqué nédo vé vargagen

“(...) vai continuar segmentando a ciéncia e rawil@ziao maximo uma
coisa que é mais abrangente. No caso de matediaiali, ela pode
ser vista com cada professor dentro de seus cargeintlusive os
professores da &rea especifica, do conhecimentxiéisp, podem
propor formas diferentes de se lidar com o contgudo

C4 e C8 afirmam que a vantagem de ter esta disaipkpecifica seria trazer a
teoria para a prética. C8 afirmou que o curso@mtiatura em geografia da Instituicdo
de Ensino Superior em que trabalha é um curso reogage ainda ndo houve aulas sobre
esse tema, 0 que ndo permitia responder com naiprigdade.

Conforme C4 nessa disciplina é possivel resgataceitns da cartografia ao
fazer uma maquete, e ao produzir um material ssbles, fortalecer o conhecimento
sobre as camadas do solo, e como elas estdo @dasiz

O nono entrevistado diz que o sucesso desta disgipglepende muito do
professor que vai ministra-la, segundo ele, depameo professor que va ministrar a

disciplina, corre-se o risco de acontecer a progldgdum livro didético:
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“Entdo a disciplina, ela deve existir sim, mas dg¢ae ser conduzida
por alguém que tenha uma visdo do material diddtittica, como a
gente colocou, que pense sobre o que é o mateté&lod e para que
ele serve e a que ele se destina.”

C14 que a principal vantagem seria a inversdo stersa de divisado de trabalho
gue esta estabelecido, porque geralmente os acamEproduzem o0s conhecimentos e

os professores simplesmente repetem esses conhéxsnmas salas de aula:

“Acho que ai, € exatamente isto, inverter no siatela divisdo de
trabalho em que o professor tem que reproduzir eterchinado
conhecimento, ele € uma pessoa que reproduz O GOTETEO,

guando ele, na verdade, ele cria conhecimento tamb®s alunos
criam conhecimento, e isso é claro que falandocpamauito abstrato,
acho que muitas pessoas falam isso, mas isto @rhemal para a
autonomia.”

O quinto coordenador de curso entrevistado disse spria bom ter uma
disciplina como esta, mas apenas se fosse de uma #néo subtrair cargas horarias
de outras disciplinas que estdo com cargas redjzedaxplicou sobre o problema do

tempo curto para formar os professores:

“E 0 que eu digo para vocé, hoje em dia num cuestré@s anos, como
0S cursos noturnos, com horarios estreitos, von&jtee estudar muito
bem o que vocé coloca como grade, para que o aai@ocom o

minimo de informag&o interessante, entdo claro preeisa... Vocé

concorda que 0 que soma hao subtrai ndo é? Entaacoisa assim,
ela soma, entdo se for possivel colocar sem pogudiresto, né?...”

82



Consideracdes Finais

A formacéo de professores, nédo s6 de geografia damodas as disciplinas do
curriculo basico, tem passado por momentos diftmis relacdo a qualidade. N&o é so
a questao da tematica dos materiais didaticosrnaafg@io do professor de geografia que
precisa ser melhorada, e sim a formacédo dos poyées€omo um todo, envolvendo
tanto os aspectos tedricos como praticos.

A Resolucédo do Conselho Nacional de Educacdo CNR/2B02 definiu novas
diretrizes para todos os cursos de licenciaturBrdsil, com mudancas relativas a carga
horaria e sobre as disciplinas da estrutura cuarcque conforme a lei deve possuir:

- Carga horaria total minima de 2800 horas (em pe&lnos 03 anos);

- 400 horas de Estagio Supervisionado;

- 400 horas de Prética de Ensino;

- 1800 horas de conteudos curriculares;

- 200 horas de atividades académico-cientificodcais

O “aligeiramento” dos cursos de ensino superiogrea das licenciaturas, por
meio de autorizacdo de cursos com duracdo mininZ8de horas (03 anos) fez com
que a maioria das Instituicbes de Ensino Superatidalares adotassem este novo
modelo minimo para atender a demanda da clientela@ gomposta em sua maioria por
pessoas de baixa renda, e que precisam ingressaenmtado de trabalho mais rapido,
para com isso atender as suas necessidades bdsicadbrevivéncia como qualquer
outro trabalhador.

Um estudo da Fundacao Victor Civita denominado &fidade da Carreira

Docente no Brasil” tragou o perfil dos alunos quegjiientam os cursos de formacao de
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professores e confirma que a maioria dos que cuesditenciatura sao de classes

sociais desfavorecidas:

“(...) o perfil s6cio-econdbmico de quem escolhe agistério mudou
nos ultimos anos, sendo a maioria pertencente #idardas classes C
e D. (...) Sdo estudantes que, principalmenpelas restricdes
financeiras, tiveram poucos recursos para stivem acdes que
Ihes permitissem maior riqueza cultural e acessmitara, cinema,
teatro, eventos, exposi¢cdes e viagens.” (Funddigdior Civita 2009,
p. 14)

As Instituicbes de Ensino Superior publicas sda@s continuam a manter
cursos de geografia com duragéo de 04 anos ou mais.

Esse encurtamento na formacgédo do professor, nahividas, que € um dos
fatores que tem contribuido para diminuir a fornoatgirica dos futuros professores de
geografia, pois as disciplinas do curso tém suagmeahorarias reduzidas. A diminuicdo
de 04 anos de curso, para 03 anos, 25% de aulaa@snde forma alguma foi benéfica
para a qualidade da formacé&o dos professores.

A Lei n® 9394/96 que estabelece as diretrizes esbda educacéo nacional, em
seu artigo de n° 63 - inciso Il estabelece quenesitutos superiores de educacgéo
possam manter programas de formacgdo pedagodgicappedores de diplomas de
educacédo superior que queiram se dedicar a edubas@a, o que permite que pessoas
formadas em outras areas possam, por meio de #proeeto de estudos, ingressar no
magistério.

Callai (2002, p. 255) também observou este fatoitdldo que se tem visto
atualmente é um “aligeiramento” na formacdo dogeedr’. Esse “aligeiramento” na
formacdo atende as demandas do mercado de tramalhoea educacional, onde néo
raras vezes, faltam professores em quantidadeientficpara atender toda a demanda.
Cursos de 540 horas, denominados como Programasi&ispde Formacao Pedagogica

exigem apenas 160 horas de disciplinas da areaibspeneste caso geografia, no
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histérico de graduacdo de tecnologos ou bachaeisjudlquer area, e em tempo
reduzido que vai de 06 meses a 01 ano, o bachartelcadlogo recebe um certificado
que de acordo com a legislacdo em vigor, ja o italplara lecionar geografia para
qualquer série do ensino fundamental e médio, RiSive ingressar em concursos
publicos de acordo com os respectivos editais.

As condicbes de trabalho dos professores em ei@d@#smotivam os alunos a
cursarem licenciaturas. Durante as entrevistagnfasitadas dificuldades para montar
turmas nos cursos de geografia devido a baixa mataste curso.

Vesentini confirma que essa desvalorizacao doaauee desde os anos 80:

“Nao existe, desde os anos 1980, uma estratégrarteee continua
para a educacdo no Brasil, e muito menos uma agédcreta para
revalorizar a atividade docente”. (2002, p. 236)

Os dados do Censo Escolar 2007 (INEP/MEC) demanstifae houve nos
cursos de formacéo de professores de geografialeenéscimo de 9% de formandos.
Outros cursos de formacédo de professores tambéraitivdiminuicdo no niumero de
concluintes, como o curso de Letras (10%), e Quin{i%), mostrando que este
problema néo € especifico da licenciatura em géageanbora a geografia se encontre
entre os trés cursos de formacdo de professoresyaior diminuicdo de formandos,
conforme o Censo Escolar 2007.

Algumas Instituicbes de Ensino Superior, conforrasultados obtidos nesta
pesquisa, para ndo deixar de oferecer os cursgsatgafia, aproximam o curriculo do
curso geografia ao curriculo do curso de hist@rgs desta forma, com classes mistas,
continua sendo vantajoso para a Instituicdo ofer@oeirso, mesmo com poucos alunos

de geografia.
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Embora a interdisciplinaridade seja importante, bi@m deve ser levado em
consideracgéo, que a geografia como outras disaplita area das humanidades, possui
suas especificidades, e estas especificidadesgtedsticas, conteudos geograficos,
métodos, precisam ser bem trabalhados na formaxsiprdfessores de geografia.

Sem uma boa formacédo, dificiimente o professor goder autonomia com
relacdo aos recursos didaticos, e muito menosreduior de seu proprio material. Para
que isso aconteca, € necessario que o profess@ma ppssquisar e construir
conhecimentos. Callai (2002, p. 255) confirma aessitlade do professor conhecer os

contetdos de sua ciéncia e também os conteldogqugdas:

“Quer dizer que é de importancia inequivoca queofepsor conheca
tanto sua ciéncia, como os fundamentos que lhanderigem, assim
como o pedagogico, do que significa aprender, ntdsede construir
conhecimento préprio.”

E consenso que os materiais didaticos estdo dieetanligados a pratica do
professor de geografia, e que o professor tem qasupr habilidade de trabalhar com
diversos recursos, e também criar seus propriesges didaticos. O tema dos recursos
didaticos é tido como de grande importancia na &gdo dos professores de acordo
com os coordenadores dos cursos de geografia gueigaam desta pesquisa.
Embora, nem todos concordem que deve haver disagpkspecificas no curriculo da
licenciatura em geografia para tratar deste texisteea tentativa de incorporar isso em
outras disciplinas da graduacdo, como nas Pratias Ensino, no Estagio
Supervisionado, nas Atividades Académico-Culturacss Trabalhos de Campo e até
mesmo em algumas disciplinas da Geografia Fisiddumnana.

Conforme o que se pode observar dos resultadosrdesyistas, o tema nao é
deixado de lado, mas também ndo se pode deixaffimeaa que a tematica dos

materiais didaticos, assim como outras tematicapoitantes na formacdo de
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professores, tem deficiéncias que decorrem da tHtdempo, falta de recursos, e
também da “proletarizacdo” dos professores de BriSuperior, ou seja, os formadores
dos futuros professores da Educacdo Basica, quesmgzes ndo possuem horarios
para pesquisa, estudos, correcéo e preparacadividades das aulas, ganham apenas
pela hora-aula, e terminam dando aulas para viniags e centenas de alunos, o que
dificulta a mediacdo de trabalhos de pesquisa desemtes e futuros professores,
situacao esta imprescindivel para desenvolveranaatia destes profissionais.

A hipétese levantada no inicio do trabalho, de gm@rofessores de geografia
ndo tem sido preparados de forma satisfatoria pestisuicoes de Ensino Superior que
os formam com relacdo a tematica dos Materiaist@ms® ndo foi possivel refutar ou
comprovar inteiramente. Mas, foi possivel obteroimfac6es importantes sobre a
formagcao de professores de geografia na Regidoopditana de S&o Paulo, que
juntamente com outras pesquisas, podem colabona @aaprofundamento desta
tematica.

Por um lado, os coordenadores dos respectivos suilsmonstraram nas
entrevistas, que esse tema é de grande importaaci@ye mesmo nao havendo
disciplinas especificas para tratar do tema nososude graduacdo que formam
professores de geografia, existe a possibilidadestietematica ser trabalhada dentro de
outras disciplinas como é o caso das Préticas dem&nou até mesmo de disciplinas
especificas da geografia.

Por outro lado, existem dificuldades com relacdeaapo para cada disciplina
que deve ser lecionada, e todos os contetudos geendser abordados na formacgéo dos
futuros professores, pois conhecimentos especifi@sdisciplina de Geografia e
conhecimentos pedagdégicos, ambos sdo necessar@ofopaar educadores na area da

Geografia.
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Dentro do tempo disponivel para realiza¢do dossuyss Instituicbes de Ensino
Superior, conforme dados da entrevista com 0s eoautbres de curso, tem trabalhado
essa questdo da formacgdo do professor, da pra&iensino, dos materiais didaticos.
N&o se pode afirmar que isso esta sendo feitordeafeficaz, mas pode-se afirmar com
base nos resultados da pesquisa realizada, queaméo tem sido marginalizado e nem
deixado de lado.

Os professores de geografia que se formaram ne®<wa IES da Regido
Metropolitana de S&o Paulo, tiveram oportunidadessiudar a tematica dos materiais
didaticos para o ensino de geografia, mesmo natuipes que ndo possuem
disciplinas especificas para tal contetido, porqumeocja dito, pode-se trabalhar esta
tematica dentro de diversas outras disciplinas éamtentdo de certa forma, tiveram
sim um preparo para atividades pedagogicas enwdveruso, manuseio, selecdo e até
producédo de recursos didaticos para as aulas deajieo

De acordo com os resultados obtidos, este premartematica dos materiais
didaticos, assim como em outros temas importardes @ pratica docente, poderia ser
mais sélido, com mais repertorio, se houvesse teaipo para a integralizacdo dos
cursos, pois assim seria possivel ndo somenteirincha disciplina para tratar desta
tematica em especifico, como também aprimorar gacéworaria de tantas outras

disciplinas necessarias para a formagado dos porésss
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Anexo A

Questionéario

(Entrevista com os Coordenadores de Curso)

1- Instituicdo em que trabalha:

2-Ha quanto tempo atua na area da Geografia oncedsiGeografia?

3- Ha quanto tempo esta na coordenacao do curgeatgafia?
4- Escolaridade do entrevistado:

( ) Especializagéo

( ) mestrado

( ) doutorado

( ) pos-doutorado

( ) outras:

5- Sobre uma ideal estrutura curricular para foénaips professores de geografia:

( ) sao necessarias mais disciplinas relacionadasensino do que disciplinas
especificas da geografia

( ) sd@o necessarias mais disciplinas especifieageabgrafia do que disciplinas
relacionadas ao ensino

( ) disciplinas especificas da geografia e diswysl relacionadas ao ensino tem o

mesmo grau de importancia

6- Vocé acha que na formacédo de professores des@r&ar obrigatoriamente também
o bacharelado?
()sim

( ) nédo

Comentarios:

7- Em sua opinido, quais sao as competéncias oilidagles mais importantes que
devem ser levadas em conta na formacao de proéssdergeografia?
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8- Como se da o processo de decisdo (deliberagigyatie curricular do curso de
geografia de sua instituicao?

9- Em sua opinido o curso de geografia de suatuitsto relativo a formacédo de
professores de geografia, teria que melhorar eomalgspecto?

10- Qual foi a nota de sua instituicdo na avaliaig&titucional externa, realizada in
loco pela comissao de avaliadores do MEC?

11- Em sua opinido, por que alguns professoresedgrgfia seguem a risca o livro
didatico sem fazer uma elaboracgéo propria de slas@a

12- Como desenvolver a autonomia dos futuros psofes de geografia com relagao

aos livros didaticos ou outros recursos?

13- Em sua opinido qual o grau de importancia detiea dos Materiais Didéaticos para
a pratica do professor de geografia?

14- Um curso de graduacdo para formacdo de protsssie geografia deveria ter
também disciplinas que ensinem o futuro professoaausear e até produzir diferentes
materiais didaticos para o ensino de geografianhass fundamental e médio.

()sim

( ) ndo
15- Que vantagens poderiam ser trazidas em ter dis@plina especifica sobre

producdo de materiais didaticos para o ensino dgrgka na formacdo dos futuros

professores?
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