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RESUMO

A tematica geral deste estudo referiu-se a Geografia, mpecdgEamente a
Cartografia e teve comobjeto singular de investigacdo a formacdo do professor d
Geografia e as possiveis implicacdes da sua atuagsEi@rocessos de ensinar e aprender
Cartografia, na Educagéao Basica (Ensinos Fundairiéetdédio).

O problema esteve centrado na maneira aparentesigredicial de ensinar
cartografia, ou seja, talvez, na pouca importamatibouida a esse assunto nas aulas de
Geografia no Ensino Basico —. Nessa perspectivanteu-se a primeira suposi¢ao, de que
0 problema poderia estar na formacéao do professotajvez nao trabalhou a importancia
da cartografia. Por corolario, levantou-se uma sdgyproposicao: a suposta deficiéncia de
embasamento tedrico e metodoldgico estaria levaonddesinteresse pelo tema, por parte
do professor da Educacéo Basica e, logo, pelo aatd@omo atitude reflexa.

Assim, o objetivo geral foi analisar a importandéacartografia na formacgéo
universitaria inicial do professor de Geografiagoseu desempenho na Educacao Basica, e
como objetivos especificos para se chegar ao wvbjegferal destacaram-se: analise da
presenca da cartografia nas Diretrizes Curriculdl@sionais —DCNSs; investigacdo junto
aos alunos, de seus conhecimentos em cartograffarecimento de subsidios para debate
acerca da necessidade de se investir na formagaimféssor de Geografia.

O tema foi desenvolvido a partir de pesquisa ¢tadéd empirica. Assim,
sendo a pesquisa bibliografica um procedimentoiténe® da producdo académica, ela
buscou trazer o Estado da Arte em relacdo a teandéticestudo. Como instrumento para a
coleta de dados foi aplicados questionarios pamoalda 82 série do Ensino Fundamental e
3° ano do Ensino Médio, para professores de Geagdaf Educacdo Basica e para
professores universitarios de Cartografia.

Como resultado imediato, indica-se, neste estuddlexbes sobre
alternativas que visem ao estreitamento das redagidiee universidade e escola, de modo a
se cumprir o papel fundamental do curso superioa) geja, o de produzir e socializar

conhecimentos promovendo o avanc¢o do saber e éo feaier.

Palavras chaves: cartografia, formacéo de professpa.



ABSTRACT

The theme of this study mefd to the geography, more specifically, the
Cartography and had the singular object of thearebetraining of teachers of Geography
and the possible implications of their actions e fprocesses of teaching and learning
Cartography in Basic Education (Elementary Educatidl and Middle).

The problem was centeredtlom seemingly superficial way of teaching
cartography, or perhaps in the low priority giverthis subject in the lessons of Geography
in Primary Education -. From this perspective, arthge first assumption that the problem
would be based, or could be in teacher educatianhrthght not work the importance of
cartography. By corollary, rose a second propasitibe alleged failure of theoretical and
methodological is leading to disinterest in thejeabby the teacher of basic education and,
consequently, by the student, even as a reflemracti

Thus, the goal was to analyre importance of cartography in initial teacher
training university in Geography, for her perforrnann Basic Education, and as specific
objectives to reach the overall goal stood out:lysma of the presence of mapping the
National Curriculum Guidelines - DCNs; waiver oétheed to invest in training of teachers
of geography, research on students of their exggeni cartography, and offering subsidies
to the debate about the training of teachers oigGagahy.

The theme was developed fronoftsigcal and empirical research. So, being a
literature search of academic procedure inevitale,sought to bring the state of the art in
relation to the subject under investigation. Asoal tfor data collection were used
guestionnaires to students in 8th grade of elemestdhool and 3 years of high school, for
teachers of Geography and Basic Education for usitye teachers of Cartography.

As an immediate result,sitstated in this study, reflections on alternatives
aimed at strengthening relations between univessity school in order to fulfill the role of
higher education, namely, to produce and sociapremoting the advancement of

knowledge knowledge and know-how.

Keywords: mapping, teacher training, map.
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INTRODUCAO

O interesse pelo tema cartografia teve inicio hargis, quando comecei
minha trajetoria profissional como professora deodpafia. Sempre trabalhei
cartografia em sala de aula e ficava surpreendidaest meus alunos aprendendo,
principalmente, a interpretar mapas, pois meusgeslele area ja reclamavam que era
matéria “chata”, que ndo despertava interesseutmal

Também me chamava atencdo quando me era atritpodaxemplo,
uma 82 série e podia diagnosticar o quase totabdascimento dos alunos em aspectos
elementares da cartografia. Isso me levava a aepg professores das séries anteriores
poderiam ndo ter dado a importancia devida ao &sstaivez por dificuldade, falta de
conhecimento ou ainda por ndo gostarem.

Ha dez anos venho atuando como Professora CooalenBddagogica,
passando por duas escolas e, entdo, venho acompaniais atentamente as aulas de
alguns professores de Geografia que coordeneird@um e tenho podido observar que
o conteudo tradicional da cartografia escolar comtisendo relegado a simplificacdo de
conceitos, ensinado por praticas repetitivas e pewplicativas.

Ja assisti a aula em que mostrar um mapa e indlgam ponto ou
objeto constituia-se na Unica forma de se utilesse instrumento (mapa), 0 que esta
longe do ideal para o aluno ter, sequer, uma aciacartografica. Apesar de
reconhecer ser importante recurso para ilustracomietdo, enfatizo que esta néo € a
Unica fungdo da cartografia no ensino.

Em outras oportunidades, pude acompanhar a “c@ésttude mapas e
verifiquei que se baseou apenas em colori-los,&elysi ou escrever os nomes daquilo
que estaria sendo representado. A leitura dos mapagenda, a projecdo, a escala, a
compreensao do micro e do macro, além de outradidaales cartograficas que
possibilitem ao aluno uma analise geografica camstte entre as escalas global e local,
nao parecem ser desenvolvidos pelos alunos. Tqdewmapreendo que a analise e
posterior sintese sao importantes para se extogirnthpas as informacdes que eles
expressam e contextualiza-las com fenémenos e etemdo espaco geografico que é
histdrico, social, cultural e ndo meramente fismuge se insere o préprio aluno e, em
ltima instancia, o ser humano.

Ainda tenho observado que os recursos utilizadossala de aula

limitam-se apenas a livros didaticos. Neste aspe@ie citar Passini (1998) quando



aponta a escassez de livros que orientam a laliranapas e graficos, embora este
guesito tenha melhorado nos ultimos cinco anos.

Em conversa informal com alguns professores, percgele julgam nao
ter dificuldades em ensinar cartografia. Tambérhdevuvido confissdo de professores
que desconhecem o0s processos de elaboracdo e g&mnfde mapas. Isso me faz
questionar se a formacéo desse profissional non&nSuperior foi adequada na
disciplina Cartografia.

Mesmo com a atuacdo de professores que julgam aengiem
cartografia, os reflexos desse ensino puderam @aferiddos nos testes que foram
aplicados, cuja analise constitui capitulo destiedes no qual os alunos, ndo revelaram
um bom entendimento no assunto, quando nao derapmspor exemplo, saberes
simples da cartografia, como a funcédo de uma legendum mapa.

Ante tal constatacdo, 0 objeto dos estudos propgsto este projeto

pode ser sintetizado como:

uma investigacdo sobre a formacao do professor de Geografia no campo
especifico da cartografia, visando a atuagdo na Edu  cacdo Basica (do 6° ano

do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio).

Tendo em vista 0 exposto, para as praticas queseditio observadas, e
apresentado um esboco de uma visdo sobre comoialeverartografia ter maior
significancia no ensino de Geografia, cabe defmpartir das reflexdes apontadas, que
problema constituiu o foco central do estudo, bema as questdes que lhe séo
inerentes, inclusive na perspectiva de definicie dbjetivos geral e objetivos
especificos deste estudo.

A priori, 0o tema justificou-se porque nas variasadrdo conhecimento,
as formas de producgdo requerem saberes cientditésnicos e os cidaddos que nao
dominam as variadas formas de representacdo desHmsres poderdo estar
desfavorecidos.

Nesse sentido, Almeida (2006) expde gqaddrmacéao do cidadao néo é
completa se ele ndo domina a linguagem cartografseando € capaz de usar um
mapd.

Sendo assim, a cartografia tem a funcdo, tambémeglstrar a atual

organizacdo da sociedade por intermédio de mapas)idia por fotografias aéreas e



imagens de satélite, dentre outras formas de mmEEs0, uma vez que 0 mapa
possibilita um olhar mais amplo e significativcéral de refletir concepg¢des culturais do
contexto no qual esta sendo utilizado.

Nessa perspectiva, Simielli aponta que:

Se a cartografia pode apreender e representar o
objeto da Geografia, que € o espaco produzido,
essencialmente humano, por que se manter uma
cartografia que se propfe, na maior parte das
vezes, somente a representar 0 espago
euclidiano, que para o conjunto de relagbes
existentes e estruturadas do espaco elucidam
pouco a realidade. (SIMIELLIn: CARLOS,
2003, p. 76).

Deste modo, esta pesquisa foi relevante tambéndgussconcorda com
Fitz (2005) afirmando que a cartografia € instruideue se mostrara indispensavel na
Geografia renovada.

O estudo do tema pbde ainda ser justificado se sadbatambém nas
propostas de Simielli (in: Carlos 2003), quandaefere ao professor de Geografia,
dizendo que cada professor reconstrdi a Geograiig ananeira, dentre outros motivos,
em funcdo da sua capacidade e interpretacdo pessm@m, ainda na visdo dessa
autora, no Ensino Fundamental e Médio, a cartaymatcisa colocar-se como meio de
transmissao, de informacéo, deixando para tras@a&m que se copiavam mapas, pela
simples razdo de copia-los, ndo objetivando a saalas relacbes que ocorrem no
espaco geogréfico.

Nessa mesma perspectiva, Rangel (1997) trata o econénto
cartografico como requisito basico para o trabalmocartografia. E, de acordo com as
consideracOes de Loch (1995), € no ensino basieosquplanta a semente de uma
cultura cartografica e no Brasil ha uma falta dessatalidade cartogréfica.

Corroborando com a visdo da necessidade de serpengarma que a
cartografia € ensinada nas aulas de Geografiajdewasse importante citar Almeida
(2002), quando ressalta que tarefas mecanicas evamnl| a formacdo de conceitos

guanto a linguagem cartogréfica.



Assim, a reflexdo leva a concordar com Almeida 220Quando salienta
que € preciso saber como ensinar, de maneira ¢ahglacdes do professor levem o
aluno a aprender e a aproximar-se dos instrumeattsgrafico. Esta é, pois, foi uma
reflexdo que persiste como questéo a ser enfrentada

Dessa forma d@ematica geral do projeto referiu-se a Geografia, mais
especificamente a Cartografia e, como ja citadoe teomo objeto singular de
investigacdo a formacgdo do professor de Geografia possiveis implicacdes da sua
atuacdo nos processos de ensinar e aprender Gfigpgra Educacdo Basica (anos
finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio).

O problema central que induziu as inquietagcbes daquysadora,
portanto, esteve centrado na maneira aparenteragp&ficial de ensinar cartografia,
ou seja, talvez, na pouca importancia atribuidssa assunto nas aulas de Geografia no
Ensino Basico —.

Perguntou-se, entdo, até que ponto a formacaoafesgor poderia ser
responsavel por isso, levando-se em conta as ag@dsguadas para o que se pretende
como necessario a formacao dos alunos na EducasioaBcom maior aproveitamento
em Cartografia.

Nessa perspectiva, levantou-se a primeira supqsigique o problema
seria de base, ou seja, poderia estar na formagitatyez ndo trabalhou a importancia
da cartografia, até em decorréncia da organizacéincalar da instituicdo que o
professor se diplomou ou por caréncia de matet@alaboratérios e de outros recursos
quicd ndo disponiveis nos cursos de licenciaturssedeprofessor. Por corolério,
levantou-se uma segunda proposicao: a supostdéteim de embasamento tedrico e
metodoldgico estaria levando ao desinteresse m#h@,t por parte do professor da
Educacao Basica e, conseqlientemente, por partardn até como atitude reflexa.

Com base nessa primeira aproximacao com o probdienmesquisa, foi
possivel vislumbrar alguns objetivos tanto de eargéral como especificos.

O objetivo geral foi analisar a importancia da egrafia na formacéao
universitaria inicial do professor de Geografiayapaeu desempenho na Educacao
Béasica, considerado o conhecimento geografico ctumdamental para o sentido da
insercdo do individuo e do ser humano no espaipo fisultural, politico e social.

Como objetivos especificos tracados para se chagasbjetivo geral
destacaram-se: - analise da presenca da cartognaBa Diretrizes Curriculares

Nacionais — DCNSs; o levantamento da necessidadevdstir na formacao do professor



de Geografia, resgatando a valorizacdo da cariageafua associacao inevitavel aos
demais componentes curriculares e as questdesaoais investigacao junto aos alunos
de seus conhecimentos em cartografia e se estas@ainendo, indiretamente,
consequéncia do pouco dominio cartografico do psoie e oferecimento de subsidios
para o debate acerca da formacao do professor dgr&i@, considerando a aparente
falta de importancia atribuida a Cartografia nadagéo Basica (Ensino Fundamental
e Ensino Médio).

O procedimento utilizado no desenvolvimento destsquisa baseou-se
no diagnostico da atual situacdo da formacédo dafegsores, pertinente aos conteudos
cartograficos, bem como as dificuldades encontrades o0 aprendizado e transmissao
dos conteudos. Como instrumento para a coleta diessdaram aplicados questionarios
para 78 alunos da 82 série (9° ano) do Ensino Fuerdal e 55 do 3° ano do Ensino
Médio, 10 professores de Geografia na Educacdoc®8asi dois professores de
Cartografia em cursos de Licenciatura em Geografia.

A escolha das séries pesquisadas deve-se ao obgiivse obter um
referencial do conhecimento cartografico dos alwuogluinte de cada ciclo de ensino.

Foram comparados os resultados da aplicacdo desianéios para os
professores e os resultados dos alunos, comoardeitmostrar a correlagdo existente
entre a formacéo do professor, no que diz respesoconhecimentos cartograficos, e a
aplicacdo dos conhecimentos no ensino escolarrtk gas dados coletados, observou-
se uma relacao direta entre o conhecimento adqupelo professor durante sua
formacao e o conhecimento transmitido aos alunos.

Os objetivos da pesquisa estiveram centrados maaf@o do professor
de Geografia no Ensino Superior, na disciplina @pefia, na perspectiva de
compreender até que ponto essa formacao pode uépe@ forma superficial como é
ensinada a cartografia na Educacdo Basica — Emsindamental ciclo Il e Ensino
Médio. Por conseguinte, o tema foi desenvolvidaripde pesquisa tedrica e empirica.

Segundo Vergara (1998), quando se escolhe um pnoeetd
metodoldgico de pesquisa é fundamental ter em nteqtee se quer pesquisar € o0 que
se espera descobrir com a pesquisa.

Sendo a pesquisa bibliografica um procedimentoitée da producéo
académica, ela buscou trazer o Estado da Arte émgére a tematica em estudo.
Constituiu a fundamentacéo tedrica sobre a qua tdnhvestigacdo esteve apoiada,

tendo sido seu alicerce e sua referéncia. Paraseme estudo, puderam ser elencados



alguns eixos tematicos cuja apreensdo foi imprdseh Foram eles: o ensino da
Geografia como disciplina inserida na Educacdo ddasa formacédo do professor de
Geografia, e a ciéncia da Cartografia.

Por outro lado, o presente estudo foi também doidd por pesquisa
empirica. De acordo com Barros (1986), a pesquisaamnpo € mais que coleta de
dados, uma vez que exige controle adequado e\alggireestabelecidos, pois, a partir
de técnicas especificas, 0 pesquisador busca iafd@®s sobre o objeto de estudo.

Segundo Zago (2003), a regra € respeitar princigibsos e de
objetividade na pesquisa, bem como garantir asigdes que favorecam uma melhor
aproximacdo com a realidade estudada, pois segeebeenhum método dé conta de
captar o objeto em todas as suas dimensdes. Apegdessa mesma autora, pode-se
dizer que uma pesquisa, na perspectiva qualitadieae possibilitar a compreenséo da
realidade heterogénea, contraditoria, sem caireterminismos.

Na opinido de Martinelli (1994), a pesquisa quatitih € importante
para dimensionar o problema com o qual se tralmafiara retratar sua realidade, porém
a qualitativa da vida a oralidade que os sujeitazetn, as suas experiéncias e suas
angustias. Ela afirma, ainda, que ndo se trata elidais estatisticas ou amostragens,
mas de aproximacao de significados. Essa mesmaaast@lica que a pesquisa
qualitativa, mais do que a busca de indices, madjanlescricdo e coleta de
informacdes, € a busca de significados e de irg&gédo de sujeitos.

Considera-se interessante lembrar novamente Méiri{ih®94), quando
cita dois pressupostos que fundamentam o uso dmlotegiias qualitativas de pesquisa:
o primeiro é o reconhecimento da singularidade weits e o segundo é que essa
pesquisa parte do pressuposto da importancia dergecer a experiéncia do sujeito.
Ela afirma, ainda, que € em direcdo a experiénstaagpesquisa qualitativa, que se vale
da oralidade, se encaminha; é na busca de sigtufida vivéncias para os sujeitos que
se esforcam os pesquisadores. Ela explica, tamgéena pesquisa qualitativa ndo é
oposicao a quantitativa, mas complementaridadeclacao.

Sendo assim, a escolha dos sujeitos da pesquéaetstionada com o
objeto de estudo e por isso € muito importantes pai assegurar a decifracdo de suas
indagacdes, explica também Martinelli (1994).

Com base no exposto, a pesquisa empirica realizada este estudo,
usou a técnica do questionario estruturado, fordmllanapelavelmente, para dois

sujeitos da unidade escolar, professores e ala@®, de Professores universitarios de



Cartografia de curso superior de Geografia. Orratdo dos dados foi feito de forma
qualitativa, avaliando a recorréncia na oralidag@njoes e visdes) desses personagens
fundamentais da educacgdo cartografica — professerafunos —, sendo que, pela
recorréncia, foram elaboradas as categorias desanal

Os questionarios mereceram estudos cuidadosos Sgarapontar 0s
indicadores dos resultados, por intermédio dasrm@&oecias que evidenciam uma dada
realidade, sendo passiveis de representacdo esAds a coleta de dados, a
pesquisadora estabeleceu relacdes, tirou conclysdemis, fez revisdes, para avaliar
0s resultados.

Inicialmente, os participantes — sujeitos da pesguiforam informados
sobre os objetivos do estudo, sobre o anonimatce@t® a eles, sobre o tempo
provavel para responder ao questionario e sobieeeddde de cada um participar ou
nao da pesquisa.

Em datas previamente agendadas, com Diretore®sgleescolas de Séo
Vicente, aplicou-se questionarios para turma aragsin de alunos da 82 série (9° ano)
do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Mé&dindo que as classes foram
indicadas aleatoriamente. N&o foi percebida a jpigegdo de sugerir a melhor sala da
série pretendida. A escolha das escolas foi defipelo acesso junto a Direcdo e a
Coordenacédo Pedagogica dessas unidades escolares.

Os professores da Educacdo Basica entrevistadas fdas mesmas
escolas cujos alunos foram testados, porém, asiinehtos foram deixados para que 0s
professores tivessem mais liberdade para respaseledp recolhido posteriormente.

Os professores universitarios foram contatados iptermédio das
instituicdes que atuam e as correspondéncias foi@ermail.

Foram realizadas, ainda, entrevistas com dois §5ofes Coordenadores
de Oficinas Pedagogicas — PCOPs - de GeografiaDtatorias de Ensino de Sao
Vicente e de Santos, para conhecer os projetosegi#® sendo desenvolvidos, nas
escolas jurisdicionadas pelas respectivas Diragta@Ensino, especificamente na area
de Cartografia, assim como algumas orientacfessgaedirigidas aos professores de
Geografia, no sentido de maximizar os aspectosgraficos.

Entdo, uma populagdo composta de dois PCOPs, doigspores
universitérios, 10 professores da Educacéo Basl&3 elunos, constituiu o universo da

pesquisa.
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Posteriormente, esses questionarios receberanméata de analise
gualitativa e quantitativa. Nao se configurando Bramento algum como estudo
estatistico, pretendeu-se compreender o que aalijegn numeérica pode expressar como
realidade para o objeto deste estudo. Como jadefeandlise qualitativa foi realizada a
partir das categorias extraidas na recorrénciaal@ade dos sujeitos.

A andlise e a interpretacdo dos resultados, alémpod®enorizadas de
acordo com os tépicos e itens do instrumento, ere@ um tratamento de sintese,
buscando estabelecer evidéncias que puderam aumdiaexplicacdo do problema
estudado.

Também para esta pesquisa foi verificado o progrdmaim Curso
Superior de Geografia, os conteddos estudadosadnternet, examinadas algumas
grades curriculares da Licenciatura Plena em Géagean universidades conhecidas,
observando quantas disciplinas sdo ministradatadad para a Cartografia, bem como
a carga horaria.

A partir dessa trajetéria foi possivel estrutusadissertagdo em trés
capitulos principais:

1) A cartografia como conhecimento milenar, em quepgesentado um breve
histérico e algumas abordagens conceituais.

2) O saber cartografico e sua veiculacdo na esc@deata, documentos oficiais e
livros didaticos.

3) A cartografia nos ensinos superior e basico, gstersatiza os dados obtidos na

pesquisa empirica.
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Capitulo 1
A CARTOGRAFIA COMO
CONHECIMENTO MILENAR
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1. ACARTOGRAFIA COMO CONHECIMENTO MILENAR

1.1 Um breve historico

Uma das motivagbes da pesquisadora para discoleeforma breve,
sobre a historia da cartografia é a pretenséo s ab Ensino Superior e considerar
oportuno que nesse exercicio profissional tenharesdtecimentos basicos sobre o
assunto.

Também, num sentido mais amplo, justifica-se aus@b dos estudos da
histéria da cartografia em trabalhos voltados paEalucacdo Bésica, se considerar que
o professor precisa trazer em suas aulas uma tgsdertedrica no sentido de fazer com
que o aluno perceba a importancia dos mapas nextortistérico em que surgiram,
sua funcao polico-estratégica para delimitacadatdgal, sendo visualizado, sobretudo,
como instrumento de poder.

Neste nivel de Ensino, a cartografia pode reprasemh recurso
fundamental para o ensino de Geografia, se entendmmo possibilidade de
representacdo dos diferentes recortes do espagoescala que melhor convier para
determinada instrucdo, pois por intermédio dos mgpade se distinguir os mais
diferentes e distantes locais, com oportunidadena visao critica daquela realidade.

E certo que antes mesmo da invencéo da escritdamicdia ja era uma
atividade conhecida, porém, como vocabulo. Segukbaquerque (2007), o termo
cartografia foi criado pelo historiador portuguéséénde de Santarém em carta de 08
de dezembro de 1839, escrita em Paris e dirigidhistoriador brasileiro Adolfo de
Varnhagem.

A partir do século XVII, a Cartografia tomou a dde de aparente
separacdo da Geografia e no século XVIII a Carfagrassim como Geografia,
constitui-se numa ciéncia autbnoma. Ambas tém dumesse de analise o espago, embora
a primeira priorize a representacdo do espaco eganda a analise da producéo e
organizacao deste espaco.

Sendo assim, a valorizacdo dos estudos Geogr&jquaralelamente dos
mapas, deu-se, segundo Capel (1981), de formaradaleap6s 1870, quando o0s
franceses, apds serem derrotados pelos alemadsammena falta do conhecimento

geografico e promoveram reformas no ensino, pralcipnte no ensino primario, com
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a obrigatoriedade de se realizarem excursfes deag,destudando-se previamente os
mapas e realizando croquis.

No século XX, ao ensino de Geografia coube conteddfinido,
priorizando a andalise e o estudo da Terra nos sapectos fisicos, culturais,
econdmicos e politicos. O mapa passa, entdo, atiieado, nas aulas, como figura
ilustrativa para localizar o lugar de interessecdotetdo ensinado. Porém, a Geografia
comeca a aparecer, em primeiro exame, separadartiagfafia e, assim, o contetudo
cartografico cada vez mais ausente, sendo obsetwwadagueda no uso dos mapas no
ensino de Geografia, mesmo admitida sua necessidade

Atualmente, estudiosos do assunto retomam a d&cus®bre a
importancia do ensino pelos mapas, sendo ele ¥t essencial para a conducéo do
ensino geografico, denunciando que mesmo depotardes anos o trabalho com as
representacdes cartograficas parece ainda serabtepra para alunos e professores.

Nesse sentido, a historia da Cartografia reflete importancia para os
homens de todos os periodos histéricos, pois ast@pge espaciais, para serem
resolvidas, necessitam da utilizacdo de mapas.i98or na “histéria do ensino de
Geografia”, o estudo da Cartografia tem sido ineligdvel, uma vez que este revela
como é feita a apropriacdo, construcao e a recm@sirdo espaco geografico.

Sendo assim, cabe uma anélise, sem a preocupag@ogica, da longa
historia da cartografia e o reflexo da importandésta para os homens de todos os
periodos, se considerado que as questdes espagudass,serem compreendidas e
solucionadas, precisam lan¢car mao de instrumeartsgréficos.

Segundo varias obras consultadas, a cartografiauspor volta do ano
de 2.000 a.C. quando foi confeccionada pelos sosé@ma placa de barro cozido com
inscricbes em caracteres cuneiformes onde foi septado o lado setentrional da regiao
mesopotamica, o que € considerado o primeiro maphistéria. Porém, bem antes
disso sabe-se que o homem ja havia se utilizadopidauras rupestres que
representavam o caminho dos locais onde havia eagt¢ mesmo de entalhes e
maquetes de pedra confeccionadas por esquimooe g&flecas, respectivamente, na
tentativa de representar pequenas localidades.

Na opinido de diferentes autores, provavelmentemapas foram a
primeira forma de expressdo utilizada, surgindoesninesmo da escrita, e sua

confeccdo, possivelmente, é praticada desde teprpdsstoricos.
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Nesse aspecto, Martinelli (1998) confirma que ogasaprimitivos
forma feitos antes da invengao da escrita, ou aeg@municagao visual se estabeleceu
primeiro.

Oliveira (1988) diz que ¢ mapa é de todas as modalidades da
comunicacao grafica, uma das mais antigas da hudazaid.

Também, Joly (1990) aponta que 0 homem sempre E@@oONservar a
memoria dos lugares e caminhos Uteis as suas drgagprendeu a gravar os detalhes
em placas de argila, madeira ou metal, ou aindesartha-los nos tecidos, papiros ou
pergaminhos. Dessa forma, os primeiros rascunhtsgecaficos apareceram no Egito,
na Assiria, na Fenicia e na China.

Nessa mesma visdo, Almeida e Passini (2006) expieno mapa ja era
utilizado pelos homens das cavernas para expressardeslocamentos e registrar as
informacdes quanto as possibilidades de caca,grad de terreno, matas e rios. Eram
mapas em que se usavam simbolos iconogréaficos tnipaen por objetivo melhorar a
sobrevivéncia. Eram, também, topoldgicos, sem pigagEio com projecao ou sistemas
de signos ordenados, porém, simbolos pictéricosatm significado direto, sem
legenda, uma vez que era a propria linguagem doseh® das cavernas, isto €, a
iconografia.

Tais conceituagdes contribuem para o entendimeetoque com a
formacdo das primeiras civilizacdes, os mapas fdesndo cada vez mais significancia,
deixando de ser util apenas no cotidiano. Ao aptasem as informacdes sobre cada
regido, expressava-se um valor simbdlico, repragdot o dominio e o poder de
determinados grupos.

Portanto, Salichtchev (1979) salienta que os horpensitivos faziam
desenhos alusivos aos territérios, servindo paiafazer as necessidades que foram
surgindo nas condi¢cdes de trabalho humano, parardeamvias de comunicacao e
definir lugares de caca.

Conforme explica Lucci (2005), desde sua aparigidenra o homem
procura registrar suas impressoes a respeito dg@sgomo ja referido, os primeiros
mapas foram confeccionados em placas de argilanai® antigo de que se tem nota
data de meados do século IX a.C., apontando uinatrde norte da Mesopotamia, com
cenas de caca e linhas onduladas que, possivelmeptesentam rios. Assim, essa
autora admite que desde os primeiros registrosgraficos, pode se notar que estes se

deram em consequiéncia da necessidade de um pdssapode se admitir observando
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0S antigos mapas chineses 0s quais serviam pargagéo espacial, mas também para
fixacdo de impostos e estabelecimento de fronteiras

Além disso, diversos autores examinados estimanoguhineses usam
a representacao grafica de regibes desde o sé&¢wddCl, afinal para ele jA os mapas
nao serviam apenas para se orientar, mas tambeamfiparbélicos e para demarcar
regides garantindo que os tributos fossem pagos.

Do mesmo modo, por intermédio dos mapas, 0s gosersiabeleciam a
cobranca de tributos das areas dominadas por grang®rios, decidiam as rotas
militares e comerciais e sintetizavam as principafermacdes acerca do espaco
geografico que ambicionavam.

Segundo Abreu e Carneiro (2003), o ser humano reeqgtgestionado,
desde a Antigliidade sobre sua origem e seu dediénande veio, para onde vai e onde
esta e a cartografia foi o principal elemento ugagla humanidade na organizacao das
ocupacOes dos espacos territoriais. Hoje ela estemte no cotidiano da sociedade,
apresentando solucdes para os mais variados prawlem

Sendo assim, € oportuno retificar que as tentatieamapear o espaco
remontam aos povos antigos, que ja gravavam elesdatpaisagem e fixavam pontos
de referéncia para seus deslocamentos.

De acordo com Joly (1990), foram os marinheiros,moktares, os
exploradores e o0s naturalistas os primeiros arsamiecessidade da cartografia e os
administradores e as ciéncias humanas os seguiram.

Como bem aponta esse autor, comerciantes e nslitangbém passaram
a se interessar pela cartografia para ajudar ntoadesento. Os imperadores da
antiguidade também fizeram tracar itinerario pagassexércitos. Entre os simples
esbocos da antiguidade e os verdadeiros mapasp esiso deste ultimo utiliza-se de
uma rede geometricamente construida, e foram dsssgtegos que forneceram os seus
primeiros elementos, recolhendo os dados e invdatas sistemas de projecao,
fundaram uma cartografia racional, assentada esslmatematicas.

Ainda Joly (1990) afirma que o principal objetiva dartografia, até o
século XVII, foi precisar a imagem global da Tesrenedida que foi sendo descoberta,
mas a partir desse século, as necessidades da gudgradministragdo exigiram mapas
mais detalhados e de maior escala

Nesse mesmo sentido Lucci (2005) comenta que fmartr do século

XVIII que surgiram mapas mais detalhados de regidesores, pois até entdo o
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objetivo da cartografia era o de fornecer somenta imagem da superficie da Terra o
mais proximo do real, sobretudo, no tocante aotcoos.

Ademais, percebe-se que no momento em que sea@loai criagao e
também a utilizacdo dos mapas foi que os cartGgrafgedgrafos voltaram mais a
atencdo para o usuario desse recurso.

Corroborando com essa idéia, Souza e Katuta (26Qdljcam que a
questédo da funcéo do mapa nao pode se discutidarstas identificar quem sdo seus
usuarios, uma vez que os mapas tém funcdes espsgifira grupos especificos.

Um dos mapas mais antigos, de acordo com Marti(iEH98), é o de
uma aldeia neolitica, na lItalia, é do segundo nuléntes de Cristo e revela a
organizacédo social do grupo e comprova que osdrabg tinham claro dominio de seu
espaco e dos recursos que nele havia, portant@anéoe ser um desenho ingénuo.

Segundo Lucci (2005), com o0s gregos, a ciéncia ogaatica
experimentou uma significativa evolugdo, pois Hiparséculo Il a.C.) dividiu a
circunferéncia da Terra em 3602 e tracou paragelogridianos equidistantes.

Nesse sentido, Martinelli (1998) diz que foi naiguitiade classica,
principalmente na civilizacdo grega, que teve tigma cartografia cientifica, pois
foram os matematicos gregos que descobriram querra €ra redonda e circularam
suas dimensdes, além de estabelecerem as progadegraficas, os célculos para se
passar da superficie curva para o plano do mapafiairdm os paralelos e os
meridianos como coordenadas geograficas. Todarianf certamente, as necessidades
militares e de deslocamento, ndo apenas terrgsfig,também maritimas de carater
comercial, que motivaram esse saber cartografico.

Esse autor aponta ainda que a cartografia atingiuapogeu com o
“Tratado da geografia” de Claudio Ptolomeu (98 @ d&C.), para quem a representacao
cartografica da Terra era tarefa principal da gafiegrEm seu trabalho constavam um
mapa-mundi e 26 mapas organizados com dados doomcmmhecido da época,
constituindo assim o primeiro atlas universal.

Também Lucci (2005), garante que um dos trabalbasgraficos mais
precisos e complexos foi o de Claudio Ptolomeu, @uuesuas obras retratou de forma
abrangente a superficie da Terra conhecida nagpela — grande parte da Europa, boa
porcdo da Asia e da Africa -.

Novamente Martinelli (1998) afirma que para os roosaa cartografia

tinha carater pratico. Utilizaram os mapas de Rielo para fins militares e
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administrativos para exercerem controle sobre o#tdos e povos conquistados.
Entretanto, foram indiferentes com a precisdo gadfica, fazendo mapas,
principalmente das estradas, compridos e estrdi@sproporcionais, porém de facil
manuseio.

Diante do exposto, pode se entender que ha congaeesmtrabalho mais
importante da cartografia na era classica foi a dler Claudio Ptolomeu, que contém as
coordenadas de 8000 lugares, a maioria calculadel@g@roéprio e, no dltimo volume
ele da pistas para elaboracdo do mapa-mundi eteliatguns pontos fundamentais da
cartografia.

Cumpre citar outra vez Martinelli (1998), dizendeegutro destaque foi
a grande realizacdo de Mercator (1512 a 1594), ¢wmdestabelecido um sistema de
projecéo cilindrica, apresentando paralelos conralglas horizontais e meridianos
como paralelas verticais, em cuja rede se mananpeopriedade de manter os rumos
exatos, passando, assim, a ser de grande utilidadavegacao maritima. Ele idealizou
essa projecdo para seu planisfério de 1569, sendainda hoje essa representacao
plana e continua de toda a Terra permanece congeimé&adicional e com presenca
certa nos atlas e livros didaticos de geografia

A projecao cilindrica de Mercator surgiu, provaveite, com o objetivo
de facilitar a navegacgéao, oferecendo uma repreg@mi@o mundo, onde uma linha reta
na carta representasse uma reta de igual rumoaamo®, embora tenha alcancado seu
objetivo gerou uma grande distorcdo nas distansw@isretudo nos polos, mostrando,
nessas areas, as massas continentais muito ddatada

Entretanto, Joly (1990) afirma que embora os maBges mapas
topograficos datem do século XVII, quando Colbextet a idéia de rascunhar uma
cartografia completa do reino francés, somenteéaols XVIII é que foi realizado o
primeiro mapa geométrico da Franca, o conhecidoantgp Cassini, que, apesar das
falhas, marca o aparecimento dos mapas topogréfianseses. Entdo, Napoledo por
razdes militares interessou-se pela cartografidbetamto somente em 1817 que um
grupo dirigido por Laplace recomendou o estabelentmde um mapa geral da Franca.
Esse mapa so foi terminado em 1870, ja com inGuifitas.

Segundo Martinelli (1998), outro grande passo megeafia foi dado no
século XVIII com a instituicio de academias ciérad, marcando, dessa forma, a
inicio da ciéncia cartografica moderna. Esse aatmbém se refere ao mapa de Cassini,

quando relata que nesse periodo, grandes inovégfaa propostas pelo astrbnomo
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francés César-Francois Cassini de Thury (1714 d)1t@ie elaborou a primeira série
de mapas topogréaficos para a Franca. Esses mapgankéaram aperfeicoamento na
segunda metade do século XIX, em atendimento nd® eigéncias militares como
também a engenharia para construcao de ferrovias.

No final da Idade Média, todo o conhecimento emdaita cartografia,
gue estava esquecido no ocidente, mas preservémograbes, voltou a ser motivo de
estudos atingindo seu apogeu com as Grandes N@esgaguando se inicia a Idade
Moderna.

Nesse sentido, Martinelli (1998) profere que com goande
desenvolvimento da navegacdo houve muita necessidadmapas, bem como a
invencdo de meios de orientacdo como, por exengldlssola. Apareceram 0s
portulanos, mapas para navegar, bastante precisessugpstituiam os paralelos e
meridianos por rosas dos ventos entrelacadas. [deas&o houve uma redescoberta da
obra de Ptolomeu, a qual ja ditava os principioa pa construir uma cartografia mais
sistematica e cientifica.

Assim, Salichtchev (1979) conta que as grandesga@des, no século
XIII, exigiram a elaboracédo de mapas com maioripé&ecpara apoiar o deslocamento a
lugares cada vez mais distantes.

Nesse aspecto Lucci (2005) expde que foi com asdgsnavegacdes
que o planeta foi sendo, aos poucos, mapeado, sorsanas informacdes dos
navegantes com o0s conhecimentos dos cartografas, havia naquela época a
necessidade de facilitar os trabalhos nauticossdNesasiao teve-se conhecimento do
globo terrestre, quase que em sua totalidade.

Essa mesma autora explica que alguns mapas da épscgrandes
navegacdes eram guardados sob segredo de estémawes continham informacdes
sobre regido afortunadas em minerais, terras digveis e de producdo de especiarias,
alem das estratégias militares.

Também, no final do século XVIII ocorre na Inglatela Revolucao
Industrial. Sua importancia para a cartografiaande, pois com a geracao de riquezas,
houve maior investimento na producdo de cartas eapanelhos que melhoraram a
precisédo dos trabalhos.

Mais que uma ferramenta de orientacéo e de localizaos mapas se
transformaram numa técnica basica para a expanadocidilizacbes, porém seu

desenvolvimento técnico acabou sendo colocadovicseadlo poder. Eles se tornaram
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um aparelho essencial para definicdo de estratégigares, na conquista de novos
territrios e de outros povos.

Sendo assim, um dado interessante que pode sevabserque a
cartografia se desenvolveu paralelamente ao comé&ch guerra, acompanhando a
necessidade dos povos.

Evidentemente, os cartdgrafos da antiguidade mém@ari recursos para
produzirem mapas com precisdo, mas mesmo sendoapasnantigos imperfeitos,
principalmente na proporcionalidade, serviam deeré&ifcia para viajantes e
comerciantes da época.

Findada a época classica, a cartografia passounpgeriodo de precério
desenvolvimento durante o inicio da Idade Médianduaa Igreja teve forte influéncia
sobre a confeccdo dos mapas que eram feitos de fpue perderam a precisdo. Neste
periodo, os arabes foram os principais responsgwelis pouco desenvolvimento
cartografico, inclusive por trazer a bussola paoxidente propiciando os mecanismos
para o desenvolvimento das Cartas Portulanas, mgasveses, utilizadas para a
navegacao.

Conforme constata Duarte (1994), com a crise dedade escravista
dos séculos 1l e IV houve forte decadéncia daucaltantiga e ascensao do sistema
feudal, que praticamente dispensou os mapas. Copedqusenos e fechados dominios
feudais e com a ciéncia a servico da igreja cristdnapas comecaram a ser construidos
de acordo com as sagradas escrituras, isto €, smaligdlicos do que representativos.
Por isso, os mapas da Idade Média eram preferaranidd redondos, representando
todo o mundo dentro de um circulo, cujo centro Jausalém. O hemisfério Norte
representava a Asia e o Sul representava a Eurapa é\frica, separadas pelo mar
Mediterraneo, disposto na vertical.

Todavia, com a reabertura comercial do Mar Meditezo, sobretudo a
partir do século Xl, os mapas ganharam renovadaridmcia, particularmente entre os
arabes, que perseveraram resgatando o0s conhecime@i@co-romanos e
aperfeicoando-os.

Assim, na visdo de Salichtchev (1979), o desmant@ido do sistema
feudal fez acender novamente a necessidade de mepgsmndes monarquias feudais,
como a da Baviera (1561), precisavam mapear seesses territorios.
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Mas, esse mesmo autor defende que o grande progiessartografia na
Europa se deu mesmo no Renascimento (século XIVIedevido ao surgimento das
relagdes capitalistas.

O significativo impulso da cartografia no Renascitne aconteceu,
também, em decorréncia das novas descobertas dansap das técnicas de gravacao
xilogravura e gravura em metal, ao aperfeicoame®oinstrumentos astrondmicos
como a bussola e o quadrante, a criacdo da Esml®&agres, as navegacdes
ultramarinas (descoberta de novas terras) e acelokeda da geografia de Ptolomeu.

Também segundo Santil (2002), como a Geografisggrgrafia sofre
significativo impulso com os descobrimentos geagofe com a invencéo da imprensa
propiciando o aperfeicoamento e a multiplicacdordapas de Ptolomeu, sendo este de
fundamental importancia para a ascensdo das graasglegacdes, como por exemplo,
as expedicdes portuguesas e espanholas que clmina@spectivamente, nas viagens
as indias e a América. Os navegadores tinham ams@tmranca na autoridade
ptolomaica, até que Colombo, valendo-se das infodes de Ptolomeu, acreditou ter
chegado a Asia, quando na verdade alcancou a Aandiat fato exigiu dos cartdgrafos
melhor aprimoramento do sistema de projecéo. Essass projecdes de mapas como a
Mercator (1569), os novos mapas-muandi e os novobogl refletiam a perspectiva
mundial.

Esse mesmo autor destaca que o desenvolvimentmiGdito aconteceu
durante os séculos XVIII e XIX, sobretudo na Ingted, Alemanha, Holanda e Franca.
Com o aparecimento das grandes poténcias na Eueapajm tempo de tensbes e
conflitos deflagrados no continente, chegando andstr-se as regiées coloniais e,
ainda, devido a necessidade de instrumentos dendotefritorial, revelaram quanto os
grandes exércitos precisavam dispor de bons maledalhados e precisos, para a
aplicacdo de movimentos de massa, de forma heteragf{lanejada e coordenada.
Esses fatos causaram uma transformacdo no proassproducdo dos mapas,
ocorrendo uma maior procura em relacdo a ofertzenfio com que 0sS governos
organizassem seus proprios servigos geograficasodéa seus exercitos. O impulso ao
desenvolvimento cartografico, ocorrido no principi@as revolucbes Francesa e
Industrial, fez a cartografia avancar com a humadede aliar-se ao desenvolvimento
tecnoldgico e cientifico da Europa.
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A importancia da Revolucao Industrial para a caefg € grande, pois
com a geracao de riqguezas decorrente desse evenige maior investimento na
producao de cartas e em aparelhos que melhorapaeciado dos trabalhos.

Ainda sobre a histéria da cartografia, Thrower ()98iz que esta teve
realmente inicio com Humboldt no século XIX, poisagdo de sua chegada a América
elaborou um mapa da divisdo das aguas, entre &shdw Orenoco e do Amazonas,
além de um mapa dos Andes a Nova Espanha (México).

Esse mesmo autor afirma que a Cartografia de Huwhlammitiu a
evolucdo do conhecimento do globo com seu atlagrgpbique ET phisyque Du
nouveau continent (Atlas geogréfico e fisico domoontinente — 1814 a 1819).

J& no século passado, uma das grandes inovacOemapazs estd na
representacdo do relevo, sendo que as curvas @ p@gsam a se apoiar num
nivelamento de precisao.

De acordo com Martinelli (98), passou-se a fazem uepresentacao
geometricamente exata do relevo. Entdo, a cariagtapografica passou a ter a
incumbéncia de identificar e delimitar com exatid&oobjetos circunscritos a face da
Terra, além de localiza-los com precisdo sobreleveerepresentado por meio das
curvas de nivel. .

Além do mais, esse autor orienta que a histori@laegque os mapas
sempre estiveram a servico da dominacdo e registrar que interessava a uma
minoria, 0 que estimulou o0 seu incessante apedrigoto.

Apreende-se dai que a cartografia € uma import@ntamenta usada
pela humanidade para conhecer e ampliar os espgegdsriais e organizar essas
ocupacoes.

De acordo com Lucci (2005), como o objeto de estiml&Geografia € o
espaco geografico, os mapas sdo de fundamentattémpi@, uma vez que armazenam
e trabalham uma variada documentacédo espacial.rfodtafia surgiu da exploragéo
dessa documentacéo ou da observacéo direta ndiciepda Terra.

Sendo a ciéncia da representacdo grafica da stipeda Terra, a
cartografia tem como produto final 0 mapa e tratacdncepcao, producao, difuséo,
utilizacédo e estudo desse material. Na cartografiagpresentacfes de area podem ser
acompanhadas de diversos dados, como simbolos, eotee outras informagoes.

Como destacam Abreu e Carneiro (2003), a partisémlo XIX, o

estudo e a confeccdo de mapas foram dissociado&etmrafia, recebendo a



22

denominacdo de cartografia. Nesse periodo, pesipuesade diversas areas (Ciéncias
Humanas e da Terra) comecaram a desenvolver dartegicas especializadas como
geoldgicas, botéanicas, entre outras.

A cartografia € essencial para o ensino da Geegeatornou-se muito
importante na educacdo contemporanea, tanto pargpeasoas atenderem as
necessidades do seu cotidiano quanto para estudamerhbiente em que vivem.

Hoje, a cartografia esta presente no dia-a-digpdasoas, seja propondo
solucbes para problemas (de seguranca, de sautdeap@lristico, ambiental, etc) ou
auxiliando outras atividades.

Nesse aspecto, Souza e Katuta (2001) expdem qeeahGjartografia
constitui uma ciéncia, que foi gestada na segunétade do século XIX, cuja
especificidade esta exposta de tal forma que, eankiora também como instrumento
para analise geografica, possui todo um desenvehtioncientifico autbnomo.

No campo da teoria, eles mesmos defendem dtrajetéria que teve o
tratamento dos instrumentos cartograficos, particaiente o mapa, no ensino de
Geografia revela a necessidade de elaboracdo des@/ou renovadas praticas e
saberes’ (p.99)

A cartografia exata e voltada apenas para os elemetientificos
somente teve lugar com a Idade Contemporanea cadvento dos veiculos aéreos e,
posteriormente, dos espaciais uma vez que se alargmossibilidade de observacao
geogréfica e, assim, a exatiddo geométrica nageptacdo de mapas passou a adquirir
precisao.

Notadamente, a Cartografia sofreu maior evolucparar de 1960 com
as fotografias aéreas e dai por diante, com oiawél computadores, avides, satélites
artificiais e radares permitiu-se elevado grau decipdo, atualizacdo e rapidez na
elaboracdo dos mapas. Entretanto, € necessaribgtanmevantamento por meio de
trabalho de campo para comprovacdo de dados, beno dmscar informacdes
complementares, pois somente a interpretacdo dgeimsaou fotos pode nao ser
suficiente para confeccdo de mapas detalhadoxEs@se

Para projetar mapas cartograficos depende-se desistema de
localizacdo com longitudes e latitudes, uma escal@a projecdo e simbolos.
Atualmente, boa parte do material que o cartégnafessita é obtida por sensoriamento

remoto com foto de satélite ou fotografias aéreas.
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Confirmando essa opinido, Joly (1990) diz que hage operacdes
cartograficas aceleram-se e aperfeicoam-se rapitam®ados podem ser obtidos
guase que automaticamente a partir de fotograBasaa ou imagens de satélite. Os
dados de campo e de sensoriamento remoto sdodadetaumerados e armazenados
nos bancos de dados informatizados. A geomatiGaeénata esses ficharios e prepara
novos registros cartogréaficos, computadorizadogrganizando os mapas de amanha.

Ademais, com o auxilio dos computadores, os geodgrpabdem obter
maior exatiddao nos calculos, criando mapas querpaitegar a ter precisao de até um
metro. As fotografias aéreas séo feitas de maneiea sobrepondo-se imagens obtém-
se a Otica da imagem em relevo, podendo repressmidetalhes da superficie do solo.
O trabalho complementar no local vem revelar osaldes pouco visiveis nas
fotografias.

E possivel até entender que a cartografia poden#acse no curso de
uma longa e profunda revolugéo, talvez a mais itapte depois de seu renascimento
nos séculos XV e XVI, uma vez que a informaticgmalde outras tecnologias, veio
alterar profundamente as formas como os dados @emgy sdo adquiridos,
processados e representados, bem como sao inkelgset explorados.

Com referéncia aos estudos da cartografia no Bestiés estdo ligados
ao processo historico de confeccdo de mapas dessrito seu territorio.

A cartografia brasileira desenvolveu-se no a paldirSegunda Guerra
Mundial em funcdo dos interesses militares. Ingfiies como os atuais Instituto
Cartogréfico da Aeronautica (ICA), Diretoria do Beo Geografico do Exército (DSG)
e Diretoria de Hidrografia e Navegacao (DHN) foralgumas das responsaveis pela
execucao da Cartografia Sistematica do Pais, cobjetivo de mapear todo territorio
nacional.

Atualmente o IBGE é o coordenador do Sistema Caiticg Brasileiro
que € composto por entidades nacionais, publigesvadas, que tenham por atribuicéo
principal executar trabalhos cartograficos ou dtdes correlatas.

Considerando algumas analises especificas sobagt@@fia, pode se
perceber que provavelmente teve sua origem intimsmi@gada as inquietacdes que

sempre se manifestaram no ser humano, no tocaotghecer o mundo que ele habita.
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1.2. Abordagens conceituais

Os anos passaram e as informacdes e conhecimewidsziglos pela
cartografia sdo utilizados cotidianamente pelosrdderentes individuos. Ao consultar
um guia de mapa de rua, nas aulas de geografiscotaee em outras situagdes, entra-se
em contato com esta ciéncia voltada para a elabom@& mapas, unindo conhecimentos
cientificos, técnicos e artisticos.

Cartografia, que do grego chartis significa mapgraphein quer dizer
escrita, € a ciéncia que trata da concepc¢ao, pdodwlifusdo, utilizacdo e estudo dos
mapas.

Segundo Joly (1990), “conhecer e representar aTeram os primeiros
objetivos da cartografia”.

Sendo assim, para uma reflexdo acerca do valoragdocda ciéncia
cartografica, é interessante conceituar cartogrefigisdo de diferentes autores.

Na andlise de Magalhdes (1999) a expressao “cafi@grque quer dizer
descricdo de cartas foi introduzida em 1839. Porgndespeito de seu significado
etmoldgico, a sua concepcao inicial tinha idéiatrdgado de mapas. Num primeiro
estagio da evolucdo desse vocabulo o significadoaearte de tracar mapas, mas a
seguir passou a conter a ciéncia, a técnica e @antepresentar a superficie da Terra.

De acordo com o IBGE (2002) a palavra cartogradia torigem na
lingua portuguesa, tendo sido registrada pela mamgez em 1839 em uma
correspondéncia, indicando a idéia de um tracaduoajes e cartas. Hoje, entende-se a
cartografia como a representacdo geométrica pkinglificada e convencional, de
todo ou parte da superficie da Terra, apresentadanfermeédio de mapas, cartas ou
plantas.

Na otica de Martinelli (1998), ndo se pode defaairtografia sem referir
aos mapas, ao seu processo de criagdo e ao coseidbno qual se insere.

Magalhdes (1999) expbe que o conceito de cartagradije aceito sem
maiores contestacdes, estabelecido em 1966 peteiAsdo Cartografica Internacional

(ACI) e ratificado pela UNESCO no mesmo ano, € que:

“A Cartografia apresenta-se como um conjunto
de estudos e operagBes cientificas, técnicas e
artisticas que, tendo por base os resultados de
observacbes diretas ou da analise de
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documentacdo, se voltam para a elaboracdo de
mapas, cartas e outras formas de expressédo ou
representacdo de objetos, elementos, fenbmenos
e ambientes fisicos e socioeconbémicos, bem
como a sua utilizagao” (p.12)

Segundo Martinelli (2006),Cartografia € a ciéncia da representacao e
do estudo da distribuicdo espacial dos fendOmendsrais e sociais, suas relagdes e
suas transformacées ao longo do tempo, por meregesentacdes cartogréaficas.

De acordo com Alegre (1969):

z

“lato sensu, a Cartografia € a ciéncia ou o
método de fazer mapas. E o mapa é a
representacdo da superficie da Terra, mediante
certa escala, e esta superficie da terra € o campo
de estudo da Geografia. Assim, a Cartografia
representa 0 que a Geografia estuda” (apud
SOUZA e KATUTA 2001, p.55)

7

Na visdo de Souza e Katuta (2001¢attografia € a ciéncia da
transmissao grafica e que pode apresentar um debemento independente das
outras ciéncias, e que 0sS mapas Sao 0s meios ttessmissao.”

Entende-se, entdo que a Cartografia, e, por comgegw mapa, €
responsavel por um conhecimento que vem se desemda desde a Pré-histéria. Por
intermédio dessa linguagem, é possivel resumirnmdgdes e representar conteudos e
conhecimentos e as formas mais frequientes delsdhsa com a cartografica na escola
e por meio de situacdes nas quais os alunos pencétsia de que a linguagem
cartografica é, sobretudo, um sistema de simbaolpeenvolve proporcionalidade.

Na opinido de Abreu e Carneiro (2003):

z

“a cartografia € um misto de arte, ciéncia e

tecnologia, responsavel pela elaboragdo dos
mapas onde sdo assentadas as informacdes
geograficas e ou sécio-econémicas, bases sobre
as quais podem ser tomadas decisbes e
planejadas solucbes para os diversos

problemas”. (p. 03)

Ja na dtica de Joly (1990n “Cartografia € a arte de conceber, de

levantar, de redigir e de divulgar magas
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Todavia, para Ormeling (2004), cartografia ndo @ wxpressiva forma
de arte em que os elementos graficos poderdoajastados a vontade.

Revendo e resgatando conceitos, € interessantagde@buza e Katuta
(2001) quando orientam que:

“é preciso encarar a Cartografia além de

Seus aspectos visuais e artisticos — seus
aspectos puramente técnicos — propondo
alternativas para sua utilizacdo que

ultrapassem o simplismo da imagem e

cheguem ao nivel de conhecimento

necessario para a compreensao da realidade
social.” (p.13)

Porém, Ramos (2005) assegura que cartografia estd em pleno
processo de transformagéo...”

Albuquergue (2007) descreve que conceitualmentgtagrafia pode ser
entendida como um instrumento usado para auxibadiagnostico e no delineamento
de solugbes para os mais variados problemas, cowial,secondémico, cultural e de
engenharia, dentre outros.

Em uma apreciacdo mais moderna a Cartografia pedeosceituada
como a organizacado, apresentacao, comunicacabzag#o da informacédo nas formas
visual, digital ou tactil, que inclui todos os pessos de preparagdo de dados, no
emprego e estudo de todo e qualquer tipo de mapa.

Conforme aponta o IBGE (2002), por meio da carttegrquaisquer
levantamentos (ambientais, socioecondmicos, edutais, de saude, etc) podem ser
representados espacialmente, retratando sua dimarsi@orial, facilitando e tornando
mais eficaz a sua compreenséo.

Dessa forma, avalia-se que a cartografia constdipsoduto conforme
as necessidades exigidas e o entrega, geralmearfnma de mapas e que todo produto
cartografico é util e valido para uma determingdaacédo, em um dado tempo.

Na questdao da concepcdo de mapas, vale recorresnmaR(2005)
quando afirma quead' introducdo da informatica na cartografia, prineijpnente a
partir dos anos 70, vem revolucionando a forma deceber, criar, estruturar,
armazenar, manipular, analisar e distribuir magag&le afirma que“a informatica

democratizou a cartografia
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Como bem aponta Matrtinelli (2006), atualmente, énadia dos mapas
nao pode ser vista fora do contexto da era dam#Qé@o, especificamente da aplicagao
da cartografia computadorizada, esperando assimp c@sultado uma cartografia
dindmica com grande potencial de manipulacéo itweralas informacdes espaciais.
Ainda esse mesmo autor expde qa&seografia sempre foi confundida com mépa

Concordando com essa assertiva, convém saliengavgpios autores
tém se dedicado a pensar o significado da cariagdds quais cumpre destacar alguns.

Na otica de Joly (1990utm mapa ndo é apenas uma obra de arte; € um
instrumento de descoberta e de comunicacdo a sed@@m saber ou de uma atao

Corroborando com essa idéia, Almeida e PassinigRdixem que o
mapa é um modelo de comunicacado visual. Eles expliginda que 6émapa € uma
representacao codificada de um determinado espeaagh r

Também, conforme o INSTITUTO GEOGRAFICO NACIONAL DE
MADRID (2002):

“o0 mapa é definido como sendo um documento

que transmite informacdes codificadas em

forma de simbolos gréficos. Estes simbolos séo
pontos, linhas e superficies que estdo definidos
tanto por sua localizacdo no espaco com

respeito a um sistema de coordenadas, como
por alguns de seus atributos espaciais (nomes,
classificacfes, cores)”. (p. 04)

Um mapa, numa conceituagdo mais atual, seria asepegdo ou
abstracdo da realidade geogréfica, ferramenta parasentacdo da informacao
geografica nas modalidades visual, digital e tatil.

Tendo em vista 0 exposto, entende-se, entdo, ouertagrafia € um
misto de arte, ciéncia e técnica, responsavel pklhoracdo dos mapas onde séo
combinadas as informacfes geograficas, sobre as sgiadotam decisdes e solucbes

para os problemas socioecondmicos e técnicos apadss.
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Capitulo 2
O SABER CARTOGRAFICO E
SUA VEICULACAO
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2. O SABER CARTOGRAFICO E SUA VEICULACAO

2.1. A cartografia escolar

A percepcdo que se tem hoje de Geografia é quenterescricdo néo é
suficiente para o conhecimento do espaco geogr&fia carater desse espaco nas
praticas sociais. E de se reconhecer que a furagdal sla Geografia, e por convencao
da cartografia, consiste em alfabetizar o alunoa par conhecimento do espaco
geogréfico.

Nesse sentido, € certo que o0s mapas oferecem mfoen
imprescindiveis para estudo e analise das var@didaensdes e dinamicas que compdem
0 cenario sociopolitico e econémico mundial dalatade.

Na perspectiva da utilizagdo desse recurso, pairognte nas aulas de
geografia, Souza e Katuta (2001) referem quale-se usar o0 mapa como instrumento
que vai aléem de sua utilizagdo mais comum, que eénap localizar, informar e
orientar’. A funcdo dos mapas € prover a visualizacdo deslaspaciais.

Usando um mapa o aluno pode visualizar melhor iemassmpreender o
tratamento de um determinado conteudo que nédo geErdpercebida em profundidade
nela mesma uma vez que esta inserida num conjgottsiderando que nenhuma
informacao deve ser tratada de forma independ&atabém néo tem sentido estudar o
mapa, 0s pontos cardeais e outras elementos cdormagdes curiosas, mas sim no
sentido de serem entendidos como instrumentos gu#iamn na abrangéncia da
dindmica espacial.

Konecny e Ormeling (2005) relatam experiéncia consir® de
cartografia para um grupo de criancas de escoiespas e secundarias e afirmam que
o aprendizado cartografico influenciou a forma glelarem o seu ambiente e passaram
a percorrer as técnicas de uso de informacdes gmoas como instrumento para
resolver problema.

Martinelli (2006), acertadamente, aponta ,Judio basta que os mapas
respondam apenas a pergunta 'onde ficd®ve sempre existir consciéncia com o fim
de avalia-lo em seu contexto socidloje eles precisam responder também a outras
guestdes como ‘por que?’, ‘quando?’, ‘por quemPara que finalidade?’ e ‘para
quen?”.



30

Logo, faz-se indispensavel dimensionar a real itdpoia dos mapas e
sua funcdo representativa no entendimento do espesge 0 mais local até o global,
sendo que o professor precisa preocupar-se emc@opb aluno condi¢cdes para uma
compreensao valorativa da Cartografia, permitinol@lano interagir de forma pratica

com os conteudos da disciplina e assim apreendaoneconhecimento geografico.

“ndo podemos deixar de lado o inegavel
papel dos mapas no processo de
conhecimento.”, pois ‘tanto o aspecto
qualitativo como o quantitativo pode ser
apresentados, seja mediante uma série de
mapas, seja através de um Unico mapa.”
(MARTINELLI: 2006, p.97)

O mapa é um aplanamento da realidade, confecciomagartir da
selecdo de elementos representados por simboldeais spropriados, que pode
favorecer a compreensao pelo aluno de seu papeaetajsujeito que interage com o
mundo em que vive, entretanto isso s6 acontece aenm conhecer o processo de
construcdo desse conhecimento por meio de prascalae bem orientada pelo
professor. Mas, apesar de sua importancia, muiggesy por falta de dominio e
complexidade, a Cartografia é utilizada como rez@sdao como instrumento auxiliar
do ensino de Geografia.

Entretanto, Benimmas (1999), explica que devidgrerancia do seu
potencial didatico na sala de aula, 0 mapa, mugass, ndo passa de mera ilustracdo
em vez de ser considerado uma espécie de texto.

Sendo assim, o professor precisa utilizar o mapaocmstrumento
cartografico que venha auxilid-lo na pratica pedag do ensino de Geografia e
trabalhar de forma que o aluno consiga entendempartancia desse instrumento na
leitura do espaco.

Nessa mesma direcdo, Lucci (2005) relata gunemapa ndo é uma
simples ilustracdo. Ele € um meio de comunicacém tonte de conhecimento sobre
determinada realidad@

Corroborando com essa visdo, Matrtinelli (1998) glie os mapas néao

podem continuar exercendo meramente o tradicioapklpde ilustrar textos e sim
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revelar o conteudo das informacdes que orientardisaurso do texto, assim tornando

completa a informacéo.
“O mapa nunca deverd resultar como uma
ilustracdo de texto geogréfico, mas, ao
contrario, devera ser um meio capaz de revelar
0 conteudo da informacdo, proporcionando
desta forma, a compreenséo, a qual norteard os
discursos cientificos, permitindo ao leitor uma
reflexd@o critica sobre o assunto.” (P. 11)

Porém € de se suspeitar que em muitas salas ddaablducacao Basica
0S mapas possam nao estar passando de ilustr&des.entdo esclarecer que eles
devem conduzir o discurso e ndo apenas ilustra-lo.

Naturalmente, é de se considerar as caracteristicaada turma em que
se leciona, com o cuidado de nédo reproduzir tésrestaticas de ensino, as quais nao
ocasionam, nem acrescentam aprendizagem.

O IBGE (2002) orienta que, enquanto representagaoapas traduzem
0s interesses e objetivos de quem os compdem, godenaproximar ou se afastar da
realidade representada, além de enfrentar as ¢itasae distorcbes que surgirdo quando
da transposicao da realidade para o plano.

Assim, Albuquerque (2002) salienta que o produtotogsafico é
elaborado com o objetivo de expressar um conjuatmidrmacdes, portanto, deve ser
ajustado as necessidades de apresentacao impostessps informacgdes, por meio de
procedimentos e normas técnicas capazes de assqgara mapa elaborado satisfaca
as exigéncias de um projeto.

Desta forma entende-se que a finalidade basilamdpa no ensino de
Geografia ndo é s a de dar aulas de Cartogradis,também fomentar raciocinio para
a analise do espaco geografico nas mais diferpetepectivas

Portanto, Joly (1990) diz qudazer um mapa é estabelecer pelo menos
uma relagédo com o espdco

De tal modo, a Cartografia ndo é simplesmente uomalado de
técnicas, mas uma construcao que revela informatf@eama idéia equivocada de que
aprender Cartografia € aprender regras de congtiapas. Isso deve ser considerado e
ensinado, mas deve-se levar o aluno a entendent@g@dia como construcao social.

Ja Abreu e Carneiro (2003) entendem a construg@anterpretacédo de

mapas como atividades de comunicacao.
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Nas ultimas décadas assiste-se ao desenvolvimentooohunicacao
cartografica e destaca-se a afinidade na relagée ewrartdgrafo e o usuério a partir da
observacéo da realidade. Assim, a Cartografiaponssvel por um conhecimento que
vem desenvolvendo-se desde a Pré-historia e pomsamédio € possivel sintetizar
informacfes e representar questdo e conhecimeri®sfonmas mais usuais de se
trabalhar com a linguagem cartogréfica na escgarameio de situagbes nas quais 0s
alunos estejam ancorados na idéia de que a linguagetografica € um sistema de
simbolos que envolve proporcionalidade e uso desigrdenados.

Na visdo de Harley (1990), os mapas representaalidade, porém nao
sao a realidade, porgque, para manter sua funailaakd] precisam ser distorcidos, e isso
exige de quem os projeta e os usa uma reflexae sstiundamentos sociais e politicos
e até sobre seu proprio conhecimento.

Também nesse sentido Lefebvre (1995) defende upagpd e realidade
sdo contraditérios, porém unidésAi reside o desafio do professor, pois a Geografi
trabalha o espaco em movimento e 0 mapa congelaiomagem do movimento
observado.

Segundo Martinelli (2006)Um mapa sempre sera uma representacao
ultrapassada quando chegar as maos do usuario, @oi®lve um certo tempo em sua
elaboracdo.”, mesmo com a geomatica encurtando deveras esfm,tqmis existem
softwares, que combinados, depois de elaboraremapss, ja fornecem os fotolitos e
as chapas gravadas para a grafica, afirma essaanaesaora.

Ramos (2005) informa quentvos mapas, impossiveis de serem
concebidos em papel, com recursos como animactratividade, hipertextualidade,
multimidia, sdo uma realidade e estdo cada vez prasentes no cotidiano.”

Assim, cabe apontar que os mapas podem ser cadidefontes de
saber e de poder, e sado capazes de responder Geduocgmo conhecer, dominar e
controle um territorio.

Nessa perspectiva pode se recorrer a Foucault (X286 considera o
mapa como um instrumento de saber-poder, porgagessui uma versatilidade no seu
emprego.

Nessa mesma direcdo, cabe mais uma vez lembrammiar(2006)
quando diz quésabemos muito bem que algumas representacdes ptapEna vista,
porém outras abrem-nos os horizontegois qualquer parte da Terra pode ser

mostrada em mapas. Estes sdo, normalmente, desenbiad superficies planas, em
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proporcao reduzida da parte da Terra escolhidohtvenmapa impresso pode mostrar
todos os aspectos de uma regido. Como eles posspresentacdo plana, nao
representam fielmente a forma gedide da Terra,csanth das razdes que levaram 0s
cartografos a utilizarem globos para imitar essenéo Os mapas mais comuns sao 0s
politicos e topograficos. Enquanto o primeiro ssopupa com a divisdo administrativa,
0 segundo representam o relevo em niveis de altarmalmente inclui também os rios
importantes.

“A Geografia precisa reencontrar os mapas perditbkrtinelli (2006),
pois usar um mapa para se chegar a um local desudoh pode ser tarefa
extremamente dificil para inGmeras pessoas, poi®rrisso pareca comum, realiza-lo
com sucesso requer competéncias que s6 sdo adgquidth um processo de
alfabetizacdo diferenciado, que envolve cores,ofiapontos e formas, ou seja, a
aprendizagem da linguagem cartografica.

Abrantes (2001) comenta que compreender um mapaal¢éan da
visualizagdo da imagem contida. E entender os samimzle contidos, as distorgdes da
projecéo, as adequacdes das informacdes a esssita,@mMo perceber seus objetivos.

Reforcando essa analise, Souza e Katuta (2001)eexpiie ler mapas
como se fosse um texto escrito ndo € atividadelesnfaz necessério aprender a leitura
propriamente dita que ndo é mera decodificacadnoleatos.

Desta forma, as noc¢des, as habilidades e os comagdt orientacdo e
localizac&o geograficas fazem parte de um conjdateaberes necessarios para que a
leitura de mapas ocorra de maneira que o educapska Eonstruir um entendimento
geografico da realidade.

Nesse ponto de vista, Almeida e Passin (2006) tamééplicam que
“saber ler mapas faz com que a pessoa consiga peobae territorios e regides que
nao conhece Elas enfatizam ainda que conhecer cartografiaifsca adquirir parte
significativa do fundamento necessério para a ceg@b do conhecimento. Essas
autoras reforcam que ler mapas é dominar a lingnagetografica.

Diante disso, pode se afirmar que, como outras derge leitura de
mundo, a possibilidade de ler mapas de forma adequambém €& de grande
importancia para a autonomia do aluno.

Ratificando essa idéia, Abreu e Carneiro (2003¢redgm que 0S mapas

possuem textos com codigos proprios cujas mensalgeesn ser lidas e interpretadas.
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Por conseguinte, Lacoste (1988) diz que é necegs@parar as pessoas
para lerem mapas e conhecerem o seu préprio eshégdusca evidenciar que a
Geografia e a Cartografia em especial sdo mat§riagpermitem as pessoas, que nao
conhecem seu espaco e sua representacdo, organedmminarem esse espaco.

Todavia, Konecny e Ormeling (2005) sugerem que kajedia tém-se
volumes enormes de informacdes geoespaciais, cam ba que se podem tomar
decisbes mais informadas para utilizacdo dos resuraturais, protecdo do meio ou na
luta contra as catastrofes e seus efeitos, porésers® capazes de utiliza-los aqueles
gque as encaixam em seus conceitos e as entendestacmnte. Sem ensinar a
populacdo a utilizar os mapas, ndo é suficienteeselqqovar na qualidade técnica do
formato, seja ele analdgico, digital ou em papel.

Conforme Simielli (2003) a cartografia deve sefizgtda diariamente,
pois ela facilita a leitura de informacdes e pegnuiin dominio do espaco de que sO 0s
alfabetizados cartograficamente podem usufruir.

A partir dessa constatacdo, pode se compreendepartancia de se
formar individuos que tenham desenvolvido a capaedie ler e entender as diversas
maneiras de representacdo do espaco geogréafico.

Segundo Porto (2001), o fundamental ndo é o alypemas localizar
informacBes geocartograficas, € preciso que eleas@icer interpretacdes e analises
sobre 0 mapa.

Interpretar e analisar mapas requer um leitorcoritio espaco, ou seja,
aquele capaz de ler o espaco real e sua repredent@@i, apropriar-se dos
conhecimentos cartograficos é um avango para aruimsehtalizacdo desse
entendimento.

A utilizacdo de mapas € um processo que vai doretmneo abstrato, da
imagem ao significado. E um processo que se estdadeepresentacdo do espaco
vivido até a interpretacdo de realidades descodagcque, logo, demanda maior
abstracéao.

Além do mais, junto com a dimenséo e a forma,éstescala e projecéo
respectivamente, o uso de uma linguagem espectfi@asmite contetdos. O
estabelecimento de uma determinada “escrita” exig@ apontada “leitura” que
precisam ser explicados por meio de uma legendeoouvencdes. E necessario que o
individuo estude e aprenda a linguagem cartogrgdma entdo se comunicar com

autoridade, entender e ser entendido.
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Entretanto, Souza e Katuta (2001) ressaltam queitard de mapas
depende também da qualidade do leitor.

Sendo assim, pode se distinguir dois niveis derkeitle mapas: uma
simples, quando apenas se decodificam os simbolesenies no mapa, e outra
complexa, quando além de decodificar os simbolmsseguem-se elaborar respostas as
questdes quantitativas e ou qualitativas, alénpdesantar raciocinio geografico.

Nota-se de forma inequivoca que a leitura de mapedge O
conhecimento de uma linguagem especifica, necess@ridominado pelos professores
que séao profissionais que trabalham, ou de verabalhar, diretamente com os mapas.

Souza e Katuta (2001) mostram que se o profesaballra conceitos
geocartograficos, levando o aluno a ler e entendgras, é provavel que esse aluno se
aproprie de conteudos e conceitos que o0 ajudarétietir sobre a realidade, podendo
passar a construir sua autonomia intelectual, cogrmdo para seu desenvolvimento
integral.

Esses autores expdem que leiturizar geogréficartegcaficamente o
aluno implica ensina-lo a construir pensamentosesaliepresentacao.

Notadamente, Joly (1990) diz que como para a canpé® de um texto
ou a audibilidade de um discurso, a legibilidadeundemapa deve levar em conta os
limites da percepcéo visual que ndo se deve negiige

Também Almeida e Passini (2006) elucidam que arkeile mapas € um
processo que se inicia com a decodificacao.

Ainda nesse aspecto, Souza e Katuta (2001) defendefié refletindo
sobre a necessidade de alfabetizacdo cartogréficaa leiturizacdo cartografica que
teremos clareza quanto ao tipo de trabalho que pades desenvolver em sala de aula
junto aos alunos’

Nesse sentido, a alfabetizacdo cartografica podeeseebida como o
processo de ensino da linguagem grafica.

Abreu e Carneiro (2006) apontam que a educacaografica pode ser
entendida como um processo de estruturacdo de adordreos favorecedores da leitura
e interpretacdo de mapas.

Assim, o0 estudo das representacfes cartogréficasibno para que os
alunos compreendam o0s mapas e desenvolvam capesidddtivas a representacéo do

espaco, nisto os alunos precisam ser preparadasqo@& construam conhecimentos
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fundamentais sobre essa linguagem, e nesse aspectparo também do professor é
fundamental.

Entdo, Souza e Katuta (2001) expbem que o0s conbaton
geocartograficos sao instrumentos para compreaxséamo existem informacgdes que
ganham outro sentido quando colocadas em um mapaef necessario que o aluno
seja um leitor desse material de ensino de Geagrd&iles esclarecem que ao
procurarem um sentido para o ensino de Geografzeni partindo do pressuposto que
essa instrucao pode se tornar importante paraemdniento da realidade da clientela
escolar.

Com essa abordagem, entende-se que 0 que justifiemsino da
Cartografia na Educacdo Bésica € a sua contribuigdwida cotidianamente, sem
desviar, naturalmente, da possibilidade de leildanundo que esse saber especifico
traz. Assim, entende-se que a Geografia a seragdudos ensinos Fundamental Il e
Médio deve ser aquele que melhor instrumentalizecidaddo no sentido do
desenvolvimento do raciocinio geografico necessasima pratica, ajudando o aluno a
resolver problemas imediatos ou néo.

Desse modo, a funcdo da Educacdo Basica, que spa oda
desenvolvimento escolar inicial do cidaddo, é ootkrecer condigbes para que 0s
alunos adquiram conhecimentos significativos qugardi respeito a sua realidade,
reelaborem esses conhecimentos e formam concedosssarios a sua atuacdo em
sociedade. Ser cidadao é ter uma formacédo escasarabcom propriedade. Por essa
razdo deve-se encarar a compreensao da sociedadeuro dos objetivos gerais do
ensino basico e, nesse sentido, a cartografia sitresstar no rol desse ensino de
qualidade.

Sendo a cartografia um componente da Geografia podeibuir para
proporcionar acesso a uma forma de pensar e enferigeios da escola e da sociedade
de forma geral.

Uma cartografia voltada para a cidadania ou relevawocialmente
pressupde praticas cartograficas e até manuseilgdes materiais, como por exemplo,
a utilizacdo de atlas nas aulas de Geografia, quece ter caido em desuso. Ainda é
observado em muitas aulas que os contetudos cditogr&do ensinados de forma
isolada de uma maneira distanciada dos demais tassda Geografia, reforcando a
idéia de pouca aplicacdo fora da sala de aula,eopguvavelmente esta contribuindo

para o diminuido interesse pelos estudos da caftagna Educacdo Basica. E
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interessante reconhecer que o estudo da cartogef@ter consequéncia para o aluno
nas suas experiéncias cotidianas, ou seja, coar@ntie o que é ensino e o0 que é
vivido, pois como nas demais areas do conhecimests l6gica parece fundamental
para a aprendizagem.

Bertin (1988) informa que os “mapas para ver’ pregh@am em
detrimento dos “mapas para ler”, pois este Ultimme um processo codificador e
decodificador.

Uma recomendacéo interessante posta por Simi@86)1é separar as
informacfes dos mapas para facilitar a compreer@@da que depois haja correlacao
das informagdes em uma leitura mais complexa.

Vale novamente lembrar Souza e Katuta (2001) quaheltam que o
interesse que alunos e professores tém em relagamapa € o de usa-lo para
estabelecer raciocinios geograficos. Porém, pagaigpp aconteca faz-se necessaria a
aprendizagem de nocoes, habilidades e conceitogriampes, para que a leitura dos
mapas seja proveitosa e sua utilizacdo supere a mproducédo dos contornos dos
mapas politicos, além de ser necessario tambémesgg®Es sujeitos sociais tenham
acesso a diferentes tipos de mapas para que popsamama percepcado geografica,
entender-los.

Almeida e Passini (2006) explicam que no Ensino daomental
conhecimentos e habilidades como localizacéo, @géio e representacdo devem ser
desenvolvidos e aprofundados, uma vez que sao s@&ies ao entendimento dos
conceitos que permitem ao aluno realizar a angésgrafica.

A sintese por meio das representacfes cartogrgbiassibilita pensar
significativamente o espaco geografico. E posgieeteber que o estudo da linguagem
cartografica vem afirmando sua importancia desdenioio da escolaridade e
principalmente a partir do ciclo 1l do Ensino Funaatal, quando o aluno j& percebe
com maior clareza o abstrato. E evidente que osemdmentos cartograficos serdo
construidos no aluno ao longo da escolarizacdacdapois sua formacao implica
processos complexos que possuem Varios niveis rdpreensao, assim € importante
que o professor ndo perca de vista a razéo datsahar com cartografia.

Nessa perspectiva, Simielli (1986) também admite gumapa seja um
instrumento usado nas escolas para orientacadizegdo e informacdo e a importancia
de sua utilizacdo consiste em permitir um contatesndireto que palavras, entre a

crianca e o mundo, embora exigindo maior nivelldgracao.
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Compatrtilhando dessa mesma visao, Almeida e Pa&806) afirmam
que a compreensao do mapa traz avanco na habilidedeino pensar o espaco, pois o
mapa funciona como um sistema de signos que |meite@n usar um recurso externo a
sua memoria, com capacidade de representacaetzsindo.

Outra constatacéo feita por Abreu e Carneiro (2@08ue a educacao
cartografica, que é um processo de construcdo tkitteas e conhecimentos
favorecedores da leitura e interpretacdo de maydamse utilizada de forma correta nas
escolas, e que isto ocorre, principalmente, porgge conteudos cartograficos
desenvolvidos para serem ensinados aos adultosepassados da mesma forma as
criancas, sem nenhuma adequacéo para o entendinanttiversas faixas etérias.

Entretanto, Almeida e Passini (2006) expdem qua éstola que deve
ocorrer a aprendizagem espacial voltada para areemgéo das formas pelas quais a
sociedade organiza seu espaco e que isso sO émgletea possivel como uso de
representacdes formais desse espaco.

Porém, Albuquerque (2007) diz que ha uma preocupegé o ensino
da cartografia no sentido de desenvolver modelos mpe alunos do ensino
fundamental aprendam o que € uma escala, comaesegpado o relevo, o que é uma
projecdo cartogréfica, etc, mas desconsiderandeercieio da propria cartografia no
cotidiano da escola quando da sua utilizacdo eimasvéomponentes curriculares, como
Historia, Biologia, dentre outras que podem sezatih dessa ferramenta. Ele adverte
que o docente que desconhecer a aplicabilidadeadagcafia no cotidiano pode se
sentir impossibilitado de avancar e aplica-lo reoaldia da escola.

N&o sendo a cartografia elemento exclusivo da Gdéago aluno deve
percebé-la como possibilidade de busca, constregiganizacdo de informacdes, nas
mais diversas areas do conhecimento. O estudaglzaljem cartografica desde o inicio
da escolaridade vem, cada vez mais, afirmandangpariancia, uma vez que prepara 0s
alunos para que construam conhecimentos fundarsesdlare essa linguagem, assim
contribuindo para que eles melhor compreendam g@asna desenvolvam capacidades
relativas a representacdo do espaco, como codifieadlo espaco e como leitores e
interpretadores.

Porém, ha de se concordar que:

“se a cartografia sempre foi considerada por
muitos um tabu, o foi por hébitos mal
adquiridos durante todo o periodo de
escolarizacdo (da escola primaria a
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Universidade), que pelo caréater “técnico” desta

ciéncia... descobrir as diferentes utilidades do

mapa e fazer da aula de Cartografia, ligada a
muitos outros dominios, se trata ndo somente de
uma aividade pedagdgica, mas também de uma
aula alegre.” (BERTIM e GIMENO, 1982:40)

Portanto, quando Joly (1990) assinala que se perceta evidente
insuficiéncia do ensino escolar e universitariccdeografia, certamente o faz sabendo
gue nao se ensina a ler o mapa como se ensinadiven e também nao se aprende a
construi-lo como se aprende a escrever.

Almeida e Passini (2006) dizem que a educacédo grafioa € t&o
importante quanto a aprendizagem da escrita e tenmatca.

Analisando os professores, Abreu e Carneiro (20@8ndem que estes
terdo que possuir habilidades e sensibilidade repettar das percepcbes, para o
trabalho dos conteddos cartograficos. O ensino attografia, em nivel de ensino
Bésico, é deveras importante no sentido de criaa unentalidade cartografica e
consequentemente despertar a percepcao espacggprgonando ao aluno o
entendimento sobre o espaco.

Esses autores explicam que a percepcao cartog&ficaa ferramenta
gue o professor deve praticar em sala de aulan adi explorar o interesse dos alunos
no trato das mais diversas questdes, inclusivergéogs e esclarecem que para se obter
sucesso no ensino o docente deve dominar, dentrespweonceitos da semiologia
gréfica e da comunicacao cartografica.

Ainda Abreu e Carneiro (2006) defendem que aortcgdemas sobre as
diversas areas do conhecimento, o professor der&&ogeve buscar, por meio dos
mapas, direcionar a atencao do aluno para a cong@eala simbologia, que deve ser
explorada com a substituicdo destes simbolos aoefas entendimento da classe.
Depois dessa compreensdo, entdo o professor ptalsya a sua correlacdo com a
simbologia convencional.

Eles reafirmam que ao professor de geografia cabsup habilidades
para despertar as percepcdes dos conceitos cditogrém seus alunos e que o uso do
mapa é imprescindivel. No entanto, para que slizagéo ocorra, o docente deve ser
bem mais preparado para trabalhar com esse insttapdeve se tornar competente
para usa-lo, principalmente, se tornar tambémrlelo mapas, pois advertem que é
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impossivel que um professor que ndo seja leitandpas, ensine seus alunos a lerem
mapas, pois sé se ensina ou se ajuda a consthilidades, capacidades, noc¢bes e
valores dos quais se dispoe.

Esses mesmo autores defendem que apesar do prafesseografia ver
a Disciplina associada ao mapa, essa realidadepatacentes, € paradoxal, fazendo-se
necessario explicitar como esse instrumento é usadede de ensinos Fundamental e
Médio e entender as préticas de sala de aula ppesidslas ou incorpora-las a um novo
uso, visto que muitas vezes ha subutilizacdo dessede comunicacao.

Buscar o conhecimento € uma das atitudes basg@®m desenvolvidas
em quem pretende explorar um aprendizado e issendepmuito da atitude do
professor que, ao definir seus procedimentos dmemeve cuidar para ndo utilizar
técnicas estaticas que nao inspiram nem adicionara aprendizagem correta da
cartografia

Entretanto, Souza e Katuta (2001) concordam queabatifizacdo do
mapa no ensino de Geografia, deve-se dentre orardes, a pouca habilidade do
professor com esse instrumento.

Todavia, Abreu e Carneiro (2003) apontam que unms a@asas do
analfabetismo cartogréfico nas escolas é, sem di\addeficiente habilidade do
professor em trabalhar os contetdos cartograficos.

A questdo da leitura de mapas torna-se complexaedida que se
verifica que a linguagem cartografica € especiicajue a leitura desse recurso
pressupde seu dominio. Assim é necessario queotespores sejam leitores de mapas
e ndo meros decodificadores, o que significa spazxae ler esse material como um
texto escrito.

Todavia, apesar da reconhecida importancia, a @afta nem sempre é
utilizada como instrumento auxiliar do ensino deo@afia, muitas vezes pela
complexidade ou por falta de dominio do professor.

Ha de se admitir que o presente estado do ensif@adegrafia ndo se
deve somente ao professor, sendo a um conjuntbudedes. Nao se quer aqui centrar
as criticas apenas nos professores uma vez quepesta@s politicos e econdmicos sao
de inteira relevancia e carecem ser compreendi@@sse ter uma visdo mais ampla dos
conhecidos problemas da Educacéo Béasica no Brasil.

Todavia, o conhecimento cartografico apresentad® aonos, que

muitas vezes ndo satisfaz nem o proprio profeggmte estar se limitando a levar o
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educando apenas a fazer mapas, desenhando seohasnpintando e escrevendo o
nome dos paises, que sdo tarefas mecanicistas kevao a formacdo de conceitos
guanto a linguagem cartogréfica.

Como bem realcam Souza e Katuta (2001), muitosegsofes mandam
apenas fazer copias de mapas em pequenas esoalastrados em livros didaticos, o
que contribui pouco para uma alfabetizacdo cartiograalém de desmotivar o aluno
para trabalho com mapas e, conseqiuentemente,pavdea de Geografia.

Contornar, colocar nomes ou pintar, por exempldsgsae rios Isso é
reafirmado por Simielli (2003) referindo que a ografia € um primoroso meio de
transmissdo de informagfes, deixando para trazoeaépa qual se copiavam mapas
apenas por copia-los, ndo objetivando a andliseralagbes que ocorrem no espaco
geogréfico.

Dessa forma reafirma-se a importancia da utilizagg@oeta dos mapas
como instrumento de ensino aprendizagem na disaipgle Geografia, uma vez que
ainda pode se perceber em alunos e professoresigslnoEFundamental Il algumas
dificuldades habituais, como a preocupacdo comocoos e copias de mapas ou
atividades de colorir, 0 que ndo concorre parasemlvimento da habilidade de ler a
organizacdo do espaco e sua representacdo. Mwtosgando esses habitos até o
Ensino Médio. Diante dessa realidade na sala de adimite-se que o aluno pode néo
estar conseguindo entender a importancia dos nmegpssstura do espaco geografico e
talvez a forma que o professor esteja trabalhar eermapas nao esteja favorecendo
nessa direcao.

Com base em saber empirico, pode se alegar querdiddio para
aprender ocorre quando os alunos se identificam a®eontetdos trabalhados, mas a
aprendizagem significativa s6 ocorre mesmo quasdesecontetdos sao apresentados
de forma adequada. Ao organizar o processo deceoabe ao professor dar ao aluno a
direcdo que considere mais adequada na perspéctitasenvolvimento intelectual do
aluno.

Almeida e Passini (2006) dizem que a representdgdEspaco por meio
de mapa leva o aluno a atingir uma nova organizagiaitural de sua pratica e da
concepcgéao de espaco.

Talvez uma forma de iniciagdo do aluno na utiliag& mapas com

sucesso seja comecando com a observacéao e lestespdco a sua volta.
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Souza e Katuta (2001) ressaltam que os alunos;ande vezes, nao tém
consciéncia das possibilidades do uso do mapa.

Os alunos até utilizam os mapas, apenas nao o lrecem como
instrumento, pois sua utilidade ndo é habitual ew sotidiano. Se os conhecimentos
cartograficos adquiridos na sala de aula, ndo fonegessarios a vida cotidiana tal
ensino nao teria razdo de existir. Assim sendonddessidade de representar esse
processo de maneira que possibilite a producédomleecimento para a vida social.

A educacdo e 0 ensino se encontram estreitamemeulados a
sociedade da qual se faz parte. Assim, ndo se pedsar a educacdo e o ensino de
Geografia fora do contexto do aluno, sua vida, diatdia. Também cabe enfatizar a
importancia da Cartografia na delimitacdo do espacal ou regional, ao qual o aluno
pertence, sem perder, obviamente, o contexto gyhajue se esta inserido.

Entretanto, Abreu e Carneiro (2003) observam queade mapas nas
aulas, nao é tarefa simples, tanto por parte dooatjue interatuam no processo de
abstracdo, que simulam a realidade por intermédigithbolos, como por parte do
professor, que deve ter habilidade e preparacanteale trabalhar esses instrumentos.

A experiéncia mostra que nem sempre o aluno, pahciente do Ensino
Fundamental, compreende os conceitos de espacoesimanforma que o professor.
Porém precisa se ter em mente que é nesse segieegnisino que esses conhecimentos
devem ser desenvolvidos e aprofundados uma vesauessenciais ao entendimento
dos conceitos que permitem ao educando realizaalesa geografica.

Supde-se que um bom trabalho com mapas em salasl@laleve ser
precedido por uma etapa de formar a represent@Egia forma seria recomendavel
qgue o aluno fosse primeiro um mapeador, um codificae simbolos formados por ele
proprio, ou seja, aquele que representa a real@ada que de maneira simples. Depois
entdo de adquirir a mentalidade da representagiler gornar-se um usudrio, isto €,
aquele que |é e interpreta mapas projetados poyout

Nesse aspecto Castrogiovanni (2000) salienta gaelé& mapas quem
aprendeu a construi-l8s

Assim, compreende-se que o0 aluno sendo primeiro eamssor de
mensagem cartografica, teria maior sucesso nadedtunterpretacdo dessa linguagem
especifica.

Entdo, para que o aluno consiga dar significadosagsos ele precisa

primeiro aprender a codificar mapas para entaodiecar.
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O importante na construcdo do mapa pelo aluno nér é@&m mapa
perfeito como resultado, mas a passagem do conpegto a representacdo. Deve-se
ainda propiciar ao aluno a comparagdo do desendgupdo por ele com um mapa
oficial. Por meio da Cartografia o processo derensiprendizagem da Geografia fica
mais significativo.

Nessa perspectiva, pode se rememorar as conhetgfesas de Jean
Piaget quando afirma que “o ensino da representag§éaconsiste na apresentacao de
uma lista de palavras a aprender, mas antes naowbdgenento da capacidade de
representar o conhecimento ja construido em niascp”

Ormeling (2004) ressalta que o mapa é um instrumeisual e que a
visualizacdo ainda é a mais eficaz e eficiente éoda apresentacdo de um tema. Ele
explica que quanto melhor o equilibrio nos elemergoaficos do mapa, menor a
dificuldade na leitura e maior a memorizacdo dasagem que ele traz, uma vez que as
principais finalidades de um mapa sao orientaeesger informagdes importantes.

Desse modo, um passo metodoldgico na direcdo dandipagem da
cartografia s6 podera ser dado na acdo de “fazepas) pois tarefas como colocar
nomes de rios, ou pintar paises, muito comuns ulas de geografia, sdo mecanicistas
e ndo levam o aluno a alfabetizag&o cartogréfica.

Entdo, diante da discussdo do papel da cartografi®@nsino e sua
maneira de ser ensinada ao aluno é importanteedstab relacdo entre os conteddos
apresentados e o cotidiano dos estudantes. O goofezo trabalhar os conteudos
cartograficos, deve propiciar aos alunos que osepem na sua vida pratica e a
adequacao dos instrumentos cartogréficos a realidiad aluno pode permitir uma
melhor conducéo da pratica pedagdgica do professor.

Em uma compreensdo de cidaddo que atua com autnmmgrupo
social de que faz parte, seu processo de formam@ee englobar a compreenséo da
cartografia como elemento colaborador.

Ormeling (2004) afirma que ainda nao foi encontradmaminho para a
educacao cartografica, mas que a cartografia eentsendo essencial. Porém, ele
completa propondo que a visualizacdo cartografecaatios espaciais, ainda que por
novas condi¢Bes tecnoldgicas, ndo faz sentidopessoa ndo compreender as imagens
e ndo conseguir integra-la em sua percepcao ddadel

Isto posto, sabe-se que a percepcdo da realiddueitéda e o que

permite diminuir essa limitacdo é o conhecimentopmiado do real e suas
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representacdes, isto €, dos elementos que permaterelacdo entre o real e a
representacdo dele e nesse sentido o importanci€adagrafia € inegavel, pois
contribuird para que a geografia escolar seja uis@ptina que também possibilite a

formacdao de sujeitos capazes de analisar e intar@eealidade por variados meios.
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2.2 0O ensino da cartografia na universidade

Este estudo néo foca o perfil ideal de formacéda puatica do professor
de Geografica, especialmente no tocante ao ensincadografia. Porém, procura
evidenciar a falta de rigor no que se refere acowgitamento da linguagem
cartografica. Até porque a preocupacdo em analbisgrocesso de formacédo do
professor de Geografia constitui uma questdo anmpdiicando que este € um desafio
complexo para enfrentar uma vez que, dentre oytap®is que O cCurso cumpre na
formacao desse futuro profissional, o aperfeicoamda entendimento cartografico na
Educacdo Basica necessita de suporte tedrico adgazferenciar a acdo docente,
considerando que o conhecimento traz autonomikeaital e pedagdgica.

Mas, sera que o professor esta consciente da Aeeessitonomia
intelectual para exercer sua fungéo de forma athish?

Ao se refletir sobre os saberes que envolvem oc&xerprofissional,
acredita-se que, para atender o atual momentoofienpias transformacoées, a formacao
docente deve contemplar a producdo de conhecimegt@s contribuam para
constituicdo de profissionais transformadores. QOofggsor precisa procurar
compreender os embasamentos tedricos e metodaodgcGeografia que trabalha no
Ensino Médio, num contexto de mudancas desencasipadaima nova realidade, que
impbe novas posturas pedagogicas, necessariasdparaonta de um mundo em
constante mudanca.

E importante considerar que os desafios com 0s qsaéducadores tém
se deparado, com as mudancas profundas na sociedaxe mundo do trabalho
caracterizam novas exigéncias para a profissagi-E&icada vez mais que o professor
dé conta de um corpo de conhecimentos e sabesargtuacio. Resta saber como 0s
cursos de formacao inicial de Geografia tém couidbd no processo de aprendizagem
profissional, formando docentes autdbnomos, capaleesprojetar seu trabalho e
estabelecer acdes para solucionar situagcoes coaspliexsala de aula, sobretudo no que
tange a cartografia.

Nesse sentido Souza e Katuta (2001) questionamrraaf@o dos

professores para realizar tarefas ligadas a dacémcse esse profissional sabe da



46

necessidade da concretizacdo do processo de ceesgcigognitivo para que possa ter
autonomia intelectual no seu trabalho.

“Na sala de aula a relagcado professor-aluno é
mediada pelos conhecimentos a serem
transmitidos [construidos]. O que se torna
necessario, entdo, € que o professor domine
estes conhecimentos, assim como a
metodologia de sua elaboracdo, para que possa
exercer seu papel mediador’.(SOUZA e
KATUTA, 2001, p.66)

Os cursos que formam professores de Geografia, isaipltha
Cartografia, carecem de apresentar proposta meégidalque sugerira novos caminhos
para o docente na aplicacdo de conteudos e praistasé, na utilizacdo dos mapas
como instrumento cartografico que venha a auxiliad pratica pedagogica do ensino
dos conhecimentos cartograficos

Ainda Souza e Katuta (2001) expdem que as produci@esificas de
ordem macroestrutural, que foram gestadas nas rmsitades dificilmente chegam a
Educacdo Bésica, visto que os professores raranoemtgartiham do processo de
discusséo e elaboracdo. Elas completam propondtAqnecessaria proximidade entre
formacdao e locais de atuacéo deve ser pensada peiasrsidades.” (p. 66)

Os desafios da docéncia levam ao questionamentelagio existente
entre a formagéo académica e a atuagédo do professootidiano da sala de aula. A
significancia que cada professor confere a suadatie docente esta, em partes,
relacionada a sua formacdo académica e, por cangggaos saberes que estruturam
sua profissao.

Parece necessario examinar 0 compromisso precaonizpdlia
Universidade quanto a questao da formacédo do pafele Geografia, especificamente
da area da cartografia, pensando no possivel diastaanto que acorre entre Ensino
Superior e Educacéo Basica.

Souza e Katuta (2001) preocupam-se com os reflggesa precéria
formacg&o docente, relacionada a provavel falta @wainio conceitual, tem trazido a
escola.

As questdes que envolvem a escola e a educacaerairsgo complexas
e compreendem muitas variaveis. Parece haver uoomeasso entre a formacao de

professores e a producdo do conhecimento cient$fidoforma de curriculo escolar,
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entre a universidade e a escola, entre as exigedeaaprofissdo e as condicbes de
trabalho oferecidas, e essas questdes precisammossideradas quando se estuda o
ensino que € desenvolvido na Educacéo Basica.

Novamente convém citar Souza e Katuta (2001) quatiziem que a
universidade ndo tem assumido sua responsabilitdermacédo dos professores com
0 rigor e a importancia social que deveria e esgala do ensino superior faz com que
os professores exprimam duvida quanto as possitigisl de contribuicdo formativa dos
cursos de graduacao.

Na perspectiva da formacdo de professores, espmuidinte de
Geografia, Sampaio (2005) assinala que um probtEraprendizagem nas faculdades é
o tempo insuficiente para se aprender todos osdépla cartografia, além da falta de
profissionais especialistas nessa disciplina académ

Sampaio (2005) cita, também, que é urgente reéidtincdo do mapa na
construcdo do raciocinio espacial e assim podemsgy o conteudo das disciplinas de
cartografia nos cursos de licenciatura em Geografigas demandas, hoje, vao de
alfabetizacao cartografica as geotecnologias.

Mormente a cartografia, a preocupacade ésse professor tera condicdes
de organizar suas propostas de trabalho e de mtedias as etapas do processo de
ensino e aprendizagem do aluno em sala de aulanmtdgpercepcao de que os métodos
e as teorias da geografia, que se baseiam apenagevamtamentos e estudos
descritivos, tornaram-se insuficientes para datacda uma nova perspectiva de ensino.
Assim as discussdes correm em torno dos fundamdatogncia geografica e da busca
de uma aproximacao entre a universidade e os pwfes de Geografia dos ensinos
Fundamental e Médio.

Quanto ao beneficiario final do curso de Geografjag é o aluno,
Sampaio (2005) expbe que torna-lo um leitor criicpartir de produtos cartogréaficos
pressupde trés niveis de leitura que compreendirabzacdo e analise, correlacdo e
sintese. Mas para 0 processo se consolidar € aecess efetiva participacdo do
professor, que carece ser bem formado.

Para que o professor de geografia possa respondertas questbes
geograficas, é fundamental que ele pondere metgidsi@ adaptacdes no curriculo da
educacdo bésica, aliando informacdo a reflexdourley Cavalcanti (2002), esse
contexto exige Uma formacdo que dé conta da construcdo e recog@brudos

conhecimentos geograficos fundamentais e de saifisgglo social’ Quanto ao ensino
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da cartografia, ndo basta o professor ter o conteato do contetudo que trabalha, é
fundamental também que domine os fundamentos desseldo e saiba se posicionar
sobre a fungé&o da cartografia na sociedade, quea tema proposta de trabalho que
contribua para o desenvolvimento da aprendizagesea® alunos.

Sendo assim, acreditar-se que a aprendizagem GHitagora almejada
ndo é responsabilidade apenas do professor, magge deutros atores, também da
universidade que proporcionou sua formacao inidiatlocéncia em geografia requer
que o profissional que ira atuar com essa ciénegpecificamente na area da
cartografia, se aproprie de certos conceitos etgeedasicas que sdo essenciais para o
desenvolvimento do raciocinio cartografico.

Além disso, Souza e Katuta (2001) mostram que ngos8ivel que o
professor ensine conceitos que nao conhece, deswo M@ necessario avaliar
constantemente o carater da formacao docente.ex[@®em que educar o educador
implica, portanto, permitir que se discutam sua&tigas e a dimensdo que elas
assumem, a fim de (re)construi-las na dimensacodsci&éncia de seus avancos e de
suas deficiéncias, reforcando que pensar a formalgAgrofessor de Geografia
atualmente é tarefa ardua, porém valiosa, poisnagnsidades e as escolas publicas
véem-se pressionadas pelo sucateamento materiatanio.

Sobretudo, esses mesmos autores, indicam que emalla Geografia
nao se encerra nela como ciéncia, mas na pragaéfa que a constréi, portanto, no
ensino e na formacdo do professor. Eles afirmam mquérabalho com professores
puderam perceber, de um lado, a inadequacao dag¢éordos professores e, de outro,
0 interesse deles em romper com suas dificuldad#gsgionais, ao reconhecerem a
importancia dos conhecimentos geocartograficos comttumento estratégico para
consolidacéo de saberes geograficos.

A superacdo dessas dificuldades é tarefa do pofeperseguindo
saberes, no exercicio de sua atividade profissidd@alentanto, um investimento em
busca de elementos para efetivar conhecimentoa@alieara os resultados do trabalho
docente.

Souza e Katuta (2001) ressaltam até que a qualitadeativa dos
professores de Geografia € o elemento chave paaacav nas reflexdes sobre
metodologias e técnicas de ensino para o uso adegieamapas.

Portanto, para que isso ocorra urge tratar a quelstdormacao docente

com mais seriedade e profissionalismo.
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Cavalcanti (2006) enfoca que o processo de formagéal implica a
definicdo de um eixo de ligag&o entre a univer®gdadescola e a geografia escolar. Isso
facilitara a compreensdo do movimento que ocorreotidiano da escola, conduzindo a
que esse profissional possa articular a sua foronema o trabalho que ira desenvolver.
Com relacdo a docéncia em Geografia, ela saliamahd@ um processo complexo de
relacdo entre o conhecimento académico (os espeifla geografia e os didatico-
pedagdgicos) e os conhecimentos da experiénciagakss professores.

A pratica profissional do professor esta alicercaa saberes que
provem de diferentes fontes, mas, sobretudo, dosidns da formacdo profissional,
como os saberes disciplinares, curriculares e epeais. A articulacdo entre esses
conhecimentos sera identificador para constru¢c&edaeferencial profissional.

Souza e Katuta (2001) sugerem quepreciso que os professores de
Geografia tenham dominio ou competéncia técnices, g®trata de assumir a dimenséo
pratica do compromisso polititoEles concordam que a pratica docente, nos digers
niveis de ensino, tem revelado que o discurso adsupor muitos tem suplantado
alguns saberes que a Geografia sdo fundamentahénha defendem que a auséncia do
dominio conceitual compromete de forma signifiatiy trabalho do professor de
Geografia, entendendo que essa disciplina é impertsra a compreenséao da realidade
e das formas de organizacgéo socioespacial.

Desse modo, a exposicdo de Souza e Katuta (20@1ar& quando
referem que € a formacéo dos professores que s@vescomo um dos trunfos para
chegar a uma escola de qualidade e esse procegscaatebém bater as portas da
universidade para verificar e ou transformar o efe¢éivamente se pratica como ensino
em seu interior, pois competéncia e compromisso BB&oUrsos que precisam ser
projetados por quem tem a obrigacdo de realizarlocenjunto com o professor: a
universidade.

Ainda com referéncia a formagdo do professor degadia, Lana
Cavalcanti (2002), destaca:

A formacdo de professores de geografia, na
concepgcdo de profissional critico-reflexivo,

deve ser uma formacado consistente, continua,
que procure desenvolver uma relacdo dialética
ensino-pesquisa, teoria-pratica. Trata-se de uma
formacdo critica e aberta a possibilidade da
discussdo sobre o papel da geografia na
formagdo geral dos cidaddos, sobre as
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diferentes concepcdes de ciéncia geografica,
sobre o papel pedagdgico da geografia escolar.
(CAVALCANTI, 2002:21).

Confia-se que uma das intencdes béasicas da forniapaersitaria incide
em proporcionar aos futuros profissionais uma fgéonaque integre as possibilidades
de desenvolvimentos cognitivo, socioafetivo e t&ehou seja, conhecimentos proprios
a profissionalizagdo, que possibilitem a integragfitre a teoria e a pratica. Na
perspectiva da educacdo, a melhoria da qualidadendmo esta, em maior parte,
relacionada a qualidade da formacao dos professpoes como agentes formadores,
tém papel fundamental a desempenhar no seu espaEgsipnal. Cabe refletir, entéo,
se os cursos de formacao de professores de Geogsifio organizados de forma a

priorizarem essas intencgoes.

Também na perspectiva da formacéo do professoredgréfia, Almeida
e Passini (2006) buscam evidenciar que o docent&rdino Fundamental pouco
aprende em seu curso de formacéo que o habiliesengolver um trabalho que possa
levar o aluno a dominar conceitos espaciais eequasentacao.

Nesse aspecto, André (1990) diz que:

“0 que ocorre, via de regra, é que o professor
ndo est4d preparado... devido a formacédo
deficitaria que recebeu, que nem |he propiciou
0 acesso aos conhecimentos necessarios ao
dominio do componente curricular que leciona,
nem lhe deu oportunidade de desenvolver sua
condicdo de sujeito produtor desses
conhecimentos e responsavel por seu avanco.

(p-12)

Como bem colocam Souza e Katuta (2001) € precisgatar que a
formacdo docente ocorre a partir de uma unidadedgwe privilegiar a dimensao
politica, a técnica, o dominio de conhecimento®&$fpos e outros mais amplos que
garantirdo ao professor construir uma autonomiagat<se intelectual. A cartografia,
para esses autores, é considerada na dimensacatéero devido conhecimento dessa
ciéncia auxiliardA muito o professor de Geografiaapgue chegue a autonomia
profissional.

Esses autores apontam que o conteudo é o fundardenpraxis do

professor, isto €, que o dominio conceitual cadfigp nada mais € do que uma



51

especificidade necesséria para a ciéncia geografiga dominio implica a autonomia
do professor sobre seu trabalho, tornando-lhe idatte em sala de aula.

Ainda eles refletem que os conteludos geograficaseste podem ser
entendidos e ensinados por meio da utilizacdo dasvBinguagens, e a cartografia é,
indubitavelmente, uma das que devem ser utilizadas.

Entretanto, € inconcebivel, fazer entender a raddiddo ponto de vista
Geogréfico, sem lancar mdo de mapas bem elabord&®m®m, observa-se que
freqientemente muitos docentes dos diferentes snileiensino, sequer usam essas
representacdes em sala de aula.

Os conhecimentos cartograficos sdo indispensavema pa
instrumentalizagédo do professor de Geografia qa@egp ensinar para os alunos a
l6gica da distribuicdo dos fendmenos, pois esdesres sdo imprescindiveis para que
se possa realizar o movimento do pensamento, r@epofio de Souza e Katuta (2001).
Esses autores refletem também sobre a dificuldadedaiminio dos conteudos e
conceitos cartogréaficos do professor de Geografiamando que ndo ha como romper
com o atual modelo formativo sem a necessarianagég entre pesquisa e ensino.

Também explicam esses mesmos autores, que ao @nog@bate sobre
a importancia dos conhecimentos cartograficos sinerde Geografia, tém a intencéo
de resgatar a seriedade da formacgéo cartografreappafessores e os desvios que se
tém estabelecido nesse campo, e como essas coesepgdem ter influenciado a
leitura desses profissionais quanto as efetivafribaigdes dessa matéria no ensino de
conteudos geograficos.

Eles colocam que a questdo do ensino de conheameattograficos
nos cursos de Geografia ndo € um problema recesta disciplina, pois 0 Conselho
Federal de Educacédo, em 1981, ja fazia mencéo gdmtasenfatizando que o fato de
alguns cursos destacarem a cartografia e outraospadle ser explicada pela falta de
especialistas para seu ensino ou porque ndo adeoagam indispensavel a formacéo
do professor.

Mesmo Souza e Katuta (2001) defendem que cartagrafbomo
instrumental Geografico, ndo estabelece a primarater ideolégico de sua producéo,
somente a partir de uma apurada andlise é quenskfichm esses elementos.

Talvez o grande problema seja ajudar a construformmacdo dos

professores para realiza-la.
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O fruto de uma formacéo docente ndo comprometida @wma pratica
pedagdgica que se gueira entendedora e transformddsociedade, tem se verificado
na visdo mecanica de leitura de mapas incorporadepitos docentes, que concebem
ser possivel apenas retirar desse recurso dadasfoemacdes geograficas dos
fendbmenos.

Num dado momento historico, como melhor enfatizasnz& e Katuta
(2001), sob a égide da chamada Geografia Criticayeh certo descuido com a
formacdo cartografica do professor, descuidandiesaguns conhecimentos, rotulados
de Geografia Fisica. Porém, eles expdem que aiagdoao mapa a Geografia Fisica €
equivocada

Ainda sobre o assunto, esses autores defendem Geegafia Critica,
que pretendia ser revolucionaria, valorizou o dsguwsobre a questdo do método de
leitura da realidade, descuidando-se de reflex@essarias no que se refere aos
conhecimentos técnicos e cartograficos, e o ndoupamento acerca dessa questao,
além do conteudo das criticas feitas a producagrgica Tradicional, deram margem
para que o profissional se descuidasse de sua gaopnédem como da formacdo de
novos profissionais, isto €, os cursos de formagdprofessores de Geografia passaram
a dar mais énfase a chamada parte humana da Diacifidsse discurso pode ter
deixado margem para que o professor tivesse unmaf@o técnica e cartogréfica
deficiente.

Outro ponto notado por eles € que a falta de maip@asizados resulta em
sua nao-utilizacdo, visto que os docentes, em raedoma formacgdo cartografica
ineficiente, ndo sabem atualiza-lo.

Além do mais, esses mesmos autores afirmam quespaaperar 0 mau
uso dos mapas nas aulas de Geografia deve sergtardaa questao da leiturizacéo
cartografica, que ndo se efetivard sem melhoraahdade dos cursos de licenciatura.

Por conseguinte, Albuguerque (2007) diz que ensiaatografia esta
associado a fases de trabalho que devem ser exfgejpor alunos e professores e uma
das mais importantes é a capacitacao de professworeartografia.

Ademais, Abreu e Carneiro (2003) explicam que aldanfalta de
habilidade, muitos professores de Geografia comtarsndeparam com o problema de
0Ss mapas serem, em geral, concebidos para adidtosg, sdo generalizacbes da
realidade que implicam numa escala, numa projecaanega simbologia, ndo tendo

significacdo nenhuma para as criancas. Dai a rnidadssde se criar, talvez, a disciplina
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cartografia para criancas nas faculdades e ou thmilaeles que formam professores de
Geografia.

Todavia, Joly (1990) menciona que no ensino superioartografia é
construida num modelo de trabalho em equipe, jstode cada pessoa desenvolve uma
das técnicas cartograficas. Esse mesmo autor afjtreaé cada vez mais certo que a
soma dos conhecimentos exigidos pela cartografiadexa possibilidade e um anico
individuo.

Ele completa propondo que sendo a cartografiaead@atconceber, de
levantar, de redigir e de divulgar mapas, englalag as atividades que vao do
levantamento do local ou da pesquisa bibliogrééitéa a impressédo e publicacdo do
mapa elaborado. Assim, ele relata que poucas [esdoaapazes de desenvolver todos
esses papéis, por isso que os varios trabalhcsrtay@fia tém seus especialistas.

Ainda, Joly (1990) acrescenta que € desejavel qdost esses
especialistas possuam algum conhecimento do caonjdot trabalho posto pela
cartografia.

Porém, do professor de Geografia espera-se, minemi@nque tenha o
conhecimento das varias etapas do trabalho cafimgndasto que € especialista em
ensinar e divulgar a necessidade desses saberes.

Logo, defende-se aqui a relevancia dos estudos ssldormacgéo do
professor e, especialmente, no que se refere aobkecdmentos cartogréaficos,
considerando-se a escassez de reflexdes divulgatlas o uso desse instrumento da
Geografia.

A reflexdo leva a crer que ainda se tem muito &rfaro sentido de
repensar a importancia dos conhecimentos cartoggafia formacado docente e, por
conseguinte, no ensino de Geografia, mas o ensancadografia na universidade,
talvez, ndo esteja fomentando satisfatoriamenteorandcdo de professores que
reconhecam a dimenséo de sua participacdo no émtmod cartografico dos alunos da
Educacao Basica. Todavia, a aquisicédo e apropr@g@onhecimentos cartograficos na
Educacao Basica ainda parece serem inadequadas.

Desse modo, o professor devera refletir sobre @umaicao superior, na
concepgao da busca por uma profissionalizacdo demipge devendo ter clareza para
articular a dimensédo formativa com a dimenséo deroésio profissional, porém é o
cenario educacional denuncia dicotomias existeet#se a pratica educativa e a

formacdo académica do professor, comprometendo, raé@mente, o alcance dos
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objetivos mais amplos da educacéo e, especialndentartografia, quando se deseja a
formacgao do aluno, sobretudo, afinado com as adlesda cartografia.

Os timidos debates sobre a reformulagdo do ensineerganizacao do
processo educativo académico, vém proporcionarmizes de mudancas significativas
no campo das ciéncias e, particularmente, no dgr@ka. Mas, a concretizacao desse
ideal requer o compromisso do educador, que seran formacdo e atualizacao
permanente e na reflexdo sobre a pratica pedagdgaa basta oferecer aos atuais
educadores os contetdos basicos estabelecido® fiarsino Fundamental e Médio, €

necessario oferecer também um programa de educagéiaua.
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2.3. A Cartografia nas DCNs e nos PCNs

No Brasil, ndo esta previsto na grade curricular ekcolas de Educacédo
Béasica, a Cartografia como disciplina. Esse assesta sob a responsabilidade do
professor de Geografia. Porém, os conteddos caftogs sao valorizados nas
propostas curriculares brasileiras, tendo sido meados como recurso importante na
formacao do aluno.

A analise dos PCNs — Parametros Curriculares Naisende Geografia,
no que diz respeito a cartografia, indica aspegptsstivos, reconhecendo-a como uma
linguagem que proporciona a representacdo espdasafendmenos geogréficos e a
indicagdo de sua utilizacdo nas aulas de Geogrdfa somente como conteddo
programatico especifico de uma série, mas comdidiedbe a ser desenvolvida ao longo
de toda formacao escolar. Dessa forma, os conhetomeartograficos indicados como
necessarios podem ser explicados por meio de war@adcedimentos didaticos.

Também a questdo da alfabetizacdo cartograficdoéasda nos PCNs
quando expde que o0 mapa possibilita ao aluno ezadztudos interativos em diferentes

escalas espaciais, desde o local, regional atébalgl

O volume dos PCN de Geografia para®e34# ciclos (5 a & série)
destinou o eixo 4, “A Cartografia como instrument aproximacao dos lugares e do
mundo”, para a abordagem da “linguagem cartografica

O fato de a cartografia estar tomando lugar maemmente no
curriculo escolar reflete o alto valor dado, hejépdo conhecimento a ela diretamente
ligado.

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais degr&fen a
alfabetizacdo cartografica é fundamental para guelonos possam continuar sua
formacdo iniciada nas primeiras séries e, postagate, trabalhar com a representacao
gréfica. Portanto, o aluno precisa aprender os exlers basicos da representacao
gréfica/cartogréafica para que possa efetivamentmagas.

O termo “mapa”’, no contexto dos Parametros Cuaresl Nacionais,
pode ser definido como a representacao reduzidatéeminados fendmenos reais.

Sendo assim, nesse documento a cartografia € qolaidsmn

principalmente na medida em que os mapas posaibiito aluno observar, entender e
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refletir as caracteristicas das paisagens, desttecah até os espacos geograficos
distantes.

A indicacao para despertar no aluno a interpretac@oelacdo do espaco
vivido com o espaco representado, mostra-se irsi@nes, nos PCNs, ao propor leitura e
compreensao do mundo, fazendo uma conexao dodoab global.

Dessa maneira, os PCNs de Geografia afrmam quetagcafia € um
conhecimento que vem se desenvolvendo desde aspbédnaté os dias de hoje. Esta
linguagem possibilita sintetizar informacdes, egpa¢ conhecimentos, estudar
situacOes, entre outras coisas, sempre envolvendéiaade producdo de espaco, sua
organizacéo e distribuico.

Contudo, uma vez que as representacdes cartogrédieavalem de
muitos simbolos para transmitir informacgfes aosugs, € importante salientar que “a
escola deve criar oportunidades para que os attorstruam conhecimentos sobre essa
linguagem nos dois sentidos: como pessoas quesegpiaen e codificam o espaco e
como leitores das informacdes expressas por &&€N( 1991:87).

“O estudo da linguagem cartogréfica, tem cada vez
mais reafirmado sua importancia, desde o inicio da
escolaridade. Contribui ndo apenas para que 0S
alunos venham a compreender e utilizar uma
ferramenta béasica da Geografia, os mapas, como
também para desenvolver capacidades relativas a
representacéo do espacgo” (PCN, 2001, p. 118).

De acordo com esses PCNs, o aprendizado por meidedentes formas
de representacao e escala cartograficas dever&estderado no momento em que se
inicia o aluno nos estudos geograficos, assim cemsinar este a realizar estudos
analiticos de fenbmenos isolados, como clima, eeleggetacdo, hidrografia, mediante
mapas.

Assim sendo, o0s conhecimentos cartograficos, aliZacdo e a
orientacdo, quando bem trabalhados pelo profepsomitirdo ao aluno alcancar uma
nova organizacgéo e configuragcdo do espaco, desdeaqupreenda a diferenca entre o
espaco representado e o espago real.

Na contramao dessa apreciacdo, Souza e Katuta)(a6fEditam que o
verdadeiro intuito do MEC — Ministério da Educag@oCultura - ao elaborar ou

encomendar documento como os PCNs, foi o de estavepara o professor da
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Educacdo Basica, dentre outros aspectos, conteuftsmas de abordagem
metodoldgicas e formas de avaliagcdo, destituindoaente da autoridade pedagdgica e
profissional. Esses mesmos autores verificam &G, apesar de defender a idéia de
construcdo da cidadania, ndo considerou o professoo cidaddo quando do processo
de elaboracdo dos PCNSs, visto que retirou dessksgiomal elemento inerente a
concepgao de cidadania, qual seja, o direito degoem ter autonomia no processo de
ensino e aprendizagem.

Ainda esses autores, expdem que esses parametm®enm aos
professores, de todos os niveis, como devem pensair em sala de aula ou que
conteudos trabalhar. Eles mostram, também, qudesggee “praticam” uma teoria que
nao produziram acabam fazendo com uma qualidadetilisl, uma vez que essa teoria
nao foi mediada pela reflexdo, mas pelo pragmatesipela imposicao a pratica-la.

No entanto, Sampaio (2005) salienta que tentandgwmizar possiveis
problemas de aprendizagem, os PCNs de Geograf@rara varios objetivos gerais a
serem alcancados pelo aluno ao término de cada cicl

Um desses objetivos € saber utilizar fontes denmigao e recursos para
adquirir e construir conhecimentos. Outro dessgstigbs, diretamente relacionado a
cartografia, € levar o aluno a construir um cormuie conhecimentos, que lhe permita
ser capaz de fazer leituras de imagens, de dad®slecumentos de diferentes fontes de
informacé&o, de modo a interpretar, analisar e i@hac informacdes sobre 0 espaco e as
diferentes paisagens, assim como saber utilizangudgem cartografica para obter
informacgdes e representar a espacialidade dos fem@sgeograficos.

Assim, novamente vale citar Sampaio (2005) quandenta que a
maioria dos objetivos descritos nos PCNs seria amghte contemplada a partir da
utilizacdo da cartografia, que poderia facilitab@rdagem de muitos temas.

Todavia, dada a rapidez da evolugédo tecnolégicasdaurgente uma
nova postura pedagogica, tanto por parte de quedupro material cartografico quanto
de quem vai adotéa-lo, sobretudo do professor dgrgéa.

Os PCNs ainda orientam que € importante que asestel oportunidade
para que os alunos construam conhecimento sohirgwatem cartografica em dois
sentidos, isto é, como pessoas que representadifieam o espaco e como leitores das

informac0des expressas por ela.
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Assim, os PCNs pretendem que o aluno aprenda avebsedescrever,
registrar, explicar, compara e representar as teafsiicas do lugar onde vive, de outras
paisagens e de diferentes espacos geogréficos.

Numa analise paralela das Diretrizes Curricularasa ps cursos de
Geografia e os PCNs dessa disciplina, constatasseegiste uma contraposicao dos
aspectos referente aos conteudos cartograficoseelueacéo cartografica. Enquanto o
PCN que regulamenta a disciplina de Geografia t@emocum de seus objetivos gerais
utilizar a linguagem cartografica para represergarinterpretar informacfes em
linguagem cartografica, observando a necessidadedimcoes de direcao, distancia,
orientagcdo e proporcdo para garantir a legibilidddeinformacgédo, e sugere eixos
tematicos, (Eixo 4 — A Cartografia como instrumem#oaproximacao dos lugares e do
mundo, dando énfase a educacao cartografica), mesifes Curriculares dos cursos
que formam professores de Geografia ndo esta algr@ocupacdo em habilitar seus
alunos no processo de educacéo cartogréfica.

Isto implica uma desarticulacdo entre o que o geufe aprende o que
deve ensinar ao aluno.

Cumpre destacar que as DCNs e os PCNs sao aguidelte como
norteadores da acdo e ndo como aprisionamentoopamngino de Geografia, portanto
nao precisa ser percebidos como um documento [Bicxe impositivo. Os PCNs séo
ferramentas criadas pelo Estado para situar o@nsis escolas de Educacéao Basica.

Contudo, Souza e Katuta (2001) sustentam que a®$tas contidas nos
PCNs serviram de subsidio para a elaboracdo da&tribés Curriculares do Ensino
Superior.

Reforcando essa analise, Abreu e Carneiro (20@®pbram que apesar
dos Parametros Curriculares Nacionais indicarenmpoitancia do despertar do
entendimento espacial do aluno, 0 mesmo nao seaagui Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Geografia que, por ndo darem a énfassspondente as exigéncias oficiais,
permitem que esses cursos possuam em seus cugrfruoca matéria de cartografia,
possuindo apenas aqueles voltados a leitura desnrgapam sempre temas especificos
de educacao cartografica, entendidos como capaciadio professor para trabalhar
assuntos cartograficos voltados para o entendimdogsoalunos utilizando métodos
adequados a cada faixa etaria, por meio de praxdssiicos e do despertar da

percepcao espacial.
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O Conselho Federal de Educacédo, em 1981 ja tra@aemestdo quando
citava que ao lado de outras matérias incluia soQafia, por todos considerada como
indispensavel, pois ndo se poderia compreender rofegsor de Geografia que nao
soubesse fazer um croqui, nem ler ou interpretéasa diagramas”.

Entre as habilidades e competéncias do profess@edgrafia citadas
nas Diretrizes Curriculares para o Curso de Gemgrpbde-se destacar ler, analisar e
interpretar produtos de sensoriamento remoto éstkrgas de informagéo geografica e
outros documentos graficos, matematico-estatisticatar a Informacdo Geografica,
utilizando procedimentos graficos, matematicos mtissicos; organizar 0 processo
espacial, adequando-o ao processo de ensino- &agech em Geografia.

Diante do que esta contido na nova LDB, nos PCNSelegrafia, como
também nas Diretrizes Curriculares para o ensinGelagrafia, pareceres, CNE/CES-
492/2001 e 1363/2001, verifica-se que na pratiaa é&ivenciado tudo o que esta
escrito nesses documentos.

Existe, portanto, uma distancia entre a produc@olé&muica e o Ensino
Fundamental e Médio.

Também néo seria de se surpreender que estes ddosrestejam sendo
consultados apenas esporadicamente pelos professeme maiores discussdes e ou
reflexdes sobre seus limites e possibilidadescip@imente no que tange a cartografia.
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2.4. A cartografia nos livro didatico

Na visdo de diversos autores, o livro didaticoespnta uma ferramenta
importante na busca de caminhos para a praticagpgata. O ponto é que,
possivelmente, esse material seja 0 mais presentsata de aula e que vem se
convertendo numa das poucas formas de documentacaasulta utilizada por uma
parcela significativa de alunos e professores, amguque essa fonte deveria ser mais
uma para ampliar as possibilidades de discusséo.

Assim, o livro didatico tem uma grande importano@ processo de
ensino e aprendizagem, visto que € usado em preita todos os niveis de ensino e,
entdo, faz parte do cotidiano da sala de aula. AeBwnca dos conteudos
programaticos dos planos de aula e dos livros idm&# evidente, conduzindo a que
quase exclusivamente o livro acabe por determimarece ensinado na sala de aula.

Diante disso a escolha do livro didatico constieiiem fator importante
no percurso escolar. Porém, cabe salientar que adosar um livro didatico é
importante que o professor tenha formacao sufieipara reconhecer os fundamentos
das propostas dos autores e se esta conjuga comcepcao que tenha do ensino de
Geografia e a reflexdo que faz acerca de ensitamii@ados contetdos da disciplina.

E de se considerar que o livro didatico € um matedmplicado porque
€ uma producdo e ao mesmo tempo uma mercador@,pancipal comprador é o
Estado e, por isso, procuram se adequar as prepufstais.

Nesse sentido, Souza e Kat(@@®01) afirmam que os livros didaticos de
Geografia, via de regra, independem da matriz dedrietodoldgico utilizada pelo
autor, que aparentemente procuram adequar seusrstiscas diversas propostas
pedagogicas elaboradas pelos 6rgéos publicos.

Sendo, entdo o livro didatico, hoje um instrumepéalagdgico muito
presente em nas aulas, deve ser considerado q@apdoposta € observar como a
geografia estd sendo trabalhada no ensino médivediso analisa-lo para reconhecer
as diferentes concepcdes paradigmaticas e metocaddgue embasam sua producao.

No bojo das discussdes, Ramos (2005) reflete gadohgo da pesquisa
bibliografica, percebeu-se que o mercado editobahsileiro ainda é extremamente
carente de obras que abordem tematicas como visg@o cartografica, cartografia

multimidia ou mesmo cartografid
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Todavia, € de se reconhecer que a qualidade vehoraado e que pode
se verificar que ha uma forte presenca de um mereddorial, com producdes cada
vez melhores e diversificadas de obras e autores.

O livro didatico passa por professores avaliadomwmmados pelo
Governo Federal. A SEB — Secretaria de Educacac@asque € responsavel pela
avaliacdo pedagodgica dos livros, escolhe os edigtasapara analisarem as obras,
conforme critérios divulgados no edital. A mediackoprofessor é importante para a
melhoria da qualidade do livro didatico.

Nessa perspectiva, Spoésito (2006) aponta que:

“Todos precisam ser avaliados — editores,
autores, equipe de avaliadores, professores do
ensino fundamental: A divulgacdo do processo
e o debate das bases em que se pauta a

avaliacdo constituem o melhor caminho para
seu aperfeicoamento.” (p. 306)

Numa andlise breve, visto ndo ser o foco princigedte estudo, de
alguns livros de Geografia do PNLD - Programa Naaicdo Livro Didatico- 2008
pode se notar que a cartografia vem tomando maporitancia no curriculo escolar,
pois diversas colecdes didaticas ou paradidagmasicados na ultima década tratam o
assunto com certa responsabilidade. Em sua matoaizem trés ou mais capitulos
direcionados aos conteudos cartograficos. A questde o professor esta preparado
para explorar esse material.

Assim, muitas vezes 0s mapas sao meras ilustragdetexto, sem
atender ao objetivo primeiro dessa ferramenta, @uke facilitar a compreensao da
informacao para o usuario.

Tomé-la como linguagem que possibilita a constrigd@econstrucao de
saberes, certamente dependera da formacéo codtirrafessor.

Saber ver um mapa, interpretar e analisar seu wimtga denota a
importancia da Cartografia para o professor de €diag Mas ele precisa ter mais e
boas noc¢des sobre Cartografia.

Na visdo de Simielli (1986), tornar o aluno umdeitritico a partir de
produtos cartograficos ja elaborados pressupdedoleigia especifica em trés niveis de

leitura destes produtos, quais sejam: localizagiitaéise; correlacdo e sintese.
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Entretanto, para finalizacdo do processo com socessnecessaria a
efetiva participacao do professor, desempenhanmipel de mediador entre o aluno e o
mapa. Ele precisa saber ler e trabalhar com mé&page saber construi-los, ou seja,
deve ter condicdes de aprender Cartografia.

Nesse sentido € interessante que o professor afFes®réncia entre o
trabalho proposto e o realizado e que possa cairtpara a formacao de alunos leitores
criticos, sendo que o papel do professor é es$grazin que tal fato se efetive, pois em
muitos momentos, cabe ao aluno apenas desempephpebde observador passivo da
imagem presente nas obras, sem muitas vezes cordprizee conseguir avancar na
construcdo do conhecimento geogréfico. Caberd eséprofessor auxiliar o aluno
nesse processo de formacdo, sanando as defici@wsabvros didaticos utilizados,
como mapas sem titulo, legenda, escala ou a foemamresentacédo escolhida contra
indicada para aquele tema, que ainda ocorrem was le outros materiais didaticos,
pois o livro tem uma responsabilidade social mgremde na formacéo dos alunos.

O livro traz uma proposta do autor. Nao é uma pBtEpa@ue seja
adequada a todas as escolas. E essa adequacataguemprofessor.

O livro didatico pode ser usado como referenciat@esulta para o aluno
e para o professor, porém sem esquecer que essgam@fproduzido no interior de um
concorrente e lucrativo mercado editorial. Cabeblemqgue desde sua producéo até sua
distribuicdo, muitos conteudos e informacdes jacedefasados. Outro ponto relevante
é o fato de que o livro de geografia ndo € umaibd&acdo para o tratamento de
questbes escalares, devido sua abrangéncia coméwssm, a questdo cartografica
deve sofrer ajustes, visto que os mapas sao ger@nde tratamento nacional e em
pequena escala, devendo sofrer adequacdes pordoarigrofessores, para tratamento
dos assuntos locais e regionais.

Na perspectiva de Abreu e Carneiro (1990) os livda$aticos de
Geografia, quanto aos conteudos cartogréaficosficaese que eles ndo contemplam
com eficiéncia estes temas.

Corroborando com essa idéia, Souza e Katuta (2@@Dntam que a
marginalizacdo do uso do mapa € fruto, em partefalia de mapas adequados em
livros didaticos e Atlas. Eles expbem até que opavaeproduzidos nesses livros sao
em pequena escala, dificultando e desmotivand@lmaltio cartografico nas aulas de

Geografia.
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Na opinido de Almeida (2001) a idéia de espacigdimaensinada nos
livros est4 como tarefa mecanicista sem signifigaa@ o aluno no espaco real. Saber
ler e interpretar o mapa exige a agao de fazerparda acordo com a realidade vivida.

Sampaio (2005) comenta que a cartografia do livdateto usado no
ensino, geralmente se limita a apresentar mapaseguesentam fenémenos isolados
como relevo, hidrografia, densidade demograficasrivtetendo o papel de instrumento
de comunicacéo nao séo capazes de permitir ao attabelecer relagdes significativas
acerca do espaco geografico.

De acordo com Porto (2001), ndo € fundamental calarm saiba ler um
mapa apenas para localizar geograficamente unume, cidade, ou para saber que a
Cordilheira dos Andes situa-se na por¢do oesterdérida do Sul. E preciso que ele
saiba tecer interpretacdes e analises sobre o mapa.

Se o aluno de EF e EM precisa ter esta visdogadiado em Geografia
precisa entender destes assuntos para poder ttensmi

Dai, a Cartografia ser um instrumento importante @aconstrucdo do
saber, para levar o aluno a interpretar e analisarsas relacfes existentes nos mapas,
ou seja, leva-lo a compreender o0 espaco como prathd relacdes da sociedade, bem
como usar a Cartografia como instrumento do esgaggrafico.

Atualmente os mapas também sdo bastante utilizadosiidia e nos
meios de comunicacdo, mas nem sempre conseguesmitiara informacdo de forma
clara e apresentar o conteudo de forma objetiga.dsorre principalmente por se tratar
de um processo muito complexo, implicando na déicagéo de simbolos e elaboracéo
de significados a partir das representacoes.

Muitas sao as criticas voltadas aos mapas contio®évros didaticos e,
também, aqueles veiculados nos meios de comunicegé@al em geral (jornais,
revistas) devido a auséncia de rigor técnico, déh@cimento cartografico como, por
exemplo, escala, coordenadas, orientagéo, legetda,

Isso reafirma a importancia da cartografia na paatotidiana em todos
0S niveis sociais.

Para complementar o raciocinio sobre a condicdoCdatografia
tracando-se uma analise, embora superficial, eomaltjvros de Geografia do ultimo
PNLD, voltou-se a atencao para elementos considerdd grande relevancia para a

aprendizagem cartografica, como titulo, escala&nteicdo, data dos dados, fonte dos
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dados, legenda e o objetivo (localizacdo, obseojad@scricdo ou analise) do uso do
mapa pelos autores e os resultados foram intetessan

O primeiro item diz respeito a presenca do titde mapas, entendendo
ser este indispensavel a qualquer representacéumiGdica, pois situa o estudante na
compreensao do fendbmeno representado, pode-sevabgeae sua presenca nos mapas
é significativa, contemplando a expectativa.

Com relacdo a orientacdo, a construcdo dessa mdgi@ algo muito
simples, normalmente parte-se do pressuposto deoquoenhecimento dos pontos
cardeais (norte, sul, leste e oeste) e dos colt¢n@rdeste, sudeste, noroeste e
sudoeste) € bem estabelecido nas pessoas. Em bt dus livros didaticos
considerados, a presenga desse quesito é quase nula

Quanto a legenda, que é de extremada importanciayxdiar no pleno
entendimento do que esta sendo representado, cogISEO Ssatisfatorios, jaA que nem
todos os mapas necessitam de legenda.

Na apreciacdo do item escala, dividindo-as em @gdd numérica, a
avaliacao revelou que estas, embora poucas verds, faram negligenciadas, o que &
preocupante, pois € uma informacdo necesséariaquagao estudante compreenda a
propor¢cdo em que o fenbmeno representado se déalidade. Cabe ressalta que na
maioria dos mapas, a escala grafica é a apresentada

Nesse sentido Alves (2004) notou que a presengscida grafica nos
livros didaticos era maior e que tal fato podereatmntecendo em decorréncia de se
reproduzir a representacao, reduzindo-a ou ampian@ escala gréfica transforma-se
automaticamente nesse processo, 0 que nao oconr@ cameérica, que demanda do
reprodutor do mapa a elaboracdo de calculos ptazereo estabelecimento da relacéo
entre real e representacao.

Com referéncia ao objetivo do emprego do mapa, labee que a
localizagdo aparece no intuito de apresentar ondienémeno se estabelece, a
observacao aparece quando da utilizacdo do mapalypsiracdo do fendbmeno citado, a
descricdo aparece quando da pormenorizacdo do &minou seja, quando o mapa
apresenta uma quantidade de informacdes que sejegsgarias para o entendimento da
representacao.

Em linhas gerais, os livros didaticos analisadoesgntam coeréncia

entre o que esta no texto e o que esta represempadoapas. Dentro do corpo do texto
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esta sempre destacado o mapa correspondente pafandar ou complementar o
assunto.

Outro dado interessante é que os livros apresentam quantidade
consideravel de exercicios que utilizam a linguagartografica.

E fato que os livros didaticos apreciados aindasemtam limitacbes

quanto aos conteudos cartogréficos necessariagtsdb a iniciagdo cartogréfica.
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Capitulo 3
A CARTOGRAFIA NOS
ENSINOS SUPERIOR E
BASICO: DEPOIMENTOS E
INTERPRETACOES




67

3. A CARTOGRAFIA NOS ENSINOS SUPERIOR E BASICO:
DEPOIMENTOS E INTERPRETACOES.

3.1. A grade da Cartografia no Curriculo de Geograa - andlise de um

programa

Analisando ligeiramente algumas grades curricularesn programa de
Cartografia de um Curso Superior de Geografia @) em primeiro exam@ode
pensar-s@ue a carga horaria oferecida, geralmente de &shembora os professores
na pesquisa empirica tenham afirmado ser satigfa@steja sendo insuficienteara
tratar com qualidade tantos temas importantesuais qqao se podem furtar dos futuros
professores.

Apesar das aulas praticas estarem no programgéta da para se
pensar que ndo estejam sendo trabalhadas na foégii@eal devido a escassez do
tempo.

Também néo esta explicitado como séo tratadosnuastespecificos de
educacao cartografica entendidos como capacitagaraso futuro professor trabalhar
assuntos cartograficos voltados para o entendimdo® alunos utilizando-se de
métodos adequados.

No quarto bimestre do programa analisado, perseba preocupacéo
com construcdo da maquete, todavia a construc@imagas ndo € citada, uma vez que,
apesar do vasto material a disposicdo no mercadbgecer o processo de construcao de
mapas ainda pode ser interessante para o futufespor no sentido de melhorar a
compreensao, ou seja, pressupde-se que aqueleprpred@ a codificar melhora na
decodificard com mais facilidade e entendimento.

Além disso, ndo é de se desprezar a dificuldageog alunos carregam
do Ensino Médio, sobretudo nas ciéncias exataséeproximacao direta com alguns
itens da ciéncia cartografica, que, conforme lechtorga entrevista com os professores
universitarios caracteriza uma das maiores entrades alunos na disciplina
Cartografia. Sendo assim talvez a inclusdo, norpmg, de um pouco mais de
introducdo cartogréfica, istg érientacdo, coordenadas geogréficas, globo tesrestr

tipos de mapas, dentre outros aspectos talvezoagiderados elementares para um
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curso superiorpudesse ajudar para melhorar a agilidade do apaovento desse
aprendizado.

Também, foi dada vista a outros programas deo@afia pela internet,
assim como a grades curriculares de cursos de &feode faculdades conceituadas, e
pode se constatar que tratam, basicamente, dos amesamsuntos, indicam,
fundamentalmente, a mesma bibliografia e normaleneferecem a mesma carga
horaria de cartografia. O que difere é que em adguomiversidades, cujo curso é
semestral, a Cartografia esta dividida em dois seegee, em alguns casos, interruptos,

com 40 horas no inicio e 40 horas do meio paraa fio curso.
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3.2 Entrevistas com Professores de Cartografia nasirsos de Geografia

De antemdo, vale ressaltar a dificuldade de sewastar os professores
universitarios, sendo que o projeto inicial de athb previa entrevista com cinco
professores, tendo ocorrido tentativa de contaio wove docentes, tendo sido possivel
0 contato apenas com dois. Isso torna a analiseosnenriquecida, ja que as
consideracOes foram pautadas nas respostas desajmagrofissionais. As tentativas
de contato foram por insistidas vezes, via e-mailtalefones, obtidos nos sites das
instituicoes, sendo que os e-mails n&o foram religos, e os telefonemas sempre em
horarios que os mesmos ndo foram encontrados e2tarsbm retorno das ligacoes;
diretamente nas Secretarias das Faculdades, queeapFontificaram a passar 0s
questionarios aos professores, alegando nédo podefemmar dias e horarios que estes
se encontrariam na instituicdo, mas também naoehmterno; com a Coordenagdo que
apenas orientou para que fosse procurado o prpmfessor. As visitas nas faculdades
também ocorreram por varias vezes, sem ser podsill diretamente com esses
profissionais.

A grande dificuldade de conseguir a opinido dos fegamres
universitarios talvez seja explicada pela falteedpecialidade no assunto, pois sempre
gue se entrava em contato com alguma faculdadeoqmopdsito de agendar entrevista,
era perguntado se a instituicdo possuia doceneziefipta em Cartografia e a resposta
era negativa ou a ser confirmada. Outra suposigée per a falta de visdo de que as
pesquisas académicas contribuem para a melhosa desa de ensino.

Os dois professores que se propuseram a colabomareste estudo o
fizeram via e-mail, cujo questionario encontra-sexados (Apéndice 1), e as respostas
sintetizaram-se como segue.

Para a questdo que indagava como 0s entrevistamadizAvam a

cartografia nas DCNs e se o que se pretende pdraum professor do Ensino

Fundamental e Médio é contempla@s respostas apontaram que a cartografia tem

maior participacao no curso de geografia em espegsacursos de licenciatura quando
a cartografia é tratada como linguagem gréafica @Bpa, dessa forma contribui
diretamente para a formacao do professor.

Quando a pergunta abordou se do que eles conhelmanPCNs dos

Ensinos Fundamental e Médio, podiam verificar @agom o que se pretende ensinar




70

na Licenciatura ambos responderam que sim, indicando que quands &CNs

enfatizam o uso de diversas linguagens, tem-sesepca da linguagem gréfica como
um dessas linguagens e, portanto, considera-sa cartografia esta sendo contemplada
na forma de ver e representar o mundo.

Indagados sobre a carga horéaria de cartografiaursm cle Geografia que

lecionam, se esta é adequada a formacdo do profgsswai atuar na Educacdo Basica

a respostas foram é adequada, sugerindo-se quert@grafia € mais um dos
conhecimentos da ciéncia geografica e, portantdotepue dividir espaco no contexto
curricular com as demais areas.

Questionados sobre 0s materiais e recursos cditog@ferecidos pela

universidade/faculdade que lecionam, se estesaifatorios as respostas apontaram

gue ndo e gue 0s recursos sao elementares coma tetgudos, globos e atlas, tendo
sido sugerido necessidade de ser incrementado owas rtartas, mapas e imagens de
satélite. Ambos assinalaram que tem acesso a BwHesiais em suas aulas praticas
sim.

Na pergunta que se referia_a parte do programa difigl de se

assimilar em cartografias questéo da escala e das projecdes foram dpsm@mo um

pouco dificeis, devido, dentre outros motivos, a&ebalos alunos na linguagem
matematica que é fraca, prejudicando o trabalhamossses temas. Outro tema também
lembrado € o sistema de curvas de nivel nos mapagas que representam o relevo
por meio da topografia.

Com referéncia a parte do programa mais facil deassimilada em

cartografia os citados foram a histéria da cartografia emdas variaveis: cor, forma e
proporgao.

Da pergunta que inquire_como explicar a relacaceemtcartografia e a

Geografia na Educacdo Basigode se extrair que a cartografia € uma dasipaisc

linguagens que a Geografia utiliza para efetivaiseematizar o discurso geografico na
escola.

Na questdo que perguntava que tipo de dificuldéeteteveram quando

comecaram a lecionar cartografia no curso de Géages respostas advertiram que

passar para os alunos que a cartografia é conh&cingeie a Geografia utiliza e,
portanto € um conhecimento e uma linguagem da ieiégeografica e ndo um
conhecimento fora da Geografia, ainda € um desasisim, € uma questao a se pensar,

pois a cartografia como linguagem, faz parte douwlg geografico, pois “Geo-grafia”
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traz no nome da ciéncia a idéia da representadaaegistro. Além disso, a cartografia
€ utilizada nas demais disciplinas da licenciaturaa vez que o conhecimento

geografico se expressa na espacializacdo das eassagejam urbanas, rurais,
comerciais, industriais...
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3.3. Entrevistas com Professores de Geografia nallicacdo Basica

Esta pesquisa procurou saber da realidade na tpaloaprofessor de
Geografia, sua formacédo, suas necessidades, ném sfue diz respeito a propria
formacdo, mas também dos recursos para o ensicarttayrafia e a oportunidade de
utilizagéo pratica de instrumentos cartogréficagapmelhor compreender a formacao
cartograficas desses docentes.

Diante dessas informacfes podem-se inferir alguesnemtos que
ajudam a entender como se encontra 0 ensino aeyaEr Nos cursos de Geografia.

Ao analisar as contribuicbes dos professores dgrgta, referente a
importancia da cartografia na vida dos alunos, gimrese que a aplicabilidade
cartografica vem sendo valorizada e na Educacécdas

As reflexdes ora travadas apontam que muitas v@zeshecimento do
professor precisa ser imediato, sélido e fazeepdotcotidiano do aluno.

Em uma primeira aproximac¢ao com o resultado desgtgpsa ressalta-se
a dificuldade para se conseguir o retorno dos muestos, pois pensando em dar mais
liberdade para o professor, os instrumentos foranmregues e recolhidos
posteriormente. Porém, para se conseguir o uniwdaspesquisa projetado, isto é, a
opinido de 10 professores de Geografia, foi nedessntregar 25 questionarios
(Apéndice II), ou seja, 60% ndo o fizeram. Essadiggionais ndo se negavam a
participar, até foram corteses, mas quando lhesdictada a devolucdo da pesquisa,
diziam que n&o teriam tido ainda tempo para fazg@bw repetidas vezes. Isso pode
remeter a interpretacdo de que nao tiveram ingeregs assunto ou, e mais
provavelmente, que ndo se sentiram seguros pacaridis sobre o tema, talvez até
demandando leituras que ndo estivessem dispostos.

Em relacdo as respostas aos questionarios, tamiémvidéncia de
respostas pouco conclusivas, sem contetdo significau fugindo do assunto. Sendo
assim segue apreciacdo por pergunta elaborada.

Quanto a questdo hue indagava sobre a instituicdo na qual se
formard em Geografia, se esta era publica ou privaaj apenas um entrevistado
formou-se em instituicdo publica e um em autargeesdo os demais em instituicdes
privadas.

Para a questdo 2, que perguntava sntoevistado era bacharel ou

licenciadq a resposta foi que todos séo licenciados.
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A pergunta 3, que questionave quanto tempo ele se formou em
Geografia, evidencia que apenas um desses professores adimrem Geografia a
menos de cinco anos, trés ja se formaram entre eri® anos e seis estao formados a
mais de 10 anos e todos atuando nesse tempo. t@prfatta de experiéncia dos
professores em sala de aula, ndo € preocupacao.

Para questdo 4, o questionamento € solfieensacdo em Cartografia,
se eles a consideraram 6tima, regular ou ruimas respostas foram “regular” por
unanimidade.

Quanto a questdo 5, que inquir@omo justificaram o ensinar
cartografia na formagéo dos professores entrevistad, as repostas formam variadas,
algumas mais freqlentes, como: “porque € conteldkicdy para utilizacdo no
cotidiano; para situar-se no espago”.

Abaixo alguns trechos de respostas obtidas:

“Cartografia € uma viagem que permite imaginaridéias,...”

“Porque a Cartografia tem papel muito importante.”

“Porque o futuro professor de Geografia tem obégage saber Cartografia.”

“Preciso ensinar meu aluno com empenho e objetieidpor isso deveria estar bem
preparado.”

Era de se esperar que boa parte dos professoreslen@wrasse
exatamente dessa justificativa, porém imaginavatgeas respostas pudessem ser de
cunho mais conteudista.

A questédo 6, indagava sobtemo justificar o ensino de Cartografia
para o aluno do ensino MédioA resposta, talvez, mais apropriada para a c@acep
atual da cartografica, seria no sentido de auxdlialuno no aprendizado da Geografia e
outras disciplinas; apoia-lo nas atividades cotids& além de ajudar na falta de cultura
na utilizacdo dos produtos cartogréficos pela slacle, demonstrar os objetivos dos
estudos cartogréficos, até com o intuito de mdtiva-aprender e gostar desse assunto,
sem desprezar, quem sabe, ja no Ensino Médio, arfiameia da sistematizacao desses
saberes, que podem, dentre outros, direcionarmpanaissoras carreiras profissionais.

Porém, as respostas também foram bastante divAsasais recorrentes
afirmam que ‘orientam o aluno sobre a importanei&drtografia’, mas néo esclarecem
o sentido da palavra “importancia”. Outras aindsegaram que ‘explicam ao aluno que
eles irdo usar esses conteudos a vida toda’, @dagkplicacdo de como os educandos

irdo se utilizar desses tais conhecimentos nagkcgada. Dentre as resposta, também
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pode se verificar que varios professores fizeraier&acia a localizagédo, orientacdo e
transformacao do espaco.

Todavia, uma resposta chamou a atencéo da pesguaEsasando diz que
até na leitura do jornal o aluno precisa compreef@etografia. Essa professora pode
estar dando uma explicacdo pratica para o us@mdi@s conhecimentos cartograficos,
ideal para a compreensao e valorizacao do assunto.

Para a questao 7, que pergunta se @bsmmam seus alunos a lerem e
interpretarem mapas e quais seriam, entdo, 0s prifgais passos para uma leitura
eficiente de mapas e uma posterior interpretacdopbserva-se que os professores
mesmo classificando sua formacéo cartografica cegolar responderam que ensinam
seus alunos a lerem mapas. Todavia, um contrag&Ete merecer atencado, uma vez
que uma formacao cartogréafica precéaria pode obedecena utilizacdo do mapa de
forma correspondente, ou seja, deficiente. As gapmao apresentam uma sequéncia
de passos, sendo que uns comecam pela simbolagias ela legenda; pela escala;
projecéo; familiarizacdo com desenhos, livros, rmapatlas; do particular para o geral,
primeiro 0 mapa do municipio, para depois o mundim até disse que depende da
série, mas nao explicitou nenhuma série. Dois meacam a importancia de se iniciar
com mapa da classe e com simbolos que tenhamisigluf para o aluno, isto é,
deixaram sublinhado que deve se iniciar pela co¢étr e codificagcdo de pequenos
mapas, pratica essa considerada eficiente porakgindiosos da matéria.

Os professores ndo demonstram entender que leisr@apa processo de
decodificagdo, que envolve etapas metodoldgicas ocoobservacdo do titulo,
interpretacdo da legenda e verificagcdo da escada.ntapas requer o dominio da
linguagem cartografica. Preparar o aluno para kessaa demanda preocupacdes tao
sérias como o € ensinar ler, escrever, contares &atculos.

Diante do exame dessas respostas conclui-se gaegaamao ensina de
acordo com o0 que se entende por etapas de umealeficiente de mapas e uma
posterior interpretacdo, que, segundo Simielli 9¢ respondendo as perguntas o
que?, Como? e Para quem?

Quanto aomaterial cartografico nos livros didaticos indagado na
guestao 8, a maioria respondeu que ‘sdo de boalgdeal, que ‘tém melhorado até por
exigéncia do PNLD’ — Programa Nacional do Livro &tido -; outros disseram ainda
que ‘precisa melhorar’; ha ainda os que disseraenmlio estdo usando livros por conta

dos “caderninhos™ (da Secretaria de Estado da &tiade S&o Paulo).
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Essas respostas, um tanto quanto aleat6ria, podgar sjue 0s
professores ndo estejam analisando os livros dattom a acuidade que o assunto
requer, pois ainda que eles ndo estejam adotamdtamiente um livro didatico, por
ocasido da escolha no PNLD, esta andalise da qdelidieve ser feita de forma
criteriosa, pelos professores da area, pois estiatdica na escola e deve ser usado,
dentre outras finalidades, como apoio, até paraass caderninho. Porém, fica a
interrogacdo: Serd que o professor sabe fazerasdse, quais aspectos observar?
Como, por exemplo, considerar os conceitos baslaoSeografia e as linguagens que
Ihe sé@o préprias, a correlacdo e a sintese dosnfards representados e a atualizacao
dos mapas. Ou pela dificuldade de argumentar sobseolha do livro, estaria deixando
por conta de outros agentes da escola, como o €uaxidr ou o Diretor?

A questao 9 procurou averiguar o conhecimento déegsor quanto aos
PCNs — Parametros Curriculares Nacionaiguando indaga como é focalizada a
cartografia nesse documento e se contempla a cartafia necessaria para o Ensino
Basica As respostas foram como segue:

Um professor respondeu simplesmente “ndo”, porém d&xou claro
qual das duas indagacdes estava negando.

Um docente ndo respondeu essa questao.

Trés responderam “sim, na medida do possivel...”

Um disse que “faz muito tempo que leu e néo lemiass...”

Dois professores mencionaram claramente que ntnessiaber mais
sobre os PCNs quando dizem que precisa haver bahmamaior com os professores
ou que seria bom um curso para aprender a trabsdigando esses documentos.

Um afirma que a Cartografia, nos PCNs, acompan@Gardculo Oficial
do Estado de S&o Paulo. Ora, os PCNs sédo de 18%uericulo Oficial do Estado de
Sao Paulo é de 2009.

Um, apenas, relata que nos PCNs os conhecimentog@édicos véem
permeando quase todos os conteudos de Geografiayamms séries da Educacéo
Basica.

Numa analise mais acurada também pode se julgarespdehavendo
necessidade de maior aprofundamento dos profeseess® documento que norteia
todos os curriculos no Territorio Nacional. Sabeaautonomia do professor dentro da
sala de aula, porém isso ndo o isenta de conheaeferenciais de sua disciplina, até

para, se for o caso, discordar. Nao se concebedunador que ndo tenha argumentos.
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Na questdo 10, a pesquisadora quiria saber a opioi& professores no
tocante aos conhecimentos cartograficos dos algnesoncluem a Educacao Basica,
se consideram que os alunos que se formam no 3° am@ Ensino Médio, saem
compreendendo o minimo necessario dos estudos cgméficos que se pretende
para essa etapa de ensine os entrevistados apontaram que poucos saem com 0
conhecimento indispensavel e que a maioria sai meBspreparada, com 0 minimo
exigido de Cartografia nessa etapa de Ensino.

Algumas citacOes verificadas ao longo da analisdutidas em algumas
respostas, merecem consideracdo, como: ‘a trobat{ilicdo) de professores atrapalha
muito’; ‘cartografia fica como trabalho de final dro’; ‘alguns desses alunos véao para
a faculdade de Geografia’.

Nesta Ultima, especialmente, pode se perceber wergypacao com o
futuro professor de Geografia, quanto a cartografia

Nos comentarios adicionais também h& uma preocopagin a
Cartografia, pois as anotacfes, além de exporeméqoportuno estudar sobre o
assunto, prosseguem expondo que ‘é disciplina @mapbue precisa ser melhor
trabalhada na faculdade’, outra frase afirma quecipa definir melhor o estudo da
Cartografia no Ensino Superior, pois percebe-seeseslas que muitos professores néo
sabem ensinar esse contetdo’.

Dessa forma o professor precisa ter claro que tografia é uma
linguagem e que o aluno que nao sofreu o processalfdbetizacdo cartogréfica,
independente do ano que esteja cursando, precideabalhado de forma continuada
em todas as séries, para que adquira a habilidsperagla para fazer uso desses
conhecimentos em direcdo a um entendimento abstrglobal da realidade terrena,
uma vez que estudar a Terra é o objetivo maioréeia cartografica.

Sendo assim, ao professor, portanto, reserva-se tarefa das mais
interessantes, a de despertar o interesse de ls@os & juntos seguirem a trajetoria a
ser percorrida para se atingir as etapas de cadiicce de decodificacdo necessarias a
compreensao e confeccdo dos mapas, como formalderreatender/viver a realidade.

Dos 10 docentes entrevistados apenas a Professera Radovan
manifestou desejo de que seu nome figurasse estmamicipantes. A quem cabe o
pronto agradecimento extremando a importancia dea sontribuicdo, tendo
demonstrado prontiddo e seriedade para respondsliaitado, sendo a Unica opiniao

de professor formado em escola publica.
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3.4. Aplicacdo de testes em alunos da Educacdo Bas- analise dos

resultados

Os questionarios (Apéndice lll) foram aplicadosapamn universo de 133
alunos, sendo 78 de trés salas de 82 série e tabnébeém trés salas de 3° ano do Ensino
Médio, portanto, uma 82 e um 1° em cada uma daes@las pesquisadas, no més de
outubro de 2009, na sala de aula, pela prépriausstpra, a fim de manter a
uniformidade na aplicacdo. O tempo de aplicacaaydestionarios foi de 50 minutos.

A opcéo pela rede oficial de ensino foi devido pegéncia docente da
pesquisadora na escola publica e a eleicdo dasassim, sobretudo, a facilidade
administrativa encontrada.

Esta parte do estudo tem por objetivo também igasb desempenho
dos alunos nos testes propostos a fim de afericasiiecimento em cartografia.

A apreciacao dos questionarios néo foi separadadye em decorréncia
de, em uma primeira andlise, ndo se verificar elifea significativa no desempenho dos
alunos da 82 série em relagdo aos do 3° ano dmd=Emdédio, sugerindo que o
entendimento cartografico ndo foi progressivo. Isgbca que talvez 0 momento de
construcdo do plano de ensino para o ano letivoeséga aglutinando, por area de
conhecimento, o conjunto de professores das diwveydaes da escola, para que haja
troca de informacgao no sentido de dar sequéncguadoi trabalhado no ano anterior,
ou ainda, a aplicacédo de avaliacdo diagnosticanicm do ano, pode ndo esta sendo
uma pratica. A avaliacdo diagnéstica que é ampagaainimeros teoricos da
educacédo, é considerada neste estudo como exefaiwicecedor da aprendizagem,
sobretudo nas escolas publicas estaduais paualigte,ha muita troca de professores e o
sistema de atribuicdo de aulas ndo favorece quenasmo docente acompanhe uma
turma por varios anos.

O entendimento de que a questdo localiza-se nd féed®, médio ou
dificil, levou em consideragdo o conteldo em r&lags séries, ou seja, assuntos de
introducdo a cartografia até as de maior complelddau que mobilize mais de um
saber.

Os exercicios foram retirados dos “Cadernos do &lurmaterial
oferecido pela SEE — Secretaria de Estado da Edoca@s escolas estaduais, como
subsidio para aplicacdo do Curriculo Oficial doalstde S&o Paulo.
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Feitas tais consideracdes segue analise do teste.

A questdo lconsiderada de nivel médio, pedia para, utilivamanapa
abaixo, exercitar os conhecimentos sobre 0s paaiakeais e colaterais, indicando:
a) Em relacéo a floresta, a posicao da vila é
b) Em relacdo a represa, a posicao do rio Pequeno é
¢) Um avido saindo do aeroporto, para sobrevoar g&sferroviaria e o lago,

devera ter a rota em direcao

RIO PEQUEND

ey

ESTAGAO (i

/]
L]
= '
%
RIO AZUL /)

Apenas oito (6%), dos 133 alunos conseguiram amdiorretamente os

pontos cardeais solicitados.
Tudo leva a crer que a rosa dos ventos, ao ladpadara, foi ignorada.

Isso pode significar uma completa caréncia de contemto sobre parte tdo elementar

da Cartografia como os pontos cardeais.
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A questdo 2solicitava observar o mapa abaixo e, sabendo-seetpu
apresenta uma escala numeérica de 1:12.000.000aimalidistancia real entre os pontos
AeB.

Alexandre Buena / Conexcdo Edl

A analise foi preocupante, mesmo reconhecendo cmecansiderada
dificil, sabendo-se que a escala envolve conhetosematematicos que também é
deficiente na maioria dos alunos, juntam-se agcerduas caréncias educacionais.

Somente um aluno (figura 1) indicou a resposteod®d correta, depois
de questionar sobre a medida entre os pontos Ads Blemais sequer solicitaram 0 uso
de régua. Também é curioso perceber que somenterétam dar resposta ainda que

errada, os outros 94% deixaram em branco estagguest
Figura 1

O respostas em branco
B respostas erradas

O resposta certa

Talvez isso possa indicar a total lacuna na apragdm sobre escala,
neste caso, numérica.
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A guestao 3referia-se ao Brasil como o quinto maior paisradmdo em
extenséo territorial, pedia para observar o mapagair e responda qual a posi¢céo do

Brasil, em extenséao territorial, na América do Sul.

Russia 17 075 400 km"
Canadd 9976 139 k' 4
. Y
China 9 596 961 km*
EUA 9363 520 km' A& - < s .
Brasil 8514 876 km? L : % ™ A

Fonte: IBGE. Atlas geogrific escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2007. p. 34.

A questdo poderia ser respondida usando o propamarou valendo-se
das informacdes da tabela, porém essas consuljasri@n dominio de conteldos
relacionados a continentes, paises e interpretdedtabelas e graficos. Para uma
questéo considerada facil, um total de 40% dosamad (figura 2) erraram.

M erros
O acertos

Figura 2

Outro ponto a ser considerado € a falta de comg@eetio enunciado da
guestdo, pois a interpretacdo de todo tipo de &xtm dificultador para o desempenho

da maioria dos alunos do ensino basico.
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A questdo 4 pedia para observar o mapa e identificar qual redtera

apresentava 0 grupo de estados brasileiros comrnmdimero de comunidades
quilombolas.

Comunidades quilombolas

Cerca de 1,1 mil quilombos est8o certificados pela Fundacéo Palmares.
Confira a concentragéo de comunidades por estado.

| RoRAmMA

ae 202 J

Comunidades

1100 o

Comunidades ¥ . { BAHIA

Ate ‘4‘@

Comunidades

me 10 e

~_ Comunidades o : %«

Zomunidades quilombolas. Fonte: Fundacio Palmares.

A forma colorida pode ter influenciado, reforcaradiméia de que o mapa
usado como forma de ilustracdo, mesmo ndo send®ad, ipode contribuir para a
fixacdo da imagem, em termos de sua configuragdis, gsta questao foi a que teve

maior numero de acertos, ou seja, 99 alunos regpamdcorretamente (figura 3).

Figura 3 Berros

Oacertos

Talvez a forma da alternativa também tenha fadiitaesse indice,
embora a questao seja considerada de nivel mésiio,que mobiliza os conhecimentos

dos conteudos da divisdo politica brasileira e@agéo de informacdes.
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Também considerada de nivel dificil,_a questao Ue, npedia para

observar o mapa e responder: Quais sdo os doespa#s populosos representados no

mapa? Em termos visuais, é facil responder a esgaqa? Por que?

Populagao por pais, 2007

Benoit MARTIN, dezembro 2007

(1) : llhas Cook, Fiji, Kiribati, Micronésia, Marshall,
Nauru, Palau, Salomdo, Samoa, Tonga, Tuvalu, Vanuatu

MAXIMO

China 13363
india 1169,0
UE (27) 499,7

Estados Unidos 305,8
Indonésia 231,6
Brasil 191,8
Pagquistao 163,9
Bangladesh 158,7
Russia 142,5
Nigéria 148,7
Japdo 127,9

México 107,0

. Populagio (milhaes) ® ?
® o 09° | opuagéo milhées :

.. 1336 (China)

@ e
L
@ 1305 (Estadios Unidos)
[..105 (México)
/...30  (Marrocos)
s (Finléndia)

Fonte : United Nations, DESA/DP, World Population Prospects : The 2006 Revision, http://www.un.org/esa/population/unpop.htm

Mundo: populagio por pais, 2007. Fonte: DURAND, M.-E er al. Atlas de la mondialisation. Tdition 2008, Paris: Presses de Sciences Po, 2008. p. 20.

Somente cinco alunos

responderam a pergunta canpEate.

Entretanto, 98 avaliados, ou 73%, souberam indicar&hina e a india como os paises

mais populosos representados no mapa (Figura 4n&wmsouberam responder a parte

b da questéao.

1001

807

60

O acertos completos

M acertos parte A

401

O erros

201

o_
Figura 4

Na parte b a resposta esperada era que em tersuaEsvseria muito

dificil localizar os paises mais populosos represiws no mapa uma vez que O
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indicativo (bolas) prejudica a visualizacdo do maigue o que permite a identificacédo

desses paises € a legenda e a tabela com infosnamg@elementares.

Na questdo 6, requer-se-ia observar o0 mapa a seguidicar quais

continentes seriam atravessados para ir de R para X

o, 5 - - m
g Pﬁeﬂ——
w
g
1

1§p° e 1 10p° st* &8 A 2 @ 2 A e B 1pe 1@ w1

Uma grande parcela (vide figura 5), 66%, demonstemonhecer 0s
continentes do globo e entenderam a expressawéaados” como cruzar totalmente.

70+

60+

50+

40 O acertos
30 M erros

20+

10+

0

Figura 5

A hipotese de um primeiro equivoco ter resididgakavra “atravessar”,
€ sustentada pela porcao significativa de alun@%j2jue indicou também a América
na resposta. Outra boa parcela (22%) deu comogtsps trés continentes que estao
nomeados no mapa (Asia, Europa e Africa). Houvelasé respostas que indicaram, o
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Oceano Atlantico, demonstrando nao ter entendidenunciado ou desconhecer os

conteudos cartograficos abordados na questéo.
Na questdo tonsultando o mapa abaixo, solicitava-se inditartabela,
quais os paises sulamericanos que nao possuemirfasntom o Brasil e quais paises 0s

brasileiros precisam atravessar, em linha retdinoarde Porto Velho, para alcanca-los

por terra.

Pais que ndo faz fronteira com o Brasil Pais cupada alcanca-lo
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No que se refere as fronteiras, houve apenas I®adeide figura 6). O
interessante € que 50 alunos indicaram corretaner@dile e o Equador como 0s
anicos paises que nao fazem fronteira com o Bnamik ndo souberam interpretar a
questdo do preenchimento da tabela, preocupan@oaseompletar os trés espacos
disponiveis, assim feito como distrator Outros tdmbindicaram perfeitamente os
paises que ndo fazem limites com nosso pais, fuasaram a falta de interpretacdo de
informacgBes quando colocaram na segunda colunabgtatoutros pais que néo Peru e

Bolivia.
904 O acertaram totalmente o
80+ exercicio
70+
60- O acertaram os paises que
fazem fronteira com o
50- .
Brasil
40
B n3o souberam
30+ interpretar outros
20+ elementos da questao
101 O erraram totalmente o
0- exercicio
Figura 6

Apesar de ser uma questdo de nivel médio, pareseog|lalunos nao
souberam interpretar todos as elementos solicifactoeo nacao de direcao, cidade,

pais e fronteira.

A questdo de numero &ue pedia para indicar se 0o mapa abaixo

representava a divisao politica e ou regional disiBrparece que nao foi entendida por
nenhum aluno, pois a questdo era interpretar qgaeta mapa esta clara a divisao
regional do Brasil, mas que a divisdo politica destados também pode ser
perfeitamente contemplada. As respostas foram ilepdbs, parte indicou apenas a
divisdo regional e parte indicou somente a divigdlitica do Brasil. Os alunos ndo se
atentaram, mais uma vez para 0 enunciado que z&o glie apenas uma alternativa
correta estaria correta. Sendo assim percebe-sescplanos estdo carentes de todo tipo

de interpretacéo e, sobretudo, da cartografia.
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Em toda a pesquisa apenas trés alunos, um de 2foaansino Médio e
dois de 82 série, entregaram totalmente em brangerindo a ndo adesado a pesquisa.

Foi notério o empenho dos alunos em responder cemnedade as
guestdes.

O resultado da pesquisa reforca a idéia de queebhéssidade de se
ensinar a ler mapas, como se ensinam outras liegsag

Nesse sentido, Simielli (1986) diz que o problemdepser amenizado se
tivermos um professor que domine a linguagem grédicsaiba transmiti-la aos seus
alunos, do contrério ele néo tera condicdes der fees alunos se interessarem pela
cartografia.

Cabe ainda ressaltar que é importante que a aitilicale cartografica

seja valorizada e estudada na Educacéo Basica.
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3.5. Informacdes de PCOPs — Professores Coordenadsrde Oficinas

Pedagdgicas -.

Em entrevista com as PCOPs - Professoras Coordasadas Oficinas
Pedagogicas — de Geografia das Diretorias de EndencSao Vicente/SP e
Santos/SP, a primeira afirmou que ndo tém conhetorde projetos que estejam,
ou estiveram em suas gestoes, sendo desenvolugescolas jurisdicionadas por
estas Diretoras de Ensino, especificamente na @éee&artografia. A dltima
assegurou que nao tem projetos cartograficos seesknvolvidos e ressaltou que
cartografia ainda € assunto muito dificil para Sgeear um projeto especifico nas
escolas.

Sendo indagadas sobre as orientacfes que saalakrigos professores de
Geografia, no sentido de maximizar os aspecto®ograficos, a PCOP de Sao
Vicente respondeu que estimula os professoreseasiaizos cursos “Rede Aprende
com a Rede”, desta disciplina, oferecidos pela&aca de Estado da Educagéo,
gue apresentam boa base de cartografia.

Ja a PCOP de Santos afirmou que vem solicitandg&o® superiores que
disponibilizem orientacdes técnicas sobre cartagnaéra os PCOPs repassarem
aos professores.

Cabe registrar que a Professora Coordenadora dmm®#edagogica de
Sao Vicente foi procurada por esta pesquisadorpkam de 2009 e a de Santos em
janeiro de 2010.

Sendo assim cabe uma reflexdo quanto a visédo éoacaia de alguns
profissionais no sentido de maximizar os aspectrsograficos na Educacao

Basica.
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CONSIDERACOES FINAIS

A cartografia faz parte da vida do homem desde duaste percebeu
sua necessidade de conhecimento preciso sobre @ ¢ootb se organiza e se apresenta
0 espaco geografico.

Assim, a utilizacdo dos mapas nasce com uma ndaessimediata, sob
alguma pressédo como onde estamos e quais relasyirsass pode se estabelecer.

Dai entender-se que o ensino da cartografia deweksar da mesma
maneira que 0S mapas apareceram, a partir das sitEmkss, independente do
conhecimento do que seja escala ou projecao.

E importante lembrar que a basilar funcdo da ceaf@gé representar a
realidade por meio de informacdes espaciais dernareira organizada e padronizada
e que a producéao cartografica deve ser direcioaadender a sociedade em geral.

O interesse pela representacdo do espaco geogtéfit@rescido nas
dltimas décadas, sobretudo, devido a importanciarefgesentacdo espacial na
sociedade contemporanea, a qual permite ao lei@s, mais variadas formas de
informacé&o, visualizar a organizacdo de determinagdpaco de maneira ampla e
integrada.

N&o é justificavel que a geografia, sendo uma @égue se propde a
tratar da organizacdo espacial de elementos natwahumanos, negligencie a
importancia da cartografia para a representaca&erigéo e analise da distribuicdo dos
fendmenos estudados.

Nesse aspecto, Passini (2007) diz que “o ensinGelagrafia e o de
Cartografia sdo indissociavel e complementaresriragpra € conteudo e a outra é
forma. Nao ha possibilidade de se estudar o esgEmorepresenta-lo, assim como nao
podemos representar um espago vazio de informacoes”

A cartografia possibilita a representacdo de ditse fenOmenos na
escala que interessar ao estudo pretendido.

O valor educativo da cartografia pode se origirafato de que todos os
acontecimentos no mundo tém uma dimensdo espeanid@p ha que se compreender
que essa ciéncia ndo so instrumentaliza com noggjgsciais, como também leva o
aluno a ler criticamente o espaco por meio de septacdes cartograficas, além de dar

a perceber uma forma peculiar de interpretar femdse
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Assim, é importante que aluno se habitue a obsengras desde as
séries iniciais, ndo apenas com o objetivo de araeras dificuldades que podera
encontrar nas séries posteriores, mas principadmgalo uso que podera fazer dele no
seu cotidiano.

Contudo, em face da velocidade das transforma¢éesse necessario
refletir a respeito de sua implicacbes no ensindGdegrafia ndo sé em relagdo ao
ensino que o professor oferece como também acarcelel/ancia do aprendizado que
esse profissional recebeu em sua formacao.

Desse modo, espera-se que 0 ensino de conteludesifiesis de
cartografia transite entre duas possibilidadessfioenecessariamente complementares,
quais sejam a formacgdo universitaria do profess@etgrafia na area da cartografia e o
concreto aprendizado desses conteudos pelo alunBddeacdo Basica, até como
atitude reflexa.

Parece que a universidade tem ficado muito isotatitivamente ao
ensino médio. E isso é prejudicial ao ensino. @lidea que a universidade fosse mais
uma etapa do percurso do ensino e onde, de ven@nag, 0os professores circulassem.

Espera-se que a problematizacdo dessa questadgaramnpliacdo das
discussbes e que posicionamentos produzam atitueepossibilitem uma visao critica
da formacdo universitaria em Geografia, principaiteao tocante a cartografia.

A reflexdo permite cogitar sobre uma dificuldader gmarte dos
professores em ensinar um tema que talvez ndonetdr@o dominio, visto que uma
vez, na faculdade, optaram pelas ciéncias hum&esg(afia).

Pode se perceber uma forte evidéncia de que os(mwd cartograficos
tém sido tratados como conteudos especificos ades] numa total desarticulagdo dos
conteudos selecionados pela geografia ensinadssnakas.

Nessas circunstancias a cartografia, inserida regi@ta, reafirma sua
importancia na Educacéo Basica, visto que é greegfmnsavel por fomentar a anélise
e interpretacdo do espaco geografico por meio dgsmm Assim, cabe a escola, como
um dos lugares que produz conhecimento, por indiorgrincipalmente do professor
de Geografia, subsidiar o aluno no enriquecimensiseematizacdo dos saberes para
gue sejam sujeitos capazes de usar com autonorpradistos da cartografia.

Diante do contexto do mundo atual, considerandoomlcepcao de
cartografia e seu valor educativo, cabe ao profeasorerrogativa de estabelecer as

linhas do processo de ensino e da aprendizagemyemaue ele necessita conhecer a
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dimensdo técnica e pedagogica do seu fazer puofasi Portanto, procedimentos
pautados apenas no repasse de conteudos, naciéndafpara dar conta de trabalhar a
alfabetizacdo cartografica, assim como os demaispooentes do curriculo de
Geografia.

E por meio da construgéo, analise e interpretagdemresentacdes que o
aluno podera problematizar a realidade. Isso edigeprofessor capaz de orientar o
aluno na critica e interpretacdo de dados e fapeesentados cartograficamente, na
perspectiva de ressignificar novos saberes e piociuzhecimento escolar.

O professor precisa observar que algumas prenmsssade fundamental
importancia na sua pratica, como a necessidader gaedominio conceitual de sua érea
disciplina, a dimensdo pedagoégica do seu fazerispiohal, a referéncia dos
documentos oficiais, e a utilizacdo de diferentegulagens e recursos pedagdgicos.
Tais apontamentos tém exigido dos professores aongiidos com 0 ensino, respostas
gue contribuam para a compreensao do mundo enstedeomplexidade.

Para que isso ocorra, € preciso fornecer ao alandigdes de acesso a
essa cultura, sendo necessario que o professiwragara as diferentes possibilidades
de ensino que a cartografia Ihe proporciona.

Os mapas sao elementos importantes na aplicacAacodeeudos
geograficos, mas devido a possiveis dificuldades gs professores enfrentam ao
manipularem estes instrumentos, podem estar sentorem entraves a aprendizagem.

As informacfes da pesquisa apontam que um gravblepna da
alfabetizacdo cartogréfica reside no pouco conhmuion acerca dos elementos
necessarios a leitura de um mapa como, por exeragitylo, a escala, a projecao, a
orientacao e a legenda. Muitos alunos podem sapeeituar esses elementos, mas nao
demonstraram saber utiliza-los com competéncia.

Depreende-se dai, a necessidade de um estudo ardetalhado sobre o
ensino da cartografia nos cursos superiores deciatira em Geografia, onde se possa
analisar a estrutura das disciplinas de cartograBaproblemas e dificuldades destes
assuntos na formacao do licenciado em geografia @ailuno chega e sai da faculdade
em termos de conhecimento cartografico, a gradecalar desta matéria ministrada
NOS CUrsos superiores, assim como a estruturaialaer apoio ao ensino.

Entende-se entdo que a formacdo continuada de spovés,
considerando todos o0s aspectos que |lhe sdo ingrectéoca-se como condicao

indispensavel para a implementacdo das mudancassé@s, bem como de politicas
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publicas de valorizacdo do professor e que assegaseinvestimentos necessarios a
Educacao Basica de qualidade.

O despreparo verificado dos professores de Geagaddi Educacao
Béasica é para o ensino de cartografia € preocupamiz vez que acarreta distor¢cdes no
uso dos documentos cartograficos como meio de coag#do. A finalidade do mapa
perde todo o seu atributo ora por ndo ser trabalhah por ser manuseado sem o
devido entendimento, perdendo assim o context@uhgicacao.

Assim, constitui-se fato observavel a acusacao w#e a$ cursos que
formam professores de Geografia deixam fendas noasammento para o ensino da
cartografia na Educacdo Bésica, alertando que rampre esse nivel de ensino
privilegia a relagdo teoria e pratica. Foi a patéssa percepc¢ao e vivéncia deste quadro
na vida profissional que surgiu a pretensao instigeeflexdo sobre a possibilidade de
diminuicdo da distancia entre a producdo do conimwio na Universidade e a
socializagdo dele nos Ensinos Fundamental e M@dis, se acredita que 0 avanco na
qualidade da educacédo estd associado, também @roffaua articulagdo entre esses
dois niveis de ensino.

Sendo assim, indicam-se, neste estudo, reflexdme sdternativas que
visem ao estreitamento das relagbes entre Uniaeisid escola, de modo a se cumprir
o papel fundamental do curso superior, qual sejagdeo produzir e socializar
conhecimentos promovendo o avanco do saber e do fater. Outra implicacdo é
mobilizar saberes e renovar pensamentos, por igthorda formacdo continuada dos
professores de Geografia.

As colocagfes desenvolvidas neste trabalho téméendomo propdsito
promover um debate em torno da necessidade urderse tomar decisdes a respeito do
ensino da geografia escolar; entre elas a reesigdn da grade curricular das
faculdades e universidades que formam professer&sedgrafia.

Por corolario, sugere-se uma reflexdo no sentida d@artografia, nos
ensinos Fundamental e Médio, ndo ser tépico da 1Geag sim uma nova forma de
linguagem para abordar e apresentar variados teseagre associando-a ao cotidiano
do aluno.

Este estudo procurou demonstrar, ainda, a necdssatase investir no
aprimoramento da formacdo do professor de Geogddigponto de vista da Educacgao
Cartografica, para que ele possa formar cidaddpazesa de interpretar os elementos

visuais representados num produto cartografico.
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Enfim, espera-se que o resultado deste estudoarel@iara que se lance
um novo olhar sobre os conteldos cartogréaficos,pemaio-se com um tradicional
modelo de simples reproducdo de mapas e sua gdibzapenas para ilustrar aulas de
Geografia ou para decorar salas dessa disciplires Nincdes de Professora
Coordenadora, a pesquisadora pode analisar agdaiprofessores de Geografia nos
momentos de planejamento, execucgéo e avaliacaogiioog e a observagao revela que
estes ndo tém orientado seu trabalho por uma téggica abrangente sobre o potencial
educativo da geografia na formacao do cidadéo.

Pelo menos um dado animador foi constatado duesite estudo, qual
seja o fato do aumento do nimero de pesquisaendenos estudos sobre o ensino de
Geografia e Cartografia, sobretudo apds o finalatass 70 e inicio da década de 80.
Atualmente muitos cursos de poOs-graduacdo estaaloseabertos e diversos

pesquisadores tém demonstrado interesse nessa area.
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APENDICE |

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR UNIVERSITARIO

Professor: Instituicao:

1. Como vocé focaliza a cartografia nas DCNs? O que se pretende para o futuro professor
do Ensino Fundamental e Médio é contemplado?

2. Do que vocé tem conhecimento dos PCNs dos Ensinos Fundamental e Médio, verifica
relagdo com o que se pretende ensinar na Licenciatura?

3. A carga horaria de cartografia no curso de Geografia que vocé leciona é adequado a
formacdo do professor que vai atuar na Educacdo Basica? Caso a resposta seja
negativa, explique o porqué.

4. Os materiais e recursos cartograficos oferecidos pela universidade/faculdade que vocé
leciona sdo satisfatdrios?
a) Justifique.

b) O professor tem acesso a esses materiais em suas aulas praticas?

5. Qual a parte do programa mais dificil de assimilar em cartografia?

6. E amais facil?

7. Como explicar a relacdo entre a cartografia e a Geografia na Educacdo Basica?

8. Que tipo de dificuldade vocé teve quando comecgou a lecionar cartografia no curso de
Geografia?
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QUESTIONARIO PEB I APENDICE I

Caro professor de Geografia

Gostaria de contar com sua participacdo no serdieloresponder estas questdes sobre
cartografia, que irdo subsidiar a pesquisa queuedisenvolvendo. Sua identidade sera
totalmente preservada, a ndo ser que vocé qudiraulgacdo do seu nome entre os professores

entrevistados.

Nome (opcional):

Escola (opcional):

1. Vocé se formou em Geografia em uma Instituicao:

( ) publica ( ) privada

2. Vocé, em Geografia, é:

( ) licenciado ( ) bacharel

3. Ha quanto tempo vocé se formou em Geografia?
( ) menos de cinco anos
( ) entre cinco e 10 anos

( ) mais de 10 anos

4. Vocé considera sua formacgéao cartografica, na geaaua

() o6tima ( ) regular () ruim

5. Por que ensinar cartografia? Como justificaram igssa vocé em sua

formacao?

6. Por que aprender cartografia? Como vocé expliceassseu aluno
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7. Vocé ensina seus alunos a lerem e interpretarenasfiaNa sua concepcao,
guais o0s principais passos para uma leitura efeide mapas e uma posterior

interpretacdo?

8. Como vocé avalia o material cartografico dispoigbdlo nos livros didaticos?

Justifique.

9. Como vocé focaliza a cartografia nos PCNs? O comteeto cartografico

necessario para os Ensinos Fundamental e Médinténaplado?

10.Vocé considera que os alunos se formam no 3° andEmkino Médio,
compreendendo o minimo necessario dos estudogcHrbms que se pretende

para essa etapa de ensino? Justifique.

Comentarios adicionais que julgar necessarios:

Deseja que seu nome figure no corpo da pesquisa?
() sim ( ) ndo
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Teste de Cartogiaf- Geografia -APENDICE Il

Nome (opcional): érie:q) 82 () 3°
Escola (opcional) a:dat/ /

1- Utilizando o mapa abaixo, exercite 0os conhecimergobre os pontos cardeais e
colaterais.
a) Em relacédo a floresta, a posicao da vila é :
b) Em relacdo a represa, a posicao do rio Pequeno é
c) Um avido saindo do aeroporto, para sobrevoar @azsﬂaarrowarla e o lago, devera
ter a rota em diregéo
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2- Observe, no mapa abaixo. Sabendo-se que ele ajresera escala numérica de
1:12. OOO 000 qual a dlstanC|a real entre 0s pohlnaﬁ’?

Alexandre Bueno / Conexdo Editorial

Resposta: km




3- O Brasil € o quinto maior pais do mundo em extetediorial. Observe o mapa a
e responda qual a posicao do Brasil, em extensdimtial, na América do Sul.

Ruissia 17 075 400 km? T

Conadd 9976 139 km' ’\\

China 9 596 961 km? _

EUA 9 363 520 km' ;f‘"-‘ N
. - o e N

Brasil 8 514 876 km’ - . = I;

Fonte: IBGE. Atlas geagrifico escolar. Rio de Janeiro: IBGE, 2007. p. 34.
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seguir

4- Observando este mapa, identifique em qual grupestielos brasileiros ha maior nimero

de comunidades quilombolas.
() Séo Paulo e Goias () Minas Gerais @®8ah () Acre e Roraima

Comunidades quilombolas _
Cerca de 1,1 mil quilombos estéo certificados pela Fundacso Palmares.
Confira a concentragdo de comunidades por estado. -

16202

i
Cornunidades q
RE o~ i
4 =
Y = W
Até 1 00 e

- Comunidades

40

Comunidades

Ate1o

~ Comunidades.

Comunidades quilombolas. Fonte: Fundacao Palmares.
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5- Observe 0 mapa “Mundo: populacao por pais, 200@5ponda:

" Populacio por pais, 2007

: - MAXIMO
e &/ is : { ' China 13363
® - iy, P b e india 11690
: i i \ ey UE(27) 499,7
% Estados Unidos 305,8
=5 Indonésia 2316
Brasil 1918
/ Paquistao 163,9
) - Bangladesh 1587
. j - Russia 1425
i ‘o : Nigéria 148,7
o y : Japao 127,9
@ @ 7
.:‘. e “.'i ;‘ ; . México 107,0
@
(-] o, &9 < .
e°® v o o (1)
. @ '-.‘
. i
i . . - . o
o e ® o 09° Populacéo (milhoes) ‘ p
(] ® ® @ =7 1336 (China) '
= N F 9
f -
°® bl & 1305 (Estados Unidos)

[..105  (México)
.30 (Marrocos)

(1) : llhas Cook, Fiji, Kiribati, Micronésia, Marshall, /
s (Finlandia)

Nauru, Palau, Saloméo, Samoa, Tonga, Tuvalu, Vanuatu

Benoit MARTIN, dezembro 2007

Fonte : United Nations, DESA/DP, World Population Prospects : The 2006 Revision, http://www.un.org/esa/population/unpop.htm
Mundo: populacao ﬁor pafs, 2007. Fonte: DURAND, M.-E. ez al. Atlas de la mondialisation. Edition 2008, Paris: Presses de Sciences o, 2008. p. 20.

Quais sdo os dois paises mais populosos repressmadmapa? Em termos visuais, é
facil responder a essa pergunta? Por que?

6- Observe o mapa a seguir. Para ir de R para X goatmentes serdo atravessados?

41’ o © o R, v o 1%}4 140° 160° Tl°
X ' ; -y B8
R’

46—
-ﬂ'ﬁ 7 w_
: ] .
——teggo- S
e ) : _ | L
A A T e T ¢ A M o o o @ wr e g
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7- Lendo e interpretando o mapa “Zona de fronteiraglades e vilas”, indique quais sao os
paises sulamericanos que nao possuem fronteiras ccddnasil e quais paises 0s
brasileiros precisam atravessar, em linha retdinplar de Porto Velho, para alcanca-los

por terra.

Pais que nao faz fronteira com o Brasil

Pais clupada alcanca-lo
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8- O mapa abaixo apresenta:
( ) a divisdo politica do Brasil

( ) adivisao regional brasileira
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Brasil: divisio politica. Fonte: disponivel em: <htep:/fwww.ibge.gov.br/ibgeteen/atlasescolar/mapas_pdf/brasil _politico.pdf>. Acesso em: 20 nov. 2008,
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ANEXO |
UNIVERSIDADE METROPOLITANA DE SANTOS
FACULDADE DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
PROGRAMA DE DISCIPLINA

Curso: Licenciatura em Geografia
Disciplina: Cartografia — 2° ano
Professor: Doutor Clézio dos Santos
Ano: 2010

Carga horaria: 80 h\aula

Ementa: Finalidades da Cartografia. Evolucdo da Cartografia. A linguagem dos
mapas. As representacdes espaciais e seu significado. Mapeamento de dados da
realidade, nas diversas escalas para o ensino e a pesquisa, em varias areas do saber.
Atividades de geoprocessamento para aplicacdo da Cartografia Digital

Objetivo Geral:
- Compreenséo da linguagem cartografica;
- Aplicacdo da linguagem cartogréafica em sala de aula.

1° bimestre: Nocbes Iniciais da Cartografia

Objetivos Especificos:

- Caracterizar a linguagem gréfica;

- Desenvolver habilidades bésicas de leitura e compreensao dos produtos
cartograficos;

- Andlise da producao cartogréfica em uma perspectiva historica.

Conteudo:

- Cartografia como linguagem gréfica;

- Produtos Cartogréaficos: mapas, plantas, carta, imagem de satélite e foto aérea;
- Histéria da Cartografia.

Bibliografia Basica:

ALMEIDA, Rosangela. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola. Sao
Paulo: Contexto, 2001.

DUARTE, Paulo Araudjo. Fundamentos da Cartografia. Floriandpolis: Editora da UFSC,
2002.

JOLY, Fernand. A Cartografia. Campinas: Papirus, 1990.

2° bimestre: Elementos da Cartografia

Objetivos Especificos:

- Compreender os sistemas de projecdes cartogréficas e ser capaz de utiliza-lo na
escolha do produto cartografico;

- Entender e aplicar as nocdes de escala e redes cartograficas.

Conteudo:

- Projecéo Cartografica,
- Generalizacéo;

- Escala;

- Redes cartogréficas.
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Bibliografia Basica:

LIBAULT, André. Geocartografia. Sdo Paulo: Editora Nacional\Edusp, 1975. JOLY,
Fernand. A Cartografia. Campinas: Papirus, 1990.

OLIVEIRA, Céurio. Curso de Cartografia Moderna. Rio de Janeiro: IBGE, 1993.

3° bimestre: Cartografia Topografica

Objetivos Especificos:

- Compreender a relacdo entre geomorfologia e cartografia;

- Entender o sistema de curvas de nivel na carta topografica e representa-la
cartograficamente;

- Produzir perfis topograficos e cartas hipsométricas.

Conteudo:

- Representacgdo Gréfica do relevo;
- Sistema de curvas de nivel;

- Perfil Topogréfico;

- Hipsometria;

- Orientacdo de vertentes.

Bibliografia Basica:

GRANELL-PEREZ, Maria Del Carmem. Trabalhando Geografia com as Cartas
Topogréficas. ljui: Editora da Unijui, 2004.

SANTOS, Clézio. Cartografia Topografica: representando graficamente o relevo.
Ribeirdo Preto: Autor, 1999.

4° bimestre: Constru¢do de maquetes geograficas

Objetivos Especificos:

- Dominar as técnicas de construcdo de maquete;

- Ser capaz de construir uma maquete topografica e uma maquete urbana;
- Analisar o uso da maquete em sala de aula.

Conteudo:

- Técnicas de Construcao;

- Maquetes de relevo;

- Maquetes Urbanas;

- Uso da maquete em sala de aula.

Bibliografia Basica:

ALMEIDA, Roséangela Doin; PASSINI, Elza. O Espaco Geografico — Ensino e
Representacdo. S&o Paulo: Contexto, 1991.

SANTOS, Clézio. A maquete no ensino de Geografia. Santo André: FSA, 2002.
SIMIELLI, Maria Elena. Do Plano ao Tridimensional: a maquete como recurso didatico.
In Boletim Paulista de Geografia, n.70. Sdo Paulo: AGB-SP, 1992.

Metodologia:

- Aulas expositivas e dialogadas;

- Leitura de Textos;

- Realizacado de exercicios em sala de aula;

- Trabalho em dupla de construcdo da maquete.

Avaliacdo

Em cada bimestre a nota ser4 composta:

6,0 pontos da avaliacao bimestral;

4,0 da realizacdo dos exercicios de sala de aula.
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Compensagéao de auséncias

Fevereiro

Fichamento da introduc&o da obra: JOLY, Fernand. A Cartografia. Campinas: Papirus,
1990.

Marco
Fichamento do capitulo 1 da obra: JOLY, Fernand. A Cartografia. Campinas: Papirus,
1990.

Abril
Fichamento do capitulo 2 da obra: JOLY, Fernand. A Cartografia. Campinas: Papirus,
1990.

Maio
Fichamento do capitulo 3 da obra: JOLY, Fernand. A Cartografia. Campinas: Papirus,
1990.

Junho
Fichamento do capitulo 4 da obra: JOLY, Fernand. A Cartografia. Campinas: Papirus,
1990.

Agosto
Fichamento do capitulo 1 da obra: GRANELL-PEREZ, Maria Del Carmem.
Trabalhando Geografia com as Cartas Topogréficas. ljui: Editora da Unijui, 2004.

Setembro )
Fichamento do capitulo 2 da obra: GRANELL-PEREZ, Maria Del Carmem.
Trabalhando Geografia com as Cartas Topograficas. ljui: Editora da Unijui, 2004.

Outubro
Fichamento do capitulo 1 da obra: ALMEIDA, Roséangela Doin; PASSINI, Elza. O
Espaco Geogréafico — Ensino e Representacdo. Sao Paulo: Contexto, 1991.

Novembro
Fichamento do capitulo 2 da obra: ALMEIDA, Roséngela Doin; PASSINI, Elza. O
Espaco Geogréafico — Ensino e Representacdo. Sao Paulo: Contexto, 1991.

Dezembro
Fichamento do capitulo 3 da obra: ALMEIDA, Roséngela Doin; PASSINI, Elza. O
Espaco Geografico — Ensino e Representa¢do. Sdo Paulo: Contexto, 1991.

Bibliografia Complementar:

CASTROGIOVANNI, Antonio (org.). Ensino de Geografia: Praticas e Textualizages
no cotidiano. Porto Alegre: Mediacgéo, 2000.

DEBIASI, M. Construcdo de Mapas de relevo: utilizacdo de recursos audiovisuais na
didatica da Geografia. In Orientacéo, 2. Sdo Paulo: IGEOG\USP, 1966.

GIANSANTI, R. Construcdo de modelos de representacdo: uma experiéncia didatica
no 1° grau. In Orientacdo, 8. S&o Paulo: IGEOG\USP, 1990.

INSTITUTO CULTURAL BANCO SANTOS. O Tesouro dos Mapas. A Cartografia na
Formacéo do Brasil. CD-ROOM, Banco Santos, 2002.

LE SANN. J.G. Nocao de Escala em Cartografia. In Geografia e Ensino, ano 2, n.5.
Belo Horizonte: UFMG, 1984.

OLIVEIRA, Céurio. Dicionario Cartografico. Rio de Janeiro: IBGE, 1993.

RAISZ, E. Cartografia Geral. Rio de Janeiro: Ed. Cientifica, 1964.



