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RESUMO

Este trabalho trata da formagdo em servico de Professoras de Educacao
Infantii e seus saberes em relacdo ao processo de construcdo numérica.
Organizado a partir de reflexbes e observacdes produzidas por meio de
discussdes em um grupo de estudos com profissionais de uma mesma unidade
escolar, deteve-se na seguinte questédo: “Como as professoras, que participam de
um grupo cooperativo, vao construindo novos saberes e novas formas de
compreender e lidar com a constru¢cdo numeérica, desenvolvendo uma postura de

professora investigadora?”.

Foi utilizada a abordagem qualitativa de pesquisa, inicialmente com a
aplicacdo de entrevistas individuais, seguida da formacdo de um grupo de
estudos, que conferiu ao trabalho uma natureza de cooperacdo entre as
professoras participantes e a pesquisadora; isto se deu por meio de estudos,
escolha, aplicacéo e reflexado de atividades de ensino

Apoiado em investigacdes de pesquisadores que estudaram a construcao
numeérica, procura evidenciar, por meio dos relatos apresentados nas entrevistas e
nas discussdes do grupo cooperativo (envolvendo professoras de Educacéo
Infantil que lecionam na rede municipal de um municipio da Grande Sao Paulo),
como se da a pratica pedagogica em relacdo a construcdo numeérica e em que
medida essa pratica pode mudar por meio da participacdo das professoras em um
grupo cooperativo. Neste grupo, as professoras discutiram textos, investigaram
seus proprios alunos, promoveram discussdes e analisaram os resultados das
investigacdes a luz dos referenciais teoricos.

Resultados de pesquisas e estudos ja realizados, sobre a construcao
numeérica, sdo pouco divulgados e, por meio das entrevistas, verificou-se que as
professoras, ndo tendo acesso a tais estudos, ndo consideram as hipéteses das
criangas acerca dos numeros. Assim, o trabalho tem como finalidade contribuir
com a pratica pedagogica das professoras, apresentando e desenvolvendo
guestdes relativas ao eixo Matematica em Educacao Infantil.

Palavras-Chave: formacdo de professores, constru¢cdo numérica, sistema de

numeracdao, professor investigador, grupo cooperativo



ABSTRACT

This work treats of the formation in service of teachers of Infantile Education
and yours know in relation to the process of numeric construction. Organized
starting from reflections and observations produced through discussions in a group
of studies with professionals of a same school unit, did it stop in the following
subject: “How are the teachers that participate in a cooperative group, going
building new you know and new forms of to understand and to work with the
numeric construction, developing a posture of investigating teacher?.”

The qualitative approach of research was used, initially with the application
of individual interviews, following by the formation of a group of studies, that
checked to the work a cooperation nature between the participant teachers and the
researcher; this felt through studies, choice, application and reflection of teaching
activities

Leaning in researchers' investigations that studied the numeric construction,
it tries to evidence, through the reports presented in the interviews and in the
discussions of the cooperative group (involving teachers of Infantile Education that
they teach in the municipal net of a municipal district of Great S&o Paulo), as they
feels the pedagogic practice in relation to the numeric construction and in that
measured that practice can change through the teachers' participation in a
cooperative group. In this group, the teachers discussed texts, they investigated
their own students, they promoted discussions and they analyzed the results of the
investigations to the light of the theoretical referential.

Results of researches and studies already accomplished, about the numeric
construction, they are little published and, through the interviews, it was verified
that the teachers, doesn't tend access to such studies, they don't consider the
children's hypotheses concerning the numbers. Like this, the work has as purpose
to contribute with the teachers' pedagogic practice, presenting and developing

relative subjects to the axis Mathematics in Infantile Education.

Keywords: teachers' formation, numeric construction, numbering system, investigating

teacher, cooperative group
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CAPITULO | — A TRAJETORIA O PROBLEMA DE PESQUISA

1. INTRODUCAO

Este trabalho visa a apresentacao dos resultados de uma pesquisa sobre 0s
saberes dos professores de Educacao Infantil em relacdo a constru¢cdo numérica.

Com esta pesquisa, pretende-se estudar os saberes dos professores de
Educacado Infantil em relacdo ao ensino da matemética, mais especificamente a
construgcdo do conhecimento numérico e no desenvolvimento de sua pratica
cotidiana na escola, como também identificar os saberes que estes ja possuem e
0os que poderdo se desenvolver por meio de um trabalho cooperativo
professor/pesquisador.

Pesquisas e estudos realizados por Fayol (1996) e Lerner e Sadovsky
(1996) sobre o sistema de numeracdo apontam que as criancas elaboram
hipteses de escritas numéricas. As autoras propéem um trabalho de exploracéo
de tal escrita, sendo que, a partir deste, o aluno reconheca as regularidades
presentes na sequUéncia numérica natural. Porém, resultados de pesquisas e
estudos, neste campo, sdo pouco divulgados e as professoras muitas vezes, nao
tendo acesso aos mesmos, ndo conhecem essas hipbteses e ndo sabem como 0s
alunos constroem conhecimentos sobre o sistema de numeragao.

A fim de levar os estudos e pesquisas ja realizados ao conhecimento das
professoras e, com elas, discutir e analisar a tematica, decidi realizar essa
pesquisa, cujo problema foi formulado da seguinte maneira: “Como as professoras
gue participam de um grupo cooperativo vao construindo novos saberes e novas
formas de compreender e lidar com a constru¢cdo numérica, desenvolvendo uma
postura de professora investigadora?”.

Tendo como referéncias Ponte (2002), Fiorentini (2004), Tardif (1991),
Fayol (1996), Lerner e Sadovsky (1996), procurei evidenciar, por meio de
entrevistas e discussoOes realizadas em encontros com professoras que lecionam
na Educacéo Infantii em uma escola da Grande S&o Paulo e a pesquisadora,

como se realiza sua prética pedagogica em relacdo a construcdo numérica e em
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gue medida essa pratica pode mudar por meio da participacédo das professoras em
um grupo cooperativo. Neste grupo, as professoras investigaram seus proprios
alunos, fizeram discussfes e analisaram com a pesquisadora os resultados das
investigacdes a luz dos referenciais teoricos.

Portanto, este trabalho apresenta a reflexdo de professoras de Educacéo
Infantil, num processo de participacdo em um grupo de estudos, no qual foram
analisados seus saberes em relagdo a Matematica. A coleta de dados
compreendeu nove meses do ano de 2005.

No capitulo 1 apresentamos a introducdo que trata do processo de
construcdo, o objetivo e o problema de pesquisa, a minha trajetéria em relacéo
aos caminhos percorridos no decorrer da pesquisa e a metodologia, procurando
destacar a relevancia do presente estudo e os procedimentos metodolégicos
utilizados para a coleta de dados.

No capitulo 2, intitulado “A Educacéao Infantil”, apresentamos uma discussao
conceitual envolvendo o panorama atual da Educacgao Infantil; a legislagdo que
trata tal segmento escolar, um breve perfil dos professores que nele atuam e sua
respectiva formacéo e uma analise documental do Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil (RCNEI) e da Proposta de Matematica dos Referenciais
(RCNEI).

No capitulo 3 apresentamos o referencial teérico, numa discusséo
conceitual envolvendo a construcdo numeérica e as pesquisas que se debrucam
sobre este tema, assim como a formacao de professores, envolvendo o professor
investigador, o professor reflexivo, o grupo cooperativo e os saberes do professor.

No capitulo 4 apresentamos o primeiro instrumento de coleta de dados: as
entrevistas iniciais, as quais apresentam as professoras envolvidas, juntamente
com a analise dos dados obtidos e as quatro categorias que foram analisadas com
estas entrevistas: formacdao, trajetoria, pratica pedagdgica em Educacédo Infantil e
pratica pedagdgica em Matemética.

No capitulo 5 apresentamos uma descricdo detalhada de todos os

encontros ocorridos, estabelecendo também um didlogo com os dados levantados.
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No capitulo 6 apresentamos a observacdo de algumas aulas que foram
filmadas, juntamente com as observacgdes feitas pelas professoras apds assistirem
as fitas.

No capitulo 7 apresentamos as entrevistas finais e a analise de seus dados.

No capitulo 8 apresentamos uma reflexdo sobre os dados de toda a
pesquisa e 0s cinco nucleos criados para a andlise: a investigacdo da prépria
pratica, o desejo de estudar, as crengas, 0 apoio pedagdgico e o conteludo
matematico.

No capitulo 9 destacamos as conclusfes e consideracfes obtidas com o0s
resultados desta pesquisa, que revelam a necessidade de estudos sobre a
Matematica na Educacdo Infantii e a importancia do trabalho com praticas
investigativas e reflexivas por meio de grupos de estudos.

2. MINHA TRAJETORIA

Em 1988, iniciei minha carreira como educadora, lecionando em uma sala
de Educacédo Infantii como estagiaria em uma escola da rede municipal de
Francisco Morato, municipio de periferia da “Grande Sao Paulo”, onde permaneci
até 1989, ano em que me formei no magistério, habilitacdo em 2° grau, exigida na
época, para lecionar em classes de Educacédo Infantil e das séries iniciais do
Ensino Fundamental.

No ano de 1990, ingressei no Curso de Graduagdo em Matematica e Fisica
das Faculdades Integradas Nove de Julho e comecei a lecionar em uma escola
estadual para alunos de Ensino Fundamental.

Atualmente sou titular de cargo como professora de Educacdo Infantil em
uma escola municipal de Franco da Rocha, onde leciono desde 1991, no momento
encontro-me afastada deste cargo, a fim de me dedicar a pesquisa. Também
leciono em uma escola estadual, na cidade de Caieiras, para alunos de Ensino
Fundamental (52 a 82 séries) e Ensino Médio. Estou na rede estadual desde 1990

e sou professora titular de cargo desde de 1998. Trabalho também com duas
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turmas de Ensino Superior no curso de Pedagogia com as disciplinas Estatistica e
Fundamentos Teéricos e Metodologicos da Matematica. Participei de varias
oficinas e também em congressos na area de Matemética, acredito que o
professor deve estar em constante processo de aperfeicoamento, uma vez que
novas discussdes surgem constantemente no meio educacional e podem oferecer
subsidios para a renovacao da pratica pedagdgica.

Em janeiro de 2004, fiquei sabendo do programa “Bolsa Mestrado”, proposto
pela Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, no qual os professores
titulares de cargo da rede estadual, se aprovados no programa, receberiam uma
ajuda financeira ou reducdo de horas semanais, se matriculados em um programa
de Mestrado ou Doutorado reconhecido pela CAPES (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Como atendia a todas estas
exigéncias, fiquei muito entusiasmada e realizei minha inscricdo, no final de
janeiro. Participei do processo de selecdo para o programa de Mestrado
Académico em Educacdo Matematica da PUC-SP, com provas na primeira
semana de fevereiro de 2004. Para a minha alegria, fui aprovada e iniciei meu
curso no dia 17 de fevereiro de 2004. Os acontecimentos entre a inscricdo no
programa, o processo de selecdo e o inicio das aulas ocorreram num periodo
muito répido, porém foram muito importantes para meu desenvolvimento
profissional. Este programa - Bolsa Mestrado - teve papel fundamental para que
esta pesquisa se realizasse, sem o0 qual eu nao teria iniciado meus estudos em
nivel “stristu sensu”.

Senti um grande interesse em pesquisar mais cuidadosamente sobre o
ensino de matemética na Educacdo Infantil. Isto se deu, primeiramente, pela
reflexdo do meu trabalho como professora, e também se deve ao fato de eu ter
convivido e percebido a grande dificuldade por parte de alguns professores de
Educacgéo Infantii em relacdo a Matematica, dificuldades estas referentes ao
proprio conhecimento das professoras sobre alguns conceitos matematicos, que
interferiram diretamente nos aspectos metodologicos para o0 ensino desta
disciplina. Por ultimo, também optei por este foco devido a falta de oportunidade

de estudos que se referem a Matematica na Educacgédo Infantil, pois a maioria das
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professoras ndo tém oportunidade de aprofundar seus conhecimentos sobre este
segmento de ensino.

Ao longo de minha experiéncia, no trabalho com Educacao Infantil, percebi a
dificuldade de muitos professores em relacédo ao desenvolvimento de um trabalho
satisfatério com a Matematica junto aos alunos, tal dificuldade, sem duavida,
influencia diretamente no posicionamento metodoldgico do professor junto a esse
segmento; 0 sucesso ou insucesso de tal acdo pedagdgica pode auxiliar ou limitar
o desenvolvimento do pensamento mateméatico nos anos futuros desses alunos.
Logo, a dificuldade manifestada pelos professores em relagdo ao conhecimento da
Matematica pode contribuir ou prejudicar o processo de aprendizagem, visto que
na Educacgao Infantil pode-se criar um “alicerce” que promova ou iniba o interesse
da crianca por essa area de conhecimento.

Além dessa dificuldade, a maioria dos professores ndo tem embasamento,
tedrico ou pratico, sobre a construcdo de hipéteses de aquisicdo da construcao
dos conhecimentos numéricos pelas criancas, nem sobre a formacdo de seu
raciocinio matematico, pois o0s estudos e pesquisas sobre conhecimento da
construcdo numérica sdo pouco difundidos. Nas redes municipais em que ja
trabalhei, constatei que nunca tivemos estudos sobre as hipbéteses anteriormente
citadas, nem estudos que envolvessem a area de Matematica. Conversando com
alguns professores que atuam na rede municipal em que realizei esta pesquisa,
também pude constatar que ndo ocorreram estudos neste sentido.

Por outro lado, os professores de Educacéo Infantil puderam, atualmente, ter
acesso ao conhecimento no que se refere as hipoteses das criancas sobre a
aquisicao da leitura e da escrita, visto que a perspectiva construtivista da
aprendizagem foi popularizada por meio dos estudos sobre a psicogénese da
lingua escrita, realizados por Ferreiro e Teberoski. Observa-se, porém, que ha
uma grande defasagem na nocdo que os mesmos professores tém sobre as
hipoteses das criancas em relacdo a construcdo do conhecimento numérico e seu
raciocinio matematico.

Este segmento de ensino tem sido de pouca importancia para muitos

professores, que acreditam que apenas “ensinar’” 0s humerais e as operacoes ja €
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suficiente para que as criancas compreendam o sistema numeérico, realizem
contagens e saibam resolver problemas. Enfim, os conhecimentos sobre
Matematica na Educacado Infantil precisam ser estudados mais profundamente
pelos professores, pois o raciocinio e as hipéteses das criancas devem ser melhor
analisados, uma vez que os estudos e pesquisas existentes comprovaram que as
criangas possuem hipGteses em relagdo a aquisicdo da construgdo numeérica.
Conhecendo-as, o professor poderd propiciar condicbes para que as mesmas
evoluam em suas hipéteses e, assim, podera entender as respostas dadas por
seus alunos. De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacao
Infantil (RCNEI) “o trabalho com a Matematica pode contribuir para a formacéao de
cidadaos autdbnomos, capazes de pensar por conta prépria, sabendo resolver
problemas.”(p.207, vol. 3), porém, o professor é o principal responséavel por
propiciar condi¢des, na escola, para que as criangas construam conhecimentos.

De acordo com estas observacfes, surgiu a preocupacao, de minha parte,
no que se refere ao que o0s professores necessitam saber, de modo que
compreendam as idéias matematicas das criancas e como as mesmas adquirem o
conceito de numeros. Dessa forma, espera-se que possam também aprimorar
suas aulas com atividades significativas.

Brocardo (2004), ao decorrer sobre a formagcdo do professor do primeiro
ciclo, afirma “Um professor do primeiro ciclo também €& um professor de
Matematica” (p. 82), visto que os professores de Educacao Infantil ttm a mesma
formacdo dos professores do primeiro ciclo; por meio desta afirmacdo minha
preocupacgao se torna mais forte, pois vejo que os professores necessitam saber
mais sobre a Matematica, pois ndo possuem uma formacao especifica da mesma.

Ja Serrazina (apud Gaio e Duarte, 2004) afirma que ensinar matematica nos
primeiros anos implica tomar uma série de decisdes, de forma consciente, sobre
que parte dos conhecimentos matematicos ensinar, em que momento é
conveniente ensina-los e de que forma pode ser mais adequado trata-los de modo
que sejam aprendidos. (p.131)

As autoras Gaio e Duarte (2004) também citam que, para os autores Ball e

Hyman, a matematica é uma disciplina em que a compreensao é central; de fato,
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esta forma pode obscurecer a capacidade do professor de compreender o modo
como o0s alunos pensam e o0s caminhos para adquirir 0os conhecimentos
matematicos.(p. 132)

As consideracdes acima foram revelando a importancia de os professores de
Educacao Infantil terem mais contato com estudos e pesquisas ja realizadas sobre
a construgdo numérica. Considerando pesquisas realizadas com criancas de 5 a 8
anos, por Lerner e Sadovsky (1996), verificou-se que essas criancas ja tém
hip6teses acerca dos numeros e isso fortalece meu interesse em realizar tal
pesquisa.

Parti, portanto, do pressuposto de que um grupo de professores poderia,
conjuntamente, trabalhar no sentido de conhecer mais a questdo sobre a
constru¢cdo do conhecimento numérico. Acredito no trabalho entre os pares na
escola, pois a formacéo inicial, mesmo sendo importante, ndo se basta. Faz-se
necessario um processo de formacdo em servico, que, no caso da nossa
pesquisa, envolve todo processo de troca de experiéncias e estudos na escola.
Segundo Ponte (1997, apud Saraiva e Ponte 2003), o desenvolvimento
profissional do professor diz respeito, além de outros aspectos, “aos aspectos
pessoais e relacionais e de interacgdo com 0s outros professores e com a

comunidade extra-escolar” (p. 29).

Tivemos, eu e minha orientadora, a idéia da formacao de um grupo de
estudos com professores de uma mesma escola de Educacéo Infantil. Fui até uma
destas unidades, localizada no Municipio onde moro, e conversei com a
coordenadora, responsavel pela unidade escolar, sobre a possibilidade de
iniciarmos estudos com as professoras sobre a construcdo numérica. A
coordenadora mostrou-se interessada e pediu que eu fizesse um projeto para que
ela encaminhasse a diretora da Educacdo do Municipio para a aprovacéo e,
conseguentemente, o inicio do trabalho com as professoras. Expliquei que estava
fazendo uma pesquisa com formacgédo de professores e encaminhei o projeto
escrito. Aguardei a resposta da coordenadora, durante aproximadamente vinte
dias. Neste periodo, freqlentemente eu ia a escola para saber a resposta, mas

ainda ndo havia nenhuma decisdo. Ap0s a autorizagdo da diretora de ensino do
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Municipio sobre a realizacdo dos estudos com as professoras, a coordenadora
disse que poderia conversar com as mesmas, explicando o que trabalhariamos no
grupo. A escola conta com oito professoras de Educacao Infantil, porém apenas
seis destas, as quatro do periodo da manhd e duas do periodo da tarde,
participariam. Conversando com a coordenadora, decidimos primeiramente, que
0s encontros ocorreriam em horario de HTPC (Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo), das sete horas as oito horas da manhd, uma vez por semana, na sala
de reunides, que é a mesma sala dos professores. O dia decidido mudou algumas
vezes, até que finalmente escolhemos a quinta-feira, porém tivemos algumas
alteracGes imprevistas para 0s encontros.

Formou-se, entdo, um grupo de estudos, com professores de Educacao
Infantil de uma mesma escola da rede municipal de uma cidade da Grande Séao
Paulo, tendo como apoio professores da Universidade. Dessa forma, estabeleceu-
se uma ponte entre os professores de Educacdo Infantil que estdo em sala de
aula, lidando efetivamente com o publico da educacéo infantil, e os professores
pesquisadores da area educacional. O projeto teve a finalidade de contribuir para
a elaboracdo e desenvolvimento de propostas didaticas consistentes, que
levassem em conta o raciocinio matematico das criangas. Acredito que, por meio
destes estudos, os professores possam adquirir, trocar e consolidar saberes que
dardo entendimento no que se refere a construcao dos conhecimentos numéricos
das criancas.

Além disso, dado o meu trabalho com Educacédo Infantil e em relacdo as
leituras que venho fazendo, notei que os professores com quem trabalho, em sua
maioria, “fogem” da Matematica, pois ndo tém clareza dos conceitos relacionados
a essa matéria. Paradoxalmente, conceitos que ndo sdo apreendidos pelos
professores ndo podem ser ensinados por eles. Por mais que os professores
tenham vontade de ensinar um determinado conceito que ndo compreenderam,
correm o risco de transmitir informacdes erradas a seus alunos.

Esse meu interesse em pesquisar os saberes dos professores de Educacéo
Infantil levou-me a escolha e participacdo no Grupo de Pesquisa 1 “A Matematica

na organizacao curricular: histéria e perspectivas atuais” da PUC/SP, que se retine
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semanalmente para aprofundamento tedrico e, assim, contribuiu para o
desenvolvimento da minha pesquisa.

Por meio da analise de como o professor recebe e transmite seus saberes, a
intencdo inicial era analisar o tipo de formacédo dos mesmos, referente ao ensino
da Matematica. Portanto, inicialmente, pretendia-se com este trabalho:

1. Identificar os saberes dos professores de Educacéo Infantil, em
relacédo ao ensino da Matematica, no desenvolvimento de sua pratica
cotidiana nas escolas.

2. Analisar o projeto de Educacao Infantil na rede municipal de um
municipio da Grande S&o Paulo.

Porém, no decorrer do trabalho, novos direcionamentos ocorreram e 0
mesmo foi se encaminhando para o processo de desenvolvimento de um
professor investigador e reflexivo e, assim, consideramos que o projeto contribuiria
mais para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica, ao invés de nos limitarmos
somente a investigar os saberes que os professores possuem.

Com essa pesquisa, pretendeu-se oferecer uma contribuicdo nessa area,
tanto no que se refere a aquisicdo de conteudos, quanto ao aprimoramento de
conhecimentos que auxiliem os professores na elaboracdo de estratégias
adequadas para o trabalho com constru¢cdo numérica em sala de aula.

Delineou-se, entdo, meu problema de pesquisa: “Como as professoras que
participam de um grupo cooperativo vao construindo novos saberes e novas
formas de compreender e lidar com a constru¢gdo numeérica, desenvolvendo uma
postura de professora investigadora?”. A fim de levar os resultados de estudos e
pesquisas ja realizados, sobre construcdo numérica, ao conhecimento das
professoras e realizando discussdes e analises da tematica, pretendeu-se realizar
uma pesquisa com dois eixos de analise: o primeiro considerando a apropriacao
de conceitos e sua utilizagdo na sala de aula e o segundo, a dindmica de trabalho
cooperativo nos encontros semanais e possibilitando a reflexdo e investigacao da
pratica dos professores.

Teremos, como fundamentacéo tedrica, estudos em pesquisas recentes de

educadores matematicos e psicologos que discutem as hipéteses que as criancas
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formulam sobre os nimeros naturais e sobre suas fun¢des. Estudos realizados por
Fayol (1996) discutem aspectos essenciais ao processo de construcdo do
conhecimento matematico da crianca. Lerner e Sadovsky (1996) também
realizaram pesquisas com criancas e discutem a aquisicdo do conhecimento da
numeracgao escrita.

A proposta as professoras que fizeram parte do grupo de estudos
encaminhou-se para que investigassem seus proprios alunos e pudessem
trabalhar com possiveis conclusdes a respeito das hipoteses sobre a aquisi¢cdo da
construgcdo numeérica.

Discutimos os resultados das investigacdes e, por meio de leituras de
pesquisas ja realizadas, houve oportunidade de reflexdo por parte das professoras
e da pesquisadora ao que se refere as suas praticas em relagcdo a Matematica.

Devo ressaltar que essa atividade ndo teve o interesse de “ensinar’ 0s
professores a lecionar, pois afinal, muitos deles ja lecionam ha muitos anos, mas
sim, refletir com eles sobre como as criangas adquirem o conceito de numeros e
suas hipoteses, tomando estudos e pesquisas ja realizadas por alguns estudiosos.
Por meio de tais reflexdes, tornou-se possivel desenvolver um outro olhar em
relacdo as respostas das criancas, indo além das categorias “certo” ou “errado”.

N&ao devemos focalizar apenas o “saber”, mas o “saber fazer”; se nossa
intencdo € permitir que nossos alunos construam conhecimentos, teremos de ir
além do ensino de memorizacéo de conceitos abstratos e fora de contexto.

Segundo Espadelho e Borralho (2004):

“Cada vez mais, diferentes autores estdo de acordo em que a
formacdo é inerente a quem se forma e ndo pode ser
exclusivamente exterior ao individuo. Para Dominicé(1990),
ninguém forma ninguém, e ninguém se forma no vazio. Formar-se
supbe troca, experiéncia, interac¢cdes socioculturais ou
aprendizagens que pressupfes sempre a pesquisa, a reflexdo, o
confronto de idéias.”(p.282 e 283)

Os autores também afirmam que quando uma escola ou até mesmo um
grupo de professores receba apoio da escola, isto pode se constituir num bom
contexto de formacédo, desde que se tenha um projeto pedagogico bem definido e
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gque o mesmo seja concretizado em uma dindmica escolar envolvente ou
inovadora. (p.283)

Para este projeto, levou-se em conta a importancia do professor estar
continuamente se desenvolvendo, estudando, trocando idéias sobre a metodologia
com a qual trabalha, enfim, que esteja em processo de permanente formacéao.

Fiorentini (2004) destaca a importancia do papel do pesquisador em grupos
formados entre professores de escolas e académicos:

“Além de conhecimentos tedricos-cientificos, os académicos tém
colaborado com professores escolares no fornecimento de material
didatico, na sugestao de textos e estudos e, principalmente, na
assessoria a projetos de elaboracdo de propostas e materiais de
ensino” (p. 58).

Para o autor, o apoio entre professores e pesquisador acontece por meio de
situacbes de reflexdbes e estudos em grupos coletivos, que podem ser
colaborativos ou cooperativos. Neste sentido, o trabalho individual deve ser
“reprimido a todo o custo” (Fiorentini, 2004. p. 48), abrindo espaco para
discussoOes e acreditando no trabalho coletivo.

Nesse sentido, considera-se que a participacdo do pesquisador nesse
processo de troca, de compartilhar, de apoio, mostra-se fundamental na formacéao

do grupo cooperativo.

3. METODOLOGIA

A realizacdo deste trabalho inscreve-se numa abordagem qualitativa e
utilizou a pesquisa cooperativa professor/pesquisador, na qual os professores
assumem um papel de protagonistas de sua formacdo e sdo também
responsaveis por ela. Segundo Bogdan e Biklen (1991) a abordagem qualitativa é

aquela que:

“a fonte direta dos dados é o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal; é descritiva; os investigadores
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qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos; eles tendem a analisar
seus dados de forma indutiva; o significado é de importancia vital
na abordagem qualitativa”. (p. 47 — 50)

A amostra escolhida foi uma escola de Educacédo Infantil da rede municipal
de um municipio da Grande S&o Paulo, na qual trabalham oito professoras e uma
coordenadora, além de outros funcionarios. Participaram do grupo as professoras,
e eventualmente, a coordenadora desta Unidade Escolar.

Esta pesquisa foi realizada com professoras de uma mesma unidade
escolar que descreveremos a seguir. As professoras foram entrevistadas em dois
momentos: no inicio da pesquisa, ocorrendo antes dos nossos encontros, € no
final do processo de investigacdo. Foi formado um grupo de estudos com estas
professoras e nos reunimos em treze encontros. Ap6s 0s mesmos, antes das
entrevistas finais, filmei a aula de duas professoras. Realizei também a analise
dos referenciais (RCNEI) e das sequéncias de atividades elaboradas pelas
professoras bimestralmente.

Na analise foram utilizados os dois eixos anteriormente citados: o primeiro,
considerando a apropriacdo de conceitos e sua utilizacdo na sala de aula e o
segundo, a dinamica de trabalho cooperativo nos encontros semanais,

possibilitando a reflexdo e investigacao da pratica dos professores.

3.1. RELEVANCIA DA PESQUISA

A Educacdo Infantil é muito importante como fase inicial da Educacao
Basica, porém ndo existem muitos trabalhos que envolvem a Matematica neste
segmento. Normalmente, os educadores matematicos voltam-se para trabalhos
envolvendo estudos sobre a partir das séries finais do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Superior. Sdo poucas as producdes que tratam da
Educacdo Infanti e a formacdo dessas professoras, fundamentadas em
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pesquisas, formando-se, portanto, uma lacuna sobre a préatica pedagodgica neste
ambito.,

No Brasil, também existem poucas produc¢des em Educacdo Infantil dentro
da Matematica. Considero, entédo, esta pesquisa de suma importancia por envolver
estudos com professoras de Educacao Infantil e, principalmente, por referir-se a
Matematica. A maioria das professoras ndo possui afinidade com a disciplina,
tanto no tempo de estudante quanto como professoras. Existe uma certa cultura
escolar que apresenta a Matematica como uma disciplina “dificil’, complexa,
abstrata demais e tal impressao parece se “fixar” entre os alunos permanecendo
na idade adulta. Embora lecionem este segmento de ensino, ocorre a falta de
estudos sobre o mesmao.

Com a pesquisa, pretende-se contribuir para um maior entendimento, por
parte das professoras, de como as criancas pensam sobre a Matematica, mais
especificamente sobre a construcdo de numeros, aprofundando seus estudos e
propondo praticas investigativas, as quais levam a reflexdo sobre a mesma e
gerando, assim, um aumento em seus conhecimentos, tanto em relacdo a sua
compreensao da Matematica quanto ao conhecimento de como seus alunos
constroem seus conhecimentos matematicos. A andlise ocorreu durante todo o
processo da pesquisa e envolveu todos os resultados obtidos na coleta de dados.

Espera-se, portanto, colaborar no processo de formagdo em servico,
identificando as préaticas em sala de aula relacionadas a Matematica, revelando
aspectos ligados a acédo das professoras no trabalho com tal disciplina e o que

pensam da mesma, por meio de estudos, investigacdes e discussdes.

3.2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Volta-se, neste momento, ao problema de pesquisa “Como as professoras
gue participam de um grupo cooperativo vao construindo novos saberes e novas
formas de compreender e lidar com a construgcdo numérica, desenvolvendo uma

postura de professora investigadora?”.
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Para responder o problema de pesquisa e analisar os saberes que 0s
professores tém sobre a construcdo do conhecimento numérico, utilizei os
seguintes procedimentos metodoldgicos: entrevistas iniciais e finais, formacao e
acompanhamento de um grupo cooperativo, observacéo e filmagem da aula de
duas professoras e andlise documental dos Referenciais Curriculares Nacionais
de Educacéo Infantil e das sequiéncias de atividades bimestrais da EMEMI (Escola
Municipal de Educacdo Maternal e Infantil).

Com as entrevistas iniciais, procurou-se conhecer as professoras no que
refere a sua formacao, trajetoria, pratica pedagodgica e a relacdo que mantém com
a Matemaética, analisando assim seus saberes.

Apods as entrevistas iniciais, formou-se um grupo de estudos, o qual reunia-
se semanalmente. Nestes encontros semanais do grupo de estudos, ocorreram
reflexbes sobre o problema, relacionado a como as criangcas constroem
conhecimentos acerca da construcdo numérica e, em seguida, apresentamos a
literatura pertinente ao caso. A partir das leituras, incentivamos as professoras a
investigarem seus proprios alunos. As professoras trouxeram os resultados das
investigacdes e a partir destes analisamos e discutimos a luz dos referenciais
tedricos, tirando conclusdes sobre o tema. Por ultimo, em co-autoria com as
professoras, elaboramos uma seqiéncia de atividades, a partir da analise das
hipéteses das criangas.

Os encontros de estudos aconteceram uma vez por semana, as quintas-
feiras das 7h as 8h, em horario de HTPC (Horario de Trabalho Pedagogico
Coletivo), tendo um papel importante, posto que os professores necessitam de um
suporte tedrico para realizac@o de seu trabalho pedagogico.

Para os encontros, utilizamos como apoio tedrico os autores Lerner e
Sadovsky (1996) e Fayol (1996) os quais investigaram a constru¢cdo do
conhecimento numérico das criangas.

Fizemos a opc¢éao por trabalhar com textos e ndo com o livro ou um capitulo
do mesmo; foi uma estratégia utilizada devido a sinalizacdes das professoras, por
meio de falas, as quais refletiam a preocupacédo com a quantidade de leituras que

deveriam fazer, pois ndo possuiam tempo para ler.
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A observacdo e filmagem das aulas ocorreram quando finalizamos os
encontros. As professoras escolhidas para a filmagem das aulas foram as duas
mais receptivas do grupo. A decisdo foi minha e da coordenadora da Unidade
Escolar, pois as mesmas sempre se mostraram mais interessadas e disponiveis
ao trabalho que desenvolvemos; sabiamos que elas ndo se negariam a colaborar
com mais este trabalho. No mesmo momento fui pedir autorizagdo, ambas
concordaram sem impedimento algum. Embora estivéssemos no inicio do més de
dezembro, na ultima semana de aula, as professoras estavam dispostas a ajudar
e, mesmo com os fechamentos, festas de encerramento, ensaios para a
formatura, entre outras tarefas importantissimas para esta época, prepararam e
deram suas aulas com muita pré-disposicao.

Apébs a observacéao e filmagem das aulas das duas professoras, ocorreram
as entrevistas finais com todas as seis professoras envolvidas na pesquisa. O
momento escolhido foi o dia da matricula, pois as professoras estariam sem
alunos durante todo o periodo. Tais entrevistas foram realizadas individualmente.

Por meio da observacdo do trabalho em conjunto e da atuacdo dos
professores em sala com seus alunos e também como interagem com os colegas,
pretendeu-se assim analisar os seguintes pontos:

o Como as professoras trabalham na escola e se em algum momento
este trabalho se d& junto com os colegas;

o Em que as professoras se apoOiam para preparar suas aulas: material
utiizado, como se da a definicAo e organizacdo dos conteudos a serem
trabalhados e como é definida por eles a metodologia a ser utilizada;

o Como as professoras estdo sendo orientadas: na escola, RCNEI
(Referencial Curricular Nacional para a Educacédo Infantil), cursos de formacéo
inicial e continuada;

o Que relacéo a professora estabelece com seus pares e com a equipe
escolar.

Os encontros tiveram um papel importante, posto que as professoras

necessitam de um suporte tedrico para a realizagdo do trabalho pedagoégico. As
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aulas filmadas das duas professoras possibilitaram, ao assistirem suas proprias

aulas, momentos de reflexdo, essenciais para o andamento desta pesquisa.

3.3. AUNIDADE ESCOLAR

A unidade escolar escolhida para a realizacdo desta pesquisa, foi uma
escola de Ensino Municipal de Educacgao Infantil, localizada em um bairro de
CDHU de um Municipio da Grande S&o Paulo. O municipio foi fundado em 1958 e
possui, atualmente®, cerca de 81126 habitantes, sendo que o nimero de eleitores
é de 30918. Sua area total é de 104 km? e a area urbanizada é de 13,5 km? , a
densidade populacional é de 553 habitantes por km?. A distancia entre o municipio
e a Praca da Sé (marco zero da Capital) é de 30 km. E um dos 39 municipios que
constitui a Regido Metropolitana de Sao Paulo.

A escola funciona de segunda a sexta-feira e, eventualmente, aos sabados,
quando ocorrem eventos ou reunides. E uma escola nova, pois estd em
funcionamento desde 2004; portanto, 0 ano da realizacdo da pesquisa foi o
segundo do seu funcionamento.

A escola atende criancas de zero a seis anos. Funciona como creche e pré-
escola no mesmo prédio; penso que atende, na pré-escola, tanto criangas da
creche como criancas que nado a frequentam. O tempo de duracdo das aulas na
pré-escola é de quatro horas. Ja a creche funciona das seis as dezoito horas.

As criancas que freqlentam esta unidade escolar na parte da creche séo de
maes que trabalham fora e ali deixam seus filhos. A procura de vagas para a
creche é muito grande e ha uma lista de espera com o nome de aproximadamente
cem criancas. As maes das criancas que frequentam a creche devem,
periodicamente, entregar a coordenadora uma declaracdo atualizada de trabalho.
Caso néo estejam trabalhando, a crianga perde sua vaga.

Ja as maes das criangas que estudam na pré-escola ndo necessariamente

necessitam estar trabalhando para que seus filhos estudem nesta unidade escolar.

! Dados relativos a 31/12/2003
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A pré-escola funciona quatro horas por dia e as criancas que freqientam a
creche e tém idade para freqluentar a pré-escola sdo automaticamente
matriculadas, ficando as quatro horas na sala de pré-escola com a professora e o
restante do tempo com a educadora , em outra sala.

As criancas que freqientam apenas a pré-escola sdo matriculadas e
permanecem na unidade apenas no periodo de aula, enquanto as criangas que
fazem parte da creche estudam em um periodo e no outro participam das
atividades da creche.

O prédio, aparentemente, é bem conservado pela comunidade.
Conversando informalmente com as funcionarias da unidade escolar, as mesmas
declararam nao haver atos de vandalismos no prédio da creche e que as pessoas
respeitam o espaco da unidade escolar.

As paredes sdo bem pintadas e os ambientes sdo decorados de forma a
despertar o interesse das criancas, apresentam paredes com ilustracdes,
brinquedos muito bem conservados, cartazes nas salas, cadeiras decoradas pelas
proprias criancgas, salas organizadas para receber as criangas de acordo com a
idade, com mobilia adequada a cada faixa etaria.

A escola recebe o0s materiais, tais como mobilia, eletrodomésticos
(geladeira, fogdo, maquina de lavar roupas, liquidificador, batedeira), aparelhos
(televisdo, video, som, computador, impressora) e brinquedos da prefeitura.

O prédio possui salas de aula, salas para a creche de acordo com a faixa
etaria, banheiros, cozinha, refeitério, palco, sala de brinquedos, sala de video, sala
dos professores, sala da secretaria, patio e brinquedos externos e internos. O
prédio é bem estruturado e muito conservado.

A direcdo da unidade escolar fica a cargo de uma coordenadora, uma
profissional aparentemente dedicada e interessada na melhoria do ensino,
responsavel tanto na parte pedagoégica, como na parte burocratica. Ela coordena
funcionéarios da limpeza, merendeiras, educadoras (trabalham com as criancas da
creche), professoras e secretaria. A coordenadora € graduada em Letras, porém

nao possui o curso de Pedagogia.
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O espaco fisico externo do prédio € bem amplo, com areas livres para as
criangas brincarem; possui também brinquedos de madeira (escorregador,
balancos, gira-gira, trepa-trepa e gangorra), em boas condi¢cdes de uso, pois foram
colocados no inicio deste ano letivo. Neste local ocorre a recreagcédo das criancas
da creche e das que freqientam a escola de Educacao Infantil, sempre com a
supervisao da professora ou da educadora (profissional que é responsavel pelas
criangas da creche), responsavel pelas mesmas. Cada turma tem horério e dia
pré-estabelecido para utilizarem os brinquedos. A utilizacdo € suspensa em dias
chuvosos ou de muito frio, pois 0 espaco nédo é coberto. Nestes dias a recreacédo é
realizada no patio interno, nele existem: piscina de bolinhas, escorregador, tanel,
casinha (todos brinquedos de fibra).

De acordo com o RCNEI, as estruturas didaticas podem ser agrupadas em
trés grandes modalidades de organizacdo do tempo, sendo atividades
permanentes, sequéncias de atividades e projetos de trabalho.

O RCNEI (1998) define as atividades permanentes:

“Sao aquelas que respondem as necessidades basicas de cuidados,
aprendizagem e de prazer para as criancas, cujos conteldos necessitam
de uma constancia. A escolha dos contelddos que definem o tipo de
atividades permanentes a serem realizadas com freqiiéncia regular, diaria
ou semanal, em cada grupo de criancas, depende das prioridades
elancadas a partir da proposta curricular. Consideram-se atividades
permanentes, entre outras:

e Brincadeiras no espaco interno e externo;

Roda de historia;

Roda de conversas;

Ateliés ou oficinas de desenho, pintura, modelagem e musica.
Atividades diversificadas ou ambientes organizados por temas ou
materiais a escolha da crianca, incluindo momentos para que as
criangas possam ficar sozinhas se assim o desejarem;

e Cuidados com o corpo.” (p.55)

As criancas tém horarios para as diversas atividades planejadas para elas.
Nesta unidade notei que tudo funciona harmoniosamente e com o envolvimento de
todos, pois hd uma programacdo com os horarios em que cada turma ird utilizar
determinado espac¢o da unidade escolar.

No total, neste espaco funcionam oito classes de Educacéo Infantil e, em

cada uma, atua uma professora diferente. As professoras que atuam nesta
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unidade escolar sdo, em sua maioria, efetivas na rede municipal. Porém essa
condicdo n&o garante que figuem na mesma unidade escolar todos os anos, pois
séo efetivas na rede e ndo na unidade escolar. Elas participam de uma escolha,
que é realizada todo final de ano, e obedecem a uma ordem de pontuacao por
tempo de servico. Todas as professoras tém formacdo em magistério, porém
apenas trés delas tém formacdo em nivel superior (licenciatura em Pedagogia);
uma professora esta cursando o curso normal superior. A metade das professoras
que trabalham nesta unidade escolar ja possui mais de quinze anos de atuagdo na
Educacdo, enquanto que as outras professoras tém entre dois e seis anos de
exercicio profissional.

No periodo da manha funcionam quatro classes, das oito as doze horas. No
periodo da tarde funcionam mais quatros classes das doze horas e trinta minutos
as dezesseis horas e trinta minutos.

Todas as professoras foram convidadas a participar da pesquisa, porém,
duas das professoras que lecionam no periodo da tarde estdo com dificuldades de
horario, pois lecionam em outro municipio e tiveram problemas para participar do
HTPC (mesmo que este seja um horario de trabalho pedagdgico coletivo).
Portanto, as entrevistas iniciais e finais ocorreram apenas com seis professoras.

As atividades da pré-escola séo planejadas bimestralmente. As professoras
costumam parar dois dias, a partir do primeiro dia do bimestre, para o
planejamento bimestral; neste momento elas montam a seqiéncia de atividades
de cada eixo. Esta sequéncia® contribui muito para que o trabalho ndo fique
disperso e um contetdo néo fique “jogado” ou esquecido.

O RCNEI volume 1, comenta como sdo organizadas as sequUéncias de

atividades:

“Sao planejadas e orientadas com o objetivo de promover uma
aprendizagem especifica e definida. S&o sequenciadas com
intencdo de oferecer desafios com graus diferentes de
complexidade para que as criancas possam ir paulatinamente
resolvendo problemas a partir de diferentes proposicdes. Estas
seqliéncias derivam de um conteudo retirado de um dos eixos a

2 Vide anexo | -modelo da seqiiéncia de atividades elaborada pelas professoras.
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serem trabalhados e estdo necessariamente dentro de um contexto
especifico”.(Brasil, 1998, p. 56)

O RCNEI (1998), cita o0 seguinte exemplo:

“...se o objetivo é fazer com que as criangas avancem em relacédo a
representacdo da figura humana por meio de desenho, pode-se
planejar varias etapas de trabalho para ajuda-las a reelaborar e
enriquecer seus conhecimentos prévios sobre esse assunto, como
observacéo de pessoas, de desenhos ou pinturas de artistas e de
fotografias; atividades de representacdo a partir destas
observac0es: atividades de representacédo a partir de interferéncias
previamente planejadas pelo educador etc”.(p.56)

Como vimos, as professoras desta unidade escolar elaboram as sequéncias
de atividades de acordo com os referenciais. Também realizam projetos
semestrais e trabalham com algumas atividades permanentes.

No inicio do ano sao decididos os dois projetos que seréo trabalhados no
ano letivo; cada um deles é trabalhado em um semestre. No primeiro semestre o
tema do projeto foi “Animais” e cada professora trabalhava com sua sala uma das
seguintes categorias: 0os animais com habitos noturnos, animais que vivem nas
aguas, animais terrestres, animais que voam, animais selvagens, animais
peconhentos, insetos e animais domésticos. No segundo semestre, 0 projeto
realizado teve como tema “As regides do Brasil” em que cada sala pesquisou uma
regido especifica do pais. Foram realizadas exposi¢cdes de fechamento dos
projetos a cada fim de semestre.

De acordo com o RCNEI, a definicdo de projetos assim se apresenta:

“Os projetos sdo conjuntos de atividades que trabalham com
conhecimentos especificos construidos a partir de um dos eixos de
trabalho que se organizam ao redor de um problema para resolver
um produto final que se quer obter” (p.57)

As professoras trabalham com uma grade horaria® semanal que garante o
trabalho com todos os eixos divididos durante a semana. Alguns eixos sao
trabalhados mais vezes que outros.

% Anexo Il — Modelo da grade horaria utilizada pelas professoras durante o ano 2005.
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Em conversas informais que tive com a coordenadora, percebi que ha um
grande interesse de sua parte com o lado social da crianga. A coordenadora
comentou comigo que tem uma grande preocupacdo com 0S estudos para a
melhoria do andamento da unidade escolar. Disse que é muito preocupada com a
postura das professoras, educadoras e o0s demais funcionarios que séao
coordenados por ela, pois tem a consciéncia do trabalho que desenvolvem.

As conversas que tivemos ndo foram gravadas, mas penso que sejam
vélidos alguns comentarios.

As professoras cumprem duas horas de HTPC (Horario de Trabalho
Pedagogico Coletivo) por semana, distribuidas em dois dias de uma hora cada.
Em um dos dias que acontece o HTPC, todas as professoras, tanto as professoras
que trabalham no periodo da manhd como as professoras que trabalham no
periodo da tarde, participam no mesmo horario, das 7horas as 8 horas.

A coordenadora comentou que em reunides de HTPC, realizou a leitura do
livro Quem mexeu no meu queijo* para as professoras; ela literalmente leu o livro
todo. Fora esta leitura em HTPC, as professoras discutem problemas relacionados
a alunos, festas, comemoracdes, avisos da diretoria de educacao, problemas com
as turmas, discutem projetos etc. ou seja, o horario € ocupado, em sua maior
parte, com questbes “praticas”. As discussbes tedricas e leituras especificas

referentes a educacédo sdo pontuais e menos frequientes.

* Quem mexeu no meu Queijo?/ Spencer Johnson; traduc&o de Maria Clara de Biase. — 382 ed. — Rio de
Janeiro: Record, 2003. Tradug&o de: Who moved my Cheese?
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CAPITULO II: A EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo pretendemos mostrar o panorama atual da Educacao Infantil,
as mudancas e exigéncias que ocorreram com a nova legislacdo sobre as
responsabilidades de tal segmento, sobre as exigéncias da formacdo dos
profissionais que nele atuam, principalmente os professores, e, por fim, uma

andlise dos Referenciais Nacionais para a Educacéo Infantil.

1. AEDUCACAO INFANTIL: PANORAMA ATUAL

A Educacdo Infantil engloba creches e pré-escolas que atendem criancas
de zero a seis anos.

Ela faz parte da Educacéo Basica, mas nem sempre isso foi assim.

Antigamente, ha menos de duas décadas, a responsabilidade da
Educacado das criancas de zero a seis anos nao era assegurada pela Educacéao
Infantil. Foi a partir da constituicdo Federal de 1988, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente de 1990 e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB)
n® 9.394/96 de 1996, que comecou a se pensar diferentemente em relacdo a
crianca de zero a seis anos. A Constituicdo Federal garantiu a crianca pequena o
acesso a Educacéo Infantil, ou seja, a creches e pré-escolas, dando tratamento a
esta ndo como objeto de tutela, e sim como sujeito de direitos. Por sua vez, a LDB
proclamou, em primeira mdo na histéria da legislacdo brasileira, a Educacdo
Infantil como dever do Estado e direito da crianca. Portanto, o Estado deveria
fornecer vagas as familias que optassem em compartilhar com ele a educacéo e
cuidados de seus filhos.

Essas leis também asseguraram que as instituicdes de Educacéo Infantil
fariam parte da Educacdo Basica e ndo mais seriam ligadas as secretarias de
assisténcia social. Portanto, embora o atendimento de criangcas em creches e pré-
escola existisse antes destas leis, hoje o mesmo sofreu alteracbes e ¢é

amplamente garantido tornando-o um direito das criangas e dos pais e um dever
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do Estado. Portanto, na LDB (Lei de Diretrizes e Bases), surge pela primeira vez o
termo Educacdo Infantil, modalidade que passa a ser tratada numa secao
especifica, definida como a primeira etapa da Educacdo Basica. O Estatuto da
Crianca e do Adolescente assegura, em seu artigo 53, o direito a Educacao
Infantil.

Outros aspectos também contribuiram para esta mudanga: o
reconhecimento da importancia das experiéncias vividas na infancia para o
desenvolvimento da crianga, as conquistas sociais pelos direitos da crianca, 0
acesso a educacdo nos primeiros anos de vida, a Declaracdo Universal dos
Direitos da Crianca, de 1959 e a Convenc¢ao Mundial dos Direitos da Crianca de
1989.

De acordo com Barreto (1998), as iniciativas nas creches e pré-escolas
existem ha mais de cem anos, mas “foi nas ultimas décadas que o crescimento do
atendimento a criancas menores de sete anos em creches e pré-escolas
apresentou maior significacdo, acompanhando tendéncia internacional” (p. 23),
sendo que, segundo a autora, fatores explicam este crescimento, além de
demandar a instalacdo destas instituicbes para o cuidado e educacdo das
criancas. Dentre estes fatores: “a urbanizacdo, a industrializacdo, a participacao
da mulher no mercado de trabalho e as modificacbes na organizacéo e estrutura
da familia contemporanea”,

Neste sentido, Cerisara (2002) afirma que:

“...essa compreensao da especificidade do carater educativo das instituicGes de
educacao infantil ndo é natural, mas historicamente construida uma vez que
ocorreu a partir de varios movimentos em torno da mulher, da crianga e do
adolescente por parte de diferentes segmentos da sociedade civil organizada e dos
educadores e pesquisadores da area em razdo das grandes transformacdes
sofridas pela sociedade em geral e pela familia em especial, nos centros urbanos,
com a entrada das mulheres no mercado de trabalho”

De acordo com Barreto (1998), a educacao Infantil engloba creches e pré-
escolas, tendo um objetivo Unico: “desenvolvimento da crianca em seus diversos
aspectos” (p.24); estas somente séo diferenciadas por faixa etaria, sendo que as
creches atenderiam criancas de zero a trés anos de idade e as pré-escolas
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atenderiam criancas de quatro a seis anos de idade. A autora também comenta
que a LDB refere-se & Educacgdo Infantil, a familia e & comunidade como
complementares em suas acoes.

Segundo Cerisara (2002), as criancas de zero a seis anos devem ser
educadas e cuidadas de “forma indissociavel e complementar” pelas instituicées
de Educacéo Infantil.

De acordo com Barreto (1998) a avaliacdo, na Educacao Infantil ndo deve
ser feita com o intuito de promover alunos para o Ensino Fundamental, mas sim
deve voltar-se ao desenvolvimento da crianga, sem a preocupacdo de que saiam
alfabetizadas da Educacéo Infantil. Trata também da questdo da integracdo das
pré-escolas e creches no sistema de ensino, tanto as ja existentes quanto as que

serdo criadas. Segundo a autora:

“E importante, neste ponto, retomar tanto a LDB como a Constituicio Federal, para
analisar as competéncias e responsabilidades das diferentes esferas de governo
no que tange a Educacéo Infantil. No artigo 30, inciso VI, da Constituicdo, afirma-
se que “compete ao municipio (...) manter, com a cooperagdo técnica e financeira
da Unido e do Estado, programas de educacdo pré-escolar e de Ensino
Fundamental”. A LDB, Art. 11, inciso V, estabelece “Os municipios incumbir-se-&o
de (...) oferecer a Educacao Infantil em creches e pré-escolas e, com prioridade, o
Ensino Fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis de ensino somente
guando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de
competéncia e com recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela
Constituicdo Federal a manutencédo e desenvolvimento do ensino”. (Barreto, 1998,
p. 24)

Percebe-se, na citacdo, que o municipio € responsavel pela oferta da
Educacéo Infantil, mas o Estado e a Unido também tém suas responsabilidades.

O crescimento e melhora na qualidade da Educacéo Infantil necessita da
integracdo entre Unido, Estado e Municipios e a articulacdo das politicas e
programas destinados a crianga, ou seja, o crescimento e a melhora de qualidade
e atendimento a este segmento da educacao sO podera se dar com a articulacédo

de politicas e programas desenvolvidos entre estas trés instancias.
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2. ALEGISLACAO

A Constituicdo Federal de 1988 define a doutrina da crianca como sujeito
de direitos e que os direitos da crianca, definidos no artigo 227, devem ser
respeitados e garantidos pelos pais, pela sociedade e pelo poder publico. Tal
artigo defende que:

“E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
salide, a alimentacédo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizacéo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia

familiar e comunitéaria, além de colocéa-lo a salvo de toda forma de
negligencia, discriminacdo, exploracédo, violéncia e opresséo”.

De acordo com este texto, 0s pais, 0s setores da sociedade e do governo
devem respeitar a crianga como um cidaddo em desenvolvimento, ndo podendo
tratar a crianca de forma irresponsavel ou relapsa, mas de forma consciente,
assegurando-lhe seguranca e condi¢cfes favoraveis de crescimento.

A Constituicdo Federal, em outras definicbes, assegura aos trabalhadores,
homens e mulheres, o direito a assisténcia gratuita aos filhos e dependentes,
desde o nascimento até os seis anos de idade em creches e pré-escolas,
(art.7°/XXV) e também que o dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de IV — atendimento em creche e pré-escola as criancas de
zero a seis anos de idade (art. 208, inciso V).

Portanto, a partir destas duas definicbes, sdo asseguradas creches e pré-
escolas as criancas e aos pais como direito previsto na Constituicdo Federal de
1998, tendo as creches e pré-escolas carater educacional e ndo simplesmente
assistencial.

A nova legislacdo sobre a Educacdo Infantil ainda € motivo de muitas
discussbes e interrogacdes, principalmente as decorrentes da LDB (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — Lei 9.394/96), que é uma lei federal,
sendo vélida, portanto, para todo o pais, pois foi votada no Congresso Nacional.
Sua tramitagdo teve a duracdo de oito anos, com o envolvimento de diversos

setores da sociedade e do governo. Sua aprovacao foi decorrente de muitas
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negociacdes, pois a educacdo € uma area que atinge toda a populacédo e,
portanto, é do interesse de todos.

Como a LDB é uma lei federal, as leis estaduais e municipais estdo sendo
adaptadas a ela, sendo esta a maior causa de tantas discussdes acerca da
Educacdao Infantil.

A explicacdo dos direitos da crianca e do adolescente e os principios que
devem nortear as politicas de atendimento foram desenvolvido pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), lei federal 8.069/1990. A partir do ECA foi
determinado a criacdo dos Conselhos Tutelares (que zelam pelo respeito aos
direitos da crianca e do adolescente) e dos Conselhos da Crianca e do
Adolescente (que tracam diretrizes politicas). Entre os direitos da crianca e do
adolescente, destacam-se o direito a educacdo, o que, para as criancas
pequenas, inclui o direito a creches e pré-escolas.

De acordo com a nova legislacéo, a regulamentacdo da Educacao Infantil é
efetivada pela LDB (art. 21/1), que a define como a primeira etapa a Educacéo
Bésica, tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos
de idade, em seu aspecto fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acao da familia e da comunidade. (art. 29).

Deve haver uma integracdo entre as creches e pré-escolas, a familia e a
comunidade, para que, juntas, oferecam condicdes necessarias para 0
desenvolvimento e felicidade da crianca, de modo que as primeiras tenham funcéo
de complementacdo da familia. Muitas vezes, esta funcdo é confundida como
substituicdo da familia, mas, como vemos, a funcdo das creches e pré-escolas é
de complementacdo das familias para que assim, trabalhando juntas, garantam o
desenvolvimento adequado de suas potencialidades.

As instituicbes de Educacdo Infantil pertencem ao Sistema Escolar. De
acordo com a LDB, cada instituicdo do Sistema Escolar devera elaborar um plano
pedagdgico junto aos educadores. Estes educadores deverdo ter, sempre que
possivel, o curso superior e, como formagdo minima, o curso normal com
especializacdo em Educacao Infantil. Para os que ja trabalham em creches e pré-

escolas e ndo tém formagdo minima exigida, devera ser oferecida a formagéo em
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servico. Definir as exigéncias para que a formacdo minima em servico possa
qualificar para o exercicio da fungdo de educador infantil caber4 aos Conselhos
Estaduais de Educacao.

A LDB também estipulou prazos: até dezembro de 1999, todas as creches e
pré-escolas existentes ou a serem criadas deveriam integrar-se aos sistemas de
ensino; até o ano de 2007, ano que determina o fim da década da educacéo,
todos os educadores deverdo estar devidamente habilitados conforme as
exigéncias da lei.

Segundo Craidy (2001), a subordinacéo tem a seguinte ordem:

“Os Sistemas de Ensinos estdo subordinados aos governos, ou seja, ao
poder executivo, que sdo o Prefeito e suas equipes e Secretarias no
Municipio, o Governador e suas equipes e Secretarias no Estado, e o
Presidente com suas equipes e Ministérios no Governo Federal. Assim
como todas as instancias do poder legislativo (Congresso Nacional,
Assembléias Legislativas e Cameras de vereadores) também todas as
instancias do poder executivo (Prefeituras, Governos dos Estados,
Governo Federal) tém responsabilidades pela educagcdo. Estas
responsabilidades sé@o definidas pela lei e ndo sdo iguais para todos. No
caso da Educacéo Infantil, a principal responsabilidade é do municipio
guando tiver Sistema de Ensino, mas sera do Estado quando o municipio
ndo tiver o Sistema de Ensino. A Unido devera colaborar com os Estados e
Municipios com apoio técnico e financeiro”. (Craidy, 2001 —p&g.25).

A autora também descreve as tarefas imediatas ou jA& em curso para as
Prefeituras e os Governos dos Estados em colaboracdo com o Governo Federal,

sendo:

e “Definir critérios para o credenciamento das creches e pré-escolas
existente ou a serem criadas e estabelecer diretrizes curriculares
gue norteardo os planos pedagoégicos das instituigdes.

e Cadastrar e credenciar, até dezembro de 1999, todas as
instituicdes de Educacao Infantil (creches e pré-escolas) existentes
ou a serem criadas.

e Criar programas de formag&@o em servi¢o para os profissionais néo-
gualificados que atuam nas instituicdes de Educacao Infantil.

e Criar cursos de nivel médio (modalidade normal), com habilitagdo
em Educacgéo Infantil.

e Valorizar os profissionais habilitados em Educacdo Infantil em
cursos das Faculdades de Educacdo, em especial nas
Universidades, para que colaborem nos programas de formagédo
em servi¢co, nas escolas normais, habilitagdo Educacao Infantil, nas
secretarias de Educacédo dos Estados e dos Municipios, na direcédo
das creches e pré-escolas e também no atendimento direto
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(cuidados e educacédo) das criancas de todas as idades (zero a
seis anos).

e Estabelecer um plano de metas a curto, longo e médio prazos para
a adequacado progressiva de todas as creches e pré-escolas as
exigéncias da lei e para a expansado do atendimento, garantindo o
direito de todos os que desejarem 0 acesso a creches e pré-
escolas para seus filhos e a todas as criancas o direito & educacao
desde o nascimento j& definido na Constituicdo Federal de 1988.

As creches e a pré-escola deveréo:

e Buscar adequar-se as novas normas e diretrizes definidas pelos
orgdos competentes e que deverdo estar disponiveis nas
secretarias municipais e estaduais de educacéo.

Compete aos trabalhadores das creches, a partir da lei definidos como

educadores infantis:

e Buscar sempre que ndo tiverem a formacdo exigida por lei, os
cursos para a formacéo em servigo”. (Craidy, 2001- p. 25 e 26).

Como vemos, a Educacado Infantil € um direito assegurado por lei e faz
parte agora da Educacgéo Bésica. Deve ser tratada como processo de ensino e as
criancas tém direito a ela, assim como seus pais tém o direito de exigir este
Servico.

Veremos a seguir o que a legislacéo diz a respeito dos profissionais que

atuam na Educacéo Infantil.

3. AS PROFESSORAS DE EDUCACAO INFANTIL E SUA FORMACAO

Ha alguns anos atras, o curso exigido para lecionar na Educacao Infantil era
o Magistério ou o curso Normal. As pessoas que trabalhavam com criancas nas
creches, normalmente tinham, em sua maioria, o0 Ensino Fundamental.

O perfil das professoras de Educacédo Infantil mudou nestes ultimos anos.
A lei exige que todas deveréo ter nivel superior até o final da década da educacéo,
podendo ser aceita formacdo em nivel médio, modalidade normal. Destaca-se a
orientacdo “Formacdo e profissionalizagdo devem ser consideradas como
indissociaveis, tanto em termos de avan¢o na escolaridade, quanto no que diz
respeito a progressao na carreira’. (Brasilia, 1988 apud MEC/SEF/DPE/COEDI,

1997, p.19), relativa aos profissionais que atuam na Educacéo Infantil.
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Portanto, até o ano de 2007, todas as pajens, educadoras, auxiliares de
sala, ou qualquer outra denominagdo que tenham estas profissionais que atuam
diretamente com criancas, serdo denominadas professoras, devendo ter formagao
especifica na area (Cerisara, 2002).

Com a exigéncia do curso superior como formacdo minima para ministrar
aulas na area de Educacdo Infantil, muitas professoras que ndo possuiam o curso
superior voltaram as salas de aula para estudar e, assim, ter o diploma de “Normal
Superior” ou Pedagogia com habilitacdo em Educacéo Infantil. Algumas
prefeituras de municipios localizados na Grande Sao Paulo oferecem o curso
Normal Superior para suas professoras, sendo que, em algumas prefeituras, as
professoras tém que pagar apenas uma parte do curso; ja em outras, a prefeitura
custeia integralmente o curso todo as professoras. Porém, conhego algumas
destas profissionais que ainda continuam sem 0 curso superior exigido na
legislacdo e ndo querem se predispor a estudar novamente.

Segundo Cerisara (2002), “a figura dos institutos superiores de educacgao e
dos cursos normais Superiores”, foram criadas pela LDB, lei esta que definiu que a
formacdo das professoras se dara em cursos de licenciatura, de graduacéo plena
em universidades e em institutos superiores de educacao.

A partir do momento que a Educacao Infantil passa a integrar a Educacao
Bésica (lei 9394/96), os Conselhos de Educacdo tém competéncia para
estabelecer diretrizes e normas relacionadas com a formacéo de professores da
Educacdao Infantil.

Os representantes dos Conselhos Estaduais