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RESUMO

O presente trabalho insere-se na linha de pesquisa "Matematica na
estrutura curricular e formagéao de professores”, do Programa de Estudos Péds-
graduados em Educagao Matematica, da PUC/SP e integra o projeto de Pesquisa
‘Formagado de Professores de Matematica®, que reune um conjunto de
investigacbes que estudam processos de formacgdo inicial e continuada de
professores de Matematica, em cursos de licenciatura e em projetos de formagao
continuada, buscando identificar mudancgas implementadas, face as demandas
atuais do sistema educacional brasileiro.

Nossa pesquisa tem o objetivo de investigar o que esta sendo trabalhado
relativamente aos conteudos matematicos da Educagao Basica e de que modo
coordenadores de cursos compreendem as articulacbes entre os conteudos
matematicos ensinados na Licenciatura e aqueles que serdo futuramente
ensinados pelos alunos licenciados. Também investiga como os egressos dos
cursos de Licenciatura em Matematica se posicionam frente a sua proépria
formacéao para ensinar Matematica.

Para realizar este estudo, primeiramente fizemos um levantamento de
estudos ja realizados na area de Educacdo Matematica relacionados aos cursos
de Licenciatura em Matematica, além da prépria legislagdo educacional em vigor.
Em seguida fizemos uma consulta a grades e ementas de algumas instituicdes
formadoras que as disponibilizaram pela Internet, entrevistas com coordenadores
de alguns cursos de Licenciatura em Matematica, além de ouvir a analise
elaborada pelos alunos do ultimo ano em relagéo a sua propria formagéo.

Os resultados mostram que existe uma grande dificuldade em discutir a
abordagem desses conteudos da Educacdo Basica, que o futuro professor
ensinara, sem atrela-la a idéia de revisar conteudos, para constituir os pre-
requisitos das demais disciplinas da Licenciatura e justificando isso pela
formacdo matematica precaria dos alunos que ingressam nos cursos de
licenciatura. Por sua vez, os alunos egressos entrevistados demonstram grande
preocupagao com a propria capacidade para ensinar os conteudos basicos.
Esperamos que a pesquisa possa contribuir para a discussdo de propostas
alternativas referentes a formacéo inicial dos professores de Matematica.

Palavras-Chave: Formacgao de Professores, Licenciatura, Educagdo Basica e
Educacao Matematica.



ABSTRACT

This thesis is devoted to the study of “Mathematics in the curriculum
structure and teachers’ formation”, included in the Postgraduate Course Studies of
the Mathematics Education Program at PUC/SP and is part of the “Formation of
Mathematics Teachers” Research Project, which gathers a set of investigations
that study the processes of initial and continuous formation of Mathematics
Teachers in Undergraduate courses and in projects of continuous formation,
aiming at identifying changes that have already been implemented, given the
current demands of the Brazilian educational system.

The focus of this study is to investigate what has been done in regard to the
Mathematics curriculum of Elementary Education and how course coordinators
understand the articulations between Mathematics curricula learned in
Undergraduate courses and the school curriculum programs that will be taught by
future teachers. It also investigates where graduate students who have majored in
Mathematics stand, as far as their own formation to teach Mathematics is
concerned.

To carry out this study, we have analyzed other works done in the area of
Mathematics teaching related to Undergraduate Mathematics programs, in
addition to the local education law in practice. We have also looked into on line
school curricula and syllabuses of some leading education institutions, as well as
surveys conducted with Mathematics course coordinators and the opinion of last
year Mathematics majors on how they see their own education.

The results show that it is extremely hard to discuss the approach on the
Elementary Education curricula, which future teachers are going to teach, without
reviewing contents, in order to set the requirements of the other subjects in the
Undergraduate program and by justifying this with the low performance in
Mathematics of the students who enroll in Math school. In their turn, the surveyed
students show a great concern with their own ability to teach basic contents. We
hope this work can contribute to the discussion of alternative proposals regarding

the initial formation of Mathematics teachers.

Key-words: Formation of Teachers; Undergraduate Mathematics Program,
Elementary Education, Mathematics Education
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CAPITULO 1
APRESENTA(;AO DA PESQUISA

1.1 Relevancia do tema

A formacao de docentes para atuagao na Educacao Basica é realizada em
Cursos de Licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacéao e, conforme disposto no artigo 62 da Lei de Diretrizes e
Bases do Ensino Nacional - LDBEN 9.394, de 20 de dezembro de 1996 visa a
formar profissionais competentes para o exercicio da profissdo. O objetivo do
Curso de Licenciatura em Matematica €, portanto, formar professores de
Matematica, o que permite concluir que o aluno que frequenta esse tipo de curso
deve aprender Matematica com a finalidade de ensina-la. No entanto, a aparente
razoabilidade desse fato esta longe de ser consensual na comunidade académica

€m nosso pais e inumeras polémicas persistem.

A tradicdo dos cursos de Licenciatura em Matematica inspira-se no modelo
de formagédo do bacharel, acrescendo-se uma formagédo pedagdgica, ao final.
Dentre as inumeras implicacbes desse desenho curricular, que dicotomiza a
formagdo matematica e a formacgado pedagogica, uma delas refere-se a selegao
dos conteudos matematicos que sdo tratados nos cursos de Licenciatura. Eles
sdo desenvolvidos em conjuntos de disciplinas ligadas ao Calculo Diferencial e
Integral, & Geometria, a Algebra, entre outras, que compdem temas “avancados’
relativamente aqueles que os professores em formagao ensinardo a seus futuros

alunos, do Ensino Fundamental e Médio.

No entanto, os conteudos matematicos da Educagao Basica, ndo tém sido
explorados nos cursos de Licenciatura, uma vez que esses conteudos ja deveriam
ter sido construidos pelos alunos em seu percurso escolar, ndo se questionando
se os conhecimentos oferecidos a alunos da Educacgao Basica, sao suficientes

para quem tera a missao de ensina-los a outros.
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Nos ultimos anos, em fungdo da constatacdo de que os ingressantes
nesses cursos, nao “conhecem” boa parte de temas considerados da Educacéao
Basica, os cursos tém incluido disciplinas que os abordam, de modo geral numa
perspectiva de “revisdo” ou “retomada” e sob a alegagao de que constituem pré-
requisitos para que o aluno possa acompanhar as disciplinas matematicas do
curso de Licenciatura. Essa revisao é geralmente superficial e reproduz as formas
mais cristalizadas de apresentacéo de fatos, definicdes, formulas sem os devidos

aprofundamentos necessarios ao futuro professor.

O resultado é bastante grave: egressos de cursos de Licenciatura em
Matematica ingressam nas salas de aula da Educacdo Basica, com sérias
dificuldades para ensinar esta disciplina e com as mesmas defasagens que

apresentavam ao inicio de sua graduacgéo.

Mesmo com a evidéncia dos fatos, o “zelo” pela formagao Matematica,
inquietacao legitima, condena a preocupacgéao, também legitima, de incluir nessa

formacéo as relagdes entre as matematicas, chamadas basica e superior.

Este fenbmeno ocorre também em outros paises. Na Espanha, segundo as

observagdes de Rico y Sierra (1994):

“...algumas universidades tém incorporado matérias de Didatica da
Matematica no conjunto das disciplinas optativas que oferecem para o
titulo de licenciado em Matematica, porém nenhuma universidade
organiza uma especialidade de Didatica ou Metodologia. Repetem-se
velhos clichés: o mundo dos especialistas em Matematica esta disposto a
admitir a existéncia da Didatica da Matematica, sempre que nao tente

rebaixar certos limites de marginalidade.” (Rico y Sierra,1994)

Rico y Sierra (2000) ainda destacam seis anos depois, que a formagao

inicial do professor de Ensino SecundéxrioEI na Espanha tem se sustentado sobre

' No sistema educacional espanhol, segundo Santos e Sanchez (2002), o professor do Ensino
Secundario € um especialista em Matematica que atua na Educagdo Secundaria obrigatéria
(alunos de 12 a 16 anos), sendo esta organizada em dois ciclos; e na Educa¢ao Secundaria pos-
obrigatéria que o aluno pode optar pelo bachillerato de dois anos com quatro modalidades
opcionais (Artes, Ciéncias da Natureza e da Saude, Humanidades e Ciéncias Sociais, Tecnologia),
ou por uma Formacado profissional de grau médio. A formagdo desses docentes ocorre na
universidade (Faculdades de Matematica ou de Ciéncias) que oferecem um modelo de formacgao
baseado fundamentalmente no objetivo de que o estudante tenha uma visdo, mais completa
possivel, da Matematica ou do correspondente ramo de Ciéncias, nos cinco anos de curso.
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uma filosofia distinta da seguida para a formagédo do professorado de primario.
Implicitamente tem se apoiado na maxima “para ensinar é suficiente ter o dominio
da disciplina”, o que tem assegurado que o professor de Matematica do
secundario tenha uma forte formacgdo cientifica sobre sua disciplina e uma
formagdo nula sobre outros conhecimentos, necessarios ao exercicio da

profissdo.

Segundo Ponte (2002):

“... sem dominar, com um elevado grau de competéncia, os conteudos
que é suposto ensinar, o professor ndo pode exercer de modo adequado
a sua fungdo profissional, ou seja, a formagdo de professores de
Matematica deve garantir que futuros professores dominem efetivamente
os conhecimentos da escolaridade basica, com o qual irdo trabalhar, pois
o dominio desses conhecimentos & condicdo essencial para a construgao

de competéncias profissionais”. (Ponte, 2002)

No Brasil, Fiorentini (2003) apresentou um levantamento das pesquisas
nacionais sobre o tema da formacao de professores de Matematica intitulado “O
estado da arte da pesquisa sobre a formacdo de professores que ensina
Matematica”. Segundo este trabalho, até fevereiro de 2002 foram identificados
112 estudos, entre dissertacbes e teses defendidas em programas de Pods-
Graduacdo em Educacdao Matematica ou Educacdo. Desses estudos, 24 sao
sobre programas e cursos referentes a formagéo inicial do professor de
Matematica. Esses trabalhos sdo bastante recentes, 50% foram produzidos a
partir do ano de 1998. Entre eles, os de Camargo (1998); Carneiro (1999); Costa
(1999); Pinotti (1999); Viel (1999); Bezerra (2000); Curi (2000); Krahe (2000);
Negrelli (2000); Freitas (2001); Martins, R.(2001); Tomelin (2001). Além desses
estudos indicados por Fiorentini, identificamos ainda trabalhos muito recentes que
discutem a formacéao de professores de Matematica, como os de Christino (2003)
e Silva (2004).

Para Fiorentini (2003), trabalhos como o de Camargo (1998), Freitas (2001)
e Tomelin (2001) revelaram dicotomias entre teoria e pratica e entre disciplinas
especificas e pedagdgicas dos cursos de Licenciatura em Matematica. Além

disso, mostram o distanciamento entre o que os futuros professores aprendem
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nos cursos de Licenciatura e o que realmente necessitam na sua pratica escolar.
Apontam ainda, pouca articulacdo entre as disciplinas e docentes do curso, ou
seja, tendo em vista as especificidades de um curso de formagao de professores,
€ preciso, além de se estabelecer relagbes entre os conteudos de disciplinas do
Ensino Superior e os conteudos do Ensino Basico, mudar o tipo de tratamento

normalmente dado a esses conteudos pelos docentes do curso.

Ja o trabalho de Curi (2000) revela, em seu contexto, a fragilidade do
dominio dos conteudos matematicos do Ensino Basico, por parte dos professores
que faziam um curso de complementacdo para a Licenciatura Plena e que ja

estavam lecionando Matematica em escolas publicas do Estado de Sao Paulo.

Um outro trabalho que merece destaque € o de Curi (2003), que faz uma
reflexao sobre a indicacao das Diretrizes Curriculares Nacionais relativa ao ensino
dos conteudos do Ensino Basico nos cursos de Licenciatura em Matematica. O
estudo foi desenvolvido a partir da analise de um curso de plenificacdo de
Licenciatura em Matematica realizado por professores da rede publica estadual
de Sao Paulo. O curso teve como objetivo discutir critérios para selegao de
conteudos do Ensino Basico que devem ser trabalhados no curso de Licenciatura
e o tipo de tratamento adequado a esses conteudos, tendo em vista as
especificidades de um curso de formagcdo de professores e os Parametros
Curriculares Nacionais para os ensinos Fundamental e Médio. No que diz respeito
ao enfoque dado aos conteudos do Ensino Basico observou-se que esse
desenvolvimento proporcionou o conhecimento pedagdgico do conhecimento
matematico, sendo que é esse tipo de conhecimento que permite ao professor
perceber as dificuldades de um determinado conteudo, as possiveis relagdes que

podem ser estabelecidas, a sequenciagao e a ordenagao do assunto, etc.

O quadro apresentado e nosso interesse pelo assunto nos levam a
pesquisar sobre a abordagem dos conteudos matematicos da Educagao Basica
nos cursos de Licenciatura em Matematica, procurando trazer novas contribuigdes

ao debate e a transformacgao das praticas nos cursos citados.
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1.2 Problema de pesquisa

Muitas criticas vém sendo feitas para aproximadamente os 300 cursos de
Licenciatura em Matematica no Brasil ministrados em universidades publicas e
privadas por alunos e professores desses cursos e, em especial, pelos sistemas
de ensino que recebem seus egressos. O baixo desempenho em avaliagbes de
grande impacto na midia como a do Exame Nacional de Cursos - o Provao, em
especial em instituicées particulares, revela as dificuldades desses egressos até
mesmo em relacdo a conteudos da Educacido Basica. No caso das publicas,
embora o desempenho seja melhor, ha casos em que o numero de egressos é
absolutamente insuficiente para atender a demandas regionais, em que faltam

professores de Matematica com habilitacdo adequada.

Segundo Ponte (1998), um professor, para exercer adequadamente a sua
atividade profissional, tem (a) de ter bons conhecimentos e uma boa relagdo com
a Matematica, (b) de conhecer em profundidade o curriculo e ser capaz de o
recriar de acordo com a sua situagédo de trabalho, (c) de conhecer o aluno e a
aprendizagem, (d) dominar os processos de instrugdo, os diversos métodos e
técnicas, relacionando-os com os objetivos e conteudos curriculares, (e) conhecer
bem o seu contexto de trabalho, nomeadamente a escola e o sistema educativo e
(f) conhecer-se a si mesmo como profissional. Muito provavelmente, os cursos de
Licenciatura ndao proporcionam condicdes para atender as necessidades basicas

da formagao apontadas pelo autor.

Outro aspecto a ser analisado refere-se ao fato de que é fundamental que
o futuro professor conhega os métodos de investigagdo usados na construgao dos
saberes matematicos e as pesquisas na area de Educacdo Matematica, em
especial aquelas relacionadas a aprendizagem dos conteudos escolares na
Educacdo Basica. No entanto, pode-se conjecturar que as tematicas
apresentadas estdo ausentes nos cursos de Licenciatura em Matematica.

Muitos problemas que sido enfrentados nos cursos de Licenciatura em
Matematica sdo comuns a outras Licenciaturas e estao explicitados no corpo da
Resolugdo Conselho Nacional de Educagédo - Conselho Pleno CNE/CP 009/2001,
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intitulado “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacido de Professores da

Educacao Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduagéao plena”.

Dentre eles, destacamos:

“No campo curricular temos a desconsideragdo do repertério de
conhecimento dos professores em formagado, o tratamento inadequado
dos conteudos, a falta de oportunidades para desenvolvimento cultural
dos professores em formagdo, o tratamento restrito da atuacdo
profissional, a concepgao restrita de pratica, a inadequacao do tratamento
da pesquisa, a auséncia de conteudos relativos as tecnologias da
informacao e das comunicacdes, a desconsideracdo das especificidades
proprias dos niveis e/ou modalidades de ensino em que sao atendidos os
alunos da Educagdo Basica e a desconsideracdo das especificidades
préprias das etapas da Educacgédo Basica e das areas do conhecimento

que compdem o quadro curricular na Educagao Basica”.

Ao relacionar esses problemas, o texto aponta diferentes aspectos da
formagdo a serem investigados, como por exemplo, o repertorio de
conhecimentos dos professores em formacdo, as formas pelas quais o0s

conteudos da Educacao Basica devem ser tratados nos cursos, etc.

Em nosso trabalho, o principal objetivo € o de investigar um aspecto
particular na formagdo de futuros professores de Matematica, ou seja, a
abordagem dos conteudos matematicos da Educacdo Basica no curso de

Licenciatura. Para isso, este trabalho buscara responder as seguintes questoes:

= O que grades e ementas de cursos de Licenciatura em Matematica
permitem inferir que esta sendo trabalhado relativamente aos conteudos
matematicos da Educacao Basica?

= Como coordenadores de cursos compreendem as articulagdes entre os
conteudos matematicos ensinados na Licenciatura e aqueles que seréo
futuramente ensinados pelos alunos licenciados?

= Como os egressos de cursos de Licenciatura em Matematica se

posicionam frente a sua prépria formacéo para ensinar Matematica?
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A delimitagdo do problema de pesquisa foi influenciada na minha
participacdo num grupo de pesquisa coordenado pela Profa. Dra. Célia Maria
Carolino Pires, intitulado “Formacgao de Professores de Matematica”. Trata-se de
um conjunto de pesquisas que se propde a investigar os processos de formagao
inicial e continuada de professores de Matematica, em cursos de Licenciatura e
em projetos de formagdo continuada, buscando identificar mudancgas
implementadas, face as demandas atuais do sistema educacional brasileiro.
Procura verificar em que medida a construcdo das diferentes competéncias
profissionais de um professor de Matematica sado estimuladas ao longo desses
processos de formacgao, analisando as propostas de atividades curriculares que
propiciem ao futuro professor de Matematica, um conhecimento da Educacao
Matematica, de suas motivagdes, dos conteudos de suas investigagbes, das

implicagdes e resultados sobre o ensino e a aprendizagem da Mateméticalz.|

Neste projetoEI, propus-me a investigar a abordagem dos conteudos

matematicos da Educacdo Basica nos cursos de Licenciatura Matematica no
Brasil, pretendendo contribuir para a discussdo de propostas alternativas na

formacao inicial dos futuros licenciados.

Especificamente com relacdo aos cursos de Licenciatura em Matematica,

O Projeto “Formacgao de Professores de Matematica” tinha como obijetivos:

» Investigar os processos de formacéo inicial de professores de matematica,

em cursos de licenciatura, buscando identificar eventuais mudancas

2 Os trabalhos concluidos neste grupo sao os seguintes: Edda Curi. Formagao de professores de
Matematica: realidade presente e perspectivas futuras. Mestrado. Setsuko Takara Mabuchi.
Transformagbes Geométricas: a trajetdéria de um conteddo ainda n&o incorporado as praticas
escolares nem a formagéo de professores. Mestrado. Evania Saraceni Couto Christino. O Exame
Nacional de Cursos de Matematica: polémicas e indagagdes. Marcio Antonio da Silva. Articulagédo
entre conhecimentos tedricos e praticos nos cursos de licenciatura. Edda Curi. Saberes
matematicos dos professores que atuam nas séries iniciais. Doutorado. Os trabalhos em
andamento neste grupo sdo os seguintes: Ruy Cesar Pietropaolo. Argumentagdes e provas nos
curriculos de Matematica da Educagao Basica pontos de vista de pesquisadores e professores e
implicagbes para os cursos de formagdo. Doutorado. Armando Traldi Junior. Formacdo de
formadores de professores de matematica e a reflexdo sobre a constituicdo de conhecimentos
substantivos, sintaticos, pedagégicos e curriculares. Doutorado. Rogério Marques Ribeiro.
Formacao de professores de Matematica: abordagem reflexiva sobre a pratica, num contexto de
formacao continuada, focalizando fungbes polinomiais do primeiro grau. Mestrado.

% Anexo |
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implementadas nesses cursos, face as demandas atuais do sistema
educacional brasileiro.

Analisar em que medida a construcdo das diferentes competéncias
profissionais de um professor de Matematica sdo estimuladas ao longo
desses cursos.

Analisar as propostas de atividades curriculares que propiciem ao futuro
professor de Matematica, um conhecimento da Educacdo Matematica, de
suas motivacdes, dos conteudos de suas investigagdes, das implicagbes e
resultados sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica e em que
medida, o futuro professor se apropria de questdes importantes como a
resolucao de problemas, a Histéria da Matematica como recurso didatico, a
transposicdo didatica, os obstaculos epistemoldgicos e didaticos, a

Etnomatematica, a modelagem etc.

1.3 Procedimentos metodoldgicos

Para o desenvolvimento de nossas investigagbes e como integrante deste

grupo de pesquisa, nos propusemos a:

Fazer levantamento de curriculos de, pelo menos, 80% dos cursos de
Licenciatura em Matematica e contatar seus coordenadores, para analise
das questbes apontadas na descricao dos objetivos do projeto.

Produzir um documento com os resultados desta analise e confronta-los
com diferentes teorias de formacédo de professores. Nossa intencio era a
de enviar o documento elaborado as instituicbes formadoras, no sentido de

contribuir para o debate sobre o curso de Licenciatura.

Para isto, foi utilizada a Internet como forma de comunicacdo para o

contato com os coordenadores. Tomamos como referéncia os dados do Instituto

Nacional de Estudos — INEP - 2002, que divulgou um levantamento feito a

respeito das instituicbes brasileiras que possuem o curso de Licenciatura em

Matematica. A partir da relacdo apresentada pelo INEP, o nome e o e-mail de

cada coordenador foi identificado, possibilitando assim o primeiro contato.
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Para uma discussdo mais produtiva, havia a necessidade de uma
ferramenta de integracdo de idéias o que nos levou a organizar um férum de
discussoes pela Internet. Com isso haveria a possibilidade de controlar de forma
organizada por meio de regras de convivénciaIZI O acesso, a permanéncia e dar

visibilidade as idéias veiculadas e aos debates realizados.

O primeiro contato por e-mail com os coordenadores foi realizado

individualmente mediante conviteEI

de participagao do projeto, juntamente com a
sintese do projeto. Aos coordenadores que responderam aceitando participar do
féorum de discussodes foi enviado um novo e-mail informando que o seu endereco
ja estava disponivel, além de descrever o procedimento para o seu registroEI. Para
os coordenadores que nao enviaram respostas, foi reiterado o convite de

participagéoEldo projeto.

Apo6s o registro dos coordenadores, seu cadastro ficava bloqueado, havia
a necessidade da liberacdo de sua entrada pelos moderadores do férumE. Os
moderadores tinham o controle das configuragdes do sistema de discusséo. A
liberacdo era concluida por meio de envio de um e-mail de confirmacdo de
participagéo

Uma primeira dificuldade do grupo de pesquisa foi a pequena adesao. Dos
245 coordenadores de instituicbes aos quais enviamos e-mails, apenas 27
responderam e, desses, somente 21 coordenadores se inscreveram na lista de
discussdes, comprometendo a meta inicial, que era fazer levantamento de

curriculos de, pelo menos, 80% dos cursos de Licenciatura em Matematica.

A segunda dificuldade foi a dinamizacdo do Foérum, com os 21
coordenadores participantes. O fato € que houve grande dificuldade de obter
informagdes sobre os cursos, sobre o processo de discussdo dos projetos

institucionais e curriculares e, na verdade, a tbnica do Férum girou em torno de

* Anexo |l

> Anexo Il

® Anexo IV

” Anexo V

® O forum foi monitorado pelo Prof. Marcio Antonio da Silva e por mim.
® Anexo VI
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uma unica e forte preocupacido: o que fazer com as 400 horas de Pratica de

Ensino propostas na legislagéo.

Na tentativa de estimular a reflexdo e o debate a propdsito de algumas
idéias veiculadas na literatura e na legislagdo sobre formagao de professores, os
moderadores do forum propuseram a discussdo sobre o pensamento de alguns
autores, como Perrenoud, Schon, Shulman, entre outros. Alguns coordenadores
escreveram dizendo que a estratégia era interessante. Mas, mesmo assim, o
envolvimento ndo ocorreu, muitos alegaram falta de tempo e o férum foi
encerrado. O encerramento do forum provocou uma grande frustragdo ao grupo

de pesquisadores.

Em fungao fatos ocorridos, redirecionamos 0 nosso projeto e decidimos

realizar:

» Uma andlise de ementas e grades de alguns cursos de formagao de
professores de Matematica de diversas regides do Brasil, por meio de
consulta a Internet.

» Entrevistas com coordenadores de quatro cursos de Licenciatura em
Matematica de Sao Paulo, que se inscreveram para participar do Forum
virtual e que se mostraram interessados nesse processo de discussao.

= Uma enquete com alunos que cursam o ultimo semestre dos cursos de
Licenciatura em Matematica, os mesmos em que os coordenadores seriam

entrevistados.

1.3.1 Levantamento de ementas e grades

Para o levantamento de grades e ementas, fizemos uma consulta ao site

“http://www.educacaosuperior.inep.gov.br| e selecionamos instituicbes de todas

as regides do Brasil que disponibilizavam suas grades e ementas de cursos de

Licenciatura em Matematica das Instituicdes de Ensino Superiorm

10 Apexo VI
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E importante mencionar que na escolha das instituicdes listadas pelo site,
nao tivemos a preocupacao inicial de identificar se a instituicdo era de carater
publico, comunitaria ou particular, nem mesmo considerar sua classificagcdo no
Provdo, mas tivemos a preocupagdo de selecionar o mesmo numero de

instituicées por regido do pais.

A inclusdo ou nao de uma instituicdo em listagem esteve relacionado ao
fato de apresentar a grade curricular do curso de Licenciatura em Matematica e
disponibilizar ementas das respectivas disciplinas do curso, em funcdo dos
objetivos de nossa pesquisa. A falta de dados necessarios para a pesquisa

implicou no descarte da instituicao.

Ao final, selecionamos 16 instituicbes de diferentes regides do Brasil.
Dentre as instituicbes pesquisadas, 09 sao publicas, 04 particulares e 03

comunitarias, conforme tabela a seguir:

TABELA 1.1 — Instituicoes de Ensino Superior selecionadas

IES ESTADO REGIAO TIPO

[ ACRE NORTE PUBLICA

I PARA NORTE PUBLICA

I BAHIA NORDESTE PUBLICA

v PERNAMBUCO NORDESTE COMUNITARIA
i PARAIBA NORDESTE PUBLICA

VI DISTRITO FEDERAL CENTRO-OESTE COMUNITARIA
VI MATO G. DO SUL CENTRO-OESTE PUBLICA
VIl GOIAS CENTRO-OESTE PARTICULAR
IX RIO DE JANEIRO SUDESTE PARTICULAR
X SAO PAULO SUDESTE PUBLICA

Xl SAO PAULO SUDESTE PUBLICA
Xl SAO PAULO SUDESTE COMUNITARIA
XIll SAO PAULO SUDESTE PARTICULAR
XIV PARANA SUL PUBLICA
XV RIO GRANDE DO SUL SUL PUBLICA
XVI SANTA CATARINA SUL PARTICULAR

1.3.2 Entrevistas com coordenadores

As entrevistas foram realizadas com os coordenadores dos cursos de
Licenciatura em Matematica do Estado de Sao Paulo inscritos para participar do

forum virtual. Esses coordenadores mostraram-se interessados na discusséao.




22

Fizemos um primeiro contato para formalizagdo do convite e agendamento da

data da entrevista.

A escolha de coordenadores dessas instituicdes teve como prioridade a
possibilidade de deslocamento para realizarmos as entrevistas. Além disso, as
instituicbes de Ensino Superior com cursos de Licenciatura em Matematica do
Estado de Sao Paulo representam quase um terco das inscricdes no Exame
Nacional de Cursos do Ensino Superior ocorrido em 2003, segundo o Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP.

Das quatro instituigdes do Estado de S&o Paulo em que os coordenadores
foram entrevistados uma delas é federal e outra estadual, e ha ainda uma

comunitaria e uma particular.

Ao preparar o roteiro de discuss&o para a realizagdo destas entrevistasE!

em fungdo da experiéncia anterior no forum Virtual, optamos por apresentar aos
entrevistados alguns pontos de vista encontrados na literatura sobre formacgao de
professores, usando estudos como os de Shulman (1986, 1987 e 1992), Pires
(2002) e Elbaz (1983). Nossa meta era buscar o posicionamento dos
coordenadores a respeito das idéias dos autores, e se essas idéias estdo sendo

implementadas de alguma maneira nos cursos que coordenam.

No momento de realizacdo de cada entrevista, tivemos a preocupacao de
esclarecer detalhadamente aos coordenadores os objetivos de nossa pesquisa, a
importancia das informagbes que estariam nos fornecendo e a garantia de
anonimato das informacgdes prestadas; solicitamos permissao para a gravagao da

entrevista em audio, sendo atendidos em nosso pedido.

As entrevistas foram transcritas na integra, para posterior analise,

permitindo maior confianga na fidedignidade dos comentarios.

1 Anexo VIII
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1.3.3 Enquete com alunos

Tendo em vista que raramente os alunos dos cursos de Licenciatura em
Matematica sdo ouvidos a respeito de como analisam a propria formacéo,
optamos por complementar a nossa investigagéo realizando uma enquete com os
alunos do ultimo semestre dos quatro cursos de Licenciatura em Matematica,

cujos coordenadores foram entrevistados.

@) questionélrioIEI

elaborado continha em sua parte inicial, a solicitacdo de
dados para identificar o perfil do licenciando e depois, algumas questbes que
objetivavam verificar o posicionamento desses alunos em relagdo ao curso e, em
particular sobre a sua formacao relativamente aos conteudos matematicos da

Educacao Basica desenvolvidos em seu curso de Licenciatura.

1.4 Referéncias metodoldgicas

Nossa pesquisa caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, conforme proposto por autores como Bogdan e Biklen (1982), que
discutem o conceito de pesquisa qualitativa apresentando cinco caracteristicas

basicas que configurariam este tipo de estudo:

= A pesquisa qualitativa deve ter o ambiente natural como sua fonte direta de
dados e o pesquisador como seu principal instrumento.

» Os dados coletados devem ser predominantemente descritivos.

= A preocupagao com O processo € muito maior do que com o produto.

= O “significado” que as pessoas dao as coisas e a sua vida sao focos de
atencao especial do pesquisador.

= A analise dos dados tende a seguir um processo indutivo.

A pesquisa qualitativa, segundo Bogdan e Biklen (1982), envolve a

obtencdo de dados descritivos obtidos no contato direto do pesquisador com a

2 Anexo 1X
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situacdo estudada, enfatiza mais o processo do que o produto e se preocupa em

retratar a perspectiva dos participantes.

Segundo André (1992), o conceito de pesquisa qualitativa ndo tem sido
suficientemente discutido sendo alvo de multiplas interpretagées uma das quais
lhe atribui um sentido bem popularizado, em que qualitativo € sinbnimo de nao
quantitativo. A autora considera esta concepc¢ao prejudicial ao desenvolvimento
da abordagem qualitativa, pois € exagero chamar de qualitativo qualquer estudo,
seja ele bem ou mal planejado, desenvolvido e relatado, o que pode levar ao
descrédito da abordagem qualitativa. Essa ambiguidade de conceitos priva a
discussdo dos fundamentos tedricos e epistemoldgicos desses estudos, o que a

autora considera lamentavel.

Seguindo a sugestdo de André (1992), ndo usaremos o termo “pesquisa
qualitativa® de forma genérica e extensa, empregaremos termos mais precisos
para determinar o tipo de pesquisa realizada. Portanto, nesta pesquisa
utilizaremos uma abordagem qualitativa chamada de estudo de caso, buscando
verificar as caracteristicas de diferentes tipos instituicdes de Ensino Superior, no
caso, federal, estadual, comunitaria e particular.

O estudo de caso é caracterizado por Ludke e André (1986) em trés

etapas: a fase exploratdria, a delimitacdo do estudo e a analise sistematica.

A fase exploratéria consistiu na observagao de alguns pontos de vista de
autores da Educagdo Matematica que influenciaram a legislagdo educacional
brasileira vigente, além de verificar alguns aspectos, relacionados a este trabalho,

desta mesma legislagao.

Guba e Lincoln (1981) citados por Ludke e André (1986) apresentam como
uma das vantagens do uso de documentos na pesquisa o fato de que esses
constituem uma fonte estavel e rica. Persistindo ao longo do tempo, os
documentos podem ser consultados quantas vezes forem necessarias, inclusive
servir de referéncia a diferentes estudos, e assim, dando mais estabilidade aos
resultados obtidos. Por surgirem num mesmo contexto de onde fornecem as
informagdes, os documentos representam uma fonte “natural” de dados

relevantes sobre o assunto pesquisado.
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Na fase de delimitagdo de estudo, fizemos o levantamento de grades e

ementas, as entrevistas com os coordenadores e a enquete com os alunos.

O objetivo de todas essas ferramentas foi a de buscar efetivamente
conhecer o que esta ocorrendo no curso de Licenciatura em Matematica frente as

novas demandas oficiais.

Em relagdo ao uso de entrevistas em pesquisas qualitativas, André (1992)

destaca que:

“A grande vantagem da entrevista sobre outras técnicas é que ela permite
a captagao imediata e corrente da informagdo desejada, praticamente
com qualquer tipo de informante e sobre os mais variados tépicos”.
(André, 1992)

Para realizarmos as entrevistas com os coordenadores, preparamos um

roteiro semi-estruturado. Ludke e André (1986) definem que:

“Esse tipo de entrevista se desenrola a partir de um esquema basico,
porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as

necessarias adaptagdes”. (Ludke e André, 1986)

As autoras afirmam que este tipo de entrevista € o mais adequado em
trabalhos de pesquisa em educacéao, por se aproximar dos esquemas mais livres

e menos estruturados e justificam:

“...nd0 havendo a imposicdo de uma ordem rigida das questdes, o
entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas informagoes
que ele detém, e que no fundo sdo a verdadeira razao da entrevista.”
(Ludke e André, 1986)

Michelat (1977), citado por Thiollent (1992), afirma que nas entrevistas
semi-estruturadas “é o entrevistado que detém a atitude de exploragao” por ser
ele quem define como quiser o “campo a explorar”’. Michelat (1977) enfatiza que
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esse tipo de entrevista favorece a captacdo de informagdes mais “profundas” ou

menos “censuradas”.

Este processo acaba criando um clima de interagdo que permite ndo s6 o
acesso a informagdes mais auténticas, como também possibilita realizar
corregoes ou obter os esclarecimentos necessarios e oportunos no momento da

sua aplicacgao.

E por fim, a fase da anadlise sistematica, inclui a transcricdo dos dados

coletados para posterior analise, como veremos no transcorrer deste trabalho.
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CAPITULO 2

A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE
MATEMATICA: Indicacdes da Literatura, Legislacio e da

Comunidade de Educacao Matematica

2.1 Introducéao

Neste capitulo, inicialmente destacamos indicacdes da literatura que
inspiraram a legislagdo educacional brasileira na formacédo de professores de
Matematica para a Educacao Basica. A apresentacido desta literatura tem como
finalidade entendermos o desenvolvimento da legislagdo educacional brasileira
vigente, no que se refere a formagao de professores de Matematica e como esse
professores atuardo no Ensino Basico. Apresentamos, também, algumas
discussbes que vém sendo realizadas na comunidade de educadores
matematicos com o objetivo de contribuir para a reflexdo sobre a formagao de

professores de Matematica.

2.2 Formacéao Inicial de Professores de Matematica: indicagbes

da literatura

A produgdo de conhecimentos sobre a formagao de professores teve um
grande crescimento nos ultimos 30 anos. Aos primeiros estudos, de carater mais
geral, seguiram-se investigagdes no proprio campo da Educagao Matematica.

Algumas idéias veiculadas nesses estudos serao apresentadas na sequéncia.
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2.2.1 Competéncias e conhecimentos profissionais

O suico Philippe Perrenoud'ﬁl, apos seu doutorado em sociologia, passou a
se dedicar ao trabalho com alunos, as praticas pedagogicas e ao curriculo dos
estabelecimentos de ensino de Genebra. Perrenoud desenvolveu importantes
trabalhos para o debate sobre competéncias profissional para o professor. O autor
destaca que a construcao de competéncias € uma tendéncia a orientar curriculos

em varios paises desde a Escola Fundamental.

Para Perrenoud (1998), a nogado de competéncia “designa uma capacidade

de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar tipos de situagdes”.

Essa definicdo, segundo Perrenoud, contempla a idéia de que as
competéncias ndo s&o saberes ou atitudes, mas mobilizam, integram e
orquestram tais recursos. Essa mobilizacdo s6 é pertinente em uma situacéo,
sendo cada uma delas diferente, mesmo que se possa tratar por analogia com

outras, ja encontradas.

Perrenoud destaca que o exercicio da competéncia passa por operagoes
mentais complexas, subtendidas por esquemas de pensamento que permitem
determinar (mais ou menos consciente e rapidamente) e realizar (de modo mais

ou menos eficaz) uma acgao relativamente adaptada a situagao.

Este conceito pode ser aplicado aos alunos, professores, formadores de
professores, ou seja, qualquer profissional, mas para Perrenoud ndo existe um
profissional competente ou incompetente e sim um perfil de competéncias que

varia de profissional para profissional.

Assim, mediante as colocagcbes do autor, podemos considerar que
competéncia profissional é a capacidade de mobilizar multiplos recursos
(conhecimentos tedricos e experiéncias da vida profissional e pessoal) para

responder as diferentes demandas das situacdes de trabalho.

' As obras de Philippe Perrenoud que tratam especificamente esse tema e nas quais estédo
baseadas essa parte do trabalho sdo: Construir as competéncias desde a escola (Editora Artes
Médicas Sul, 1999); Dez novas competéncias para ensinar (Editora Artes Médicas Sul, 2000); A
pratica reflexiva no oficio do professor (Artmed editora, 2002).
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Ainda segundo o autor, a formag&do de competéncias ndo pode ignorar a
apropriacdo do conhecimento, pois sem essa apropriacdo ndo ha mobilizagcdo em

situagdes de acao.

Perrenoud (1998) elabora um quadro com o objetivo de descrever
sucintamente dez grandes familias de competéncias julgadas como coerentes

com o novo papel dos professores. Sao elas:

Organizar e dirigir situagdes de aprendizagem.

Administrar a progressao das aprendizagens.

Conceber e fazer evoluir os dispositivos de diferenciacao.
Envolver os alunos em suas aprendizagens em seu trabalho.
Trabalhar em equipe.

Participar da administragcao da escola.

Informar e envolver os pais.

Utilizar novas tecnologias.

Enfrentar os deveres e os dilemas éticos da profissao.

= © © N o o b~ oo bdh -

0. Administrar sua prépria formacéo continua.

As familias de competéncias apresentadas pelo autor referem-se a uma
série de competéncias mais especificas, subdividindo em diversas familias mais

especificas a serem trabalhadas em formagao continua.

Em nosso trabalho destacaremos apenas as duas primeiras grandes
familias “organizar e dirigir situagbes de aprendizagem” e “administrar a
progressdo das aprendizagens”. E importante mencionar que a escolha esta no
fato de direcionarmos o nosso trabalho nas caracteristicas das competéncias
profissionais para o desenvolvimento do professor, no que se relaciona a

concepgao e abordagens dos conteudos.

Assim, na primeira grande familia Perrenoud cita que além da necessidade
do professor conhecer os conteudos a serem ensinados € preciso criar uma
linguagem acessivel aos alunos, uma interligacdo entre diversos dominios
ensinados, etc. Além disso, o autor destaca que o ensino deve partir daquilo que

os alunos ja conhecem e que erros e obstaculos devam ser encarados como
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ferramenta para ensinar, sendo identificados ndo como uma punicdo para o

aprendiz, mas como pista de qual é a origem dos obstaculos para transpé-los.

Na segunda familia “administrar a progressao das aprendizagens”, o autor
destaca um ajuste na administragdo e concepgao de situagdes-problema para o
bom entendimento do aluno, além de estabelecer uma ligagdo entre teorias e

atividades de aprendizagem, entre outras.

2.2.2 Competéncias de professores de Matematica

Além das competéncias profissionais mencionadas anteriormente por
Perrenoud, destacaremos algumas competéncias mais especificas ao professor

de Matematica.

Uma das definigdes € formulada por Ponte (2001), segundo o qual, visa a
formacéao de profissionais competentes para o exercicio da profissdo. No entanto,
0 autor destaca que apesar dessa afirmagao ser aparentemente simples, surgem
questdes que mostram uma certa complexidade sobre o tema, ou seja, o que é
um professor competente? Qual € o papel de um perfil de competéncias nos
cursos de formacgao de professores? Quais as Competéncias gerais e especificas

para o desempenho docente?

Diante das indagagbes mencionadas, surgem discussdes para melhorar a
formacado do profissional da educagao. Para o autor, varias sdo as formas que
tém sido usadas para definir as competéncias para o exercicio da docéncia. Ele
destaca que a idéia de competéncia nos traz diversos significados em seu
contexto. Quando falamos em competéncia logo nos vem a idéia de qualidade,
mas para o autor um professor competente é aquele que tem condigdes
necessarias para exercer com bom desempenho profissional no sistema
educativo, correspondendo a expectativa da sociedade. Ja quando mencionamos
‘competéncias” surge a idéia de diversos conhecimentos e capacidades que
podemos identificar para a atuacdo profissional. Assim, o estabelecimento de
processos formativos, a avaliacdo e o aperfeicoamento continuo tém como

referéncia a definicdo de suas competéncias.
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Portanto, para Ponte, a definicdo de competéncias no processo formativo é
essencial para a construcido de qualquer curso, e deve ser estabelecida uma
definicdo de metas e objetivos no processo formativo servindo como ponto de
partida para a explicitagcdo das areas, disciplinas, conteudos e processos de
formacéao e de avaliacéao.

Nos cursos de formacao inicial de professores, ha frequentemente uma
auséncia de integracdo desses aspectos. A falta de uma definicdo de
competéncias articuladas orientando o processo de desenvolvimento curricular
nos cursos de formacéo de professores, pode fazer com que areas disciplinares
figuem totalmente independentes, cabe-se ao estudante realizar a interligagao do

que aprendeu para aplica-la posteriormente.

Em relacdo a definicdo para um perfil de competéncias (gerais e
especificas), Ponte (2002) relata que, “tal definicdo enfrenta alguns problemas

tedricos e praticos...”, ou seja, neste aspecto em primeiro lugar, a formagao
pessoal, social e cultural dos futuros docentes sio fatores essenciais no

desenvolvimento para o exercicio da fungéo docente.

“Esta formacdo €, muitas vezes, completamente ignorada. Parte-se do
principio que todo o estudante universitario teve oportunidade, pela sua
formacao escolar e ndo escolar anterior, de se desenvolver como pessoa
e como cidadao o suficiente para poder vir a ser um bom professor, mas,
na verdade, isso nem sempre acontece. A formagao nestes campos pode
favorecer o desenvolvimento de capacidades de reflexdo, autonomia,
cooperagao e participagéo, a interiorizagdo de valores deontoldgicos, as
capacidades de percepgao de principios, de relagao interpessoal e de
abertura as diversas formas da cultura contemporanea, todos eles

capacidades e valores essenciais ao exercicio da profissdo”. Ponte (2002)

Podemos ir um pouco mais além, pois o planejamento das ag¢des no
processo de formacdo dos futuros professores deve ser amparado nas
experiéncias de seus estudantes (Pires, 2002). Vale destacar que em relagdo aos
cursos de Licenciatura em Matematica, a formacado basica de qualidade
insuficiente por parte dos ingressantes, também ¢é ignorada, logo ndo ha uma
preocupacao com o ponto de partida e nem com as necessidades desses alunos.

Assim, a opgao de iniciar o curso a partir do conhecimento real do futuro professor, ndo
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deve ser encarada como um rebaixamento da qualidade e sim como uma forma de
adequar os problemas das formagdes anteriores, para que seja possivel criar uma

formacao consistente.

Em segundo lugar, Ponte (2002) da énfase a formac&o -cientifica,

tecnoldgica, técnica ou artistica na respectiva especialidade.

“Sem dominar, com um elevado grau de competéncia, os conteudos que é
suposto ensinar, o professor ndo pode exercer de modo adequado a sua

fungéo profissional. Neste ponto todos estdo de acordo”. Ponte (2002)

Parece que ha um acordo em relagcédo a esta questdo, mas este acordo se
rompe no momento que se discute quais sdo os conhecimentos e competéncias
especificas que o professor precisa ter nesse campo e até mesmo de como

aplica-las nos cursos de formacéo inicial de professores.

Em terceiro lugar, o autor da énfase a formag&o no dominio educacional do
futuro professor. Para o estudante adquirir consisténcia na sua formacgao, se faz
necessario adquirir elementos essenciais das ciéncias da educacéao, a reflexao
sobre os problemas educacionais do mundo de hoje, as problematicas e

contribui¢cdes da investigacéo realizada pela didatica, etc.

Em quarto lugar, surgem as competéncias de ordem pratica, em que ao
longo da formacéo inicial do professor e de sua carreira profissional, devem existir
competéncias relacionadas a capacidade de construgcdo de solugdes adequadas
para diversos aspectos de uma vida profissional, tendo a capacidade de lidar com

diversos tipos de situagdes problemas (Ponte 2002).

Ponte termina dando énfase as capacidades e atitudes de analise critica,
de inovacéao e de investigacao pedagdgica. Para o autor o professor precisa ter o
dominio sobre sua pratica e autonomia para a tomada de decisées. Portanto se
faz necessario que ele tenha o dominio de analisar criticamente situagdes visando

a sua transformacao.
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Portanto, para Ponte, todos esses pontos anteriormente mencionados
determinam caminhos para a construcdo das competéncias profissionais de um

professor.

O autor destaca que ainda temos um dificil dilema a resolver, isto &, saber
se a formacédo inicial de professores visa a integragdo no sistema educativo
existente ou se visa, sobretudo, a formar professores que possam contribuir

ativamente para a melhora desse sistema.

Neste sentido, Ponte se depara com a dificuldade na formacdo de nao
preparar o futuro professor para se inserir nas escolas que existem, pois muitos
deles nao estdo aptos as mudancas educativas e sociais dos problemas

existentes.

“Se a formagdo nao preparar o jovem professor para se inserir nas
escolas que existem, com o0s seus alunos e as suas culturas
profissionais, corre o sério risco de formar inaptos, professores que, ao
assumirem fungdes, se sentem completamente deslocados para
desempenhar o seu papel. Muitos deles podem mesmo abandonar o
ensino. Se a formagao nao prepara os novos docentes para a mudanca
educativa e social, assume-se como mais uma forga conservadora e, no

fundo, complacente com os problemas existentes.” (Ponte, 2002)

Lampert e Ball (1999) sédo citados por Ponte (2002), e afirmam que a
formacao inicial de professores apresenta um diagnéstico muito negativo.
Segundo elas, os problemas na formacgéo inicial resultam desta (i) ndo atender as
crengas, concepgdes e conhecimentos que os professores trazem para o curso de
formacao inicial; (ii) dar a impressdo que o que € preciso para ensinar é pouco
mais do que senso comum e pensamento vulgar, ou seja, ndo Ilhes mostrar a
necessidade de um conhecimento profissional; (iii) ndo dar a devida atengédo ao
conhecimento didatico; (iv) separar a teoria e a pratica, tanto fisica como
conceitualmente, sendo a teoria raramente examinada na pratica e a pratica

pouco interrogada pela teoria; e (v) dar reduzida importancia a pratica profissional.

Para as autoras, nao basta saber quais sao as competéncias que os novos

professores devem ter, e sim como estas competéncias devem ser adquiridas por
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conhecimento, isto é, conhecer caracteristicas de qualquer campo em suas
diversas formas incluem saber o que & importante, quais os tipos de questdes
centrais no campo, como situam as incertezas do conhecimento, como fazer

conjecturas e como desenvolver um argumento.

Segundo Pires (2002) em seu artigo: “Reflexdes sobre os cursos de
Licenciatura em Matematica”, a formulacdo de um curso de formacgao de
professores de Matematica n&do pode iniciar com um conjunto de disciplinas
definidos a priori, mas na definicdo de quais sdo as competéncias gerais e
especificas que se pretenda que o professor construa ao longo de sua carreira
profissional, 0 que vem ao encontro com as idéias de Ponte (2001) descritas

anteriormente.

A autora ressalva que as competéncias profissionais tratam sempre de
alguma forma de atuagao, ndo podendo ser apreendidas em uma aula expositiva,
mais sim vivenciadas, pois ndo basta um profissional ter conhecimento sobre o

seu trabalho, é fundamental que ele saiba fazé-lo.

Pires (2002) destaca que apesar da existéncia de competéncias
profissionais que sdo comuns a todos os professores e que estdo detalhadas no
Conselho Nacional de Educacao, € de especial relevancia a discussdao das
competéncias especificas na formacao de professores de Matematica, tendo em
vista muitas criticas sobre a nossa atuagao em escolas, distante dos problemas

nao estritamente ligados aos conteudos matematicos.

Destacaremos algumas propostas de competéncias especificas de um
professor de Matematica, pois elas ndo sao tratadas no documento do Conselho
Nacional de Educacdo que aborda as Diretrizes Gerais para a formacédo de

professores.

Abrantes (1999) afirma que as competéncias especificas a serem
constituidas por um professor de Matematica se desenvolvem gradualmente ao
longo de varios anos de escolarizagdo e envolvem a compreensdao de um

conjunto de nogdes matematicas fundamentais. Ele destaca em sua proposta:



35

= Conceber que a validade de uma afirmacdo esta relacionada com a
consciéncia de argumentagao.

= Comunicar-se matematicamente por meio de diferentes linguagens.

=  Compreender nogdes de conjectura, teorema, demonstragéo.

= Examinar consequéncias do uso de diferentes defini¢cbes.

= Analisar os erros cometidos e ensaiar estratégias alternativas.

» Decidir sobre a razoabilidade de um resultado de célculo mental, exato e
aproximado, as estimativas, os diferentes tipos de algoritmos e
propriedades e o uso de instrumentos tecnoldgicos.

= Explorar situagbes problema, procurar regularidades, fazer conjecturas,
fazer generalizagbes, pensar de maneira légica.

» Ter confianga pessoal em desenvolver atividades matematicas.

= Apreciar a estrutura abstrata que esta presente na Matematica.

Considerar o desenvolvimento de competéncias especificas € fundamental
para o desenvolvimento do futuro professor. Portanto, propostas como esta, deve
ser entendida como ponto de partida para se repensar e discutir sobre uma

reflexdo dos cursos de Licenciatura em Matematica.

Vale ressaltar que de uma maneira mais especifica, o conhecimento e o
dominio de conteudos basicos que serao objetos de ensino pelo futuro professor
sao fundamentais para validar todo esse processo.

2.2.3. O conhecimento do professor e os Conteudos do Ensino

Basico nos cursos de Licenciatura

Segundo Elbaz (1983), o conhecimento profundo dos conteudos que seréao
objetos de ensino, faz parte de um rol de itens integrantes do conhecimento do
professor, o autor considera que o conhecimento do professor é diferente do
conhecimento do especialista da disciplina e tem um forte componente do “saber

a disciplina para ensina-la”.
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Garcia (1999) cita Buchumann que menciona que “conhecer algo permite-
nos ensina-lo; e conhecer um conteudo em profundidade significa estar

mentalmente organizado e bem preparado para o ensinar de um modo geral’.

De fato, o professor pode explorar, de forma inadequada e equivocada,
conteudos matematicos aos seus alunos se nao possuir um conhecimento

apropriado da disciplina que ele ensinara.

TABELA 2.1 -  DIFERENTES CLASSIFICACOES DO CONHECIMENTO
DO CONTEUDO DOS PROFESSORES

Ball, Mcdiarmid Cornbleth Grossman, Wilson e Kennedy (1990)
(1989) (1989) Shulman (1989) y
Conhecimento
supstantwo; Conhecmen.to Conhecimento Conheqlmegto do conteldo;
Conhecimento sobre a declarativo; substantivo: Organizagéo, estrutura do
matéria; Conhecimento . . conteudo;
. - . Conhecimento sintatico . . "
Disposigao para a procedimental Métodos de indagacao
matéria

Como podemos verificar na tabela 2.1, o conhecimento do conteudo pelo
professor inclui diferentes componentes e sdo abordados de maneira distintas de
acordo com os autores que os formula. Desta classificagcdo, Garcia (1999)
destaca dois componentes como mais representativas: o primeiro o conhecimento
substantivo que inclui informacéo, idéias e tdpicos a conhecer, ou seja, o corpo de
conhecimentos gerais de uma matéria, os conceitos especificos, defini¢cdes,
convengdes e procedimentos; e o segundo o conhecimento sintatico que é um
complemento do conhecimento substantivo, ou seja, € o dominio que o professor
tem dos paradigmas de investigacdo, o conhecimento em relacdo a questdes
como validade, tendéncias, perspectivas, no campo da especialidade, assim

como de investigagao.

Portanto, mesmo havendo diferentes classificagbes para o conhecimento
do conteudo, Garcia (1999) ressalta que ha uma idéia generalizada da
necessidade dos professores possuirem um conhecimento adequado dos

conteudos que tém de ensinar.

Mesmo com essa concordancia, Kennedy (1990), citado por Garcia (1999),
relata que devemos debater qual € o tipo de conhecimento disciplinar que os
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professores devem possuir. Assim, Garcia (1999) destaca que tem sido debatido
o fato de que o conhecimento do professor precisa ser diferente, ou seja, um
conhecimento disciplinar diferente a medida que um conhecimento é ensinado,
assim, obriga a que se organizarem n&o apenas em fungédo da propria estrutura
disciplinar, mas pensando nos alunos a que se dirigem, 0 que nos conduzem a
pensar que se trata de formar professores para que possuam um conhecimento

didatico do conteudo a ensinar.

Ainda a esse respeito, Garcia (1999) menciona que:

“O conhecimento didatico do conteludo aparece, no modelo de Grossman,
como um elemento central do conhecimento do professor. Representa a
combinagdo adequada entre o conhecimento da matéria a ensinar e o

conhecimento pedagogico e didatico de como ensinar”. (Garcia, 1999)

Garcia (1991) cita Murray (1991) para quem, quando falamos de
conhecimento didatico do conteudo ha necessidade de debatermos quanto a
organizagao, representacéo, ao conhecimento por meio de analogias e metaforas,
de modo que o conhecimento especializado do conteudo a ensinar possa ser

desenvolvido com uma melhor compreensao para os alunos.

Também Shulman (1992) menciona que cada area do conhecimento tem
uma especificidade prépria e justifica a necessidade de se estudar o

conhecimento do professor tendo em vista a disciplina a que ele ensina.

Ele identifica trés vertentes no conhecimento do professor, quando se

refere ao conhecimento da disciplina para ensina-la:

= 0 conhecimento do conteudo da disciplina;
= 0 conhecimento didatico do conteudo da disciplina;

= 0 conhecimento do curriculo.

No que se refere ao conhecimento do conteudo da disciplina a ser
ensinada, Shulman envolve a compreensao e a organizagdo. O professor deve

compreender a disciplina que ensinara a partir de diferentes perspectivas e
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estabelecer relagdes entre varios topicos do conteudo disciplinar e entre a sua

disciplina e outras areas do conhecimento.

O autor destaca a expressdo “pedagogical content knowledge” que é
denominada por alguns autores como “conhecimento pedagogico disciplinar’ ou
“conhecimento didatico do conteudo”. Shulman define essa expressdo como uma
combinagao entre o conhecimento da disciplina e o conhecimento do “modo de

ensinar” e de tornar a disciplina compreensivel para o aluno.

Ele defende que esse tipo de conhecimento € uma forma de conhecimento
caracteristica dos professores que os distingue da maneira de pensar dos
especialistas de uma disciplina; € um conjunto de conhecimentos e capacidades
que caracteriza o professor como tal e que inclui aspectos de racionalidade
técnicas associados a capacidades de improvisagao, julgamento e intuicdo; € um
processo de raciocinio e agdo pedagogica que permite aos professores recorrer
aos conhecimentos e compreensdo requeridos para ensinar algo num
determinado contexto, para elaborar planos de ag¢do, mas também para

improvisar perante a uma situagao nao prevista.

Alarcao (1996) traduziu a expressao pedagogical content knowledge como
saber ensinar algo e se distancia, segundo a autora, da dicotomia entre o saber

algo e o saber ensinar.

No que tange ao conhecimento do curriculo, Shulman (1992) aponta que
esse conhecimento engloba a compreensao do programa, ndo s6 de objetivos e
conteudos, mas o programa como um todo, defende também o conhecimento de
materiais que o professor disponibiliza para ensinar a sua disciplina, a capacidade
de fazer articulagcdes horizontais e verticais do conteudo a ser ensinado, a histéria

da evolugao curricular do conteudo a ser ensinado.

Segundo o autor, existe a necessidade de os professores construirem
pontes entre o significado do conteudo curricular e a construgdo desse significado

por parte dos alunos conforme destaca:
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os professores realizam esta tarefa de honestidade intelectual
mediante uma compreensdo profunda, flexivel e aberta do conteudo;
compreendendo as dificuldades mais provaveis que os alunos podem ter
com essas idéias...; compreendendo as variagdes dos métodos e modelos
de ensino para ajudar os alunos na sua constru¢gédo do conhecimento; e
estando abertos para rever os seus objetivos, planos e procedimentos a
medida que se desenvolve a interacdo com os estudantes. Este tipo de
compreensao nao é exclusivamente técnico, nem apenas reflexivo. Nao é
apenas o conhecimento do conteudo, nem o dominio genérico de
métodos de ensino. E uma mescla de tudo, e é principalmente
pedagodgico”. (Shulman, 1992)

Vale destacar que para Garcia (1999), as crengas, atitudes, disposi¢des e
sentimentos dos professores em relagdo a matéria que ensinam influenciam o
conteudo que selecionam e como ensinam esse conteudo, ou seja, 0s

professores tém temas preferidos e temas que ndo gostam de ensinar.

Um outro componente dos conhecimentos que os professores tem de
adquirir segundo Garcia (1999), diz respeito ao local onde se ensina, assim como

€ a quem se ensina.

Elbaz (1983) também considera o contexto escolar como parte integrante
dos conhecimentos dos professores. Nessa faceta do conhecimento dos
professores, inclui os estilos de aprendizagem dos alunos, os interesses, as
necessidades e as dificuldades que os alunos possuem, um repertério de técnicas
de ensino e competéncias de gestdo de sala de aula. Evidentemente, esses
estudos estariam vinculados a um conhecimento profundo dos conteudos que

seréo objeto de ensino.

Os conhecimentos dos conceitos e procedimentos do ensino sao pontos
fundamentais no desempenho do professor como mediador entre o conhecimento
Matematico e o aluno. Para isso, a formagdo docente devera garantir aos
egressos do curso de Licenciatura em Matematica, que dominem os conteudos da
escolaridade basica, aprofundando o conhecimento matematico em seus
aspectos epistemoldgicos e histéricos e tratados de modo articulado com
conteudos mais complexos da Matematica e também com suas didaticas

especificas.
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Para Pires (2002), a conotagdo dada aos conteudos da Educagédo Basica
nao deve ser tratada apenas como revisdo do que os futuros professores
estudaram ou deveriam ter estudado, pois acabam causando desinteresse por parte
do ingressante; € necessario construir conhecimento aprofundado e consistente
para ampliacdo do universo de conhecimentos matematicos em relagdo a outras
disciplinas e adapta-los as atividades escolares proprias das diferentes etapas e

modalidades da Educacao Basica.

Pires (2002) destaca ainda que os cursos de Licenciatura devem adotar
uma perspectiva que inclui a preparagao para a docéncia, o que compreende: o
tratamento especial aos conteudos matematicos da Educacio Basica com énfase
no processo de construgdo desses conhecimentos, sua origem, seu
desenvolvimento em disciplinas especificas de forma articulada com sua didatica,
em que os estudantes possam consolidar e ampliar conteudos com os quais

trabalhardo no Ensino Basico.

A autora complementa, defendendo a idéia de que o dominio desses
conhecimentos matematicos sustenta o processo de transformacdo do saber
cientifico para o saber escolar e a compreensdo do processo de aprendizagem
dos conteudos da Educacdo Basica pelos alunos, ou seja, a construgdo de
situagdes didaticas com o objetivo de aproximar os alunos dos conteudos precisa

ser realizada de forma articulada com a construgcdo dos conteudos matematicos.

Segundo Curi (2000), ainda hoje nos cursos de Licenciatura em Matematica, a
disciplina que desenvolve conteudos do Ensino Basico é geralmente Fundamentos da
Matematica Elementar. Esta disciplina foi incorporada nos curriculos de Licenciatura
em Matematica pelo Parecer 292/62, com objetivo de fazer uma analise e reviséo
dos assuntos estudados em Matematica nos ginasios e colégios (atuais ensinos
fundamental e médio), tendo em vista proporcionar aos futuros professores
conhecimento mais aprofundado desses assuntos e procurar enquadra-los no

conjunto das teorias Matematicas estudadas no curso superior.

Atualmente, a preocupagdo com o aprofundamento dos conteudos
matematicos tem sido ignorada no desenvolvimento dessa disciplina e o que se

tem noticia é que na disciplina de Fundamentos da Matematica Elementar, faz-se
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revisdo de conteudos do Ensino Fundamental e Médio que os formadores

consideram essenciais para que o aluno tenha condi¢bes de acompanhar o curso.

E importante destacar que, mesmo que os ingressantes dos cursos de
Licenciatura dominassem os conteudos do Ensino Basico, € bem diferente conhecer um
assunto na condicao de ex-aluno desse ensino, do que conhecer esse mesmo assunto na
perspectiva de ser um professor que vai ensina-lo. Essa ultima perspectiva pressupbe que
se saiba identificar, entre outros aspectos, os obstaculos epistemoldgicos, obstaculos
didaticos, a relacdo desses conteudos com o0 mundo real e sua aplicacdo em outras

disciplinas.

Curi (2003) ainda destaca que o tratamento e a selegdo dos conteudos do
Ensino Basico que devem ser desenvolvidos no curso de Licenciatura em
Matematica precisa respeitar o perfil do professor que se deseja formar, ou seja,
um professor apto a atuar no Ensino Basico e ndo um pesquisador dessa area de
conhecimento. Além disso, ndo basta uma formacdo que desenvolva apenas
conteudos matematicos, sao necessarias contribuicdes de investigacdes

didaticas, pois estas sao essenciais no desempenho da tarefa de ensinar.

2.3 Formacédo Inicial de Professores de Matemaética:

Proposicdes da Legislacao Atual

As nogdes de competéncias profissionais desenvolvidas por alguns autores
também estdo presentes nas atuais diretrizes para formagao de professores,
como para as diretrizes mais especificas aos cursos de formacao de professores

de Matematica.

2.3.1 As diretrizes curriculares para os cursos de Licenciatura

Em 20 de dezembro de 1996, foram estabelecidas pelo Presidente da
Republica Fernando Henrique Cardoso, as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBEN). Esse processo se deu pela promulgagdo da Lei n° 9.394 e

definiu a atual legislagdo educacional.
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Apesar da nova organizagdo da educagdo escolar surgiram enormes
discussdes sobre a formacado de Professores para a Educagao Basica, tanto no
Conselho Nacional de Educagao como fora dele. O fato possibilitou a produgao de
documentos e atos normativos enfatizando o fortalecimento da formacédo de
professores no Brasil com base no desenvolvimento de competéncias basicas

que abranjam a especificidade do trabalho docente.

Destacaremos, primeiramente, um desses documentos que o Conselho
Nacional de Educagéo, por meio do Conselho Pleno 01 de 18 de fevereiro de
2002, estabelece a Resolucdo de Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacao Basica, em nivel superior, do curso de

Licenciatura de Graduacgao Plena.

Conforme artigo 1°, estas diretrizes constituem-se de um conjunto de
principios, fundamentos e procedimentos a serem observados na organizagao
institucional e curricular de cada estabelecimento de ensino, aplicando-se a todas

as etapas e modalidades da Educacéao Basica.

Observa, conforme artigo 3°, principios norteadores de preparo para o
exercicio profissional especifico, que considerem a competéncia como concepgao
nuclear na orientagdo do curso a coeréncia entre a formacao oferecida e a pratica
esperada do futuro professor. Além de conteudos como meio para a constituicdo

dessas competéncias.

No artigo 4° e 5° desta mesma resolugdo, temos que na concepgao, no
desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de formacao é fundamental que se
busque considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagao
profissional e adotar essas competéncias como norteadoras, tanto da proposta
pedagogica, em especial do curriculo e da avaliagdo, quanto da organizagao
institucional e da gestdo da escola de formacdo. Além de que, o projeto
pedagogico de cada curso levara em conta que a formagao devera garantir a
constituicdo das competéncias objetivadas na Educagdo Basica, sendo que o
desenvolvimento das competéncias exige que a formagé&o contemple diferentes

ambitos do conhecimento profissional do professor.
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Portanto, conforme a resolucéo, a constru¢do de um curso de formacéao de
professores deve ter, como ponto de partida, a definicdo de competéncias
profissionais que sdo comuns a todos os professores e que pretenda que o futuro

professor construa ao longo de sua trajetoria de formacgao:

= Comprometimento com os valores inspiradores da sociedade democratica.

= Compreensao do papel social da escola.

= Dominio do conhecimento pedagadgico.

= Conhecimento de processos de investigagdo que possibilitem o
aperfeicoamento da pratica pedagdgica.

= Gerenciamento do préprio desenvolvimento profissional.

= Dominio dos conteudos a serem socializados, de seus significados em

diferentes contextos e de sua articulag&o interdisciplinar.

Esta resolucdo, ainda verifica que as referidas competéncias fazem parte
do processo de formacado de professores, mas tem muito a oferecer aos seus
alunos, pois deverao ser contextualizadas e complementadas por competéncias
especificas proprias de cada etapa e modalidade da Educacao Basica e de cada
area do conhecimento a ser contemplada na formagdo. A definicdo dos
conhecimentos exigidos para a constituigdo de competéncias devera, além da
formagao especifica relacionada as diferentes etapas da Educacédo Basica,
propiciar a insercdo no debate contemporaneo mais amplo, envolvendo questdes
culturais, sociais, econbmicas e 0 conhecimento sobre o desenvolvimento

humano e a prépria docéncia, contemplando:

| - Cultura geral e profissional;

Il - conhecimentos sobre criangas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas
as especificidades dos alunos com necessidades educacionais especiais e
as das comunidades indigenas;

Il -conhecimento sobre dimensdo cultural, social, politica e econémica da
educacao;

IV - conteudos das areas de conhecimento que seréo objeto de ensino;

V - conhecimento pedagdgico;

VI - conhecimento advindo da experiéncia.



2.3.2 As diretrizes curriculares para os cursos de Matemaética

A partir de agora destacaremos uma legislagdo mais especifica na

formacao de professores de Matematica.

No parecer N° 1.302, o Conselho Nacional de Educagdo / Camara de
Educacéo Superior em 6 de novembro de 2001, institui as Diretrizes Curriculares

Nacionais para o curso de Bacharelado e Licenciatura em Matematica.

Inicialmente esse parecer destaca que os cursos de Bacharelado em
Matematica existem para preparar profissionais para a carreira de Ensino
Superior e pesquisa, enquanto os cursos de Licenciatura em Matematica tém

como meta principal a formacgao de professores para a Educacao Basica.

Assim, nesse documento, s&do tragados alguns objetivos:

= servir como orientacdo para melhorias e transformagdes na formagao do
Bacharel e do Licenciado em Matematica;

» assegurar que os egressos dos cursos credenciados de Bacharelado e
Licenciatura em Matematica tenham sido adequadamente preparados para
uma carreira na qual a Matematica seja utilizada de modo essencial, assim

como para um processo continuo de aprendizagem.

No item “Perfil dos Formandos”, duas caracteristicas esperadas dos
egressos dos cursos de Bacharelado em Matematica:

1. uma sdlida formacgao de conteudos de Matematica;
2. uma formagao que lhes prepare para enfrentar os desafios das rapidas
transformacgdes da sociedade, do mercado de trabalho e das condigdes de

exercicio profissional.

Por outro lado, desejam-se as seguintes caracteristicas para o Licenciado

em Matematica:
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visdo de seu papel social de educador e capacidade de se inserir em
diversas realidades com sensibilidade para interpretar as acbdes dos
educandos;

visdo da contribuicdo que a aprendizagem da Matematica pode oferecer a
formacgao dos individuos para o exercicio de sua cidadania;

visdo de que o conhecimento matematico pode e deve ser acessivel a
todos, e consciéncia de seu papel na superacdo dos preconceitos,
traduzidos pela angustia, inércia ou rejeicdo, que muitas vezes ainda estao

presentes no ensino-aprendizagem da disciplina.

No préximo item, as diretrizes propdem onze competéncias e habilidades

que deveriam ser desenvolvidas nos cursos de Bacharelado.

Competéncias e habilidades comuns aos dois cursos:

capacidade de expressar-se escrita e oralmente com clareza e precisao;
capacidade de trabalhar em equipes multidisciplinar;

capacidade de compreender, criticar e utilizar novas idéias e tecnologias
para a resoluciao de problemas;

capacidade de aprendizagem continuada, sendo sua pratica profissional
também fonte de produgao de conhecimento;

habilidade de identificar, formular e resolver problemas na sua area de
aplicagao, utilizando rigor l6gico-cientifico na analise da situagao-problema;
estabelecer relagdes entre a Matematica e outras areas do conhecimento;
conhecimento de questdes contemporaneas;

educacdo abrangente necessaria ao entendimento do impacto das
solugdes encontradas num contexto global e social;

participar de programas de formagao continuada;

realizar estudos de pos-graduagéo;

trabalhar na interface da Matematica com outros campos de saber.

Para Silva (2004), em nenhum momento essas competéncias propostas

para o futuro professor apropriam-se da idéia de competéncia de Perrenoud, pois
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os verbos “conhecer”, “encontrar”, “realizar’ , “participar” indicam que esses itens

se relacionam muito mais a “agdes e decisbes dos licenciandos” do que

competéncias a serem desenvolvidas aos professores.

E curioso notar que enquanto o perfil dos formandos as instrugdes eram

distintas aos cursos de Bacharelado e Licenciatura, as competéncias e

habilidades listadas anteriormente sdo comuns aos dois cursos. Ha também seis

competéncias e habilidades indicadas como especificas ao educador matematico:

a)

elaborar propostas de ensino-aprendizagem de Matematica para a
Educacao Basica;

analisar, selecionar e produzir materiais didaticos;

analisar criticamente propostas curriculares de Matematica para a
Educacgao Basica;

desenvolver estratégias de ensino que favoregcam a criatividade, a
autonomia e a flexibilidade do pensamento matematico dos educandos,
buscando trabalhar com mais énfase nos conceitos do que nas técnicas,

férmulas e algoritmos;

e) perceber a pratica docente de Matematica como um processo dinamico,

carregado de incertezas e conflitos, um espaco de criagéo e reflexao, onde
novos conhecimentos sao gerados e modificados continuamente;

contribuir para a realizagédo de projetos coletivos dentro da escola basica.

Essas diretrizes ainda tratam dos “Conteudos Curriculares” obrigatérios em

cada um dos cursos de Licenciatura e Bacharelado que deverao ser distribuidos

ao longo do curso. Apresentamos a seguir uma tabela que coloca lado a lado

esses “Conteudos Curriculares” obrigatorios nos respectivos cursos:



a7

TABELA 2.2 - ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS CURRICULARES
OBRIGATORIOS, COMUNS A TODOS OS CURSOS DE
BACHARELADO E LICENCIATURA EM MATEMATICA

BACHARELADO LICENCIATURA

Calculo Diferencial e Integral Célculo Diferencial e Integral
Algebra Linear Algebra Linear
Topologia Fundamentos da Algebra
Analise Matematica Fundamentos da Analise
Geometria Diferencial Fundamentos da Geometria
Analise Complexa Geometria Analitica
Algebra Ciéncia da Educacéo
Probabilidade e Estatistica Historia
Fisica Geral Filosofia das Ciéncias
Noc¢des de Fisica Moderna Filosofia da Matematica

Para Silva (2004), as diretrizes especificas configuram a Licenciatura em
Matematica como sendo um curso “mais facil” que o Bacharelado, pois fica
evidente que o conhecimento e dominio do conteudo matematico nos cursos de
Licenciatura € depreciado em relagcdo aos cursos de bacharelado. Ele argumenta
que na Licenciatura aparece o termo “fundamentos”, uma provavel indicagao de
gue os assuntos, nesses cursos, nao precisam ser aprofundados como em cursos

de bacharelado.

Ainda neste documento, ha um comentario breve indicando que os
conteudos devam incluir “conteudos matematicos presentes na Educacéo Basica

nas areas de algebra, Geometria e Analise”.

A inclusdo dos conteudos do Ensino Basico presente no curso de
Licenciatura em Matematica ndo é muito bem definido nesta legislagao, pois nao
conseguimos verificar a exposigao da real necessidade da abordagem desses
conteudos no curso de Licenciatura em Matematica, ja que os conteudos séo

objetos de ensino do futuro professor.

Portanto, como o foco deste trabalho envolve essa abordagem nos cursos
de Licenciatura em Matematica, neste momento refletiremos sobre algumas
consideragdes importantes a respeito do conhecimento do professor e da
necessidade da abordagem dos conteudos matematicos presentes na Educagao

Basica no curso de formacao de docentes.
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2.4 Formacao Inicial de Professores de Matematica: o debate na

comunidade de educadores matematicos

Trataremos, agora, de Importantes contribuicbes na reflexdo sobre os
cursos de Licenciatura em Matematica que sao promovidos por debates
realizados pela Sociedade Brasileira de Educagcao Matematica - SBEM.

A Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica — SBEM tem carater
cientifico e cultural com a finalidade de organizar profissionais da area de
Educacdao Matematica para estimular suas atividades de pesquisa, além de
promover estudos, produgdo e divulgacdo de informagdes e conhecimentos

técnicos e cientificos referentes a area de Educacao Matematica.

Desde a sua criacdo, a SBEM teve como um dos seus principais focos a
formagdo de professores de Matematica nos cursos de Licenciatura. Essa
preocupacgao tem se manifestado por meio de mesas redondas, em secdes de
comunicacgao cientifica e relatos de experiéncias, ndo s6 em Encontros Regionais
e Nacionais promovidos pela propria SBEM, mas como em Congressos de

Educacao.

Em 2003, na cidade de Salvador/Bahia, foi realizado o | Seminario Nacional
de Licenciaturas em Matematica com o propdsito de uma ampla discussao
referente aos cursos de Licenciatura em Matematica. A partir dessas discussdes
por intermédio de debates de resultados de pesquisas e de experiéncias na area
de Educacdo Matematica referentes a formacado inicial de professores de
Matematica com base em uma série de documentos produzidos pelas Diretorias
Regionais da SBEM, foi elaborado um documento que traca o perfil de professor

de Matematica que se deseja formar.

Este documento foi destinado as instituicbes formadoras, aos grupos de
pesquisa interessados na tematica e enviado ao Conselho Nacional de Educacéao
e a Secretaria de Ensino Superior do Ministério da Educacgao, responsaveis pela

regulamentacao dos cursos.
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Ao apresentar este documento, fruto de um processo de discussao
coletiva, a SBEM destaca principios e apresenta propostas suficientemente
flexiveis, de modo a se ajustarem a contextos e necessidades regionais

particulares.

As discussdes se iniciam apontando que o Curso de Licenciatura em
Matematica deve ser concebido como um curso de formacgao inicial em Educacéao
Matematica, ou seja, numa estrutura que permita romper com a dicotomia entre a
teoria e a pratica, entre conhecimentos pedagdgicos e conhecimentos
especificos. Para isto, a identidade dos Cursos de Licenciatura deve-se estruturar
em conhecimento matematico, vinculado ao tratamento pedagdgico e histdrico,
sendo uma “Matematica” diferente daquela meramente formalizada e técnica.
Com foco nessa identidade tem a necessidade de um repensar sobre a formacao
dos formadores de professores e um cuidado especial na escolha dos
profissionais que atuam nos Cursos de Licenciatura e para estarem

comprometidos com o projeto pedagdgico desses cursos.

O documento destaca que a formacdo do professor de Matematica se
inicia bem antes do ingresso na Licenciatura, passa por um periodo intensivo e
organizado de aprendizagem de conhecimentos fundamentais para o exercicio da
profissdo docente e continua a desenvolver-se, depois de formado, a medida que
reflete sobre a sua pratica profissional e busca conhecimentos e alternativas para
superar os problemas e desafios que encontra pela frente.

Este seminario, para um bom entendimento de suas propostas, fez com
observasse alguns problemas a serem enfrentados pelos cursos de Licenciatura
em Matematica, problemas esse que em sua maioria esta explicitado no corpo da

Resolugdo CNE/CP1, das quais no atearemos somente alguns deles.

O documento relata que hoje o professor de Matematica precisa ter grande
competéncia para formular questdes que estimulem a reflexdo de seus alunos,
que possua sensibilidade para apreciar a originalidade e a diversidade na
elaboragdo de hipoteses e de proposi¢cdes de solugcdo aos problemas, que o
futuro professor necessita ser capaz de criar ambientes e situagdes de

aprendizagem, matematicamente rica, também tem de possuir uma ampla
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capacidade para dar resposta ao imprevisto e desenhar modelos que se adaptem
as incertas e mutantes condigdes de aprendizagem que ocorrem nas aulas de

Matematica, etc.

Diante desses problemas, € necessaria uma grande discussao de inumeras
questbes de todos os envolvidos num curso de Licenciatura em Matematica,
dentre as quais se destacam: Quanta e qual Matematica precisa saber um futuro
professor de Matematica? Quais sdo os saberes matematicos e os saberes
didaticos que precisa constituir? Como deve aprender Matematica, aquele que,
num futuro proximo, se dedicara a ensina-la, profissionalmente? Como conseguir
que os futuros docentes se tornem competentes no processo de transformar os
conhecimentos matematicos historicamente produzidos em saber matematico
escolar relevante a formacéo intelectual dos alunos? Como provocar, desenvolver
e sustentar um processo de reconversao epistemoldgica que permita aos futuros
professores se libertarem de comportamentos, atitudes e crencas que tém
contribuido para estigmatizar a Matematica? Qual é o perfil dos que formarao os
professores? Que conhecimentos profissionais sdo basicos e fundamentais para a
formagdo do professor de Matematica e para a formagdo do formador de

professores de Matematica?

De fato, enfrentar esses problemas é tarefa complexa que envolve a
discussao de inumeras questdes por parte de todos os envolvidos num Curso de
Licenciatura em Matematica, mas as formulagdes de possiveis respostas para as
questdes levantadas estdo certamente ligadas, conforme discussdes do

seminario, a definicao de um perfil do Professor de Matematica.

Logo, para tragar esse perfil o documento destaca que ha a necessidade
de identificar os papéis que o professor deve desempenhar. O professor de
Matematica precisa ser um profissional com grande competéncia para formular
questdes que estimulem a reflexdo de seus alunos, possua sensibilidade para
apreciar a originalidade e a diversidade na elaboragdo de hipoteses e de
proposi¢des de solugdo aos problemas. Além disso, o professor necessita ser
capaz de criar ambientes e situagdes de aprendizagem matematicamente ricas,

possuir uma ampla capacidade para dar resposta ao imprevisto e para desenhar
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modelos que se adaptem as incertas e mutantes condi¢gdes de aprendizagem que

ocorrem nas aulas de Matematica.

Para o desempenho adequado desses papéis, € necessaria mudanca na
formacgao inicial do professor, ou seja, o objetivo da formagado inicial de
professores de Matematica ndo pode ser apenas de acumulo de informacgdes,
mas deve haver mudancas que sdo desafios a serem enfrentados por parte

daqueles que se dedicam a tarefa de formacao inicial de professores.

Portanto, a necessidade de o curso de formacdo de professores de
Matematica de oferecer uma preparagcdo voltada para o atendimento das
demandas de um exercicio profissional especifico que nao seja a de uma
formacdo genérica e nem apenas académica, pressupde que o curso de

Licenciatura em Matematica tenha identidade propria.

O documento ressalta ainda que a reorganizacdo dos Cursos de
Licenciatura em Matematica pressupde uma discussao de diferentes aspectos, e
uma peca fundamental para a construgcao desses cursos com identidade propria
sao os conhecimentos Matematicos basicos que devem ser vistos nos Cursos de

Licenciatura em Matematica.

Enfatiza que nos cursos de Licenciatura em Matematica, os conteudos de
Célculo Diferencial e Integral, de Analise Matematica, de Algebra, de Geometria,
de Estatistica, de Combinatoria, de Probabilidade, entre outros, constituirdo os
chamados conhecimentos substantivos do futuro professor. Esse corpo de
conhecimentos matematicos - conceitos especificos, definicbes, convencgdes,
procedimentos, paradigmas de investigacao dessa area de conhecimento - devem
ser selecionados e abordados de forma a possibilitar ao professor em formacéo,
conhecimento amplo, consistente e articulado da Matematica, colocando em
destaque aspectos de sua construcéo histérica, suas aplicagcbes em outras areas,
os principais métodos utilizados por matematicos ao longo dos tempos, os
desafios atuais dessa area de conhecimento e as pesquisas matematicas em

desenvolvimento.

Comenta que, no entanto, uma boa selegdo de conteudos ndo basta; é

importante que os conteudos sejam organizados de forma ndo compartimentada.
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Conteudos apresentados de forma estanque, isolado dos demais, tém pouca

possibilidade de contribuir para uma formacéao consistente.

Destaca que a organizagdo deve possibilitar o estabelecimento de
diferentes conexdes dos conhecimentos matematicos entre si, destes com os de
outras areas de conhecimento, dos conhecimentos matematicos com os
conhecimentos pedagdgicos, dos conhecimentos de natureza tedrica com os de

natureza pratica.

O tratamento dos conteudos se constitui também em um aspecto
importante, pois é fundamental que o professor em formagédo seja capaz de
explorar situagdes-problema, procurar regularidades, fazer conjecturas, fazer
generalizagdes, pensar de maneira légica, comunicar-se matematicamente por
meio de diferentes linguagens, conceber que a validade de uma afirmagao esta
relacionada com a consisténcia da argumentagdo, compreender nogdes de
conjectura, teorema, demonstragcdo, examinar consequéncias do uso de
diferentes definigdes, analisar erros cometidos e ensaiar estratégias alternativas,
ter confianga pessoal em desenvolver atividades Matematicas e apreciar a
estrutura abstrata que esta presente na Matematica e sua fungao social.

O documento chama a atencgao para o fato de que a discusséo sobre esses
aspectos é relevante tendo em vista o fato de que uma das maiores criticas ao
ensino das disciplinas matematicas dos cursos de Licenciatura € a de que elas
acabam priorizando aspectos algoritmicos, o que provoca possiveis distorgdes na
formacgao do futuro professor. O aspecto formal, referente a axiomas, defini¢des,
teoremas e provas, cerne da Matematica como ciéncia sdo componentes ativos
nos processos de raciocinio. Eles tém de ser inventados ou ensinados,
organizados, verificados e usados ativamente pelos alunos. No entanto, & preciso
levar em conta que o mero conhecimento de axiomas, teoremas, provas e
defini¢gdes, como sao expostos formalmente em livros textos, ndo contribuem para
uma das atividades matematicas mais freqlentes como a resolugdo de
problemas. Ha uma concepgdo enganosa, que precisa ser discutida, segundo a
qual o entendimento de um sistema de conceitos por um aluno torna-o capaz de
usa-lo para resolver uma classe correspondente de problemas. Assim é

importante refletir sobre competéncias necessarias, incluindo outras, que nao
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somente as de compreensao e assumindo que competéncias sao constituidas

principalmente em uso.

A Sociedade Brasileira de Educagao Matematica elaborou também um
documento em que faz uma analise da legislagdo, particularmente das diretrizes
especificas para os cursos de Matematica, analise baseada nas discussdes do
Forum Nacional de Licenciatura em Matematica realizado em 2002, em Séao
Paulo. Nesse forum, os participantes solicitaram a reabertura de espacos para a
participacédo das instituicbes superiores de ensino e das sociedades cientificas e
representativas de professores na elaboracdo de uma NOVA PROPOSTA de

“Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Licenciatura em Matematica”.

O documento foi divulgado em sua pagina eletrénica e dele, extraimos

alguns trechos:

“Trata-se de um documento que apresenta uma proposta que ndo contempla e,

em alguns casos nega, aspectos que tém sido considerados fundamentais para a

formacdo de professores de Matematica em foruns nacionais de educadores”

(SBEM, 2002, p. 3). Além disso, aponta contradicfes existentes entre o Parecer

n° 1.302/2001 e a Resolugdo CNE/CP1, de 18 de fevereiro de 2002. Estas

contradicOes sédo apontadas a seguir:

1. O documento nédo caracteriza o Curso de Licenciatura em Matematica como
um curso que prepara um profissional especifico para o ensino, e que, por
esta razdo, necessita de uma “formacdo solida” em véarias é&reas do
conhecimento, sobretudo em Matematica e em Educagdo Matematica.

2. A proposta de formacao “superficial” do professor de Matemética permeia todo
o documento. Mas ela se mostra explicita no documento quando afirma que
apenas para o bacharel em Matematica sera dada uma formacao “visando a

pesquisa e ao ensino superior”.

O documento da SBEM menciona que essas posi¢des causam estranheza
porque:

1. Denotam desconhecimento de que a Educacdo Matematica € uma area de

conhecimento consolidada nacional e internacionalmente.



2. Nao reconhecem a Licenciatura como um curso capaz também de formar o
professor do Ensino Superior, sobretudo o formador de professores.

3. Nao atribuem como uma das funcbes da Licenciatura a formacdo do
pesquisador.

4. Nao contemplam a pratica da pesquisa como uma alternativa de formacao

para a atividade docente.

2.5 Consideracfes sobre o capitulo

Ao longo dos ultimos anos, internacional e nacionalmente intensificaram-se
as pesquisas referentes a formacédo de professores e diferentes teorias foram
construidas buscando explicar a complexidade da tarefa docente e,
consequentemente, a necessidade de apoiar essa formacdo em bases mais
consistentes. Segundo Marcelo (1998), foi a partir da década de 80, que
pesquisadores passaram a investigar a formacdo de docentes com foco nos
conhecimentos do professor e que surgiram questdes do tipo: “0 que os
professores conhecem?”, “que conhecimento € essencial para o ensino?”, “quem

produz conhecimento sobre o ensino?”

No campo internacional, varios pesquisadores, entre eles, Perrenoud
(1999, 2003), Schon (1992, 2000), Novoa (1992), Shulman (1986, 1987, 1992),
Tardif (1991, 1996, 2002) tém realizado investigagbes para identificar os

conhecimentos necessarios ao professor.

fa]

Como mencionamos no capitulo 1, estudos realizados por Fiorentini™ et al
(2003) revelam que ha também um crescimento nas pesquisas sobre formagao de
professores, incluindo as de natureza mais geral e as desenvolvidas por areas
especificas, evidenciando uma descoberta importante: a de que a formagao deve

constituir um objeto fundamental de investigac&o no terreno educativo.

" Formagao de professores que ensinam matematica: um balango de 25 anos da pesquisa
brasileira. Revista Educacdo em Revista — Dossié Educagdo Matematica Belo Horizonte, 2003,
UFMG
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A propria legislagado, em especial as que propdéem Diretrizes gerais para a
formacado de professores, fazem mencdo a essas pesquisas, utilizando-se de
conceitos como os de competéncia profissional, professor reflexivo, simetria

invertida e argumentando em favor da pesquisa na formagéo de professores.

Também as sociedades de educadores matematicos e outras instituicbes
interessadas na melhoria da qualidade da educacao dos cidadaos produziram um
conjunto de recomendagdes para a formacgao inicial e continuada de professores

de Matematica.

No entanto, as mudancgas na pratica parecem muito lentas e, de certo
modo, isto se deve ao fato de que o que esta em jogo € um processo de mudanga
conceitual e contextual, em confronto com concepgdes constituidas pela
experiéncia dos professores quando foram alunos durante as diferentes etapas de
suas escolaridade.

Assim, justifica-se a ampliacdo e o aprofundamento de investigacdes e de
debates que permitam viabilizar a elaboragdo e a implementagao de projetos de
formagdo que possam satisfazer as demandas da sociedade, o atendimento dos
desafios curriculares contemporaneos da Educacdo Matematica Basica e de

modo a romper com concepgdes arraigadas.
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CAPITULO 3

UMA ANALISE DE GRADES E EMENTAS DE
CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

3.1 Introducéao

Neste capitulo, apresentamos os resultados da analise de nossa pesquisa a
respeito da situacéo atual dos cursos de formacao de professores de Matematica,
decorrente a consulta de grades e ementas das instituicbes formadoras que foram
disponibilizadas pela Internet. Esta analise possibilitou configurar um panorama
da situacgdo atual desses cursos, com o objetivo de identificar o que esta sendo
trabalhado relativo aos conteudos Matematicos da Educacgao Basica.

Como ja mencionamos anteriormente, consultamos o] site

http://www.educacaosuperior.inep.gov.br| do Instituto Nacional de Estudos e

Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) com o intuito de listar todos os
cursos de Licenciatura em Matematica existentes no Brasil; acionamos uma
cidade entre as apresentadas em cada estado brasileiro e, em seguida,
selecionamos, ao acaso, uma instituicdo entre as listadas pelo site, sem a
preocupacao inicial de identificar se a instituicdo era de carater publico ou

particular, nem mesmo considerar sua classificacido do Provao.

A escolha de uma instituicdo para nossa pesquisa deve-se ao fato da
apresentacao on-line da grade curricular do curso de Matematica juntamente com
as ementas das disciplinas dos respectivos cursos de Licenciatura em
Matematica. A falta de alguns desses dados implicou na modificacdo da escolha
inicial da instituicdo. Por meio desse procedimento, conseguimos selecionar 16
instituicoes, das diferentes regides do Brasil. Dentre as instituicbes pesquisadas,
09 sao publicas, 04 particulares e 03 comunitarias conforme verificamos na tabela

a segquir:


http://www.interuni.com.br/cybercampus
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TABELA 3.1 - INSTITUICOES SELECIONADAS
ESTADO REGIAO

INSTITUICAO | Acre Norte Publica
INSTITUICAO I Para Norte Publica
INSTITUICAO I Bahia Nordeste Publica
INSTITUICAO IV Pernambuco Nordeste Comunitaria
INSTITUICAO V Paraiba Nordeste Publica
INSTITUICAO VI Distrito Federal Centro-Oeste Comunitaria
INSTITUICAO VII Mato G. do Sul Centro-Oeste Publica
INSTITUICAO VIII Goias Centro-Oeste Particular
INSTITUICAO IX Rio de Janeiro Sudeste Particular
INSTITUICAO X S&o Paulo Sudeste Publica
INSTITUICAO XI Sao Paulo Sudeste Publica
INSTITUICAO XII Sao Paulo Sudeste Comunitaria
INSTITUICAO XIII Sao Paulo Sudeste Particular
INSTITUICAO XIV Parana Sul Publica
INSTITUICAO XV Rio Grande do Sul Sul Publica
INSTITUICAO XVI Santa Catarina Sul Particular

3.2 As disciplinas que tratam de conteddos matematicos ligados

a Educacao Basica e suas ementas

A anadlise dos 16 documentos das instituicbes selecionadas mostrou a
presenca de disciplinas que abordam os conteudos do Ensino Basico. Nessas
disciplinas, os conteudos indicados em suas ementas (na verdade, listas de
conteudos) variam bastante, como podemos verificar na listagem que

organizamos:

TABELA 3.2 - EMENTAS DOS CONTEUDOS DO ENSINO BASICO

DISCIPLINA SEM. CONTEUDOS

de Matematica

Elementar |

Instituicéo Geometria 1° |Retas e Planos. Angulos. Triangulos. Congruéncia. Retas

I Plana perpendiculares em plano. Retas paralelas em um plano.
Areas. Circulos. Poligonos.

Instituicdo | Fundamentos 1° |Termos ndo definidos - Reta, Ponto, Plano; Axiomas;

Construgdes Elementares; Propriedades Fundamentais dos
Triangulos; Congruéncia; Retas Concorrentes e Paralelas.
Teorema de Tales e do Angulo Externo; Semelhanca de
Tridngulos; Quadrildteros - Paralelogramo e Trapézio;
Relagdes Métricas no Tridngulo Retangulo; Circunferéncia e
Arcos de Circunferéncia - angulo central, inscrito; Relagbes
Métricas no Circulo; Nogbes de Trigonometria; Poligonos e
Poligonos Regulares; Poligono Regular Inscritivel. Lado e
Apétema do Poligono Regular; Areas de Figuras Planas e
Poligonos Regulares; Prismas e Piramides; Cilindro e Cone;
Esferas; Areas e Volumes.




Instituicdo
11

DISCIPLINA SEM.

Fundamentos
da Matematica

Elementar |

10
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CONTEUDOS

Abordagem ao nivel de 3 grau de alguns topicos de Algebra
e de Fungbes Elementares (fungdes exponenciais,
logaritmicas, polinomiais).

Fundamentos
da Matematica

Elementar |

10

Abordagem ao nivel de 3° grau da Geometria Euclidiana no
plano e no espaco.

Desenho
Geométrico

10

Conhecimentos para desenvolver a capacidade de
expressao grafica, o adestramento manual, senso de ordem
e proporgao, através do contato com entidades geométricas
fundamentais do plano e resolugcdo de problemas basicos a
ele relativos.

Instituicdo
v

Matematica do

Ensino
Fundamental

10

Teoria dos conjuntos; conjuntos numéricos; relagdo binaria;
relacdo inversa; dominio de uma funcdo; imagem de uma
fungdo; graficos de fungdes elementares; expressao
algébrica; fatoragao; potenciacao; radiciacao; intervalo como
subconjunto de R; valor absoluto de um numero;
proporcionalidade; equagdo do 1° grau; inequagdo do 1°
grau; equacao do 2° grau; inequacédo do 2° grau;

Geometria |

10

Ponto; reta; plano; angulo; tridngulo; paralelismo de retas;
perpendicularismo de retas; poligono; circunferéncia; circulo;
semelhanga de triangulos; relagbes métricas num triangulo
qualquer; relagcbes trigonométricas no triangulo; postulado
das paralelas (o papel da sua independéncia no
desenvolvimento histérico da geometria);

Matematica
Elementar |

10

Definicdo de fungdo; funcdo injetora; fungdo sobrejetora;
fungdo bijetora; composicdo de fungbes; fungdo inversa;
graficos de funcgbes elementares; fungdo exponencial;
propriedades da fungdo exponencial; grafico da fungéo
exponencial; equacao exponencial; inequagado exponencial;
fungdo logaritmica; propriedades da funcdo logaritmica;
grafico da fungdo logaritmica; equagédo logaritmica;
inequacao logaritmica;

Geometria Il

20

Area de figura plana; area do circulo; comprimento da
circunferéncia; poliedro; prisma; piramide; cilindro; cone;
esfera; volume de figura geométrica; translagéo; rotacgao;
simetria;

Matematica
Elementar Il

20

Arco de circunferéncia; ciclo trigonométrico; fungao
trigonométrica; relagdes fundamentais na trigonometria;
reducdo ao primeiro quadrante; equacao trigonométrica;
inequagao trigonométrica; numero complexo; plano
complexo; complexo conjugado; valor absoluto de um
numero complexo; propriedades do valor absoluto;
representacado polar; formula de Moivre; raiz n-ésima de um
numero complexo;

Matematica
Elementar Il

20

Definicdo de polindmio; grau de um polindbmio; igualdade de
polinbmios; operagbes entre polindmios; teorema de
D'Alembert; algoritmo de Briot-Ruffini; equagdo polinomial;
raizes de um polindmio; decomposigdo de polinémio;
multiplicidade de uma raiz; definigho de permutacao;
definicdo de arranjo; definicdo de combinagao; combinagdes
simples e com repeticdo; binbmio de Newton; triangulo de
Pascal:
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DISCIPLINA  SEM. CONTEUDOS

Principais  constru¢gdes geométricas, circunferéncias,
Desenho tangentes envolventes, concordancia, etc. Construgdo de
iy 2° | poligonos. Figuras semelhantes. Equivaléncias de areas.
Geométrico - - o s
Escalas numéricas e graficas. Conicas, espirais e suas
tangentes. Curvas ciclicas e suas tangentes.
Instituico - Conjuntqs._ Relagt?es. Fungée_s. Conj~untos Fir)it.os.
v Matematica 30 Enumeraveis e N&o-Enumeraveis. Inducdo Matematica.
Elementar Algoritmo da Divisdo. Sistemas de Numeragdo. Numeros
Primos. O Teorema Fundamental da Aritmética.
Fundamentos da Retas e Angulos.N Triéngu_los. PoIigorps. Arcos e Cordas.
Geometria 5o Tgngentes. Relagdes 'Metrlcas num Tridngulo Retangul_o, no
Euclidiana C_|rcul_o e nos Poligonos Regulares. Planos. Prisma.
Pirdmide. Cilindro, Cone e Esfera.
Fundamentos da 1° Conjuntos, Relagdes, funcgdes: afim, quadratica, modular,
Matematica | exponencial, logaritmica, trigopnométricas.
Nocdes primitivas; ponto, reta e plano, proposicoes
primitivas  (postulados), segmentos de retas, média
geomeétrica, terceira e quarta proporcionais entre segmentos
Geometria Plana éngulosl e arco capaz, triéngu]os, parlalelism9 e
Instituico e Desenho 10 perpt’andlcularnlsmo, quadrllatgros, p()AI|ggnos, cwpgnferenma
Vi Geométrico e circulo, 'angulos na circunferéncia e d|V|spes~da
circunferéncia, a relagdo de tales e suas aplicagoes,
tridangulos retangulos, areas de superficies planas, lugares
geométricos, introdugdo as espirais: de trés centros, de
Arquimedes e logaritmica
Numeros complexos, polinébmios, Bindmio de Newton,
FﬁdtaTne,?itOSI?a 2° | progressdes, probabilidade, inequag¢des, introdugéo
atematica numerica aos zeros de Fungoes.
Geometria 1° Plano Cartesiano. O ponto. A reta. A circunferéncia.
Analitica Plana Conicas.
Matematica 1° Andlise Combinatdria, Nogdes de Matematica Financeira e
Aplicada | Trigonometria.
Construgodes 1% 2° Trigonometria e aplicagbes, Construgdes elementares.
Geométricas Expressoes algébricas. Constru¢des aproximadas.
L Introducéo ao Nl’ngros Rgzais. Fungées Elemelntares. Prqporcionalidadg e
Instituicao Caloulo 1°e 2° | Fungdes Afins. Fungdes quadraticas. Fungdes Exponenciais
Vil e Logaritmicas. Fungbes Trigonométricas. Nogdes de Limite
Algebra | 3% 4° Fungée_s. Operagoes. Numeros in;eiros: Anéis: Construcao
do Conjunto Z. Construgédo do Conjunto Q.
Desenvolvimento histérico da geometria. O método
axiomatico. A geometria do motorista de taxi: um modelo de
Elementos de 5° 6° | geometria ndo euclidiana. Geometria plana, espacial e
Geometria . ; . : . .
medidas. Figuras poligonais e suas areas. Solidos e seus
volumes.
Instituicao Nogﬁes’ _elemen_tares de_ l6gica. llnntrodugéo Aé Indugao
Vil Fundamen?os da 10 I\/_Iatematlca._ Trlgonometrla_ no tnangulp retangulo, na
Matematica | circunferéncia e nos tridngulos quaisquer. Fungdes

trigonométricas e suas inversas.
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DISCIPLINA SEM. CONTEUDOS

Instituicdo
VI

Matematica
Basica

10

Conjuntos; Fungdes: afim, quadratica, modular, exponencial
e logaritmica; progressodes.

Fundamentos
da Matematica
Il

20

Numeros complexos. Polinbmios e Equagbes Polinomiais.
Analise Combinatdria. Bindmio de Newton.

Geometria |

20

Construgbes elementares com régua e compasso.
Expressées Algébricas. Construgdes de Poligonos.
Construgdes Aproximadas. Geometria Euclidiana Plana:
Axiomas de Incidéncia, de Ordem, de Medi¢ao de
Segmento, de Medigdo de Angulos e Congruéncias.
Teorema do Angulo Externo. Axioma de Paralelismo e
Perpendicularismo. Tridngulos: Congruéncia e Semelhancga.

Geometria Il

30

Circulo e Circunferéncia; Poligonos. Areas. Paralelismo e
Perpendicularismo no Espacgo. Diedros. Teorema de Euler.
Principio de Cavalieri. Sélidos: superficies, areas e volumes.

Instituicdo
IX

Matematica |

10

Légica. Conjunto. Relagdes. Fungbes.

Matematica Il

10

Somatdério e produtério. Numero binominal e analise
combinatéria. Sequéncias. Fungbes Exponenciais e
Logaritmicas. Trigonometria. Polinomiais e equagdes
polinomiais.

Matematica Il

20

Conjuntos N, Z, Q e R. Limites. Continuidade.

Geometria |

20

Fixa de paralelos. Triangulos semelhantes. Circunferéncia e
circulo. Poligonos regulares. Area das figuras planas. O
postulado dos paralelos e as Geometrias ndo-Eudidionas.

Geometria Il

30

Geometria de Posigdo.Poliedro. Prisma. Piramide. Cilindro.
Cone. Esfera. Inscrigao e circunscrigao de Sélidos.

Instituicdo
X

Introdugéo a
Teoria dos

Numeros

10

Estudar a aritmética e sua relagdo com a cultura dos povos.
Compreender a relagdo do desenvolvimento dos sistemas
de numeragdo com o progresso cultural e cientifico.
Perceber a importancia da presengca da Aritmética nas
escolas fundamental e média. Flexibilizar o estudo
tradicional da Aritmética e dos conceitos iniciais da Teoria
dos Numeros, usando tanto os métodos da Algebra quanto
os da Matematica Discreta (algoritmos). Dar oportunidade
para o estudante adquirir confianga pessoal em desenvolver
atividades mateméticas. Vivenciar a Arte de Investigar em
Matematica tendo como substrato a Aritmética e a Teoria
dos Numeros. Propiciar a vivéncia da criatividade, iniciativa
e trabalho coletivo.
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" DISCIPLINA SEM.  CONTEUDOS

Instituicdo
X

Fundamentos

da Matematica |

10

Revisdo e discussao dos principais topicos de matematica
elementar do ensino médio, com a finalidade de nivelar as
turmas de calouros dos cursos requisitantes, levando-se em
conta que essas turmas possivelmente acolherdo alunos
oriundos de diversas instituicbes de ensino médio, muitos
com grandes deficiéncias de aprendizado de matematica
fundamental. Um segundo objetivo da disciplina é preparar o
aluno calouro para a sistematica de ensino e aprendizagem
de matematica em nivel superior. Revisdo de algebra e
aritmética elementar. Fungdes: conceituagdo, zeros,
graficos, monotonicidade. Fung¢des elementares: linear,
afim, quadratica, modular. Fungbes diretas e inversas.
Fungdes exponenciais e logaritmicas. Introdugdo a
trigonometria. Fungdes trigopnométricas.

Instrumentagao

para o Ensino

da Matematica
A

20

Reflexbes sobre o que é Matematica, a Matematica que se
aprende e a que se ensina, 0s objetivos de seu ensino no
Ensino Fundamental (5% a 82 séries). Apresentagdo de
diversos métodos (resolugdo de problemas, uso da Historia
da Matematica, uso de materiais didaticos e recursos
tecnoldgicos, modelagem matematica, dentre outros) para o
ensino de Matematica com vistas ao planejamento de
unidades didaticas. Implementacdo por meio de aulas
simuladas das aulas preparadas. A tematica das aulas
simuladas abrangera os campos da Aritmética, Algebra,
Geometria, tratamento da informagao, principios de
combinatéria e probabilidade.

Fundamentos
de Matematica
2

20

Continuagdo de Fundamentos de Matematica 1, revisédo e
discussdo dos principais tépicos de Matematica elementar
do ensino médio, com a finalidade de nivelar as turmas de
calouros dos cursos requisitantes, levando-se em conta que
essas turmas possivelmente acolherdo alunos oriundos de
diversas instituicbes de ensino médio, muitos com grande
deficiéncia de aprendizado de matematica fundamental. Um
segundo objetivo da disciplina € preparar o aluno calouro
para a sistematica de ensino e aprendizagem de
matematica em nivel superior. Numeros complexos. Formas
trigonométrica e exponencial. Polinbmios. Divisibilidade,
algoritmo da divisao e raizes. Equacgdes algébricas em uma
incognita. Analise combinatéria. Introducédo a Matematica
financeira.

Instrumentagao

para o Ensino

da Matematica
B

30

Reflexbes sobre o que é Matematica, a Matematica que se
aprende e a que se ensina, 0s objetivos de seu ensino no
Ensino Meédio. Apresentacdo de diversos métodos
(resolugdo de problemas, uso da Histéria da Matematica,
uso de materiais didaticos e recursos tecnoldgicos,
modelagem matematica, dentre outros) para o ensino de
Matematica com vistas ao planejamento de unidades
didaticas. Implementacédo por meio de aulas simuladas das
aulas preparadas. A tematica das aulas simuladas
abrangerd os campos da Algebra, Geometria, conjuntos
numeéricos, Analise Combinatdria, Probabilidade, Estatistica
e Matematica Financeira. Planejamento de projetos inter-
disciplinares. Analise, avaliagdo e escolha de livros didaticos
para o Ensino Médio.
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DISCIPLINA SEM. CONTEUDOS

Tridngulos e quadrildteros. Circunferéncia. Homotetia.

Desenho 40 Poligonos Regulares. Lugares Geométricos. Conicas. Areas
Geomeétrico de figuras planas. Utilizagdo de recursos de informatica em
desenho geométrico.
A disciplina estara enfocando o ensino de Matematica na
Educacdo Infanti e nas séries iniciais do Ensino
Metodologia do Fundamental, abordando aspectos de conteudos e
Ensino de metodologias. Serdo também discutidos contetudos e
Matematica na 5° metodologias especificas para o ensino de Matematica e
Educacgao Desenho Geométrico nas séries de 5° a 8% do Ensino
Basica Fundamental. Serdo estudadas propostas curriculares para
Instituicdo o ensino de Matematica: os Parédmetros Curriculares
X Nacionais e as Propostas Curriculares Estaduais.
Metodologia e Serdo estudadas e discutidas alternativas metodoldgicas
Pratica do para o Ensino de Matematica no Ensino Médio (académico
Ensino de 6° e técnico-profissionalizante) e na Educacdo de Jovens e
Matematica na Adultos. Serdo estudados e desenvolvidos planos de
Educacgao ensino: elaboragao, implementacao simulada e avaliagao de
Basica planos de aula.
Nocgdes basicas de Geometria Espacial de Posicdo. Nogdes
G . fundamentais de diedros, prismas e piramides. Sistema
eometria o )
Espacial e 7o !\/Iongeapo de Projecao; epuras. Tragos ’dt.-:‘ retas e pIar?osf,
Descritiva interse¢des. Volumes de sélidos: Principios de Cavalieri.
Poliedros regulares, féormula de Euler. Representacdo de
poliedros.
Conjunto, elemento, pertinéncia, conjunto unitario, conjuntos
iguais, subconjuntos, conjunto das partes, unio,
interseccdo, complementar, diferenca, propriedades,
produto cartesiano. Relagbes, teoria geral de fungdes:
grafico, dominio, imagem, func¢des injetoras, sobrejetoras,
bijetoras, compostas, inversas. Estudo de fungdes
o Matematica do particulargs_: po'lin<_)miais,. qul_JIares, ) racipnais,
Instituicao Ensi C exponenciais, logaritmicas, trigopnométricas. Nogdes basicas
nsino Basico: o ; A " o
Xl Abordagem 1 de Geome@na_ Plana._ntnangulos,’ quadrllat.eros n9tayels,
Critica pontos notaveis do tridngulo, poligonos, circunferéncia e

circulo, Teorema de Tales, semelhanga de triangulos, areas
de superficies planas. Nogbes basicas de Geometria
Espacial: posicdes relativas entre duas retas, determinagao
de planos, intersec¢ao de planos, paralelismo e
perpendicularidade no espago; prismas, piramides, cilindro,
cone e esfera, volumes e o Principio de Cavalieri; areas de
superficies; poliedros.
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DISCIPLINA SEM. CONTEUDOS

Nocoes de légica. Estratégias de provas: provas diretas,
provas por contra-positiva e por contradicdo.Conjuntos:
subconjuntos, operagdes com conjuntos, produtos
cartesianos. Reacgodes: relagbes binarias, relacbes de
equivaléncia, relagcbes de ordem. Fungdes: conceito,
imagem inversa e imagem direta, func¢des injetoras e
sobrejetoras, fungéo inversa, composicao de fungdo. Nocgoes
de cardinalidade: conjuntos equivalentes, conjuntos
2° |enumeraveis e contaveis, o continuum", o conceito de
cardinalidade. Os numeros naturais: Axioma de Peano,
indugdo. Os numeros inteiros: construgao logico-formal do
conjunto dos numeros inteiros, imersdo de N em Z,
operagbes e relacdo de ordem em Z, valor absoluto,
divisibilidade, maximo divisor comum, minimo multiplo
comum, primos. Os numeros racionais: a divisdo em Z,
construgado dos numeros racionais, operacoes e relagdes de
ordem, valor absoluto, numeros racionais decimais.
Geometria Plana: Axiomas da Geometria, Incidéncia,
Separagdo, Congruéncia. Continuidade(enunciado e
comentarios). Teorema do angulo Externo; Axiomas de
Paralelismo para Geometria Plana e Hiperbdlica, modelos e
Geometria 5° |propriedades; semelhangca de tridngulos. Poligonos,
Instituicao Circunferéncia. Area. Geometria Espacial: _Posigéo r’el'ativa
X| entre retas e retas, retas e planos. Construgdes geométricas.
Diedros, Triedros, Poliedros. Volume. Estudo sobre a esfera.
Secbes Conicas.
Numeros Racionais e Irracionais. Fungbes Exponencial e
Topicos de Logaritmica. Matematica Financeira. Probabilidade. Analise
Matematica 6° | Combinatoria. Poliedros. Teorema de Euler. Superficies e
Elementar Sdlidos de Revolugdo. Os Teoremas de Pappus. Numeros
Complexos.
Andlise da literatura de 10. e 20. graus em Matematica. A
Analise Critica influéncia da Matematica Moderna nos textos didaticos.
de Livros 60 Apreciacdo dos textos quanto a adequagado de conteudo e
Didaticos linguagem. Apreciagcédo de textos paradidaticos. A utilizagédo
de textos paradidaticos no ensino de Matematica nos niveis
Fundamental e Médio. Projetos integrados
Sao0 objetivos especificos, do curso, que o licenciando:
adquira uma visao geral dos conteudos matematicos que se
Pratica de destinam ao primeiro grau; tenha condigdes de programar
Ensino de 7° |cursos em qualquer nivel; tenha condicbes de avaliar
Matematica | atividades docentes no campo de Matematica; desenvolva
aptiddes adequadas para aplicar métodos e técnicas
destinadas a situacdes de aprendizagem em Matematica.
O Curriculo de Matematica no 20. grau. Planejamento de
atividades  didaticas. Avaliagdo da  aprendizagem.
Elaboragdo de material didatico para laboratorio de ensino.
Estagio Supervisionado.

Elementos de
Matematica

Pratica de
Ensino de 8°
Matematica li
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DISCIPLINA  SEM. CONTEUDOS

Instituicdo
Xl

Educacgao
Matematica 1

10

Conceituagdes sobre Educagdo Matematica. Estudo dos
campos numéricos e das operacgdes. Estudo dos numeros
naturais. Estudo dos nimeros inteiros. Estudo dos niumeros
racionais — representagcdo decimal e representacao
fraciondria. Fungdes da Algebra. Generalizagdes da
Aritmética. Estudo de padrdes. Variagdo de grandezas.
Grandezas diretamente proporcionais. Grandezas
inversamente proporcionais. Grandezas nao proporcionais.
Analise de livros didaticos. Fungdo polinomial do 1 grau.
Fungcado polinomial do 2 grau. Trigonometria no triangulo
retangulo. Funcdes trigonométricas.

Educacgao
Matematica 2

20

Conceituagbes sobre Educagdo Matematica. Fungao
Exponencial. Fungdo Logaritmica. Estudo dos temas de
espaco e forma no ensino fundamental. Uso de videos na
sala de aula. Estudo sobre grandezas e medidas no ensino
fundamental. Estudo sobre tratamento da informagdo no
ensino fundamental. Projetos de trabalho. Matematica e
temas transversais. Analise combinatéria no ensino
fundamental e médio. Geometria analitica no ensino médio.
Teoria dos polinbmios no ensino médio. Sistemas lineares
no ensino médio.

Geometria 1

20

Fundamentos da Geometria Euclidiana Espacial. Geometria
Euclidiana Plana: tridngulos, quadrilateros, poligonos,
circunferéncia, simetria. Construgdes geométricas.

Geometria 2

30

Geometria Euclidiana Espacial de posicdo e métrica.
Construcbdes geométricas.

Instituicdo
XMI

Fundamentos
da Matematica
Elementar |

10

Introdugao as fungdes, Fungéo afim e Funcéo Polinomial.

Geometria |

20

Introdugdo a Geometria: nogdes e proposicdes primitiva,
reta e segmento de reta, angulos e poligonos; Topicos da
Geometria Plana: triangulos, quadrilateros, pontos notaveis
do triangulo, teorema de Tales, semelhangas de triangulos,
triangulos retadngulos.

Fundamentos
da Matematica
Elementar |

20

Funcdo modular, fungdo Exponencial, funcdo logaritmicas e
fungéo trigonométrica.

Geometria Il

Geometria Plana: circunferéncia e circulo, angulos na
circunferéncia, comprimento da circunferéncia, poligonos
regulares, equivaléncia plana, areas de superficies planas.

Geometria lll

30

Construgcbes elementares, perpendiculares, paralelas,
mediatriz, bissetriz, arco capaz, divisdo de um segmento em
partes iguais, tragcado das tangentes a um circulo, média
geomeétrica, Prisma, piramide, cilindro, cone e esfera.
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DISCIPLINA  SEM. CONTEUDOS

Nogbes de légica. Conjuntos e operagbes com conjuntos.
Fundamentos Relagcbes. Relagdes de ordem. Relagdes de equivaléncia.
1°e 2° |Fungbes. Nogbes sobre numeros cardinais. Numeros
naturais. Numeros inteiros, racionais e reais. Numeros
complexos.

Lugares geométricos e construgdes fundamentais.
Segmentos proporcionais. Retificagdo da circunferéncia.
Divisdo das circunferéncias em arcos iguais. Construgao de
angulos e poligonos regulares. Semelhanga central
(construgdo de poligonos, inscricdo e circunscricao de
Desenho poligonos). ~Construgéo’ de tridngulos e quadriléteros.
XIV - 30 4° Trar)sformagoes_ .d~e areas: cons}rug_:ao de ﬂgur:as
Geométrico equivalentes e divisdo de areas. Tangéncia e concordancia.
construgdo de ovais e sarapanéis. Cobnicas. Teoria e
resolucdo de problemas classicos. Curvas ciclicas e
espirais. Lugares geométricos. Multiplicagdo de curvas.
Método de semelhanga. Figuras inversas. Simetria axial.
Translagdo das figuras geométricas planas: Translagao
paralela. Revers&o. Deslocamento por rotagdo. Homologia.
Axiomatica. Lugares Geométricos. Relagdes métricas: nos
_ 500 6° segmgrjtos, na circunferénpia, nos triangulos e
Geometria quadrilateros. Areas. Geometria espacial: problemas de
posicdo e métricos. Volumes.

Sistemas e bases de numeragdo. Algoritmo da divisao,
divisibilidade, numeros primos, teorema fundamental da
Aritmética 1° aritmética, maximo comum divisor e minimo multiplo
comum, congruéncias, critérios de  divisibilidade,
representacdo decimal e dizimas periodicas. Algoritmos
para multiplicacdo rapida.
Os numeros reais. Funcgbes reais de uma variavel real,
graficos. Fungbes linear e afim, proporcionalidade.
Matematica Equagbes, inequagbes e sistemas lineares. Fungao
2° exponencial e logaritmica, porcentagem, juros simples e
compostos. Poténcias e logaritmo, Fungdes polinomiais,
fungdo quadratica, equagdes de grau dois e suas raizes.
Propriedades de polinbmios, determinacéo de raizes.
Funcbes compostas e inversas. Funcgbes potenciais e
fungdes raizes. Fungdes racionais, introdugdo dos limites.
20 Funcbes trigonométricas e inversas. Os numeros
XV Elementar Il complexos, operagdes, propriedades, raizes das unidades,
raizes enésimas de complexo. Matrizes. Determinantes e
sistemas lineares.

da Matematica

Instituicdo

Elementos da

Elementar |

Instituicdo Matematica

Numeros naturais, operagdes e propriedades. Problemas de
divisibilidade e congruéncia no conjunto dos inteiros.
Razdes. Numeros racionais, operagbes e propriedades.
Numeros relativos. Indices e taxas de variagdo. A
incomensurabilidade e os numeros irracionais. Problemas
de contagem, analise combinatdria e probabilidade discreta.

Ensino
Aprendizagem 2°
de Matematica |

Ensino Geometria sintética. Figuras planas e sélidos. Medidas:

Aprendizagem comprimentos, areas, volumes, angulos no plano e no
3° espaco. Semelhancas e congruéncias. Relagdes métricas
no tridngulo e no circulo. Geometria analitica.
Il Transformagdes geométricas. Lugares geométricos.

de Matematica
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DISCIPLINA  SEM. CONTEUDOS

Desenho geométrico: problemas fundamentais de
construgbes geométricas e suas aplicagdes. Geometria

Desenho L ~ . L
G - descritiva: nogbes gerais, fundamentos intuitivos do
eométrico e o leci . ~ |
Geometria 3 estabelecimento do sistema de representacdo pelo
Descritiva processo das projegcdes ortogonais multiplas. Conceitos
fundamentais e tratamentos convencionais de
representacao grafica.
Geometria plana: pontos, retas, angulos. Triangulos
Instituicéo congruentes, construgdbes com régua e compasso.
XV Geometria | 3° | Tridngulos semelhantes. Fungbes trigonométricas de

angulos. Circulos. Lugares geométricos. Decomposi¢ao de
regides poligonais.

Geometria espacial: paralelismo de retas e planos,
perpendicularidade de retas e planos, angulos. Seccdes
cbmicas e propriedades oticas. Semelhanca e homotetia,
Geometria Il 3° area de figuras planas, area e comprimento de circulo,
volumes e areas de sélidos de revolugdo. Transformagdes
geomeétricas. Poligonos, poliedros, simetrias. Teorema de
Euler. Sélidos platbnicos.

Fundamentos 10 Teoria dos conjuntos. Numeros: naturais; cardinais e reais.
da Matematica | Funcbes: composta; bijetora; inversa; afins e quadraticas.

Histérico. Revisao da morfologia geométrica plana. Estudo

Geometria 1° axiométrico da geometria plana: primitivas; paralelismo;
Instituicdo Elementar perpendicularidade; angulos; poligonos e
XVI proporcionalidade. Constru¢cdes geométricas.
Matematica 20 Numeros complexos. Fungdes polinomiais. Equagoes
Geral algébricas e transformadas.

Fundamentos
da Matematica 2° Funcbes: exponenciais; logaritmicas e circulares.
Il

3.3 Consideracdes sobre as ementas levantadas

Analisando as 73 ementas transcritas, constatamos que assuntos como
conjuntos, polindbmios, equagdes, fungdes, numeros complexos, trigonometria e
andlise combinatéria compdem aproximadamente 72% dessas ementas. As
ementas sao desenvolvidas por disciplinas que, na maioria das vezes, tratam
desses mesmos assuntos, mas sao identificadas por diferentes nomes, ou seja,
Fundamentos da Matematica, Fundamentos da Matematica Elementar,
Matematica do Ensino Fundamental, Matematica, Introdugdo ao Calculo,
Matematica Geral, Educagao Matematica, entre outros. No que se refere as idéias

de geometria, verificamos que isto também acontece, pois o0s assuntos
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relacionados a geometria aparecem nas disciplinas de Geometria, Geometria

Espacial, Geometria Descritiva, Desenho Geométrico, etc.

Algumas dessas ementas fazem referéncia explicita ao carater de revisao
dos conteudos ou de nivelamento dos alunos. Algumas ementas sdo bastante
extensas e previstas para um semestre (cerca de 90% dessas disciplinas s&o
semestrais), o que reforgca a suposicdo de que se trata de uma abordagem

bastante superficial dos temas indicados.

O fato de que, aproximadamente, 38% das ementas se referem a
conteudos geomeétricos deve-se provavelmente ao fato de que esses conteudos
nao sdo de dominio dos ingressantes, dado a sua presencga ainda “rara” na escola
basica. No entanto, o que as ementas parecem revelar é o desfile, perante o
licenciando, de uma série de conceitos desconectados, com énfase na
nomenclatura e ndo uma geometria abordada de forma dinamica e
contextualizada. Em nossa opinidao, consideramos que esse enfoque nao contribui
para a superagao de dificuldades frente a geometria € ao seu ensino, nem

proporciona a construgao de propostas diferenciadas para o ensino de Geometria.

Tomando por base os estudos de Christino (2003), intitulado “Analisando
os Exames Nacionais de Cursos de Matematica, sob perspectiva da formacgao de
professores”, procuramos estabelecer uma comparacao das ementas analisadas
com os conteudos matematicos avaliados nas provas do Exame Nacional de
Cursos — ENC. E interessante observar, especialmente, os onze primeiros itens

indicados na tabela a seguir.
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TABELA 3.3 - CONSOI:IDAQAO DOS CONTEUDOS AVALIADOS NAS
QUESTOES OBJETIVAS

1998 1999 2000 2001 2002 Total

1.NUmeros inteiros, divisibilidade; numeros

racionals e propriedades, grandezas| 3 | g5 | o | g3 | o4 14
incomensuraveis e nUmeros irracionais, nUmeros

reais

2.Funcdes reais, propriedades e gréficos, funcdes

polinomiais; funcdes logaritmica e exponencial; 02 04 03 03 02 14
funcgdes trigonométricas,

3. NUmeros complexos; 02 01 01 02 01 07
4. Polindmios, operagoes algébricas e raizes; 03 02 01 02 02 10
5. Equaces, desigualdades e inequaces, 02 01 01 03 01 08
6. Sistemas lineares, 02 01 01 01 01 06
7.Geometria plana e espacial; 03 03 01 03 02 12
8. Trigonometria; 01 01 01 01 01 05
9. Analise combinatdria e probabilidades 02 02 01 02 01 08
10. S’eq_uer?mas numeéricas; progressoes aritmética e 02 o1 o1 o1 o1 06
geométrica;

11. Geometria analitica; 02 01 02 03 02 10
12. Calglj_lo dlfu_etenqal e !ntegral das funcbes de 03 02 o1 03 06 15
umae vaias varidveisreais;

13. Equagbes diferenciais ordinarias; 01 01 01 01 00 04
14 '_I'e_o_rla dos numeros, .|ndug:ao matemética, o1 o1 o1 o1 o1 05
divisibilidade e congruéncias,

15. Estruturas algébricas. grupos, anéis e corpos; 01 01 01 01 01 05
16._V?t0r05 e anatrlz&c, tfansformagq&s lineares, 03 02 02 o1 o1 09
projecoes, reflexdes e rotagbes no plano;

17. Seqiiéncias e <éries infinitas, limite e

conti nuidade, o te(zrema de Bolzano-Wegrstrass al 3 o1 o1 04 o1 10
teoria das fungbes continuas em intervalos

fechados, derivadas e aplicaces;

18. Céculo Numérico; 01 01 01 02 00 05
19. Nocdes de Estatistica; 00 01 01 02 01 05
20. FisicaGeral, 02 01 01 01 00 05
21. Nocgdesde HistériadaMatematica;, | -—-—- | === | cemem | omee- 01 01

Fonte: DAES/INEP/MEC.

Em nossa opinido, consideramos que € possivel conjecturar que a
retomada dos conteudos da Educacdo Basica nos cursos de Licenciatura,
particularmente a partir de 1999 (12. Edicdo do ENC na area de Matematica),
determinara ndao apenas pela necessidade de usa-los como “pré-requisitos” para
o estudo de conteudos do Ensino Superior como também pelo fato de que esses

conteudos sao avaliados nessa prova.
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Em seus estudos, Christino apresenta também, uma consolidagdo das
habilidades requeridas pela prova do ENC, nas respostas as questbes objetivas,
em que predomina a “compreensdo e a utilizacdo de definicbes, teoremas,
exemplos, propriedades, conceitos e técnicas matematicas” e em que a “utilizagéo
de diferentes métodos pedagdgicos na pratica profissional” aparece como
habilidade nao contemplada na prova, embora indicada nas diretrizes para

elaboragao do ENC.

TABELA 3.4 - CONSOLIDACAO DAS HABILIDADES DAS QUESTOES

ND ICTI\/AC

Compreender e elaborar conceitos abstratos 07 02 02 02 07 20
e argumentagdes Mateméticas.

Compreender e utilizar definicBes, teoremas, 14 17 10 24 11 76
exemplos, propriedades, conceitos e técnicas

matematicas.

Analisar criticamente textos mateméticos e 00 00 01 01 02 04
redigir formas alternativas.

Elaborar, representar e interpretar graficos. 02 08 02 02 01 15
Visualizar formas geométricas espaciais. 01 01 01 03 02 08
Interpretar dados, elaborar modelos e 14 02 07 07 05 35

resolver problemas, integrando os vérios
campos da Matemética.

Fazer uso apropriado de novas tecnologias. 01 00 02 01 01 05
Estimular o habito do estudo independente, 00 00 00 00 01 01
despertando a curiosidade e a criatividade de

seus alunos.

Utilizar diferentes métodos pedagdgicos na 00 00 00 00 00 00

sua prética profissional.

Fonte: DAES/INEP/MEC.

Desse modo, configura-se também na avaliagdo, uma perspectiva de que
os temas da Educacdo Basica podem ser retomados sem a necessaria
preocupacao de que contribuam para a construgdo de uma pratica profissional,

apoiada na reflexdo das questdes ligadas ao ensinar e ao aprender matematica.
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CAPITULO 4

A OPINIAO DE COORDENADORES SOBRE
CONHECIMENTOS PARA ENSINAR MATEMATICA DE
ALGUNS CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

4.1 Introducéo

Neste capitulo, apresentamos os resultados da analise das entrevistas
realizadas com os coordenadores das instituicobes selecionadas, enfocando as

discussodes realizadas.

Justificamos a escolha dessas instituicoes, além de caracteriza-las,
juntamente com uma breve descricdo da formagdo dos coordenadores
entrevistados. Tanto o nome das instituicbes como de seus respectivos
coordenadores serdao omitidos, conforme procedimentos éticos adotados nas

pesquisas realizadas na Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo.

4.2 Entrevistas

ApoOs a analise das grades e ementas das 16 instituicdes abordadas no
capitulo precedente, selecionamos quatro universidades que oferecem cursos de
Licenciatura em Matematica em Sao Paulo, para realizar as entrevistas com os

seus respectivos coordenadores.

Esta escolha nao foi por acaso, primeiramente porque os coordenadores
das universidades escolhidas em nossa pesquisa foram os que mais se
interessaram no processo de discussdo do férum virtual que mencionamos no
inicio de nosso trabalho. Também existia o interesse de facilitar o nosso
deslocamento para realizarmos pessoalmente as entrevistas. Além disso, a regido
sudeste possui grande representatividade no cenario nacional, conforme tabela

4.1, que nos mostra que das 379 instituicdes de Ensino Superior que possuem



71

cursos de Licenciatura em Matematica que fizeram inscricdo para realizagdo do
Exame Nacional de Cursos de 2003, a regiao sudeste tem 153 cursos inscritos,
tendo portanto a maior representatividade nacional (aproximadamente 40%).
Desse total, o Estado de S&o Paulo se destaca com 76 cursos, praticamente

metade do total regional e o equivalente a cerca de 20% do total do Brasil.

TABELA 4.1 - NUMERO DE CURSOS DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA, DE ACORDO COM A INSCRICAO DAS
INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR NO EXAME
NACIONAL DE CURSOS DE 2003, POR ESTADO

" > indice
Regiao o8 NSO =S (representatividade Nacional)

SP 76
MG 43
Sudeste RJ 30
ES 4

Total 153 40,4%
PR 25
Sul SC 07
RS 33

Total 65 17,1%
BA 11
SE 02
AL 05
PE 16
Nordeste PB 05
RN 06
CE 07
Pl 13
MA 18

Total 83 21,9%
MT 10
MS 12
Centro-Oeste DE 03
GO 19

Total 44 11,6%
AM 11
RO 03
RR 01
Norte AC 01
PA 14
TO 03

Total 34 8,9%

BRASIL — TOTAL 379 CURSOS

Fonte: MEC-ENC/2003.
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Portanto, no Estado de Sao Paulo, foram escolhidas instituicdes de Ensino

Superior, particular, federal, estadual e comunitaria.

Conforme procedimentos adotados pela Pontificia Universidade Catolica de
Sao Paulo, utilizaremos a nomenclatura abaixo para nos referir as instituicbes e

aos seus respectivos coordenadores.

TABELA 4.2 - NOMENCLATURA UTILIZADA NA PESQUISA

Nome da IES na Localizagéo

. Coordenadores Universidades
Pesquisa em SP

101 C1l Federal Interior
102 C2 Estadual Interior
103 C3 Comunitaria Capital
104 C4 Particular Grande Sdo Paulo

4.3 Caracterizacao das instituicbes visitadas e de seus

coordenadores

Destacaremos as duas instituicdes visitadas no interior do Estado de Sao
Paulo, 101 e 102.

A instituicdo 101 é uma Universidade de Ensino Superior Federal que
oferece 28 cursos de graduagédo nos 33 departamentos académicos distribuidos
em quatro areas do conhecimento: Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude,
Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia, Centro de Educagdo e Ciéncias

Humanas e Centro de Ciéncias Agrarias.

O Centro de Ciéncias Exatas e de Tecnologia é composto por 09
departamentos, 15 cursos de graduacgao e 10 programas de pés-graduacao.

Dentre seus departamentos académicos, destacaremos o de Matematica
que, iniciou o seu primeiro curso de Licenciatura em Ciéncias - Habilitacdo em

Matematica, em margo de 1975.

No final de 1977 foi possivel consolidar a criagdo do Curso de Bacharelado

em Matematica, com inicio em agosto de 1978.
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A criagdo do curso de Licenciatura em Matematica diurno, em 1986,
constituiu uma outra opgéo para o licenciando, com habilitacdo mais abrangente

que a anterior.

Em 1989 foi implementada pelo Conselho de Coordenacdo do Curso de
Matematica uma ampla reformulagdo curricular nos cursos de Licenciatura e

Bacharelado em Matematica, adequando-os as necessidades da carreira.

Ja em margo de 1996 a Universidade passou a ofertar vagas para o curso
de Licenciatura em Matematica no periodo noturno e para o curso de Bacharelado

em Matematica no periodo noturno/vespertino.

Durante o processo de avaliacdo ocorrida nos cursos de Matematica em
decorréncia do Projeto PAIUB - cuja etapa de auto-avaliagao foi concluida no final
de 1998, e cuja etapa de avaliacdo externa foi concluida em abril de 1999 e
também, como fruto de observagdes realizadas pelos professores nos diversos
projetos de extensdo desenvolvidos com professores do ensino fundamental e
médio, da observacdo nas diversas turmas de estudantes e ainda pela

necessidade de adequacgdes dos cursos as novas exigéncias do mercado.

O Conselho de Coordenagdao do Curso de Matematica iniciou em
dezembro de 1998 a construcdo de um novo curriculo. Destaca-se ainda que,
pelo fato de que os Cursos de Matematica estiveram incluidos entre os cursos
que participavam do Exame Nacional de Cursos de Graduagao, esteve na 101, no
final do ano de 1999, uma Comisséo, designada pelo MEC, para proceder a
Avaliacdo das Condicoes de Oferta dos Cursos de Graduagdo em Matematica da
101, avaliagao esta que também inspirou o Conselho na alteragdo de aspectos da

orientagao didatico-pedagdgica do curso.

Em reunido realizada em marco de 2000, o Conselho de Coordenagao do
Curso de Matematica, aprovou a Proposta Curricular para o curso de Licenciatura
em Matematica - periodos matutino e noturno e para o curso de Bacharelado em
Matematica - periodos matutino/vespertino e noturno/vespertino, contendo os
marcos referenciais, conceituais e estruturais para o Curso de Licenciatura e

Bacharelado em Matematica.
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A Resolugdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, trouxe novas
exigéncias para os cursos de Licenciatura. O projeto pedagdgico e as grades
curriculares dos cursos de Licenciatura em Matematica da 101 (diurno e noturno)
foram atualizados. O novo projeto foi aprovado pelo Conselho de Coordenagéo
dos Cursos de Matematica em 19 de dezembro de 2003 e aprovado pelo

Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensao da 101 em abril de 2004.

O Curso de Matematica Diurno e o Curso de Matematica
Vespertino/Noturno sado tratados como cursos diferentes no vestibular da 101.
Entretanto, ambos tém a mesma constituigdo, os mesmos objetivos, os mesmos
marcos conceituais, o mesmo perfil para o formado, e funcionam com a mesma

grade. Portanto, sua organizagao sera aqui apresentada simultaneamente.

Cada um dos cursos oferece duas énfases: Licenciatura e Bacharelado.
A énfase Licenciatura, de graduagéo plena, domina toda a organizagdo curricular
de ambos os cursos, obedecendo aos principios norteadores instituidos pela
Legislagdo. A énfase Bacharelado oferece uma oportunidade a mais ao
estudante, que, ao optar por ela, fica dispensado de cursar atividades muito
especificas da Licenciatura e passa a se dedicar aos estudos que o conduzirdo ao
melhor desempenho na pds-graduagdo em Matematica ou areas afins. Existe um

nucleo comum que inclui disciplinas de Matematica, Estatistica e Educacao, etc.

Ao estudante que optar, em qualquer um dos dois cursos, pela énfase
Licenciatura, e a concluir, sera expedido um diploma de Conclusdo do Curso de
Licenciatura Plena em Matematica, e o titulo de Licenciado em Matematica. Ao
Licenciado em Matematica é facultado o direito, de acordo com a lei, de lecionar
Matematica e Desenho Geométrico nas séries de 5% a 8% da Escola Fundamental,
e Matematica e Desenho Geométrico em todas as séries da Escola Média. Para o
estudante que optar, em quaisquer dos cursos pela énfase Bacharelado, e a
concluir, sera expedido um diploma de Conclusdo do Curso de Bacharelado em

Matematica, e o titulo de Bacharel em Matematica.

Ao estudante é facultado obter o diploma em apenas uma das énfases
ou em ambas, cursando as duas énfases simultaneamente ou uma apds a outra,

desde que obedeca aos tramites burocraticos instituidos pela Universidade.
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Na 101, o professor coordenador (C1) entrevistado do curso de Matematica
graduou-se bacharel em Matematica e também realizou Mestrado e Doutorado
em Matematica.

Para melhor acompanhamento do leitor em relacdo a nossa analise,
destacamos as disciplinas desta instituicido que abordam os conteudos do Ensino

Basico juntamente com suas respectivas ementas, conforme segue na tabela 4.3.

TABELA 4.3 — DISCIPLINAS E EMENTAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA INSTITUICAO 101

DISCIPLINA SEM. CONTEUDOS

Estudar a aritmética e sua relagdo com a cultura dos povos. Compreender a relagéo
do desenvolvimento dos sistemas de numeragédo com o progresso cultural e cientifico.
Perceber a importancia da presencga da Aritmética nas escolas fundamental e média.

Introducgéo a Flexibilizar o estudo tradicional da Aritmé,tica e dos conceitos iniciais da Teoria dos
Teoria dos 1° Numeros, usando tanto os métodos da Algebra quanto os da Mateméatica Discreta
Numeros (algoritmos). Dar oportunidade para o estudante adquirir confianga pessoal em

desenvolver atividades matematicas. Vivenciar a Arte de Investigar em Matematica
tendo como substrato a Aritmética e a Teoria dos Numeros. Propiciar a vivéncia da
criatividade, iniciativa e trabalho coletivo.

Revisdo e discussdo dos principais topicos de matematica elementar do ensino
meédio, com a finalidade de nivelar as turmas de calouros dos cursos requisitantes,
levando-se em conta que essas turmas possivelmente acolherdo alunos oriundos de
diversas instituicbes de ensino médio, muitos com grandes deficiéncias de
Fundamentos de 10 aprendizado de matematica fundamental. Um segundo objetivo da disciplina é
Matematica 1 preparar o aluno calouro para a sistematica de ensino e aprendizagem de matematica
em nivel superior. Revisao de algebra e aritmética elementar. Fungdes: conceituagio,
zeros, graficos, monotonicidade. Fungdes elementares: linear, afim, quadratica,
modular. Funcgbes diretas e inversas. Fungdes exponenciais e logaritmicas.
Introdugdo a trigonometria. Fungdes trigonométricas.

Reflexdes sobre o que é Matematica, a Matematica que se aprende e a que se ensina
os objetivos de seu ensino no Ensino Fundamental (5% a 82 séries). Apresentagdo de
diversos métodos (resolugdo de problemas, uso da Histéria da Matematica, uso de
materiais didaticos e recursos tecnoldgicos, modelagem matematica, dentre outros)
para o ensino de Matematica com vistas ao planejamento de unidades didaticas.
Implementacédo por meio de aulas simuladas das aulas preparadas. A tematica das
aulas simuladas abrangera os campos da Aritmética, Algebra, Geometria, tratamento
da informacéo, principios de combinatdria e probabilidade.

Continuagao de Fundamentos de Matematica 1, revisdo e discussdo dos principais
tépicos de Matematica elementar do ensino médio, com a finalidade de nivelar as
turmas de calouros dos cursos requisitantes, levando-se em conta que essas turmas
possivelmente acolherdo alunos oriundos de diversas instituicbes de ensino médio,
Fundamentos de 0 muitos com grande deficiéncia de aprendizado de matematica fundamental. Um
Matematica 2 segundo objetivo da disciplina é preparar o aluno calouro para a sistematica de
ensino e aprendizagem de matematica em nivel superior. Niumeros complexos.
Formas trigonométrica e exponencial. Polindmios. Divisibilidade, algoritmo da divisdo
e raizes. Equagbes algébricas em uma incdgnita. Analise combinatéria. Introducéo a
Matematica financeira.

Instrumentagao
para o Ensino da 2°
Matematica A
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DISCIPLINA SEM. CONTEUDOS

Reflexées sobre o que é Matematica, a Matematica que se aprende e a que
se ensina os objetivos de seu ensino no Ensino Médio. Apresentacdo de
diversos métodos (resolugdo de problemas, uso da Histéria da Matematica,
uso de materiais didaticos e recursos tecnoldgicos, modelagem matematica,

Instrumentacgéo para dentre outros) para o ensino de Matematica com vistas ao planejamento de
o Ensino da 3° unidades didaticas. Implementagdo por meio de aulas simuladas das aulas
Matematica B preparadas. A tematica das aulas simuladas abrangera os campos da

Algebra, Geometria, conjuntos numéricos, Analise Combinatéria,
Probabilidade, Estatistica e Matematica Financeira. Planejamento de projetos
inter-disciplinares. Andlise, avaliacdo e escolha de livros didaticos para o
Ensino Médio.

Triangulos e quadrilateros. Circunferéncia. Homotetia. Poligonos Regulares.
Desenho Geométrico 4° Lugares Geométricos. Cénicas. Areas de figuras planas. Utilizagdo de
recursos de informatica em desenho geométrico.

A disciplina estara enfocando o ensino de Matematica na Educacgao Infantil e
nas séries iniciais do Ensino Fundamental, abordando aspectos de
conteudos e metodologias. Serdo também discutidos conteudos e
5° metodologias especificas para o ensino de Matematica e Desenho
Geométrico nas séries de 5% a 8% do Ensino Fundamental. Serdo estudadas
propostas curriculares para o ensino de Matematica: os Parametros
Curriculares Nacionais e as Propostas Curriculares Estaduais.

Metodologia do
Ensino de
Matematica na
Educacgao Basica

Metodologia e Serdo estudadas e discutidas alternativas metodoldgicas para o Ensino de

Pratica do Ensino de 6° Matematica no Ensino Médio (académico e técnico-profissionalizante) e na

Matematica na Educagao de Jovens e Adultos. Serdo estudados e desenvolvidos planos de
Educacao Basica ensino: elaboracao, implementagéo simulada e avaliagdo de planos de aula.

Nogbdes basicas de Geometria Espacial de Posi¢do. No¢des fundamentais de
Geometria Espacial e 70 diedros, prismas e piramides. Sistema Mongeano de Projecdo; épuras.

Descritiva Tracos de retas e planos; intersegbes. Volumes de sélidos: Principios de
Cavalieri. Poliedros regulares, férmula de Euler. Representacao de poliedros.

Na instituicdo 102 temos uma Universidade de Ensino Superior Estadual
que iniciou as suas atividades em 1953. Em 1971, quatro departamentos
transformaram-se em duas importantes unidades universitarias: o Instituto de
Ciéncias Matematicas, que surgiu da unido dos departamentos de Matematica e
de Ciéncias de Computacdo, e o Instituto de Fisica e Quimica, formado pelos
departamentos de Fisica e Ciéncia dos Materiais e o de Fisica e Quimica
Molecular. Hoje, essas quatro unidades de ensino - Escola de Engenharia,
Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computacgao, Instituto de Fisica e Instituto
de Quimica - somadas ao Centro de Divulgacdo Cientifica e Cultural, ao Centro
de Informatica e a Prefeitura do Campus Administrativo formam a 102.

A estrutura curricular dos cursos de Licenciatura e Bacharelado em
Matematica € composta de disciplinas de responsabilidade dos Departamentos de
Matematica e de Ciéncias de Computacdo e Estatistica. Possui um ciclo basico,
sendo que o aluno opta livremente por um dos dois cursos a partir do 4°. periodo

letivo, perfazendo um total de 8 semestres cada curso.
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As disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica dessa universidade

totalizam 122 créditos em disciplinas obrigatdrias e 24 em optativas, somando, ao

todo, 2.310 horas de dedicagao, em periodo diurno, durante 4 anos.

O coordenador desse curso de Licenciatura de Matematica graduou-se

como bacharel em Matematica, realizou seu Mestrado em Matematica e concluiu

seu Doutorado em Educacéo.

Destacamos, conforme tabela 4.4, as ementas das disciplinas que

compdem o curso da instituicdo citada acima e abordam os conteudos do Ensino

Basico.

TABELA 4.4 —

DISCIPLINA

Matematica do
Ensino Basico:
Abordagem Critica

SEM.

10

DISCIPLINAS E EMENTAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA INSTITUICAO 102

CONTEUDOS

Conjunto, elemento, pertinéncia, conjunto unitario, conjuntos iguais,
subconjuntos, conjunto das partes, unido, intersecgao,
complementar, diferenga, propriedades, produto cartesiano.
Relagdes, teoria geral de fungdes: grafico, dominio, imagem, fungdes
injetoras, sobrejetoras, bijetoras, compostas, inversas. Estudo de
fungdes particulares: polinomiais, modulares, racionais,
exponenciais, logaritmicas, trigonométricas. Nogbdes basicas de
Geometria Plana: tridngulos, quadrilateros notaveis, pontos notaveis
do tridngulo, poligonos, circunferéncia e circulo, Teorema de Tales,
semelhanga de tridngulos, areas de superficies planas. Nocoes
basicas de Geometria Espacial: posi¢des relativas entre duas retas,
determinagcdo de planos, interseccdo de planos, paralelismo e
perpendicularidade no espago; prismas, piramides, cilindro, cone e
esfera, volumes e o Principio de Cavalieri; areas de superficies;
poliedros.

Elementos de
Matematica

20

Nocoes de logica. Estratégias de provas: provas diretas, provas por
contra-positiva e por contradigdo.Conjuntos:  subconjuntos,
operagdes com conjuntos, produtos cartesianos. Reagdes: relagdes
binarias, relagdes de equivaléncia, relagdes de ordem. Fungdes:
conceito, imagem inversa e imagem direta, fungdes injetoras e
sobrejetoras, fungdo inversa, composicdo de fungdo. Nogdes de
cardinalidade: conjuntos equivalentes, conjuntos enumeraveis e
contaveis, o continuum", o conceito de cardinalidade. Os numeros
naturais: Axioma de Peano, inducéo. Os numeros inteiros:
construgdo légico-formal do conjunto dos numeros inteiros, imersao
de N em Z, operagdes e relagdao de ordem em Z, valor absoluto,
divisibilidade, maximo divisor comum, minimo multiplo comum,
primos. Os numeros racionais: a divisdo em Z, construgdo dos
numeros racionais, operagoes e relagdes de ordem, valor absoluto,
numeros racionais decimais.

Geometria

50

Geometria Plana: Axiomas da Geometria, Incidéncia, Separagéo,
Congruéncia. Continuidade(enunciado e comentarios). Teorema do
angulo Externo; Axiomas de Paralelismo para Geometria Plana e
Hiperbdlica, modelos e propriedades; semelhanga de triangulos.
Poligonos, Circunferéncia. Area. Geometria Espacial: Posicdo
relativa entre retas e retas, retas e planos. Construgdes geométricas.
Diedros, Triedros, Poliedros. Volume. Estudo sobre a esfera. Segdes
Cébnicas.




DISCIPLINA

Tépicos de
Matematica
Elementar

SEM.

60

78

CONTEUDOS

Numeros Racionais e Irracionais. Fungdes Exponencial e
Logaritmica. Matematica Financeira. Probabilidade. Analise
Combinatéria. Poliedros. Teorema de Euler. Superficies e Sélidos
de Revolucio. Os Teoremas de Pappus. Numeros Complexos.

Analise Critica de
Livros Didaticos

60

Andlise da literatura de 10. e 20. graus em Matematica. A influéncia
da Matematica Moderna nos textos didaticos. Apreciacao dos textos
quanto a adequacao de conteudo e linguagem. Apreciacao de textos
paradidaticos. A utilizacdo de textos paradidaticos no ensino de
Matematica nos niveis Fundamental e Médio. Projetos integrados.

Pratica de Ensino
de Matematica |

70

S&o objetivos especificos, do curso, que o licenciando: adquira
uma visao geral dos conteudos matematicos que se destinam ao
primeiro grau; tenha condi¢gdes de programar cursos em qualquer
nivel; tenha condi¢des de avaliar atividades docentes no campo de
Matematica; desenvolva aptiddes adequadas para aplicar métodos
e técnicas destinadas a situagbes de aprendizagem em
Matematica.

Pratica de Ensino
de Matematica |l

80

O Curriculo de Matematica no 2o0. grau. Planejamento de
atividades didaticas. Avaliagdo da aprendizagem. Elaboragdo de
material didatico para laboratério de ensino. Estagio
Supervisionado.

No que se refere a 103, temos a Universidade de Ensino Superior

Comunitaria, que possui 11 faculdades, 44 departamentos e 29 cursos que estédo

organizados em cinco centros e ainda possui um Setor de Pés-Graduagao com 23

programas de Mestrado e 12 de Doutorado.

Dentre os seus diversos departamentos, destacaremos o Centro de

Ciéncias Exatas e Tecnologia que desenvolve os cursos de Fisica - Bacharelado

com énfase em Fisica Médica e Licenciatura, Matematica - Licenciatura, Ciéncia

da Computagao, Engenharia Elétrica e Tecnologia e Midias Digitais.

O curso de Licenciatura em Matematica oferecido por essa instituicao é

reconhecido deste 1943 e esta estruturada a atender aos seguintes objetivos:

» formar educadores com sélida formagdo matematica, ou seja,

consolidar,

aprofundar e ampliar os conceitos matematicos ja

construidos e leva-los a adquirir/construir novos conhecimentos;

» formar profissionais responsaveis e atuantes no ensino da Matematica,

colocando-os em contato com as mais recentes pesquisas na area da

Educacado Matematica, favorecendo a integragao ensino e pesquisa;
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» formar profissionais que sejam capazes de incorporar em sua atividade

docente os recursos oferecidos pelas novas tecnologias;

» formar professores que estejam cientes de sua responsabilidade social

e adotem uma atitude, continua, de analise critica da realidade, para

atuarem de forma mais consequente e menos excludente nos sistemas

de ensino.

A entrevista nessa intuigcao foi realizada com o professor Coordenador (C3)

do seu curso de Licenciatura em Matematica. Esse professor graduou-se em

Licenciatura Plena e Bacharelado em Matematica e realizou Mestrado em

Educacao Matematica e Doutorado em Didatica da Matematica.

As disciplinas do curso juntamente com suas respectivas ementas que

abordam os conteudos do Ensino Basico, organizam-se conforme tabela 4.5.

TABELA 45 -

DISCIPLINAS E EMENTAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM

MATEMATICA DA INSTITUICAO 103

DISCIPLINA = SEM.

CONTEUDOS

Conceituagdes sobre Educagdo Matematica. Estudo dos campos numéricos
e das operagobes. Estudo dos numeros naturais. Estudo dos numeros inteiros.
Estudo dos numeros racionais — representacao decimal e representacéo
fracionaria. Funcdes da Algebra. Generalizacdes da Aritmética. Estudo de
padroes. Variacdo de grandezas. Grandezas diretamente proporcionais.
Grandezas inversamente proporcionais. Grandezas n&o proporcionais.
Analise de livros didaticos. Fungao polinomial do 1 grau. Fungao polinomial
do 2 grau. Trigonometria no tridngulo retangulo. Fungdes trigonométricas.

Conceituagbes sobre Educagdo Matematica. Fungdo Exponencial. Fungéo
Logaritmica. Estudo dos temas de espago e forma no ensino fundamental.
Uso de videos na sala de aula. Estudo sobre grandezas e medidas no ensino
fundamental. Estudo sobre tratamento da informagao no ensino fundamental.
Projetos de trabalho. Matematica e temas transversais. Analise combinatoria
no ensino fundamental e médio. Geometria analitica no ensino médio. Teoria
dos polinbmios no ensino médio. Sistemas lineares no ensino médio.

Fundamentos da Geometria Euclidiana Espacial. Geometria Euclidiana
Plana: tridngulos, quadrilateros, poligonos, circunferéncia, simetria.
Construcdes geométricas.

Educacéo 10
Matematica 1

Educacéo 0
Matematica 2
Geometria 1 2°
Geometria 2 3°

Geometria Euclidiana Espacial de posicdo e meétrica. Construgdes
geométricas.

A Ultima instituicdo selecionada é uma instituicio de Ensino Superior

Particular a 104. Essa instituicao € localizada na Grande Sao Paulo e seu curso de

Licenciatura em Matematica tem duragdo de 3 anos. Sua grade curricular pode

ser verificada na tabela 4.6.
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O coordenador entrevistado (C4) é formado bacharel em Ciéncias da
Computacdo e Matematica, concluiu seu mestrado em Educacdao Matematica e,

atualmente (2005) realiza seu doutorado também em Educagao Matematica.

Por fim, relacionamos na tabela 4.6, as respectivas ementas referentes as
disciplinas que abordam os conteudos do Ensino Basico desta instituicao.

TABELA 4.6 — DISCIPLINAS E EMENTAS DO CURSO DE LICENCIATURA EM
MATEMATICA DA INSTITUICAO 104

DISCIPLINA SEM. CONTEUDOS

Fundamentos da
Matematica 1° | Introdugéo as fungbes, Funcéo afim e Fungao Polinomial.
Elementar |

Introdugcdo a Geometria: nogdes e proposigbes primitiva, reta e
segmento de reta, angulos e poligonos; Tépicos da Geometria Plana:
tridangulos, quadrilateros, pontos notaveis do tridngulo, teorema de
Tales, semelhangas de tridngulos, tridngulos retangulos.

Geometria | 2°

Fundamentos da
Matematica 2°
Elementar |l

Fungcdo modular, fungdo Exponencial, fungédo logaritmicas e funcgéo
trigonométrica.

Geometria Plana: circunferéncia e circulo, angulos na circunferéncia,
Geometria ll comprimento da circunferéncia, poligonos regulares, equivaléncia
plana, areas de superficies planas.

Construgbes elementares, perpendiculares, paralelas, mediatriz,
bissetriz, arco capaz, divisdo de um segmento em partes iguais,
tracado das tangentes a um circulo, média geométrica, Prisma,
piramide, cilindro, cone e esfera.

Geometria lll 3°

4.4 Analise das Entrevistas

Para estas entrevistaéa, preparamos um roteiro de discussées na tentativa de
instigar a reflexdo e o debate a propdsito de algumas idéias sobre formagéao de

professores.

Nossa meta nas entrevistas foi de buscar o posicionamento dos
coordenadores a respeito das articulagdes realizadas entre os conteudos
matematicas ensinados na Licenciatura e aqueles que serdo futuramente

ensinados pelos alunos licenciados.

5 Anexo X
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Para isso, optamos por apresentar aos entrevistados, trés discussdes
enfocando alguns pontos de vista encontrados na literatura sobre o assunto como
estudos de Shulman (1986), Pires (2002) e Elbaz (1983). Com isso, objetivamos
buscar nas entrevistas que os coordenadores se posicionassem a respeito desses
estudos e relatassem se concordam ou discordam deles e se estdo sendo

implementadas de alguma maneira nos cursos que coordenam.

Este procedimento de apresentagdo de textos tedricos surgiu de acordo
com experiéncia que obtivemos no Férum Virtual, ja que quando na exposi¢ao de
alguns textos bibliograficos sobre formacdo de professores, conseguimos

estimular o debate entre os participantes.

Destacaremos as finalidades de cada discussdo e respectivamente as
questdes previamente formuladas e dos trechos das transcricdes das entrevistas

com os coordenadores.

4.4.1 Discussao 1. As reflexbes dos coordenadores sobre os
conhecimentos dos professores para ensinar Matemética com

base nos estudos de Shulman

Os estudos de Shulman (1992) apontam para importancia do conhecimento do
professor tendo em vista a disciplina que ele ensina. Para isto o autor se refere a
trés vertentes em relagdo ao conhecimento da disciplina para ensina-la, sendo o
conhecimento do conteudo da disciplina, o conhecimento didatico do conteudo da

disciplina e o conhecimento do curriculo.

Portanto, a partir da visdo de Shulman, esta primeira discussao teve a

finalidade de precisar as seguintes informacoes:

= Compreender o que os coordenadores pensam em relacdo ao
conhecimento do conteudo que o futuro professor ensinara juntamente com
o conhecimento didatico desse conteudo e o conhecimento do curriculo.

= Saber sobre a concordancia com a proposta formulada por Shulman e a

implementacao, ou ndo, dessas vertentes no curso.
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O texto inicial para a reflexdo e a questado formulada para esta discusséo

foram:
“Shulman considera que cada area do conhecimento tem uma
especificidade propria e justifica a necessidade de se estudar o
conhecimento do professor tendo em vista a disciplina que ele ensina. Ele
identifica trés vertentes no conhecimento do professor quando se refere ao
conhecimento da disciplina para ensina-la: o conhecimento do conteudo da
disciplina, o conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o
conhecimento do curriculo. Se o conhecimento do conteudo da disciplina a
ser ensinada envolve a compreensdo e a organizagao da disciplina, o
professor deve compreender a disciplina que ensinara a partir de diferentes
perspectivas e estabelecer relagbes entre varios tépicos do conteudo
disciplinar e entre sua disciplina e outras areas do conhecimento.
Evidentemente o conhecimento do curriculo engloba o conhecimento néo
s6 de objetivos e conteudos, mas também, de materiais que o professor
disponibiliza para ensinar a sua disciplina, a capacidade de fazer
articulagdes horizontais e verticais do conteudo a ser ensinado, a historia
da evolucao curricular do conteudo a ser ensinado. Esse saber ndo esta
formalizado em teorias, mas traga as diretrizes do trabalho do professor em
sala de aula. E interessante destacar que a expressdo denominada por
Shulman (1986, 1987,1992) pedagogical content knowledge, traduzida por
alguns autores como conhecimento pedagdgico disciplinar e por outros
como conhecimento didatico do conteudo, € uma combinagdao entre o
conhecimento da disciplina e o conhecimento do “modo de ensinar’ e de
tornar a disciplina compreensivel para o aluno. Esse tipo de conhecimento
incorpora a visao de conhecimento da disciplina como conhecimento a ser
ensinado, incluindo os modos de apresenta-lo e de aborda-lo de forma que
seja compreensivel para os alunos e ainda as concepgdes, crengas e
conhecimentos dos estudantes sobre a disciplina “.

= Na sua opinido, as trés vertentes apontadas por Shulman (o conhecimento
do conteudo da disciplina, o conhecimento didatico do conteudo da
disciplina e o conhecimento do curriculo) estdo contempladas em seu

curso? Explique de que modo.
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Constatamos que existe dificuldade em relag&o a discussao desses temas,
as vezes entre os proprios coordenadores ou entre os coordenadores € 0 Corpo
docente, tanto pelo fato da formacdo de “Matematica pura” dos professores,
quanto pela falta de tempo em apresentar textos que colaborariam para a reflexao
dessa abordagem:

“‘Agora eu tenho uma certa dificuldade, eu ndo sei assim fazer um
comentario com vocé, porque a minha formacdo €& de Matematica,
entendeu e naturalmente como eu sou professor, eu sempre fago a

reflexdo sobre a minha préatica pedagégica.” (C1, Anexo X, p. 83)

“..na pratica esta sendo um processo que é implantado com muitas
discussoes... se vocé nao tinha essa pratica dentre os professores, pois a
maioria daqui do departamento migrou da Matematica pura pra Educagao
Matematica, por mais que estas pessoas venham, estudem e participem
das discussdes vocé tem uma pratica enraizada. Eu sou um professor de
Matematica, portanto na minha aula de Algebra o que importa é que eu
estou falando pra eles, entdo é essa pratica é nesse processo que a gente
ta...” (C3, Anexo X, p. 83)

“...quais sdo os problemas que nés encontramos? primeiro a formacao de
alguns professores que n&o tem essa visao, eles estdo mais dentro de
uma linha tradicional que chega e apresenta o conteudo deste entdo,
exemplos e exercicios entdo acaba indo contra a aquilo que nos estamos
buscando desenvolvendo no curso...o outro problema que nos temos € o
comprometimento do professor com a instituigao, fica meio que ameacada
a partir do momento que o professor sé tem apenas quatro horas aulas

dentro da institui¢do...” (C4, Anexo X, p. 83)

“...quando a gente tras um texto pra ler a experiéncia tem mostrado que
estd muito complicado, pois quando chega pasta de reunido que vocé é
obrigado a aprovar é lida na hora, imagina um texto tedrico em
discussdo... esta ficando sob a responsabilidade de cada um...” (C3,

Anexo X, p. xl)

Parece que, por essas dificuldades, teorias de formacdo de professores

como as vertentes propostas por Shulman, ndo sdo bem definidas na organizagéo
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estende até mesmo no pensamento dos préprios coordenadores:

“...nds temos alguns professores nesta situagéo, entdo ele nao tem tempo
pra poder fazer uma observagdo e uma analise do curso como um todo,
entdo qual é a parte da disciplina dele diante do curso? Fica restrita essa
discussao somente ao inicio do ano na reunido pedagdgica e no final do
semestre, entdo ele acaba mantendo esta visdo e ai a disciplina acaba

tomando rumos diferentes...” (C4, Anexo X, p. xliv)

“...Entdo a maior parte do tempo eu trabalho com a Matematica e com os
matematicos que € uma outra linha que eu acredito que tenha a sua
intersecgdo com essas linhas, mas o fato € que eu ndo me sinto a vontade

de fazer comentarios sobre um texto desse tipo.” (C1, Anexo X, p. xxxiii)

Percebemos também que ha tentativas para reverter esse quadro:

“...n0s temos tentado procurar inclusive na atribuicdo olhar o perfil, ou
seja, se a pessoa tem perfil para trabalhar com o curso de Licenciatura
para ela lembrar que ela esta formando um professor que vai se espelhar

nele em algum momento..” (C3, Anexo X, p. xl)

No que se refere ao conhecimento do conteudo da disciplina, percebemos
que alguns coordenadores nos fornecem algumas dire¢des de como essa
vertente € implementada, mas mesmo assim s6 estabelecem que o futuro
professor deve compreender a disciplina que ensinara, ndo deixando esclarecido
que esses conteudos devem ser compreendidos a partir de diferentes
perspectivas e estabelecidas relagdes entre os varios topicos do conteudo

disciplinar e entre sua disciplina e outras areas do conhecimento:

“...0 conhecimento da disciplina do professor € muito bom e bem
desenvolvido porque a gente ja conseguiu melhorar um pouco essa
formacgao Matematica do licenciando incorporando os conteudos basicos

que eles vao ensinar...” (C2, Anexo X, p. Xxxvi)
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“Todas as disciplinas do curso buscam relacionar, até a Analise
Matematica esta trabalhando, além do conteddo especifico dentro da
prépria Matematica, também trabalha com conteudos que ele vai trabalhar

na Educacéo Basica...” (C4, Anexo X, p. xliv)

Outros coordenadores relatam algumas de suas opinides:

“...entdo que esta coisa de vocé ensinar a Matematica pela Matematica
nao, eu tenho que saber o que eu estou ensinando, o porque eu estou
ensinado, como eu estou ensinando...” (C3, Anexo X, p. xI)

“Naturalmente que o conhecimento da Matematica por parte do professor
é fundamental, se o professor ndo souber ndo tem jeito...” (C1, Anexo X,

p. XXxiii)

Percebemos em relagéo a segunda vertente de Shulman (o conhecimento
didatico do conteudo da disciplina), que os coordenadores fazem comentarios que
demonstram desenvolver aspectos de racionalidade técnica associados ao

conhecimento didatico:

“Esse conhecimento didatico do conteiudo da disciplina eu acredito que
nos estamos comecando a desenvolver com esta interface que nos
fazemos com as disciplinas pedagdgicas e com aquilo que eles aprendem
la nas outras disciplinas especificas da Matematica, entdo por exemplo
nesta de Analise de livro didatico, nesta do ensino de Matematica por
multiplas midias que é um ensino onde se usa técnica nas midias,
tecnologias, calculadora, etc para desenvolver qualquer atividades de
ensino, entdo nessas o professor ele precisa trabalhar o conhecimento
didatico do conteudo da disciplina, pois se ndo ele ndo vai conseguir
articular essa tecnologia para ensinar de uma forma adequada, entdo ele
precisa conhecer bem o conteudo e precisa conhecer bem quais sdo os
objetivos que ele quer alcangar naquela sala de aula, para aquele tipo de
aluno, pra aquele momento pra poder desenvolver essas atividades, entao
nesses dois eu acredito que a gente ja tenha conseguido um bom

desenvolvimento...” (C2, Anexo X, p. XXxvi)
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“...n0s nao trabalhamos separadamente a parte didatica s6 com teoria,
isso nés ndo fazemos no curso agora com a nova proposta, a nossa
didatica ja € uma didatica voltada para a Matematica, entdo além de
envolver conteudos didaticos ela também tem a caracteristica de
apresentar objetos matematicos que deverao ser estudados pelos alunos,
entdo, por exemplo, como nosso alunado chega deficiente noés
aproveitamos a disciplina de didatica ndo s6 para dar caracteristica de
didatica para disciplina, mas também para trabalhar com objetos
matematicos e tem a possibilidade de contar as ementas pra vocé, mas
nao é em uma disciplina, basicamente eu teria que te dar conta de todas

as disciplinas pra vocé analisar.” (C4, Anexo X, p. xliv)

E curioso notar que o professor e coordenador C1, especialista da
disciplina em sua formag¢do académica, ndo deixa claro a importdncia e o
processo pelo qual deva ser implantada a acdo pedagdgica que permite aos
futuros professores recorrer a compreensao para ensinar algo num dado contexto.
Ele reforca a importédncia de saber o conteudo e de alguns alunos terem o
‘conhecimento intuitivo” de ensinar bem, mas sera que somente este
conhecimento intuitivo basta ? Nao seria melhor destacar um plano geral de agéo
pedagogico que combina o conhecimento da disciplina e o conhecimento do

modo de ensinar ?

“Naturalmente que sé conhecer o conteudo ndo é suficiente, em geral,
pois existem aqueles que s&o professores intuitivos, ou seja, a pessoa s6
aprendeu o conteudo, mais por uma habilidade pessoal ele ja tem um
conhecimento intuitivo de ensinar bem, isto existe mais de um modo geral,
eu acho que é preciso ser trabalhado, entdo ai € um problema que s6 o
conhecimento nao é suficiente, mas realmente sem um conhecimento nao
da, pois o professor sempre tem que estar se aprimorando no
conhecimento matematico e o conhecimento didatico e curricular, de

preferéncia, sempre andarem juntas.” (C1, Anexo X, p. xxxiii)

Em relagdo ao conhecimento do curriculo, somente nas ementas da
disciplina Pratica de Ensino de Matematica Il da instituicdo 102 que percebemos
alguns tépicos direcionados ao conhecimento do curriculo, mesmo assim somente
sobre o curriculo do Ensino Médio. Nesta ementa ainda temos indicagdes do

planejamento de atividades didaticas e de elaboragdo de material didatico para
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laboratorio de ensino, mas na prépria fala do coordenador C2 surgem indicios que
esta abordagem nao é muito trabalhada, pois ndo ha professores especializados
para isto. Por este fato, constatamos que o conhecimento sobre curriculo que o
futuro professor precisa ter, ndo provém somente de especialistas da disciplina,
mas também de professores com formagao em Educagao Matematica:

“Agora o conhecimento do curriculo, eu acho que o nosso corpo em
especial trabalha pouco, trabalham poucas questdes de planejamento
escolar e de desenvolvimento do curriculo, porque a gente ndo tem
pessoas especializadas para trabalhar no mais com isso...” (C2, Anexo X,

P. XXXVi)

Nao constatamos a necessidade dos cursos construirem pontes entre o
significado do conteudo curricular e a construgdo desse significado por parte dos
alunos, sendo deixado de lado a integragcdo entre o conhecimento pratico e o
conhecimento tedrico, sobretudo se € o proprio professor em formagao que tem

de fazer esta ligacao:

“mas nos discutimos estas questdes de forma menos direta em outras
disciplinas,... Agora esses conhecimentos do curriculo de esquemas
formais de teoria sobre a questado curricular a gente ndo discute muito
nao, acaba discutindo questdes de materiais, de planejamento pratico das
coisas, mas nao de uma forma que articula mais com a teoria. Mas eu
acho que tem sido suficiente para os alunos que se dedicam na parte
pedagogica dentro do curso tem um bom desenvolvimento, agora nao tem
uma preocupagao que insista em discutir a parte mais tedrica e formal

dessa questédo do conhecimento do curriculo.” (C2, Anexo X, p. XXXvi)

No que se refere a implementacdo destas vertentes nos cursos analisados,

nenhum dos coordenadores comentou tal fato com clareza.
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4.4.2 Discussao 2: As reflexdbes dos coordenadores sobre a
abordagem dos conteddos da Educacdo Basica, nos cursos de

Licenciatura , tomando como base o texto de Pires (2002)

Com a finalidade de conhecer a opinido dos coordenadores de cursos que
participaram da entrevista, a respeito da abordagem dos conteudos da Educagao
Basica, nos cursos de Licenciatura, apoiamo-nos num trecho de Pires (2002), do
artigo: “Reflexdes sobre os cursos de Licenciatura em Matematica, tomando como
referéncia as orientacbes propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para

formacéao de professores da Educacao Basica”

Assim, a partir desta reflexdo de Pires, a discussédo teve como objetivos as

seguintes informagdes:

» |dentificar o posicionamento dos coordenadores perante o tratamento dado
aos conteudos da Educacao Basica nos cursos de Licenciatura.

= Saber das atitudes na implementagdo ou ndo dessa abordagem no curso
que coordena.

= Verificar se o objetivo das disciplinas que abordam os conteudos do Ensino
Basico é de revisdo para sustentar as outras disciplinas do curso, ou se

tem outra finalidade.

O texto inicial para a reflexao foi:

“Nos cursos de Licenciatura , a conotagdo dada aos conteudos da Educacéao
Basica nao deve ser apenas a de revisdo daquilo que os futuros professores
estudaram (ou “deveriam” ter estudado); se por um lado essas revisbes acabam
causando desinteresse dos ingressantes, por outro lado € necessario construir
conhecimento aprofundado e consistente para ampliacdo do universo de
conhecimentos matematicos e adequa-los as atividades escolares proprias das
diferentes etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Os cursos de Licenciatura, que adotam uma perspectiva de preparacédo para a
docéncia, devem contemplar: o tratamento especial aos conteudos matematicos
da Educacdo Basica com énfase no processo de construcdo desses

conhecimentos, sua origem, seu desenvolvimento, em disciplinas especificas, em
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que os estudantes possam consolidar e ampliar conteudos com os quais irdo
trabalhar no Ensino Basico a articulacbes desses conteudos de forma articulada
com sua didatica. O dominio desses conhecimentos matematicos sustenta o
processo de transformacdo do saber cientifico para o saber escolar e a
compreensao do processo de aprendizagem dos conteudos da Educagao Basica
pelos alunos”.

Em fungéo das propostas no texto, perguntamos aos coordenadores:

» Qual sua opinido sobre essas propostas?

= Vocé considera que elas estido contempladas no curso de Licenciatura de
sua Instituicao? De que modo?

= Existe alguma disciplina especifica que aborda os conteudos do Ensino
Basico no curso de Licenciatura em Matematica de sua Instituicdo? Em

qual momento do curso esta disciplina é aplicada e porqué?

Todos os coordenadores se posicionaram favoraveis diante das propostas
apresentadas no texto, talvez por estarem mesmo de acordo com suas
argumentagdes ou pelo fato de se tratar de um texto da Dra. Célia Maria Carolino
Pires, que na época das entrevistas era Presidente Nacional da SBEM.

“Bem eu acho positivo né, aqui no departamento de Matematica nos
temos essa consciéncia... nés precisamos trabalhar com o conteudo da
Educacdo Basica e isso ndés temos presente em nosso curso de

Licenciatura...” (C1, Anexo X, p. xxxi)
“Eu estou bem de acordo...” (C3, Anexo X, p. xxxviii)

“...eu acho que é necessaria a retomada desses conteudos da Educacéao
Basica...” (C4, Anexo X, p. xlii)

Parece existir um acordo quanto a necessidade de que os professores
devem possuir um conhecimento adequado dos conteudos que tém de ensinar.
Mesmo assim, conseguimos detectar algumas interpretagdes que revelam outras
conotagdes quanto a abordagem dos conteudos da Educagédo Basica.

Um dos coordenadores menciona que no curso que coordena existe a
abordagem dos conteudos do Ensino Basico, mas essa abordagem nao é

“apenas uma revisao”.
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“...todo o conteudo do ponto de vista geral esta presente e todos os
professores aqui, a gente ja conversou sobre isso varias vezes, estdo
conscientes de que a gente ndo deve fazer apenas uma revisdo, ou seja,
do jeito que a gente imagina que é pra ser feito Ia (Ensino Bésico) a gente
pega e faz aqui, entdo isto ja € do conhecimento geral e todo mundo
trabalha assim. Agora, naturalmente que na hora de implementar ndo é
muito simples... a proposta é que nenhuma delas seja de revisdo pura,

sempre tenha um adicional...” (C1, Anexo X, p. xxxi)

Esse tipo de abordagem, com o intuito de “corrigir” o ensino que o futuro
professor teve em sua formagao Basica, nos traz a idéia que o futuro professor

revé os conteudos do Ensino Basico com o mesmo enfoque de aluno.

Quando questionado sobre as disciplinas que tinham essa funcao, ele
destaca:

“...além desta disciplina de introducdo a teoria dos numeros tem duas
disciplinas de fundamentos que basicamente vé a matéria do Ensino
Médio, ou seja, fundamentos um e dois e elas sao dadas no inicio, a
fundamentos um no primeiro periodo e a fundamentos dois no segundo.”
(C1, Anexo X, p. xxxii)

A verificagdo das respectivas ementas das disciplinas citadas revela
objetivos de revisdo e de nivelamento dos alunos, o que nos faz pensar que existe
sim uma abordagem dos conteudos do Ensino Basico, mas com a idéia de

retomada para amparar outras disciplinas do curso.

E fato que ndo se pode partir do principio que todo estudante teve oportunidade,
pela sua formacao escolar ou nao escolar anterior, de dominar, com competéncia, os
conteudos que devera ensinar. Portanto, ndo se pode negar que seja necessaria a
retomada desses conteudos, mas a idéia ndo seria de sustentar outras disciplinas do
curso e sim que o futuro professor conheca esse assunto na perspectiva de um
professor que vai ensina-lo o que é bem diferente do que conhecer o mesmo assunto na
condicdo de ex-aluno desse ensino. Além disso, ha a necessidade que o futuro
professor identifique diferentes formas de abordagens dos conteudos do Ensino
Basico, o que pressupde que O egresso saiba perceber, entre outros aspectos, os
obstaculos epistemoldgicos, os obstaculos didaticos, a relagdo desses conteudos com o

mundo real e sua aplicagdo em outras disciplinas, sua inserg¢ao historica, etc.
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Outros coordenadores revelam essas preocupacoes:

“...eu acho que é necessaria a retomada desses conteudos da Educacgao
Basica visto que o aluno tem a perspectiva de aluno daquele conteudo e
ele precisa ter a visdo como professor, entdo isso ja seria um dos motivos
de abordar esse conteddo novamente. O segundo motivo, que eu acredito
ser necessaria a abordagem € que os alunos chegam no ensino superior
com um conhecimento muito fragil a respeito desses conhecimentos hoje
em dia, entdo mesmo que acabe enfrentando uma geragcdo nos
precisamos pegar e retomar esse conteudo até melhorar o nivel dos
professores para trabalhar com esses conteudos na Educacgdo Basica...”
(C4, Anexo X, p. xlii)

“...esta dentro da discussao que a gente tem feito, evitar que os conteudos
do Ensino Basico sejam reabordados como uma mera revisdo desmotiva
o aluno, pra quem ja viu desmotiva porque ele ta vendo, ai vou ver de
Novo isso e ja estou no ensino superior e ja tdé na faculdade, pra quem nao
entendeu, ou seja, se ele ndo entendeu daquele jeito que estava
explicado, explicar de novo sera que vai contribuir? Ao passo que se vocé
integra isso numa formacgao ele tem condi¢gées de evoluir e quem sabe ele
vendo nesse novo contexto ele vai passar a dar um novo significado pra
aquilo que ele nao tinha antes e ai realmente vocé esta transformando a
pessoa, logo vocé esta construindo uma perspectiva dele ter uma pratica
adequada na hora que ele entrar na sala de aula pra ele poder construir a
sua pratica em cima disso e aplicar isso com valor, pois € a mesma coisa
quando ele entra no terceiro ano do ensino médio que o aluno nao sabe
fragcdo e ele vai dar a aula inteira de fragdo de novo? Entdo é essa
perspectiva que no momento que vocé da esse enfoque diferenciado aqui
no ensino superior, vocé esta ajudando a ele construir alguma coisa para
que ele possa aplicar isso também quando ele estiver dentro de uma sala
de aula... Nao seria uma aula de revisdo, pensa na perspectiva de
resolugao de problemas onde vocé vai abordar aquele tema, mas vocé vai
estar dando uma aplicagdo, vocé esta fazendo uma abordagem
diferenciada, vocé esta aprofundando aquele conceito, ou seja, vocé esta
avangando ao que era feito no Ensino Béasico, mas de forma que ele
consiga com aquilo refazer e cobrir os buracos que vocé tinha
anteriormente através daquele novo enfoque e daquele aprofundamento.”

(C3, Anexo X, p. xxxviii)

Mesmo assim, apesar das reflexdes relatadas, analiso que existiu e ainda

existe dificuldade para implementacdo dessas idéias no curso de Licenciatura,
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fato este que pode ser visto quando sdo questionados aos coordenadores quais

sao as disciplinas que contemplam estas propostas:

“...inclusive nos temos umas disciplinas no primeiro, segundo e terceiro
ano que chamam Educagdo Matematica, em alguns momentos ela foi
usada principalmente por causa dos provoes e das reflexdes do Ensino
Basico, mas agora a gente esta pedindo que esse enfoque seja realmente
dado usando a pratica do professor, que a disciplina discute a pratica, ou
seja, quero discutir quais sdo os produtos notaveis, portanto vou discutir
mas olhando a pratica do professor pra discutir produtos notaveis.” (C3,

Anexo X, p. Xxxix)

“...por exemplo, nesta disciplina Analise critica de livros didaticos, em que
a gente, a partir da analise dos conteudos basicos, que deveriam ensinar
nas escolas do Ensino Fundamental e Médio, eles pudessem olhar para
os conteudos avangados e ver a interferéncia da Matematica como area
do conhecimento, como area de investigacdo sobre esses conteudos e
como esses estudos anteriores deles ajudavam nesta compreensao,
entdo a gente comecou a fazer por ai, mas nés vimos que isto n&o era

suficiente...” (C2, Anexo X, p. Xxxv)

“E isso que eu falei, todas as disciplinas do primeiro semestre tem a sua
caracteristica, inclusive até aquelas disciplinas que nos chamamos de
disciplinas mais voltadas ao ensino superior como Calculo Diferencial
Integral, elas ja retomam também conteudos de ensino da Educagao
Basica, principalmente assuntos como Limites, sequéncias...entdo os
professores que trabalham com Limite ndo tem a finalidade de formalizar
e sim a nogéo que se tira do Limite, pois se esta trabalhando muito com
isso e sempre que possivel ele volta aos conteldos do Ensino da
Educacao Basica para ver indicios de formacao da aula.” (C4, Anexo X, p.

xlii)

E importante observar que os contetidos do Ensino Basico ndo podem ser
apresentados de forma estanque e isolados dos demais, pois com isso ndo ha
muita possibilidade de contribuicdo para uma formacdo consistente do futuro
professor. Mas mesmo assim estas disciplinas parecem ser pré-requisitos para o

estudo de das chamadas “disciplinas mais voltadas ao Ensino Superior”:
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“Sim, nos temos a disciplina Fundamentos da Matematica elementar | que
€ dada no primeiro semestre que tem como objetivo estudar as Fungdes e
geralmente ela é dada para o curso de Calculo, esse conteudo era feito no
curso de calculo dai nos mudamos, o curso de Calculo comega logo no
primeiro semestre ja abordando os Limites, entdo ja comega estudando
Limites e concomitantemente com o estudo de Limites tem um outro
professor trabalhando com derivada numa abordagem diferenciada
também. Entao nos temos o curso de Calculo com dois professores, um
trabalhando com Limites e o outro com derivada e a disciplina
Fundamentos da Matematica Elementar | trabalhando com Fungdes que
seria uma retomada, porém daquela forma né, com uma perspectiva
diferente... Fundamentos da Matematica Il € continuar trabalhando com as
Fungdes, aquilo que nao for possivel trabalhar no primeiro semestre...
Acreditamos que ndo va dar tempo de varrer todas as Fungdes no
primeiro semestre e também ja comegar a fazer alguma coisa de Algebra
que é discutir inequacodes, Sistemas Lineares, Matrizes, Determinantes
que prepara para o curso de Algebra Linear no terceiro semestre.” (C4,

Anexo X, p. xlii e xliii)

Outros coordenadores também mostraram a preocupagao da interligacao

entre a Matematica do Ensino Basico e a Matematica do Ensino Superior:

“Entdo, nés vimos completamente um problema com relagdo a este
enfoque, nesse tratamento dos conteludos da Educagdo Basica com
nossos alunos, por que nds vimos que quando ndés comegamos com O
curso de Licenciatura eles viam uma Matematica bastante avangada, mas
quando nds iamos discuti-la no final da pratica de ensino, as questdes do
Ensino Basico, os conteudos do Ensino Basico para que eles
propusessem atividades de ensino pra esses conteudos, a gente via um
buraco que eles ndo dominavam bem esses conteudos, eles tinham muita
seguranga com relacdo a esses conteudos e ndo conseguiam fazer
sozinhos a ponte da Matematica avangada, que tinham das disciplinas
anteriores de Matematica e aquela Matematica que eles deveriam ensinar,
entdo eu acredito que o licenciando ele ndo consegue fazer esta ponte
sozinho, entdo eu entendo que é bem interessante que vocé tenha
momentos, em algumas disciplinas, aonde se tem que fazer essa ponte,
entdo ndés comegamos a estabelecer esses momentos...” (C2, Anexo X, p.

XXXV € XXXV)
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Cabe ressaltar, que esta abordagem é realizada em diversos momentos do
curso e em algumas disciplinas, ou seja, se o enfoque nao for de revisdo para
sustentar outras disciplinas, porque essa abordagem é realizada pontualmente e

nao constantemente?

E o acontece também em outros cursos:

. esses conteudos sdo abordados em diversos momentos do curso

conforme for & necessidade...”(C3, Anexo X, p. Xxxix)

“Sim, estamos buscando pelo menos contemplar isso daqui, quer dizer,
nos temos em nosso curso, primeiro todas as disciplinas do primeiro
semestre como caracteristica a retomada de conteudos da Educacgao
Basica... “(C4, Anexo X, p. xlii)

Percebemos também que existe a dificuldade na adequacado do corpo
docente em relacdo a essas idéias, o que infelizmente é dificil, pois os
professores possuem praticas de ensino “antigas” e a modificagdo dessas
praticas nao € facil. Por isso vimos a importancia das reunides do corpo docente

como um papel decisivo para o desenvolvimento desse processo.

Logo, constatamos que as vezes essas idéias nao refletem na pratica o

resultado esperado.

“...nas ultimas referéncias do curso de Licenciatura, isto ja estava sendo
visado, vou te dizer que esta 100% nao, € um processo muito amplo, pois
os formadores desses professores também deveriam ter sido formados,
alguns de nés tem essa pratica a 15 ou 20 anos e como € que vocé vai
dizer que o cara muda de um ano para o outro. As discussbes das
reunides de coordenagdao e departamento vao nesse sentido para se
aprofundar, mas € um processo que esta se encaminhando para.” (C3,

Anexo X, p. Xxxix)
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4.4.3 Discussao 3: As reflexdbes dos coordenadores sobre a
especificidade do saber docente com base em estudos de Elbaz
(1983)

Nesta discussao nos apoiamos em Elbaz (1983), portanto direcionamos a
nossa entrevista para uma visao do professor como protagonista fundamental no
exercicio da sua profissdo. Com isso, surge o interesse pelo seu conhecimento
especifico na sua agao profissional resultando na preocupagdo em valorizar os
aspectos especificos relativos aos conteudos, que serédo objetos de ensino para o

professor.

Logo, esta ultima discussdo teve a finalidade de precisar as seguintes

informacgdes:

= Verificar qual a opinidao dos coordenadores quanto a importancia do
professor ter um olhar diferenciado para ensinar.

= Saber qual é a situagado no curso que coordena.

Propusemos entdo uma discussao a partir do seguinte texto:

“‘Diferentes autores tém defendido o ponto de vista segundo o qual o
conhecimento do professor & diferente do conhecimento do especialista da
disciplina e tem um forte componente do “saber a disciplina para ensina-la”.
Dentre eles, esta Elbaz (1983), que também considera o contexto escolar como
parte integrante dos conhecimentos dos professores. Essa faceta do
conhecimento dos professores, segundo Elbaz (1983) inclui os estilos de
aprendizagem dos alunos, os interesses, as necessidades e as dificuldades que
os alunos possuem, um repertorio de técnicas de ensino e competéncias de
gestao de sala de aula. Evidentemente, esses estudos estariam vinculados a um
conhecimento profundo dos conteudos matematicos que serdo objeto de ensino.
Também sao indicadores de que os cursos de Licenciatura, que nao se
distinguem dos cursos de bacharelado, ficam “devendo” esse aspecto da
formacgao.” (Pires 2002)

Na sequéncia, questionamos:

» Qual sua opinido sobre essa especificidade dos saberes docentes?
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= Qual o pensamento dos professores, do curso que vocé coordena, a esse

respeito?

Observamos nesta discussdo, a preocupacao dos coordenadores diante

das caracteristicas que um professor deve possuir no tratamento dos conteudos a

serem ensinados.

“Eu acho que é muito importante vocé ter um saber da disciplina com um
olhar diferenciado para ensinar, isso a gente tenta trabalhar bastante com
os alunos do nosso curso... nés ndo vamos formar todos os aluno para ser
especialista em Matematica, entdo eu acho que é muito importante vocé
ter esse olhar diferenciado em relagao ao saber especifico pra poder olhar
para aquela disciplina como algo que vai ser ensinado para pessoas de
conhecimentos muito diversos daqueles dos especialistas...” (C2, Anexo

X, p- XXxXvi € xxxvii)

“...eu estou muito de acordo, vocé conhecer um conteudo nao quer dizer
que vocé sabe ensinar aquele conteudo nem sempre um professor
altamente especialista € o melhor profissional, alias muitas vezes ele da
problema por nao pensar no como eu posso ensinar isso e qual estrutura
didatica eu vou dar para aquilo para aquele conteudo que eu quero
ensinar para aquele conceito que eu quero, quais sao os conceitos de
base o que vem antes, ele fala isto € ao facil e passa por cima e queima
etapa, ele nao respeita o tempo do aluno por conta disso, atropela, a partir
do momento que vocé entra em sala de aula...vocé entrou para dar uma
aula vocé tem que lembrar que vocé conhece muito aquele conteudo mais
vocé tem que fazer com que a pessoa que esta na sua frente tem que
construir um conhecimento também a partir do que vocé esta fazendo
com ela, entao é isto que distingue um profissional...” (C3, Anexo X, p. xl e

xli)

“...eu concordo que tem que ser diferente, pois o curso de Licenciatura
tem uma caracteristica e o curso de bacharelado tem uma caracteristica
diferente e o de Licenciatura  obrigatoriamente deve tratar das
especificidades dos saberes docentes, ndo s6 desenvolvendo os
conhecimentos matematicos, mas também como que os conhecimentos
serao trabalhados na Educagdo Basica. Diferentemente do curso de
bacharelado que a gente ja teria mais que observar quais sdo os
conhecimentos e como sdo desenvolvidos esses conhecimentos

matematicos.” (C4, Anexo X, p. xliv)
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E interessante destacar que somente o coordenador C1 d& grande énfase
a nao diferenciacido dos cursos de Licenciatura e Bacharelado. Vale ressaltar que

para ele nao deveria existir diferenga na formacao do especialista e do professor.

“O tratamento dado ao curso de bacharelado e Licenciatura deveria ser o
mesmo, entdo pode até parecer uma incongruéncia eu falar isso, pois até
pouco tempo atras eu tava falando pra vocé que nos trabalhamos muito
aqui para separar o curso de Licenciatura do bacharelado e naturalmente
que nés nao podemos separar na totalidade, pois isso incluiria um
aumento do nimero de professores muito grande se a gente separasse e
0 numero de estudantes que s6 fazem bacharelado € muito pequeno,
entdo seria um desperdicio de recurso docente. Entdo por muito tempo
nos trabalhamos, pois quando eu cheguei aqui em 1980, a Licenciatura
era um apéndice do bacharelado como em todos os lugares, entdo hoje o
curso de Licenciatura tem a sua a prépria identidade e o curso de
bacharelado ele apenas aproveita o que ta ali...acredito que no futuro vai

ser o mesmo porque ndo tem que separar...” (C1, Anexo X, p. xxxiii)

Ele aborda um aspecto diferente na discussao, para ele o professor
especialista também deveria ter uma formacgao pedagogica, pois todo pesquisador
“deveria ser professor também”, ja que em algum momento este devera passar o
conhecimento. Com isso, acaba propondo a unido desses dois cursos de

Licenciatura e Bacharelado, conforme relata em sua fala:

“...entdo todo ”"pesquisador” deveria ser professor também, ou seja,
sempre passar o conhecimento e nés temos isto na histéria da
Matematica...entdo pra mim ndo existe o matematico e o licenciado, o
bacharelado e a licenciatura isso pra mim nao existe, filosoficamente
falando. Agora é claro que existe um momento, entdo no momento que
nods atravessamos nds precisamos separar as duas coisas, é a fase atual
€ assim que eu vejo, mas nao deveria, pois todo matematico precisa ser
professor entdo ele deveria aprender tudo sobre pedagogia, didatica.

Agora o sistema tem as suas exigéncias...” (C1, Anexo X, p. Xxxiv)

A preparagcdo de profissionais para a educacdo envolve professores
compromissados com a idéia da diferenciagédo de abordagem do saber especifico

com o objetivo diferente de um especialista no curso de formagao de professores.
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Nesta analise, percebemos que as vezes esta idéia pode ser comprometida pela

falta de professores na area de Educacdo Matematica.

“Eu acredito que eles ainda tenham uma forte inclinagdo de que quanto
mais Matematica de especialista que vocé ensinar, melhor vocé vai estar
formando um professor e muitos deles tém essa visdo ainda embora aja
um grupo de outro departamento que eu te falai que tenha uma viséao
diferenciada que acha que a Licenciatura tenha um outro carater que nao
€ o0 mesmo da formacédo de um bacharel que tem o objetivo de formar
especialistas, entdo existe esse grupo menor que pensa a Licenciatura de
uma outra forma, mas existe esse outro grupo também que, no meu ponto
de vista ainda acha que se vocé formar um especialista que sabe muita
Matematica ele vai dar conta de ensinar Matematica em qualquer nivel, e

a gente vé que ndo é bem assim...”(C2, Anexo X, p. Xxxvii)

“Por exemplo, tem uma professora daqui que estava comigo agora, € uma
estatistica brilhante e que ela mesma confessou que no momento que ela
comegou o doutorado ela comegou a perceber essa diferenga, dela
precisar ter uma postura que aqui eu sou uma educadora, eu estou na
frente de um grupo entdo eu tenho que saber ensinar estatistica para o
grupo, eu nao estou escrevendo um contendo de estatistica, eu estou
fazendo a alguém aprender estatistica, a compreender estatistica, a saber

usar a estatistica e a saber até pedir ajuda, né.” (C3, Anexo X, p. xli)

Observamos que isto também nao basta, pois quando verificamos um
equilibrio de professores especialistas e docentes que “frequentaram algum curso
na Educacdo Matematica de especializacdo, mestrado ou doutorado”,
constatamos que os problemas continuam como ja foi visto em falas anteriores

desse proprio coordenador (C4):
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“Nés temos alguns grupos, entdo nos temos um forte grupo da Educacéao
Matematica ja na instituicao que eu posso até falar que é maioria, pois nos
temos quinze docentes no curso de Licenciatura em Matematica, desses
15 mais ou menos oito ou nove docentes ja freqlientaram algum curso na
Educacdo Matematica de especializagdo, mestrado ou doutorado em
Educacdo Matematica e o restante dos docentes tem uma formacgéao
antiga e ndo pegaram muito essa discussdo da Educagdo Matemética
propriamente dita como ta hoje. Esse segundo grupo acredita que nos
temos que comegar no Ensino Superior com os conteudos independente
de qual nivel de conhecimento do aluno e o aluno tem que correr atras do
prejuizo, entdo vocé acaba seguindo aquela aula que nds ja conhecemos
que é meio tradicional, ou seja, comega com as definicbes e o aluno que
corra atras, s6 que chega ao final do curso ele (professor) acaba
aprovando todo mundo independentemente se o aluno conseguiu a nota,
mesmo porque se ele nao fizesse tal coisa, a prépria instituicdo nao iria
mais querer ele no quadro de docentes. Entdo o que eu vejo aqui, nesse
docentes, € que o aluno tem que correr atras, porém quando coloca o
emprego dele (professor) em risco, ai ele libera sé no final do semestre,
mas as aulas continuam voltadas mais para um curso, que ndo € nem um
curso de bacharelado, também nao saberia nem definir aula pra que que
€, mas nao tem a visdo da Educagdo Matematica isso com certeza.”(C4,

Anexo X, p. xliv e xlv)

E importante destacar que mesmo continuando os problemas, observamos

que existe uma mudanca de comportamento:

“...para dar aulas vocé tem que ter uma consciéncia, e o que forma esta
consciéncia? é vocé ter consciéncia desta diferenga entre vocé saber o

conteldo e saber ensinar aquele contetdo...” (C3, Anexo X, p. xli)

“...isto tem sido uma coisa dificil dentro da formagao dos professores no
Brasil, pois eu acho que ha muito pouco tempo a gente esta comegando a
olhar dessa maneira... queremos pessoas que se dediquem ao ensino que
sejam profissionais tanto quanto os outros que se dedicam a outras
atividades, como vocé ndo pode sair por ai, sendo engenheiro e querendo
ser médico vocé nao vai sair por ai querendo ser professor se vocé nao

teve formacgao para isso.” (C2, Anexo X, p. XXxvii € xxxviii)
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4.5 Consideracdes sobre as entrevistas com os coordenadores

Analisando as entrevistas concedidas pelos coordenadores fazemos as

seguintes consideragdes.

Em relacdo ao conhecimento do conteudo que o futuro professor ensinara
ser abordado juntamente com o conhecimento didatico desse conteudo e o
conhecimento do curriculo, consideramos que houve uma certa dificuldade em
discutir essa questdo sem atrela-la a idéia de revisar conteudos, em fungao da

formacao matematica precaria dos alunos.

Surgiu ainda a idéia de que “ensinar bem” € uma habilidade pessoal e
intuitiva, o que significa que ndo haveria necessidade de se tratar a didatica como

uma area de conhecimentos.

Os coordenadores atribuem as dificuldades de articulacdo desses
conhecimentos, a formacao dos professores que dao aula nos cursos e a falta de
condigdes ideais de trabalho, incluindo a falta de tempo para reflexdes mais
profundas sobre o curso. Assim, 0 que muitas vezes € proposto no planejamento
do curso, no inicio do ano, nem sempre se traduz na pratica dos professores, que

acabam desenvolvendo suas aulas em moldes bastante tradicionais.

Das trés vertentes, a que os coordenadores mais percebem dificuldade, € a
que se refere ao tratamento do curriculo. De modo geral uma abordagem
integrada dos trés eixos mencionados por Shulman ainda nao esta sendo feita
nos cursos, que mantém a dicotomia entre conteudos matematicos e conteudos

pedagogicos.

O posicionamento dos coordenadores perante o tratamento que deve ser
dado aos conteudos da Educacao Basica nos cursos de Licenciatura ndo € muito
claro e as vezes contraditério. Embora todos se mostrem favoraveis ao estudo
desses conteudos, ndo ha uma perspectiva de que o dominio desses
conhecimentos matematicos sustenta o processo de transformacdo do saber

cientifico para o saber escolar.
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Refere-se a abordagens pontuais, de acordo com as “necessidades dos
alunos” para acompanhar o curso e nao ao fato de que esses conhecimentos sao
fundamentais para sua atuagao posterior, como professores. Uma observagao
importante € a de que quando os alunos frequentam as aulas de Pratica de
Ensino, ja ao final do curso, embora tenham estudado bastante Matematica,
revelam-se os “buracos” que mostram a falta de compreensdao de assuntos
basicos que sdo tratados desde o ensino fundamental. Essa ponte, entre os
conteudos matematicos da Educacédo Basica e do Ensino Superior, segundo
alguns coordenadores, deve ser feita ndo apenas nas disciplinas de Didatica e

Pratica de Ensino, mas no ambito de outras disciplinas de conteudo matematico.

Sobre a argumentagao de que o conhecimento do professor é diferente do
conhecimento do especialista da disciplina e tem um forte componente do “saber
a disciplina para ensina-la”, o que marcaria a diferengca de um curso de
Bacharelado de um curso de Licenciatura, verificamos que um dos coordenadores
considera que nao deve haver diferenca entre os dois cursos. Acha que essa
distingdo € uma exigéncia do sistema de ensino no momento atual e tece um
comentario interessante no sentido de que todo matematico deveria ser professor

também e deveria aprender sobre pedagogia e didatica.

Um dos coordenadores ressalta que ainda é muito forte a idéia de que
“‘quanto mais Matematica se ensina melhor se forma o professor’ e que essa idéia
ainda é predominante especialmente por parte dos professores do curso sem
ligacdo com a Educagao Matematica. Embora nao concordando com essa idéia, a
coordenadora mostra que o grupo que tem essa concepgao ainda € majoritario e

que isso dificulta a implementagao de novas concepgdes.

Em outras duas instituigdes, ndo se configura essa predominancia mas,
mesmo com um grupo mais identificado com a Educacdo Matematica, ainda
existem dificuldades de implementar um curriculo que tematize assuntos
especificos como os estilos de aprendizagem dos alunos, os interesses, as
necessidades e as dificuldades que os alunos possuem, em competéncias de
gestdo de sala de aula. Percebe-se ainda que nas instituicbes ha uma divisdo
entre “matematicos” e “educadores matematicos” com concepgdes diferentes

sobre o que significa formar um professor de Matematica.



102

CAPITULO 5

DANDO VOZ AOS ALUNOS DO ULTIMO ANO DOS
CURSOS DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

5.1 Introducéao

Neste capitulo, apresentamos os resultados de uma enquete que foi
realizada com os alunos do ultimo semestre dos quatro cursos de Licenciatura em
Mateméticaﬁ! cujos coordenadores foram entrevistados no capitulo precedente. A
finalidade de realizar essa enquete foi a de buscar identificar o que pensam os
alunos a respeito da formagado que recebem, levando em conta ainda o fato de
que dificilmente os alunos dos cursos de Licenciatura em Matematica sao ouvidos
a esse respeito. Buscamos especialmente, questiona-los a respeito dos
conteudos matematicos da Educacdo Basica desenvolvidos no curso em que

estdo se formando e que s&o o objeto central de nossa investigacao.

Para tanto, elaboramos um questionario, com a solicitacido de dados para
identificar o perfil do licenciando, seguido de cinco questbes que focavam
diferentes aspectos do curso de formacao de professores. Nosso intuito, ao
formular essas questdes foi de verificar as necessidades sentidas pelos futuros
professores que estdo em processo final de formacao, além de comparar a sua
posicdo com as propostas dos coordenadores e ementas dos seus respectivos

Cursos.

Para aplicacdo do instrumento de coleta de dados, contatamos os
coordenadores, formalizamos a solicitagdo, agendamos uma data e visitamos a
turma do ultimo ano de Licenciatura em Matematica das respectivas instituicoes.
Nesse contato, além de explicar os nossos objetivos, agendamos horarios para
que os alunos respondessem o questionario com tranquilidade e sem causar

transtornos ao curso.

16 Anexo XI
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O numero de alunos que participaram esta indicada na tabela que se

segue:

TABELA 5.1 — ALUNOS PARTICIPANTES DA ENQUETE

Instituicoes Universidades Total de Alunos Participantes
101 Federal 18 alunos
102 Estadual 11 alunos
103 Comunitaria 03 alunos
104 Particular 10 alunos
Total 42 alunos

5.2 Identificacdo do perfil dos alunos pesquisados

O instrumento de coleta de dados foi respondido por 42 alunos, sendo 22
do sexo masculino e 20 do sexo feminino. A média das idades é de
aproximadamente 25 anos. Verificamos que por volta de 70% dos alunos
pesquisados cursaram em sua formagao anterior o Ensino Fundamental na rede
publica. Ja no Ensino Médio, ha um maior equilibrio entre escolas publicas e
privadas, pois quase 60% fizeram o curso em instituigdes privadas. Constatamos
ainda que perto dos 35% ja lecionam, enquanto aproximadamente 65% ainda néao

exercem essa atividade.

TABELA 5.2 — PERFIL DOS ALUNOS PARTICIPANTES DA ENQUETE

Formacao anterior

Total de Lecionam
Alunos Ensino Fundamental Ensino Médio
Publica Privada Publica Privada
101 18 alunos 07 11 10 08 08 10
102 11 alunos 02 09 09 02 03 08
103 03 alunos 01 02 03 00 01 02
104 10 alunos 05 05 08 02 06 04

Perguntamos aos licenciandos por que escolheram a carreira de professor
de Matematica. Em alguns casos a escolha foi feita por uma contingéncia, mas

na maior parte dos casos deveu-se a identificacdo com a carreira de professor
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e/ou com o interesse pela Matematica. Na sequéncia, transcrevemos algumas

respostas:

“Por ter facilidade de computador a matéria e estar relacionado com a

area de computacgdo.” (Aluno 02/101, Anexo Xl, p. xlvii)

“Porque nado consegui passar em jornalismo, entdo resolvi fazer este

curso, além de ser o Unico que passei.” (Aluno 03/101, Anexo Xl, p. xlviii)

“Meu interesse inicial era computagdo. Como o curso abria caminho para

essa area optei por matematica.” (Aluno 08/101, Anexo Xl, p. liv)

“Porque desde menina sonho ser professora, e ja gostava muito de
matematica. Comecei em 1999 com um curso de Ciéncias da
Computagdo , mas nado estava satisfeita e entrei em Matematica que era

realmente o que eu queria“ Aluno 15/I01, Anexo XI, p. Ixi)

“Porque era um campo que eu gostava e me senti um pouco perdido
quando precisei fazer uma escolha (demorei 2 anos). Como nao sabia o
que queria, resolvi prestar vestibular para algo que eu achava que ja

conhecia e escolhi Matemética.” (Aluno 16/101, Anexo XI, p. Ixii)

“Sempre gostei de Matematica e sempre tive facilidade com a matéria na
escola, entdo decidi fazer um curso na area de exatas, e dentre os que eu
pretendia fazer estava incluido Matematica.” (Aluno 13/I01, Anexo XI, p.

lix)

“Porque era a matéria que eu mais me identificava. Era a minha melhor

nota.“ (Aluno 01/103, Anexo XI, p. Ixxxv)

“Fiz a opcao pela Mateméatica desde a quinta série, mas nao sabia se
seria bacharelado ou Licenciatura, agora acho que estou gostando e

pretendo seguir carreira..” (Aluno 03/104, Anexo Xl, p. xciii)

“Porque gosto de lecionar. A profissdo de professor é gratificante. Ao final
de uma aula, me emociona saber que alguém aprendeu algo junto comigo

e junto ao meu conhecimento.” (Aluno 03/102, Anexo XI, p. Ixx)
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“Porque conforme foi transcorrendo o curso de bacharelado em
Matematica, o qual decidi seguir a principio, fui percebendo a importancia
do professor de Matematica, tanto no ensino superior quanto no ensino
médio e fundamental, e resolvi me dedicar também ao curso de

Licenciatura.” (Aluno 04/102, Anexo XI, p. Ixxii)

“Devido a facilidade no aprendizado dos conteudos Matematicos e a
vontade de lecionar.” (Aluno 09/101, Anexo XlI, p. Iv)

“Por ter uma facilidade em contato direto com alunos e assimilar a matéria

de matemética de forma agradavel “(Aluno 11/102, Anexo XI, p. Ixxxiv)

“Porque tinha a intengéo de lecionar e tenho muito interesse na area de
exatas “ (Aluno 03/103, Anexo Xl, p. Ixxxvii)

Alguns depoimentos permitem observar que a escolha da carreira tem,

muitas vezes, a influéncia de um professor da Educacgao Basica.

“Influencia dos professores da area.“(Aluno 06/101, Anexo XI, p. li)

“Sempre gostei do ambiente escolar e tive o6timos professores de
Matematica além de gostar de Matematica.“ (Aluno 11/101, Anexo Xl, p.

Ivii)

“Pois sempre tive um bom desempenho na disciplina Matematica. Os
professores que pude acompanhar no Ensino Médio influenciaram na
escolha também.” (Aluno 12/101, Anexo XI, p. lviii)

“Porque sempre gostei de matematica e fui incentivado por meus
professores tanto do ensino Fundamental quanto do Ensino Médio.*
(Aluno 14/101, Anexo XlI, p. Ix)

Alguns alunos também vincularam a escolha da profissdo com a maior
facilidade do emprego.



106

“Sempre gostei muito de Matematica. Na verdade escolhi a carreira por
eliminacao, ja que as outras carreiras nao me interessavam, e levei em
consideragdo o fato que sendo professora, teria oportunidades de
emprego na regido da cidade onde eu moro.” (Aluno 18/101, Anexo Xl, p.
177)

“Sempre gostei da area de exatas e a Matematica possibilita a entrada em
diferentes areas como financeira, logistica, etc que eu me interesso. A
opcéo pela Licenciatura foi feita no segundo ano, mas n&o foi pela
preferéncia e sim pelo medo de ndo conseguir me encaixar no mercado
de trabalho.” (Aluno 06/102, Anexo Xl, p. Ixxvi)

“Escolhi esta carreira porque sempre tive vocagdao para Matematica, e
também por ser uma carreira onde ha boa oferta de trabalho (Aluno
07/102, Anexo Xl, p. Ixxviii)

“Pelo campo de trabalho, ndo s6 para dar aula mas também para

trabalhar no campo financeiro.” (Aluno 04/104, Anexo Xl, p. xciv)

Questionados se estavam satisfeitos ou ndo com a escolha da profissao,
aproximadamente 70% dos alunos responderam enfaticamente que sim, os que

responderam que “nao” destacaram a inseguranga no exercicio da profisséo.

“Nao muito. Nao consigo ficar calma diante de muita gente para lecionar.

Nao era o que eu imaginava.” (Aluno 17/101, Anexo Xl, p. Ixiv)

“Em parte, uma das coisas que mais me desagrada com relagédo a este
curso € a falta, ou seja, um melhor contato com as escolas.“ (Aluno
09/102, Anexo Xl, p. Ixxxi)

“Estou, mas nao contente, pois o curso falta direcionar mais para a

Licenciatura.“ (Aluno 10/102, Anexo XI, p. Ixxxii)

“Com duvida ainda, pois n&o entrei em sala de aula ainda.” (Aluno 01/103,

Anexo Xl, p. Ixxxv)

Apenas dois depoimentos explicitaram o descontentamento com a carreira

escolhida vinculando-o aos baixos salarios pagos aos professores.
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“Em partes. Hoje eu escolheria outro curso. Vejo que ndo ha muitos
caminhos a seguir além do trabalho ndo ser muito recompensado (salarios
baixos).“ (Aluno 10/101, Anexo Xl, p. Ivi)

“Pessoalmente sim, financeiramente ndo “ (Aluno 01/104, Anexo XI, p.

Ixxxix)

5.3 Respostas as questdes formuladas

Logo apés responderem as perguntas que visavam a caracterizar o grupo,

os estudantes responderam as seguintes questoes:

Questao 01: Ao concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar

aula de Matematica no Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Questdo 02: Quais assuntos (matematicos e ndo matematicos) n&o foram

abordados em seu curso que vocé gostaria que tivessem sido?

Questao 03: Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina,
para dar aula, deve dominar os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica),
ter conhecimentos didaticos sobre os conteudos e conhecer os aspectos
curriculares da disciplina. Comente como essas trés dimensdes foram

contempladas em seu curso.

Questao 04: Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo,
com orientagées para o ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que
devem ser levados em conta alguns principios como a resolu¢ao de problemas, o
recurso as tecnologias da informacdo e a histéria da Matematica. Qual sua
posicao frente as propostas como essas, em termos de sua implementacdo em

sala de aula?

Questao 05: Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da
regra de divisibilidade por trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em

situacao similar, como vocé procederia?
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Na sequéncia, passamos a analisar as respostas apresentadas pelos

alunos.

5.3.1 Sobre a preparacdo para dar aula de Matematica no Ensino

Fundamental e Médio

Ao formular a questéo 1, a nossa finalidade era verificar qual o sentimento
dos licenciandos em termos de sua atuacdo como professor do Ensino Basico. As
respostas revelam que além da inseguranga natural que existe quando se inicia
uma profissdo, ha também grande preocupagao e insatisfagdo entre os alunos
quanto a falta da abordagem dos conteudos do Ensino Basico nos cursos que
estudam e de outras competéncias, como por exemplo, a de relacionar-se com

seus futuros alunos:

“Sinto-me despreparada por nao dominar o contelido e nao saber lidar
com varias pessoas de diversas personalidades. Meu maior medo é
inseguranga, mas acredito que com a pratica do exercicio de lecionar eu
adquira mais experiéncias e possa perder esse medo.” (Aluno 02/101,

Anexo XI, p. xlvii)

“Nao, porque ndo me sinto segura para ensinar algum aluno...” (Aluno
03/101, Anexo XI, p. xlviii)

“Nao, acho que este curso de Licenciatura, ndo é voltado para tal
finalidade. N&o faz sentido para mim estudar Algebra | e Il e Andlise |,
poderia substituir por matérias mais pedagoégicas e voltadas para o ensino
basico. Nao estou contente com o curso, isto resume o que eu sinto
daqui.” (Aluno 10/102, Anexo Xl, p. Ixxxii)
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“Néao, ndo acredito estar preparada para dar aula... acredito que hoje nas
licenciaturas ndo é abordado tanto a preparagdo dos professores para
“enfrentar” o Ensino Médio e o Ensino Fundamental. Os professores nao
estdo muito preocupados em que vocé vai passar em uma sala de aula,
querem simplesmente passar o conteudo, explicar, dar provas e pronto,
acabou. Mas nao é assim que funciona. Tudo bem que muitas coisas s6
se aprendem na pratica, mas nao tivemos uma aula de como se montar
um diario de classe, como podemos estruturar uma prova. Acho isso um
absurdo! Em termos de matéria, houve uma complementagao ao que nos
ja sabiamos e fomos um pouco mais a fundo, mas deixamos um pouco de
lado essa questdao de “matérias para o Ensino Fundamental e Médio”.
(Aluno 02/104, Anexo XI, p. xc)

“Nao. Acho que o Ensino Superior esta muito aquém do que eu esperava.
Os professores deixam muito a desejar, no sentido de explicar, de avaliar,
em certos momentos da vontade de parar e ficar em casa com a minha
familia. Os conteudos sao fracos nao criam estimulos para o aluno se
aplicar, ndo ha uma renovacdo na forma de se apresentar os conteudos”
(Aluno 10/104, Anexo XI, p. ci)

“Nao totalmente, sinto que em alguns conteiudos basicos ndo tenho
dominio, entdo ndo me sinto preparada para tentar ensinar. As matérias
especificas de Licenciatura deram uma boa base, mas as matérias
especificas de Matematica ndo deram quase nenhuma conexdo com os
conteldos do Ensino Médio e Fundamental. Falta aprofundamento nesses

conteudos.” (Aluno 10/101, Anexo XI, p. Ivi)

“Nao. O embasamento tedrico € muito pouco, nas aulas ministradas nao
sdo abordados todos os conteudos. Como nosso curso ainda tem o
bacharelado atrelado a Licenciatura, considerando o nucleo comum (de
disciplinas) acabam-se perdendo os verdadeiros objetivos que cada curso
tem e que sdo bem diferentes. O aluno de licenciatura com certeza tera
uma boa “matematica” quando o objetivo principal era ter uma formacgao

“profissional” mais real.” (Aluno 07/101, Anexo XI, p. lii)

E bastante freqiiente a critica diante das disciplinas matematicas do curso
de Licenciatura que acabam priorizando aspectos formais referente a axiomas,
definicbes, teoremas e demonstragbes. E fato que estes aspectos sdo

importantes, mas nao sao o0s unicos a serem contemplados num curso de
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formacao inicial de professores. A identidade do curso de Licenciatura ainda nao
se mostra estar construida e parece que a ténica ainda é a de buscar formar um
pesquisador na area de matematica, dando-lhe como mais uma opcado, a

possibilidade de ser professor dessa disciplina.

“Acho muito dificil responder a essa questdo, mas acredito que enfrentaria
grande dificuldade como docente no Ensino Fundamental e Médio. Seria
muito dificil pra mim, lidar com assuntos “faceis” de uma forma simples,
pois ha quatro anos s6 vejo teoremas e demonstragdes, e fica complicado
pra eu ensinar Matematica sem eles... Por isso acho que n&o estou bem
preparado para dar aulas para alunos do Ensino Fundamental e Médio.”
(Aluno 16/101, Anexo Xl, p. Ixii)

“Nao, ja que os conteudos vistos no curso nédo sdo relacionados a
Matematica que vou ensinar, ou seja, ndo fui preparado para ser um
professor da Educagédo Basica. Penso que o curso poderia ter sido bem
melhor nesse sentido e vejo que no departamento de Matematica alguns
professores tém um certo preconceito em relagao a Licenciatura querendo

que todos os alunos fagam Bacharelado.” (Aluno 14/101, Anexo Xl, p. Ix)

Um aspecto interessante nas respostas € o de que os estudantes, futuros

professores ou ja lecionando, apostam em rever os conteudos por conta prépria.

“Nao muito. No curso de Licenciatura em Matematica achei que o que foi
visto sobre o Ensino Fundamental e Médio foi muito pouco, portanto se
tiver que lecionar teria que estudar por conta prépria.” (Aluno 17/101,
Anexo XI, p. Ixiv)

“Para dar aula de Matematica devo estudar e me aprofundar nos

conteudos a ser ensinados.” (Aluno 13/101, Anexo Xl, p. lix)
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“Mais ou menos. Se for pensar na minha formagao nao, pois ela nao
permitiu o contato com os conteudos do ensino basico. Agora, se for
pensar na capacidade de raciocinio e aprendizagem desenvolvido pelo
curso acho que sim, pois tenho capacidade de aprender os conteudos por
minha conta. Apesar do curso nao ter trabalhado os conteudos
matematicos do ensino basico, ele me forneceu uma o6tima base de
conhecimentos matematicos, que permitem o entendimento dos
conteudos do ensino com maior facilidade.” (Aluno 06/102, Anexo Xl, p.

Ixxvi)

“Sim e ndo. Pois com certeza havera conteudos que nao dominarei, mas
sei que conseguirei ultrapassa-los, pois aprendi a estudar. Acho também
que deveria ter algo especifico com contelidos do Ensino Fundamental e
Médio, pois ajudaria muito a sanar as duvidas.” (Aluno 04/104, Anexo XI,

p. XCiv)

“Sim, pois sei correr atras das necessidades que me surjam no aspecto do
conteldo Matematico e ndo pela pratica docente que ainda me falta, mas
tenho plena consciéncia que a boa vontade, a autocritica, a critica
construtiva e a pesquisa constante sdo mais que suficiente para suprir

esta falta.” (Aluno 01/104, Anexo XlI, p. Ixxxix)

5.3.2 Sobre assuntos (matematicos e ndo matematicos) que nao
foram abordados no curso e que os estudantes gostariam que

tivessem sido

Também nas respostas a esta questdo, constatamos um consenso por
parte dos alunos, relativamente a falta de abordagem especifica dos
fundamentos de conteudos do Ensino Fundamental e Médio. Em decorréncia
disto, percebemos que permanecem “duvidas” sobre esses conhecimentos
especificos, ja que nem todos os licenciandos os estudaram em sua formagéo

anterior, como também em “como” ensina-los .

“Gostaria que tivesse havido maior detalhamento do contelido Matematico
do Ensino Fundamental e Médio. Existem duvidas em alguns tépicos.
Neste semestre em uma disciplina estdo sendo “tiradas” algumas dessas
duvidas, mas sinto que ainda restam outras.” (Aluno 04/101, Anexo Xl, p.

xlix)
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“Nas disciplinas de carater mais pedagodgico, algumas vezes sao
discutidos assuntos matematicos que se relacionam ao ensino basico,
mas de forma superficial ... Uma falha do curso é a falta de énfase aos

conteuldos trabalhados nas escolas.” (Aluno 06/102, Anexo Xl, p. Ixxvi)

“Acredito que durante o meu curso, houveram dois tipos de matérias
puramente matematicas, e acredito que faltem matérias voltadas para a
matematica do ensino basico, e também ha as matérias didaticas que
comegam a ser dadas no terceiro ano, e falta um curso que nos “force” a
dar aulas.” (Aluno 07/102, Anexo XI, p. Ixxviii)

“Assuntos mais relacionados com o Ensino Fundamental e Médio.” (Aluno
03/101, Anexo XI, p. xlviii)

Em algumas respostas identificamos, na opinido dos alunos, alguns

exemplos de conteudos que poderiam ter sido mais enfatizados nos cursos.

“Faltaram disciplinas que abordam tépicos para o Ensino Médio e
Fundamental. Por exemplo: laboratérios de Logaritmos, ensinando formas
de explicar seus fundamentos e sua relacdo com o cotidiano do aluno, de
forma que ele possa compreender com maior facilidade esse tépico”
(Aluno 02/101, Anexo XI, p. xlvii)

“O assunto de numeros complexos foi abordado mas muito
superficialmente, na minha opinido deveria ter sido mais aprofundado.”
(Aluno 06/101, Anexo Xl, p. Ixii)

“Numeros complexos, combinagédo e probabilidades (ndo lembro mais).”
(Aluno 07/101, Anexo XI, p. lii)

“Numeros complexos e Trigonometria” (Aluno 08/101, Anexo Xl, p. liv)

“Os conteddos do Ensino Médio deveriam ter sido estudados mais
profundamente, pois em Fundamentos da Matematica foi ensinado de
maneira superficial e sem muitas aplicagbes. Conteudos como arranjo e
combinagdes, Matematica Financeira e geometria Espacial ndo foram

muito bem abordados.” (Aluno 09/101, Anexo Xl, p. Iv)
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“...mais aulas de Matematica Financeira, Estatistica, Geometria Espacial.”
(Aluno 10/101, Anexo XI, p. Ivi)

“Matematica Financeira, Arranjo e Combinagdo, Geometria analitica e
Espacial” (Aluno 11/101, Anexo XI, p. lvii)

“Acho que dois assuntos pouco ensinados foram: niumeros complexos e
analise combinatéria...” (Aluno 14/101, Anexo XI, p. Ix)

“Acho que deveria ser abordado o curso de matematica financeira e mais

disciplinas na educagdo matematica.” (Aluno 15/101, Anexo Xl, p. Ixi)

“Queria que tivesse sido falado mais sobre Matematica Financeira, mas
teve muitos conteudos que ficaram em falta.” (Aluno 17/101, Anexo XI, p.

Ixiv)
“Matematica financeira é o principal deles.” (Aluno 18/101, Anexo XI, p. Ixv)

“...um maior tempo com os conteudos do ensino basico com uma

abordagem mais analitica.” (Aluno 05/102, Anexo XI, p. Ixxiv)

“Foi muito pouco comentado sobre logaritmo...” (Aluno 01/103, Anexo XI,

p. Ixxxv)
“Analise combinatodria e estatistica.” (Aluno 03/104, Anexo Xl, p. xciii)
“Analise combinatodria e estatistica” (Aluno 04/104, Anexo Xl, p. xciv)

“...0 que faltou foi: matematica financeira, geometria e légica matematica.”
(Aluno 06/104, Anexo XI, p. xcvi)

E interessante observar que dos tépicos relacionados (Analise
combinatéria, Matematica Financeira, Geometria, entre outros), todos eles fazem
parte das ementas dos cursos analisados, fato este que nos faz refletir sobre o
tipo de abordagem que esta sendo realizada tendo em vista que, ao final da
formagao, persistem duvidas sobre temas diversificados e que serao ferramentas

de seu trabalho.
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Além disso, verificamos a insatisfacdo diante do perfil do curso de
Licenciatura, ou seja, a necessidade que o curso de Licenciatura se parega mais
com um curso de formacdo de professores do que como um apéndice do

Bacharelado ou uma adaptag&o mais fragil deste curso:

“... poderia sim ter um pouco mais de disciplinas como Fundamentos | e II,
Desenho Geométrico, Geometria Euclidiana (principalmente) e poderia
diminuir, ou melhor, substituir algumas matérias que deveria pertencer

somente ao bacharelado.” (Aluno 01/101, Anexo Xl, p. xIv)

“Gostaria que nosso curso possuisse mais matérias voltadas as areas
pedagdgicas nosso curso de Licenciatura mas se parece com um

bacharelado um pouco mais fraco.” (Aluno 11/102, Anexo XI, p. Ixxxiv)

Ainda nesta questdo, parte dos alunos fez referéncias ao uso de
tecnologias de informacdo e de comunicacdo em beneficio de sua prépria

formacao:

“Faltou um aprofundamento nos conteudos do Ensino Médio e
Fundamental e também em mais matérias que utilizassem recursos

tecnoldgicos como o computador...” (Aluno 10/101, Anexo Xl, p. Ivi)

“Gostaria que tivesse sido abordado os conteldos de Matematica
Financeira, voltado para economia e contabilidade, maior conteudo
voltado para informatica e os conteldos dados no Ensino Médio deveriam

ser ensinados com maior profundidade” (Aluno 13/101, Anexo XI, p. lix)

“Como a crianga encara a Matematica; jogos especificos para alguns
conteudos; geometria (tivemos muito pouco); mais recursos tecnolégicos.”
(Aluno 08/104, Anexo XI, p. xcviii)

5.3.3 Sobre as trés dimensdes: os conteudos da disciplina (no caso,
a Matematica), os conhecimentos didaticos sobre os conteudos

e 0s aspectos curriculares da disciplina

Nesta questao, tinhamos a intengao de buscar elementos para verificar de

que modo as trés vertentes postuladas por Shulman (1992) foram percebidas
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pelos alunos em sua formagao e como esta questdo também foi direcionada aos

coordenadores para que pudéssemos confrontar as respostas dos dois grupos.

No que se refere aos conhecimentos do conteudo da disciplina, foram
reafirmadas as inquietacdes reveladas nas respostas as questdes anteriores, ou

seja, ha muita inseguranca diante dos topicos elementares do Ensino Basico.

“Em contetdo matematico nosso curso é bom, porém ele aborda assuntos
muito avangados, enquanto que seria interessante rever assuntos do

ensino fundamental e médio...” (Aluno 08/101, Anexo XI, p. liv)

“Penso que houve um pouco de falha no primeiro item, porque néo
domino todo o contetudo que é ensinado na educagao basica.“ (Aluno
14/101, Anexo Xl, p. Ix)

“‘Os conteudos matematicos abordados no curso foram, na grande
maioria, abstratos o que dificiimente se aplicam ao ensino basico. Faltou
énfase ao conteudo relacionado ao ensino.” (Aluno 06/102, Anexo XI, p.

Ixxvi)

Uma resposta interessante € a que faz a analise de um aluno de instituicao
particular, destacando a necessidade de uma estratégia adequada diante do perfil

de alunos que possuem uma grande deficiéncia dos conteudos do Ensino Basico:

“O dominio do conhecimento Matematico é primordial ao professor e na
faculdade foram expostos de maneira pobre e deixando a desejar. O
publico alvo dessa faculdade s&o as pessoas que ndo tem condi¢des para
fazer um curso federal. Logo sobram os trabalhadores que tentam adquirir
um ensino superior, dai resultam em salas de aula com grandes buracos
no conhecimento basico do Ensino Médio e até mesmo do Ensino
Fundamental. Isto prejudica de forma geral o curso, pois no ultimo
semestre ainda temos colegas com dificuldades em solucionar equagdes
do primeiro grau. O tempo do curso também é reduzido trés anos, faltando
algumas disciplinas. Por exemplo: apareceram com disciplinas eletivas a
Matematica financeira e a estatistica, porém as duas deveria ser
obrigatérias e ndo termos que optar por uma delas...” (Aluno 01/104,

Anexo Xl, p. Ixxxix)
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Em relagdo a segunda vertente de Shulman, o conhecimento didatico do
conteudo da disciplina, as respostas apontam no sentido de que ndao ha uma
abordagem adequada, seja pelo excesso de teoria e pouca pratica, seja pela
separacgao entre “matematica” e “didatica” ou seja pela competéncia do docente
que trabalha com tal conhecimento.

“O curso apresenta muita teoria sobre os conhecimentos didaticos, porem

muito pouca pratica...” (Aluno 08/101, Anexo XI, p. liv)

“...Tivemos a disciplina de Didatica Geral, mas foi muito fraca, sem muitas

cobrangas...” (Aluno 17/101, Anexo XI, p. Ixiv)

“...0s conhecimentos didaticos: nossa disciplina de didatica foi uma
lastima. A professora da disciplina nao tinha formacado matematica, e por
isso o curso foi extremamente tedrico, com muitas leituras de texto e
quase nada de objetivos. Para se ter uma idéia ela exemplificava
situagdes de quando ela fez quinta serie, que na época fazia 20 anos, ou
seja, ndo que nao possa exemplificar desta forma, mas vejo que as Unicas
situagdes pelos quais a docente se pautava era na formagao do ensino

fundamental e médio...” (Aluno 07/I01, Anexo XI, p. liii)

“...0 curso procurou também possibilitar que adquirissemos conhecimento
didatico sobre os conteudos, mas grande parte dos conteldos ndo foram
abordados. Por isso posso dizer que nao me sinto preparada para ensina-

los da forma mais didatica possivel...” (Aluno 18/101, Anexo XI, p. Ixv)

“...Quanto aos aspectos didaticos dos conteudos, eu creio que ndo foram
abordados de maneira adequada, esse curso separa a matematica das

matérias didaticas...” (Aluno 07/102, Anexo XI, p. Ixxviii)

“...A didatica na minha opinido s6 funciona na teoria, a pratica € bem
diferente e nem os proprios professores conseguiram passar do papel
para a pratica.” (Aluno 03/104, Anexo XI, p. xciii)

Numa das instituicbes, um dos alunos fez referéncia sobre “a forma de

trabalhar cada assunto”, que destacamos a seguir:
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“Tive disciplinas que trabalharam especificamente com isso que fora
Educacdo Matematica 2 e 3 e Didatica do Ensino. Em Educagao
Matematica foi passado o conteudo de cada série do Ensino Fundamental
e Médio, a forma de trabalhar cada assunto e a relacdo daquele assunto

com o cotidiano do aluno...” (Aluno 02/103, Anexo XI, p. Ixxxvi)

No que se refere aos aspectos curriculares da disciplina, os alunos fizeram

poucos comentarios, talvez pela prépria falta de clareza a respeito de curriculos:

“...0s aspectos curriculares foram abordados, mas de modo incompleto no
fim do curso. Eu s6 tive contato com os PCNs no quarto ano.” (Aluno
07/102, Anexo XlI, p. Ixxviii)

“...0s aspectos curriculares também deixam a desejar, sendo
apresentados alguns artigos da LDB e resolugbes dois e trés. (Aluno
01/104, Anexo XI, p. Ixxxix)
“Acho que os trés ndo foram abordados profundamente e corretamente,
mas o ultimo, principalmente, ndo recebeu nenhuma atenc&o.” (Aluno
03/101, Anexo XlI, p. xlviii)

“...aspectos curriculares foi pouco abordado ficou a cargo dos alunos (nos)
procurarmos saber, quer seja da forma de trabalhos ou quando

apresentdvamos nas aulas simuladas.” (Aluno 07/101, Anexo Xl, p. liii)

“‘Na minha opinido o curso nao trabalhou satisfatoriamente os aspectos

curriculares da disciplina.” (Aluno 18/101, Anexo XI, p. xlv)

“...Ja na parte das disciplinas com um enfoque mais curricular do ensino
basico deixam a desejar, temos muita matematica avangada e pouca de
base...” (Aluno 05/102, Anexo XI, p. Ixxiv)
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5.3.4 Sobre resolucdo de problemas, recurso as tecnologias da

informacéo e da comunicacéao (TICs) e a historia da Matematica

Resolucdo de Problemas, recurso as tecnologias da informagdo e da
comunicagédo (TICs) e a historia da Matematica estdo entre os temas mais
divulgados nos eventos e nas publicagcbes da area de Educagdo Matematica.
Assim, formulamos a questdo para verificar se alunos pesquisados debateram
essas propostas ao longo de sua formagao inicial e se sabiam opinar a esse
respeito.

As respostas dos alunos, indicaram apenas uma concordancia com essas
propostas, mas nao apresentaram argumentos ou uma reflexdo mais aprofundada

ao assunto tratado.

“Estou de pleno acordo, mesmo porque cursamos aqui na universidade as
disciplinas: Histéria da Matematica, Ensino da Matematica através de
problemas e Informatica Aplicada ao Ensino que foram de extrema
importancia ao nosso aprendizado e foi bastante agradavel cursar tais

disciplinas...” (Aluno 01/01, Anexo Xl, p. xlvi)

“Tivemos apenas uma disciplina abordando cada proposta, acredito que
deveriam ser mais trabalhados porque sao propostas que ajudam na
aprendizagem.” (Aluno 03/01, Anexo XI, p. xlviii)

“Acho que estas propostas devem sim ser aplicadas em sala de aula,
durante o meu curso de graduagdo ndés tivemos contado com todas.”
(Aluno 04/01, Anexo Xl, p. xlix)

“Eu também acho que deve ser levado em conta esses trés itens citados
acima e mais alguns outros para facilitar o aprendizado dos alunos.”
(Aluno 06/01, Anexo Xl, p. Ii)

“...Penso que esses instrumentos de ensino, como chamo, sdo propostas
a serem usadas numa forma de abordar os alunos com um ensino mais
eficaz.” (Aluno 07/01, Anexo XI, p. liii)
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“Acho as propostas importantes como um meio motivador, pois nao faz
sentido mais a Matematica pela Matematica.” (Aluno 08/01, Anexo XI, p.

liv)

“Concordo com essas propostas afinal sdo opgdes para inovarmos uma
aula.” (Aluno 12/01, Anexo Xl, p. Iviii)

“Eu concordo com essas orientagdes. O curso abordou essas questdes

(ndo todas com a mesma relevancia)...” (Aluno 18/01, Anexo Xl, p. Ixv)

“Sou totalmente adepta a estes aspectos. Acho que para um ensino de
qualidade, os alunos devem ser motivados a participacdo e motivagao
total, o que s6 pode ser feito a partir de metodologias como as citadas
acima. Acho fundamental a utilizagdo de metodologias de ensino como a
resolugdo de problemas, a etnomatematica, a assimilacdo solidaria, etc”
(Aluno 06/02, Anexo Xl, p. Ixxvii)

“Concordo, pois assim tornaria a aula mais interessante.” (Aluno 03/04,

Anexo XI, p. xciii)

“Seria uma boa, concordaria plenamente, pois estas matérias sao de total

importancia para formacgao do aluno.” (Aluno 06/04, Anexo Xl, p. xcvi)

“Concordo plenamente sobre estas propostas, porque acho que assim o
ensino nao fica tdo mondtono e repetitivo, e cada vez mais atualizado

para o dia a dia” (Aluno 07/04, Anexo XlI, p. xcvii)

Observamos em varios depoimentos a relagdo dessas propostas com a
possibilidade de estimular o interesse dos alunos da Educacdo Basica que

possuem dificuldade com a disciplina.

“Estas propostas sdo de grande importdncia no ensino, pois é desta
maneira que os alunos vao ter contato com o carater aplicativo da
Matematica, assim ela ndo se torna tdo abstrata (chata), mas os

contetdos devem ser muito bem abordados” (Aluno 09/01, Anexo XI, p. Iv)
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“Sao propostas que devem ser levadas em conta, e devem ser seguidas.
Assim a Matematica que é considerada chata e muito abstrata pela
maioria dos alunos mostra seu carater de aplicagdo e histérico.” (Aluno
10/01, Anexo XI, p. Ivi)

“Sao boas propostas que devem ser seguidas para que os professores
possam entender os conteudos e diversificar suas aulas, a fim de que os
alunos possam entender melhor a Matematica que é visto como algo
chato.” (Aluno 13/01, Anexo XI, p. lix)

“Tudo aquilo que possa a vir ajudar no interesse, na motivagdo e na
resolugdo das dificuldades dos alunos deve ser aproveitado...” (Aluno
04/02, Anexo XI, p. Ixxii)

“Sou totalmente a favor com relagdo a estas propostas pois desta forma
conseguimos elevar mais o aluno com a matematica, tirando a idéia
irbnica que atualmente se tem, onde assimila matematica com decorar

féormulas” (Aluno 09/02, Anexo Xl, p. Ixxxi)

“Sou favoravel. Primeiro porque muitas vezes o aluno aprende
Matematica de forma solta, sem saber relaciona-la com o seu dia-a-dia, o
que faz com que ele decore para a prova e depois procure esquecer
porque , na cabecinha dele, ndo vera aquilo nunca mais. Quando vocé
aborda um assunto contando sua histéria, curiosidades, aplicagao no dia-
a-dia da crianga/aluno vocé traz para esta significado e desperta o
interesse. Com relagdo as tecnologias da informacao, além de facilitar
para o professor, desperta o aluno para a busca do conhecimento e o

ajuda a aprender.” (Aluno 02/03, Anexo XI, p. Ixxxvi)

Em outros depoimentos, os estudantes pontuaram a necessidade de que
os professores devem receber orientagdes adequadas para a implementagao das

inovacdes curriculares:
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“A secretaria de educagao pode orientar a implementacido desses
aspectos em sala de aula, mas os professores (a maioria dos professores
do pais) ndo possuem preparo ou desenvoltura para trabalhar com isso.
Acredito que o professor deva utilizar essas (e outras) ferramentas em
sala de aula em prol do entendimento dos alunos, sempre que for
conveniente, e para isso ele deve compreender de que ferramenta ele

dispbe e como deve manipula-las.” (Aluno 01/02, Anexo Xl, p. Ixvii e Ixviii)

“Acho que na teoria tudo é mais belo e facil. Na pratica, a implementacgao
de recursos diferenciados, como qualquer tipo de tecnologia, fica mais
dificil por falta de orientagdo e meios para os professores se basearem
para dar suas aulas. Por exemplo, Historia da Matematica é excelente
poder aplicar em sala, porém se vocé nao possui toda uma bagagem,
todo um conhecimento sobre o assunto, isso fica em segundo plano,
talvez em plano nenhum. Penso que alem das propostas, um material
com bom conteludo poderia ser fornecido. Ndo em forma de aulas ou
capitulos, mas sim na forma de conhecimento absoluto, dando assim
maior liberdade para criagdo e imaginacao do professor de como aplicar

esse recurso.” (Aluno 03/02, Anexo Xl, p. Ixx)

“...Tudo depende da forma como vai ser implementado, pois ndo se deve
esquecer que sem um bom professor, de nada servirdo estes ou
quaisquer outros recursos.” (Aluno 04/02, Anexo XI, p. Ixxii)

Boa parte dos alunos analisou a importancia destas propostas em sala de
aula, uma a uma, buscando identificar a sua contribuicdo para melhorar a

qualidade das aprendizagens dos alunos:

“Sao de extrema importancia para a implementagdo em sala de aula. Com
a ajuda desses recursos o aluno consegue visualizar, analisar, observar,
compreender e praticar melhor os contetdos e ajuda-los a resolver melhor
problemas e atividades. E apesar de ser trabalhosos, vale a pena,
teremos com certeza uma educag¢ao melhor.” (Aluno 15/01, Anexo XI, p.

Ixi)
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“Acredito que essa implementacdo seja realmente necessaria, pois é
preciso “modernizar” um pouco o ensino da Matematica, mostrar aos
alunos onde podemos aplica-la em nosso dia-a-dia, de onde surgiram
essas idéias e o uso de tecnologias e a histéria da Matematica sao

excelentes ferramentas para atingir tal objetivo.” (Aluno 16/01, Anexo XI,

p. Ixii)

“Realmente, precisamos dessas propostas, pois conhecendo um pouco de
histéria as vezes ajuda a esclarecer. Sobre tecnologia, ultimamente isso é
fundamental, por exemplo, aqui usamos o CABRI que é um programa
geométrico, o qual amei em trabalhar. Em estatistica relacionava com o
Excel, um software que aprofundamos nossos conhecimentos.” (Aluno
01/03, Anexo Xl, p. Ixxxv)

“Estas sugestdes estdo presentes deste o primeiro ano do curso, a
universidade possui uma infra-estrutura adequada para este
desenvolvimento. A tecnologia é enfatizada e esta presente em todos os
anos do curso. A didatica é étima e o estudo dos PCNs séo feitos todos os
anos, o professor formado sai com os conhecimentos necessarios para a

sua pratica em sala de aula.” (Aluno 03/03, Anexo Xl, p. Ixxxvii e Ixxxviii)

“A resolucédo de problemas podem e devem ser trabalhadas na sala de
aula, faz com que os alunos criam uma maturidade critica, criativa e
reflexiva sobre o meio em que interage. O recurso, a tecnologia € muito
boa para situarmos o aluno na época em que vive, vendo que o
conhecimento matematico pode participar do seu dia a dia de forma
consciente e facilitador da prépria aprendizagem. A histéria da matematica
atribui um sentido e um cultivo daquele conhecimento estudado, trazendo
sentido e a aplicabilidade do mesmo. As trés propostas devem estar

presentes nas salas de aula de hoje” (Aluno 01/04, Anexo Xl, p. xc)

“Como ja defendido por Ubiratan D"Ambrdsio o recurso das tecnologias ja
que sdo existentes devem ser sim utilizados, ja quanta a histéria da
matematica, nunca deve ser abandonada, mas fazer uma mescla de

tradigdo e acompanhamento tecnolégico.” (Aluno 09/04, Anexo Xl, p. c)
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5.3.5 Sobre a acdo do estudante, futuro professor, numa situacéo de

sala de aula

Propusemos a seguinte questdo: Um aluno da 5° série questiona seu

professor a respeito da regra de divisibilidade por trés, fazendo a seguinte

7

pergunta: por que €& assim? Em situagdo similar, como vocé procederia? As
respostas sdo bastante reveladoras da falta ndo apenas dos conhecimentos
didaticos dos conteudos, mas também de conhecimentos especificos sobre a

Matematica.

“Néao sei. Como disse na primeira questdo, ndo me sinto preparado para
explicar essas coisas sem o auxilio da Matematica Superior.” (Aluno
16/101, Anexo Xl, p. Ixiii)

“Sinceramente ndo sei. Em curso de teoria dos numeros adquiri
conhecimento sobre esse assunto e inclusive tivemos a oportunidade de
demonstrar essa regra. Mas fazer isso na quinta série é inviavel. Esse é
um exemplo de conteludo Matematico sobre o qual o curso nao

possibilitou o conhecimento didatico necessario.” (Aluno 18/101, Anexo Xl,

p. Ixvi)

“Bem, primeiro mostraria exemplos e exemplos mostrando que a regra
matematica funciona e prometeria a ele que ia pesquisar o porqué da
regra, pois no momento eu mesmo nao sei e assim faria com qualquer
outra pergunta que nao soubesse a resposta.” (Aluno 05/102, Anexo XI, p.

Ixxv)

“Eu ndo sei o porque da soma dos algarismos ser um multiplo de trés, ser
de um numero que € multiplo de trés, porém antes de ministrar tal aula
tentaria prepara-la levando em consideracao esta questdo que a meu ver,
devemos ser capazes de demonstrar para o aluno o porque de qualquer
coisa que estejamos anunciando. No caso proposto, ja devia saber o
porque desta regra de divisibilidade por trés. Se mesmo assim, por falta
ou forga das circunstancias ndo houvesse tempo de preparar a aula de
forma adequada e nao soubesse responder ao aluno o porque, diria: Nao

sei, vou verificar e lhe mostro na préxima aula.” (Aluno 01/104, Anexo XI,

p. XC)
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“Eu precederia da seguinte forma explicaria para o aluno da forma que
seria mais correta e se ndo soubesse explicar eu falaria para o aluno que

pesquisaria e traria na préxima aula.” (Aluno 02/104, Anexo Xl, p. xcii)

“Talvez por falta de mais informagcdo diria que €& um algoritmo
desenvolvido para saber se um numero € divisivel por trés e pesquisaria

sobre o assunto.” (Aluno 05/104, Anexo XI, p. xcv)

“Mostraria para ele a forma correta de calcular e o porque é chamado
“regra de divisibilidade por trés”. Caso desse um branco... Diria que trarei
na préxima aula, ou questionaria, o que vocé entendeu?” (Aluno 06/104,

Anexo XI, p. xcvi)

“Explicaria do método educacional, passo a passo, no momento. Na
proxima, procuraria pesquisar ou procurara com meus colegas
educadores sobre a questdo em si e levaria para sala e passaria

corretamente.” (Aluno 07/104, Anexo XI, p. xcvii)

“Se soubesse responderia, se nao falaria que iria pesquisar melhor, com
mais detalhes e na proxima aula cumpriria com a palavra. No caso acima

nao sei porque.” (Aluno 08/104, Anexo Xl, p. xcix)
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5.4 Consideracdes sobre os depoimentos dos alunos

A analise das respostas dos alunos mostra que nao se sentem preparados
para dar aula de Matematica no Ensino Fundamental e Médio. Entre as
justificativas apresentadas pelos alunos destaca-se a auséncia de um tratamento
especifico e adequado dos conteudos tanto na Educagdo Basica como no curso

Superior.

Com relacado aos assuntos que nao foram abordados em seu curso e que
os alunos gostariam que tivessem sido, os mais indicados foram: Matematica

Financeira, Analise Combinatéria, Geometria, Estatistica e Numeros Complexos.

Os alunos mostraram também a sua preocupacao com a falta de formagao
pedagodgica e as relacionada a Educagao Matematica, reivindicando um Curso de
Licenciatura em Matematica que realmente tenha como objetivo central para a

formacéao de professores.

Ou seja, ha uma percepcgéo clara tanto do pouco contato com conteudos da
Educacao Basica como da falta de um tratamento adequado dos conhecimentos
didaticos. Eles avaliam que ndo ha uma estratégia de articulagdo entre teoria e
pratica e fazem referencia a competéncia e ao perfil dos professores dos

professores que atuam nos cursos de formacao.

Em relacdo a falta de uma discussao sobre desenvolvimento curricular,
consideramos que esse aspecto estda muito distante das reflexdes dos alunos

sobre o curso.

Sobre temas como resolugdo de problemas, recurso as tecnologias da
informacdo e da comunicagdo (TIC), Histéria da Matematica, as respostas
também sugerem que as idéias a respeito sdo vagas e na analise de uma situagéo
de sala de aula revela-se o uso de uma espécie de senso comum, sem nenhuma
referéncia a alguns aspectos tedrico ja explorado em pesquisas da area de
Educacdo Matematica, o que nos permite conjecturar que o contato com a

pesquisa € um dos graves problemas que persistem na formacgao.
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REFLEXOES FINAIS E ENCAMINHAMENTOS

Ao iniciarmos nossa pesquisa tinhamos a hipotese de que, em sua maioria,
os Cursos de Licenciatura em Matematica tratam os Conteudos Matematicos
trabalhados na Educacdo Basica, por meio da simples revisdo desses temas e
com o objetivo de que o aluno constitua “pré-requisitos” para a aprendizagem de

diferentes disciplinas do curso.

No entanto, como a discussao sobre esses cursos e, em especial, sobre a
formacao de professores, tem estado na pautas das discussdes, imagindvamos
que ja pudéssemos identificar avangos em termos da percepgdo de que uma
simples revisdo ndo é a solucdo ideal, especialmente num curso que busca a

construcéo de sua identidade.

Sendo concebidos como cursos de formacao inicial em Educacdo
Matematica, os Cursos de Licenciatura devem apoiar-se em conhecimento
matematico visceralmente vinculado ao tratamento pedagodgico e histérico,
configurando uma “Matematica” distinta daquela meramente formalizada e
técnica. Assim, conteudos que deverao ser abordados pelos futuros professores
na Educacgao Basica precisam ser trabalhados na Licenciatura, ainda que sejam
‘conhecidos” pelos licenciandos em sua vivéncia como alunos dos ensinos
Fundamental e Médio, pois € necessario um aprofundamento, seja em seus
aspectos epistemologicos, historicos, em suas articulagdbes com outros conteudos
matematicos e de outras disciplinas educacionais e de seu papel na formagao dos

alunos.

E, parece evidente, ndo basta retomar conteudos sem oferecer ao
professor em formacdo, oportunidades para explorar situagdes-problema,
procurar regularidades, fazer conjecturas, fazer generalizagbes, comunicar-se
matematicamente, argumentar, analisar erros cometidos etc. De que modo uma

revisdo superficial vai embasar um trabalho que pressupde criar, planejar,
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realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas eficazes para a aprendizagem e para o
desenvolvimento dos alunos, sem a compreensao, com razoavel profundidade,
dos proprios conceitos e procedimentos que serdo objeto de sua atuagéo
didatica?

No entanto, as ementas apresentadas estdo longe de revelar essa
concepcgao. Sao listagens de itens fragmentados e pela extensao das listas pode-
se imaginar que predominam “revisbes” que nao estdo preocupadas com o0s
conteudos com os quais o futuro professor trabalhara, nem com o conhecimento
didatico referente a esses conteudos e, menos ainda, do conhecimento de

aspectos curriculares.

Como constatamos predomina a revisdo de assuntos como conjuntos,
polinbmios, equagdes, fungbes, numeros complexos, trigonometria e analise
combinatéria, que totalizam aproximadamente 72% e a revisdo de assuntos de

geometria, totalizando cerca de 38% dos conteudos das ementas.

Como ja destacamos, algumas dessas ementas fazem referéncia explicita
ao carater de revisdo desses conteudos ou de nivelamento dos alunos e pelo fato
de serem bastante extensas, pode-se supor um tratamento bastante superficial
dos temas indicados.

Grades e ementas de cursos de Licenciatura em Matematica permitem
inferir que o que esta sendo trabalhado relativamente aos conteudos matematicos
da Educacgao Basica nos cursos de licenciatura ndo contribui para a superagao de
crencas, concepcbes e atitudes constituidas em funcdo de experiéncias
anteriores; desse modo, € possivel prever que esses alunos continuardao
reproduzindo aulas de Matematica como as que tiveram em seu tempo de
estudantes, muito distantes de contemplar uma visdo histérica e social da
Matematica e da Educacao Matematica, ou perspectivas problematizadoras a

respeito da compreensao de idéias matematicas.

O contato com os coordenadores e a leitura de suas respostas nos

mostraram que esses profissionais parecem ter grandes dificuldades de exercer
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uma lideranga positiva frente ao grupo de professores de seu curso. Embora
possa se observar que fazem analises interessantes a respeito de problemas a
serem enfrentados, deixam claras as dificuldades de buscar solugdes coletivas
para eles, em especial, nas instituicbes em que ha uma divisdo entre
“‘matematicos” e “educadores matematicos”, com concepg¢des muito diferentes
sobre o que significa formar um professor de Matematica. Mas também foi
possivel observar que, eles proprios, parecem ter duvidas sobre diferentes

aspectos das questdes debatidas.

No entanto, foram as respostas dos alunos que mais fortemente nos
convenceram da importancia de rever e investir nos cursos de Licenciatura.
Jovens concluintes, que deveriam ter sido iniciados nos debates e ter tido acesso
aos conhecimentos tedricos e praticos relativos a sua profissao, avaliam-se

despreparados para dar aula de Matematica no Ensino Fundamental e Médio.

A lista de assuntos que nao foram abordados em seu curso e que 0s
alunos gostariam que tivessem sido - Matematica Financeira, Analise
Combinatéria, Geometria, Estatistica e Numeros Complexos — sdo mais uma

evidéncia da insegurancga causada pela falta de preparo.

E os alunos foram além, mostrando que essa inseguranga deve-se nao
apenas ao dominio de conteudos da Educacio Basica, como também da falta de

um tratamento adequado dos conhecimentos didaticos.

Também foram as respostas dos alunos que reafirmaram a importancia da
reflexdo profunda sobre esses cursos de formacdo e o aprofundamento das
pesquisas. Lembramos que, para Ponte (1998), um professor, para exercer
adequadamente a sua atividade profissional, tem (a) de ter bons conhecimentos e
uma boa relagdo com a Matematica, (b) de conhecer em profundidade o curriculo
e ser capaz de o recriar de acordo com a sua situagdo de trabalho, (c) de
conhecer o aluno e a aprendizagem, (d) dominar os processos de instrugdo, os

diversos meétodos e técnicas, relacionando-os com os objetivos e conteudos
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curriculares, (e) conhecer bem o seu contexto de trabalho, nomeadamente a

escola e o sistema educativo e (f) conhecer-se a si mesmo como profissional.

Como encaminhamentos finais gostariamos de ressaltar a importancia de
ampliar as pesquisas sobre formagao inicial de professores de Matematica mas,
também, e principalmente, indicar programas de formagado, eventos especiais
(como seminarios, coléquios, etc) destinados a coordenadores e professores dos
cursos, para veicular os resultados de pesquisa existentes e coloca-los em

pratica, com vistas a uma formagao de professores com mais qualidade.
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1. Caracterizacao do Problema

Muitas criticas vém sendo feitas aos cerca de 300 cursos de licenciatura em Matematica
no Brasil, ministrados em universidades publicas e privadas, por alunos e professores desses
cursos e, em especial, pelos sistemas de ensino que recebem seus egressos. O baixo
desempenho em avaliagbes de grande impacto na midia como a do Exame Nacional de Cursos - 0
Provao, em especial em instituicbes particulares, revela as dificuldades desses egressos até
mesmo em relacdo a conteudos da Educacdo Basica. No caso das publicas, embora o
desempenho seja melhor, hd casos em que o numero de egressos é absolutamente insuficiente
para atender a demandas regionais, em que faltam professores de Matematica com habilitacao
adequada.

Segundo Ponte, um professor, para exercer adequadamente a sua atividade profissional,
tem (a) de ter bons conhecimentos e uma boa relagdo com a Matematica, (b) de conhecer em
profundidade o curriculo e ser capaz de o recriar de acordo com a sua situagéo de trabalho, (c) de
conhecer o aluno e a aprendizagem, (d) dominar os processos de instrugao, os diversos métodos
e técnicas, relacionando-os com os objetivos e conteudos curriculares, (e) conhecer bem o seu
contexto de trabalho, nomeadamente a escola e o sistema educativo e (f) conhecer-se a si mesmo
como profissional. Muito provavelmente, os cursos de licenciatura ndo proporcionam condigdes
para atender a essas necessidades basicas da formacéo.

Outro aspecto a ser analisado refere-se ao fato de que é fundamental que o futuro

professor conhe¢a os métodos de investigacdo usados na construgdo dos saberes mateméticos e
as pesquisas na area de Educacao Matematica, em especial aquela relacionadas a aprendizagem
dos conteudos escolares na Educacédo Basica. No entanto, pode-se conjecturar que essas
tematicas estdo ausentes nos cursos de licenciatura em Matematica.
Assim, a intengao desta pesquisa € a de aprofundar as discussdes sobre esses cursos, identificar
resultados de experiéncias bem sucedidas e, particularmente destacar as pesquisas na area de
Educacao Matematica que possam contribuir para introduzir inovagbes que transformem esses
Cursos.

2. Objetivos e Metas

O Projeto tem como objetivos:

- Investigar os processos de formacao inicial de professores de matematica, em cursos de
licenciatura, buscando identificar eventuais mudancas implementadas nesses cursos, face as
demandas atuais do sistema educacional brasileiro.

- Verificar em que medida a construgéo das diferentes competéncias profissionais de um
professor de matematica sado estimuladas ao longo desses cursos e, em especial.

- Analisar as propostas de atividades curriculares que propiciem ao futuro professor de
Matematica, um conhecimento da Educagdo Matematica, de suas motivagdes, dos conteudos de
suas investigagdes, das implicagdes e resultados sobre o ensino e a aprendizagem da Matematica
e em que medida, o futuro professor se apropria de questdes importantes como a resolugdo de
problemas, a Histéria da Matematica como recurso didatico, a transposi¢ao didatica, os obstaculos
epistemoldgicos e didaticos, a etnomatematica, a modelagem etc.

Metas:
As metas do Projeto s&o as seguintes:

- Fazer levantamento de curriculos de, pelo menos, 80% dos cursos de Licenciatura em
Matematica, contatando seus coordenadores, para analise das questdes apontadas na descricéo
dos objetivos do projeto.

- Produzir um documento com os resultados dessa analise e confrontagdo com diferentes
teorias de formagdo de professores, reproduzindo esse material para envio as instituicdes
formadoras (1000 cépias, sendo 3 para cada instituigido).

3. Metodologia e Estratégia de Acado

O primeiro contato da equipe de pesquisa com os coordenadores de cursos de licenciatura
sera realizado via Internet. Sera formulado um instrumento para colher as informagdes de cada
curso, a ser preenchido pelo coordenador. Apds uma primeira analise desse material, 10 (dez)
instituicbes serao selecionadas para visita da equipe de pesquisadores, obedecendo ao critério de
serem as que relatam experiéncias interessantes e que devem ser investigadas. Durante a visita



serao entrevistados os professores e os alunos desses cursos. Finalmente, o material coletado
sera usado para a produgdo do documento e sera analisado a luz de diferentes teorias de
formacao de professores (Perrenoud, Ponte, Schon, Zeikner etc).

Atividades da 1’ etapa - julho de 2003 a janeiro de 2004

- Contato da equipe de pesquisa com os coordenadores de cursos de licenciatura, via
Internet para apresentar o projeto e convidar para participar.

- Formulacéao e aplicacao do instrumento para colher as informagdes de cada curso, a ser
preenchido pelo coordenador.

- Organizacéao dos dados coletados e selegéo das 10 instituicbes a serem visitadas

Atividades da 22 etapa - fevereiro de 2004 a julho de 2004

- Contato da equipe de pesquisa com os coordenadores de cursos das instituicoes
selecionadas e agendamento da visita.

- Formulagao do roteiro de visita, com a indicagdo das entrevistas a serem feitas e das
informacgdes a serem levantadas.

- Organizacgao dos dados coletados durante as visitas e elaboragao de relatério

Atividades da 32 etapa - agosto de 2004 a dezembro de 2004
- Escrita do documento sintese contendo o diagndstico dos cursos das instituicoes, a
descrigao de acdes inovadoras e propostas de intervengao para superagao dos problemas.

Atividades da 42 etapa - janeiro de 2005 a dezembro de 2005
- Divulgacéo eletrénica do documento sintese as instituicdes e realizagdo de férum virtual
para debates ou esclarecimentos, com a equipe de pesquisa.

4. Resultados e Impactos Esperados
Indicadores de Progresso ao final de cada 6 meses de projeto:

Atividades da 1° etapa - julho de 2003 a janeiro de 2004

- Relatério com o perfil das instituicbes e dos cursos de licenciatura, publicos e
particulares, existentes no Brasil. .

- Listagem das 10 instituicbes a serem visitadas, na 2 etapa do projeto.

Atividades da 22 etapa - fevereiro de 2004 a julho de 2004

- Realizagao de todas as visitas.

- Relatério com o detalhamento da organizagéo institucional e dos projeto pedagoégico dos
cursos visitados, com destaque para as experiéncias exitosas.

Atividades da 32 etapa - agosto de 2004 a dezembro de 2004
- Finalizagdo do documento sintese contendo o diagnéstico dos cursos das instituicdes, a
descrigao de acgdes inovadoras e propostas de intervengao para superagao dos problemas.

Atividades da 42 etapa - janeiro de 2005 a dezembro de 2005
- Divulgagéo eletrbnica do documento sintese e interacdo no férum virtual com a
participacao de todas as instituicoes.

Indicadores de resultados ao final do projeto:
- Publicagdo do documento sintese e divulgacgao as instituicdes formadoras.

Repercussao e/ou impactos dos resultados:
- Re-orientagcédo dos projetos institucionais e académicos dos cursos de Licenciatura em
Matematica em todo o Brasil e implementagédo desses projetos.

5. Riscos e Dificuldades

Nao identificamos riscos que possam interferir na execugéo das agdes. O Unico problema
a ser enfrentado seria a ndo adeséo de mais de 60% das instituicdes. No entanto, tendo em vista



que a re-orientagdo dos cursos € uma demanda existente, em funcdo das proprias mudancas
legais, acreditamos no envolvimento das instituigdes e dos coordenadores de cursos.

6. Melhores préaticas do grupo no tema ou area proposta

Pesquisas na area de formagéao de professores:

Dissertacdao de Mestrado em Educagdo Matematica: Edda Curi. Tema Formagédo de
professores de Matematica: realidade presente e perspectivas futuras. PUC/SP. Maio/ 2000.

Artigo: Célia M.C. Pires. Reflexdes sobre os cursos de Licenciatura em Matemética,
tomando como referencia as orientagdes propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacgao de professores da Educacao Basica. Revista Educacdo Matematica em Revista. SBEM.
Abril. 2002.

Artigo: Célia M.C. Pires. Formacéao inicial e continuada de professores - uma sintese das
Diretrizes e dos desafios a serem enfrentados. Formagao de professores: Vol. 1. 2001. Brasilia:
MEC.SEF. 2002.

Eventos:

Organizagéo e realizagdo do | Férum Nacional dos Cursos de Licenciatura de Matematica
no Brasil, promovido em de 2002 pela Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica, da qual, a
coordenadora deste projeto € a atual presidente.

Organizacgao do | Seminério Nacional dos Cursos de Licenciatura de Matematica no Brasil,
a ser realizado em abril de 2003 pela Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica.
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ANEXO I

Regras de Convivéncia do Forum de Discusséo

As regras gerais para inscricdo no grupo de discussao sobre Licenciatura em Matemética séo as seguintes:

1.

10.

11.

O moderador do féorum sobre a Licenciatura em Matematica € de responsabilidade do
professor Marcio Silva e do professor Roberto Cavalcante e quaisquer alteracgoes,
reclamacdes, sugestdes, entre outros devem ser devidamente encaminhadas por meio da
pagina de contato.

O participante se compromete a manter o alto nivel do debate e a ndo desvia-lo do eixo
proposto pelo coordenador.

O participante se compromete a respeitar a pluralidade e a diversidade de visdes.
O participante se compromete a se dirigir ao grupo em linguagem culta e respeitosa.

Vocé DECLARA concorda em nao inserir qualquer mensagem com conteudo abusivo,
obsceno, vulgar, difamador, odioso, ameagador, pornografico, ou qualquer outro material que
possa violar qualquer lei aplicavel ou norma vigente. Caso isso ocorra, vocé sera
imediatamente e permanentemente removido do sistema, e as medidas cabiveis serédo
tomadas.

O enderego de sua maquina (IP) sera gravado em todas as suas mensagens postadas para
ajudar na imposicao destas condi¢des. Vocé concorda que o moderador deste forum tem o
direito de remover, alterar, mover, ou fechar qualquer tépico a qualquer momento em que eles
acharem necessario. Como um usuario registrado vocé CONCORDA que toda a informagao
que vocé informar sera guardada em um banco de dados. Apesar de que estas informagbes
nao serao expostas a terceiros sem o seu consentimento, os admistradores, moderadores e
webmasters ndo se responsabilizam por qualquer incidente de seguranga que possa
comprometer os dados.

O participante pode se desligar a qualquer momento deste férum, no entanto, devera
comunicar, previamente, seu desligamento ao moderador.

O participante devera participar pelo menos uma vez por semana dos debates do féorum.

Ao participante ndo sera cobrada nenhuma taxa, seja ela de envolvendo as despesas para
manutengéo do férum, ou quaisquer outras, ou seja, a participagao no férum é gratuita.

Ao usar este sistema vocé implicitamente CONCORDA QUE TODAS AS MENSAGENS
INSERIDAS OU POSTADAS NESTE FORUM EXPRESSAM A VISAO E A OPINIAO DE
SEUS AUTORES, e ndo a posicdo nem a opinidao de seus administradores, moderadores ou
web-masters (exceto quando postadas por estas pessoas). OS USUARIOS SAO
INTEIRAMENTE RESPONSAVEIS PELAS MENSAGENS ENVIADAS POR ELES.

As informagdes postas, discutidas no forum poderdo ser utilizadas para fins de pesquisa
sem, no entanto, identificagdo do participante ou da IES a qual o participante esta ligado.

Se vocé concorda com os Termos do Servigo da Se¢édo Férum de Licenciatura em Matematica,
cligue no botdo Concordo que franqueara o acesso ao registro. Se vocé nao concorda com 0s
Termos do Servico, clique no botdo Cancelar.
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ANEXO Il

Convite de Participacao no Projeto

Prezado(a) Sr (a) Coordenador(a) do Curso de Licenciatura em Matematica da
) 9.9.9.9.0.9.0.99.0.9.9.99.90.990.000.908

Pela presente comunicagdo, temos o prazer de convida-lo V.S. a participar do Projeto
"Cursos de Licenciatura em Matematica: diagndstico da situagao atual e construgdo de propostas
alternativas" , com a finalidade de sistematizar dados sobre as mudangas que vém sendo
implementadas nesse curso e discuti-las com colegas de outras instituicdes buscando a melhoria
desses cursos.

Somos um grupo de estudos coordenados pela Professora Doutora Célia Maria Carolino
Pires, atual presidente da Sociedade Brasileira de Educagdo Matematica (SBEM) e professora do
Programa de Estudos Pds Graduados em educagdo matematica da PUC/SP. Para participar, é
necessario que o coordenador do curso participe de uma lista de discussao, que funcionara nos
meses de outubro, novembro e se estendera até o dia 15 de dezembro, tendo que entrar na lista
pelo menos uma vez por semana e enviar as informagoes solicitadas bem como opinides suas e
de seus colegas, professores do curso. Anexamos o projeto para que vocé o conhega melhor.
Esclarecemos que dados/informagbes/  opinibes das instituicbes e de seus
coordenadores/professores serdo preservados, ou seja, serdo indicados por cédigos. Havera uma
pagina na Internet, na qual seréo disponibilizados textos, propostas e a discussao do grupo.

Aguardamos sua resposta e esperamos que vocé participe. Atenciosamente,

Célia Maria Carolino Pires
Coordenadora da Pesquisa
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ANEXO IV

Procedimento para o Registro no Forum

Prezado Coordenador XXXXXXXXXXXXX:

Informamos que o Férum do Projeto "Cursos de Licenciatura em Matematica: Diagndstico da
Situagéo Atual e Construcao de Propostas Alternativas" ja esta disponivel através do link:

http://iwww.forumnow.com.br/vip/foruns.asp?forum=105654|

Para participar € necessario efetuar seu registro.

O registro é gratis e vocé nao é obrigado a informar o seu verdadeiro nome, porém tera que
informar um  e-mail valido, pois a senha inicial ¢é enviada para ele.
Para se registrar, basta clicar no link "Registrar", localizado na parte superior direita da pagina, ler
e aceitar as regras do férum, clicar em "Concordo" e preencher os campos da tela. Os campos
Usuario, Nome, E-mail e Senha s&o obrigatérios e uma vez feito o registro, o campo Usuario e E-
mail ndo poderdo ser alterados. Vocé devera confirmar seu registro através de um link que vira
junto com o e-mail de confirmacéo. Até que essa confirmacdo seja feita seu cadastro ficara
bloqueado. Caso vocé tenha algum problema com o e-mail 0 moderador do seu féorum pode liberar
seu acesso. Sempre que o e-mail for alterado uma nova senha sera enviada para o usuario.

Este Forum & de acesso restrito aos participantes do Projeto e, por isso, € necessaria a
autorizacdo do moderador que sera feito em 24 horas.
Contamos com sua participagao.

Grupo de Pesquisa Responsavel pelo Projeto "Cursos de Licenciatura em Matematica:
Diagnéstico da Situacédo Atual e Construcéo de Propostas Alternativas”


http://www.forumnow.com.br/vip/foruns.asp?forum=105654

ANEXO V

Reiteracdo do Convite de Participacdo no Forum

Prezado Coordenador XXXXXXXXXXXXX:

Gostariamos de reiterar o convite para participar do Projeto "Cursos de Licenciatura em
Matematica: Diagndstico da Situagéo Atual e Construcao de Propostas Alternativas”

Além disso, informamos que o Férum ja esta disponivel através do link:

http://iwww.forumnow.com.br/vip/foruns.asp?forum=105654|

Para participar € necessario efetuar seu registro.

O regqistro é gratis e vocé ndo é obrigado a informar o seu verdadeiro nome, porém tera que
informar um  e-mail valido, pois a senha nicial é enviada para ele.
Para se registrar, basta clicar no link "Registrar", localizado na parte superior direita da pagina, ler
e aceitar as regras do férum, clicar em "Concordo" e preencher os campos da tela. Os campos
Usuario, Nome, E-mail e Senha s&o obrigatérios e uma vez feito o registro, o campo Usuario e E-
mail ndo poderdo ser alterados. Vocé devera confirmar seu registro através de um link que vira
junto com o e-mail de confirmacgdo. Até que essa confirmagdo seja feita seu cadastro ficara
bloqueado. Caso vocé tenha algum problema com o e-mail o moderador do seu féorum pode liberar
seu acesso. Sempre que o e-mail for alterado uma nova senha sera enviada para o usuario.

Este Forum & de acesso restrito aos participantes do Projeto e, por isso, € necessaria a
autorizacdo do moderador que sera feito em 24 horas.

Contamos com sua participagao.

Grupo de Pesquisa Responsavel pelo Projeto "Cursos de Licenciatura em Matematica:
Diagndstico da Situacdo Atual e Construcédo de Propostas Alternativas”


http://www.forumnow.com.br/vip/foruns.asp?forum=105654

ANEXQO VI

Confirmacao de Participacéao

Prezado Professor (a): XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX.

Em nome do Grupo de Pesquisa responsavel pelo Projeto "Cursos de Licenciatura em
Matematica: diagnéstico da situagéo atual e constru¢do de propostas alternativas" agradeco pela
manifestagao de seu interesse e confirmo sua participagao.

Por favor, aguarde novas instrugdes.

Grato,

Grupo de Pesquisa Responsavel pelo Projeto "Cursos de Licenciatura em Matematica:
Diagnéstico da Situacédo Atual e Construcéo de Propostas Alternativas”
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ANEXO VI

Grades Curriculares e Ementas dos Cursosde
Licenciatura em Matematica Pesquisados

Instituicéo |

ACRE

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA
GEOMETRIA PLANA GEOMETRIA ANALITICA
LINGUA PORTUGUESA LINGUA PORTUGUESA I
SEMéSTRE METODOLOGIA DA CIENCIA SEMéSTRE DESENHO GEOMETRICO E

GEOMETRIA DESCRITIVA

EDUCAGAO FISICAI EDUCAGAO FISICA II

INTRODUCAO A EDUCACAO FISICA |
) ESTRUTURA E FUNCIONAMENTO
. ALGEBRALINEAR | 40 DO ENSINO DE 1° E 2° GRAUS
SEMESTRE
SEMESTRE CALCULO | CALCULO Il
'NTRO%%%API;%%%EBC'A DA ESTATISTICA DESCRITIVA
FISICA I FISICA Il
PSICOLOGIA DA EDUCACAO IV DIDATICA GERAL Il
ge i 6° ] ,
CEMLSTRE CALCULO Ill SEMCSTRE CALCULO NUMERICO
INTRODUCAO A ALGEBRA

EQUACOES DIFERENCIAIS
ORDINARIAS

PROBABILIDADE E ESTATISTICA |

DIDATICA APLICADA ESTUDO DE PROBLEMAS

BRASILEIROS
7o GEOMETRIA DIFERENCIAL go PRATICA DE ENSINO VIII
SEMESTRE SEMESTRE ANALISE REAL
INTRODUGAO AS VARIAVEIS
COMPLEXAS FUNDAMENTOS DA MATEMATICA

ELEMENTAR

GEOMETRIA PLANA - Retas e Planos. Angulos. Tridangulos. Congruéncia. Retas perpendiculares
em plano. Retas paralelas em um plano. Areas. Circulos. Poligonos.




Xii

Instituicédo Il
PARA
GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA
CALCULO DIF. E INTEGRAL A CALCULO DIF. E INTEGRAL B
Lo FUND. DE MAT. ELEMENTAR | po GEOMETRIA ANALITICA
SEMESTRE SEMESTRE DESENHO GEOMETRICO
LOGICA MATEMATICA
ESTATISTICA
CALCULO DIF. E INTEGRAL C ESTRUTURAS ALGEBRICAS
4°
3° INT. A ALGEBRA LINEAR SEMES CALCULO DIF. E INTEGRAL D
SEMESTRE TRE
MATEMATICA NUMERICA TEORIA DOS NUMEROS
FiSICA FUNDAMENTAL | INTRODUCAO A EDUCAGCAO
PSICOLOGIA DA EDUCACAO DIDATICA GERAL
FUND. DE MAT. ELEMENTAR FiSICA FUNDAMENTAL Il
5e . 6° . .
SEMESTRE ALGEBRA SEMESTRE INTROD. A ANALISE REAL
EVOLUCAO DA MATEMATICA
EST. FUNC. DO ENS. DO 1° E 2° GR.
TRAB. CONCL. DE CURSO (TCC)
INT. A PROGRAMACAO LINEAR PRATICA DO ENS. DA MAT.
7o MATEMATICA FINANCEIRA g ATIV. COMPLEMENTARES
SEMESTRE MET. ESPEC, DA MATEMATICA. SEMESTRE ATIV. COMPLEMENTARES
ATIVIDADE COMPLEMENTAR ATIV. COMPLEMENTARES

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA ELEMENTAR | - Termos néo definidos - Reta, Ponto, Plano;
Axiomas; Construgdes Elementares; Propriedades Fundamentais dos Tridngulos; Congruéncia;
Retas Concorrentes e Paralelas. Teorema de Tales e do Angulo Externo; Semelhanca de
Tridngulos; Quadrilateros - Paralelogramo e Trapézio; Relagdes Métricas no Triangulo Retangulo;
Circunferéncia e Arcos de Circunferéncia - angulo central, inscrito; Relagées Métricas no Circulo;
Noc¢des de Trigonometria; Poligonos e Poligonos Regulares; Poligono Regular Inscritivel. Lado e
Apdtema do Poligono Regular; Areas de Figuras Planas e Poligonos Regulares; Prismas e
Piramides; Cilindro e Cone; Esferas; Areas e Volumes.




Institui¢&o Il

BAHIA

Xiii

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

Educacao e Sociedade

SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA
Fundamentos de Mat. Elem. | Légica
Fundamentos de Mat. Elem. Il Geometria Analitica
1° Desenho Geomeétrico | 20 Célculo |
SEMESTRE SEMESTRE
Portugués Instrumental | Fisica ll
Fisica | Filosofia da Ciéncia
Educagéo Fisica | Educacao Fisica Il
Algebra I: Intei G
gebra r:leII'OS e Grupos Caloulo I
Calculo Il
40
3° Algebra Linear | SEME Algebra II: Anéis e Polindmio
SEMESTRE STRE
- Int. & Ciéncia da Computagéo
Fisica lll -
Algebra Linear ||
Geometria Descritiva Fisica IV
Estr. e Fun. do Ens. 1° e 2° graus Fundamentos de Mat. Elem. IV
Calculo IV Andlise Real |
Calculo Numérico Estatistica Il
Psic. da Educagéo VI (Aprendizagem)
5° Fundamentos de Mat. Elem. Il 6°
SEMESTRE SEMESTRE o
Metodologia da Pesquisa Didatica
Psicologia da Educagéo V
(adolescéncia) Inglés Instrumental
Fungdes Analiticas | Optativa
Metodologia do Ensino da .
7° Matematica 8° Optativa
SEMESTRE Pratica do Ens. da Matematica | SEMESTRE Optativa

Pratica do Ens. da Matematica Il

FUNDAMENTO DE MATEMATICA ELEMENTAR | — Abordagem ao nivel de 3° grau de alguns

tépicos de Algebra e de Fungdes Elementares (funcdes exponenciais, logaritmicas, polinomiais).

FUNDAMENTO DE MATEMATICA ELEMENTAR Il — Abordagem ao nivel de 3° grau da
Geometria Euclidiana no plano e no espaco.
DESENHO GEOMETRICO | — Conhecimentos para desenvolver a capacidade de express&o
gréfica, o adestramento manual, senso de ordem e proporc¢ao, através do contato com entidades
geomeétricas fundamentais do plano e resolugdo de problemas basicos a ele relativos.
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Instituicdo IV

PERNAMBUCO
GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA
Educacao e Pratica Social Fundamentos Psicolégicos da Educagéo |
Matematica do Ensino Fundamental Geometria Il
Geometria | Matematica Elementar Il
1 2° Matematica Elementar Ill
SEMESTRE Matematica Elementar | SEMESTRE
Introdugado a Teologia (ou) Introdugao a Filosofia
Teologia |
Pesquisa e Pratica Pedagogica Estagio Curricular na Escola
30 Fundamentos Psicolégicos da Educagéo Il 4° Curriculo e Projeto Politico Pedagogico
SEMESTRE Célculo Diferencial e Integral | SEMESTRE Calculo Diferencial e Integral Il
Matematica Discreta Fundamentos de Matematica Elementar |
Geometria Analitica Algebra Linear
e Planejamento e Avaliagéo do Trabalho
Didatica s
Pedagégico

Edu e Nova Tecnol. da Com e da

= Estagio Curric. no Ensino de Matematica Il
5o Informacéo 6°

SEMESTRE Estagio. Curric. no Ensino de Matematica | SEMESTRE Equacbes Diferenciais

Fisica Basica
Calculo diferencial e Integral Ill

Introducéo a Analise Real

Historia da Matematica Introdugdio & Algebra

Politica Educacgéo e Legislacao
70 Estagio Curric no Ensino de Matematica IlI
SEMESTRE Ge(_)metria E_)iferen(_:ial
Humanismo e Cidadania (ou)
Teologia Il

MATEMATICA DO ENSINO FUNDAMENTAL: Teoria dos conjuntos; conjuntos numeéricos;
relagcdo binaria; relagdo inversa; dominio de uma fungéo; imagem de uma fungéo; graficos de
fungbes elementares; expressado algébrica; fatoragdo; potenciagdo; radiciagdo; intervalo como
subconjunto de R; valor absoluto de um numero; proporcionalidade; equagdo do 1° grau;
inequacao do 1° grau; equagao do 2° grau; inequagao do 2° grau;

GEOMETRIA I. Ponto; reta; plano; angulo; triangulo; paralelismo de retas; perpendicularismo de
retas; poligono; circunferéncia; circulo; semelhanga de tridngulos; relagbes métricas num tridangulo
qualquer; relagbes trigonométricas no tridngulo; postulado das paralelas (o papel da sua
independéncia no desenvolvimento histérico da geometria);

GEOMETRIA II: Area de figura plana; area do circulo; comprimento da circunferéncia; poliedro;
prisma; piramide; cilindro; cone; esfera; volume de figura geométrica; translagao; rotagao; simetria;
MATEMATICA ELEMENTAR I: Definigdo de funcgéo; fungédo injetora; funcéo sobrejetora; fungéo
bijetora; composi¢cao de fungdes; fungdo inversa; graficos de fungbes elementares; fungéo
exponencial; propriedades da fungdo exponencial; grafico da funcdo exponencial; equagéo
exponencial; inequagdo exponencial; fun¢do logaritmica; propriedades da funcéo logaritmica;
grafico da fungao logaritmica; equagéao logaritmica; inequacéao logaritmica;

MATEMATICA ELEMENTAR Il: Arco de circunferéncia; ciclo trigonométrico; funcéo
trigonométrica; relagdes fundamentais na trigonometria; redugao ao primeiro quadrante; equagao
trigonométrica; inequacgédo trigonométrica; numero complexo; plano complexo; complexo
conjugado; valor absoluto de um nimero complexo; propriedades do valor absoluto; representacao
polar; férmula de Moivre; raiz n-ésima de um numero complexo;

MATEMATICA ELEMENTAR lIl: Definigdo de polinémio; grau de um polindmio; igualdade de
polinbmios; operagbes entre polindbmios; teorema de D'Alembert; algoritmo de Briot-Ruffini;
equagao polinomial; raizes de um polindmio; decomposi¢cdo de polindmio; multiplicidade de uma
raiz; definicdo de permutagdo; definicdo de arranjo; definicho de combinagdo; combinacdes
simples e com repeticao; bindbmio de Newton; tridngulo de Pascal;




Instituicdo V

XV

PARAIBA
GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA
Lingua Portuguesa | Lingua Inglesa |
Calculo Vetorial e Geometria Analitica Algebra Linear e Geometria Analitica
Calculo Diferencial e Integral | Calculo Diferencial e Integral Il
1° Fisica Geral | 2° Fisica Geral Il
SEMESTRE Geometria Descritiva SEMESTRE
a e Desenho Geométrico
Educacéo Fisica
Matematica Elementar Introdugéio & Algebra
Célculo Diferencial e Integral 11l Introducado a Analise Real
3° Mecanica Geral | 4° . o,
SEMESTRE SEMESTRE Fun¢des de uma Variavel Complexa
Iniciagdo & Computagdo Calculo Numerico
Calculo das Probabilidades e Estatistica |
" " -
Fundamentos de Matematica Estrutura e Funmonfxmento do Ensinode 1°e
2° Graus
Introducdo a Psicologia Psicologia da Educagéo V
Metodologia do Ensino de Matematica
5° Introducdo & Matematica Aplicada 6° Instrumentac&o para o Ensino de Matematica
SEMESTRE SEMESTRE
Fundamentos de Geometria Euclidiana OPTATIVA
OPTATIVA OPTATIVA
7° Didatica 8° Pratica de Ensino de Matematica
SEMESTRE OPTATIVA SEMESTRE OPTATIVA
OPTATIVA OPTATIVA

DESENHO GEOMETRICO - Principais construgdes geométricas, circunferéncias, tangentes
envolventes, concordancia, etc. Construgdo de poligonos. Figuras semelhantes. Equivaléncias de
areas. Escalas numéricas e graficas. Conicas, espirais e suas tangentes. Curvas ciclicas e suas

tangentes.

MATEMATICA ELEMENTAR - Conjuntos. Relagdes. Fungdes. Conjuntos Finitos. Enumeraveis e
Nao-Enumeraveis. Inducao Matematica. Algoritmo da Divisdo. Sistemas de Numerag&o. Numeros

Primos. O Teorema Fundamental da Aritmética.

FUNDAMENTOS DA GEOMETRIA EUCLIDIANA - Retas e Angulos. Triangulos. Poligonos. Arcos
e Cordas. Tangentes. Relagbes Métricas num Triangulo Retangulo, no Circulo e nos Poligonos

Regulares. Planos. Prisma. Piramide. Cilindro, Cone e Esfera.




Instituicéo VI

DISTRITO FEDERAL

XVi

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA
Lingua e Comunicacao Introducédo a Programacao
Introdugdo a Log|ca de Calculo |
1° Programacao 20
SEMESTRE Fundgmentos de Matematica | SEMESTRE Fundamentos da Matematica Il
Etica em Matematica Introducdo a Légica Matematica
Geometria Plana e Desenho Geometria Espacial
Geométrico Metodologia Cientifica
Caleulo I calculo 11l
Eletromagnetismo |
3° Matematica Financeira 4° Probabilidade e Estatistica
SEMESTRE . . SEMESTRE Didatica
Geometria Analitica — = -
Organizagao da Educagao no Brasil
Psicologia Aplicada a Educacéo Algebra Linear
Metodologia do Ensino da Antropologia da Religizo
Matematica polog 9
Ciéncia da Religido Algebra |
5° Estagio | — Matematica 6° Estagio Il - Matematica
SEMESTRE Introdugdo a Teoria dos Numeros SEMESTRE Laboratério de Matematica
Mecanica | Optativa |
Equacgdes Diferenciais Ordinarias ptativa
Otimizagao
Historia da Matematica
70
SEMESTRE Estégio Il - Matematica

Pratica Pedagdgica

Analise |

FUNDAMENTOS DA MATEMATICA | - Conjuntos, Relagdes, fungdes: afim, quadratica, modular,
exponencial, logaritmica, trigonométricas.
FUNDAMENTOS DA MATEMATICA Il - Nameros complexos, polindmios, Binémio de Newton,
progressoes, probabilidade, inequagodes, introdugdo numérica aos zeros de Fungoes.
GEOMETRIA PLANA E DESENHO GEOMETRICO - Nogdes primitivas; ponto, reta e plano,
proposi¢des primitivas (postulados), segmentos de retas, média geométrica, terceira e quarta
proporcionais entre segmentos angulos e arco capaz, triangulos, paralelismo e perpendicularismo,
quadrilateros, poligonos, circunferéncia e circulo, &ngulos na circunferéncia e divisbes da
circunferéncia, a relacédo de tales e suas aplicagdes, triangulos retangulos, areas de superficies
planas, lugares geométricos, introdugéo as espirais: de trés centros, de arquimedes e logaritmica.
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Instituicéo VII

MATO GROSSO DO SUL

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA

Introdugdo a logica, com énfase na
leitura e produgao de textos de
matematica.

Introducdo a logica, com énfase na leitura e
produgédo de textos de matematica.

Estrutura e Funcionamento do Ensino

Geometria Analitica Plana Fundamental e Médio

1° 2°

SEMESTRE Matematica Aplicada | SEMESTRE Geometria Analitica Plana
Construgbes Geométricas Introducdo a Probabilidade e Estatistica
Introdugao ao Calculo Construgdes Geomeétricas

Pratica de Ensino de Matematica | Introdugdo ao Calculo

Pratica de Ensino de Matematica |

Fundamentos de Calculo | Fundamentos de Calculo |
Fundamentos de Didatica Fisica Basica para Matematica |
3° Vetores e Geometria Analitica 4° Introdug&o a Algebra Linear

SEMESTRE SEMESTRE

Psicologia do desenvolvimento e da

Pratica de Ensino de Matematica Il )
aprendizagem

Algebra | Algebra |
Fundamentos de Calculo Il Fundamentos de Calculo Il
Elementos de Geometria Elementos de Geometria
5° Algebra Il 6° Algebra Il
SEMESTRE SEMESTRE
Matematica Aplicada Il Fisica Basica para Matematica Il
Pratica de Ensino de matematica Ill Pratica de Ensino de matematica Ill
Estagio Supervisionado no Ensino Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental Fundamental
Cultura Geral e Profissional Cultura Geral e Profissional
70 Introdugdo a Andlise Real go Introdugéo a Analise Real

SEMESTRE Evolucéo das idéias da matematica e SEMESTRE

Resolugio de Problemas Matematica Aplicada IlI

Introducdo a Analise Real Pratica de Ensino de matematica IV

Introducdo a Analise Real Estagio Supervisionado no Ensino Médio

GEOMETRIA ANALITICA PLANA - Plano Cartesiano. O ponto. A reta. A circunferéncia. Conicas.
MATEMATICA APLICADA | - Combinatéria. Nocdes de Matematica Financeira. Aplicagbes da
Trigonometria

CONSTRUCOES GEOMETRICAS - Trigonometria e aplicagbes, Construcdes elementares.
Expressoes algébricas. Construgdes aproximadas.

INTRODUCAO AO CALCULO - Numeros Reais. Fungdes Elementares. Proporcionalidade e
Funcbes Afins. Fungbes quadraticas. Fungdes Exponenciais e Logaritmicas. Fungodes
Trigonométricas. Nogdes de Limite

ALGEBRA | - Funcdes. Operagbes. Numeros inteiros: Anéis: Construcdo do Conjunto Z.
Construgao do Conjunto Q.

ELEMENTOS DE GEOMETRIA - Desenvolvimento histérico da geometria. O método axiomatico.
A geometria do motorista de taxi: um modelo de geometria ndo euclidiana. Geometria plana,
espacial e medidas. Figuras poligonais e suas areas. Solidos e seus volumes.
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Instituicdo VIII

GOIAIS

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

| S S

Fundamentos da Matematica Elementar | Calculo |
Informatica Fundamentos da Matematica Elementar Il
SEMI]:_-OSTRE Matematica Basica SEMEOSTRE Geometria |
Filosofia da Ciéncia Metodologia da Pesquisa
Cultura Religiosa Geometria Analitica
Calculo Il Calculo Il
Estrutura e Funcionamento do Ensino Médio Algebra Linear |
3° Introducdo a Teoria dos Ntimeros 4° Estatistica
SEMESTRE Geometria Il SEMESTRE Fisica Il
Fisica | Didatica
Calculo IV Disciplina Eletiva |
Introducdo a Computagéo Calculo Numérico
5o Algebra Linear || 6° Equacdes Diferenciais Ordinarias
SEMESTRE Fisica lll SEMESTRE Estruturas Algébricas
Psicologia da Educagéo Metodologia do Ensino da Matematica
Analise Matematica | Historia da Matematica
Ensino da Matematica Através de Problemas Analise Matematica Il
70 Fungdes de Variaveis Complexas ge Disciplina Eletiva Ill
SEMESTRE Novas Tecnologias em Educagéo SEMESTRE Pratica de Ensino e Estagio
Matematica Supervisionado
Disciplina Eletiva I Tendéncias em Educagédo Matematica

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA | - Nogdes elementares de légica. Introdugdo a Indugéo
Matematica. Trigonometria no tridngulo retadngulo, na circunferéncia e nos tridngulos quaisquer.
Funcdes trigonométricas e suas inversas.

MATEMATICA BASICA - Conjuntos; Fungdes: afim, quadratica, modular, exponencial e
logaritmica; progressdes.

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA Il - Numeros complexos. Polinémios e Equacdes
Polinomiais. Analise Combinatéria. Binbmio de Newton.
GEOMETRIA | - Construgdes elementares com régua e compasso. Expressbdes Algébricas.

Construgbes de Poligonos. Construgdes Aproximadas. Geometria Euclidiana Plana: Axiomas de
Incidéncia, de Ordem, de Medicdo de Segmento, de Medicdo de Angulos e Congruéncias.
Teorema do Angulo Externo. Axioma de Paralelismo e Perpendicularismo. Triangulos:
Congruéncia e Semelhanga.

GEOMETRIA Il - Circulo e Circunferéncia; Poligonos. Areas. Paralelismo e Perpendicularismo no
Espaco. Diedros. Teorema de Euler. Principio de Cavalieri. Sdlidos: superficies, areas e volumes.



XiX

Instituicdo IX

RIO DE JANEIRO

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA
biologia Algebra Linear
Estatistica Elementos de Geologia
Instr. ao Est. das Ciéncias Geometria |
1° Lingua Portuguesa | 2° Lingua Portuguesa I
SEMESTRE — SEMESTRE —
Matematica | Matematica Il
Matematica Il Método do Est. e da Pesquisa |
Quimica | Quimica Il
Algebra Linear || Calculo Difer. e Integral Il
Calculo Difer. e Integral | Didatica
Educacao Fisica | Educagéo fisica Il
Est. dos Probl. Brasileiros | Est. dos Probl. Brasileiros |
30 Geometria Il 4° Fisica Geral |
SEMESTRE Geom. Anal e Calculo Vet. | SEMESTRE Geom. Anal e Célculo Vet. Il

Método do Est. e da Pesquisa Il

Inglés Técnico |

Quimica lll

- - ~ Calculo Difer. e Integral Il
Psicologia da Educagéo

Algebra | Algebra |l
Calculo Difer. e Integral Ill Analise Matematica
5o Didatica Il ge Calculo Difer. e Integral IV
Estr. e Fungdo do Ensino Calculo Numérico
SEMESTRE Fisica Geral |l SEMESTRE Didatica Esp. da Matematica |
Inglés Técnico Il Fisica Geral 11l
Introd. a Comput. Seminarios da Matematica
Adm. Proc. de Dados
Analise Numérica
Calculo Operacional
7° Didatica Especial da Matematica Il
SEMESTRE

Fisica Geral IV

Histéria da Matematica

Prat. Ensino da Mat. na Esc. de 10. e
20. Grau

MATEMATICA | - Légica. Conjunto. Relagdes. Funcdes.

MATEMATICA Il - Somatério e produtério. Niumero binominal e analise combinatéria. Seqiiéncias.
Funcdes Exponenciais e Logaritmicas. Trigonometria. Polinomiais e equagdes polinomiais.
MATEMATICA llI - Conjuntos N, Z, Q e R. Limites. Continuidade.

GEOMETRIA | - Fixa de paralelos. Tridngulos semelhantes. Circunferéncia e circulo. Poligonos
regulares. Area das figuras planas. O postulado dos paralelos e as Geometrias ndo-Eudidionas.
GEOMETRIA 1l - Geometria de Posi¢cdo.Poliedro. Prisma. Pirdmide. Cilindro. Cone. Esfera.
Inscrigao e circunscricdo de Soélidos.




Instituicdo X

SAO PAULO

XX

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

e —

Computagao Basica Programacéo e Algoritmos
10 Introducdo a Teoria dos Numeros Calculo Diferencial e Integral A
SEMESTRE Vetores e Geometria Analitica R Instrumentagédo para o Ensino da Matematica 1
Fundamentos de Matematica 1 SEMéSTRE Fundamentos de Matematica 2
Educacéo e Sociedade Didatica Geral
Algebra Linear A Estruturas Algébricas 1
Geometria Euclidiana Desenho Geomeétrico
3° Calculo Diferencial e Integral B 40 Calculo Diferencial e Integral C
SEMESTRE 5 i
Instrumen't\jlgtaeom%atlir:aozEnsmo da SEMESTRE Pesquisa em Educacdo Matematica
Psicologia: Desenvolvimento Psicologia da Educacéo 1: Aprendizagem
Geometria Espacial e Descritiva O Ensino da Matematica através de Problemas
Trabalho de Graduagéo A Fisica Geral 2
EstrutuErz e Fup C'Erlaf“e”m da Introdugao a Estatistica e Probabilidade
5o —_E uScagao . ‘aS|cs(:1:| _
SEMESTRE Matesmaéﬁ:ga #g%rghscl:ngooBézica 6° Estagio Supervisionado de Matematica na
3 ¢ SEMESTRE Educacgéo Basica 2
Geometria Espacial e Descritiva Metodologia e Pratica do Ensino de Matematica na
P Educacéo Basica
Geometria Espacial e Descritiva Introducdo a Analise para Licenciandos
Trabalho de Graduagéo A Trabalho de Graduagéo B
Estrutura e Funcionamento da P -
- Educacgo Bésica Historia da Matematica
SEMESTRE Estagio Supervisionado de R
Matematica na Educacgéo Basica 8 Informatica Aplicada ao Ensino
3 SEMESTRE
Geometria Espacial e Descritiva Estagio Supervisionado de Matematica na
P Educacdo Basica 4

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA 1 - Revisdo de algebra e aritmética elementar. Funcdes:
conceituacdo, zeros, graficos, monotonicidade. Funcbes elementares: linear, afim, quadratica,
modular. Fungdes diretas e inversas. Fungdes exponenciais e logaritmicas. Introdugdo a
trigonometria. Fungdes trigonométricas.
FUNDAMENTOS DE MATEMATICA 2 - Numeros complexos. Formas trigonométrica e
exponencial. Polindmios. Divisibilidade, algoritmo da divisdo e raizes. Equag¢des algébricas em
uma incégnita. Analise combinatéria. Introdugao a matematica financeira.

INTRODUCAO A TEORIA DOS NUMEROS - Histéria da Aritmética e da Teoria dos Numeros.
Sistemas de representacbes numéricas e operagbes aritméticas. Divisibilidade, mdc, mmc.
Numeros primos e o Teorema Fundamental da Aritmética. Equagdes diofantinas lineares.
Introdugdo as congruéncias e aplicagdes. Algoritmos computacionais aplicados a Teoria dos

Numeros.

DESENHO GEOMETRICO - Triangulos e quadrilateros. Circunferéncia. Homotetia. Poligonos
Regulares. Lugares Geométricos. Conicas. Areas de figuras planas. Utilizagdo de recursos de
informatica em desenho geométrico.
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Instituicdo Xl
SAOQ PAULO
GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA
Fisica | Fisica ll
Introdugéo a Programagéo de Introdugao a Ciéncia de
10 CompL.Jtadore’s‘ 20 Computagéo Il
SEMESTRE Geomet'na Analitica SEMESTRE Algebra Linear
Calculo |
Matematica do Ensino Basico: Abordagem Calculo Il
Critica
Fisica lll Calculo Numérico |
3° Equagdes Diferenciais Ordinarias 4° Introglsgsgb?ig:ggg das
SEMESTRE Algebra | SEMESTRE Funcgdes de Variavel Complexa
Calculo IlI Algebra Il
Psicologia da Educacéo Geometria e Desenho Geométrico
Calculo Numérico Il Analise Critica de Livros Didaticos
5° Tépicos de Matematica Elementar 6°
SEMESTRE p — SEMESTRE Estrutura e Funcionamento do
Analise | : P
- Ensino Fundamental e Médio
Geometria

Pratica de Ensino de Matematica |

7° 8°

SEMESTRE Didatica SEMESTRE Pratica de Ensino de Matematica Il

MATEMATICA DO ENSINO BASICO: ABORDAGEM CRITICA - Conjunto, elemento, pertinéncia,
conjunto unitario, conjuntos iguais, subconjuntos, conjunto das partes, unido, intersecgao,
complementar, diferenga, propriedades, produto cartesiano. Relagdes, teoria geral de fungdes:
grafico, dominio, imagem, fungdes injetoras, sobrejetoras, bijetoras, compostas, inversas. Estudo
de fungbes particulares: polinomiais, modulares, racionais, exponenciais, logaritmicas,
trigonométricas. Nogdes basicas de Geometria Plana: tridngulos, quadrilateros notaveis, pontos
notaveis do tridngulo, poligonos, circunferéncia e circulo, Teorema de Tales, semelhanga de
tridngulos, areas de superficies planas. Nogdes basicas de Geometria Espacial: posi¢des relativas
entre duas retas, determinagdo de planos, interseccdo de planos, paralelismo e
perpendicularidade no espaco; prismas, piramides, cilindro, cone e esfera, volumes e o Principio
de Cavalieri; areas de superficies.

TOPICOS DE MATEMATICA ELEMENTAR - Numeros Racionais e lIrracionais. Funcdes
Exponencial e Logaritmica. Matematica Financeira. Probabilidade. Analise Combinatéria.
Poliedros. Teorema de Euler. Superficies e Sdélidos de Revolugdo. Os Teoremas de Pappus.
Numeros Complexos.

ANALISE CRITICA DE LIVROS DIDATICOS - Analise da literatura de 10. e 20. graus em
Matematica. A influéncia da Matematica Moderna nos textos didaticos. Apreciacdo dos textos
quanto a adequacéao de conteudo e linguagem. Apreciagéo de textos paradidaticos. A utilizagao de
textos paradidaticos no ensino de Matematica nos niveis Fundamental e Médio. Projetos
integrados.
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Instituicéo XIlI
SAO PAULO
GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA
ANO DISCIPLINA ANO DISCIPLINA
Calculo 1 Calculo 1
Educacéo Matematica 1 Educacdo Matematica 1
Geometria 1 Filosofia da Educago (2° Sem.)
1° 20 Geometria 1
SEMESTRE Geometria Analitica SEMESTRE

Geometria Analitica

Introducdo a Computagéo

(1° Sem.) Introdugdo ao Pensamento Teoldgico
Introdugdo ao Pensamento Teoldgico

Algebra Linear Algebra Linear
30 Calculo 2 40 Calculo 2
Fisica 1 Educagdo Matematica 2 (2° Sem.
SEMESTRE Geometria 2 SEMESTRE . Fisica 1 : )
Psicologia da Educagéo (1° Sem) Geometria 2
Algebra 1 Algebra 1
Analise Matematica 1 (1° Sem.) Educacao Matematica 3
o Didatica (1° Sem.) o Estatistica
SEMESTRE Educacéo M'atgmética 3 SEMSSTRE Fisica 2
Estatistica
Fisica 2 Geometria 3
Geometria 3
Algebra 2 Algebra 2
Analise Matematica 2 Analise Matematica 2
Desenvolvimento Cientifico e Cidadania Desenvolvimento Cientifico e Cidadania
7° Geometria 4 8° Est. e Func. da Educagéo Basica (2° Sem.)
SEMESTRE | Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado 1 SEMESTRE

(1° Semestre) Geometria 4

Pratica de Ensino e Estagio

Topicos de Matematica Aplicada (1° Sem.) Supervisionado 2 (2° Semestre)

EDUCACAO MATEMATICA 1 - Conceituagdes sobre Educagdo Matematica. Estudo dos campos
numeéricos e das operacgdes. Estudo dos niumeros naturais. Estudo dos numeros inteiros. Estudo
dos numeros racionais — representagao decimal e representagao fracionaria. Fungdes da Algebra.
Generalizagbes da Aritmética. Estudo de padrées. Variagdo de grandezas. Grandezas diretamente
proporcionais. Grandezas inversamente proporcionais. Grandezas néo proporcionais. Analise de
livros didaticos. Fungao polinomial do 1 grau. Fungéo polinomial do 2 grau. Trigonometria no
triangulo retangulo. Fungdes trigonométricas.

EDUCACAO MATEMATICA 2 - Conceituagbes sobre Educagdo Matematica. Fungéo
Exponencial. Funcdo Logaritmica. Estudo dos temas de espago e forma no ensino fundamental.
Uso de videos na sala de aula. Estudo sobre grandezas e medidas no ensino fundamental. Estudo
sobre tratamento da informagao no ensino fundamental. Projetos de trabalho. Matematica e temas
transversais. Analise combinatéria no ensino fundamental e médio. Geometria analitica no ensino
médio. Teoria dos polindbmios no ensino médio. Sistemas lineares no ensino médio.

GEOMETRIA | - Fundamentos da Geometria Euclidiana Espacial. Geometria Euclidiana Plana:
tridngulos, quadrilateros, poligonos, circunferéncia, simetria. Constru¢des geométricas.
GEOMETRIA Il - Geometria Euclidiana Espacial de posi¢ao e métrica. Construgdes geométricas.
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Instituicdo Xl
SAO PAULO
GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA

Calculo Diferencial e Integral | Calculo Diferencial E Integral Il

Fundamentos da Matematica Fundamentos da Matematica Elementar Il

Elementar |
1 Geometria | 2 GeorS:t(:ZiE:I!tl'ca 1

SEMESTRE SEMESTRE ! o

Geometria Analitica |

Alividades Académico Cientifico Atividades Académico Cientifico Culturais Il

Culturais |
Pratica Pedagdgica |

Pratica Pedagdgica Il

. . . Calculo Diferencial
Calculo Diferencial Integral I

Integral IV
Algebra Linear Teoria Dos Numeros
Geometria lll Geometria IV
3° Metodologia Cientifica 4° Matemética Financeira
SEMESTRE Psicologia Da Educagéo | SEMESTRE Psicologia Da Educagéo Il
Didatica | Didatica Il
Atividades Académico Cientifico Atividades Académico Cientifico Culturais |V
Culturais |11 Pratica Pedagodgica IV
Pratica Pedagogica lll Estagio Curricular Supervisionado
Fundamentos da Andlise | Fundamentos Da Analise Il
Algebra | Algebra Il
Fisica Geral | Fisica Geral Il
Politicas Educacionais, Estrutura e Politicas Educacionais, Estrutura e
50 Funcionamento do Ensino | 6° Funcionamento do Ensino |l
- . Educagao Matematica
SEMESTRE Matemtica Discreta SEMESTRE ™ Atvidades Académico Cientifico Culturais Vi
Atividades Académico Cientifico Pratica Pedagdgica VI
Culturais V

Pratica Pedagdgica V
Estagio Curricular Supervisionado |

Estagio Curricular Supervisionado I

FUNDAMENTOS DA MATEMATICA ELEMENTAR | - Introdugdo as fungdes, Fungdo afim e
Fungao Polinomial.

GEOMETRIA | - Introdugédo a Geometria: nogdes e proposigdes primitiva, reta e segmento de reta,
angulos e poligonos; Tépicos da Geometria Plana: tridngulos, quadrilateros, pontos notaveis do
tridngulo, teorema de Tales, semelhancgas de tridngulos, tridngulos retangulos.

FUNDAMENTOS DA MATEMATICA ELEMENTAR Il - Fungdo modular, fungdo Exponencial,
fungéo logaritmicas e fungéo trigonométrica.

GEOMETRIA 1l - Geometria Plana: circunferéncia e circulo, angulos na circunferéncia,
comprimento da circunferéncia, poligonos regulares, equivaléncia plana, areas de superficies
planas.

GEOMETRIA 1l - Construgdes elementares, perpendiculares, paralelas, mediatriz, bissetriz, arco

capaz, divisdo de um segmento em partes iguais, tracado das tangentes a um circulo, média
geomeétrica, Prisma, piramide, cilindro, cone e esfera.
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Instituicdo XIV

PARANA

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

ANO DISCIPLINA ANO DISCIPLINA
Fundamentos da Matematica Fundamentos da Matematica
1° Calculo Diferencial e Integral 20 Calculo Diferencial e Integral
SEMESTRE Geometria Analitica A SEMESTRE Geometria Analitica A
Programacao de Computadores Métodos Numéricos
Fisica Geral Fisica Geral
Célculo Diferencial e Integral Célculo Diferencial e Integral
Algebra Linear Algebra Linear
3° Desenho Geométrico 40 Desenho Geométrico
SEMESTRE Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1° e SEMESTRE | Estrutura e Funcionamento do Ensino de 1°
2° Graus e 2° Graus
Psicologia da Educacao Psicologia da Educagao
Filosofia do Método Cientifico Filosofia do Método Cientifico
Analise Matematica Analise Matematica
Algebra Algebra
Elementos de Geometria Elementos de Geometria
Didatica Didatica
5° Metodologia do Ensino de Matematica 6° Metodologia do Ensino de Matematica
SEMESTRE Tépicos de Histéria da Matematica | SEMESTRE Equagdes Diferenciais
Equacgbes Diferenciais Geometria Diferencial
Geometria Diferencial Fun¢des de Variavel Complexa

Funcgdes de Variavel Complexa
Calculo Diferencial e Integral E

Calculo Diferencial e Integral E

Analise Matematica Analise Matematica
Fisica Geral Fisica Geral
Fundamentos da Matematica - D Fundamentos da Matematica - D
Geometria Descritiva Geometria Descritiva
70 Pratica de Ensino e Estégi_o Supervisionado de ge Prétic_a_de Ensino e Estégip
SEMESTRE Matematica SEMESTRE Supervisionado de Matematica
Algebra Algebra
Analise Matematica Analise Matematica
Estagio Supervisionado em Matematica (1°
sem) Fundamentos da Matematica Elementar

Fundamentos da Matematica Elementar

FUNDAMENTOS DA MATEMATICA - Nogdes de légica. Conjuntos e operagdes com conjuntos.
Relacbes. Relagcbes de ordem. Relagbes de equivaléncia. Fungdes. Nogdes sobre numeros
cardinais. Numeros naturais. NuUmeros inteiros, racionais e reais. NUmeros complexos.

DESENHO GEOMETRICO - Lugares geométricos e construcdes fundamentais. Segmentos
proporcionais. Retificagcdo da circunferéncia. Divisdo da circunferéncias em arcos iguais.
Construgdo de angulos e poligonos regulares. Semelhanga central (construgdo de poligonos,
inscricdo e circunscricdo de poligonos). Construgéo de triangulos e quadrilateros. Transformagodes
de areas: construgdo de figuras equivalentes e divisdo de areas. Tangéncia e concordancia.
construgdo de ovais e sarapanéis. Conicas. Teoria e resolugdo de problemas classicos. Curvas
ciclicas e espirais. Lugares geométricos. Multiplicagdo de curvas. Método de semelhanga. Figuras
inversas. Simetria axial. Translagdo das figuras geométricas planas: Translagdo paralela.
Reversé&o. Deslocamento por rotagdo. Homologia.

ELEMENTOS DE GEOMETRIA - Axiomatica. Lugares Geométricos. Relagdes métricas: nos
segmentos, na circunferéncia, nos triangulos e quadrilateros. Areas. Geometria espacial:
problemas de posi¢gao e métricos. Volumes.
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Instituicdo XV

RIO GRANDE DO SUL

GRADE CURRICULAR DO CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

SEMESTRE DISCIPLINA SEMESTRE DISCIPLINA

Aritmética Educagéo Matematica no Brasil

Computador na Maltemat|ca Elementar Geometria Analitica

1° Desenho Geométrico e Geometria 2° Geometria Il
SEMESTRE Descritiva SEMESTRE
Geometria | Matematica Combinatéria
Matematica Elementar | Matematica Elementar Il
Algebra Algebra Linear | - A
Calculo e Geometria Analitica | - A Calculo e Geometria Analitica Il - A
3° Ensmo-Aprendlzaglem De Matematica 4° Ensino-Aprendizagem de Matematica li
SEMESTRE SEMESTRE

Matematica Financeira - A Laboratério de Pratica de Ensino De

Matematica |
Psicologia da Educagao A Psicologia da Educacéo B
Ensino-Aprendizagem de Matematica Didatica e Organizagao Curricular para
] Matematica
Equacdes Difergn‘ciais e Diferengas Fisica Geral |
Finitas
5o Laboratério de Pratica de Ensino De 6o Laboratério de Pratica de Ensino de
SEMESTRE Matematica Il SEMESTRE Matematica Il
Probabilidade e Estatistica
Topicos de Analise Real Il
Topicos de Andlise Real |
Calculo Numérico A Educacao Matematllcla e Tecnologia
Informatica
r Fisica Geral Il 8 Organizagéo da Educagéo Brasilei
SEMESTRE isica Gera SEMESTRE rganizagao da Educagao Brasileira

Historia da Matematica Pratica de Ensino em Matematica Il

Pratica de Ensino em Matematica |

ARITMETICA - Sistemas e bases de numeragdo. Algoritmo da divisdo, divisibilidade, numeros
primos, teorema fundamental da aritmética, maximo comum divisor e minimo multiplo comum,
congruéncias, critérios de divisibilidade, representacdo decimal e dizimas periddicas. Algoritmos
para multiplicagao rapida.

DESENHO GEOMETRICO E GEOMETRIA DESCRITIVA - Desenho geométrico: problemas
fundamentais de construgbes geométricas e suas aplicagbes. Geometria descritiva: no¢des gerais,
fundamentos intuitivos do estabelecimento do sistema de representacdo pelo processo das
projecdes ortogonais multiplas. Conceitos fundamentais e tratamentos convencionais de
representagao grafica.

GEOMETRIA | — Geometria plana: pontos, retas, angulos. Tridngulos congruentes, construcdes
com régua e compasso. Tridngulos semelhantes. Fungdes trigonométricas de angulos. Circulos.
Lugares geométricos. Decomposicéo de regides poligonais.
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MATEMATICA ELEMENTAR | — Os nimeros reais. Funcgdes reais de uma variavel real; graficos.
Funcdes linear e afim, proporcionalidade. Equagdes, inequagdes e sistemas lineares. Fungéo
exponencial e logaritmica, porcentagem, juros simples e compostos. Poténcias e logaritmo,
Funcdes polinomiais, fungdo quadratica, equagdes de grau dois e suas raizes. Propriedades de
polindmios, determinagao de raizes.

GEOMETRIA Il — Geometria espacial: paralelismo de retas e planos, perpendicularidade de retas
e planos, angulos. Secgbes cOmicas e propriedades 6ticas. Semelhanga e homotetia, area de
figuras planas, area e comprimento de circulo, volumes e areas de sélidos de revolugéo.
Transformagbes geométricas. Poligonos, poliedros, simetrias. Teorema de Euler. Sdlidos
platonicos.

MATEMATICA ELEMENTAR Il - Fungdes compostas e inversas. Fungdes potenciais e funcdes
raizes. Fungdes racionais, introducdo dos limites. Fungdes trigonométricas e inversas. Os
numeros complexos, operagdes, propriedades, raizes das unidades, raizes enésimas de
complexo. Matrizes. Determinantes e sistemas lineares.

ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA | - Nimeros naturais, operacdes e propriedades.
Problemas de divisibilidade e congruéncia no conjunto dos inteiros. Razdes. Numeros racionais,
operacdes e propriedades. Numeros relativos. indices e taxas de variagdo. A incomensurabilidade
€ 0s numeros irracionais. Problemas de contagem, analise combinatéria e probabilidade discreta.
ENSINO-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA Il - Geometria sintética. Figuras planas e sdlidos.
Medidas: comprimentos, areas, volumes, angulos no plano e no espaco. Semelhangas e
congruéncias. Relagdes métricas no tridngulo e no circulo. Geometria analitica. Transformacdes
geomeétricas. Lugares geométricos.
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SANTA CATARINA
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Educacéo Fisica

Fundamentos de Matematica |

Educacéo Fisica

Fisica Geral

1° Geometria Elementar 2° Fundamentos de Matematica Il
SEMESTRE Légica e Historia da Matematica SEMESTRE Matematica Geral
Matematica Geral Metodologia e Técnica da Pesquisa
Portugués Sociologia Geral
Desenho Geomeétrico Algebra
Elementos de Estatistica Desenho Geométrico
3° . ) 4° Didatica
SEMBSTRE Filosofia Geral SEMESTRE Filosofia Geral
Fisica Geral Fisica Instrumental
Geometria Descritiva Geometria Descritiva
Psicologia da Educacéo Psicologia da Educacéo
Algebra Algebra Linear
Calculo Diferencial e Integral Calculo Diferencial e Integral
Estagio Supervisionado Estagio Supervisionado
5o Fisica Instrumental 6° Geometria Analitica
SEMESTRE Geometria Analitica SEMESTRE Introdugao a Ciéncias da Computagao
Matematica Aplicada Matematica Aplicada
Pratica de Ensino de Matematica de 1° Pratica de Ensino de Matematica de 1° Grau
Grau Topologia
Algebra Linear Analise Matematica
Analise Matematica Calculo Diferencial e Integral
Calculo Diferencial e Integral Estagio Supervisionado
- . Estrutura e Funcionamento de Ensino de 2°
70 Estagio Supervisionado ge Grau
SEMESTRE Estrutura e Funcionamento de Ensino SEMESTRE

de 1° Grau

Matematica Aplicada

Pratica de Ensino de Matematica de 2°
Grau

Matematica Aplicada

Pratica de Ensino de Matematica de 2° Grau

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA | - Teoria dos conjuntos. Nimeros: naturais; cardinais e
reais. Fungdes: composta; bijetora; inversa; afins e quadraticas.

GEOMETRIA - Histdrico.
plana:

geometria

primitivas;

paralelismo;
proporcionalidade. Construgdes geométricas.

Revisdo da morfologia geométrica plana.
perpendicularidade;

Estudo axiométrico da
angulos; poligonos e

FUNDAMENTOS DE MATEMATICA Il - Fungbes: exponenciais; logaritmicas e circulares.
MATEMATICA GERAL - Numeros complexos. Fungdes polinomiais. Equacbes algébricas e
transformadas.




XXViii

ANEXO VI

Roteiro de Discussao para Realizagao das Entrevistas

DISCUSSAO 1: Shulman (1986, 1987, 1992) considera que cada area do conhecimento tem uma
especificidade prépria e justifica a necessidade de se estudar o conhecimento do professor tendo
em vista a disciplina que ele ensina. Ele identifica trés vertentes no conhecimento do professor,
quando se refere ao conhecimento da disciplina para ensina-la: o conhecimento do conteudo da
disciplina, o conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o conhecimento do curriculo. Se o
conhecimento do conteudo da disciplina a ser ensinada envolve a compreensao e a organizagao
da disciplina, o professor deve compreender a disciplina que vai ensinar a partir de diferentes
perspectivas e estabelecer relagbes entre varios tépicos do conteudo disciplinar e entre sua
disciplina e outras areas do conhecimento. Evidentemente o conhecimento do curriculo engloba o
conhecimento ndo sé de objetivos e conteldos, mas também de materiais que o professor
disponibiliza para ensinar sua disciplina, a capacidade de fazer articulagdes horizontais e verticais
do conteudo a ser ensinado, a histéria da evolugéo curricular do conteudo a ser ensinado. Esse
saber ndo esta formalizado em teorias, mas traga as diretrizes do trabalho do professor em sala de
aula. E interessante destacar que a expressdo denominada por Shulman (1986, 1987,1992) de
pedagogical content knowledge, traduzida por alguns autores como conhecimento pedagdgico
disciplinar e por outros como conhecimento didatico do conteudo, é uma combinagdo entre o
conhecimento da disciplina e o conhecimento do “modo de ensinar’ e de tornar a disciplina
compreensivel para o aluno. Esse tipo de conhecimento incorpora a visdo de conhecimento da
disciplina como conhecimento a ser ensinado, incluindo os modos de apresenta-lo e de aborda-lo
de forma que seja compreensivel para os alunos e ainda as concepgdes, crengas e
conhecimentos dos estudantes sobre a disciplina.

1. Na sua opinido, as trés vertentes apontadas por Shulman (o conhecimento do conteido da
disciplina, o conhecimento didatico do contetido da disciplina e o conhecimento do curriculo) estao
contempladas em seu curso? Explique de que modo.

DISCUSSAO 2: Para Pires (2002), em seu artigo: “Reflexdes sobre os cursos de Licenciatura em
Matematica, tomando como referéncia as orientagdes propostas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para formacgdo de professores da Educagdo Basica”, nos cursos de licenciatura, a
conotacao dada aos conteudos da educagao basica ndo deve ser apenas a de revisdo daquilo que
os futuros professores estudaram (ou “deveriam” ter estudado); se por um lado essas revisbes
acabam causando desinteresse dos ingressantes, por outro lado é necessario construir conhecimento
aprofundado e consistente para ampliagao do universo de conhecimentos matematicos e adequa-
los as atividades escolares proprias das diferentes etapas e modalidades da educacao basica.
Para essa autora, os cursos de Licenciatura, que adotam uma perspectiva de preparagao para a
docéncia, devem contemplar: o tratamento especial aos conteudos matematicos da educacgao
basica com énfase no processo de construgdo desses conhecimentos, sua origem, seu
desenvolvimento, em disciplinas especificas, em que os estudantes possam consolidar e ampliar
conteldos com os quais irdo trabalhar no ensino basico a articulagdes desses contetdos de forma
articulada com sua didatica. Ela complementa defendendo a idéia de que o dominio desses
conhecimentos matematicos sustenta o processo de transformagdo do saber cientifico para o
saber escolar e a compreensao do processo de aprendizagem dos conteudos da educagao basica
pelos alunos.

2. Qual sua opiniao sobre essas propostas?

3. Vocé considera que elas estdao contempladas no curso de Licenciatura de sua Instituicdo? De
que modo?

4. Existe alguma disciplina especifica que aborda os contetdos do ensino basico no curso de
Licenciatura em Matematica de sua Instituicdo? Em qual momento do curso esta disciplina é
aplicada e porqué?
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DISCUSSAO 3: Diferentes autores tém defendido o ponto de vista segundo o qual o
conhecimento do professor é diferente do conhecimento do especialista da disciplina e tem um
forte componente do “saber a disciplina para ensina-la”. Dentre eles, esta Elbaz (1983), que
também considera o contexto escolar como parte integrante dos conhecimentos dos professores.
Essa faceta do conhecimento dos professores, segundo Elbaz (1983) inclui os estilos de
aprendizagem dos alunos, os interesses, as necessidades e as dificuldades que os alunos
possuem, um repertorio de técnicas de ensino e competéncias de gestdo de sala de aula.
Evidentemente, esses estudos estariam vinculados a um conhecimento profundo dos contetdos
matematicos que serdo objeto de ensino. Também sao indicadores de que os cursos de
licenciatura, que ndo se distinguem dos cursos de bacharelado, ficam “devendo” esse aspecto da
formacao.

5. Qual sua opiniao sobre essa especificidade dos saberes docentes?
6. Qual o pensamento dos professores, do curso que vocé coordena, a esse respeito?
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ANEXO IX

Enquete com os Alunos Pesquisados

PERFIL

Sexo: ( ) Masculino () Feminino
|dade:

Formac&o Anterior
Ensino Fundamental: ( ) publica () privado

Ano de conclusio:
Ensino Médio: ( ) publica () privado

Ano de conclusio:

Ano de ingresso no Ensino Superior:
Porque escolheu a carreira?

Esté satisfeito com a escolha?

Jalecionou ou leciona?( ) Sim () Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: () publica () privado
Ensino Médio: () publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Instrumento de entrevista com alunos da Licenciatura em Matematica. As respostas a esse
questiondrio ndo serao identificadas. Solicitamos que vocé expresse sua opinido, sem preocupacio
com possivel identificacdo.

Responda as seguintes questdes:

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que vocé
gostaria que tivessem sido?

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar os
conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensdes foram contempladas em seu curso.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educagao, com orientagdes para o ensino de
Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns principios como a
resolugao de problemas, o recurso as tecnologias da informagédo e a histéria da Matematica.
Qual sua posicao frente as propostas como essas, em termos de sua implementacdo em sala de
aula?

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por trés,
fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagéo similar, como vocé procederia?
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ANEXO X

Transcricdo das Entrevistas com os Coordenadores Pesquisados

Transcricdo da Entrevista com o Coordenador “C1”, do curso de
Licenciatura em Matematica da Instituicdo de Ensino Superior Federal (101)

Roberto Cavalcante: Coordenador, nessa primeira discussdo vou ler um artigo da Professora
Célia Carolina e fazer algumas perguntas.

Para Pires (2002), em seu artigo: “Reflexdes sobre os cursos de Licenciatura em Matematica,
tomando como referéncia as orientagdes propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacgao de professores da Educagao Basica”, nos cursos de Licenciatura, a conotagao dada aos
conteludos da educagao basica ndao deve ser apenas a de revisdo daquilo que os futuros
professores estudaram (ou “deveriam” ter estudado); se por um lado essas revisdes acabam
causando desinteresse dos ingressantes, por outro lado é necessario construir conhecimento
aprofundado e consistente para ampliagao do universo de conhecimentos matematicos e adequa-
los as atividades escolares proprias das diferentes etapas e modalidades da educacgao basica.
Para essa autora, os cursos de Licenciatura, que adotam uma perspectiva de preparagao para a
docéncia, devem contemplar: o tratamento especial aos conteudos matematicos da educacgao
basica com énfase no processo de construgdo desses conhecimentos, sua origem, seu
desenvolvimento, em disciplinas especificas, em que os estudantes possam consolidar e ampliar
conteudos com os quais irdo trabalhar no Ensino Basico a articulagbes desses conteudos de
forma articulada com sua didatica. Ela complementa defendendo a idéia de que o dominio desses
conhecimentos matematicos sustenta o processo de transformacido do saber cientifico para o
saber escolar e a compreensao do processo de aprendizagem dos conteldos da educacgao basica
pelos alunos.

Entao, é mais sobre a abordagem dos conteidos matematicos da Educacao Basica nos cursos de
Licenciatura, portanto em relagao a essas propostas e essas reflexdes qual € a sua opiniao?

Coordenador C1: Bem eu acho positivo né, aqui no departamento de Matematica nos temos essa
consciéncia que sdo duas coisas, nos precisamos trabalhar com o conteudo da Educagao Basica
e isso nés temos presente em nosso curso de Licenciatura, todo o conteudo do ponto de vista
geral esta presente e todos os professores aqui, a gente ja conversou sobre isso varias vezes,
estdo conscientes de que a gente ndo deve fazer apenas uma revisdo, ou seja, do jeito que a
gente imagina que é pra ser feito la a gente pega e faz aqui, entao isto ja é do conhecimento geral
e todo mundo trabalha assim. Agora, naturalmente que na hora de implementar ndo € muito
simples, mas algumas coisas sao feitas acho que de forma bem correta, por exemplo na disciplina
introducdo a teoria dos numeros ela ja esta a bastante tempo e foi introduzida no curriculo para
estudar a parte inicial da quinta série, entdo comeca com sistema de representagcdo numeérica,
entao é estudado, antes de mais nada, o sistema decimal. Bem, naturalmente que a proposta nao
é fazer uma reflexdo do que é feito la ou do que a gente imagina que é feito 1a, nés temos nesta
disciplina ai o estudo da representagao dos numeros em outras bases, ou seja, na base binaria,
na base ternaria e assim por diante. Isto tem um efeito muito bom, pois primeiro vocé esta vendo
uma matéria das series iniciais de um ponto de vista mais didatico e depois quando nés
estudamos a aritmética com os numeros representados em outras bases, ai vocé comega a
prestar atengcdo em certas coisas que na base decimal vocé muitas vezes nem reparava, porque a
nossa mente ja ficou acostumado com aquilo, entdo vocé vai fazer uma conta de adigao, vocé faz
aquilo automaticamente, agora se vocé fizer em outra base ai vocé comecga a prestar atencgao, o
que esta acontecendo aqui, porque que vai um, porque é feito desse jeito. Entdo é isso que eu
entendo o que estd sendo falado aqui, que ndo deve ter uma revisdo, apenas daquilo que os
futuros professores estudaram, inclusive eu iria até mais longe, ou seja, a gente deveria, que nem
sempre é feito, ampliar essa base, entdo ndo pegar apenas os assuntos que normalmente sdo
dados nas escolas, ou seja, ver outros assuntos, mas realmente nem sempre acontece, entdo, por
exemplo, existem muitos assuntos de geometria, combinatdria que sdo bem simples e muito
interessantes de se estudar e eles gostam muito e isso nao é feito na escola normal, é feito talvez
na Hungria que sdo paises que gostam muito dessas matérias, aqui a gente ndo faz € uma
questao de histéria, entdo nesse estudo da Matematica elementar o estudo deveria ser feito



XXXil

nessas duas diregbes, ou seja, aprofundar o que ja existe l1a e o que é feito 14, mas também
alargar essa base, essa € a idéia né, mas naturalmente nem sempre é implementado € nem
sempre da.

Roberto Cavalcante: O senhor acha que o dominio, por parte dos egressos do curso de
Licenciatura em Matematica, dos conteudos do Ensino Basica facilita a transposicéo didatica?

Coordenador C1: Eu acho esséncia, pois quanto melhor for o dominio do conteudo mais
condicao o estudante vai ter de fazer a transposicao didatica, de tomar iniciativa, de criar novas
formas de trabalhar com cada matéria. O professor que s6 sabe aquela matéria ele fica amarrado,
entao ele tem que aumentar a sua base de conhecimento.

Roberto Cavalcante: Existe alguma disciplina especifica, além da disciplina introdugdo a teoria
dos numeros que o senhor ja comentou, que aborda os conteudos do Ensino Basico nos cursos
de Licenciatura em Matematica em sua instituicdo? Em que momento ela é dada no curso?

Coordenador C1: Existem varias, além desta disciplina de introdugao a teoria dos nimeros tem
duas disciplinas de fundamentos que basicamente vé a matéria do Ensino Médio, ou seja,
fundamentos um e dois e elas sdo dadas no inicio a fundamentos um no primeiro periodo e a
fundamentos dois no segundo.

Roberto Cavalcante: Bom, entdo essas duas disciplinas fundamento um e dois elas comegam
essa abordagem que nao sao a titulos de revisdo?

Coordenador C1: E também a introdugao a teoria dos numeros, a proposta € que nenhuma delas
seja de revisao pura sempre tenha um adicional, € verdade que nem sempre essas coisas sao
muito bem implementadas, mas a gente se esforga pra isso.

Roberto Cavalcante: Agora vamos para a discussdo |l onde temos o seguinte texto: Shulman
(1986, 1987, 1992) considera que cada area do conhecimento tem uma especificidade propria e
justifica a necessidade de se estudar o conhecimento do professor tendo em vista a disciplina que
ele ensina. Ele identifica trés vertentes no conhecimento do professor, quando se refere ao
conhecimento da disciplina para ensina-la: o conhecimento do conteddo da disciplina, o
conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o conhecimento do curriculo. Se o
conhecimento do conteudo da disciplina a ser ensinada envolve a compreensdo e a organizagao
da disciplina, o professor deve compreender a disciplina que vai ensinar a partir de diferentes
perspectivas e estabelecer relagbes entre varios tépicos do conteudo disciplinar e entre sua
disciplina e outras areas do conhecimento. Evidentemente o conhecimento do curriculo engloba o
conhecimento ndo sé de objetivos e conteldos, mas também de materiais que o professor
disponibiliza para ensinar sua disciplina, a capacidade de fazer articulagdes horizontais e verticais
do conteudo a ser ensinado, a histéria da evolugéo curricular do conteudo a ser ensinado. Esse
saber ndo esta formalizado em teorias, mas traga as diretrizes do trabalho do professor em sala de
aula. E interessante destacar que a expressdo denominada por Shulman (1986, 1987,1992) de
pedagogical content knowledge, traduzida por alguns autores como conhecimento pedagdgico
disciplinar e por outros como conhecimento didatico do conteudo, é uma combinacdo entre o
conhecimento da disciplina e o conhecimento do “modo de ensinar’ e de tornar a disciplina
compreensivel para o aluno. Esse tipo de conhecimento incorpora a visdo de conhecimento da
disciplina como conhecimento a ser ensinado, incluindo os modos de apresenta-lo e de aborda-lo
de forma que seja compreensivel para os alunos e ainda as concepgdes, crengas e
conhecimentos dos estudantes sobre a disciplina.

A partir desse texto, na sua opinido as trés vertentes apontadas por Shulman (o conhecimento do
conteudo da disciplina, o conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o conhecimento do
curriculo) estdo contempladas em seu curso? Explique de que modo.

Coordenador C1: Olha, eu tenho um pouco de dificuldade com esse tipo de texto, naturalmente
que eu conheco, ja li tudo isso que esta escrito inclusive ele esta até no nosso projeto, porque aqui
na universidade foi feito um grupo, isto deste 1998, esse grupo fez uma discusséo geral sobre
todos os cursos de graduagao da universidade, entao o perfil do formado e isso tudo tem no site
da universidade, vocé pode procurar la que tem, inclusive tem um item no nosso site da Ufscar
que chama anexos e ali tem um menu que esta escrito perfil, ali tem varios aspectos sobre essas
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discussbes e os professores da area de educagado aqui produziram varios textos sobre perfil do
formado, metodologia e etc, e tem esse aqui do Shulman, tem até uma figurinha de como vai
andando o ensino aprendizagem. Agora eu tenho uma certa dificuldade, eu ndo sei assim fazer
um comentario com vocé, porque a minha formagado é de Matematica, entendeu e naturalmente
como eu sou professor, eu sempre faco a reflexao sobre a minha pratica pedagdgica, agora o meu
referencial tedrico sdo os matematicos, entdo por exemplo, Polya ele tem uns livros sobre a arte
de resolver problemas de Matematica, descobertas na Matematicae eu tenho muitos outros
autores, entdo o meu referencial é isso dai. Fora disso, pra disser a verdade pra vocé eu leio muito
pouco, entdo tem o Piaget que eu gosto muito e ja li véarios livros do Piaget, tem aquela
“Constance Ramirez” que aplica as idéias do Piaget nas escolas, eu ja li varios livros dela também
sobre o construtivismo, né. Entdo a maior parte do tempo eu trabalho com a Matematica e com os
matematicos que é uma outra linha que eu acredito que tenha a sua intersec¢gdo com essas linhas,
mas o fato é que eu ndo me sinto a vontade de fazer comentarios sobre um texto desse tipo.

Roberto Cavalcante: Era mais pra saber sobre o conhecimento do conteludo da disciplina, o
conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o conhecimento do curriculo.

Coordenador C1: Naturalmente que o conhecimento da Matematica por parte do professor é
fundamental, se o professor ndo souber ndo tem jeito. Naturalmente que s6 conhecer o contetdo
nao é suficiente, em geral, pois existem aqueles que séo professores intuitivos, ou seja, a pessoa
s6 aprendeu o conteudo, mais por uma habilidade pessoal ele ja tem um conhecimento intuitivo de
ensinar bem, isto existe mais de um modo geral, eu acho que é preciso ser trabalhado, entéo ai é
um problema que sé o conhecimento ndo é suficiente, mas realmente sem um conhecimento ndo
da, pois o professor sempre tem que estar se aprimorando no conhecimento matematico e o
conhecimento didatico e curricular, de preferéncia, sempre andarem juntas.

Roberto Cavalcante: Na discussao trés temos: Diferentes autores tém defendido o ponto de vista
segundo o qual o conhecimento do professor é diferente do conhecimento do especialista da
disciplina e tem um forte componente do “saber a disciplina para ensina-la”. Dentre eles, esta
Elbaz (1983), que também considera o contexto escolar como parte integrante dos conhecimentos
dos professores. Essa faceta do conhecimento dos professores, segundo Elbaz (1983) inclui os
estilos de aprendizagem dos alunos, os interesses, as necessidades e as dificuldades que os
alunos possuem, um repertorio de técnicas de ensino e competéncias de gestao de sala de aula.
Evidentemente, esses estudos estariam vinculados a um conhecimento profundo dos conteudos
matematicos que serdo objeto de ensino. Também sdo indicadores de que os cursos de
Licenciatura, que n&o se distinguem dos cursos de bacharelado, ficam “devendo” esse aspecto da
formacéao.

Qual sua opinido sobre essa especificidade dos saberes docentes?

Coordenador C1: O tratamento dado ao curso de bacharelado e Licenciatura deveria ser o
mesmo, entdo pode até parecer uma incongruéncia eu falar isso, pois até pouco tempo atras eu
tava falando pra vocé que nos trabalhamos muito aqui para separar o curso de Licenciatura do
bacharelado e naturalmente que nés ndo podemos separar na totalidade, pois isso incluiria um
aumento do numero de professores muito grande se a gente separasse e o numero de estudantes
que s6 fazem bacharelado € muito pequeno, entdo seria um desperdicio de recurso docente.
Entdo por muito tempo nés trabalhamos, pois quando eu cheguei aqui em 1980, a Licenciatura era
um apéndice do bacharelado como em todos os lugares, entdo hoje o curso de Licenciatura tem a
sua a propria identidade e o curso de bacharelado ele apenas aproveita o que ta ali, agora pra
mim as coisas na vida funcionam como ciclos ou como ondas, acredito que no futuro vai ser o
mesmo porque nao tem que separar. Eu acho que o ser humano trabalha com modelos de
conhecimentos, entdo todo nosso conhecimento é totalmente relativo, portanto nao existe
conhecimento absoluto. Os modelos séo construidos pela nossa mente e naturalmente que na
construcdo desses modelos entra toda a histéria da humanidade, portanto ndo existe o
conhecimento puro absoluto, todo o conhecimento é concatenado a tudo que € a sociedade, o ser
humano, o planeta. Entdo, mesmo aquele individuo que diz que sé vai estudar Matematica, vou
me separar na minha torre de cristal e vou ficar 14 sé batalhando, bom ele pode fazer isso em um
determinado tempo e podera estar certo, porque se ele estiver atacando um determinado
problema isto podera ser bom, ele se isola e fica 14 sem os ruidos, agora de um ponto de vista
mais geral esse individuo esta totalmente enganado, pois tudo o que ele esta fazendo depende de
tudo que esta aqui fora, entdo todo “pesquisador” deveria ser professor também, ou seja, sempre
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passar o conhecimento e nés temos isto na histéria da Matematica, na histéria da filosofia e em
todas as outras ciéncias € s6 vocé pegar o Pitagoras e como ele trabalhava, trabalhava em grupo,
o Platdo também, entdo pra mim ndo existe o matematico e o licenciando, o bacharelado e o
licenciando isso pra mim nao existe, filosoficamente falando. Agora é claro que existe um
momento, entdo no momento que nds atravessamos nos precisamos separar as duas coisas, € a
fase atual é assim que eu vejo, mas nao deveria, pois todo matematico precisa ser professor entao
ele deveria aprender tudo sobre pedagogia, didatica. Agora o sistema tem as suas exigéncias,
vocé tem que fazer mestrado em dois anos e pra fazer mestrado e para fazer mestrado vocé tem
que alcangar uma certa coisa, se vocé ficar fazendo 400 horas de estagio o aluno vai ficar, ai meu
Deus eu tenho que aprender topologia, eu tenho que aprender isso e aquilo, essas 400 horas vao
fazer falta pra mim entédo € assim que acontece as coisas, entéo ai ele pega e nao faz o estagio e
ai ele vai dar aula na universidade e ndo sabe nem da onde comecar é assim que as coisas
acontecem.

Roberto Cavalcante: Em relagdo aos professores o que eles pensam sobre esta discussao?

Coordenador C1: Nos temos um grupo aqui que sempre trabalhou, tudo isso que eu falei aqui
parte sdo coisas que eu penso, mas partes € também de um grupo que nos temos aqui, por
exemplo, esse curriculo que nés temos de 2000 que é o curriculo que foi construido em 1999 e
entrou em vigor em 2000, isto foi feito por um outro grupo e eu nem estava participando dele e se
vocés verem ele ja tem a maior parte das idéias que estdo aparecendo agora em outros cursos,
entdo nés temos um grupo grande que participa e que gosta.

Transcricdo da Entrevista com o Coordenador “C2”, do curso de
Licenciatura em Matematica da Instituicdo de Ensino Superior Estadual (102)

Roberto Cavalcante: Nessa primeira discussao vou ler um artigo da Professora Célia Carolina e
fazer algumas perguntas.

Para Pires (2002), em seu artigo: “Reflexdes sobre os cursos de Licenciatura em Matematica,
tomando como referéncia as orientagbes propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacgao de professores da Educagao Basica”, nos cursos de Licenciatura, a conotagao dada aos
conteludos da educagao basica ndao deve ser apenas a de revisdo daquilo que os futuros
professores estudaram (ou “deveriam” ter estudado); se por um lado essas revisdes acabam
causando desinteresse dos ingressantes, por outro lado é necessario construir conhecimento
aprofundado e consistente para ampliagao do universo de conhecimentos matematicos e adequa-
los as atividades escolares préprias das diferentes etapas e modalidades da educagao basica.
Para essa autora, os cursos de Licenciatura, que adotam uma perspectiva de preparagao para a
docéncia, devem contemplar: o tratamento especial aos conteudos matematicos da educacgao
basica com énfase no processo de construgdo desses conhecimentos, sua origem, seu
desenvolvimento, em disciplinas especificas, em que os estudantes possam consolidar e ampliar
conteudos com os quais irdo trabalhar no Ensino Basico a articulagdes desses conteudos de
forma articulada com sua didatica. Ela complementa defendendo a idéia de que o dominio desses
conhecimentos matematicos sustenta o processo de transformacdo do saber cientifico para o
saber escolar e a compreensao do processo de aprendizagem dos conteldos da educacgao basica
pelos alunos.

Entdo, € mais sobre a abordagem dos conteudos matematicos da Educagao Basica nos cursos de
Licenciatura, portanto em relagdo a essas propostas e essas reflexdes qual é a sua opiniao?

Coordenador C2: Entao, nés vimos completamente um problema com relagdo a este enfoque,
nesse tratamento dos conteudos da Educagao Basica com nossos alunos, por que nés vimos que
quando ndés comegamos com o curso de Licenciatura eles viam uma Matematica bastante
avangada, mas quando nés iamos discuti-la no final da pratica de ensino, as questdes do Ensino
Basico, os conteudos do Ensino Basico para que eles propusessem atividades de ensino pra
esses conteldos, a gente via um buraco que eles ndo dominavam bem esses conteludos, eles
tinham muita seguranca com relagéo a esses conteudos e nao conseguiam fazer sozinhos a ponte
da Matematica avangada, que tinham das disciplinas anteriores de Matematica e aquela
Matematica que eles deveriam ensinar, entdo eu acredito que o licenciando ele ndo consegue
fazer esta ponte sozinho, entdo eu entendo que é bem interessante que vocé tenha momentos,
em algumas disciplinas, aonde se tem que fazer essa ponte, entdo nés comegamos a estabelecer
esses momentos, por exemplo, nesta disciplina Analise critica de livros didaticos, em que a gente,
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a partir da analise dos conteudos basicos, que deveriam ensinar nas escolas do Ensino
Fundamental e Médio, eles pudessem olhar para os contelidos avangados e ver a interferéncia da
Matematica como area do conhecimento, como area de investigagdo sobre esses conteudos e
como esses estudos anteriores deles ajudavam nesta compreenséao, entdo a gente comecgou a
fazer por ai, mas nos vimos que isto ndo era suficiente, pois chegava na pratica e eles
continuavam com dificuldade, entdo depois de uma certa luta nés criamos uma disciplina de
revisdo, mas é muito na linha que ela propde, pois ndo € uma mera revisao recapitulando o que
eles ja sabiam ou que ja deveriam saber, mas uma revisao critica, entdo nos temos uma disciplina
no primeiro ano que tratam de conceitos de Mateméatica do Ensino Basico, mas sob o ponto de
vista bem mais critico e bem mais avangado, inclusive tentando aprofundar linguagens de
tratamento desses conteudos, pois a gente vé o aluno chegando com a técnica, mas muitas vezes
eles ndo tem uma linguagem Matematica bem desenvolvida dentro do curso para poder
compreender até a linguagem das outras disciplinas mais avangadas como o Calculo, a Geometria
analitica vetorial que ndo sado tratadas la no ensino fundamental e médio. Portanto, com esta
disciplina a gente consegue tratar com os alunos de coisas muito simples que eles viram no
Ensino Basico que para eles era muito simples, mas que ndo tem uma explicagdo muito simples
que demandaram um conhecimento matematico avangado pra poder ter uma consolidagdo e
chegar numa forma como eles iam Ia no ensino fundamental e médio, entdo a gente levanta essas
concepgdes, por exemplo, o conceito de fungdo que € um conceito altamente elaborado e que é
passado no ensino fundamental e médio que é uma coisa muito tranquila que todo mundo vai
entender, que o professor entende muito bem e depois a gente vai ver que n&o é bem assim, nés
investigamos professores nesta linha e eles ndo tem muito claro o que é toda a amplitude do
conceito de fungao e esta é uma visdo muito restrita do conceito de seus alunos e as elaboragdes
Matematicas que foram necessarias para chegar a esses conceitos da forma que nés conhecemos
hoje na Matematica e na linguagem que nés conhecemos hoje, a gente vé que foi um processo
longo, historicamente construido e a gente tem conseguido agora, com esta disciplina, despertar
um pouco mais a visao critica dos alunos com essas questodes.

Roberto Cavalcante: Esta disciplina € fundamentos da Matematica elementar?

Coordenador C2: Nao, esta disciplina se chama, Matematica do Ensino Basico - abordagem
critica, ela tem esse nome mesmo porque é esse o objetivo, é fazer uma revisdo, mas uma revisao
profundamente critica inclusive sobre as formas como os alunos aprenderam, a gente para e
discute, eu tenho trabalho com esta disciplina e a gente discute bastante a maneira como eles
encaravam o conhecimento Ensino Basico e agora como vao passar a olhar e questionarem
outras questdes que ndo eram questionadas antes. E o segundo ano que nds estamos
implementado, ou seja, € bem recente, mas foi uma luta pra conseguir, pois achavam que esta
revisao ia ser entediante, como ela coloca aqui, né, que o pessoal nao ia se interessar, que os
bons alunos iam achar muito chato, até a gente coloca no primeiro dia umas questdes iniciais e
pedem pra eles responderem como uma avaliacdo diagndstico e depois a gente diz que quem
quiser ser dispensado da disciplina, pode fazer uma avaliagdo e dependendo da nota ser
dispensado de assistir as aulas, todos eles ficam incomodados com aquelas perguntas que a
gente coloca no comego, entdo ninguém se atreve a fazer a prova pra ser dispensado, porque eles
véem que sdo perguntas que nunca pararam pra pensar, entdo mesmo assuntos que eles ja viram
e eles deixaram passar, muitos deles ndo viram, eles declaram na avaliagdo diagnéstico.

Roberto Cavalcante: Agora vamos para a discussao |l onde temos o seguinte texto: Shulman
(1986, 1987, 1992) considera que cada area do conhecimento tem uma especificidade propria e
justifica a necessidade de se estudar o conhecimento do professor tendo em vista a disciplina que
ele ensina. Ele identifica trés vertentes no conhecimento do professor, quando se refere ao
conhecimento da disciplina para ensina-la: o conhecimento do conteudo da disciplina, o
conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o conhecimento do curriculo. Se o
conhecimento do conteudo da disciplina a ser ensinada envolve a compreensao e a organizagao
da disciplina, o professor deve compreender a disciplina que vai ensinar a partir de diferentes
perspectivas e estabelecer relagbes entre varios topicos do conteudo disciplinar e entre sua
disciplina e outras areas do conhecimento. Evidentemente o conhecimento do curriculo engloba o
conhecimento ndo sé de objetivos e conteudos, mas também de materiais que o professor
disponibiliza para ensinar sua disciplina, a capacidade de fazer articulagées horizontais e verticais
do conteldo a ser ensinado, a histéria da evolugéo curricular do conteudo a ser ensinado. Esse
saber ndo esta formalizado em teorias, mas traga as diretrizes do trabalho do professor em sala de
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aula. E interessante destacar que a expressdo denominada por Shulman (1986, 1987,1992) de
pedagogical content knowledge, traduzida por alguns autores como conhecimento pedagdgico
disciplinar e por outros como conhecimento didatico do conteudo, € uma combinagcédo entre o
conhecimento da disciplina e o conhecimento do “modo de ensinar’ e de tornar a disciplina
compreensivel para o aluno. Esse tipo de conhecimento incorpora a visdo de conhecimento da
disciplina como conhecimento a ser ensinado, incluindo os modos de apresenta-lo e de aborda-lo
de forma que seja compreensivel para os alunos e ainda as concepgdes, crengas e
conhecimentos dos estudantes sobre a disciplina.

A partir desse texto eu pergunto, na sua opinido as trés vertentes apontadas por Shulman (o
conhecimento do conteudo da disciplina, o conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o
conhecimento do curriculo) estdo contempladas em seu curso? Explique de que modo.

Coordenador C2: Eu acho que em parte, acho que o conhecimento da disciplina do professor é
muito bom e bem desenvolvido porque a gente ja conseguiu melhorar um pouco essa formagao
Matematica do licenciando incorporando os conteudos basicos que eles vao ensinar. Esse
conhecimento didatico do conteudo da disciplina eu acredito que nds estamos comecgando a
desenvolver com esta interface que nds fazemos com as disciplinas pedagdgicas e com aquilo
que eles aprendem la nas outras disciplinas especificas da Matematica, entdo por exemplo nesta
de Analise de livro didatico, nesta do ensino de Matematica por multiplas midias que é um ensino
onde se usa técnica nas midias, tecnologias, calculadora, etc para desenvolver qualquer
atividades de ensino, entdo nessas o professor ele precisa trabalhar o conhecimento didatico do
conteudo da disciplina, pois se ndo ele ndo vai conseguir articular essa tecnologia para ensinar de
uma forma adequada, entéo ele precisa conhecer bem o conteudo e precisa conhecer bem quais
sdo os objetivos que ele quer alcangar naquela sala de aula, para aquele tipo de aluno, pra aquele
momento pra poder desenvolver essas atividades, entdo nesses dois eu acredito que a gente ja
tenha conseguido um bom desenvolvimento. Agora o conhecimento do curriculo, eu acho que o
nosso corpo em especial trabalha pouco, trabalha pouca questdes de planejamento escolar,
poucas questbes de desenvolvimento do curriculo porque a gente ndo tem pessoas
especializadas para trabalhar no mais com isso e também pelo préprio histérico do curso nés nao
vimos a necessidade de incorporar mais disciplinas nesta linha, mas ndés discutimos estas
questdes de forma menos direta em outras disciplinas, entdo eu acho que os outros dois a gente
discute mais, de uma maneira mais direta, mais explicita. Agora esses conhecimentos do curriculo
de esquemas formais de teoria sobre a questdo curricular a gente ndo discute muito ndo, acaba
discutindo questbes de materiais, de planejamento pratico das coisas, mas n&o de uma forma que
articula mais com a teoria. Mas eu acho que tem sido suficiente para os alunos que se dedicam na
parte pedagdgica dentro do curso tem um bom desenvolvimento, agora ndo tem uma preocupacao
que insista em discutir a parte mais tedrica e formal dessa questdo do conhecimento do curriculo.

Roberto Cavalcante: Na discusséo trés temos: Diferentes autores tém defendido o ponto de vista
segundo o qual o conhecimento do professor é diferente do conhecimento do especialista da
disciplina e tem um forte componente do “saber a disciplina para ensina-la”. Dentre eles, esta
Elbaz (1983), que também considera o contexto escolar como parte integrante dos conhecimentos
dos professores. Essa faceta do conhecimento dos professores, segundo Elbaz (1983) inclui os
estilos de aprendizagem dos alunos, os interesses, as necessidades e as dificuldades que os
alunos possuem, um repertorio de técnicas de ensino e competéncias de gestao de sala de aula.
Evidentemente, esses estudos estariam vinculados a um conhecimento profundo dos conteldos
matematicos que serdo objeto de ensino. Também sdo indicadores de que os cursos de
Licenciatura , que nao se distinguem dos cursos de bacharelado, ficam “devendo” esse aspecto da
formacéao.

Qual sua opinido sobre essa especificidade dos saberes docentes?

Coordenador C2: Eu acho que é muito importante vocé ter um saber da disciplina com um olhar
diferenciado para ensinar, isso a gente tenta trabalhar com os alunos do nosso curso bastante,
quando a gente falou la conhecimento didatico do contetdo da disciplina do Shumman e ele tem
muito a ver com isso, ou seja, vocé olhar pra aquele saber especifico e tentar fazer uma proposta
que seja accessivel para uma outra pessoa que ainda nao tenha aquele saber especifico e que vai
desenvolver aquele saber especifico com o objetivo diferente de um especialista, nés ndo vamos
formar todos os aluno para ser especialista em Matematica, entdo eu acho que é muito importante
vocé ter esse olhar diferenciado em relagdo ao saber especifico pra poder olhar para aquela
disciplina como algo que vai ser ensinado para pessoas de conhecimentos muito diversos
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daqueles dos especialistas e isto tem sido uma coisa dificil dentro da formagao dos professores no
Brasil, pois eu acho que ha muito pouco tempo a gente esta comegando a olhar dessa maneira.
Os cursos antigos de Licenciatura em Matematica, eles achavam que ensinar muita Matematica
para o futuro professor ele vai ser um bom professor e ponto final, mas nao é s6 o ensinar muita
Matematica € ensinar Matematica mas com um olhar de quem vai ensinar também e pra quem
que eu vou ensinar e pensando em quem eu vou ensinar e eu acho isso muito importante que a
gente formule dentro do curso de Licenciatura em Matematica e realmente o especialista em
Matematica ele nao tem uma preocupacado de formar pessoas que vao ser menos usuarios de
Matematica, eles estdo preocupados com a area especifica e ndo tem essa visao de que eu
preciso transformar esse conhecimento que ja esta estabelecido pra alguém que n&o tem esse
conhecimento e que talvez ndo va usa-lo da mesma forma que eu como especialista assumi,
entdo eu acho diferente a visdo de um especialista para um docente que vai ensinar Matematica.

Roberto Cavalcante: Entao, para o futuro professor, ndo se trata de ter menos Matematica e sim
um outro foco.

Coordenador C2: Um outro olhar para a propria Matematica, € o que a gente procura fazer aqui,
mas nao acredito que a gente consiga muito esse total, pois dentro do nosso curso tem muitas
falhas e ainda tem muitas dificuldades que a gente ndo consegue superar, mas que a gente tem
procurado voltar esse olhar dessa maneira tratando, por exemplo, de desenvolvimento histérico
em alguns momentos dos conceitos matematicos, o porque que em outras épocas se falavam em
uma linguagem diferente, porque que eu tenho que ensinar metalinguagem? Entédo, quando ele
faz isso vocé automaticamente leva o professor a pensar qual é a linguagem que vai interessar ao
seu aluno de acordo com diversos consertos culturais que esse aluno tiver é claro que se eu tiver
formando uma pessoa que vai se dedicar a ciéncias da natureza, ciéncias exatas e precisa saber
de muita Matematica eu vou dar um enfoque formal dedicado a essa area como especialidade, se
eu vou formar um grupo de pessoas que estdao com interesses em outras situagdes e realidades
que vao tender para outros caminhos ai eu preciso atender de forma diferenciada, inclusive a
linguagem com a linguagem que eu vou tratar o conhecimento matematico, mas isso € muito dificil
a gente chegar a uma discussdo com os licenciandos sobre as diversas possibilidades que eles
tem, essa autonomia deles, ou seja o fator autonomia que eles tem como desejavel, como foi
colocado, de mudar a sua forma de ensinar conforme o contexto e conforme o conhecimento que
eles tem dos seus alunos, isso dai é bem dificil de conseguir, ainda esperam que vocé dé uma
receita e que ensinem a ensinar e que saiam com seu diploma e ja com todas as habilidades bem
desenvolvidas.

Roberto Cavalcante: E os professores o que eles pensam disso ?

Coordenador C2: Eu acredito que eles ainda tenham uma forte inclinagdo de que quanto mais
Matematica de especialista que vocé ensinar, melhor vocé vai estar formado um professor e
muitos deles tem essa visdo ainda embora aja um grupo de outro departamento que eu te falai
que tenha uma visao diferenciada que acha que a Licenciatura tenha um outro carater que ndo é o
mesmo da formagdo de um bacharel que tem o objetivo de formar especialistas, entdo existe esse
grupo menor que pensa a Licenciatura de uma outra forma, mas existe esse outro grupo também
que, no meu ponto de vista ainda acha que se vocé formar um especialista que sabe muita
Matematica ele vai dar conta de ensinar Matematica em qualquer nivel, e a gente vé que néo é
bem assim, inclusive ja ocorreu um fato muito engragado de um colega que uma vez veio falar
para gente cadé uma simplificagcdo das disciplinas pedagdgicas pra formar engenheiro que
queiram dar aula de Matematica (risos) eu quase tive um ataque, porque os engenheiros sabe
muita Matematica entdo eles precisam apenas de umas coisinhas de pedagogia assim bem rapida
para poder dar aula. Eu vejo que se a gente quer formar um profissional que tenha uma visédo
diferente sobre o olhar Matematico e sobre o conteldo especifico para ensinar em outros niveis
que nao seja dos especialista, entdo vocé ndo pode jogar fora toda essa preparagao anterior que a
gente oferece para os licenciandos, o curso tem varios momentos que tratam disso em varias
disciplinas e ai se vocé simplifica tudo isso diminui muito essa discussao e essa reflexdo que as
outras disciplinas tentam colocar, sendo vocé acaba perdendo o objetivo de formar profissionais
da educacdo como a gente quer hoje, queremos pessoas que se dediquem ao ensino que sejam
profissionais tanto quanto os outros que se dedicam a outras atividades, como vocé nao pode sair
por ai, sendo engenheiro e querendo ser médico vocé n&o vai sair por ai querendo ser professor
se vocé nao teve formacgao para isso.



XXXViil

Transcrigdo da Entrevista com o Coordenador “C3”, do curso de
Licenciatura em Matematica da Instituicdo de Ensino Superior
Comunitaria (103)

Roberto Cavalcante: Nessa primeira discussao vou ler um artigo da Professora Célia Carolina e
fazer algumas perguntas.

Para Pires (2002), em seu artigo: “Reflexdes sobre os cursos de Licenciatura em Matematica,
tomando como referéncia as orientagdes propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacao de professores da Educagao Basica”, nos cursos de Licenciatura , a conotagdo dada
aos conteudos da educagado basica ndo deve ser apenas a de revisdo daquilo que os futuros
professores estudaram (ou “deveriam” ter estudado); se por um lado essas revisdes acabam
causando desinteresse dos ingressantes, por outro lado é necessario construir conhecimento
aprofundado e consistente para ampliagdo do universo de conhecimentos matematicos e adequa-
los as atividades escolares préprias das diferentes etapas e modalidades da educagao basica.
Para essa autora, os cursos de Licenciatura , que adotam uma perspectiva de preparagao para a
docéncia, devem contemplar: o tratamento especial aos conteudos matematicos da educacgao
basica com énfase no processo de construcdo desses conhecimentos, sua origem, seu
desenvolvimento, em disciplinas especificas, em que os estudantes possam consolidar e ampliar
conteudos com os quais irdo trabalhar no Ensino Basico a articulagdes desses conteudos de
forma articulada com sua didatica. Ela complementa defendendo a idéia de que o dominio desses
conhecimentos matematicos sustenta o processo de transformacido do saber cientifico para o
saber escolar e a compreensao do processo de aprendizagem dos conteldos da educacgao basica
pelos alunos.

Entdo, qual é a sua opinido em relagao a essas propostas e essas reflexdes?

Coordenador C3: Eu estou bem de acordo, pois esta dentro da discussdo que a gente tem feito,
evitar que os conteudos do Ensino Basico sejam reabordados como uma mera revisdo desmotiva
o aluno, pra quem ja viu desmotiva porque ele ta vendo, ai vou ver de novo isso e ja estou no
ensino superior e ja td0 na faculdade, pra quem n&o entendeu, ou seja, se ele ndo entendeu
daquele jeito que estava explicado, explicar de novo sera que vai contribuir? Ao passo que se
vocé integra isso numa formacgao ele tem condigdes de evoluir e quem sabe ele vendo nesse novo
contexto ele vai passar a dar um novo significado pra aquilo que ele nao tinha antes e ai realmente
vocé esta transformando a pessoa, logo vocé esta construindo uma perspectiva dele ter uma
pratica adequada na hora que ele entrar na sala de aula pra ele poder construir a sua pratica em
cima disso e aplicar isso com valor, pois € a mesma coisa quando ele entra no terceiro ano do
ensino médio que o aluno ndo sabe fragao e ele vai dar a aula inteira de fragdo de novo? Entao é
essa perspectiva que no momento que vocé da esse enfoque diferenciado aqui no ensino
superior, vocé esta ajudando a ele construir alguma coisa para que ele possa aplicar isso também
quando ele estiver dentro de uma sala de aula sem precisar dar o conteudo de fragbes inteiro ou
de explicar o que é um tridngulo inteiro de novo para o aluno quando ele vai estar trabalhando com
semelhanca de tridngulos |a na oitava série.

Roberto Cavalcante: Entdo essa abordagem seria dada com uma conotagdo diferente da de
revisdo?

Coordenador C3: N&o seria uma aula de revisdo, pensa na perspectiva de resolugdo de
problemas onde vocé vai abordar aquele tema, mas vocé vai estar dando uma aplicagdo, vocé
esta fazendo uma abordagem diferenciada, vocé esta aprofundando aquele conceito, ou seja,
vocé esta avangando ao que era feito no Ensino Basico, mas de forma que ele consiga com aquilo
refazer e cobrir os buracos que vocé tinha anteriormente através daquele novo enfoque e daquele
aprofundamento.

Roberto Cavalcante: E ja com a visdo de futuro professor ?
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Coordenador C3: E ja com a visdo de futuro professor, para o curso de Licenciatura isto é
fundamental, ele ndo pode esquecer que ele estda sendo formado para a profissao dele é ser
professor, ensino fundamental, médio e ensino superior, mas ele vai ser professor.

Roberto Cavalcante: Vocé considera que estas propostas estdo contempladas no curso de
Licenciatura da sua instituicao?

Coordenador C3: Olha, o curso de Licenciatura daqui sofreu uma reforma ha muito pouco tempo,
a primeira turma dessa reforma saiu no final de 2003 e nessa nova reformulagdo ja estava sendo
visado isto, vou te dizer que esta 100% n&o, € um processo muito amplo, pois os formadores
desses professores também deveriam ter sido formados, alguns de nés tem essa pratica a 15 ou
20 anos e como € que vocé vai dizer que o cara muda de um ano para o outro. As discussdes das
reunides de coordenagao e departamento vao nesse sentido para se aprofundar, mas € um
processo que esta se encaminhando para.

Roberto Cavalcante: Tem alguma disciplina especifica que aborda os conteidos do Ensino
Basico?

Coordenador C3: Antigamente tinha, e nds tentamos varias coisas principalmente em fungéo do
provdo, entdo vocé pega uma disciplina e acha um campo dela e joga polinbmios, numeros
complexos atualmente ndo, nés estamos assim conforme vocé for precisando entre a gente
conversasse para ter uma coisa tanto horizontal quanto vertical e vai abordando inclusive com o
didlogo, por exemplo: numeros complexos é abordado em algum momento na algebra, mas na
geometria IV o professor estd abordando os niumeros complexos com enfoque geométrico para o
CABRI, entdo ndo existe uma disciplina fundamentos de Matematica que tenha isto, ou seja,
esses conteudos sédo abordados em diversos momentos do curso conforme for a necessidade.
Inclusive nos temos umas disciplinas no primeiro, segundo e terceiro ano que chamam Educacéo
Matematica, em alguns momentos ela foi usada principalmente por causa dos provbes e das
reflexdes do Ensino Basico, mas agora a gente esta pedindo que esse enfoque seja realmente
dado usando a pratica do professor, que a disciplina discute a pratica, ou seja, quero discutir quais
sdo os produtos notaveis, portanto vou discutir mas olhando a préatica do professor pra discutir
produtos notaveis.

Roberto Cavalcante: Agora vamos para a discussdo Il onde temos o seguinte texto: “Shulman
(1986, 1987, 1992) considera que cada area do conhecimento tem uma especificidade propria e
justifica a necessidade de se estudar o conhecimento do professor tendo em vista a disciplina que
ele ensina. Ele identifica trés vertentes no conhecimento do professor, quando se refere ao
conhecimento da disciplina para ensina-la: o conhecimento do conteudo da disciplina, o
conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o conhecimento do curriculo. Se o
conhecimento do conteudo da disciplina a ser ensinada envolve a compreensao e a organizagao
da disciplina, o professor deve compreender a disciplina que vai ensinar a partir de diferentes
perspectivas e estabelecer relagcdes entre varios tépicos do conteudo disciplinar e entre sua
disciplina e outras areas do conhecimento. Evidentemente o conhecimento do curriculo engloba o
conhecimento ndo sé de objetivos e conteudos, mas também de materiais que o professor
disponibiliza para ensinar sua disciplina, a capacidade de fazer articulagdes horizontais e verticais
do conteudo a ser ensinado, a histéria da evolugéo curricular do conteudo a ser ensinado. Esse
saber ndo est4 formalizado em teorias, mas traga as diretrizes do trabalho do professor em sala de
aula. E interessante destacar que a expressdo denominada por Shulman (1986, 1987,1992)
pedagogical content knowledge, traduzida por alguns autores como conhecimento pedagdgico
disciplinar e por outros como conhecimento didatico do conteudo, € uma combinagédo entre o
conhecimento da disciplina e o conhecimento do “modo de ensinar’ e de tornar a disciplina
compreensivel para o aluno. Esse tipo de conhecimento incorpora a visdo de conhecimento da
disciplina como conhecimento a ser ensinado, incluindo os modos de apresenta-lo e de aborda-lo
de forma que seja compreensivel para os alunos e ainda as concepgdes, crengas e
conhecimentos dos estudantes sobre a disciplina”.

A partir desse texto eu pergunto: Na sua opinido, as trés vertentes apontadas por Shulman (o
conhecimento do conteudo da disciplina, o conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o
conhecimento do curriculo) estdo contempladas em seu curso? Explique de que modo.
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Coordenador C3: Novamente eu vou te dizer, se vocé ler o projeto, na pratica esta sendo um
processo que €& implantado com muitas discussdes. Nos temos tentado fazer reunidbes bem
periddicas, eram mais até pois na minha gestdo esta sendo uma por més, eram mais frequientes
estas reunides na gestdo da outra coordenadora. Foi o que eu te falei, se vocé nao tinha essa
pratica dentre os professores, pois a maioria daqui do departamento migrou da Matematica pura
pra Educagcdo Matematica. Por mais que estas pessoas venham, estudem e participem das
discussdes vocé tem uma pratica enraizada, eu sou um professor de Matematica, portanto na
minha aula de Algebra o que importa é que eu estou falando pra eles, entdo é essa pratica é
nesse processo que a gente ta. Eu acho até que avangando pelos nossos resultados, nés temos
alunos que estédo conseguindo entrar diretamente no mestrado e com um discurso relativamente
satisfatorio, mas ainda é um processo que chegamos no ponto? ndo, ainda ndo, pois tem muito
que ser discutido e que estas novas mudancas da legislacdo vao provocar mais discussdes ainda,
pois irdo exigir muito mais essa postura do professor que a legislagdo antiga, professor que eu
digo a pessoa aqui que esta sendo formador nos cursos de Licenciatura né, nés temos tentado
procurar inclusive na atribuicao olhar o perfil, ou seja, se a pessoa tem perfil para trabalhar com o
curso de Licenciatura para ela lembrar que ela esta formando um professor que vai se espelhar
nele em algum momento, entdo que esta coisa de vocé ensinar a Matematica pela Matematica
nao, eu tenho que saber o que eu estou ensinando, o porque eu estou ensinado, como eu estou
ensinando, ou seja, sdo esses niveis do conhecimento do Shulman. S6 que a gente nao tem feito
uma discussado tedrica em cima de textos, de vez em quando vem uma discussdo sobre uma
legislagéo, por exemplo, quando vem alguma norma, mas € muito mais discussdo em cima da
pratica e que ai pessoas como a presenca da Professora Dra. Célia Carolina e a presenca de
pessoas que tem experiéncia vao passando, porque dificilmente que quando a gente tras um texto
pra ler a experiéncia tem mostrado que esta muito complicado, pois quando chega pasta de
reuniao que vocé é obrigado a aprovar € lida na hora, imagina um texto teérico em discussdo. A
idéia agora, ja que esta tendo uma reunido por més, a idéia minha e de outra professora é
comegar a passar algum texto pra ser discutido, ou seja, para focar um assunto a cada dia, mas
tem problemas tdo urgentes que a gente acaba discutindo os problemas e os textos teoricos
mesmos que vai ajudar todo mundo, esta ficando sob a responsabilidade de cada um, estdo sendo
trazidos os textos para a discussdao em aula mas € a responsabilidade de cada um procurar se
melhorar.

Roberto Cavalcante: Tem alguma disciplina especifica que fale sobre o curriculo?

Coordenador C3: Dentro de uma das educagbes matematicas que tem trés anos, pois em uma
delas eles estariam que estar vendo uma idéia de curriculo, mas que agora a gente tem tentado é
de uma forma geral nas reunides orientando os professores que fagam essa conversa horizontal e
vertical de forma que o aluno tenha uma idéia do curriculo, ou seja, ele vai conseguindo construir
essa idéia de curriculo a partir da vivéncia dele, entdo, nesse momento, aqui no curso vocé nao
vai ter as leituras tedrica sobre curriculo, mas vocé vai ter o professor mostrando pra ele e
discutindo com ele o curriculo que ele esta vivendo.

Roberto Cavalcante: Na discussao trés temos: Diferentes autores tém defendido o ponto de vista
segundo o qual o conhecimento do professor é diferente do conhecimento do especialista da
disciplina e tem um forte componente do “saber a disciplina para ensina-la”. Dentre eles, esta
Elbaz (1983), que também considera o contexto escolar como parte integrante dos conhecimentos
dos professores. Essa faceta do conhecimento dos professores, segundo Elbaz (1983) inclui os
estilos de aprendizagem dos alunos, os interesses, as necessidades e as dificuldades que os
alunos possuem, um repertorio de técnicas de ensino e competéncias de gestao de sala de aula.
Evidentemente, esses estudos estariam vinculados a um conhecimento profundo dos conteldos
matematicos que serdo objeto de ensino. Também sao indicadores de que os cursos de
Licenciatura , que nao se distinguem dos cursos de bacharelado, ficam “devendo” esse aspecto da
formacéao.

Qual sua opinido sobre essa especificidade dos saberes docentes?

Coordenador C3: Olha, eu acho que eu ja falei um pouco de tudo eu estou muito de acordo, vocé
conhecer um contelido n&o quer dizer que vocé sabe ensinar aquele conteido nem sempre um
professor altamente especialista € o melhor profissional, alias muitas vezes ele da problema por
nao pensar N0 como eu posso ensinar isso e qual estrutura didatica eu vou dar para aquilo para
aquele conteudo que eu quero ensinar para aquele conceito que eu quero, quais sao os conceitos
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de base o que vem antes, ele fala isto € ao facil e passa por cima e queima etapa, ele nao respeita
o tempo do aluno por conta disso, atropela, a partir do momento que vocé entra em sala de aula
isto eu ndo vou dizer que é para um professor dos cursos de Licenciatura qualquer nivel até no
mestrado até no doutorado vocé entrou para dar uma aula vocé tem que lembrar que vocé
conhece muito aquele conteudo mais vocé tem que fazer com que a pessoa que esta na sua
frente tem que construir um conhecimento também a partir do que vocé esta fazendo com ela,
entdo é isto que distingue um profissional, por exemplo um engenheiro que entra aqui numa sala
para dar uma aula no curso de engenharia a partir do momento que ele entrou na sala de aula, eu
acho que deveria ser obrigatério este tipo de formagdo em qualquer curso superior porque todo
mundo é passivel de amanha pegar umas aulinhas pra completar a gente tem que profissionalizar
isto porque dar aulas vocé tem que ter uma consciéncia, e o que forma esta consciéncia é vocé ter
consciéncia desta diferenca entre vocé saber o conteudo e saber ensinar aquele conteudo.

Roberto Cavalcante: Quer dizer € uma mudancga de foco, ou seja, ndo é que o professor vai
ensinar menos Matematica, mas ele vai ter um foco diferente no ensino, né?

Coordenador C3: Por exemplo, este ano eu estou dando aula de estatistica para a turma da
Licenciatura e até o ano passado eu trabalhava também com a turma da engenharia, ou aqui no
mestrado profissional, eu tenho que ensinar estatistica pra eles certa, mas sera que eu ja vou
entrar atropelando porque é um mestrado profissional eu ja vou entra admitindo que olha que a
distribuicao de freqiiéncia é coisa basica e... e passo em cima e ja vou direto, serd que isto é
ensinar estatistica pra eles, nao precisa fazer um teste e tal, meu objetivo é Ia na frente quando
eles estiverem fazendo o trabalho deles de conclusao eles saibam se precisar fazer uma validagao
estatistica do trabalho, eles vao ter condigbes, pelo menos de procurar ajuda, saber o que eles
precisam, né? Mas, vamos aos poucos, vamos verificar quais sdo os conceitos de base e isso eu
me basto muito, pois € com isso eu trabalho deste o mestrado e trabalhei no doutorado, identificar
quais sao os conceitos de base para vocé comegar determinado conteudo. Por exemplo tem uma
professora daqui que estava comigo agora, € uma estatistica brilhante e que ela mesma
confessou que no momento que ela comegou o doutorado que ela comegou a perceber essa
diferenga, dela precisar ter uma postura que aqui eu sou uma educadora, eu estou na frente de
um grupo entdo eu tenho que saber ensinar estatistica para o grupo, eu ndo estou escrevendo um
contendo de estatistica, eu estou fazendo a alguém aprender estatistica, a compreender
estatistica, a saber usar a estatistica e a saber até pedir ajuda, né.

Transcricdo da Entrevista com o Coordenador “C4”, do curso de
Licenciatura em Matematica da Instituicdo de Ensino Superior
Particular (104)

Roberto Cavalcante: Nessa primeira discussao vou ler um artigo da Professora Célia Carolina e
fazer algumas perguntas.

Para Pires (2002), em seu artigo: “Reflexdes sobre os cursos de Licenciatura em Matematica,
tomando como referéncia as orientagdes propostas nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacao de professores da Educagao Basica”, nos cursos de Licenciatura , a conotagao dada aos
conteldos da educagdo basica ndo deve ser apenas a de revisdao daquilo que os futuros
professores estudaram (ou “deveriam” ter estudado); se por um lado essas revisdes acabam
causando desinteresse dos ingressantes, por outro lado é necessario construir conhecimento
aprofundado e consistente para ampliagao do universo de conhecimentos matematicos e adequa-
los as atividades escolares proprias das diferentes etapas e modalidades da educacao basica.
Para essa autora, os cursos de Licenciatura , que adotam uma perspectiva de preparacao para a
docéncia, devem contemplar: o tratamento especial aos conteudos matematicos da educacgao
basica com énfase no processo de construcdo desses conhecimentos, sua origem, seu
desenvolvimento, em disciplinas especificas, em que os estudantes possam consolidar e ampliar
conteudos com os quais irdo trabalhar no Ensino Basico a articulagbes desses conteudos de
forma articulada com sua didatica. Ela complementa defendendo a idéia de que o dominio desses
conhecimentos matematicos sustenta o processo de transformagdo do saber cientifico para o
saber escolar e a compreensao do processo de aprendizagem dos conteudos da educagao basica
pelos alunos.

Entao, a primeira pergunta que eu te fago € qual sua opinido sobre essas propostas?
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Coordenador C4: Em primeiro lugar as propostas que vocé esta falando quais sdo? As que eu
vejo sao: a retomada dos conteudos da Educacgédo Basica e a abordagem desses conteldos nos
cursos de Licenciatura em Matematica...

E, eu vejo ai como uma proposta meio que Unica entre a retomada e a abordagem eu acho que é
necessaria a retomada desses conteudos da Educagéo Basica visto que o aluno tem a perspectiva
de aluno daquele conteudo e ele precisa ter a visdo como professor, entao isso ja seria um dos
motivos de abordar esse conteudo novamente. O segundo motivo, que eu acredito ser necessaria
a abordagem é que os alunos chegam no ensino superior com um conhecimento muito fragil a
respeito desses conhecimentos hoje em dia, entdo mesmo que acabe enfrentando uma geragao
nos precisamos pegar e retomar esse conteudo até melhorar o nivel dos professores para
trabalhar com esses conteudos na Educacdo Basica. Por exemplo, quando um aluno vé o
conteudo da Educagéo Basica como aluno, ele ndo tem a percepgao de observar objetivos de
aprendizagem, formas de abordagens diferentes daquele conteudo, isso passa pra ele
desapercebido, agora com aprendiz de professor ele ja teria que ter essas observagdes, entédo
essas sd0 na minha opinido as necessidades principais pra retomada, mas num carater diferente e
nao de revisao.

Roberto Cavalcante: Vocé considera que essas propostas estdo contempladas no curso de
Licenciatura em Matematica da sua instituicao?

Coordenador C4: Sim, estamos buscando pelo menos contemplar isso daqui, quer dizer, nos
temos em nosso curso, primeiro todas as disciplinas do primeiro semestre como caracteristica a
retomada de conteudos da Educagéo Basica, inclusive a propria disciplina de Calculo Diferencial
Integral que tem em si 0 uso dessa retomada. Existe uma disciplina ou melhor um componente
curricular chamado Pratica que objetiva o qué? qual é o objetivo desse componente curricular? De
acordo com a legislagdo de todos os conteudos que estao vigentes e envolvidos nessa disciplina
ou a pratica dos professores, entdo € comecgar a fazer questionamentos a respeito daquilo que
eles estdo aprendendo nas outras disciplinas quanto a sua pratica, entdo esse é o objetivo maior
da disciplina pratica dentro do curso de Licenciatura e ao mesmo tempo cada professor que esta
trabalhando em uma determinada disciplina tem que buscar a retomada desses conteudos da
Educacao Basica com uma caracteristica diferente buscando apresentar diferentes abordagens e
tudo isso.

Roberto Cavalcante: Existe alguma disciplina especifica que aborda os conteudos do Ensino
Basico nos cursos de Licenciatura em Matematica em sua instituicao?

Coordenador C4: E isso que eu falei, todas as disciplinas do primeiro semestre tem a sua
caracteristica, inclusive até aquelas disciplinas que nos chamamos de disciplinas mais voltadas ao
ensino superior como Calculo Diferencial Integral, elas ja retomam também conteudos de ensino
da Educacao Basica, principalmente assuntos como Limites, seqiéncias,... Vocé pode trabalhar
na Educacdo Basica também que tem n&o sé em livros didaticos como em curriculos de escola
que tras isso dai como conteudos a serem trabalhados na Educacéo Basica, entdo os professores
que trabalham com Limite ndo tem a finalidade de formalizar e sim a nogao que se tira do Limite,
pois se esta trabalhando muito com isso e sempre que possivel ele volta aos conteudos do Ensino
da Educacéo Basica para ver indicios de formacgéo da aula.

Roberto Cavalcante: Tem alguma disciplina que se chama fundamentos da Matematica
Elementar | e Il ou ndo existe essa disciplina?

Coordenador C4: Sim, nos temos a disciplina Fundamentos da Matematica elementar | que é
dada no primeiro semestre que tem como objetivo estudar as Fungdes e geralmente ela é dada
para o curso de Calculo, esse conteudo era feito no curso de calculo dai nos mudamos, o curso de
Calculo comecga logo no primeiro semestre j4 abordando os Limites, entdo ja comeca estudando
Limites e concomitantemente com o estudo de Limites tem um outro professor trabalhando com
derivada numa abordagem diferenciada também. Entdo nos temos o curso de Célculo com dois
professores, um trabalhando com Limites e o outro com derivada e a disciplina Fundamentos da
Matematica Elementar | trabalhando com Fungdes que seria uma retomada, porém daquela forma
né, com uma perspectiva diferente.
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Roberto Cavalcante: E a disciplina Fundamentos da Matematica 11?

Coordenador C4: Fundamentos da Matematica Il é continuar trabalhando com as Fungdes, aquilo
que nao for possivel trabalhar no primeiro semestre, por exemplo as fungdes trigonométricas.
Acreditamos que nao va dar tempo de varrer todas as Fungdes no primeiro semestre e também ja
comecar a fazer alguma coisa de Algebra que é discutir inequacdes, Sistemas Lineares, Matrizes,
Determinantes que prepara para o curso de Algebra Linear no terceiro semestre.

Roberto Cavalcante: Agora vamos para a discussdo |l onde temos o seguinte texto: Shulman
(1986, 1987, 1992) considera que cada area do conhecimento tem uma especificidade propria e
justifica a necessidade de se estudar o conhecimento do professor tendo em vista a disciplina que
ele ensina. Ele identifica trés vertentes no conhecimento do professor, quando se refere ao
conhecimento da disciplina para ensina-la: o conhecimento do conteddo da disciplina, o
conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o conhecimento do curriculo. Se o
conhecimento do conteudo da disciplina a ser ensinada envolve a compreensao e a organizagao
da disciplina, o professor deve compreender a disciplina que vai ensinar a partir de diferentes
perspectivas e estabelecer relagbes entre varios tépicos do conteudo disciplinar e entre sua
disciplina e outras areas do conhecimento. Evidentemente o conhecimento do curriculo engloba o
conhecimento ndo sé de objetivos e conteldos, mas também de materiais que o professor
disponibiliza para ensinar sua disciplina, a capacidade de fazer articulagdes horizontais e verticais
do conteudo a ser ensinado, a histéria da evolugéo curricular do conteudo a ser ensinado. Esse
saber ndo esta formalizado em teorias, mas traga as diretrizes do trabalho do professor em sala de
aula. E interessante destacar que a expressdo denominada por Shulman (1986, 1987,1992) de
pedagogical content knowledge, traduzida por alguns autores como conhecimento pedagdgico
disciplinar e por outros como conhecimento didatico do conteudo, € uma combinagcédo entre o
conhecimento da disciplina e o conhecimento do “modo de ensinar’ e de tornar a disciplina
compreensivel para o aluno. Esse tipo de conhecimento incorpora a visdo de conhecimento da
disciplina como conhecimento a ser ensinado, incluindo os modos de apresenta-lo e de aborda-lo
de forma que seja compreensivel para os alunos e ainda as concepgdes, crengas e
conhecimentos dos estudantes sobre a disciplina.

A partir desse texto eu pergunto: Na sua opinido, as trés vertentes apontadas por Shulman (o
conhecimento do conteudo da disciplina, o conhecimento didatico do conteudo da disciplina e o
conhecimento do curriculo) estdo contempladas em seu curso? Explique de que modo.

Coordenador C4: N6s buscamos contemplar, porém existem alguns problemas internos do curso
que as vezes nao é possivel atender isso daqui, entdo vamos primeiro observar o seguinte: como
nos elaboramos nossa matriz curricular, entdo nos buscamos na nossa matriz curricular trabalhar
ao mesmo tempo a horizontalidade e a verticalidade dos conteudos, entdo num determinado
momento os alunos podem estar tendo um determinado conteudo como objeto matematico e ao
mesmo tempo ele ja estar usando uma outra disciplina como ferramenta, entéo isso dai € uma
visao vertical da matriz curricular e na visdo horizontal nés buscamos desenvolver alguns eixos
que &, por exemplo, o eixo do Célculo o eixo da Algebra e ai desenvolvemos esses eixos para
poder dar a visdo horizontal e todas as disciplinas tomando cuidado com a parte didatica que
inclusive até a propria abordagem desses conteudos nés buscamos conversar com os professores
para elaborar material de uma forma que ja servisse como énfase para o futuro professor. Sé que
quais sao os problemas que ndés encontramos?, primeiro a formag¢ao de alguns professores que
nao tem essa visdo, eles estdo mais dentro de uma linha tradicional que chega e apresenta o
conteudo deste entdo, exemplos e exercicios entdo acaba indo contra a aquilo que nos estamos
buscando desenvolvendo no curso, s6 que ao mesmo tempo sdo professores que tem muito
tempo de casa, tem até um certo respeito pela posi¢cao que eles tem dentro da instituicao, entéo
nos podemos julgar e ainda acreditar que o que ele esta fazendo € o melhor, independente dos
resultados. Bom, o outro problema que nos temos é o comprometimento do professor com a
instituicao, fica meio que ameacgada a partir do momento que o professor sé tem apenas quatro
horas aulas dentro da instituicdo e nés temos alguns professores nesta situagdo, entdo ele ndo
tem tempo pra poder fazer uma observagao e uma observagao e uma analise do curso como um
todo, entdo qual é a parte da disciplina dele diante do curso? Fica restrita essa discussdo somente
ao inicio do ano na reunido pedagodgica e no final do semestre, entdo ele acaba mantendo esta
visdo e ai a disciplina acaba tomando rumos diferentes ndo sendo considerado essa parte tanto
horizontal como vertical. E considerado sim, mas sé a base né, aquele que vem no inicio no
conteludo programatico que é dado, porém as vezes o professor estava esperando que seja
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operado a tempo e ndo conseguiu e outros contratempos n&o séo discutidos no curso, dificilmente
sao discutidos.

Roberto Cavalcante: Tem alguma disciplina que contempla algumas dessas vertentes?

Coordenador C4: Todas as disciplinas do curso busca relacionar, até a analise da Matematica ta
trabalhando além do conteldo especifico dentro da prépria Matematica, também trabalha com
conteudos que ele vai trabalhar na Educacdo Basica, entdo todas as disciplinas tem a
caracteristica de conteudos , nés nao trabalhamos separadamente a parte didatica s6 com teoria,
isso nds nado fazemos no curso agora com a nova proposta, a nossa didatica ja é uma didatica
voltada para a Matematica, entdo além de envolver conteudos didaticos ela também tem a
caracteristica de apresentar objetos matematicos que deveréo ser estudados pelos alunos, entao,
por exemplo, como nosso alunado chega deficiente nés aproveitamos a disciplina de didatica nao
sO para dar caracteristica de didatica para disciplina, mas também para trabalhar com objetos
matematicos e tem a possibilidade de contar as ementas pra vocé, mas ndo é em uma disciplina,
basicamente eu teria que te dar conta de todas as disciplinas pra vocé analisar.

Roberto Cavalcante: Na discussao trés temos: Diferentes autores tém defendido o ponto de vista
segundo o qual o conhecimento do professor é diferente do conhecimento do especialista da
disciplina e tem um forte componente do “saber a disciplina para ensina-la”. Dentre eles, esta
Elbaz (1983), que também considera o contexto escolar como parte integrante dos conhecimentos
dos professores. Essa faceta do conhecimento dos professores, segundo Elbaz (1983) inclui os
estilos de aprendizagem dos alunos, os interesses, as necessidades e as dificuldades que os
alunos possuem, um repertorio de técnicas de ensino e competéncias de gestao de sala de aula.
Evidentemente, esses estudos estariam vinculados a um conhecimento profundo dos conteldos
matematicos que serdo objeto de ensino. Também sao indicadores de que os cursos de
Licenciatura , que nao se distinguem dos cursos de bacharelado, ficam “devendo” esse aspecto da
formacéao.

Qual sua opinido sobre essa especificidade dos saberes docentes?

Coordenador C4: Em primeiro lugar, eu considero que um docente tem realmente um saber a
partir da definicdo que Tardif traz de saber, € quando ele sabe o porque a respeito daquele
conhecimento e nao simplesmente utilizar aquele conhecimento e sim o porque ele esta fazendo
daquela forma daquela maneira, entdo eu acho que isso obrigatoriamente deveria ser discutido
num curso de Licenciatura e so6 por isso ja diferenciaria profundamente o curso de Licenciatura
do curso de bacharelado em Matematica, entdo eu concordo que tem que ser diferente, pois o
curso de Licenciatura tem uma caracteristica e o curso de bacharelado tem uma caracteristica
diferente e o de Licenciatura obrigatoriamente deve tratar das especificidades dos saberes
docentes, ndo s6 desenvolvendo os conhecimentos matematicos, mas também como que os
conhecimentos serdo trabalhados na Educagéo Basica. Diferentemente do curso de bacharelado
que a gente ja teria mais que observar quais sdo os conhecimentos e como sdo desenvolvidos
esses conhecimentos matematicos.

Roberto Cavalcante: Qual o pensamento dos professores, do curso que vocé coordena, a esse
respeito?

Coordenador C4: No6s temos alguns grupos, entdo nos temos um forte grupo da Educacgéo
Matematica ja na instituicdo que eu posso até falar que é maioria, pois nos temos quinze docentes
no curso de Licenciatura em Matematica, desses 15 mais ou menos oito ou nove docentes ja
freqentaram algum curso na Educagcdo Matematica de especializacdo, mestrado ou doutorado
em educagdo Matematica e o restante dos docentes tem uma formagédo antiga e nao pegaram
muito essa discussado da Educacdo Matematica propriamente dita como ta hoje e esse segundo
grupo acredita que nos temos que comegar no ensino superior com os conteudos independente de
qual o nivel de conhecimento do aluno e o aluno tem que correr atras do prejuizo, entdo vocé
acaba seguindo aquela aula que nds ja conhecemos que € meio tradicional, ou seja, comega com
as definigbes e o aluno que corra atras s6 que chega ao final do curso ele acaba aprovando todo
mundo independentemente se o aluno conseguiu a nota, mesmo porque se ele nao fizesse tal
coisa, a propria instituicao iria mais querer ele no quadro de docentes. Entdo o que eu vejo aqui
nesse docentes claramente, que o aluno tem que correr atras, porém quando coloca o emprego
dele em risco ele, ai ele libera s6 no final do semestre, mas as aulas continuam voltadas mais para
um curso, que nao € nem um curso de bacharela também nao saberia nem definir aula pra que é,
mas nao tem a visao da Educagcdo Matematica isso com certeza.
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ANEXO XI

Enquete Realizada com os Alunos Pesquisados

ALUNO “01” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: () Masculino (x) Feminino
Idade: 21 anos
Formacgéo Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ano de concluséo: 1997

Ensino Médio: ( ) publica (x) privado
Ano de concluséo: 2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Sempre gostei muito de exatas, principalmente de Matematica. Mas o que me fez escolher mesmo
foi a possibilidade de optar por Licenciatura e poder dar aula, ja que eu sempre adorei fazer isto.
Obs: Dou aulas particulares deste 1996.

Esta satisfeito com a escolha?

Muito satisfeita mesmo.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Néo

Se sim, quanto tempo? _2 anos e 6 meses

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica (x) privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
N&o respondeu
As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacéo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Acredito que ninguém se forme tendo a convicgéo de estar preparado.

Pra mim, € um pouco dificil responder, pois trabalho na area a um bom tempo. Mas mesmo assim
nao me sinto completamente preparada, tenho bastante medo para falar a verdade.

Mas uma coisa é inquestionavel: a contribuigcdo dada pelas disciplinas da area de humanas, como
por exemplo: metodologia de ensino, praticas de ensino supervisionada em desenho geométrico,
praticas de ensino | e l,...

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

N&o acho que tenha faltado alguma matéria, poderia sim ter um pouco mais de disciplinas como
Fundamentos | e Il, Desenho Geométrico, Geometria Euclidiana (principalmente) e poderia
diminuir, ou melhor, substituir algumas matérias que deveria pertencer somente ao bacharelado.

3. Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve
dominar os contetdos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos
sobre os contelidos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como
essas trés dimensfes foram contempladas em seu curso.

Nao foram contempladas por todos os professores que tive nesses quatro anos, alias foram
contempladas pela minoria.

Para falar a verdade, os trés itens citados nesta questdo foram contemplados somente por uma
professora. Os professores que mais chegaram perto de contemplar os trés itens foram os da area
de humanas (do departamento de Educagédo e principalmente de Metodologia). Do departamento
de Matematica somente trés professores conseguiram contemplar dois dos itens.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacao, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
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principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Estou de pleno acordo, mesmo porque cursamos aqui na universidade as disciplinas: Histéria da
Matematica, Ensino da Matematica através de problemas e Informatica Aplicada ao Ensino que
foram de extrema importancia ao nosso aprendizado e foi bastante agradavel cursar tais
disciplinas, principalmente Histéria da Matematica, que eu confesso que achava desnecessaria.
As outras duas eu até que achava importante, mas Histéria ndo e hoje admito que dessas trés
disciplinas a mais agradavel e proveitosa foi Histéria.

N&o s6 acredito como tenho certeza de que seria extremamente Util a aplicacdo dessas disciplinas
principalmente no Ensino Fundamental.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Tentaria explicar novamente partindo do ponto em que me encontrava na matéria. Se nao
adiantasse, voltaria ao ponto inicial, nos conceitos basicos, exemplificaria até que o aluno
entendesse.
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ALUNO “02” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 22 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado

Ano de concluséo:

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado

Ano de conclusédo: 2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: _2001

Porque escolheu a carreira?

Por ter facilidade de computador a matéria e estar relacionado com a area de computagao.

Esta satisfeito com a escolha?

Matematica é curso dificil, ndo pelas disciplinas mais sim pelo campo de atuacdo. Hoje ser
professor € uma profissdo desvalorizada pela sociedade e seguir a profissdo além de dominar o
conteudo, deve ter amor pelo o que faz. Nao diria que estou satisfeita, mas aprendi muito com o
curso.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Nédo
Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica ( ) privado
Ensino Médio: () publica ( ) privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
N&o seria meu objetivo lecionar, mas nao descarto a idéia de poder ensinar.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacao com possivel identificacéo.

1. Ao concluir sua graduacéo, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sinto-me despreparada por ndo dominar o conteudo e ndo saber lidar com vérias pessoas de
diversas personalidades. Meu maior medo € inseguranga, mas acredito que com a pratica do
exercicio de lecionar eu adquira mais experiéncias e possa perder esse medo.

2. Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nao foram abordados em seu curso
que vocé gostaria que tivessem sido?

Faltaram disciplinas que abordam tépicos para o Ensino Médio e Fundamental. Por exemplo:
laboratérios de Logaritmos, ensinando formas de explicar seus fundamentos e sua relagdo com o
cotidiano do aluno, de forma que ele possa compreender com maior facilidade esse topico

3. Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve
dominar os contetdos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos
sobre os contetddos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como
essas trés dimensfes foram contempladas em seu curso.

Na experiéncia que obtive na graduagao pude observar que poucos tinham essas trés dimensdes.
Causando um baixo rendimento na aprendizagem.

4. Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacédo, com orientacfes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

E necessario para um aluno do Ensino Fundamental ensinar de forma clara e detalhada um tépico,
faz com que o aluno tenha interesse de aprender. E valido para ensinar todos os recursos
possiveis, mas acaba acontecendo que hoje com a alta carga horaria que os professores tem,
sobra pouco tempo para preparar as aulas dificultando a aprendizagem dos alunos

5. Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Nao sei realmente o que eu responderia, mas eu tentaria explicar de uma forma que o aluno possa
entender. Passaria varios exemplos e exercicios para ajudar os alunos.
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ALUNO “03” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 21 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado
Ano de concluséo: 1997

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado
Ano de concluséo: __ 2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?
Porque ndo consegui passar em jornalismo, entédo resolvi fazer este curso, ale de ser o Unico que

passei.

Esta satisfeito com a escolha?

N&o.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Néo

Se sim, quanto tempo?_1 ano

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: (x ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
N&o respondeu

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacéo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

N&o, porque ndo me sinto segura para ensinar algum aluno, além disso ndo é o que quero fazer
do meu futuro.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Assuntos mais relacionados com o Ensino Fundamental e Médio, isso é claro nunca esquecendo
que nao quero e nao gosto de dar aulas, mas estou falando em nome dos outros que querem e
gostam de lecionar.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

Acho que os trés nao foram abordados profundamente e corretamente, mas o ultimo,
principalmente, ndo recebeu nenhuma atengéo.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Tivemos apenas uma disciplina abordando cada proposta, acredito que deveriam ser mais
trabalhados porque séo propostas que ajudam na aprendizagem.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Como ja disse eu ndo me sentiria segura para responder, mas tentaria dar algum exemplo e em
cima dele mostrar como acorre a divisao.
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ALUNO “04” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 21 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado
Ano de conclusdo: _1997

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado

Ano de conclusé&o: _2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: _2001

Porque escolheu a carreira?

Porque gosto de Matematica.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim ( x ) Nédo
Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica ( ) privado
Ensino Médio: ( ) publica ( ) privado
Ensino Superior: ( ) publica ( ) privado
Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Sim.

As respostas a esse questionario ndo serao identificadas. Solicitamos que vocé expresse sua

opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim, durante o curso de graduacéo fui bem preparada.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Gostaria que tivesse havido maior detalhamento do conteido Matematico do Ensino Fundamental
e Médio. Existem duvidas em alguns tépicos. Neste semestre em uma disciplina estdo sendo
“tiradas” algumas dessas duvidas, mas sinto que ainda restam outras.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Quase todos, apenas os conteudos das disciplinas conforme questéo respondida na questao dois
poderia ser melhor abordado.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acho que estas propostas devem sim ser aplicadas em sala de aula, durante o meu curso de
graduagéao nés tivemos contado com todas.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Tentaria dar uma explicagao simples para que o aluno pudesse compreender.



ALUNO “05” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 21 anos

Formacgéo Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ano de concluséo: _1997

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado
Ano de concluséo: __ 2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?
Primeiramente porque eu adoro Matematica e também o fato de ser professor.
Est4 satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x ) Néo
Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica ( ) privado
Ensino Médio: ( ) publica ( ) privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Quando terminar a graduacéo pretendo lecionar

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse sua

opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim, pois este curso me preparou, além de ter uma boa base tedrica e pratica em Licenciatura em
Matematica.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Matematica Aplicada, pois ela te da uma boa base para ensinar matematica, ligando a teoria com
nosso cotidiano.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Sim, os recursos didaticos do curso foram excelentes, além da docéncia muito boa contemplando
estas trés dimensdes.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acho muito bom, pois apenas ensinando matematica de forma interessante e inovadora, vai
motivar e prender a aten¢do dos alunos.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Explicaria que seria um jeito facil e dividir assim, mais poderia ensinar novos métodos para o
aluno.



ALUNO “06” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 22 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ano de concluséo: 1996

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado
Ano de concluséo: 1999

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Influencia dos professores da area.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Néo
Se sim, quanto tempo? 6 meses

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado
Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

N&o respondeu

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua

opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim, pois tive uma boa formag&o e como ministrei algumas aulas isso facilita.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

O assunto de numeros complexos foi abordado mas muito superficialmente, na minha opinido
deveria ter sido mais aprofundado.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

(N&o respondeu)

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Eu também acho que deve ser levado em conta esses trés itens citados acima e mais alguns
outros para facilitar o aprendizado dos alunos.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Hoje eu ndo saberia responder.



ALUNO “07” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 23 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ano de concluséo: __ 1995

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado
Ano de concluséo: 1998

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Durante o ensino fundamental e médio, participei de olimpiadas matematicas despertando grande
interesse pela matematica. Gosto de matematica e gosto de fazer matematica. Procurei sempre ir
alem dos conteudos propostos pelos professores o que possibilitou conhecer um pouco mais e
certificar-me que gosto matematica. Por gostar e ter um desempenho “razoavel” era procurado por
amigos para lhes ensinar. Motivo que despertou-me para esta carreira.

Est4 satisfeito com a escolha?

Sim o curso ndo é dos melhores, mas fiz uma boa graduagao (termino este ano).

Professores excelentes. Durante o curso acabei gostando mais de fazer matematica a ensinar
matematica, onde a universidade dispde de um ensino muito mais aprimorado em relagao a
licenciatura.

Jalecionou ou leciona? () Sim (x) Néo
Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica ( ) privado
Ensino Médio: () publica ( ) privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Pretendo, sinto-me responséavel em ter de ‘recompensar” a sociedade por ter investido em

mim estando numa universidade federal. No momento continuarei nos estudos na pés-

graduacdo em matematica pura.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Nao. O embasamento tedrico € muito pouco, nas aulas ministradas ndo sao abordados todos os
conteudos. Ao lecionar, é cobrado uma parte burocratica que também ndo estamos preparados.
Ora como professor sao diversas as preocupacoes:

- usar o “mundo” do aluno

- estratégias de ensino

- conteudo propriamente dito

- metodologias

- tecnologias

- aplicacao

Na universidade vemos tudo isto, mas de uma maneira muito fragmentada, ou seja, saimos da
universidade sem maturidade suficiente para interpolar e aplicar todas as situagbes que um
professor precisa enfrentar.

De maneira geral o curso € um tanto “indicativo”, ou seja, ele “ndo da o peixe para vocé comer” e
sim “ ensina a pescar’. Como nosso curso ainda tem o bacharelado atrelado a Licenciatura,
considerando o nucleo comum (de disciplinas) acabam-se perdendo os verdadeiros objetivos que
cada curso tem e que sao bem diferentes. O aluno de licenciatura com certeza tera uma boa
“matematica” quando o objetivo principal era ter uma formagéao “profissional” mas real.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Numeros complexos, combinagao e probabilidades (ndo lembro mais).

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os



conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensf8es foram contempladas em seu curso.

Os conteudos foram estudados desalinhados do conjunto de conteddos dos quais eles pertencem.
De maneira geral os fundamentos matematicos foram estudados.

Os conhecimentos didaticos: nossa disciplina de didatica foi uma lastima. A professora da
disciplina nao tinha formagao matematica, e por isso o curso foi extremamente tedrico, com muitas
leituras de texto e quase nada de objetivos. Para se ter uma idéia ela exemplificava situagdes de
quando ela fez quinta serie, que na época fazia 20 anos, ou seja, hdo que ndo possa exemplificar
desta forma, mas vejo que as Unicas situagdes pelos quais a docente se pautava era na formacgao
do ensino fundamental e médio. Os aspectos curriculares foi pouco abordado ficou a cargo dos
alunos (nos) procurarmos saber, quer seja da forma de trabalhos ou quando apresentdvamos nas
aulas simuladas.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Sou de total acordo. A disciplina de matematica € bem ampla com diversas aplicagbes, uma
historia de inveja e tudo isso pode ser usado no ensino deixando mais palpavel ao aluno, com
conducao de problemas ideais. O detalhe € que o ensino nao pode ser composto apenas destes
instrumentos de ensino, o conteudo as vezes precisa ser abordado de forma intensa. Penso que
esses instrumentos de ensino, como chamo, sdo propostas a serem usadas numa forma de
abordar os alunos com um ensino mais eficaz.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Se ocorresse uma situagédo dessa, recorreria aos motivos que levaram a concluir uma “regra de
trés”, talvez usando proporcionalidade de Tales, e mesmo usando exemplos concretos.

Comegaria o ensino de regra de trés mostrando para que, como usar e entéo ficaria mais facil de
exemplificar o porqué teoricamente.
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ALUNO “08” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 22 anos

Formacgéo Anterior:

Ensino Fundamental: ( x ) publica () privado
Ano de conclusédo: __1996

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado
Ano de concluséo: 1999

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Meu interesse inicial era computagdo. Como o curso abria caminho para essa area optei por
matematica.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x ) Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: () publica ( ) privado
Ensino Superior: ( ) publica ( ) privado
Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Pretendo.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua

opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Matemética no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Mais ou menos, em questdo de conteudo a nossa base é boa, mas em questdo de formacao
didatica é meio fraco.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Numeros complexos e Trigonometria

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®&es foram contempladas em seu curso.

Em conteudo matematico nosso curso € bom, porem ele aborda assuntos muito avangados,
enquanto que seria interessante rever assuntos do ensino fundamental e médio. O curso
apresenta muita teoria sobre os conhecimentos didaticos, porem muito pouca pratica. Os aspectos
curriculares séo discutidos na disciplina de pratica de ensino.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acho as propostas importantes como um meio motivador, pois ndo faz sentido mais a Matematica
pela Matematica.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Eu mostraria alguns livros sobre o assunto e buscaria desenvolver no aluno o gosto pela pesquisa.



ALUNO “09” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: () Masculino (x) Feminino

Idade: 21 anaos

Formacgéo Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ano de concluséo: _1997

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado
Ano de concluséo: __2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Devido a facilidade no aprendizado dos conteudos Matematicos e a vontade de lecionar.
Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Néo

Se sim, quanto tempo? _2 anos

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ensino Médio: (x) publica (x) privado
Ensino Superior: () publica () privado
Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Nao respondeu.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua

opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Acredito que ainda ndo estou completamente preparada, mas ja tenho base para iniciar bem a
carreira, o que esta faltando é apenas experiéncia profissional e também retomar o conhecimento
de alguns conteudos.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Os conteudos do Ensino Médio deveriam ter sido estudados mais profundamente, pois em
Fundamentos da Matematica foi ensinado de maneira superficial e sem muitas aplicagoes.
Conteudos como arranjo e combinagbes, Financeira e geometria Espacial ndo foram muito bem
abordados.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

No curso tivemos mais base dos conhecimentos didaticos sobre os conteudos, assim como o
conhecimento dos aspectos curriculares da disciplina do que conhecimento para dominar
conteudos.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Estas propostas sdo de grande importancia no ensino, pois é desta maneira que os alunos véo ter
contato com o carater aplicativo da Matematica, assim ela ndo se torna tao abstrata (chata), mas
os conteudos devem ser muito bem abordados.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Para explicar novamente eu tentaria rever os conceitos inicias vistos nas séries anteriores para o
aluno entender melhor o conteudo
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ALUNO “10” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 21 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado
Ano de conclusdo: 1997

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado
Ano de concluséo: 2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Sempre gostei do conteudo na escola, tive facilidade. Com isso ajudava meus amigos de classe.
Como foi uma faculdade que apesar de estar longe da minha cidade natal, se encontra no estado
de Sao Paulo. A outra faculdade (Engenharia) que passei era em outro estado.

Est4 satisfeito com a escolha?

Em partes. Hoje eu escolheria outro curso. Vejo que ndo ha muitos caminhos a seguir além do
trabalho n&o ser muito recompensado (salarios baixos).

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Néao

Se sim, quanto tempo? 2 Anos

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ensino Médio: () publica (x) privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
N&o respondeu.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse sua

opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Matemética no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Néao totalmente, sinto que em alguns conteudos basicos nao tenho dominio, entdo ndo me sinto
preparada para tentar ensinar. As matérias especificas de Licenciatura deram uma boa base, mas
as matérias especificas de Matematica ndo deram quase nenhuma conexdo com os conteudos do
Ensino Médio e Fundamental. Falta aprofundamento nesses conteudos.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Faltou um aprofundamento nos conteudos do Ensino Médio e Fundamental e também em mais
matérias que utilizassem recursos tecnolégicos como o computador. Mais aulas de Matematica
Financeira, Estatistica, Geometria Espacial.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensfes foram contempladas em seu curso.

Sobre os conhecimentos didaticos e aspectos curriculares tivemos uma boa base, me sinto
preparada quanto a essas dimensdes para dar aula. Mas quanto aos conteudos verifico uma leve
deficiéncia, ndo houve um aprofundamento tedrico.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

S&o propostas que devem ser levadas em conta, e devem ser seguidas. Assim a Matematica que
€ considerada chata e muito abstrata pela maioria dos alunos mostra seu carater de aplicacao e
histérico.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Tentaria rever junto com o aluno algumas propriedades fundamentais sobre o conteudo até chegar
a duvida que o aluno teve.
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ALUNO “11” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: (x ) Masculino () Feminino

Idade: 22 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado
Ano de concluséo: __1996

Ensino Médio: () publica (x )privado

Ano de concluséo: 1999

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Sempre gostei do ambiente escolar e tive 6timos professores de Matematica além de gostar de
Matematica.

Est4 satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Néo

Se sim, quanto tempo?_2 anos

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica (x) privado
Ensino Superior: () publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
N&o respondeu.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim, pois ainda na faculdade tive a oportunidade de ja comegar a trabalhar em um cursinho, além
de fazer os estagios que a prépria faculdade oferece. E fato que o “frio na barriga” existe, ou seja ,
ainda é muito pouca a experiéncia, entretanto tenho a certeza que da para fazer um trabalho legal
em sala.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Matematica Financeira, Arranjo e Combinacdo, Geometria analitica e Espacial.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Na teoria vimos bastante coisa, mas na pratica € complicado fazer valer. S6 a experiéncia vai
unificar as trés coisas, ou seja, fazer elas andarem juntas.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acho tudo muito bonito porém o professor ndo tem condi¢des de trabalho, ou seja, é precario o
ensino, salarios, etc. Entdo o buraco é mais embaixo...

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Fago um apanhado historico e depois pratico aplicado.
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ALUNO “12” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 21 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado
Ano de concluséo: 1996

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado

Ano de concluséo: 1999

Ano de ingresso no Ensino Superior: _2001

Porque escolheu a carreira?

Pois sempre tive um bom desempenho na disciplina Matematica. Os professores que pude
acompanhar no Ensino Médio influenciaram na escolha também.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim é 6timo ajudar as pessoas, passar o nosso conhecimento adiante.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica ( ) privado
Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Sim.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Eu me sinto preparado para dar aula de Matematica no Ensino Fundamental ou Médio. Nesses
quatro anos de faculdade aprofundamos o nosso conhecimento e cursamos disciplinas que nos
preparam para estarmos acostumados ao ambiente de sala de aula do Ensino Fundamental e
Médio.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Acho que seria interessante haver algo direcionado a “jogos e brincadeiras matematicas”, pois
esse tema chama a atengao dos alunos.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

Essas trés dimensdes foram bem abordadas no decorrer do curso. Na disciplina Pratica do Ensino
e Estagio Supervisionado, estas trés dimensdes sempre estiveram como meta.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugcdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Concordo com essas propostas afinal sdo opg¢des para inovarmos uma aula.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Tentaria apresentar na pratica. Utilizando objetos.
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ALUNO “13” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 22 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado

Ano de concluséo: 1996

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado
Ano de concluséo: 1999

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Sempre gostei de Matematica e sempre tive facilidade com a matéria na escola, entao decidi fazer
um curso na area de exatas, e dentre os que eu pretendia fazer estava incluido Matematica.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? (x )Sim ( ) Néao

Se sim, quanto tempo?_3 meses

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica (x) privado
Ensino Superior: ( ) publica ( ) privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
N&o respondeu.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Para dar aula de Matematica devo estudar e me aprofundar nos conteldos a ser ensinados

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Gostaria que tivesse sido abordado os conteudos de Matematica Financeira, voltado para
economia e contabilidade, maior contetdo voltado para informatica e os conteudos dados no
Ensino Médio deveriam ser ensinados com maior profundidade.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

O curso de Matematica é muito bom e abrange todos os aspectos teéricos (conteudos) e didaticos
e pedagdgicos. Inclusive os aspectos didaticos e curriculares foram mais abrangentes que os
conteudos.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Sao boas propostas que devem ser seguidas para que os professores possam entender os
conteudos e diversificar suas aulas, a fim de que os alunos possam entender melhor a Matematica
que é visto como algo chato.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Para explicar este conteudo eu tentaria revisar os conceitos de regra de divisibilidade vistos
anteriormente para o aluno entender melhor.



ALUNO “14” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 24 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado

Ano de concluséo: 1994

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado
Ano de concluséo: 1997

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Porque sempre gostei de matematica e fui incentivado por meus professores tanto do ensino
Fundamental quanto do Ensino Médio.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim, gostei bastante do curso. Estou terminando a Licenciatura e pretendo fazer o bacharelado.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x ) Néo
Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica ( ) privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Sim, como estou me formando esse ano pretendo lecionar ja no ano que vem.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Matemética no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Nao, ja que os conteudos vistos no curso néo séo relacionados a Matematica que vou ensinar, ou
seja, nao fui preparado para ser um professor da Educagéo Basica. Penso que o curso poderia ter
sido bem melhor nesse sentido e vejo que no departamento de Matematica alguns professores
tém um certo preconceito em relagdo a Licenciatura querendo que todos os alunos fagam
Bacharelado.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Acho que dois assuntos pouco ensinados foram: nimeros complexos e analise combinatéria. Em
relacdo a assuntos ndo matematicos acho que como o professor se relaciona com pessoas com
necessidades especiais porque € possivel vocé ter uma turma que tenham criangas assim e estou
estudando um pouco sobre isso porque estou participando de um projeto de extensao.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Penso que houve um pouco de falha no primeiro item, porque ndo domino todo o conteudo que é
ensinado na educacgao basica, em relagdo aos outros dois itens acho que na medida do possivel
tenho conhecimentos didaticos sobre os conteudos e conhego os aspectos curriculares da
disciplina.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acho que sdo recursos que devem ser utilizados pelos professores apesar de muitos deles
continuarem dando suas aulas apenas com giz e lousa, porque sao recursos que prendem a
atengao do aluno e os envolve nas atividades podendo melhorar o aprendizado.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

N&o saberia responder, portanto diria ao aluno que iria procurar o porque e |Ihe diria na préxima
aula.



IXi

ALUNO “15” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: () Masculino (x) Feminino

Idade: 25 anos

Formacgéo Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ano de concluséo: 1994

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado

Ano de concluséo: 1997

Ano de ingresso no Ensino Superior: _2000

Porque escolheu a carreira?

Porque desde menina sonho ser professora, e ja gostava muito de matematica. Comecei em 1999
com um curso de Ciéncias da Computagdo , mas nao estava satisfeita e entrei em Matemética que
era realmente o que eu queria

Esta satisfeito com a escolha?

Sim, muito satisfeita.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x ) Néo
Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Sim, no préximo ano em 2005.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse sua

opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Matemética no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Acho que preparada totalmente nao, por eu nunca ter lecionado, preciso de um pouco de pratica
antes de dizer quando estarei preparada. Apenas dou uma aula particular por semana, e estou
bem satisfeita.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Acho que deveria ser abordado o curso de matematica financeira e mais disciplinas na educacao
matematica.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

Sobre dominar os conteldos da disciplina tivemos bastante énfase em relagdo a esse assunto,
mas valendo lembrar que antes de dominar tem que ter conhecimento didatico sobre os conteudos
e também saber que existem alunos que ndao sabem do conteudo e tem dificuldades e precisam
ser lembrados de pré- requisitos, requerem um pouco mais de atengao.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Sao de extrema importancia para a implementagao em sala de aula. Com a ajuda desses recursos
o aluno consegue visualizar, analisar, observar, compreender e praticar melhor os contetdos e
ajuda-los a resolver melhor problemas e atividades. E apesar de ser trabalhosos, vale a pena,
teremos com certeza uma educagéo melhor.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Provavelmente, eu analisaria a situacdo, veria onde no contelido ele apresenta dificuldades,
apresentaria uma questdo do dia a dia dele e assim explicaria porque € daquela maneira,
analisando os pré-requisitos dos alunos, sempre tentando achar alternativas diferentes para a
resposta e questao do aluno.
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ALUNO “16” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 25 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado

Ano de concluséo: 1996

Ensino Médio: ( ) publica (x) privado

Ano de concluséo: 1999

Ano de ingresso no Ensino Superior: __2001

Porque escolheu a carreira?

Porque era um campo que eu gostava e me senti um pouco perdido quando precisei fazer uma
escolha (demorei 2 anos). Como ndo sabia o que queria, resolvi prestar vestibular para algo que
eu achava que ja conhecia e escolhi Matematica.

Est4 satisfeito com a escolha?

Muito. Nao pretendo continuar meus estudos nessa area, mas acredito estar preparado para
estudar qualquer coisa no dmbito das ciéncias exatas.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Nédo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Nao, ou melhor, somente no Ensino Superior.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Matemética no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Acho muito dificil responder a essa questao, mas acredito que enfrentaria grande dificuldade como
docente no Ensino Fundamental e Médio. Seria muito dificil pra mim, lidar com assuntos “faceis”
de uma forma simples, pois ha quatro anos s6 vejo teoremas e demonstragoes, e fica complicado
pra eu ensinar Matematica sem eles. Algumas definicdes que as vezes sdo muito complicadas,
deva definir tudo que eu fago, ou ndo?

Por isso acho que nao estou bem preparado para dar aulas para alunos do Ensino Fundamental e
Médio.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Acredito que todo o conteudo Matematico necessério foi abordado em algum momento do curso.
Alguns com maior intensidade, outros de forma superficial.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Acredito que eu tenha um bom dominio a disciplina, conhego muita Matematica, mas me falta a
parte didatica e o conhecimento de aspectos curriculares, mas sao falhas particulares minhas, pois
nunca me empenhei para aprender nem mesmo o que me foi passado aqui. Acho que reina a
utopia na parte da educacdo de Matematica. Nem mesmo os professores fazem o que eles
ensinam.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acredito que essa implementacdo seja realmente necessaria, pois € preciso “modernizar’ um
pouco o ensino da Matematica, mostrar aos alunos onde podemos aplica-la em nosso dia-a-dia,
de onde surgiram essas idéias e o0 uso de tecnologias e a histdria da Matematica sdo excelentes
ferramentas para atingir tal objetivo.
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5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por

trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Nao sei. Como disse na primeira questdo, ndo me sinto preparado para explicar essas coisas sem
o auxilio da Matematica Superior.



IXxiv

ALUNO “17” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 23 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado
Ano de concluséo:___ 1995

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado

Ano de concluséo: 1998

Ano de ingresso no Ensino Superior:__2001

Porque escolheu a carreira?

Por gostar de Matematica no Ensino Médio.

Esta satisfeito com a escolha?

Nao muito. Nao consigo ficar calma diante de muita gente para lecionar. Nao era o que eu

imaginava.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica ( ) privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
S6 no caso de muita precisao.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacéo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Nao muito. No curso de Licenciatura em Matematica achei que o que foi visto sobre o Ensino
Fundamental e Médio foi muito pouco, portanto se tiver que lecionar teria que estudar por conta
prépria.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Queria que tivesse sido falado mais sobre Matematica Financeira, mas teve muitos contetidos que
ficaram em falta.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

No curso vimos os conteudos da disciplina, mas acho que nao foi o suficiente para dominar bem
todo o conteudo de Matematica. Tivemos a disciplina de Didatica Geral, mas foi muito fraca, sem
muitas cobrangas. Vimos bastante sobre aspectos curriculares nas disciplinas de Praticas de
Desenho Geométrico e Praticas de Matematica.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugcdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Sou a favor de propostas como essas. Tivemos algo de jogos e historia para implementagcédo em
aulas nas disciplinas de instrumentagdo 1 e 2. No ultimo semestre (agora) estamos vendo um
pouco de como a informatica pode ser utilizada para dar aula no Ensino Médio, na disciplina de
Informatica Aplicada ao Ensino.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Para que o aluno pudesse entender a respeito da regra de divisibilidade por trés, procuraria rever
os conteudos iniciais ligado ao assunto até que o aluno pudesse entender o porque de ser assim.



Ixv

ALUNO “18” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR FEDERAL (101)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 21 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado

Ano de concluséo: __1997

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado

Ano de concluséo:__ 2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: __2001

Porque escolheu a carreira?

Sempre gostei muito de Matematica. Na verdade escolhi a carreira por eliminagao, ja que as
outras carreiras ndo me interessavam, e levei em consideragao o fato que sendo professora, teria
oportunidades de emprega na regido da cidade onde eu moro.

Est4 satisfeito com a escolha?

Sim, estou muito satisfeita porque gosto do que eu estudo. Porém ainda néo lecionei e ndo sei se
quando comecar a fazé-lo mudarei de opiniao

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Nédo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Sim. Durante o curso fiz alguns estagios em escolas publicas e a situagdo do ensino
(principalmente publico) me decepcionou a ponto de eu pensar em nao lecionar nunca. Mas gosto
de ensinar e atualmente minha intengéo é lecionar.

As respostas a esse questionario ndo serao identificadas. Solicitamos que Vocé expresse
sua opinido, sem preocupacao com possivel identificacéo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Em termos de conteudo matematico, sinto que estou bem preparada, mesmo sabendo que ainda
tenho muito a aprender. As experiéncias de estagio que tive ndo me ajudaram muito para que eu
me preparasse para lecionar. As matérias pedagogicas que cursei na universidade também nao
me ajudaram muito nisso, Portanto ndo me sinto satisfatoriamente preparada para dar aulas de
Matematica.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Matematica financeira é o principal deles.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Acredito que os contetdos de Matematica foram bem abordados. Apesar disso creio que ainda no
ultimo ano de graduagdo muitos alunos ndo tem conhecimento suficiente sobre assuntos mais
basicos de que os abordados durante o curso. O curso procurou também possibilitar que
adquirissemos conhecimento didatico sobre os conteudos, mas grande parte dos conteudos nao
foram abordados. Por isso posso dizer que nao me sinto preparada para ensina-los da forma mais
didatica possivel. Na minha opinido o curso n&o trabalhou satisfatoriamente os aspectos
curriculares da disciplina.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacédo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Eu concordo com essas orientagdes. O curso abordou essas questdes (ndo todas com a mesma
relevancia). Porém, durante os estagios percebi que nao é facil levar isso em conta, tanto por falta
de recursos da propria escola, quanto pelas condi¢des de sala (numerosas e indisciplinadas).
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5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Sinceramente nao sei. Em curso de teoria dos numeros adquiri conhecimento sobre esse assunto
e inclusive tivemos a oportunidade de demonstrar essa regra. Mas fazer isso na quinta série é
inviavel. Esse € um exemplo de conteudo Matematico sobre o qual o curso nao possibilitou o
conhecimento didatico necessario.



Ixvii

ALUNO “01” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: (x) Masculino () Feminino

Idade: 24 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado

Ano de conclusdo:__1995

Ensino Médio: ( ) publica (x) privado

Ano de concluséo: 1998

Ano de ingresso no Ensino Superior:__2001

Porque escolheu a carreira?

Apos desistir do curso de Engenharia elétrica, procurei fazer um curso em que eu me identificasse
mais. Depois de comecar o curso de Matematica, me voltei para a Licenciatura porque para eu
estudar a Matematica pela Matematica (bacharelado) nao faz muito sentido

Est4 satisfeito com a escolha?

Sim, extremamente.

Jalecionou ou leciona? () Sim (x) Ndo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: () publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Irei procurar algum colégio para trabalhar como monitor assim que me formar.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacao com possivel identificacéo.

1. Ao concluir sua graduacéo, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim, me sinto preparado para ministrar tais aulas. Observando as aulas de professores de
Matematica nos estagios dos cursos de Pratica de Ensino | e Il, vejo que possui uma formagao
solida, mas que dependeu principalmente do meu préprio interesse e motivagdo. Acredito que o
curso oferece oportunidades 6timas de aprendizado, mas que a boa formagéo do aluno depende
muito do seu interesse pela Licenciatura e pelos problemas enfrentados pelos professores hoje.
2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

ETICA. N3o foi dito absolutamente nada sobre ética na sala de aula e ética na relagéo professor
aluno. Uma vez que o professor toma posigcédo de destaque dentro da sala de aula (e talvez nunca
tenha experimentado ou vivenciado uma posi¢cdo semelhante), acho que deveriam ser discutidas
algumas questdes éticas para que o professor ndo comprometa suas aulas ou sua carreira.
3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Observei que todos os professores sejam de Licenciatura ou Bacharelado, dominam
satisfatoriamente seus conteldos salvo algumas excegbes. Os professores do Bacharelado
tendem a reproduzir um ensino tradicional devido a estrutura curricular dos cursos e devido a uma
deficitaria formagédo pedagdgica na maioria dos casos. Os professores da Licenciatura, talvez
devido a preocupacgado em diferenciar a estrutura de suas aulas séo vistos pela maioria dos outros
como ‘“professores sem conteudo”. Acredito que os professores do Bacharelado poderiam
trabalhar melhor os significados dos conceitos em suas aulas se ndo houvessem tantos conceitos
para serem ensinados.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugcdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

A secretaria de educacao pode orientar a implementagcédo desses aspectos em sala de aula, mas
os professores (a maioria dos professores do pais) ndo possuem preparo ou desenvoltura para
trabalhar com isso. Acredito que o professor deva utilizar essas (e outras) ferramentas em sala de
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aula em prol do entendimento dos alunos, sempre que for conveniente, e para isso ele deve
compreender de que ferramenta ele dispée e como deve manipula-las.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Levaria o aluno a compreender que os matematicos criaram essa regrinha para facilitar nosso dia
a dia. Diria para ele que existe uma explicagdo matematica e que, sempre a regrinha daria certo,

por isso € interessante apreende-la para auxiliar as contas do dia a dia.
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ALUNO “02” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 38 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado

Ano de conclusédo: 1982

Ensino Médio: ( ) publica (x ) privado

Ano de concluséo: 1985

Ano de ingresso no Ensino Superior:_2001

Porque escolheu a carreira?

Para obter conhecimento sobre como ensinar e poder trabalhar como professor conforme a lei.
Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Néao

Se sim, quanto tempo?__6 meses

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: (x ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
N&o respondeu.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacéo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim, dava aula particular.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Técnicas para trabalhar a concentracdo e o raciocinio l6gico do ser humano para o seu
conhecimento.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensfes foram contempladas em seu curso.

Nao existe perfeicdo, o que existe € dom. Ocorre uma concentragdo em conhecimento do
bacharelado, mas as disciplinas da Licenciatura sao bem trabalhadas o que permite ao
profissional desenvolver um bom trabalho.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

E importante mostra ao aluno que em um determinado momento foi desenvolvido aquele contetido
e até falar como se deu e porque. Quando a resolugao de problemas, se possivel do cotidiano dos
alunos para que se possa entender bem o conteudo como também possa ser util em sua vida. No
uso da informatica, existe um equivoco muito grande, computador € uma ferramenta cara e seu
conhecimento deve ser desenvolvido paralelamente, ndo pelo professor de matematica, o quadro
€ a melhor ferramenta ainda do professor.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Existem com certeza outras maneiras, e esta € uma das melhores formas encontradas, sendo
usadas para demonstrar estruturas complexas dentro da matematica e até mesmo em outras
areas. Com isso o homem foi a lua, quer dizer que funciona.
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ALUNO “03” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: (x ) Masculino ( ) Feminino

Idade: 21 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado
Ano de conclusdo:___1997

Ensino Médio: ( ) publica (x) privado
Ano de concluséo:__ 2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Porque gosto de lecionar. A profissdo de professor é gratificante. Ao final de uma aula, me
emociona saber que alguém aprendeu algo junto comigo e junto ao meu conhecimento.

Esta satisfeito com a escolha?

Muito satisfeito. Fiz a escolha certa.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Néao

Se sim, quanto tempo? 2 anos

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica (x) privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacéo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim. Apesar de ter me decepcionado com o que vi durante esses quatro anos. Aprendi muito com
meus colegas de turma. Essa é a esséncia da universidade. Muitas das matérias do nosso
curriculo aparentemente foram inuteis, mas de alguma forma forcaram o desenvolvimento do
raciocinio légico e dedutivo. Hoje, apesar de todas as falhas no ensino e na aprendizagem, posso
dizer com minha pequena experiéncia que saio daqui bem preparado para ensinar. Comparando-
me com outros colegas formados em outras universidades, ndo me considero melhor que
ninguém, mas os conceitos estdo mais solidos e embasados na minha cabegca em relagdo a
maioria dos profissionais dessa area.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Teoria Elementar dos Numeros foi apresentada como optativa. Acredito que deveria ser
obrigatéria. E um dos cursos mais importantes que ja vi. Historia da Matemaética é o ponto mais
alto de minha decepg¢édo. Saio da universidade inconformado com a idéia de que nem como
optativa essa matéria foi oferecida.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens8es foram contempladas em seu curso.

(N&o respondeu)

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acho que na teoria tudo € mais belo e féacil. Na pratica, a implementacdo de recursos
diferenciados, como qualquer tipo de tecnologia, fica mias dificil por falta de orientacdo e meios
para os professores se basearem para dar suas aulas. Por exemplo, Historia da Matematica é
excelente poder aplicar em sala, porem se vocé nao possui toda uma bagagem, todo um
conhecimento sobre o assunto, isso fica em segundo plano, talvez em plano nenhum. Penso que
alem das propostas, um material com bom conteudo poderia ser fornecido. Nao em forma de aulas
ou capitulos, mas sim na forma de conhecimento absoluto, dando assim maior liberdade para
criagdo e imaginagao do professor de como aplicar esse recurso.
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5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Um aluno da quinta série acharia muito abstrata uma demonstracdo matematica da regra. Uma
maneira mais facil e ilustrativa seria a analise da prépria “tabuada” do trés. Provavelmente nao

responderia o “por que é assim...”, no entanto ilustraria o fato.
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ALUNO “04” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 28 anos

Formacgéo Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado

Ano de conclus&o:__1991

Ensino Médio: ( ) publica (x) privado

Ano de concluséo: 1994

Ano de ingresso no Ensino Superior: _1997

Porque escolheu a carreira?

Porque conforme foi transcorrendo o curso de bacharelado em Matematica, o qual decidi seguir a
principio, fui percebendo a importancia do professor de Matematica, tanto no ensino superior
quanto no ensino médio e fundamental, e resolvi me dedicar também ao curso de Licenciatura.
Esta satisfeito com a escolha?

Sim, pois acho que o curso € bom e com as experiéncias que tive ao longo do curso poderei me
tornar um bom profissional.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Néo
Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: () publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Sim, pretendo, pois acho que posso ser um bom professor.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacéo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

N&o, pois ndo possuo experiéncia alguma, coisa que o curso também ndo me proporcionou,
apesar de achar que possuo um bom dominio desses conteudos. Os estagios feitos durante o
Curso nao me proporcionaram experiéncia alguma.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Os conteudos abordados me deixaram muito satisfeito, havendo problemas apenas no que se
refere a experiéncia em sala de aula, item no qual acho que o curso poderia ter me dado uma
melhor formacdo. Os estagios, nos quais a gente apenas assiste aulas nas escolas deveriam
proporcionar essa experiéncia, mas isto ndo ocorre porque ndo se vivencia o fato de “dar aula”. E
isso que acho que pode ser modificado, embora nao tenha certeza de como.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

Sobre ter conhecimento didaticos e conhecer aspectos curriculares sobre Matematica, o curso me
proporcionou um aprendizado muito bom de coisas sobre o qual ndo tinha o menor conhecimento.
Ja no aspecto do dominio dos contelidos, o conhecimento que ja possuia devido a uma boa
formagao que eu acho que tive no ensino basico foi apenas complementada com abordagem as
quais me proporcionaram maior maturidade na visdo daqueles conhecimentos.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Tudo aquilo que possa a vir ajudar no interesse, na motivagéo e na resolugcéo das dificuldades dos
alunos deve ser aproveitado. Tudo depende da forma como vai ser implementado, pois ndo se
deve esquecer que sem um bom professor, de nada servirdo estes ou quaisquer outros recursos.
5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?
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Tento explicar ao aluno separadamente, fora do horario de aula, deixando bem claro o porque
estou fazendo isto. Se mais tarde ele ndo vier a compreender, poderei explicar que em
Matematica existem coisas que sdo compreendidas apenas com a maturidade adquirida apés um
maior tempo de estudo. Mas s6 o interesse e a curiosidade do aluno valem a atengéo dispensada
por parte do professor.
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ALUNO “05” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 22 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ano de conclusdo:__1993

Ensino Médio: (x ) publica () privado

Ano de concluséo:__1996

Ano de ingresso no Ensino Superior:_2000

Porque escolheu a carreira?

Na verdade escolhi matematica aplicada e como n&do consegui fiquei com a segunda opgao.
Depois com o tempo descobri que gostava de passar o conhecimento adiante.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim, pois a area de trabalho é vasta, e temos muito mais liberdade de atuar profissionalmente que
na engenharia, também temos o convivio com diversos tipos de alunos em desafio instigante.

Jalecionou ou leciona? () Sim(x) Nao

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: () publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Sim, pretendo lecionar assim que terminar o curso e ndo escondo a minha preferéncia pelo ensino
fundamental.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que Vocé expresse
sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacéo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

N&o, o ensino da Licenciatura pelo menos na minha universidade peca pelo descaso com as
disciplinas pedagogicas em detrimento das disciplinas basicas e existem poucas matérias
recapitulando a matematica do ensino basico. Aprendemos Calculo, G.A. e muitas coisas que sao
Uteis, porém seriam necessarios uma recapitulagdo com um enfoque abrangente, sendo um
semestre muito pouco para recapitular toda a matematica do ensino basico. Talvez nos anos
seguintes isso pode ser consertado, pois o curriculo de Licenciatura vem mudando bastante. A
inseguranca também é um fator importante, pois eu ndo estou preparado o maduro e suficiente
para tentar dar aulas numa sala com quarenta alunos.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

No meu curso em particular houve uma matéria que nao foi dada corretamente devido ao descuido
de um outro instituto que nos forma por alguns professores. Num certo ano uma professora se
aposentou no meio do semestre e ficamos primeiro sem aulas e depois com professores que
davam duas aulas e eram substituidos por novos que também eram substituidos, ou seja,
perdemos uma matéria muito importante que é Psicologia da Educacao.

Acho que esta faltando uma matéria que nos mostre todo o corpo de leis que protege e mostra
deveres dos professores diante da sociedade, pois quando saimos daqui sabemos muito pouco
sobre isso. E por fim, um maior tempo com os contetdos do ensino basico com uma abordagem
mais analitica.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensfes foram contempladas em seu curso.

Quanto ao conteudo, o meu curso possui uma gama de matérias para fornecer um conhecimento,
porém pecando um pouco com relagdo a didatica, pois temos poucos professores nessa area
dentro do departamento de matematica do campus. Ja na parte das disciplinas com um enfoque
mais curricular do ensino basico deixam a desejar, temos muita matematica avangada e pouca de
base. (Essa de base que falo seria uma visdo bem maior e utilizando as ferramentas do ensino
superior para desvendar e conhecer mais profundamente sobre o assunto)
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4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Sou favoravel a resolugdo de problemas, porém em saber que sua implementagdo € bem mais
desgastante ao professor ,mas abre uma nova porta aos alunos no conhecimento e a matéria
contribui para mostrar porque aprender matematica € importante o que levou o homem a
desvendar essa ciéncia e tendo isso agrupado ao uso da tecnologia pode transcender a sala de
aula por um novo mundo em descoberta como a internet, programas educativos e filmes
facilitando a troca de conhecimento.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Bem, primeiro mostraria exemplos e exemplos mostrando que a regra matematica funciona e
prometeria a ele que ia pesquisar o porque da regra, pois no momento eu mesmo nao sei e assim
faria com qualquer outra pergunta que nao soubesse a resposta.
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ALUNO “06” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 23 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado
Ano de conclusdo:__1995

Ensino Médio: (x ) publica () privado
Ano de concluséo: 1999

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Sempre gostei da area de exatas e a Matematica possibilita a entrada em diferentes areas como
financeira, logistica, etc que eu me interesso. A opgao pela Licenciatura foi feita no segundo ano,
mas nao foi pela preferéncia e sim pelo medo de n&o conseguir me encaixar no mercado de
trabalho.

Est4 satisfeito com a escolha?

N&o, hoje me arrependo de ter optado pela Matematica. Acho que teria me dado melhor se tivesse
escolhido estatistica ou economia.

Jalecionou ou leciona? () Sim(x) Nao

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: () publica () privado
Ensino Superior: () publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Talvez, acho que a educagao no Brasil esta muito desvalorizada, nao sei se suportarei trabalhar
em um ambiente assim.Pretendo, no futuro, dar aulas, mas participando de um trabalho voluntario,
onde os alunos tenham realmente vontade de aprender. Por enquanto penso no mestrado.

As respostas a esse questionario ndo serao identificadas. Solicitamos que vVocé expresse
sua opinido, sem preocupacao com possivel identificacéo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Mais ou menos. Se for pensar na minha formagao nao, pois ela ndo permitiu o contato com os
contetdos do ensino basico. Agora, se for pensar na capacidade de raciocinio e aprendizagem
desenvolvido pelo curso acho que sim, pois tenho capacidade de aprender os conteudos por
minha conta. Apesar do curso ndo ter trabalhado os conteudos matematicos do ensino basico, ele
me forneceu uma 6tima base de conhecimentos matematicos, que permitem o entendimento dos
conteudos do ensino com maior facilidade.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Nas disciplinas de carater mais pedagdgico, algumas vezes séo discutidos assuntos matematicos
que se relacionam ao ensino basico, mas de forma superficial. Em uma disciplina dada para
Licenciatura, mas sem esse carater pedagdgico, foram abordados alguns temas do ensino médio
como sodlidos, matematica financeira, fungdo exponencial, probabilidade e analise combinatoéria.
Uma falha do curso ¢é a falta de énfase aos conteudos trabalhados nas escolas.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®&es foram contempladas em seu curso.

Os conteudos matematicos abordados no curso foram, na grande maioria, abstratos o que
dificilmente se aplicam ao ensino basico. Faltou énfase ao conteudo relacionado ao ensino. Os
conhecimentos didaticos e relacionados aos aspectos curriculares foram trabalhados de forma
mais dedicada, com maior énfase. Acho também, que o curso de Licenciatura necessita de carga
horaria maior de disciplinas pedagdgicas e que trabalhem o conteudo de ensino.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugao de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?
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Sou totalmente adepta a estes aspectos. Acho que para um ensino de qualidade, os alunos devem
ser motivados a participagdo e motivagao total, o que s6 pode ser feito a partir de metodologias
como as citadas acima. Acho fundamental a utilizagdo de metodologias de ensino como a
resolugao de problemas, a etnomatematica, a assimilagao solidaria, etc.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Tentaria explicar o porque através de exemplos simples e relacionando com a vida do aluno.
Tentaria detectar o que o aluno ndo esta entendendo, de onde ele acha que esta e isto pode
facilitar o trabalho de fazer com que o aluno entenda o procedimento. No entanto, o aluno também
pode saber um método de divisibilidade por 3 diferente e que também esteja certo.
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ALUNO “07” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 20 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado
Ano de conclusdo:__1997

Ensino Médio: ( ) publica (x) privado

Ano de concluséo:___ 2000

Ano de ingresso no Ensino Superior:_2001

Porque escolheu a carreira?

Escolhi esta carreira porque sempre tive vocagao para Matematica, e também por ser uma carreira
onde ha boa oferta de trabalho.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim, eu me considero satisfeito.

Jalecionou ou leciona? () Sim(x) Nao

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado
Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Sim.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacéo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Nao muito, o curso fornece alguns instrumentos, mas ndo acredito que sera o suficiente para nos
preparar para a realidade. Acredito que falta mais contato com a realidade, os estagios séo
realizados apenas no ultimo ano e ndo em grande parte. Porém o curso ofereceu forte base
matematica e uma razoavel base em didatica.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Acredito que durante o meu curso, houveram dois tipos de matérias puramente matematicas, nas
quais acredito que faltem matérias voltadas para a matematica do ensino basico, e também ha as
matérias didaticas que comegam a ser dadas no terceiro ano, e onde falta um curso que nos
“force” a dar aulas. Matérias que fazem falta sdo cursos de teoria dos conjuntos e légica
matematica.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®&es foram contempladas em seu curso.

No meu curso, o dominio da matematica foi passado de maneira excelente € na minha opinido ndo
apresentou falhas. Quanto aos aspectos didaticos dos conteudos, eu creio que nao foram
abordados de maneira adequada, esse curso separa a matematica das matérias didaticas, os
aspectos curriculares foram abordados, mas de modo incompleto no fim do curso. Eu sé tive
contato com os PCNs no quarto ano.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Quanto a historia da matematica acredito que seja algo de simples implementagéo e que pretendo
adotar. Ja os recursos as tecnologias de informacgao, isso podera depender da infraestrutura da
escola, por exemplo, numa escola com computadores disponiveis essa implementagéo seria mais
facil, mas mesmos sem computadores & possivel aplicar tecnologias como por exemplo o uso de
calculadoras e eu pretendo aplica-las. A resolugao de problemas , na minha opinido é impraticavel
e acho absurda a idéia de dar um curso baseado nela, porém acho aplicavel casualmente dar um
trabalho em classe usando o principio da resolugédo de problemas.
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5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Eu faria na lousa uma tabela com varios exemplos de nimeros multiplos de trés (todos eles do 3
ao 30, por exemplo). Argumentado que esses numeros sdo divisiveis por trés por estarem na
tabuada, mostraria que a regra vale para cada um deles. Depois pegaria nUmeros que nao sao
divisiveis por trés e mostraria que a regra nao vale. Acabaria a argumentagao dizendo que a regra
€ essa por valer sempre, para qualquer caso.

No meu curso ndo aprendi nenhum argumento, a n&o ser 10=3 mod3, que obviamente ndo pode

ser passado para um aluno da quinta serie.
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ALUNO “08” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 25 anos

Formacgéo Anterior:

Ensino Fundamental: ( x ) publica () privado

Ano de concluséo:__1994

Ensino Médio: () publica (x) privado
Ano de concluséo:___ 2000

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2001

Porque escolheu a carreira?

Porque gosto de Matematica e gosto de ensinar também.

Est4 satisfeito com a escolha?

Estou satisfeita, embora tive algumas matérias dificeis na graduagcéo. Essas matérias me
ajudaram a abrir a minha mente.

Jalecionou ou leciona? () Sim(x) Nao

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: () publica () privado
Ensino Superior: () publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Sim, pretendo me inscrever como professora substitutiva no ano que vem.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacao com possivel identificacéo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Nao acho que preciso aperfeigoar mais. A carreira de professor € uma formagao continuada. Na
escola é dificil aprender experiéncia, mas alguma matéria se relaciona com outros campos. Neste
sentido, tenho que se preparar fora da faculdade.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Como ensinar as coisas como uma compreensdao mais facil e nao partir das propriedades ou
axiomas. Acho que a parte pedagdgica deveria colocar no primeiro ano de ingresso. Acho que a
lingua portuguesa e inglesa devem colocar na nossa formagao.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensfes foram contempladas em seu curso.

Acho que essas questdes sao importantes no meu curso, aprendi isto na didatica e no curso
pedagoégico.Mais importante é alto consciente. Como meu caso sempre acho precisar dominar o
conteudo assim pode se sentir seguro. E durante a minha formacdo os professores sempre
levantaram esse tipo de problema pra discussao.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acho que precisa depender as necessidades dos alunos. As maneiras séo flexiveis e as situagdes
de cada classe sao diferentes. Se aplicar esses recursos em sala de aula, é necessario de acordo
com a clientela. Para mim, acho que é legal ensinar com o uso dessas maneiras. Precisamos ficar
engrenados com o mundo real. E a uma interdisciplinaridade no ensino.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Nesta situacdo acho que esse aluno ndo conseguiu entender este assunto ou quando esse
professor ensinou, ele ndo usou uma linguagem mais comum para este aluno. Acho que vou usar
os exemplos reais que envolvem a sua vida cotidiana, € uma linguagem mais acessivel e clara
para este aluno.
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ALUNO “09” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 25 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado

Ano de conclusédo: 1991

Ensino Médio: ( ) publica (x) privado

Ano de concluséo: 1997

Ano de ingresso no Ensino Superior:_2002

Porque escolheu a carreira?

Por se tratar de um conteudo no qual tinha bastante afinidade ao decorrer do meu ensino médio.
Esta satisfeito com a escolha?

Em parte, uma das coisas que mais me desagrada com relagao a este curso ¢é a falta, ou seja, um
melhor contato com as escolas.

Jalecionou ou leciona? () Sim(x) Nao

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado
Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Pretendo

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos que vocé expresse
sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacéo.

1.A0 concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique. (Nao respondeu)

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Com relagdo a assuntos, acho que sé nos resta uma apresentagdo nao tao rigorosa quando
possivel de resultados da matematica e um contato maior com essas teorias. Ja os nao
matematicos, ndo tem nenhum especial que eu acho que deveria ser passado.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Com relagdo a dominar os conteudos acho que ninguém sabe tudo, porém a universidade abre a
porta para que a pessoa tenha a capacidade de aprender apdés formado. Com relagao ao
conhecimento didatico tenho uma opinido bastante diversa, pois acho que as matérias passadas
na Licenciatura ndo passam a realidade do ensino, e essa pratica, essa didatica e reestrutura é
reformulada a partir de cada turma em que se leciona. Ja os aspectos curriculares, € nos passado
artigos onde se apresenta propostas variadas dependendo do objetivo que se quer alcancar em
cada turma.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Sou totalmente a favor com relagdo a estas propostas pois desta forma conseguimos elevar mais
0 aluno com a matematica, tirando a idéia irbnica que atualmente se tem, onde assimila
matematica com decorar formulas

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Primeiramente tentaria fazer com que aluno visualizasse a teoria com alguns exemplos. Se néo
fosse eficaz faria da seguinte formula: Seja y um numero qualquer queremos saber se este é
divisivel por 3, ou seja, y/3=x(inteiro) e resto 0. Daqui tiramos que 3x+0=y, ou 3x=y, portanto y tem
que ser multiplo de 3. Do fato de que a soma dos algarismos tem que ser divisivel por 3 teria que
dar alguma pesquisa para obter um método simples para esta demonstracéo
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ALUNO “10” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 23 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado
Ano de conclusédo:__1994

Ensino Médio: ( ) publica (x) privado

Ano de concluséo:__1997

Ano de ingresso no Ensino Superior:_1999

Porque escolheu a carreira?

Motivo: Na minha cidade “Catanduva” existe até hoje uma faculdade particular “FAFICA”. Quando
terminei o terceiro colegial ndo queria saber de estudar e sim trabalhar. Entdo trabalhei trés meses
numa firma e vi que n&o era aquilo que queria. Entdo comecei a estudar para concursos, mas nao
entrei em nenhum. Minha mae disse: “Filho porque vocé nao faz algum curso na FAFICA barato?”.
Foi entdo que no final de 1998 prestei Matematica em Licenciatura plena e entrei. Fiz um ano de
curso, mas como tinha um bom colegial e o curso era voltado mais para coisas simples, tirando
“Célculo”. Meu irmao que fazia mestrado na USP - S&o Carlos disse para tentar transferéncia, foi
entdo que consegui aqui e UNESP — Rio Preto, mas optei por aqui. E estou aqui.

Est4 satisfeito com a escolha?

Estou, mas néo contente, pois o curso falta direcionar mais para a Licenciatura.

Jalecionou ou leciona? () Sim(x) Nao

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: () publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Talvez. Nas préticas de estagio que fiz ndo me motivaram muito. A realidade é outra quando vocé
a vé de frente e a escola virou um lugar de lazer para os alunos.

As respostas a esse questionario ndo serao identificadas. Solicitamos que vocé expresse sua
opinido, sem preocupagao com possivel identificagao.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Nao, acho que este curso de Licenciatura, nao é voltado para tal finalidade. Ndo faz sentido para
mim estudar Algebra | e Il e andlise |, poderia substituir por matérias mais pedagdgicas e voltadas
para o ensino basico. Ndo estou contente com o curso, isto resume o que eu sinto daqui.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Estatistica, € um assunto que eu nao sei nada e gostaria de aprender. Acho que pegando um livro
absorvo alguma coisa

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensfes foram contempladas em seu curso.

No ambito curricular, o curso teve algumas matérias como “ Tépicos da Matematica Elementar”
que foi ministrado por um professor que ndo queria saber de ensinar e de ajudar o aluno e sim de
prejudica-lo. O curso de “Didatica” ndo aproveitei nada talvez pelo fato da professora vir de fora e
chegar cansada e mandar ler um texto e sé.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Tudo se resume para mim na seguinte frase: Hoje percebemos que nao da para trabalhar em sala
de aula, principalmente em escolas publicas alguns tipos de metodologia. Na escola publica, o
aluno néo esta interessado em aprender e sim em fumar, namorar e atrapalhar a sala de aula (Isto
eu digo pela experiéncia minha nas praticas de ensino). Agora na escola privada o enfoque é
passar aluno no vestibular, ndo importa de que maneira entdo trabalhar com eles através de
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resolucéo de problemas talvez ndo seja interessante, pois vai perder tempo e os alunos néo terdo
sucesso no vestibular. Portanto se um dia eu for dar aula, provavelmente vou buscar ensinar de
maneira tradicional buscando também o cotidiano dos alunos presentes nas aulas.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por

trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Iria explicar os critérios de divisibilidade por 3 até que ele entendesse.
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ALUNO “11” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR ESTADUAL (102)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 25 anos

Formacgéo Anterior:

Ensino Fundamental: ( x ) publica () privado

Ano de conclusé&o: __ 1994

Ensino Médio: (x) publica () privado

Ano de concluséo: 1997

Ano de ingresso no Ensino Superior: _1998

Porque escolheu a carreira?

Por ter uma facilidade em contato direto com alunos e assimilar a matéria de matematica
Esta satisfeito com a escolha?

Mais ou menos.

Jalecionou ou leciona? () Sim (x) Nao

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: () publica () privado
Ensino Superior: () publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Sim, pois é esse o intuito de ingressar em Licenciatura em Matematica.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Em relagcdo ao conteudo esta perfeito porém em relagdo a didatica sinto-me com um
embasamento bem fraco pois os cursos de matematica desta instituicao sdo voltados a pesquisa.
2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Gostaria que nosso curso possui-se mais matérias voltadas as areas pedagdégicas nosso curso de
Licenciatura mas se parece com um bacharelado um pouco mais fraco.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensfes foram contempladas em seu curso.

Como venho respondendo nas perguntas anteriores nos falta justamente, conhecer de forma
representativa os parametros curriculares, conceito de didaticas, que nos preparem realmente
para o mercado de trabalho competitivo. Sinto uma certa auséncia dos professores que ministram
as matérias pedagdgicas em nosso curso. As matérias que deveriam ter uma abordagem mais
incisa, sdo jogadas ao relento, de maneira descuidada e primitiva, dando-nos uma falsa idéia de
abordagem critica, didatica e pedagdgica.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugcdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

A implementacdo destes recursos deve ser feita de maneira cuidadosa, pois uma ma
implementagido das mesmas pode deixa-las obsoletas em um futuro ndo muito distante. O preparo
antecipado do professor pode resolver algumas das falhas deste tipo de ensino, visto que estas
implementagdes estdo vigentes em nossas escolas publicas.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Tentaria mostrar-lhe um exemplo pratico para uma melhor visualizagdo. Por exemplo,
daria 2 lapis para ele, e chamaria mais um amiguinho dele, vou supor o seguinte se cada 1 ganhar
2 lapis, quantos lapis os 2 juntos teriam, e depois pegaria mais um amigo e outro e assim
sucessivamente até chegarem uns 10 amigos. E entdo perguntaria se cada 1 tem 2 lapis. Quantos
lapis teriam todos os seus amigos juntos.
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ALUNO “01” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR COMUNITARIA (103)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 21 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado
Ano de concluséo: 1998

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado
Ano de concluséo: 2001

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2002

Porque escolheu a carreira?

Porque era a matéria que eu mais me identificava. Era a minha melhor nota.
Esta satisfeito com a escolha?

Com duvida ainda, pois ndo entrei em sala de aula ainda.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Sim, pretendo comecar em 2005.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Para o Ensino Fundamental, me sinto um pouco mais segura, mas para o ensino Médio n&o.

Creio que no terceiro ano do Ensino Médio nado, porque vimos pouquissimos exercicios de
vestibular. A Geometria e o Calculo foram as duas matérias que mais deram sentido. Mas acho
cedo para responder essa pergunta por ter mais um ano para me preparar realmente.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Foi muito pouco comentado sobre logaritmo. Prestei o concurso para dar aula nas escolas
municipais e minha enorme falha foi na pedagogia, pois ndo conhego lei nenhuma das escolas.
3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

Em educacido Matematica 3, foi a matéria que mais focalizou, e a Analise Matematica deu uma
complementada, pois foi comentada a Histéria da Matematica, vimos o P.C.N., fizemos trabalho
sobre o P.C.N. do Ensino Médio e os P.C.N. +. Uma aluna do mestrado fez sua pesquisa com a
nossa sala, conhecemos seu projeto didatico sobre comensurabilidade, retangulo aureo, secgao
aurea, um assunto que seria muito comentado na aula.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Realmente, precisamos dessas propostas, pois conhecendo um pouco de histéria as vezes ajuda
a esclarecer. Sobre tecnologia, ultimamente isso € fundamental, por exemplo, aqui usamos o
CABRI que é um programa geométrico, o qual amei em trabalhar. Em estatistica relacionava com
o Excel, um software que aprofundamos nossos conhecimentos.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Eu faria a demonstragao, pois tenho certeza que um aluno da quinta serie entenderia.
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ALUNO “02” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR COMUNITARIA (103)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 29 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado
Ano de concluséo: 1990

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado

Ano de concluséo: 1993

Ano de ingresso no Ensino Superior:
Porque escolheu a carreira?

Porque era a matéria que eu mais me identificava.
Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? (x )Sim ( ) Néao

Se sim, quanto tempo? 3 anos

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica ( ) privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

No Ensino Fundamental, sinto-me preparada até mesmo porque ja leciono. No que se refere ao
Ensino médio, tive oportunidade de lecionar para o segundo ano por um periodo de trés meses,
nao tive dificuldade, mas o conteudo do Ensino Médio é complicado (alguns) e ndo consegui
visualizar uma forma (didatica) de passar alguns dos assuntos mostrando a utilizagdo préatica do
dia-a-dia do aluno.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Até agora nao vi trigonometria e fungao logaritmica.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®&es foram contempladas em seu curso.

Tive disciplinas que trabalharam especificamente com isso que fora Educacdo Matematica 2 e 3 e
Didatica do Ensino. Em Educagao Matematica foi passado o conteudo de cada série do Ensino
Fundamental e Médio, a forma de trabalhar cada assunto e a relagdo daquele assunto com o
cotidiano do aluno. Foi passado também a histéria do curriculo de Matemética, suas mudancas,
etc. A disciplina Didatica preocupou-se em focalizar o aluno como agente principal € me ensinou a
trabalhar visualizando cada um e procurando somar as dificuldades individualmente. Como o
curso é de Licenciatura em Matematica, a preocupacgao da universidade esta corretissima.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacdo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Sou favoravel. Primeiro porque muitas vezes o aluno aprende Matematica de forma solta, sem
saber relaciona-la com o seu dia-a-dia, o que faz com que ele decore para a prova e depois
procure esquecer porque , na cabecinha dele, ndo vera aquilo nunca mais. Quando vocé aborda
um assunto contando sua historia, curiosidades, aplicacdo no dia-a-dia da crianga/aluno vocé traz
para esta significado e desperta o interesse. Com relagdo as tecnologias da informagéao, além de
facilitar para o professor, desperta o aluno para a busca do conhecimento e o ajuda a aprender.
5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Faria a demonstracéo da regra de divisibilidade por trés.



IXxxvii

ALUNO “03” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR COMUNITARIA (103)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 22 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado
Ano de concluséo: 1996

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado

Ano de concluséo: 1999

Ano de ingresso no Ensino Superior:__2000

Porque escolheu a carreira?

Porque tinha a intengéo de lecionar e tenho muito interesse na area de exatas.

Esta satisfeito com a escolha?

Nao muito, acredito que ha outras universidades melhores, o conteudo da graduacéo deixa muito
a desejar em algumas matérias.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x ) Néo
Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Sim, desde que me dé oportunidade, como ainda ndo sou formada n&o consigo lecionar na rede
privada.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Matemética no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim, apesar que sinto falta de matérias préprias do curso superior.

A estrutura para a Licenciatura é boa, as matérias pedagdgicas sdo também importantes para o
desenvolvimento do professor. O contetdo para ser licenciado do Ensino Fundamental e Ensino
Médio sdo muito bem desenvolvidos.

Em outras palavras, a universidade oferece uma boa base para a pratica, para a profissdo de ser
professor de Ensino Fundamental e Médio, mas nao possui base suficiente para aqueles que
queiram ser professores de curso superior ja os temas estudados ndo sao esgotados e
aprofundados. O conhecimento das matérias do curso superior tais como calculo, analise
Matematica, Algebra ndo s&o suficientes para que o professor tenha a seguranca e a certeza de
estar lecionando corretamente.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Seria apenas em questao de matérias préprias do curso superior:

Calculo — ndo ha muito aprofundamento do tema, muitas vezes ao aluno ndo sabe o que é uma
série, nao sabe calculo vetorial nem equagdes diferenciais.

Analise Matematica — Falta mais conteudo sobre demonstragdes, a matéria esta muito voltada a
Licenciatura.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®&es foram contempladas em seu curso.

Sim, na questdo de conteudos de Ensino Fundamental e Médio. A universidade possui um
curriculo excelente para professores. Para o curso superior, mesmo com mestrado e doutorado,
acredito que o professor ndo tenha os conhecimentos necessarios para lecionar.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Estas sugestdes estdo presentes deste o primeiro ano do curso, a universidade possui uma infra-
estrutura adequada para este desenvolvimento. A tecnologia é enfatizada e esta presente em
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todos os anos do curso. A didatica é 6tima e o estudo dos PCNs s&o feitos todos os anos, o
professor formado sai com os conhecimentos necessarios para a sua pratica em sala de aula.
5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por

z

trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Em Educagdo Matematica, aprendemos a lidar com perguntas feitas por alunos em diversas
idades e séries. Por ser um aluno de quinta série, uma bateria de exemplos fazendo com que o
aluno consiga “deduzir’ ou “enxergar’, entender a explicacdo ja seria o suficiente. Uma
demonstracdo mais formal do tema seria mais interessante para alunos da oitava série.
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ALUNO “01” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino

Idade: 31 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado

Ano de concluséo: 1987

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado

Ano de concluséo: 1991
Ano de ingresso no Ensino Superior:__2002
Porque escolheu a carreira?

Por gosto.

Esta satisfeito com a escolha?

Pessoalmente sim, financeiramente nao.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Nao
Se sim, quanto tempo? 1 ano

Ensino Fundamental: ( ) publica ( x) privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim, pois sei correr atras das necessidades que me surjam no aspecto do conteido Matematico e
nao pela pratica docente que ainda me falta, mas tenho plena consciéncia que a boa vontade, a
autocritica, a critica construtiva e a pesquisa constante sdo mais que suficientes para suprir esta
falta.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Matematica financeira (era eletiva e ndo optei por esta), nimeros complexos (era eletiva e nao
optei por esta), Geometria Espacial, direitos e deveres dos professores (sugestdo), gramatica,
redacao, leitura e interpretacéo de texto, comunicagéao, postura e dicgao.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

O dominio do conhecimento Matematico é primordial ao professor e na faculdade foram expostos
de maneira pobre e deixando a desejar. O publico alvo dessa faculdade sdo as pessoas que nao
tem condi¢des para fazer um curso federal. Logo sobram os trabalhadores que tentam adquirir um
ensino superior, dai resultam em salas de aula com grandes buracos no conhecimento basico do
Ensino Médio e até mesmo do Ensino Fundamental. Isto prejudica de forma geral o curso, pois no
ultimo semestre ainda temos colegas com dificuldades em solucionar equagdes do primeiro grau.
O tempo do curso também é reduzido trés anos, faltando algumas disciplinas. Por exemplo:
apareceram com disciplinas eletivas a Matematica financeira e a estatistica, porém as duas
deveria ser obrigatérias e ndo termos que optar por uma delas. O aspecto didatico foi razoavel,
porém falta a parte pratica e de forma acompanhada por um professor durante as aulas. Os
aspectos curriculares também deixam a desejar, sendo apresentados alguns artigos da LDB e
resolugdes dois e trés.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

A resolugéo de problemas podem e devem ser trabalhadas na sala de aula, faz com que os alunos
criam uma maturidade critica, criativa e reflexiva sobre o meio em que interage. O recurso, a
tecnologia é muito boa para situarmos o aluno na época em que vive, vendo que o conhecimento
matematico pode participar do seu dia a dia de forma consciente e facilitador da propria
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aprendizagem. A histéria da matematica atribui um sentido e um cultivo daquele conhecimento
estudado, trazendo sentido e a aplicabilidade do mesmo. As trés propostas devem estar presentes
nas salas de aula de hoje

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Eu nado sei o porque da soma dos algarismos ser um multiplo de trés, ser de um numero que €
multiplo de trés, porém antes de ministrar tal aula tentaria prepara-la levando em consideragao
esta questdo que a meu ver, devemos ser capazes de demonstrar para o aluno o porque de
qualquer coisa que estejamos anunciando. No caso proposto, ja devia saber o porque desta regra
de divisibilidade por trés. Se mesmo assim, por falta ou forga das circunstancias ndo houvesse
tempo de preparar a aula de forma adequada e ndo soubesse responder ao aluno o porque, diria:
“Nao sei, vou verificar e lhe mostro na proxima aula.



XCi

ALUNO “02” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 20 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado
Ano de concluséo: 1998

Ensino Médio: (x ) publica ( )privado

Ano de concluséo: 2001

Ano de ingresso no Ensino Superior: _2002

Porque escolheu a carreira?

Porque eu gosto muito de ensinar, e gosto da area.

Esta satisfeito com a escolha?

Muito, fiz a escolha com certeza do que eu queria, estava certa disso.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Talvez, depende muito da situagéo. Pretendo lecionar, mas para o Ensino Superior.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Nao, ndo acredito estar preparada para dar aula, mas nao posso dizer que o ensino foi fraco ou
que nado rendeu, acredito que hoje nas licenciaturas ndo é abordado tanto a preparacédo dos
professores para “enfrentar” o Ensino Médio e o Ensino Fundamental. Os professores nao estao
muito preocupados em que vocé vai passar em uma sala de aula, querem simplesmente passar o
conteudo, explicar, dar provas e pronto, acabou. Mas nao é assim que funciona. Tudo bem que
muitas coisas s6 se aprendem na pratica, mas nao tivemos uma aula de como se montar um diario
de classe, como podemos estruturar uma prova. Acho isso um absurdo!

Em termos de matéria, houve uma complementagdo ao que nds ja sabiamos e fomos um pouco
mais a fundo, mas deixamos um pouco de lado essa questdo de “matérias para o Ensino
Fundamental e Médio”.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Acredito que os assuntos que deveriam ter sido passados no curso de leis e diretrizes de base do
ensino, deixaram muito a desejar e acredito que para nds, futuros professores, isto tem uma
importancia muito grande. Ter sido um pouco mais trabalhada a forma de como se passar
determinados assuntos, fugindo um pouco da lousa e do giz (jogos, atividades, etc)

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensf8es foram contempladas em seu curso.

Dominar os conteudos da disciplina, isto &€ fundamental para qualquer professor, aqui na faculdade
em minha opinido isto foi deixado bem claro em todas as aulas e somente alguns professores
colaboraram para isto, acredito que apenas dominar os contelidos nao é suficiente se o professor
nao souber passar o que sabe para os alunos. A parte de ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e os aspectos curriculares da disciplina foram muito bem contemplados nas aulas de
didatica geral e pratica de ensino. Mas estudamos tudo isto e comegamos a observar que isto ndo
acontece com nossos proprios professores. Mas vendo tudo isto estas trés dimensdes juntas
foram bem contempladas.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
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historia da Matematica. Qual sua posicdo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acho que isso seja completamente correto, a resolucdo de problemas é uma forma do aluno
desenvolver o raciocinio logico. Isso deve ser trabalhado e muito bem e os professores devem
utilizar desses meios para enriquecer as aulas tornando-as mais interessantes e menos cansativas
e “prender” a atengdo dos alunos, tornando assim uma forma mais facil e agradavel de construir o
conhecimento.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Eu precederia da seguinte forma explicaria para o aluno da forma que seria mais correta e se nédo
soubesse explicar eu falaria para o aluno que pesquisaria e traria na proxima aula.
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ALUNO “03” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 25 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado

Ano de concluséo: 1994

Ensino Médio: (x) publica ( )privado

Ano de concluséo: 1997

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2002

Porque escolheu a carreira?

Fiz a opgao pela Matematica desde a quinta série, mas n&o sabia se seria bacharelado ou
Licenciatura, agora acho que estou gostando e pretendo seguir carreira.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim. Talvez ndo muito por estar dando aula, mas estou satisfeita pela conquista.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim ( ) Néao

Se sim, quanto tempo? 1més

Ensino Fundamental: ( x ) publica () privado
Ensino Médio: (x ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Acho que me sinto capaz, preparado ndo, pois acho que um curso de Licenciatura deveria
abranger um pouco mais o que se € trabalhado, principalmente no Ensino Médio; como a maioria
eu também estudei numa escola publica estadual, onde o estudo era bastante defasado e, no
entanto, ndo me acomodei, tentei correr atras do tempo perdido, mas sé isso nao é suficiente, pois
ainda existem assuntos do Ensino Médio em que eu nao tive 0 menor contato e que sei que nao
aprenderei aqui na faculdade.

Por isso disse que me sinto capaz, pois 0 que eu nao aprendi aqui, com esforco com ajuda de
amigos ja professores estou conseguindo atingir o meu objetivo que é ser uma boa educadora.
2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Andlise combinatéria e estatistica.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®&es foram contempladas em seu curso.

Tudo foi abordado de maneiras diferentes, em relagdo ao dominio dos conteudos, tiveram alguns
professore que conseguiram atingir os objetivos previstos, mas outros professores ndo dominavam
bem o assunto e conseguiram nos passar a mesma inseguranga. A didatica na minha opinido sé
funciona na teoria, a pratica € bem diferente e nem os préprios professores conseguiram passar
do papel para a pratica.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Concordo, pois assim tornaria a aula mais interessante.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Tentarei explicar onde aquilo era utilizado, como surgiu, e para que servira e tentaria mostrar a
utilidade em alguns casos.
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ALUNO “04” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino

Idade: 25 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x ) publica ( ) privado

Ano de concluséo: 1995

Ensino Médio: ( ) publica (x )privado

Ano de concluséo: 1997

Ano de ingresso no Ensino Superior: 2002

Porque escolheu a carreira?

Pelo campo de trabalho, ndo s6 para dar aula mas também para trabalhar no campo financeiro.
Esta satisfeito com a escolha?

Sim. Talvez ndo muito por estar dando aula, mas estou satisfeita pela conquista.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Nao

Se sim, quanto tempo? 1 ano e 6 meses

Ensino Fundamental: (x ) publica () privado
Ensino Médio: (x) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica ( ) privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim e ndo. Pois com certeza havera conteludos que ndo dominarei, mas sei que conseguirei
ultrapassa-los, pois aprendi a estudar.

Acho também que deveria ter algo especifico com conteudos do Ensino Fundamental e Médio,
pois ajudaria muito a sanar as duvidas.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Analise combinatéria e estatistica (no curriculo ndo eletivo)

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens&es foram contempladas em seu curso.

Foram contempladas, talvez nao interligadas pois, houveram muitas contradicdes do mesmo
tempo em que haviam matérias direcionadas a “ beleza” ou “talvez” ilusdo de como deve ser uma
aula ou de que maneira ser avaliado o conteudo, ndo eram realizadas nem mesmo com o proprio
professor que nos passava esse conhecimento. Claro que nao deve me corromper, devo sim
tentar agir da melhor maneira possivel.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posicao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Muito importante, concordaria.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Mostraria a regra passo a passo e também que é realizada de outras maneiras, se tratando de
numeros pequenos funcionaria e seria rapido, mas com numeros menores ficaria mais dificil.
Talvez a histdria da matematica seria uma boa estratégia.
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ALUNO “05” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino
Idade: 43 anos
Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x) publica () privado
Ano de conclusao: 1974
Ensino Médio: (x ) publica ( )privado

Ano de concluséo:_1977

Ano de ingresso no Ensino Superior: _2001
Porque escolheu a carreira?

A grade curricular em Matematica é maior.
Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? (x )Sim ( ) Néao

Se sim, quanto tempo?_10 anas

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: (x) publica (x) privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Sim, ja trabalho na area ha dois anos. Estou fazendo adaptagcdo em Matematica, pois possuo um
curso de bacharelado em outra area.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Colocacéo do professor no mercado de trabalho, uso da informatica e seu emprego na Educagéo
Matematica, como enfrentar o dia a dia na sala de aula e seus problemas.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Quanto ao dominio da disciplina, ndo acredito que esta turma exerga o total dominio dos
conhecimentos. O curso deixou muito a desejar nessa parte. Na verdade ndo acredito que um
curso de Licenciatura em Matematica de trés anos possibilite um completo dominio da disciplina.
Quanto aos aspectos didaticos, diria que a idéia geral passada nas diversas disciplinas nos
mostraram caminhos a serem seguidos. Por fim, muito pouco foi falado a respeito dos aspectos
curriculares.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Quanta a implementacéo dos principios de resolugéo de problemas e histéria da matematica, ndo
acredito que haja empecilho. J4 na area de tecnologia os problemas sdo maiores, pois ndo ha
numero suficiente de professores capacitados; na maioria das escolas a sala de informatica nao
funciona por falta de equipamentos, equipamentos quebrados ou obsoletos, ou por falta de
monitores capacitados junto aos professores.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Talvez por falta de mais informagéo diria que € um algoritmo desenvolvido para saber se um
numero é divisivel por trés e pesquisaria sobre o assunto.
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ALUNO “06” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: (x ) Masculino ( ) Feminino
Idade: 25 anos
Formacéo Anterior:

Ensino Fundamental: (x) publica () privado
Ano de concluséo:
Ensino Médio: (x ) publica ( )privado

Ano de concluséo:
Ano de ingresso no Ensino Superior:
Porque escolheu a carreira?

Gosto de Matematica.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Instrumento de entrevista com alunos da Licenciatura em Matematica. Solicitamos que vocé
expresse sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Bom no meu caso eu nunca entrei em uma sala de aula para “regéncia”, no estagio eu somente
observei as aulas. Com relagdo ao conteudo, acho que nao teria problema, mas o nervosismo
seria muito grande. Mas com relagéo a pergunta me sinto preparado.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Tiveram casos onde teriamos que escolher matérias “eletivas”, exemplo: Estatistica ou
matematica financeira, Fundamentos da matematica elementar ou geometria, teoria dos conjuntos
ou loégica matematica, enfim no meu caso gostaria de ter visto todas, mas o que faltou foi:
matematica financeira, geometria e Iégica matematica.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®&es foram contempladas em seu curso.

Com relagao a didatica, no meu parecer, foi muito rapido o conhecimento que tivemos, mas o que
foi passado contribui para “como dar uma aula”. Quanto aos aspectos curriculares tenho a mesma
opiniao citada acima.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacéo, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugcdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Seria uma boa, concordaria plenamente, pois estas matérias sdo de total importancia para
formacgao do aluno.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Mostraria para ele a forma correta de calcular e o porque é chamado “regra de divisibilidade por
trés”. Caso desse um branco... Diria que trarei na proxima aula, ou questionaria, o que vocé
entendeu?

ALUNO “07” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino
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Idade: 43 anos
Formacéo Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ano de concluséo:
Ensino Médio: ( ) publica (x )privado

Ano de concluséo:

Ano de ingresso no Ensino Superior:__2001

Porque escolheu a carreira?

Devido ao meu trabalho.

Esta satisfeito com a escolha?

Até o momento n&o posso dar uma avaliagio sobre lecionar. Sobre minha profissdo, meu
trabalho sim.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica ( ) privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado
Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Sim.

Instrumento de entrevista com alunos da Licenciatura em Matematica. Solicitamos que vocé
expresse sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

N&o, porque achei estagio muito pouco, e as vezes nao era obrigatdria a presenc¢a na escola.
2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Mais situagdes praticas em sala de aula; como proceder em situagdes constrangedoras referentes
aos alunos.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimensfes foram contempladas em seu curso.

Sim, foram contempladas, mas muito pouco e somente dissertativo (Ultimo semestre) e nenhuma
experiéncia pratica (seminarios, etc).

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Concordo plenamente sobre estas propostas, porque acho que assim o ensino nao fica tao
monaotono e repetitivo, e cada vez mais atualizado para o dia a dia

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Explicaria do método educacional, passo a passo, no momento. Na proxima, procuraria pesquisar
ou procurara com meus colegas educadores sobre a questdo em si e levaria para sala e passaria
corretamente.
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ALUNO “08” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: ( ) Masculino (x) Feminino
Idade: 22 anos
Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x) publica () privado
Ano de conclusdo:__1996
Ensino Médio: (x) publica ( )privado

Ano de concluséo:__2000

Ano de ingresso no Ensino Superior:__2002

Porque escolheu a carreira?

Ja sou educadora, fiz Matematica porque gosto, € uma realizagdo pessoal, ndo pretendo atuar
como professora de Matematica.

Esta satisfeito com a escolha?

Sim, amo o que eu fago.

Jalecionou ou leciona? (x)Sim ( ) Néao

Se sim, quanto tempo?_4 anas

Ensino Fundamental: ( ) publica (x) privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Totalmente preparada nao! Durante o curso aprendemos muita coisa que n&o usaremos em sala
de aula, poucas vezes fomos submetidos a enfrentar os olhares de alunos, fizemos poucos
seminarios, no estagio sé aprendi como nao devo proceder em sala de aula. Os professores falam
muito em construtivismo, mas nem aplicam é o famoso “faga o que eu falo, mas nao faca o que eu
fago”. Estrutura do ensino, por exemplo, so6 fizemos trabalho, e em todos sé copiavamos artigos da
LDB e de resolugao de ensino, ndo me sinto preparada para responder questionamento de alunos,
nem tao pouco conhego direitos e deveres de um professor. Ndo pretendo lecionar nessas séries,
estou fazendo Licenciatura para dar continuidade ao magistério, amo lecionar até porque me sinto
segura e desbravar o mundo, em especial a Matematica com minhas séries de FUNDAMENTAL I,
pois no magistério, aprendi a amar educagao, mas na faculdade no.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) ndo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Como a crianga encara a Matematica; jogos especificos para alguns conteudos; geometria
(tivemos muito pouco); mais recursos tecnoldgicos.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
contetdos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®8es foram contempladas em seu curso.

Poucos dominavam a Matematica, até porque vieram de cursos supletivos e/ou magistério.
Quando entramos na faculdade nada foi feito para se sanar tal defasagem. A didatica aprendemos
na teoria como se faz, mas na pratica nem os professores tem uma boa didatica em sala de aula.
As aulas de estruturas como vem sendo ministradas ndo me fornecem nenhum embasamento
sobre aspectos curriculares, até agora so fiz copias de artigos, paragrafos e incisos (esses termos
ndo aprendi nesta aula!).

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educacdo, com orientacdes para o
ensino de Matematica, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolucdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Acho fantastico! Apesar de nao lecionar especificamente matematica tenho experiéncia (ensino
fundamental 1), onde os itens acima sao utilizados e outras em que ndo séo levados em conta. Na
escola que os utiliza vejo o prazer de estudar dos meus alunos, o desejo de pesquisar e a vontade
de descobrir o mundo. Ja na outra tenho dé de dar 10 vezes cada tabuada, arme e efetue de “A a
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Z”, etc. No meu TCC irei abordar justamente a importancia da visdo histérica no ensino da
matematica. Acho muito gostoso assistir o filme “ A Mumia” e perceber quantas nogbes
matematicas surgiram da necessidade de melhorar o mundo em que nos cerca.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situagcdo similar, como vocé
procederia?

Se soubesse responderia, se nao falaria que iria pesquisar melhor, com mais detalhes e na

préxima aula cumpriria com a palavra. No caso acima n&o sei porque.



ALUNO “09” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: ( ) Masculino (x ) Feminino
Idade: 25 anos

Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: ( ) publica ( x ) privado
Ano de concluséo:
Ensino Médio: ( ) publica ( x )privado

Ano de concluséo:

Ano de ingresso no Ensino Superior:
Porque escolheu a carreira?

Gosto muito de Matematica

Esta satisfeito com a escolha?

Sim.

Jalecionou ou leciona? ( )Sim (x) Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?

Instrumento de entrevista com alunos da Licenciatura em Matematica. Solicitamos que vocé
expresse sua opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao concluir sua graduacdo, vocé se sente preparado para dar aula de Mateméatica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Acredito que estarei mais preparado para o Ensino Fundamental, pelo fato de que no préprio curso
de Ensino Médio em que fui aluno, foram varios assuntos e matérias que ndo chegamos a
abordar, sendo que na faculdade chegamos a ter uma repassada nos assuntos, mas
posteriormente chegando de fato aos itens que sao e devem ser propostos pela faculdade (que é
o Ensino Superior), mas deixando assim uma lacuna entre o Ensino Médio e Superior.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Fisica, refratarios, espelhos céncavos e convexos, planos paralelos, etc.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
os conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®&es foram contempladas em seu curso.

Como ja citei na questao anterior, acredito que os conteudos ndo sejam o foco principal, apesar de
que nao poder deixar de ter “minimo” do dominio, os conhecimentos didaticos sdo de importancia
fundamental, pois sao através destes que se obtém o melhor e mais adequado caminho do
aprendizado e enfim os aspectos curriculares da disciplina devem ser seguidos desde que nao
perca o objetivo principal que é o aprendizado. Enfim é preferivel que falte algum conteudo desde
que aquilo que foi transmitido tenha sido entendido pelos alunos.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
historia da Matematica. Qual sua posicéo frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Como ja defendido por Ubiratan D’Ambrdsio o recurso das tecnologias ja que sdo existentes
devem ser sim utilizados, ja quanta a histéria da matematica, nunca deve ser abandonada, mas
fazer uma mescla de tradicdo e acompanhamento tecnolégico.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Mostrando todas as regras da divisibilidade por dois, que todos os pares sao divisiveis por dois, do
trés que todos os multiplos de trés s&o divisiveis por trés ou dois, do cinco que todos multiplos de
cinco sao divisiveis por cinco ou dois, e todos eles por um, etc.
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ALUNO “10” DA INSTITUICAO DE ENSINO SUPERIOR PARTICULAR (104)

Sexo: (x) Masculino( ) Feminino
Idade: 38 anos
Formacao Anterior:

Ensino Fundamental: (x) publica () privado
Ano de conclusao: 1980
Ensino Médio: (x) publica ( )privado

Ano de concluséo:_1993

Ano de ingresso no Ensino Superior:__2002
Porque escolheu a carreira?

Por necessidade e por uma divida comigo mesmo.
Esta satisfeito com a escolha?

Sim, mas poderia ser melhor.

Jalecionou ou leciona? () Sim (x) Néo

Se sim, quanto tempo?

Ensino Fundamental: ( ) publica () privado
Ensino Médio: ( ) publica () privado
Ensino Superior: ( ) publica () privado

Se nunca lecionou, pretende lecionar algum dia?
Sim, espero poder passar aos meus alunos conhecimento adquirido durante a faculdade e
principalmente adquirido na escola da vida.

As respostas a esse questionario ndo serdo identificadas. Solicitamos gue vocé expresse sua
opinido, sem preocupacdo com possivel identificacdo.

1.Ao0 concluir sua graduagao, vocé se sente preparado para dar aula de Matematica no
Ensino Fundamental e Médio?Justifique.

Nao. Acho que o Ensino Superior esta muito aquém do que eu esperava. Os professores deixam
muito a desejar, no sentido de explicar, de avaliar, em certos momentos da vontade de parar e
ficar em casa com a minha familia.

Os conteudos sao fracos nao criam estimulos para o aluno se aplicar, ndo ha uma renovacao na
forma de se apresentar os conteudos.

2.Que assuntos (matematicos e ndo matematicos) nédo foram abordados em seu curso que
vocé gostaria que tivessem sido?

Acho que o curso apresentou uma boa grade, o que faltou no meu entender foram certos
professores, mas acho que trigonometria deixou muito a desejar, geometria também foi meio sem
sentido, psicologia.

3.Alguns estudos mostram que um especialista em disciplina, para dar aula, deve dominar
0s conteudos da disciplina (no caso, a Matematica), ter conhecimentos didaticos sobre os
conteudos e conhecer os aspectos curriculares da disciplina. Comente como essas trés
dimens®&es foram contempladas em seu curso.

De forma um tanto quanto “pobre”, porque como ja comentei os professores (nem todos) séo
desinteressados e até certo ponto arrogantes nao fazendo uma interagédo, que seria ideal com
essas trés dimensdes para um melhor aproveitamento do material aplicado.

4.Um documento apresentado por uma Secretaria de Educac&o, com orientagdes para o
ensino de Matemaética, em suas escolas, sugere que devem ser levados em conta alguns
principios como a resolugcdo de problemas, o recurso as tecnologias da informacédo e a
histéria da Matematica. Qual sua posi¢cao frente as propostas como essas, em termos de
suaimplementacdo em sala de aula?

Vejo com bons olhos, € uma relagdo interessante acho que se junta a estas propostas a
modelagem matematica no sentido do aluno se interessar mais pela disciplina em si, pode ser um
modelo de aula exigido do aluno.

5.Um aluno da 5° série questiona seu professor a respeito da regra de divisibilidade por
trés, fazendo a seguinte pergunta: por que é assim? Em situacdo similar, como vocé
procederia?

Explicaria ao mesmo as formas de divisao, explicando-o as formas de se dividir pelo trés, fazendo
valer as tabuadas para um melhor aproveitamento. Ta vendo como foi facil o curso!
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	ANEXO XI







	Sim.
	Não muito, o curso fornece alguns instrumentos, mas não acredito que será o suficiente para nos preparar para a realidade. Acredito que falta mais contato com a realidade, os estágios são realizados apenas no ultimo ano e não em grande parte. Porém o cur

	Pretendo
	Talvez. Nas práticas de estágio que fiz não me motivaram muito. A realidade é outra quando você a vê de frente e a escola virou um lugar de lazer para os alunos.
	
	
	Tentaria mostrar-lhe um exemplo prático para uma melhor visualização. Por exemplo, daria 2 lápis para ele, e chamaria mais um amiguinho dele, vou supor o seguinte se cada 1 ganhar 2 lápis, quantos lápis os 2 juntos teriam, e depois pegaria mais um amigo




