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RESUMO

Esta pesquisa analisa a participagdo do Movimemntigéna no processo de criacdo das
escolas indigenas do municipio de Santa Isabelidd\Bgro, Amazonas/Brasil, e as
mudancas pedagodgicas nelas ocorridas entre os dnd®990 e 2009, periodo de
transformacado socio-politico-cultural da regidop@squisa baseia-se nos conceitos de
Educacdo Escolar Indigena, Movimento Indigena, &ghw Intercultural e Curriculo.
Na construgcdo de uma ‘escola indigena dos indesi-ge a conviccdo de que a
participacdo dos proprios indigenas no processaudecriacdo e funcionamento é
fundamental. A pesquisa utiliza documentos escrta®gistros escolares, decretos,
portarias, leis, relatérios de assembléias—, eisteewom representante de instituicao
religiosa e governamental e historia de vida déegemres, pais e liderancas indigenas
com abordagem qualitativa que permitiu a analisedilersas fontes referentes a atual
situacdo socio-politico-cultural do municipio. A &ise fundamenta-se numa
perspectiva histdrica para o estudo das escolé&geinds, evidenciando os conflitos e os
diferentes sujeitos que participam na criacdo stdoigdo da educacao escolar em suas

relacdes entre as populagcdes indigenas e os setstiscionais envolvidos.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Indigena, Movonefridigena, Educacao

Intercultural,Curriculo.



ABSTRACT

This research examines the history of Indigenousvévieent's participation in the
creation of indigenous schools in the municipalify Santa Isabel do Rio Negro -
Amazonas - Brazil and teaching them the changesttarred between the years 1990
to 2009, a period of transformation socio-politicaltural of the region. The research is
based on the concepts of Indigenous Education $cHondigenous Movement,
Intercultural Education and Curriculum. In the domstion of a 'school of indigenous
Indians "has been the conviction that the particpaof the peoples in the process of
setting up and running is essential. The study uws#ten documents (school records,
decrees, ordinances, laws, reports of meetings)sanol memory through interviews
with a representative of religious institution agavernment, life history with teachers,
parents and indigenous leaders. The researchasgoglitative analysis that examines
the various sources concerning the history andbsoaiitical-cultural city. The analysis
Is based on a historical perspective to the stddgdigenous schools, highlighting the
conflict and the different subjects who have pgtited in the creation and provision of
school education in the relations between indigenpaoples and the institutional

sectors involved.

Keywords: Indigenous Education School, Indigenousovéinent, Intercultural

Education,Curriculum.
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Histdria da participacdo do movimento indigena na@nstituicdo das

‘escolas indigenas’ no municipio de Santa Isabel dRio Negro-AM

Introducao

A ideia desta pesquisa surgiu a partir da minhacdin no Movimento Indigena do
Rio Negro, desde a década de 1990, a comecar pelhen nparticipacdo nas assembleias
indigenas realizadas no municipio de Santa IsabdRid Negro (SIRN) — Amazonas,
Brasil —, passando a assumir a diretoria da Assé@cialas Comunidades Indigenas do
Médio Rio Negro (ACIMRN), a Coordenadoria das Asag@es Indigenas do Baixo Rio
Negro (CAIBRN) até assumir a diretoria da Federat@Organizacdes Indigenas do Rio
Negro (FOIRN). Essa atuacao fez com que eu ameliassha participacdo politica, em
especial, na educagédo do municipio de Santa Isabel.

Minhas perguntas iniciais estdo relacionadas ao th a Educacdo Escolar
Indigena estar causando divergéncias entre osipsdpdigenas do Rio Negro. Educacéao
Escolar Indigena para qué? Como? O que ela €?

A questdo indigena no municipio comegou a ser tiggcumo inicio da década de
1990. Antes desta data, a Fundacdo Nacional dm I(BUNAI) ndo reconhecia a
existéncia de povos indigenas as margens do RigoNegpecificamente nos limites
territoriais de Santa Isabel, com excecao dos Yanangue residiam as margens dos rios
Marauia e Cauaboris. Outros povos indigenas exéstemo municipio identificavam-se
como ‘caboclos’ ou ‘ribeirinhos’.

As terras indigenas no municipio de Santa Isalranfohomologadas em 1998.
Apoés a homologacéo, os temas educacao e saudenadi@n se tornado pauta em todas
as discussoOes e deliberagcbes das assembleiasdtaOIRN quanto da ACIMRN e da
Comisséao de Articulacdo das Comunidades IndigeRabegrinhas (CACIR). Somente no
ano de 2006 surgiram 28 “escolas indigenas”, quesentam 58% das escolas municipais
ou, pelos menos, sao assim denominadas. Com acd@éssas escolas surgem indagacoes

sobre o que efetivamente constitui essas “escotliggnas”. Em que elas se diferenciam
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dos projetos pedagoégicos anteriores? Como sao dmsnas professores? Quais sao 0s
materiais didaticos utilizados? Quais as mudangascualares, uma vez que o curriculo
“esta implicado em relacbes de poder, (...) tratesmmisGes sociais particulares e
interessadas, e (...) produz identidades individuai sociais particulares. [.7]”
(MOREIRA & SILVA, 1994, p.8). As mudancas das pras pedagodgicas tém sido
efetivadas apés a criacdo das ‘Escolas Indiged®&90¢2009), no municipio de Santa
Isabel, que possibilitam uma educacado intercultuwtal qualidade e de fortalecimento
politico das populacdes indigenas diante dos psdermstituidoa

Esta pesquisa, portanto, relaciona-se ao processmadicipacdo do Movimento
Indigena na criagcdo das escolas indigenas e asngasdalas praticas pedagogicas
ocorridas entre a década de 1990 a 2009.

O poder publico, a Igreja e 0 Movimento Indigen@@&m disputa constante pelo
controle social, politico e cultural da regido. @ inicio do século XX, os salesianos se
fizerem presentes no rio Negro. Atualmente € eveleque os salesianos ndo sO
reconhecem o desgaste do modelo educacional imp@ama calha do Rio Negro, como
também constatam que € uma das regides do Estadondrmonas no qual um namero
significativo de indigenas tem o ensino fundameptahédio completos. Aqueles que
possuem O curso superior e alguns, a pos-gradyagéstrado) sédo frutos da acdo dos
missionarios salesianos obtidos por meio da edocegéolar por eles ministrados. Sem
davida, é possivel afirmar que foi esse processmamibnal que permitiu, em grande
parte, a organizacado do Movimento Indigena no Rigrdl

Nesse contexto, € perceptivel entre as liderangdigegnas do Rio Negro, o
entendimento de que a Educacdo Escolar Indigena gmuribuir na construcdo de uma
nova visdo de mundo baseada na valorizagdo doeimaigomo ator principal da sua
historia, e assim fortalecer o Movimento Indigera Rio Negro. Considerando essa
trajetéria educacional, penso que seja possivatifai@r se as escolas indigenas de Santa
Isabel foram construidas a partir da intercultdeadle ou foram mantidas como escola
“para os indios”.

Os objetivos da pesquisa séo:

- ldentificar e explicar as formas de participagim Movimento Indigena no
processo de criacdo das ‘Escolas Indigenas’, ma Tretigena Médio Rio Negro em Santa

Isabel.



14

- Analisar, pelo projeto pedagdgico, pelo curricelpelas praticas pedagdgicas, se
essas escolas podem ser consideradas ‘escolagnadigcomo resultado do processo
intercultural.

Para obtencdo das respostas as indagacdes deskitan selecionadas duas
escolas: Escola Indigena Nossa Senhora do Lorefesomla Indigena Sdo Tomé,
localizadas na Comunidade de Macarabi e Cartudgpectivamente. Os critérios de
escolha das escolas estao relacionados ao fatstatera localizadas nas comunidades em
gue tém ocorrido os encontros e assembleias dorvimtd Indigena desde o inicio da
década de 1990. Nelas se concentram uma grandelatpopulacional de falantes do
portugués, Nheengatu e Tukano, e estdo localizrdgsontos estratégicos de contato com
0s nao-indigenas.

Para a selecao e problematizacédo das fontesdpaptincipio de que

a fonte é uma construcéo do pesquisador, isto éeaamhecimento que
se constitui em uma denominagdo e em uma atribwedsentido; [...].

Por outro lado, a fonte € o Unico contato possieeh o passado que
permite formas de verificacdo. [...]. A fonte provéo passado, € o
passado, mas ndo esta mais no passado quandorégatia. A fonte €

uma ponte, um veiculo, uma testemunha, um lugavedécacdo, um

elemento capaz de propiciar conhecimentos acertsalom® 0 passado.
(RAGAZZINI, 2001, p. 14)

As fontes selecionadas para esta pesquisa foratncosnentos escritos — registros
escolares, leis, decretos, portarias, relatorioagdembleias —, além de entrevistas com
representantes de instituicdes religiosas, goveentais; histérias de vida de professores,
pais de alunos, liderancas e comunitarios, e doctap&o produzida pela observacéo e
registro no caderno de campo.

Os documentos pesquisados foram: Leis de DireteZ@ases da Educacéo (LDB),
Lei Orgéanica do municipio de SIRN, Sistema Munitig@ Educacéo de SIRN, Decreto
28/96 — Gabinete do Prefeito Municipal de SIRN,raiata dos resultados finais das
escolas selecionadas, Livro de Registro de Ma#jdLilro ata das associagfes indigenas
(ACIMRN, CACIR), Relatorio Quadrienal da Secretavlanicipal de Educacédo de Santa
Isabel, Ata da | Assembleia dos Professores Indigele Santa Isabel realizado em 2009,
Termo de compromissos dos Seminarios realizadazd0&®, Carta Aberta dos professores
e liderancas do rio Negro escrita em 2005, Plandgd® do Territorio Etnoeducacional do
Rio Negro (2008), Edital n°® 26 de 22 de julho d®2@a Universidade do Estado do
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Amazonas (UEA) e o Edital n® 43/2009 da Universed&dderal do Amazonas (UFAM),
ambos autorizando a selecéo para a Licenciatugeclitural Indigena.

Os atores sociais envolvidos nas entrevistas fova®ecretario Municipal de
Educacao de Santa Isabel, Presidente da ACIMRNgiRrdunicipal, Diretora da Escola
Estadual ‘Santa Isabel’ e Representante da Conggeddlhas de Maria Auxiliadora. Para
a historia de vida foram selecionados dois professde cada escola que atuam até o 5°
ano (ensino fundamental), duas liderancas indiget@is responsaveis de alunos das
escolas e a primeira professora que atuou na Elsahigena Nossa Senhora do Loreto.

A operacionalizacdo da pesquisa pode ser divididatrés etapas: a primeira,
realizada entre os meses de janeiro e fevereir@0fd8, corresponde a pesquisa em
documentos formais na Secretaria Municipal de Ethaale Santa Isabel, na sede da
ACIMRN e no Departamento de Educacgédo Escolar Imdigka FOIRN em Sao Gabiriel.
Nesse momento, tive contato com a Lei n°® 003 del®Zbril de 1990 (Lei Orgéanica
Municipal de SIRN); Lei n°® 055 de 21 de novembral887 (SME de SIRN); Decreto n°
28/96-GP da Criacdo das Escolas Rurais do Muniapidanta Isabel do Rio Negro;
Relatorio Quadrienal da Secretaria Municipal det&dsabel do Rio Negro (1993/1996);
Livro de matricula e de resultados finais das esceklecionadas; Termo de compromisso
realizado em SGC, em 26 de maio de 2006; CartatAdls Professores e Liderancas
Indigenas do Alto Rio Negro, de 09 de dezembro @@52Livro Ata da ACIMRN e
FOIRN.

Na segunda etapa, realizada nos meses de julh@@8 Rneiro e fevereiro de
2009, continuei a pesquisa nos documentos da Searéflunicipal de Educacédo. Fiz
contato com liderancas nas comunidades de Cartubhacarabi, mantendo, com eles, um
dialogo informal sobre o funcionamento da escolapdis de fazer anotacbes das
dimensbes fisicas das escolas, foi realizada ardeila Ata da Associacdo das
Comunidades Indigenas e Ribeirinhas (ACIR). Ingite, a ideia era ter contato também
com professores, contudo néo foi possivel encdos;dpois viajaram para Santa Isabel,
Sao Gabriel, ou comunidades vizinhas, uma vez quecesso das escolas indigenas
coincide com o recesso escolar de outros centrosaemnais do pais. Nessa etapa, as
informac0des e observacfes comecaram a ser registeat caderno de campo.

A terceira etapa foi realizada entre os meses deoje julho de 2009. Foram
coletadas informacfes sobre a escola por meio s@riai de vida das liderancas,

professores, pais de alunos e demais comunitagéecignados. Foi somente neste
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momento que tive a oportunidade de observar o dmacnento das escolas. Foram
realizadas entrevistas com a prefeita, o secrematinicipal, presidente da ACIMRN e
Diretoria da Escola Santa Isabel. Em julho, ocoraell Assembleia dos Professores
Indigenas de Santa Isabel do Rio Negro cuja Atapdete das fontes desta pesquisa.

A anadlise dos dados coletados fundamenta-se numspegotiva histérica para o
estudo das escolas indigenas, evidenciando as rgémegas e as divergéncias e 0s
diferentes sujeitos que tém participado na cria;éonstituicio dessas escolas.

Com a andlise dos documentos, busquei compreesdelagbes entre os discursos
do Movimento Indigena, do poder publico e dos dergaipos e atores sociais envolvidos
no processo de criacdo das escolas indigenas ¢tk ISabel. Trata-se de uma abordagem
qualitativa que pressupde um meétodo dialético ddissnda documentacao e que permite o
estudo das formas de participagdo do Movimentogemwi no processo de criagdo das
escolas do municipio, assim como a identifica¢c& messiveis mudancas curriculares e
das praticas pedagogicas necessarias a efetivaginalescola indigena.

Um dos conceitos fundamentais desta pesquisa éedubacao escolar indigena, a
partir do qual decorrem as discussbes sobre pati&o das liderangas do Movimento
Indigena, educacéo intercultural e curriculo.

Ao longo de sua historia, a educacao tem dado amtaa missdo na transmissao
de conhecimentos de uma determinada sociedadera mgiis jovem, perpetuando a
cosmoviséo de seus individuos.

Durkheim (1965) afirma que a educacado é a acacidgepelas geracfes adultas
sobre as geracdes que ndo se encontram aindagufepqara a vida social; seu objetivo €
suscitar e desenvolver, na crianca, certos nuntkr@stados fisicos, intelectuais e morais,
reclamados pela sociedade politica, no seu conjenpelo meio especial a que a crianga
particularmente se destine.

Paro (2001) afirma que a educacdo, como atualiza¢siorica do homem, é
condicdo imprescindivel, embora nao suficientea ppre ele, pela apropriacdo do saber
produzido historicamente, construa sua prépria mishade histérico social.

Imbernén (2000), ao tratar da educacdo, afirma godyora se possa pensar em
outras formas institucionais sociais expressame@td@ejadas para 0 aprimoramento
intelectual das pessoas jovens, 0 que oferece gartantia de cobertura universal (ainda

gue nao igualitaria) é o sistema educacional.
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Severino (1994) entende que a educacgao, como draresfdo da sociedade, pode
ser denominada critica, tanto na medida em quedelacede ao ilusério otimismo, quanto
na que interpreta a educacdo dimensionada dengoddterminantes sociais, como
possibilidade de agir estrategicamente. Assim,pelder ser uma instancia social, entre
outras, na luta pela transformacdo da sociedad@erspectiva de sua democratizacao
efetiva e concreta, atingindo os aspectos nao dilicps, mas também sociais e
econdémicos.

No contexto indigena, no entanto, Maher (2006, 3). dntende “que a escola
indigena se configura como uma situacao limite emmaés de educacao [...]". Para esta
autora, a Educacao Indigena refere-se aos procedsoativos tradicionais de cada povo
indigena e aos processos nativos de socializac8aafecriancas. Antigamente essa era a
Unica forma de educacao existente entre 0os powddgeinas: o conhecimento transmitido
era mais do que suficiente para garantir a sobtacia, 0 bem-estar dessas sociedades.
Entretanto, a partir da historia do contato conpeeslade nédo-indigena, esse processo
educacional tem se transformado. E preciso agerdém conhecer os codigos e os
simbolos dos ‘ndo-indios’, ja que suas acbes passar povoar o entorno indigena. E
assim que, historicamente surgiu a ‘Educacdo Bsdaldigena’ no qual os agentes
determinantes foram os n&o-indigenas.

Silva (2001) afirma que é um desafio especificaudis 0s processos e situacdes
educacionais cujos agentes principais sdo as pgdpopulagdes indigenas. Melapd
NASCIMENTO, 2004), ao falar da educagédo indigehanta atencéo para o fato de que a
construcdo da alteridade tem, em cada sociedadeto®be métodos proprios. A
participacdo da comunidade na acédo pedagodgica dessaucao assegura o entendimento
da alteridade como filosofia de vida de um povo.

Oliveira (2005) afirma que a Escola Indigena, nslatade, é uma instituicdo
educacional a servico de cada povo e instrumentafideacéo e reelaboracdo cultural.
Pensar as Escolas Indigenas é pensar numa nogaorelaltural, isto €, pensar as escolas
indigenas é refletir sobre novas relacdes enty@owss indigenas, o Estado e a sociedade
civil.

Desta forma, € fundamental, na analise da escoligana e educacdo escolar
indigena, levar em consideracao a participacaoimtigenas por meio do Movimento
Indigena, pois €, nesse espaco, que sao discetidelberadas propostas que norteiam as

tomadas de decisdo do poder publico em relacdacag@io escolar indigena.
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Quanto a participacdo coletiva das populacdes émadig) na construcdo da escola

indigena, Melia afirma que

[...] a educacgédo escolar indigena pressupfe &éorm@utogestdo de todo
0 processo escolar pelos préprios indigenas. Cem @s indigenas

podem discutir, propor e procurar realizar seus elomd e ideais de

escola. Neste aspecto seria levado em consideragdpedagogias
indigenas na elaboracdo de uma politica espedifieavisse a escola
como um instrumento decisivo da reconstrucdo emafifio das

identidades.gpudOLIVEIRA, 2005. p. 21).

A introducdo da instituicdo escola no meio indigseaviu de instrumento de
imposicdo de valores alheios e de negacdo de ddelets diferenciadas, por meio de
diferentes processos, como a catequizacao, azeigdd e a integracao forcada dos indios a
comunhao nacional.

Atualmente, a escola ganhou um novo sentido papawss indigenas, tornando-se
um meio de acesso a conhecimentos universais,egalrsistematizacdo de saberes e
conhecimentos tradicionais. De algo imposto, a &g e a criagdo de escolas, em terras
indigenas, passaram a ser uma demanda dos prpprios indigenas, interessados tanoto
em adquirir conhecimentos sobre o0 mundo de foraalthsas e comunidades, quanto em
construir novas formas de relacionamentos com iadade brasileira e com o mundo (Cf.
GRUPIONI, 2006). Em outras palavras para conquéstutonomia.

Evidentemente, se, por um lado, a educacado e éaasfletem e asseguram uma
estrutura social dominante, por outro, evidencidinramiza as contradicbes que podem
contribuir para a transformacéo da sociedade, g@moaso da escola indigena e educacao
escolar indigena.

Pode-se perceber que ha varias definicbes clasdieasscola indigena: € uma
escola onde os alunos e professores sdo indigénasna escola que tem alunos
pertencentes a um mesmo povo indigena (p.ex. pavioid); € uma escola que esta dentro
da terra indigena; é uma escola construida conu@nara da comunidade; é uma escola
que valoriza a cultura local; € uma escola querdedee uma pedagogia diferenciada; é
uma escola que prega a autonomia das populacOigemad; é uma escola em que o0s
indigenas assumem a administracdo escolar; é wokaesn que a qualidade no processo
ensino/aprendizagem esta em primeiro lugar.

D’Angelis (2006) afirma que a comunidade indigeasspi seus modos proprios de

ensinar e ndo esta provado que a escola é a foamadequada, mais eficiente, mais
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segura para garantir a continuidade, o aprofundeimentoda e qualquer forma de

conhecimento. Assim, ndo existe sequer uma situpgdodo das escolas indigenas no
pais. Realidades totalmente distintas, em funcaocutiuras distintas, de diferentes

histérias e da diferenciacdo no processo de ocapacisenvolvimento de varias regides
do pais — e mesmo de regides diferenciadas deattondmesmo estado —, tudo isso faz
com que uma escola indigena possa ser, nos casesieg, muito distinta até mesmo de
outra escola indigena a menos de 20km de distancia.

Desse modo, é preciso reconhecer que, sendo aaesow instituicdo nao-
indigena, surgida em contextos de sociedades hadinge diferentes das sociedades
indigenas, criar hoje a escola indigena é aindadesafio. Essa empreitada vem sendo
assumida por muita gente em diversos lugares -+moativa ou dos proprios indigenas,
universidades ou ONGs —, 0 que tem gerado muitpsr&xcias importantes que, aos
poucos, vao permitindo certo acumulo de conhecimerdssa area bastante nova.
Contudo, ninguém pode afirmar, com seguranca, @ge constituiu uma escola indigena.
Em todos os casos conhecidos, 0 que se tem codeeg@b escolas mais ou menos
indianizadas (em alguns casos, mais indigenizadagud indianizadas). Na esmagadora
maioria dos casos, sdo tentativas de ‘traducaesdala para o ‘contexto indigena’.

Nessa complexa realidade dos povos indigenas dsl,Bairma-se que 0s povos
indigenas tém muito a contribuir na busca de umdounelhor para a humanidade. E
partindo da igualdade, da diferenca e da parcesapgdemos criar o novo. Esse novo so
poderd ser criado se a sociedade nacional ofememgortunidade aos povos de mostrarem
a sua capacidade e competéncia de gerenciar seuopdestino. Enfim, trata-se de
construir também novas concepcdes de entenderro dahtro da sua potencialidade
individual e coletiva (Cf. ANGELO, 2006).

A educacdo intercultural pode ser um dos instruasepedagodgicos sociais para
construir as relacdes entre os indigenas e asidades governamentais do municipio.
Segundo Azibeiro (2003), uma das primeiras formdacda concepcdo de educacéo
intercultural encontra-se ligada a Declaracdo sobga e sobre preconceitos raciais,
documento da UNESCO, datado de 1978, que propOe edunaagcdo para a paz e
prevencdo do racismo. Esse documento entende agumtercultural como condicéo
estrutural da educacao para sociedades multiciglitia América do Norte, enfatiza-se a
convivéncia entre multiplas culturas. Na Europalebate tem se constituido a partir da

insercdo dos imigrantes estrangeiros. Na Améri¢amaatem predominado a formulacao
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de propostas de educacgdo bilingue, para valorizalagdo entre populacdes indigenas e
nacionais.

O conceito de interculturalidade € um dos prindpltasicos do Referencial
Curricular Nacional para as escolas indigenas @iva#sos projetos de educacgéo escolar
indigena existentes no Brasil. A interculturalidasita relacionado a educacéo formal
escolar (Cf. COLLET, 2006).

A nocéao de interculturalidade, além de expressayesdo étnica de um
grupo social, proporcionando condicbes para o lamitmento da
identidade cultural, vai também estimular a agésido conhecimento
cultural de outros povos. Isso significa que naaveosomente uma
transicdo de termos conceituais, mas uma mudanc@matamento da
pluriculturalidade no espac¢o da escola. Das prexgigs marcadamente
linguistica, caracteristicas da educagdo bicultueal bilingue, a
interculturalidade considera o contexto sociocaltdos alunos. (SILVA,
2003, p. 41-42).

Fleuri & Souza (2003) convidam-nos a viver os nespadrdes culturais (ndo-
indigenas) como apenas mais um entre 0os muito$vpsse a despertar para a aventura
do encontro com a alteridade. E nessa perspeaiva @ducacao intercultural preocupa-se
com as relagdes entre os seres humanos culturagdefdrentes uns dos outros, na busca
de apreender ndo apenas o carater de varias syltoas, sobretudo, os sentidos que suas
acOes assumem no contexto de seus respectivosepatiriurais e na disponibilidade de
se deixar interpelar pelos sentidos de tais acgesos significados constituidos por tais
contextos.

Azibeiro (2003) entende intercultura como o0s espa@ processos de
encontro/confronto dialégico entre as varias cakuque podem produzir transformacdes e
desconstruir hierarquias. “E esse o entre-lugaqua todas as vozes podem emergir,
manifestar-se, in-fluir — se assim podemos canaetea inclusdo dos diversos fluxos, da
inUmeras teias de significados [...]". (Idem, p).93

E no contexto das diversidades culturas e das edifas culturais que a
interculturalidade tanto se estabelece como umatap@ produgcéo molecular e cotidiana
de espacos, de tempos e de subjetividades pluwaist@ atua no espaco deslizante do
inter, no qual se torna possivel a dissolucao deguiceitos e esteredtipos, a substituicao
das verdades absolutas e dogmaticas, a percepgfe deistem outras modulacdes para

os significados enrijecidos e cristalizados.
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A nocéo de interculturalidade passou a ocupar garlaentral nos debates sobre
educacao, a partir da década de 1970, quando sidage étnica e cultural tornou-se foco
de maior preocupacdo nos paises desenvolvidoscdlaepassou a ser vista como uma
instituicdo fundamental nas politicas voltadas pasaminorias. Assim, 0S governos
recorreram a proposta de educacao interculturabgoente de suas politicas com relacéo
aos grupos étnicos e nacionais que se fazem pesseos diversos paises. No Brasil houve
um crescimento, na ultima década do século XX ddaacao intercultural, principalmente
no que se refere as populagées indigenas. (Cf. EOL2006).

Em relacdo a educacéo intercultural ou intercditiade, a partir de um estudo
sistematico das liderancas, professores, alunas, ipdigenas e demais pesquisadores
académicos, pode-se chegar a um diadlogo, numacetigigualdade com o poder publico
sobre o tipo de educacdo escolar que querem. Emgwadominio dos conceitos de
interculturalidade estiver somente nas discussdssadsessores, técnicos da educacédo e
outros agentes, ou estiver somente nos meios atadtna relacdo ainda se mantera
externa ao contexto propriamente indigena.

No que diz respeito a escola indigena, Melgu@ OLIVEIRA, 2005) afirma que a
Escola Indigena € uma instituicdo educacional @icgerde cada povo e instrumento de
afirmacdao e reelaboracao cultural. Em outras pat\ensar as escolas indigenas em uma
nova relacdo cultural é pensar novas relacdes estrpovos indigenas, o Estado e a
sociedade civil. Afirma, ainda, que a educacéolasaudigena € a criacao e autogestdo de
todo o processo escolar pelos proprios indigenasinf os indigenas podem discutir,
propor e procurar realizar seus modelos e ideaesdela, levando-se em consideracdo as
pedagogias indigenas na elaboracdo de uma pagpecifica que veja a escola como um
instrumento decisivo da reconstrucéo e afirmac&adimtidades.

Dessa forma, € possivel afirmar que a constituilghBducacéo Escolar Indigena &
um campo de lutas politicas, semelhantementeraafao de que o “curriculo é uma arena
politica” (MOREIRA & SILVA, 1994).

Nascimento (2004), ao falar da educacéo indigdreana a atencdo para o fato de a
construcdo da alteridade ter, em cada sociedadetosbe métodos proprios. A
participacdo da comunidade na acédo pedagodgica dessaucao assegura o entendimento
da alteridade como filosofia de vida de um povo.

Na luta por uma educacéo de qualidade, os povdgends procuram organizar-se

em associagbes para dialogar com o governo e desnadades envolvidas no campo
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educacional. As popula¢gbes indigenas, nesse seméidtam construir uma escola que
atenda primeiro seus proprios interesses para, eguida, ampliar o conhecimento da
sociedade envolvente.

E possivel que as discussdes sobre curriculo @ermima analise da constituicio
das escolas indigenas. Dentre as definicbes etasteyobre curriculo, Moreira (1997)
destaca duas — conhecimento escolar e experiéea@prdndizagem — que representam 0s
dois sentidos mais usuais da palavra curriculogdedesia incorporacdo ao vocabulario
pedagogico. No primeiro sentido, o curriculo é ovisomo o conhecimento tratado
pedagogica e didaticamente pela escola que dewapsardido e aplicado pelo aluno. Para
0S que adotam essa concepcao, as seguintes pergpmi@m-se basicas: 0 que deve um
curriculo conter? Como organizar esses conteldos?

A segunda concepcdo tem raizes nas visfes de @dueacgle pedagogia que
comecam a se delinear a partir do século XVlllagieinada as mudancas econdmicas,
sociais, politicas e culturais que entdo ocorriAngnfase nas diferencas individuais e a
preocupacao com a atividade do aluno levam a mralorizacdo de forma em detrimento
do conteudo. Curriculo, portanto, passa a sigmific&onjunto de experiéncias a serem
vividas pelo estudante sob a orientagdo da escola.

A preocupacdo com a experiéncia do aluno persiatef@ia-se em definicbes que
chegam a conceber o curriculo como totalidade xj@eri€ncias por ele vivenciadas, como
0 proprio ambiente em acgdo. Os que defendem essaeptiva buscam conhecer e
compreender tais experiéncias, a fim de considexdel aproveita-las em atividades
pedagogicas que promovam crescimento individuatiak

A diferenca entre as duas concepcodes apresentstdatas diferentes énfases dadas
aos elementos constitutivos do curriculo. A idesagde o curriculo envolve apresentacao
de conhecimentos e inclui um conjunto de experé&nde aprendizagem que visam
favorecer a assimilacdo e a reconstrucado desshe@orentos permanece constante nessas
concepcoes.

Na década de 1980, desenvolveram-se teorias edne&cique possibilitaram
novas formas de entender as conexdes entre oudarei@as relagbes de poder na sociedade
mais ampla e, na década de 1990, presencia-seXpaaséo e uma reestruturacdo desse
trabalho (Cf. MCLAREN, 1993). A partir dessa décamlaurriculo torna-se passivel de ser
concebido e interpretado como um todo significativ@mo um texto, como um

instrumento privilegiado de construcéo de identidagl subjetividades.
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Essa nova viséo de curriculo incluiu planos e mtgso(curriculo formal), o que de
fato acontece nas escolas e nas salas de aulei@tuem acéo), bem como as regras nao
explicitas que governam as acdes que se estabetesesgalas de aula (o curriculo oculto).
Aponta, assim, para o fato de que, no curriculosedeolvem-se representagdes
codificadas de forma complexa nos documentos, ta parinteresses, disputas e aliancas,
e decodificadas nas escolas, também de modo commelos individuos nelas presentes.
Surge, ainda, a visdo do curriculo como um campdutés e conflitos em torno de
simbolos e significados.

Bittencourt (1998) afirma que o poder do curricmormativo ndo pode ser
considerado imposicao incondicional a qual a esedau ensino estardo submetidos sem
contestacdo. As propostas curriculares sdo “paradde condicbes em todo o seu
processo de producéo e implantacao, iniciando petesilacdes e conciliagdes na fase de
confec¢do, momento de tensdes e de acordo entos géijeitos que a produzem”. (idem,
p.128). Portanto, “o curriculo é confesso e matafismente uma construcdo social”.
(GOODSON, 1995, p. 83).

O curriculo, sendo uma construcéo social, é regult®e relacdes de poder. Nele
encontram-se envolvidos interesses culturais dssela luta politica. O processo de
constituicdo da educacdo escolar indigena € um a@atepluta, disputa politica entre
diferentes atores. O interesse no campo educaocinatlas organizacdes indigenas, das
organizagdes nao-governamentais, das instituighgsosas e do Estado — da sociedade.

A ‘instituicdo escola’ € formal e burocratica. Issignifica afirmar que a escola
indigena, ao se apropriar desse mesmo modelojggsénto de discutir a construcdo do
seu curriculo, documento de identidade em que pedeonstruido o destino dos povos
indigenas. E estreita, portanto, a relagdo ent@as curriculo.

Questbes complexas estdo envolvidas na constracéscola indigena por se tratar
de etnias diferentes, de culturas diferentes @stada etnia tem sua cosmovisao. Dai surge
a necessidade de se discutir, no processo de wpistdo curriculo das escolas indigenas,
questdes, como identidade, diversidade, etniage rag

A identidade étnica e racial €, desde o comeco, queatdo de saber e poder. Em
geral, reserva-se o termo raca para identificadigeseadas em caracteres fisicos, como a
cor da pele, por exemplo; e o termo etnia paratiiitacdes baseadas em caracteristicas
supostamente mais culturais, tais como religidojoaae vida, lingua, etc. Na primeira

perspectiva, as etnias seriam subconjuntos de @teantinada raca; na segunda, a etnia
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seria mais abrangente que raca por compreendem dks caracteristicas fisicas
definidoras da raca, também as caracteristicasiraidt Dadas essas dificuldades de
distincdo, grande parte da literatura simplesmaritiza os dois termos de forma
equivalente. (Cf. SILVA, 2007).

Embora ndo reduza a identidade étnica e racialua aspectos bioldgicos, o
essencialismo cultural concebe a identidade simmEate como a expressdo de alguma
propriedade cultural intrinseca dos diferentes gsugtnicos e raciais. Nessa concepcéo, a
identidade, embora cultural, é vista como fixa sollta. No centro de uma perspectiva
critica de curriculo, deveria estar uma concepgéddentidade que a concebe como
histdrica, contingente e relacional. Para uma gets@ critica, “néo existe identidade fora
da historia e da representacao”. (Idem, p. 104).

Diante da discussédo acima sobre curriculo e eséqlte (2006) afirma que as
escolas ndo foram necessariamente construidasupgiear ou preservar o capital cultural
de classes ou comunidades que ndo fossem as dosnsetps mais poderosos da

populacao. Afirma também que

na educacdo, como na distribuicdo desigual de beosbmicos e de
servigos, quem ja tem, tende a receber mais. Sergups ser realmente
sérios sobre como fazer com que nossas instituigdggondam as
comunidades de uma maneira diferente, o primeisega reconhecer as
conexdes historicas entre os grupos que detiverpoter e a cultura que
€ preservada e distribuidas por nossas escolas(APLLE, 2006, p.
120).

Para Silva (2007), o curriculo € lugar, espacoitéeio, relacdo de poder, trajetoria,

s

viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, @avicurriculum vitae — no curriculo,
forja-se nossa identidade. O curriculo é textocufs, documento. O curriculo é
documento de identidade. Portanto, o curriculo résttoido por grupos interessados em
perpetuar determinada cultura em detrimento desutr

Os conceitos acima serviram de parametro parasanali histéria da participacao
do movimento indigena na constituicdo das escaldigenas, as possiveis mudancas das
praticas pedagogicas e as instituicdes escolames pesultado do processo intercultural.

Por fim, Camargo & Albuquerque (2006, p. 458), sabensino médio indigena no

Alto Rio Negro, afirmam que a
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[..] mudanca em educagdo néo significa: cadasiragscola como
‘indigena’; aumentar algumas disciplinas na paiterdificada da grade
curricular [...]. Certamente, isso tem representanoesforco, mas em
termos de mudanca real tem também se revelado eomesforgo indtil,
porque o dificil no é fazer essas trocas ou aanésc o dificil € romper
com as formas de ensino, com o0os métodos e contefidados
historicamente.[...].

E possivel que essas afirmacfes de Camargo & Adsgge (2006) ndo sejam
referentes somente as escolas de ensino mediotemasm se repetido nas escolas de
nivel fundamental (1° ao 9° ano), principalmentemmicipio de Santa Isabel.

Esta pesquisa esta dividida em trés capitulosimepo trata da histéria de uma
educacao escolar para os indigenas; o segundaoloagiresenta a atuacdo dos salesianos
na educacao escolar no Rio Negro e o Moviment@émd em Santa Isabel do Rio Negro;

o ultimo capitulo apresenta as escolas indigenasd\®enhora do Loreto e Sdo Tomé.
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Capitulo | - De uma educacéo escolgrara indigenas para uma educacao escoldos
indigenas

1.1. Educacéo Escolar para os indigenas do Brasil

Ferreira (2001) tem procurado tracar um perfil dacacao formal desenvolvida
em areas indigenas no Brasil desde o século X\ék Rarte da histéria € o que denomino
“educacao escolar para os indios”. Segundo a auterfatos historicos tém confirmado
essa denominacado. Para ela, a histéria da edueacélar entre povos indigenas no Brasil
pode ser dividida em quatro fases: a época do |BZa$dnia, a criagdo do SPI (1910), o
surgimento de organizacdes indigenistas nao-gonentis e a formacdo do movimento
indigena. A quarta fase vem da iniciativa dos pogppovos indigenas, a partir da década
de 1980, que decidem definir e autogerir os prasesge educacao formal. Essas fases,
entretanto, em algumas passagens historicas, BEgpsstas umas as outras.

A fase daCatequese e educacédo a servico do aniquilamento towdl no Brasil
Colbnia € a fase mais longa da historia da educacao gapavms indigenas no Brasil. O
objetivo das praticas educacionais era negar adiilagle dos indios, ou seja, aniquilar
culturas e incorporar mao-de-obra indigena a sadiedacional. Impunha-se, em nome da
educacao, o ensino da lingua portuguesa “como deggromover a assimilacéo dos indios
a civilizacao cristad”. (FERREIRA, 2001, p.72). Gu#ado dessa investida foi a destruicéo
das “instituicbes nativas, como 0 xamanismo e tersida de parentesco, instaurando
relacbes de submissdo e de dominagéo, se perpefuntbrma crescente, desigualdades
sociais. [...]". (idem, p.73). Essa acdo tem sershtio até as populacdes do Alto Rio
Negro, por meio dos salesianos que, através dargstle internato, alcancaram, em parte,
0 objetivo dessa fase da educacao para 0s povigeinas.

A segunda é denominadaintegracdo dos indios & comunh&o nacional. Do SPI
a FUNAI, SIL e outras missoes religiosambora o Estado, por meio da criacdo do SPI,
em 1910, tivesse tentado dar outro rumo a edua@si@ovos indigenas, a elaboracéo de
politicas indigenistas foi organizada por miss@&ginsas. O proselitismo estava implicito
nas acoes, apesar de, nessa fase, ter-se alegadopheocupacédo com a diversidade
linguistica e cultural dos povos indigenas”. (p). #oi talvez, nesse momento, que se

comecou a gerar a ambiguidade entre o que esifoescr que esta sendo executado, uma
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vez que a educacdo tinha como objetivo integradmi Ainda que houvesse a garantia do
ensino da lingua materna com o intuito de preseavaultura indigena assegurada no
Estatuto do indio, os indigenas ndo se sentiamvadis a frequentarem essa escola, pois
reproduzia-se, nessa fase, a “educacdo para oss'inslbb os principios da educacgéo
missionaria que, na primeira fase, néo tinha cpordido as expectativas das populagdes
indigenas. Pode-se afirmar, entdo, que a educagdueasada e executada por um grupo
dominante para a reproducdo de dominados. Nao fardfyNAI e o SIL capazes de
mudar essa concepcao. De qualquer modo, contireraosliteralmente, uma “educacao
escolar para os indios.

A fase denominadd formacdo de projetos alternativos de educacdo esar.

Da participacdo de organizacfes ndo-governamenta®s encontros de educacao para

indios, segundo autora, inicia-se no final dos anos 70, c@urgimento de organiza¢des
ndo-governamentais em defesa da causa indigenee Bstvarias organizacdes nao-
governamentais, a autora destaca a Comissdo HobdadSdo Paulo (CPI/SP), o Centro
Ecuménico de Documentacdo e Informacao (CEDI), soéiacdo Nacional de Apoio ao

indio (ANAI) e o Centro de Trabalho Indigenista (CT

Ha um reposicionamento da Igreja Catdlica na detlsa direitos humanos e
minorias étnicas, principalmente, da defesa daacandigena através da criacdo de
organizacdes, como Operacdo Anchieta (OPAN), en®,186do Conselho Indigenista
Missionario (CIMI), a partir de 1972, cujas atribdes eram a de prestar servicos na area
de educacao escolar para indios.

Essas entidades tém proporcionado o surgimentde@mhcas indigenas no cenario
nacional e internacional, mobilizados através derableias indigenas realizadas em todo
0 pais a partir de 1974. Essa mobilizagdo de lgas indigenas levou a criacdo de
organizacdo com representatividade nacional, cobhi@ das Nagdes Indigenas (UNI).

A atuacdo das organizacfes nao-governamentais\gic€¢ a respectiva
articulagdo com o movimento indigena fizeram core ge delineasse
uma politica e uma pratica indigenista paralelidat visando a defesa
dos territorios indigenas, a assisténcia a sa@educacao escolar. [...].
(FERREIRA, 2001, p.87).

As universidades, como a USP, UFRJ, UNICAMP, entras citadas por Ferreira,
passaram a prestar assessoria as organizacoemniasligg demais organizacoes indigenistas

até a promulgacdo da Constituicdo de 1988, quéeadsteeu a garantia de varios direitos
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fundamentais dos povos indigenas. A autora ressaltka que, “nesse contexto, surgiram
os chamados projetos alternativos e os encontredutsacao para indios”. (idem, p.87).

Juntamente a instituicdo indigenista e de assesswiuniversidades tém realizado,
nesse periodo, experiéncias com educacdo escolareas indigenas desde os anos 70,
apresentando propostas curriculares e materiadgichid diferenciados, assim como livros
cartilhas e manuais para escolas indigenas. Ezpasé@ncias e demais discussdes foram
debatidas nos encontros de Educacéao.

No | Encontro Nacional de Educacéo Indigena, omgatt pela CPI/SP, em 1979,
além das discussfes sobre os projetos alternalivasiucacdo em experiéncia em areas
indigenas, discutia-se, também, “a educacdo commoafale autodeterminacéo e respeito
aos direitos indigenas”. Aqui entram, em cena, aoxigsionais em Antropologia e
Sociologia na tentativa de compreender a questligana. Ap6s o evento, varios outros
encontros aconteceram, organizados pela OPAN ou.@Mjue se pode destacar nesse
primeiro encontro é a auséncia de instituicoes @aeentais de educacao.

Em 1987, ocorria o Encontro Nacional de Educac&@igbna, na cidade do Rio
Janeiro, promovido pela Fundag¢do Nacional Pro-Mardy Ministério da Cultura e pelo
Museu do indio do Rio de Janeiro, por meio do Nuide Educacio Indigena. Segundo
Ferreira, estiveram presentes mais de 27 entidadganizacdes e instituicdes nacionais,
como a UNI, CPI/SP, CIMI, OPAN, CTI, MEC, SecretariEstaduais e Municipais de
Educacao e Cultura, entre outras. O documentodiesde encontro foi

dirigido as autoridades educacionais, reclamandocriacdo, nos
Ministério da Educacdo e da Cultura, de organismpodprios de
educacdao indigena para executar, acompanhar araaainplementacao
de uma politica de educacéo indigena, nova e gtindimente diferente,
formulada com a participacdo dos povos indigenas, etlucadores e
instituicbes nacionais realmente comprometidos combestino desses
povos (idem, p. 90).

Entra, em cena, o BONDE - Grupo de Trabalho “Megans de Acé&o
Coordenada” — que apresentou, desde o inicio, ptage educacao para indios. Toda essa
mobilizacdo antecipava a promulgacdo da Constidu@ 1988 e a posterior Lei de
Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional para as gaadecisfes tomadas nos eventos
foram importantes para assegurar alguns direitogaionentais das populacdes indigenas.

A atuacao de diferentes entidades e instituico@dgmatio articulada ao movimento

indigena, marca a terceira fase da educac¢éo epeskaos povos indigenas, “enquanto um
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novo momento mobilizava grupos organizados da dade civil para a elaboracdo de uma
Politica Nacional de Educacdo Indigena, cujo oljetra contemplar concepcoes e
filosofias educativas dos povos indigenas no Bfdgilem, p.91).

Nessa fase da historia da educacgéo indigena pa@vos indigenas, as instituicdes
ja tinham desenvolvido experiéncias com modelorrete/o de educacdo escolar. Um
deles, citado por Ferreira, € o que foi desenvolvid inicio dos anos 80 pela Comissao
Pro-indio do Estado do Acre que, até 1987, envddiaaldeias de 17 areas do Estado.
Nesse projeto, houve, por meio de convénio, o emehto da Secretaria de Educacéo do

Acre e a FUNAI, ambas as instituigdes, priorizaado

[...] participacdo efetiva dos indios, quer na egxéo do trabalho
pedagdgico, quer na sua orientacdo, garantindam,ass autonomia
pedagdgica e administrativa das escolas indigeeas,relacdo ao
curriculo, calendario e avaliacdo do rendimentoolescdos alunos.
(idem, p.92).

A autora relata que, desde 1983, a CPI/AC promouigzos de formacgédo para
professores indios, visando a autonomia das estalégenas e a producdo de material
didatico por indios para as préaticas escolaresferraa de trabalhar em um contexto
educativo formal — que eram definidas também pild®s. Revela-se, entdo, um amplo
envolvimento das comunidades indigenas na constg@&ducacao que gostariam de ter
no Estado do Acre. Esse envolvimento é uma daterss do movimento indigena de
autogerir os processos de educacdo formal do pais.

Outra experiéncia relatada por Ferreira € a expadéeducativa desenvolvida
desde 1973, entre os Tapirapé, da Aldeia Santaihbee no Estado de Mato Grosso. A
partir de 1988, o Estado de Mato Grosso a recont@teo nome de “Escola Estadual de
1° Grau Indigena Tapirapé.

E destacada também a criacdo dos Nucleos de Edulcatigena, a partir de 1981,
em varias regides do pais, como marco desta tertase da historia da educacédo para
indios. Dentre eles, destacam-se o Nucleo de Estadégenas do Departamento de Letras
da Universidade Federal de Pernambuco; o Nucldeddeacdo Indigena em Roraima; o
Nucleo de Educacédo Indigena de Mato Grosso; o Nigg#eEstudos e Educacao Indigena
de Belém; o Seminario Permanente de Educacdo eldssindigenas da Universidade
Federal do Rio de Janeiro; e 0 MARI — Grupo de dssuindigenas da Universidade de

Sao Paulo. Esses nucleos congregam diversos [wofiss da educacdo e de ciéncias
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sociais ligados as entidades indigenistas, assino ¢décnicos das Secretarias de Educacgéo
e Cultura Estaduais. Esses nacleos tém promovidmsuencontros, debates de propostas
de educacdo para povos indigenas, provavelmente aqarticipacdo de liderancas
indigenas nas discussdes.

Até aqui houve um movimento interessante que vapersa ser ressaltado. As
entidades indigenistas e outras instituicbes pamsawrganizavam, levavam para o debate
suas ideias e as executavam. A participacdo dgends, entretanto, nessas discussoes,
fazia-se e nado se fazia necessaria, ao mesmo t&apmuvesse apenas um indio presente,
ou ndo houvesse nenhum deles na reunido, a expargaria realizada. A impressao, ao
ler esta descricdo, € a de que a presenca do inds,discussdes de intelectuais e
assessores, naquele momento, era desnecessaviez $ah presenca servisse somente
para referendar a execugcdo da experiéncia. De wpralganeira, longos passos foram
dados em direcdo a educacdo escolar indigena coemvolvimento direto dessas
organizacdes na problematica indigena deste pafs,que 0 contexto é de uma educacéo
escolar para indios.

A quarta fase € denominadaxperiéncias de Autoria. Da Organizacdo do
Movimento Indigena aos Encontros de Professores imb. Seu destaque foi o
surgimento de organizacdes indigenas — resultadgratedes assembleias, encontros e
reunides realizadas de norte a sul do pais, a pkrtmeados da década de 1970 — que
foram coordenadas, administradas pelos propridgends com assessoria de organizacdes
indigenistas.

Como se pode observar, segundo Ferreira (idem)urhagrande esforco em
recuperar a Histéria da Educacédo Indigena no Bdesitle o século XVI. Durante esse
processo, houve a passagem de uma “educacéo gs@ars indios” para “uma educacgao
escolar dos indios”, cuja historia esta sendo tesctd ponto de vista dos préprios
indigenas, ou seja, a partir da participacdo déprims indigenas nas discussfes com
assessores, gestores e com o0 poder publico. Egsaséacias vém sendo realizadas de
modo bem mais localizado com popula¢des indigernf@sedtes, com representantes
politicos estaduais e municipais diferentes egpouanto, em sua maioria, ndo indios.

1.2 Educacéo escolar indigena no contexto amazoénico
Na regido Amazobnica, a periodizacdo da educacado gemelhancas, pois a

Amazonia, desde 1516, passou a fazer parte déecpalg ocupacao dos portugueses, posto
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em pratica na Regido com a criacdo de fortalezassoes e colbnias. (Cf.
ALBUQUERQUE, 2007).

[...] a regido que chamamos de Amaz6nia ndo comegsstir a partir da
colonizacdo européia. [...] As nacdes indigenas gcgpavam este
territorio, além de possuirem pelo menos mais dg0D0anos de historia,
possuiam uma organizagdo social prépria, uma edanadaptada as
condi¢des naturais da regido, que os permitia w@erabundancia de
alimentos, obedecendo cédigos morais particulareada uma dessas
nacdes. (FREIREpudALBUQUERQUE, 2007, p. 29).

Desde o século XVI, a Amazbnia tem sido tema dedgs discussdes por parte
dos invasores estrangeiros, principalmente dosigoeses. Leva-se em consideracao, para
os grandes debates, a contextualizacdo socioambidat regido. Nesse contexto, a
educacdo destaca-se como viés para a conquistaddesdigenas sobre a populacdo
indigena, ou por meio do Estado intermediado pelssdes religiosas e/ou por outras
instituicoes.

A educacdo perpassa por varios modelos, assim amsnoutros projetos de
desenvolvimento propostos para a regido amazonitaylados aos interesses dos grandes
grupos econémicos. Os povos indigenas, nesse tong&o vistos como obsticulos, mas
também como possivel forca de trabalho. Dai a idei@omestica-los, civiliza-los. Em
outras palavras, domina-los atraves da educacao.

Se algo impedia aos invasores de usufruirem agziguda regido amazonica é
porque existiam estruturas fortemente organizadagpcecisariam ser quebradas. Entre as
diversas formas pensadas e executadas, uma delageucacao.

Albuquerque (idem) apresenta uma periodizacdo d&agdo em trés periodos
distintos na Amazénia que atinge diretamente adigy@mas: Periodo do Regimento das
MissGes (1616-1757), Regimento do Diretorio (1738)1 e Periodo Regimento
Provisional (1798-1808). Ressalta que essa pedgd € meramente para fins didaticos,
pois estdo sobrepostas umas as outras.

A Igreja, historicamente, foi estruturada em tornoda educacéo No caso da
educacdo indigena na Amazobnia, as ordens religicszberam a incumbéncia para,
através da catequese, educar as populacdes insligBaaa tal investida, vieram
Franciscanos da Provincia de Santo Antonio, CaraselMercedarios, Jesuitas, Capuchos
da Provincia da Piedade e Capuchos da Conceic@&eida e Minho. “Esses religiosos

direcionaram uma educacdo para os indigenas, atrdaécatequese, que incluia a
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instrucdo, a formacédo profissional e agricola, psea utilizado como suporte para a
dominacédo e exploracdao”. (ALBUQUERQUE, 2007, p..#9sa é a marca gaimeira
fase da educacéo indigenda Amazonia.

A segunda fasepode ser entendida a partir do Regimento do Dice(@757-1798)
em que a educacgdo indigena sai das maos das adewideligiosas e passa para 0s

diretores leigos.

Esse periodo ndo foi favoravel as questdes edutsiofatores como
anulacdo do Regimento das Missbes e a expulsaonds$onarios, a
inoperancia do Diretério em promover a ocupacdoumddram na
decadéncia das atividades educacionais na regiam,(p. 31).

A terceira fase pode ser compreendida entre 1798-1808, conheoitia €eriodo
do Regimento Provisional, e caracterizada pelaatisat de o Estado do Grdo Para
organizar e sistematizar o ensino ha Amazonia. dgjoificou sistematizar o ensino sem
perder de vista o principal objetivo do ensino nma&dnia: educar as populacdes
indigenas.

Na tentativa de sistematizar o ensino na Amaz@aay por terra o Nheengatu,
lingua que havia sido introduzida pelos missiorgarnio século XVI, com o objetivo de
facilitar a comunicacao entre as etnias e propoaria velocidade no processo civilizador
europeu. A partir do século XVIII, a lingua portega passa ser a lingua de comunicacéo
oficial, uma vez que a lingua dominante precisageaadente para se propagar na
Amazoénia. “Para portugalizar a Regido, continuaragxdo as riqguezas e assegurar o
dominio das terras, foi indispensavel a utilizagéalois elementos essenciais: a presenca
de colonos e a utilizagdo do aparelho escoldf. [ALBUQUERQUE, 2007, p.33). Nessa
conjuntura socio-politica, a educacdo passa a s&iculo da polarizacdo entre os que
mandam (os colonos) e os mandados (os indigenas)éatda escola. A partir desse
periodo, passou-se a ter duas formas de educatsioucio para os descendentes de
colonizadores e catequizacdo para os indigenas.

Diante desse investimento educacional implementedeegido, o resultado foi a
desestruturacao das organizacdes dos povos indigarfemazonia.

Com a proclamacédo da independéncia politica do Brasem 1822,a questao
indigena toma outra dimensdo, ndo mais comanddda pessdes religiosas, mas pelo
préprio Estado Brasileiro. A Independéncia do Bragjnificou, na Amazénia, apenas o
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recrudescimento da exploracdo da mao-de-obra imdjg@atrocinada pelo Estado

Brasileiro que assumiu a mesma ideologia anti-grtgdo colonizador portugués.

[...] a expansao territorial objetivada pelo Impéagravou a situacao de
sobrevivéncia das popula¢fes indigenas. A questéerch levou o poder
imperial a confiscar as areas dos aldeamentosnagémdo os indigenas
sem pequenas propriedades, desta forma impedinde-@®ntinuarem
avancando em suas técnicas de cultivo e cacgauthelstra estrutura
tradicional que dava sentido a sua existéncia. (BANapud
ALBUQUERQUE, 2007, p.35).

Destaca-se, ainda, que a populacéo indigena ficdessantagem diante da politica
adotada, resultando na invasao de suas terransequentemente, no agravamento das
desigualdades e discriminacdo que se estendejaté ho

Em relacdo ao aspecto educacional, a populacé&geinaindo era atendida, uma vez

que

0 poder central pretendia estabelecer no pais istansa nacional de
educacdo’ em duplo aspecto: graduacdo das escoldistribuicdo
racional por todo o territério nacional’, pelo afeimento da educacao
primaria, elementar e superior. No entanto, nagaab Estado néo via
prioridade na educacao primaria, mas somente namtagao de ginasio
e universidades que atendesse aos extratos selgaados. (RIBEIRO
apudALBUQUERQUE, 2007, p. 35).

Como reflexo da politica educacional do pais, alidade seria evidente na
Provincia do Amazonas ao final do XIX Albuguerque apresenta a pesquisa de Costa que
evidencia “uma dualidade escolar através da legislada instrucdo publica”, fazendo
referéncias a concessao de auxilio financeiro petter publico para o ensino superior no
exterior que ndo chegava as instancias desfavase@donomicamente. Também, havia
dualidade escolar no ensino primario amazonensge:ensino para a elite e outro para as
classes populares onde estaria o contingente malidéessa direcdo, vérias instituicdes
publicas foram criadas, a maioria em regime dernate, tanto para o sexo masculino
como para o feminino, na cidade de Manaus”. [RINHEIRO apud ALBUQUERQUE,
2007, p. 36). O internato serviria para o maiortcme e formagdo da mao-de-obra. Para
isso, a escola tem sido o veiculo. Criam-se ingligs no sentido de absorver os pobres, os
ingénuos e os indios para quem dariam assistép@parando-os para a insercao na

sociedade.
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Para Irma Rizzinigpud ALBUQUERQUE, 2007, P.37), “no Amazonas imperial,
as instituicdes criadas para atender os desvatidm$dos resultam mais de uma politica
educacional do que da intencéo de assistir aoepdbr

No inicio do século XX, o SPI assumiu o controleedacacao indigena no Brasil.
Embora fosse uma instancia estatal, os projetoagogitos continuavam sendo pensados,
escritos e executados por instituicdes religigsascipalmente no interior do Amazonas.

Na execucao da politica educacional do SPI, Albiguesapresenta os estudos de
Valéria Weigel e Ademir Ramos no qual demonstraen qupartir de 1915, a presenca de
missionarios salesianos intensificou-se na condudd® internatos para as criangas
indigenas do Alto Rio Negro, interior do EstadoAtnazonas. Nessa acao educacional,
tém sido introduzidos a lingua, a historia e osnea da sociedade dominante, interferindo
nas condicdes reais de reproducéo da vida dos gingimenas dessa area.

Com o processo de redemocratizacdo do Brasil, shgeseguimentos sociais,
dentre os quais, as popula¢des indigenas, tém Iséizado para a construcdo de um novo
pais, por intermédio de suas organizacdes ou eesdaio-governametais que culminaram
com o fim do regime militar e a aprovagao da Caumgéo de 1988.

No caso especifico da questdo da educacgéo indigémaquerque (idem) afirma
que, a partir de 1980, ndo houve uma revolucaoprétgcas que deveriam conduzir os
rumos da Educacédo Indigena, mas sim uma grandddraracdo nas concepcdes que vao
nortear o convivio do Estado brasileiro com suéidade indigena. De qualquer maneira,
houve uma abertura na legislacdo educacional bir@spara os indigenas.

O reflexo positivo da legislacdo brasileira, quaat@ducacédo indigena, é visto
quantitativamente no Estado do Amazonas que, er@, J@&suia matricula equivalente a
13.098 alunos indigenas, distribuidos em 263 escoldigenas, com 761 professores
indigenas na pratica docente. Em 2003, havia 35&060s indigenas, 611 escolas
indigenas e 1.413 professores indigenas distribupts 40 municipios do Estado do
Amazonas. Houve, portanto, um aumento considerdee62,8 % de alunos indigenas

matriculados, 56,9% de escolas indigenas e 46,1ptoflessores indigenas.

Os indicadores apresentados pela SEDUC podem s®idecados
significativos. No entanto, 0 movimento indigenareigido, que envolve
tanto comunidades e suas organiza¢fes indigena® entidades pro-
indios na luta pela implementacao de escolas indfgeas aldeias e por
uma educagéo indigena intercultural e diferenciaém pressionando o
poder publico, através de suas ac¢des organizadiasas reivindicagbes
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para a formulagéo de politicas educacionais quese&eflitam somente
em estatisticas quantitativas de ingresso esaokas, correspondam aos
reais interesses dos povos indigenas do AmazoABBUQUERQUE,
2007, p. 43).

No intuito de atender parte das reivindicacbes dovimento indigena, a
Universidade do Estado do Amazonas (UEA) lancoupniimeiro semestre deste ano, o
Edital n°® 043/2009 de selecdo para o curso de Bgabicenciatura Intercultural
Indigena destinado a professores indigenas e mfgeimas, somando um total de 2500
vagas em todo o Estado. A Universidade Federal dwmazdnas (UFAM) lancou,
recentemente, o Edital n° 26, de 22/07/2009, dec8el para o curso de Licenciatura
Indigena Politicas Educacionais e Desenvolvimentsiéditavel com 120 vagas. Este &
exclusivamente para indigenas falantes do Neengatgno e Baniwa e outras linguas
indigenas faladas na regido do rio Negro. No quefege aos cursos mencionados, séo
apenas ilustracbes do momento que passa a regiacelagiio ao envolvimento das
instituicbes de pesquisa sobre a tentativa degmdrpratica, a educacao escolar indigena

no Alto Rio Negro.
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Capitulo 2- Salesianos, Educacgéo Escolar e Movimenindigena no Rio Negro

2.1 Os Salesianos

Rezende (2007), em sua dissertacdo de mestradaddifena Universidade Dom
Bosco em Campo Grande-MS, relata que a atividadsiomiaria no rio Negro iniciou-se
com o0s jesuitas, na metade do século XVII, segupmidss carmelitas (1694 a 1755),
capuchinhos e franciscanos (1888) e salesianog/(1915).

Sobre a presenca dos salesianos na Amazoénia, Dederfeo Costa, em 1908,
apos uma viagem pelo alto rio Negro, fez a sofjéita junto a Santa Sé, para a presenca
salesiana na regido. Em 1910, criou-se a Prefefy@stolica no Rio Negro, que foi
confiada aos salesianos em 1914. Em 1915, cheger@mmeiros salesianos: Pe. Balzola,
Coadjutor José Canudo e Pe. José Scolari. A sedevdamissao foi a de Sao Gabriel da
Cachoeira. (Cf. ISMA, 2005). Assim, o0s salesianogiaram varias atividades de
evangelizacéo, catequese, criagcado de escolasspoofalizacdo, hospitais, aeroportos etc.
Deram inicio as obras em Barcelos, TapuruquaratdSaabel do Rio Negro), Taracua,
Pari-Cachoeira, Assuncdo do Icana, Maturaca e ubtalidades. A partir de 1980,
algumas obras foram entregues a Diocese de SadelGahrCachoeira: Barcelos, Pari-
Cachoeira, Taracua e Assuncdo do Icana. A presdecaalesianos representou a
normatizacao da relacéo dos indios com os inteyeks® ndo-indios (brancos) no sentido
de inibir abusos e trabalhos escravos. Além diapopveitaram o temor indigena para
implantar seu projeto civilizador, menosprezandéoasas de organizacdo e pensamento
indigena através da educacdo. Tal dominio percaté®uecentemente, quando comecgou a
ocorrer certa decadéncia, com a extincdo dos mtiesne proliferacdo das escolas
primarias municipais.

Esse modelo civilizatério tem deixado suas mar@s somente nas construgdes
magnificas erguidas com méo-de-obra indigena, damédém no modo de ser e existir
das populacdes e nas acées de governos muntoipads geralmente, ndo sdo indigenas.
Houve a libertacdo dos indios das maos dos comésiamas a acdo dos salesianos tem

contribuido para a negacdo de suas culturas toadis. A atuacdo dos missionarios

! No rio Negro, somente em 05 de outubro de 2008, grémeira vez, foram eleitos prefeito e vice-pitf
indigenas no municipio de Sao Gabriel.
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constituiu-se na construcdo de grandes internatas gs jovens e adolescentes indigenas,
desligando-os da familia e incutindo-lhe uma nowiuca, a civilizada, proibindo-lhe a
falar até a sua propria lingua, obrigando-os a faeente o portugué€sNimuendajua (...)
criticou a intolerancia dos salesianos em relagd® iamdios e a cultura indig€na
(FOIRN/ISA, 2000, p. 93).

A atuacdo dos salesianos tem menosprezado toda fdenorganizagcao politica e
social dos povos indigenas do Alto Rio Negro. Poné&o se pode negar a contribuicao
dos Salesianos na organizacdo e na atuacdo denkder indigenas no rio Negro:
atualmente, h& varios indigenas graduando-se nasersidades brasileiras. O indice de
analfabetismo dos indigenas do Alto Rio Negro &d&m comparacdo com 0S outros
povos indigenas de outras calhas de rios. Tra@gse do nivel de escolaridade dos
indigenas do rio Negro.

A Igreja, como poder constituido, atuou na educaltzo populacdes indigenas e
nao-indigenas da cidade e da zona rural. Na zoah perdurou diretamente até os anos
90.

Com as mudancgas na legislacdo educacional, em 48%ecretarias de Educacao
dos Estados e Municipios teriam a atribuicdo derdesver acdes para educacdo escolar
indigena. O Estado do Amazonas determinou que titubios de Educacédo Rural do
Amazonas (IER/AM) coordenasse todas as acdes @lerat#io e execucdo da politica
educacional indigena do Estado. (Cf. OLIVEIRA, 2005

Isso ndo significa que a igreja abandonou as catades indigenas da zona rural.
Nas comunidades indigenas da terra indigena Méid\Bgro I, os padres continuam
visitando e realizando batizados, primeira eudaristasamentos e incentivando a
construcdo de capelas. No caso especifico de &aftal, a coordenacdo pedagdgica das
escolas rurais continuou com as freiras.

Peres (2003) demonstra que a regiao do rio Negmegrada por uma rede de
relacdes interétnicas, formada por lacos de paenteeligiosos, econémicos e politicos
que ultrapassam as fronteiras nacionais com a Quédm a Venezuela. As migragdes
indigenas para os centros urbanos regionais — &&ndsabriel da Cachoeira, Santa Isabel
do Rio Negro, Barcelos, Novo Airdo e Manaus — dgareh uma alternativa as condicdes
de vida nas aldeias/comunidades. O emaranhado stiages indigenas pode ser
pensado no interior desta complexa e dinamicairgdegtnica. O espaco das associagoes,

tomado como instancia privilegiada de interlocugém os “brancos” e de representacao
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da autenticidade cultural indigena, desenha asigiesl propicias para investimentos
politicos e atos refletidos de reformulacéo cultuEate € um novo contexto institucional e
valorativo de inversdo do estigma e, logo, de Hem&@ dos registros simbdlicos
cotidianos de orientacdo do contato interétnico.

O processo de territorializacado do poder salestamoecou, em 1914/1915, com a
criacdo da Prefeitura Apostodlica — depois transémlanem Prelazia — em Sao Gabriel da
Cachoeira. Depois o0 seu dominio alargou-se conmd@aftio de varias unidades pastorais:
Manaus (1922), Barcelos (1925), Taracua (1929gnrkté (1929) e Pari-Cachoeira (1940),
Tapuruquara (1942), Icana (1950), Cauaburis (19583ui (1967) e Maturaca.

Em 1925, a Prefeitura Apostolica do Rio Negro fevada a Prelazia, subordinada
a Inspetoria Missionaria em Manaus e, em 1981ptese Diocese. A prelazia mantinha
cinco hospitais fora da sede: em Barcelos, SaatselsTaracua, Pari-Cachoeira, lauareté e
um ambulatério no Igana e, outro, em Maturaca. &irnconvénio com o INAMPS,
conseguindo um médico para Barcelos, uma médicalpaareté e um dentista itinerante
para os hospitais de Taracua, Pari-Cachoeira erefi@uaCada hospital possuia uma
enfermeira e ajudantes que prestavam atendimenterepo integral.

Segundo Albuquerque (2005), no Rio Negro, a presedgs missionarios
salesianos tem sido constante, desde a primei@dméb século XX (1914) até os dias de
hoje. Buscando ampliar as fronteiras do cristianism ao mesmo tempo, da nacgéo, 0s
salesianos chegaram bem determinados a formar ‘bmleslaos’ e ‘bons cristaos’.
Retiravam criangas e jovens do convivio com a familas comunidades, e os conduziam
aos internatos, nos centros missionarios, paraaddscsegundo o chamado “sistema
preventivo de educacao”, proposto por D. Boscoa pagninos de rua, com o objetivo de
tornar possivel a sua insercdo na sociedade. BEtars&nte isso que o governo brasileiro
pretendia para os indios do Brasil.

Com o fim dos internatos, jA na década de 198Csabssianos continuaram o
processo de educacdo para as populacdes indigenBs dNegro, calcado no mesmo
“sistema preventivo”, a fim de garantir o éxitoetapreitada assumida, “diante de Deus e
dos homens”, de “fazer avancar” rapidamente naqrege&io a “civilizagcdo e a moral
cristd”. Nessa reflexdo, Albuquerque propOe exlicios dispositivos pedagdgicos
utilizados pelos salesianos nos internatos e, depws centros urbanos e distritos

missionarios, para onde as familias indigenas caraet a se deslocar, a fim de
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acompanhar os filhos. A autora tem utilizado carngous os relatos produzidos pelos
proprios missionarios, entrevistas e documentosl&ss.

O “Sistema Pedagégico de D. Bosco, baseado nontrindRazao-Religido-
Amabilidade” (Cf. Regimento Escolar da Diocese de &abriel, art. 3°), mais conhecido
como “sistema preventivo”, nasceu na ltalia, emdosado século XIX, e propagou-se
muito rapidamente pelo mundo ocidental (e ocidezadb) exatamente porque coincidia
com os canones da sociedade disciplinar do intwigédulo XIX.

Albuquergue cita o filésofo e pesquisador Delarinartihs Gomes (199Apud
ALBUQUERQUE, 2005) para quem o sistema preventitoné corpo de ideias que reune
praticas que se tornaram tradicdo, normas pedaggcregulamentos aplicados aos
jovens”, uma forma complexa que o poder pastoral de combinar procedimentos que
dizem respeito ao conjunto da populacdo e outresatingem os individuos, de maneira a
sujeita-los e a fazé-los produzir “uma verdade essbmesmos”.

Na tentativa de incorporar povos indigenas a eagi#io brasileira e cristd,
formando bons cidadédos e bons cristdos, o sistemaemivo aplicado nos internatos,
articula uma série de praticas e discursos paspaoncos, aparentemente sem agredir, ir
transformando os indigenas em criaturas doceisig, imoldando as suas individualidades,
segundo um padrao desejavel.

Ao contrario de um sistema repressivo, que vigra pdentificar e punir as faltas —
método que ndo combina com a bondade infinita des[@ea dedicagdo sem limites dos
religiosos —, no sistema preventivo, a vigilanciama espécie de assisténcia que coloca as
criancas e jovens na “impossibilidade de cometdasa Os alunos, ao chegar aos
internatos, sao discretamente designados para diviad0”: maiores, menores e médios.
Cada divisao tem seu lugar marcado, sempre o maesnanrmitério, no refeitdrio, na sala
de aula, na sala de estudo, na igreja e no pasodéOuma divisdo sdo proibidos de
conversar com 0s outros de outra divisdo. Nao de péastar do lugar designado para si,
sem avisar ao assistente.

Outras praticas correntes sdo ouvir e fazer |latwdificantes, cuidadosamente
selecionadas (vida de santos) para ndo expor @sas aos perigos da imoralidade; ouvir
a declamacéao de maximas espirituais na hora deirlaerveber bilhetinhos — como, por
exemplo: “e se vocé morrer esta noite™?, dirigidagueles de mal comportamento;
participar de festas religiosas, de pregacdespdenas e dos encontros obrigatorios com o

Diretor espiritual. Durante 24 horas por dia, onalé acompanhado, observado e vigiado
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de varias maneiras (“assistido”) pelos assistemt@se-assistentes. Para aqueles de moral
suspeita ou ndo bastante conhecida, tem o Anjo @@d@ — um colega de moral
comprovada, que o vigia discretamente: brinca,,jegauda com esse colega sem que ele
perceba que esta sendo observado.

Os Regulamentos, longos e detalhados, criam um moidorme, segundo o qual
as coisas devem ser feitas. O poder pastoral €idagrlenamente na medida em que 0s
superiores puderem conhecer 0 que se passa haadmepessoas, explorar suas almas,
forcando-as a revelar seus segredos mais intimose€re espiritual interroga o aluno,
obriga-o a falar de suas préprias motivacoes, @s $taquezas e ensina-os a fazer o
“exame de consciéncia: olhar para o que se é elearia ser, e olhar para o que deveria
ser, mas ainda nao se €, a verdade-de-si”, ndoalgugr verdade, mas de uma verdade de
salvacdo, a mesma para todos, inibindo a possii#idle cada um fazer uma ‘experiéncia
de si’ diferente.

O sistema preventivo, aliado ao poder pastoradfierte claramente nos processos
individuais de subjetivacéo, e o sujeito pedagogesulta, entdo, da articulacdo entre os
discursos que 0 nomeiam e as praticas institudzatEs que o capturam para torna-los
“doceis e Uteis”.

Uma das facetas do poder pastoral € o enquadrandmt@omportamento
individual para adequa-lo a um “modelo divino”, locemcavel por definicdo, ficando o
homem sempre cativo de uma “divida infinita parenddeus”. Para Albuquerque, é o
filésofo contemporaneo Deleuzepud ALBUQUERQUE, 2007) que mostra como o
poder separa as pessoas que estdo a ele subnaigeds due elas podem fazer, restando a
tristeza da incapacidade, do jamais alcancar csquwetende. Se alguém conquista algo,
tem alegria; e a alegria traz consigo o conceitoedesténcia e vida. No cristianismo, a
alianca de Deus com os homens inventou uma “diwiflaita dos homens para com
Deus”. Nas sociedades primitivas, havia ‘dividastds’. Para saldar as dividas, havia as
trocas. A divida precedia a troca. Aqui, ndo. Aspasesta sempre devedora para com
Deus e para com aquelas ‘bondosas pessoas’ quaisard incansavelmente ao trabalho
da educacéo.

Peres (2003) analisa a logistica dos salesiangspeaticas pedagogicas exercidas
no Rio Negro. Para a analise desta pesquisa, @edecientdo, a Missdo Sao Gabriel e

Missao Santa Isabel.
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A ‘Misséo Salesiana Sdo Gabriel’ esta situada agemardo rio Negro, na sede do
municipio e da diocese, em Sao Gabriel da Cachogifslissdo € dirigida por padres
Salesianos e Irmés Filhas de Maria Auxiliadorant@sos de transporte disponiveis séo a
lancha motorizada, caminhdes, motores de popa @banete. Eles definem, no inicio
dos anos 70, a populagéo abrangida pela sua afu@géo Tukano, Piratapuia e caboclos
ou mesticos. Estes ultimos, provavelmente, erangé.Bas linguas faladas sdo, assim,
apresentadas: tukano, portugués e “tupi-guaramdvgvelmente nheengatu ou lingua
geral). Classificam a populagéo indigena desta éwe® 80% integrados e 20% semi-
integrados.

Na otica dos salesianos, a escolarizacdo estaitasieate ligada a tarefa
civilizatoria e catequética da Igreja. As escolasrithis sdo o0 ponto de seguranca para 0s
indigenas, pequeno centro luminoso a irradiar @éueivilizacao crista.

O colégio também buscava incentivar o “associasiool entre 0s jovens,
organizando grupos de escoteiros, cruzada, so&edadalegria, vocacional, mariano,
esportivo. A ampliacdo da rede escolar é destaadancando um numero maior de
criancas e jovens indigenas na cidade e no inteeoformando 22 de professores
indigenas, concludentes do curso de magistério@Gabriel da Cachoeira.

A prelazia firmou convénios com as secretarias nipais de educacdo de Santa
Isabel e Sdo Gabriel, a Fundacdo Nacional de Bdar-Be Menor (FEBEM), Fundacéo
Nacional do indio (FUNAI) e a Superintendéncia desBnvolvimento da Amazoénia
(SUDAM), para manter em funcionamento os intern&asscolas distritais. A FEBEM
fornecia 100 bolsas para os alunos do internatogemal, vindos do interior, enquanto a
FUNAI fornecia 30 bolsas.

A paréquia de Santa Isabel do Rio Negro abrangged@d$oz do rio Jurubaxi até a
foz do rio Marié, afluentes do lado direito do Negro e a foz do rio Padauiri até a foz do
rio Cauaburis, afluentes do lado esquerdo do rigridéAtendia ainda quatro comunidades
do municipio de Barcelos: Tapera, Santa Luzia,F3ancisco e Acariquara.

Santa Isabel era um antigo ponto de apoio entrmissdes de S&o Gabriel da
Cachoeira e Barcelos para os missionarios. Foiddadem 1948, pelo Pe. José Schneider,
segundo a memoaria oficial, para proteger os indigeue eram explorados e escravizados
pelos patrbes do extrativismo. Inicialmente, disaule dois padres e dois coadjutores
apenas. As freiras chegaram para desenvolver agailio nas areas de educacéo, saude e

catequese em 1950.
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Em 1970, a Missdo contava com 13 agentes pastodais. padres, dois
coadjutores, nove freiras e cinco professores.dasam no colégio 170 alunos internos e
150 externos, nos cursos primario e ginasial. Aguaia, em 1980, constituia-se de 50
povoados (33 deles organizados em comunidades)os &itios, 33 escolas rurais e 7.500
habitantes. Esta populagédo era caracterizada @al@sianos como uma mistura de
brancos, mesticos e indios. O quadro de recursogamas aumentou substancialmente em
dez anos: 5 padres, 1 coadjutor, 8 freiras, 3lquatas e 37 professores. Em seis anos, 0
namero de professores cresceu para 58. Lecionagarduas escolas da sede paroquial 25
professores para 620 alunos da Misséo e 72 datprafeenquanto, nas 33 escolas rurais,
lecionavam 33 professores para 746 alunos.

Nos anos 1970, surgiram seérios questionamentos &icgr missionaria
implementada no Rio Negro pelos salesianos, pas mlesmos formulados. Em um
documento de avaliagcdo enviado ao Conselheiro RalgiBadre Bini — apesar de ressalvar
a boa vontade e sacrificio dos trabalhos missiogasi aponta as seguintes falhas dos
altimos 60 anos de atuacao salesiana na regiao:

1. Nado promoveu a auto-suficiéncia das missoes se pd&oacgdes, reforcando
adependéncia aos militares;

2. Enfase demasiada em grandes construcées, fsitagstilo pessoal e sem
consulta e discusséo sobre sua necessidade edithei

3. Falta de interesse em conhecer a lingua, adeléga cultura indigenas;

4. Falta de criatividade, fruto do cansaco e fagsto;

5. Falta de orientacdo pastoral e missionaria ctarde execucdo dos planos
elaborados;

6. Falta de renovag&o no ensino e nos internatos;

7. Falta de programacdo nos cursos de capacitagdigsppnal e agricola, que
resultaram na qualificacdo técnica de poucos imdigiedevido ao fato de os coadjutores
atuarem mais como substitutos do que formadoresagimtes indigenas nas areas
mencionadas.

A ignorancia da religido das etnias do Rio Negrdugéamente reprovada por
implicar o pressuposto de que esses povos tsfola rasa para a conversdo. Tal
constatac&do coloca um obstaculo para a cristigfmzeesses povos, pois a doutrina crista
pode nao penetrar nas camadas profundas da relaglesindigena apesar da aparente

adesao e assimilacdo de elementos externos dgditatolica.
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Assim, os religiosos passam a pensar que € sobresulbstrato ancestral —
desconhecido e desconsiderado pelos mesmos, magejo@necia fortissimo nos
catequistas, nos ministros da Eucaristia, até spgaates indigenas — que se colocam
camadas de doutrina crista — que, provavelmentegimdgam a penetrar.

Se antes era necessario combater frontalmenteeaesgesso “substrato ancestral”
subjacente a uma fina camada de verniz cristdoraagm necessario conhecer para
identificar o verdadeiro fundamento cristdo presemstas religides autéctones. Em ambos
0S casos, a cultura indigena era concebida comampmnente substrato espiritual que
cabia ou destruir, atacar, apagar ou defendereitaspresgatar, para a propagacao da fé
verdadeira. Esta segunda posicdo admite uma ag@mlindo s6 possivel, mas essencial
entre o cristianismo e as cosmologias nativas. Aegid implicita uma das ideias
fundamentais da “inculturacdo”: a variedade degi@dis indigenas é unificada enquanto
manifestacfes particulares dos principios e valenegersais do cristianismo.

N&o faltaram criticas as autoridades municipaispac@ baixa remuneracdo dos
professores e o0 atraso de seu pagamento. Por wmnaddiocese foi acusada de omissao
frente a este problema; por outro lado, apontoa-is@dequacado dos curriculos dogiau
que ndo estavam adaptados aos lugares e gruposndmirda regido, sequer existia
qualquer discussao entre 0s responsaveis pelooesime o assunto.

A criacdo e proliferacéo das escolas rurais forlmgiaas, assim como a extingéo
do internato. Todavia, tais medidas esbarravaneguoss/ocos acima indicados. Sugeriu-se
a transformacéo do Centro Missionario de Taracuaiententro de formacéo de lideres,
que receberiam treinamento técnico (agriculturégereragem, mecéanica de motores, etc.),
e religioso (catequistas) e, a0 mesmo tempo, &ereomo palco para mobilizacdo e
organizacdo coletiva (reunides gerais e assembdeidsxauas e retiros). Esta implicita a
intencdo de tornar o suporte institucional da ag#sionaria um apoio efetivo para um
movimento indigena ainda embrionario.

A politica missionaria salesiana, nos anos 70 e r88pondeu a tais criticas
reformulando seus principios e programas. Tinhaocoma das suas principais estratégias
atuar na formagcdo moral e intelectual dos povogyérhs da regido, definindo sua pratica
como “pastoral educativa-evangelizadora”, reunisdos agentes periodicamente na sede
em Sao Gabriel para avaliar seu trabalho. Dentrstad@erspectiva, enfatizava o
“desenvolvimento comunitario” através de cursosagarmacéo de professores, lideres

locais (capitdes, administradores ou presidentesfoume a regido do Rio Negro) e
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agentes pastorais. A palavra de ordem era orgaog&zaovoados considerando os planos
social, escolar, sanitario, recreativo e agricdlal. projeto era totalizador, pois visava
operar em todas as dimensdes da vida social, a garimposicdo de um modelo de
sociabilidade concebido como bom para indigenalse&rinhos. No conjunto missionario
de estratégias da boa vida em comunidade, o ceotial, a escola e a capela sdo as trés
pilastras que sustentam o edificio do desenvolvimea Rio Negro

A reformulacdo da pratica missionaria concedeu apeprelevante a capacitacao
de agentes pastorais leigos e catequistas; aslaates localizadas nos assentamentos
indigenas (itinerancias); e a participacdo dosokigo planejamento e avaliacdo dos
trabalhos paroquiais (conselhos paroquiais) eningetito do internato e da limitacdo do
raio de acao as sedes.

As festas, tanto nos centros missionarios quansopawoados, sao consideradas,
junto com o jornal paroquial, instrumentos parapeno isolamento dos povoados e para
circular as informacdes em toda a paréquia. Ters@mbinacdo — e ndo a substituicao —
entre um modo de atuacdo baseado no carisma duilds manifestacdes materiais e
espaciais do poder salesiano — grandes construgdaesmentos e festas religiosas,
expressdo de um poder monumental ou espetacutamagéo da soberania missionaria —
com outro modo mais regular e insidioso, cujo ava consciéncia e 0 comportamento
cotidiano, € uma modalidade disciplinar de podkgioso, cujo conhecimento da lingua e
da cultura indigena (inseridos na linguagem liagicristd) assumem um carater
estratégico para uma intensa e profunda assimild@docrencas e valores catdlicos.
Estimula-se o associativismo, principalmente engovens, seja para fins estritamente
religiosos (organizacao e participacdo de everdamgyénda paroquial), seja para promover
beneficios publicos (saude, educacao, sustentagiidmica, politica, lazer, etc.).

A itinerancia combina a sacramentalizacdo espaaatbs ciclos de vida individual
— batizado, primeira comunh&o, crisma, casamemtogrea uncdo, missas pelas almas,
etc., cujos relatorios paroquiais mostram como temida produtividade pastoral — e
coletiva — festas comemorativas do calendério icatét com a implementacdo de um
modelo de sociabilidade local centrado na escaacapela e no centro comunitario,
estabelecendo um esquema de mediacdo missiondaadistribuicdo de capital social e
politico — em torno das figuras do professor, deguaista e do capitdo — administrador ou

presidente, conforme a regido do Rio Negro.
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As festas, celebracfes e sacramentos continuarado ses principais meios de
encenacdo do pertencimento a comunidade eclesigh m@alizacdo passou a ser
compartilhada com os agentes leigos locais, ast@iarganizacao da vida rotineira nos
assentamentos, segundo uma ética associativistandiasive, uma nitida distribuicdo de
responsabilidades através de uma estrutura forenehdjos, cujos ocupantes séo eleitos e
a duracdo dos mandatos € decidida pela comunidade.

A comunidade organiza-se pelas reunibes e desengelvpela atividade
comunitaria, combinada e aceita em comum. Nas Geania Palavra de Deus ajuda a
descobrir a caminhada da comunidade — a leituiBageada Escritura € fundamental para
as reunioes.

O simbolo arquitetbnico dessa micro-esfera publiceenario de uma atividade
coletiva periodica de reflexdo sobre a realidadeleosdo discutidos os problemas e
propostas as solugfes — € o centro social ou sedenitaria. Nesse espaco, a comunidade
atualiza-se em forma de assembleia, nucleo de wnaepcdo sobre a convivéncia
humana baseada no poder unificador, gerador déiddde e consenso, do livre dialogo,
da comunicacdo néo distorcida por qualquer tipead¥cdo e alicercada pela Palavra de
Deus.

Na assembleia, a palavra de qualquer membro darédade tem o mesmo valor,
a capacidade interpelativa dos interlocutores éstiaida no intercambio de ideias e
argumentos fundamentados a luz do Evangelho.

E a unido de pessoas, ou de familias que, juntosyuf@am solucionar os problemas
que todos sentem em comum, a luz do Evangelho ideoCsobre o qual refletem, como
base da comunidade. E importante a participacdodies os moradores e a solidariedade
entre todos, para que haja comunidade. A comunidaslea a solugéo dos problemas em
comum e trabalha pelo bem-estar e a salvacéo ds,teitando a felicidade de cada um,
porque esta € a vontade de Deus

A comunidade é pensada como uma unidade autbn@nagdénea, harmbnica e
cooperativa, como uma fraternidade de iguais e ¢uebocontradiz tal concepgao — brigas,
interesses divergentes, clivagens internas, ass&ss) feiticaria, alcoolismo, etc. — deve
ser combatido. Ha a preferéncia por atividadeseqelvam a ampla colaboracdo de todo
0 povoado e a permanéncia das familias no assem@nm®mo as ro¢cas ou as criacoes
comunitarias, em detrimento de atividades que sstah deste modelo, como as

extrativistas, por exemplo.
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Na paroquia de Barcelos, um dos problemas que agtps elaborados pelos
salesianos procuravam resolver era o0 esvaziament pbvoados causados pela
subordinacéo das familias ao sistema de aviamestsarvais, seringais e piacabais.

Na area de abrangéncia da Missdo Sao Jodo Boscmeawios dos anos 80, 0s
projetos implementados nos povoados visavam rgstrim uso do timbé na pesca;
desenvolver ro¢cas comunitarias e individuais, redad comunitariamente; construir casas
de farinha; criar, de forma comunitaria, gado exgmi e fornecer energia elétrica e
sementes.

A paroquia Sdo Miguel Arcanjo desenvolveu (19856)98m programa para
introduzir a criacdo de gado. Trés técnicos agacahdigenas visitavam os povoados,
junto com a equipe de itinerancia, e orientavanresas cuidados necessarios com 0s
animais. No inicio dos anos 80, os salesianos tanibéentivaram a criacdo de gado em
seis povoados na Paroquia do Sagrado Coracdo deg, pes causa da precariedade da
terra para a agricultura e para introduzir a carpdeite na dieta alimentar indigena. Além
disso, estimularam também o cultivo de seringueiras

A inculturagdo era o componente mais polémico de mooposta pastoral entre 0os
proprios indigenas. Havia uma variedade de posigflese a necessidade do aprendizado
pelo missionario da lingua indigena e sobre a dogao de elementos das tradicdes
indigenas — objetos, instrumentos musicais, daceaasys, etc.— na liturgia catolica.

Ha uma forte resisténcia em aceitar este aspectocdduracdo. Mesmo aqueles
gue a admitem, apresentam ressalvas. Os argunmanttrarios dividem-se, basicamente,
entre aqueles que afirmam a inexisténcia de qualgieenento da cultura tradicional e
aqueles que consideram tais inovagcdes um desm@sgpmst cultos e sacramentos e a fé
catolica. Tal combinacéo destas formas mais reifisale cultura Ihes parece estranha.

Cabe assinalar também a mencao a uma concepcamsmiroradores indigenas da
sede missionaria que contrapunha as tradicOeseima$gao progresso. Ha muitos anos, 0s
salesianos tentaram estimular uma atitude de walgio de um patrimoénio cultural
ameacado, enquanto os militares do Projeto CallvéeNoram explorar tal associacao
entre a ancestralidade étnica e o atraso, a sel@age miséria. Travou-se, entdo, um
embate em torno da memoria publica legitima dosopado Rio Negro, no qual os
salesianos procuraram redefinir a sua propria mieneéa sua imagem institucional, assim

como suas relagcdes com os indios e com o Estado.b6jo deste imaginario interétnico,
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constituido de representacdes divergentes, e atraddorias, sobre o passado e o
presente, sobre si mesmo e o outro, que surgeRNOI

A recusa em resgatar costumes antigos, entreta@boexclui a existéncia de uma
identidade positivamente formulada com base nosmmesOs missiondrios catolicos
estimularam um dialogo e uma reflexdo com os inslidise sua propria cultura, e sobre a
situacao interétnica, diante de duvidas sobre camglementar uma evangelizacéo
inculturada.

Enquanto se discutia a inculturagdo como uma pesawolucionaria da igreja, 0s
internatos impunham uma rigida disciplina as atisd&s diarias dos internos, além de
proibir e castigar os alunos indigenas que erapreemdidos falando a sua lingua.

Assim era a organizada a rotina no internato:

De segunda-feira ao sabado:

* Das 7h30 as 11h45 - aulas.

« As 12h - almoco; recreacdo com atividades digelsgo de futebol de salo e de
campo, voleibol, handebol, domind, damas e pinggpon

+ As 13h30 - banho e estudo.

« As 15h - merenda e trabalho em vérias atividat#és,como técnicas agricolas,
agro-pecuaria, curso de avicultura, praticas deécoim e industriais — aprendizagem de
fabricacdo de vassouras, chapéus e objetos comiahadgional.

« As 17h15 - banho, jantar, recreio com corridaedguetes, jogos de futebol de
saldo, domind, dama, ping-pong, canticos recremgvinstrutivos.

« As 19h30 - missa com palestra e aulas de religido

+ As 20h15 - estudo.

« As 21h30 - repouso.

Feriados e dias santos:

» atividades para todos os alunos: campeonatostdbdl de campo e de saldo, e
voleibol.

Além disso, havia a preparacdo para as festasiosdly e celebracdes em
homenagem a santos catolicos. As comemora¢fesigivias quais se procurava incutir o
sentimento de nacionalidade, ocupavam uma parte@rterge do tempo. A bandeira
brasileira era hasteada semanalmente diante doesakiprofessores e havia ensaios de
desfiles, cantos patrioticos, poesias e outras festagdes de amor a patria. O folclore

nacional também nado era esquecido: nas festasagnpor exemplo, quando eram
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montadas as barraquinhas, havia o concurso parharaio milho e eram apresentadas
dancas tipicas — quadrilha, tipiti, cacetinho, taag danca do coco, gamba, danca dos
indios.

No dia do indio, a exibicdo das dancas, comidassamato e objetos especificos
dos povos rio negrinos era concebida como “folcteggonal”, isto €, como celebracéo de
um passado morto e distante, e ndo como memoida mitegrada na identidade coletiva e
na visdo de mundo do presente.

Em 1989, os ventos da teologia da libertacdo coatiam soprando em dire¢éo ao
Rio Negro. Em outro documento de avaliagdo da agéssionaria na regido —
provavelmente oriundo da Inspetoria Salesiana emalk —, as criticas referem-se a
redefinicdo dos principios pastorais mais geraisrdmtacdo da atuacdo evangelizadora e
estdo dirigidas a um passado mais distante. O tsttp dividido em termos temporais,
diagnosticando situacées passadas e presentee®er@pndo propostas para o futuro.
Apesar de sublinhar a abnegacédo e heroismo dosiasele no passado, condenou a
identificacdo entre evangelizacédo e aculturacaocquecterizou sua acao frente aos povos
indigenas. Relativiza o julgamento, inserindo-owema perspectiva historica, pois atuaram
com a mentalidade, com a teologia e com a padiaralia época. Todavia, o veredito diz
respeito aos valores universais, portanto atemgocambinando o vocabuléario cristdo ao
vocabulario dos direitos a autodeterminacéo cultdediniu-se a “agressao cultural” como
pecado e elevaram o “respeito a cultura e a ofigade de cada povo” astatusde
principio da verdadeira evangelizag@pontou-se, como consequéncia de uma pratica
missionaria distorcida, o desinteresse em apreaxigénguas indigenas; a auséncia do clero
e igreja autoctones; e liturgia alheia as culturd&genas.

No quadro sombrio elaborado sobre o presente, dedtacar a preocupagao com a
expropriacdo das terras indigenas e com o seu eganhrecimento juridico. Foram
apresentados outros itens da situacdo atual, dai® ©s programas desenvolvimentistas
contrarios aos interesses indigenas e a faltaislejle garantam seus direitos, projetos
educativos alienantes.

No aspecto religioso, admite a agdo dominadora gigjal por participar de
sociedades que implementam projetos contrarios @m&s indigenas. Constata a
existéncia na Igreja de uma corrente que aindéinegiesta dominacdo e de outra que a
critica e faz uma referéncia implicita ao Projetal@a Norte, ao postular que a antiga

alianca entre Igreja, Exército e FUNAI, respondian@a mentalidade de cristandade, mas
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atualmente ndo poderia ser preservada para perpstrdolacées aos direitos indigenas.
Lista, ainda, como graves problemas da regido, baefelo ouro, o alcoolismo e a
prostituicdo. Aplaude a diminuicdo ou fechaments khdernatos, mas lastima a auséncia
de um servigo pastoral mais adequado as necessilheaadés.

A proposta de uma nova evangelizacdo no Rio Negnfranta-se com os objetivos
governamentais tracados para a regido, pois sengiatresgatar as culturas indigenas;
contribuir com os indios para a elaboracdo de ucwragdo condizente com 0s seus
interesses culturais, sociais e de intercambio ogpais; apoiar a luta pela afirmacgéo da
identidade étnica, estreitamente ligada a posderds® apoiar a unidade do movimento e
das organizacdes indigenas; estimular a atualizadg&anissionarios e agentes pastorais;
rejeitar e denunciar politicas indigenistas etnagique pregam “a utilizacdo racional da
terra” (colbnias indigenas), a seguranca nacidhralj€to Calha Norte) e a integracdo a
comunhdo nacional (educacdo alienante). Temos eagpiicitado e sistematizado o
conjunto articulado de novas orientacdes e priosipelos quais os salesianos e as filhas
de Maria Auxiliadora deveriam pautar sua atuacéoté a nova situacado vigente no Rio
Negro.

Em 1998, foram homologadas as T| Rio Apaporis, ibl Rea, TI Médio Rio Negro
| e TI Médio Rio Negro Il. A extensdo total delasl& 26.110 krhou 2.611.157 ha, que
abrange uma populacdo de 30 mil indigenas, apradimante. Entretanto, ndo foram
atendidas as demandas territoriais de muitas calades e sitios indigenas localizados
nas circunvizinhancas da cidade de Santa Isabel. €sta configuragéao territorial, mais da
metade das comunidades rurais de Santa Isabearficdentro das Terras Indigenas —
incluindo as Terras Indigenas Yanomami e as doHRigexi —, somando um total de 28

escolas, atualmente denominadas “escolas indigenas”

2.2. Santa Isabel do Rio Negro: pos-demarcacao

A homologacédo das Terras Indigenas permitiu uma riase do processo socio-
politico-cultural do rio Negro.

No campo educacional, € possivel que o programmmngi@ado “Construindo uma
Educacédo Escolar Indigena”, seja um marco hista@écpos-demarcacéo. O programa nédo
sé reunia experiéncias, reivindicacdes, encongesiinarios e cursos realizados nos 10

anos anteriores com os professores indigenas daipionde S&o Gabriel da Cachoeira,
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como também pactuava com uma politica ancorad@nmspios de respeito a autonomia
dos povos e suas diversidades, da cooperacdonstiercional, da efetividade e da

qualidade de ensino. E bem provavel que os priogigo programa tenha se expandido
para outros municipios da regido do Alto Rio Neggtn é, para os Santa Isabel do Rio
Negro e Barcelos.

O Programa teve por base quatro pressupostosnmeipsi foi o entendimento de
que ha formas proprias de educacao indigena, quemdeambém orientar os trabalhos
escolares; 0 segundo é o de que a escola naoiémlumar de aprendizado, pois também
a comunidade possui sua sabedoria, a ser comunicadsmitida e distribuida; o terceiro
esta ligado a avaliacdo de que a escola seria ecessidade pds-contato, que tem sido
assumido pelos indios, mesmo com todos os risgstnados ao longo da Histoéria; e o
qguarto, € o de que a escola é o lugar em que dseciomentos tradicionais e novos
conhecimentos deverdo articular-se de forma eqaddy além de ser uma possibilidade de
informacédo a respeito da sociedade nacional quiditdac dialogo intercultural e a
construcdo de relagbBes igualitarias — fundamentadasrespeito, reconhecimento e
valorizacdo das diferengas culturais — entre opandigenas, a sociedade civil e 0
Estado. A anuéncia desse programa efetivou-se é#m pe 1997, na | Conferéncia
Municipal de Educacao, realizada na cidade de Sabri€ da Cachoeira, com a
participacdo de 300 educadores e liderancas coamasifocais. (Cf. SANTOS, 2001).

O municipio de Santa Isabel do Rio Negro, origiraite denominado de
Tapuruquara (do nheengatu, buraco de larvas),zacdal na regido do Alto Rio Negro faz
fronteira com os municipios de S&o Gabriel da Ceicho(SGC), Barcelos, Maréda e
Republica Federativa da Venezuela. Sua populagho 16.921 habitantes (IBGE, 2007),
dos quais 90% séo indigenas, segundo o LevantarBentoambiental realizado em 2006
pelo Instituto Socioambiental.

Do total da populacdo, 4.150 sdo estudantes (CEssolar 2009), sendo 2.657
alunos da rede municipal e 1.497 da rede estaDoalotal de alunos da rede municipal,
parte estuda nas escolas da zona rural. Destesdm@i0% dos alunos estudam nas vinte e
oito ‘escolas indigenas’. Sao 92 professores, dasd3 lecionam nas escolas indigenas.
Somente dois professores possuem o Curso NormariSyp4l concluiram o Ensino
Médio/ou equivalente e 20 possuem ensino fundainé®ftaano completo/incompleto).
Nenhum deles, entretanto, tem formacao especiéicalpcionar em escolas indigenas. As

etnias existentes sdo Baré, Tukano, Yanomami, BanRiratapuia, Dessano, Tuyuka,
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Nadéb, segundo os registros em Ata da Associagg@@amunidades Indigenas do Médio
Rio Negro (ACIMRN), datado de 1994.

A populacao indigena, no municipio de Santa Isabalima demanda evidente.
Somente a populagdo Indigena Yanomami soma umdet&8l000 (trés mil) individuos,
distribuidos em 12 comunidades indigenas nos riasaiMa, Maturaca e Maia. Até o
momento, 0 municipio ndo tinha uma politica de adédo para esses povos. Toda
populacdo Yanomami ja tivera suas terras demar@tamologadas ha mais tempo que a
Terra Indigena do Médio Rio Negro |, Il e Te4 omdtdo os Baré, Tukano, Piratapuia,
Baniwa. Inclui-se, ainda, o povo Nadéb, somandopxamadamente, um total de 200
individuos, na terra Indigena Enuixe.

Em 2006, surgiram vinte e oito “escolas indigenas’municipio de Santa Isabel
que, segundo o Secretéario Municipal de Educacdania ‘imposicdo’ do Ministério da
Educacao tendo em vista a localizagdo de as eseri@s em terras indigenas. Porém, um
dos problemas enfrentados pela Secretaria de Eituck;Santa Isabel é o fato de néo ter
se preparado diante da demanda que se configuemeke ch década de 1990. Anterior a
esta data, as escolas eram denominadas de ‘rouaisscolinhas’.

Até o ano de 2008, nado existia associacdo de ‘sgofes indigenas’ no municipio.
Somente nos dias 29, 30 e 31 de julho de 2009e&bizado o | Encontro de Professores
Indigenas no qual foi possivel criar uma associag@oprofessores ‘indigenas’ com
objetivo de lutar pelos direitos dos professorelseutir a educacao escolar indigena no
municipio de Santa Isabel. Formalmente, como ums réa&vindicagdes iniciais, foi
solicitada a Prefeitura Municipal a criacdo de uapaitamento de educacdo escolar
indigena na Secretaria Municipal de Educacao, amdic o professor Valter Monteiro Baré
para assumi-lo. Os professores acreditam que g&atuwdo Departamento pode contribuir
para o avanc¢o educacional.

No Departamento de Educacédo da FOIRN, & possiviicae a discussédo sobre
educacao indigena que envolve os municipios dé&sahdel, Santa Isabel e Barcelos no Ii
Seminario de Educacgéo Escolar Indigena, que rédthpovos do Alto Rio Negro de 22 a
26/05/2006, em S&o Gabriel. Este evento demonsimgrande avango nas politicas de
educacao escolar indigena para a regido. Organigado FOIRN, com assessoria do
Instituto Socioambiental (ISA), o evento teve apfananceiro do MEC e recebeu como
convidados liderancas e professores indigenasseasstarios municipais de Sao Gabriel,

Barcelos e Santa Isabel. Ao final do evento, fabetado um termo de compromisso entre
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as instituices, no qual a Secretaria MunicipaEdacacédo de Santa Isabel assumiu varios
compromissos a serem tratados no item 1.3 destmipas Apesar de sua importancia, foi
constatada a auséncia de professores e de men@&eccktaria Municipal de Educacgao
de Santa Isabel no referido evento.

O surgimento das escolas em Santa Isabel, foi siogntivo do MEC, mas
somente apos as reivindicacdes do movimento indjgesto que o MEC se fazia presente
tanto no primeiro como no segundo seminario, eassh termo de compromisso. Um dos
compromissos que o MEC assumia era o reconhecimegente de todas as escolas
indigenas do Alto Rio Negro. Aqui incluia as essopeertencentes a Santa Isabel que
estavam dentro das terras indigenas.

Consequéncia desse entendimento é que as esadigsnias de Santa Isabel, até
2008, ainda s6 constavam no MEC no Programa NédcidaeaAlimentacdo Escolar
Indigena (PNAEI), pois, nos registros escolaresos relatérios finais, ndo havia a
denominacdo “Escola Indigena”. Somente em 2009Yynskgos professores das escolas
pesquisadas, foi possivel verificar a denominagadigena’ nos boletins de notas e
correspondéncias vindos do MEC. Essa é uma realidad escolas isabelenses: existem
professores indigenas, alunos indigenas, familmBgénas, mas a metodologia é
semelhante a qualquer centro urbano, sem ofersceoralicdes necessarias para serem
empregadas com resultados proximos do que podgradnamado de ‘qualidade’.

A educacdo escolar indigena, assim como a edudagddeira, principalmente
quando se trata de educacéo para populacdo pstadpege de ser de qualidade, pois nédo
se pode ter qualidade sem apoio pedagogico, mliéicondmico e logistico, ainda mais
quando se trata de populagdes indigenas, tendaséaque a maioria dos povos indigenas

esta distante dos grandes centros educacionaisagdaste pais.

2.3. Movimento Indigena no Rio Negro

Movimento Indigena pode ser entendido como um mertm socio-politico-
cultural de mobilizagéo e organizacdo para dis@utirabilizar as possiveis solucdes para
os problemas que atingem as comunidades indigest&sbaseado nas reivindicagcdes em
torno da questdo da educacao escolar indigenarda tla saude e da participacdo na

politica nacional, sendo esta ultima compreendmaocco caminho mais viavel para a



53

garantia e usufruto dos direitos indigenas, nossqgasta inserido o direito social da
educacéo. (Cf. ALBUQUERQUE, 2007).

O movimento indigena, por meio das organiza¢Geglezahcas, tem
reivindicado [...] o direito a autodeterminacdo lb&ém em relacdo a
educacgdo escolar. Isso significa que as populandégenas exigem que
as praticas educativas formais desenvolvidas eas dareligenas sejam
definidas por elas e que as concepcdes de educpgdcessos de
socializagdo e estratégias de acdo sejam as bamesprdocessos
educativos. (FERREIRA, 2001, p. 109).

No caso do Rio Negro, a Federacdo das Organizdpdégenas do Rio Negro
(FOIRN) agrega mais de 60 associacdes indigenasniles diferentes, distribuidas nos
municipios de Santa Isabel do Rio Negro, Sdo Gatei€€achoeira e Barcelos. Com sede
na cidade de Manaus, ha a Coordenacdo das Orgaeszdgdigena da Amazdnia
Brasileira (COIAB). Essas organizagfes tém grarmteepde mobilizacdo na Amazodnia e
mantém parcerias com entidades internacionais. fPata de questdes especificas de
educacdo, ha o Conselho dos Professores Indigemadntzonia (COPIAM) e o

Movimento dos Estudantes Indigenas do AmazonasAMEE|

Essas associacfes buscam solucdo para questdouckcdm escolar
indigena, através de acbBes que possibilitem a &criage escolas
indigenas. Nesse contexto, 0os povos indigenas finesentado aos
orgaos competentes do Estado do Amazonas suasstasgoalternativas
para a implementacdo de uma educacao escolar madijferenciada e
de qualidade(ALBUQUERQUE, 2007, p. 55).

No rio Negro, a FOIRN encarrega-se de levar adiastediscussdes sobre o
Programa Regional de Desenvolvimento Sustentavel igoluem a educacédo, saude,
alternativas econdmicas e outras questdes sqowitcas e culturais.

Reconhecida de Utilidade Publica — Lei n° 1831 8874, a Federacdo das
Organizacbes Indigenas do Rio Negro foi fundadaano de 1987, formada pelas
organizacdes indigenas do Rio Negro para: |) ateoménar os povos indigenas; 2)
defender e garantir as terras indigenas; 3) reauperalorizar a cultura indigena; 4) apoiar
a subsisténcia econémica e social; e 5) articdacem as organizagfes indigenas

interlocais e regionais. Atinge trés MunicipiosRio Negro: Barcelos, Santa Isabel do Rio
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Negro e Sao Gabriel da Cachoeira onde a populaghgeina é de 70 mil pessoas, 90%
indios ou seus descendentes. Nessa regido existemdae 19 grupos étnicos, sendo que
os Tucano, Tariano, Baniwa, Werekena e Yanomamosamnais numerosos. Ao longo dos
anos da existéncia, a FOIRN tem lutado pela demaocdas terras continuas na regiéo.

Athias (2007) afirma que os processos e espacpartieipacdo dos indigenas do
rio Negro podem ser pensados a partir da orgarozded associacdes indigenas em
regides administrativas da FOIRN, que sao cincoor@@@nadoria das Associacdes
Indigenas do Rio Negro e Xié (CAIARNX); Coordenadotas Associacbes Baniwa e
Curipaco (CABC); Coordenadoria das Associacfesgbmis do Baixo Rio Negro
(CAIBRN); Coordenadoria das Organizacdes IndigelweBistrito de lauareté (COIDI); e
Coordenadoria das Organizacgdes Indigenas do Tequetupés (COITUA).

Nessas instancias, a problematica da salude e dagédy entre outros, € discutida
publicamente, e os resultados s&o repassados p&@IRN ou para as instituicoes
governamentais, sob a forma de documento ou atasumédo. Existem outros espacos
configurados como centros de discussdes sobrécpslipublicas para os povos indigenas,
uma delas é a assembleia-geral da FOIRN.

A pesquisa de que trata Athias (idem), porém, éesaaude. As instancias
deliberativas das populacdes indigenas do rio Ne§ooregidas a partir de organizacoes

das associacdes indigenas.

[...]. Esse debate sobre participacdo pode daaspsira clarear a posicao
daquele que nomeia ou interpreta os interesse®manidade. Em se
tratando de comunidades indigenas, entretantdeexigoucos trabalhos
gue focalizam a participacdo em processos de decBsibe-se também
gue 0s mecanismos internos de participacdo utdzgoklos proprios
indios, baseados numa ética propria, ndo sdo agmtficamente entre
0s executores da politica de atencéo a saude nadig&THIAS, 2007, p.
93).

O Alto Rio Negro e as populacdes que ai residiramsglem sempre foram alvo
dos colonizadores, sejam eles administradores, rctanées, militares ou religiosos.

No municipio de Santa Isabel, atualmente, existaas daissociacdes indigenas: a
Associacdo das Comunidades Indigenas do Médio Rgrd\ com sede na cidade, e a

Associacao das Comunidades Indigenas e Ribeirinobassede na comunidade indigena.
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A ACIMRN é uma associacao indigena formada na deckd90, na cidade de
Santa Isabel que esta situada a margem esquenia Megro e agrega 46 ‘comunidades
indigenas’. A populacdo, em sua maioria, € indigenabora 0s mesmos assim nao se
reconhecam, afirmando ser apermescendentes de indid minoria é composta por
descendentes de portugueses e espanhois — popbkstaote vulneravel —, oriundos da
época da colonizacdo do Rio Negro. Como tem acioioteem todo o Brasil com as
populacdes indigenas, também em Santa Isabeliseader identidade étnica.

Até 1990, era equivoco identificar comunidadesgedas em Santa Isabel do Rio
Negro, pois as comunidades se auto-identificavammocdorancas ou caboclas. (Cf.
MEIRA, 1991). Somente ap0s o0 levantamento antrgpodd patrocinado pela
Procuradoria Geral, no final de 1990, é que alguhasancas puderam falar sobre o
Movimento Indigena e sobre a importancia do reccintento da identidade indigena.

Esse Laudo, além de servir de documento comprabapéira a ancestralidade
indigena dos moradores das comunidades, serviulidso para as liderancas e, ainda,
contribuiu para o reavivamento da identidade inug®ara o 6rgao indigenista brasileiro
(FUNAI), “os indios do médio Rio Negro ndo existiaaté o final de 1993.

Somente apos o Laudo Pericial de 1992, propondeaiadigena de Apapdris e
Area Indigena do Téa, que o GT havia constatadesepca de Tucano, grupos Maku na
regido do médio Rio Negro, € que foi oficialmentmstatada a presenca indigena nessa

regiao.

Passando de uma posicdo de omissdo para de atjentecaprocesso, a
Funai, pelas Portarias n° 1.247, de 16/12/93 e/1@521/12/93, institui
um GT, com a finalidade de identificar e delimiearAl Médio Rio

Negro, constituido de 10 membros, sendo trés altigps: Ana Guita
de Oliveira (coordenadora), Jorge Pozzobon e Méak@ra; quatro

técnicos da Funai (dois agrimensores, um cartogeaton engenheiro
agronomo); um técnico do Incra (agrimensor); unmit&cdo Spror/Am
(agrimensor) e um representante dos indios (o dmet da Foirn).
(MEIRA, 1991/1995, p. 125).

No municipio de Santa Isabel, a questdo indigeneostecou a ser discutida a
partir do ano de 1992, ap6s uma invasao garimpeiréodo o leito do Médio rio Negro. O
fato provocou impactos sociais, culturais e ambisnjue se encerraram com a expulsao
dos mesmos pela Policia Federal. Nesse mesmo pemaziaram-se as discussdes com 0s
moradores indigenas sobre a demarcacao das taligerias Médio Rio Negro |, Il e Tea.
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Foram realizadas vérias assembleias que culminacama formacdo da Comissédo de
Articulacdo das Comunidades Indigenas e Ribeirif@#2sCIR), sediada na comunidade
indigena de Uabada, Ilha de Uabada. Essas molfidgativeram apoio do Centro
Indigenista Missionério (CIMI) e Federacdo das Qizrcles Indigenas do Rio Negro
(FOIRN). A associagcdo assumia o compromisso der Ipeda garantia dos direitos
indigenas, pela demarcacéao das terras, pela educagdle e valorizagao cultural.

A ideia de se criar uma diretoria permanente comdatm de dois anos surgiu
nessa assembleia. Ao final da reunido, foram ael@sprimeiros diretores da COIMRN:
José Augusto Fonseca - Presidente; Orlando Jo&#dera (professor) - Vice; Rosilene
Fonseca Pereira (professora) - Secretaria;, e Amdli&arcia Marinho (professora) -
Tesoureira.

A COIMRN, inicialmente, tinha como base politica bsirros da cidade,
principalmente o bairro de Santa Inés, conhecido ‘povoado”, onde residem os
indigenas de varias etnias, constituindo-se, assimrincipal bairro indigena da cidade”.
(Cf. ATHIAS & CHAGAS, 1999). Sua forca maior estamatre os professores indigenas,
pois estes dominavam integralmente a diretoria @#MRN. A predominancia, porém,
dos professores na diretoria ndo significava que wena associacao de professores
indigenas: eles foram eleitos em decorréncia des gaaticipacbes expressivas nas
assembleias. Era somente dois anos de movimengeimalem SIRN e eram professores
que tinham acabado de assumir a identidade indgy&mrabém a associacao indigena.

No ano de 1996, na Il Assembleia Geral, foi mudadaigla COIMRN para
ACIMRN (Associacdo das Comunidades Indigenas eiftibas do Médio Rio Negro)
com a justificativa de ganhar legitimidade diandés domunidades e das autoridades, pois
uma simples comissao nao teria forca politica plasenvolver o seu trabalho e, com a
associagdo, o poder de articulacdo politica sesi@nmFoi também nessa assembleia que
se aprovou o Estatuto da associacao.

No estatuto da ACIMRN, consta os seguintes objstiypomover acdes voltadas
ao desenvolvimento econdmico, social e cultural @asunidades; apoiar e desenvolver
atividades nas &reas de saudedecacédo; promover cursos e programas de formacao
destinados ao exercicio pleno da cidadania; promawsos para professores e producéo
de material didatico para o ensino bilingle, derdmacom o universo cultural das
comunidades; apoiar as comunidades para o deséneolw da pesca, caca e agricultura,

com base nos principios de uso sustentavel dosspecuaturais; apoiar e incentivar a
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formacdo de organizagcbes nédo-governamentais, partalecer as organizagdes
comunitarias do municipio de Santa Isabel do Rigrolg ACIMRN, 1996, p. 5).

Em 2005, ocorreu, em SGC, a VIl Reunido do Comsdliretor da FOIRN,
momento em que liderancas e professores indigeeasS@C reunidos decidiram
manifestar total apoio a coordenagcdo da FOIRN, @igs#io de Articulacdo das Escolas
Indigenas Diferenciadas do Alto Rio Negro e as miggades de professores indigenas na
historica luta por uma educacéo escolar indigam@&nama e diferenciada. (09/12/ 2005).
Nessa reunido, estiveram presentes liderancaseimagepresentantes da CAIBRN (Santa
Isabel e Barcelos): Rivelino de Oliveira Brazdo@aBSamuel da Cruz Mendoncga-
Yanomami; José Cordeiro Xavier- Baré; Tiago F. SaoyTukano; Clovis Batista Maia-
Tukano. Esse fato demonstra o envolvimento direds tiderancas das associacoes
indigenas de Santa Isabel na discussdo sobre éduesgolar indigena para a regiao do rio

Negro.
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Capitulo 3 - As escolas indigenas pesquisadas

3.1 Localizagéo das escolas

As escolas indigenas somam um total de vinte e Bdm esta pesquisa, selecionei
duas escolas localizadas na zona rural do munidijiia delas (de Macarabi) foi fundada
logo apos a chegada dos salesianos em Santa l&abstituicdo ‘escola’ ja existia entre
aquelas populacées muito antes do surgimento donvdoio Indigena.

Essas escolas, que sdo municipais, localizam-seamunidades indigenas na
Terra Indigena Médio Rio Negro Il (anexo 1), disgeam aproximadamente, a 100 km da
sede do municipio. Essas comunidades indigenas eatarea de atuacdo da Associacao
das Comunidades Indigenas e Ribeirinhas (ACIR)c&3s0 as escolas se da pelo rio, com
uma duracao de trés horas, levando em considesapaténcia do motor (nesse caso um
motor de popa de 40HP e canoa de aluminio).

Segundo Santos (2006), na regido do Alto Rio Negue, praticas de
desenvolvimento comunitario e a denominacdo ‘codade’ foram introduzidas e
implementadas pelos missionarios e, posteriormeoteputros agentes de contato, como o
SPI, a FUNAI, os militares, a prefeitura e, muierentemente, por organizagdes nao
governamentais. Deste modo, a origem da nocdo omirddade vigente, na referida
regido, esta relacionada a ideia de Comunidadessigid de Base (CEB), criada pela
Igreja Catdlica a partir dos anos 1970, sob a émitin da Teologia da Libertagdo, cujo
objetivo principal era manter e ampliar sua bagaufaw por meio de grupos pastorais nas
familias, vilas e bairros, a fim de combater o geaaio protestantismo.

3.2. Escola Nossa Senhora do Loreto

Atualmente, vivem, na comunidade de Macarabi, b8ilfas que somam um total
de 149 pessoas. Existem 18 individuos aposentAdastnias existentes sao Baré, Tukano,
Dessano e Tuyuka. A etnia Baré € natural da coradeide Macarabi. Os Tukano e outras
etnias foram chegando ou por migracdo ou por casasieAs linguas faladas sdo o
Nheengatu, o Tukano e o Portugués. Essas familias\dvem da roca, caca e pesca, e da

construcao de pequenas canoas de madeira.
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Proximo ao prédio escolar, existem outras consésicéomo a capela, o centro
comunitario/social, um campo de futebol, uma quadna voleibol, casa para o radio de
fonia, antena parabolica da Embratel com um orefhdo estava funcionando), barracéo
para abrigar os visitantes em temporadas de fdstaantos e outros eventos esportivos.

Na comunidade foi construido o pélo do Distrito igaio Especial Indigena com
duas construcdes de alvenaria: uma para a moradiprdfissionais de saude e outra para
atendimento aos pacientes e farmacia. No polo &stéd2 técnicos de enfermagem, um
enfermeiro e um motorista. A proximidade entre &oks a capela e o centro
comunitario/social € uma das caracteristicas fueddéas da constituicdo das
comunidades do rio Negro. Essa formacédo ainda Eegado da atuacdo dos salesianos na
regiao.

Os atores sociais da comunidade envolvidos diretemea pesquisa foram 0s
professores Paulo Cruz dos Santos da etnia Bardlie Dery Lemos da etnia Tuyuka,
pais dos alunos Jesuino Costa Silva com sua e§pddba de Souza Braga, ambos da
etnia Baré, e Leonor Diniz Rodrigues da etnia Desshlilson Nogueira da Cruz da etnia
Baré (o mais antigo da comunidade com 82 anosatke)dMaria Auxiliadora Nogueira da
Cruz, a primeira professora que atuou na escokuergrido Pedro Palheta, ambos da
etnia Baré, Adson Cordeiro da etnia Tukano, adrmadsr/lider da comunidade. Suas
historias de vida foram anotadas no caderno dstregie campo.

A Escola Nossa Senhora do Loreto, localizada nauoatade indigena de
Macarabi, Terra Indigena Médio Rio Negro I, mupicide Santa Isabel do Rio Negro-
AM foi criada pelo decreto n° 28/96-GP, fundada €h de marco de 1959 e
supervisionada pelos salesianos.

Inicialmente a escola funcionou na casa do Sr.disen da Cruz. A primeira
professora foi sua de filha de 17 anos de idadeodee Maria Auxiliadora da Cruz dos
Santos que lecionou até o ano de 1964. Em 197@oBé.Schneider sugeriu ao povo que
construisse a escola, pois daria a cobertura deimlu e os portais. Para a construcao,
foram realizados trabalhos comunitarios (ajuri®ly | responsabilidade do Sr. Pedro
Palheta dos Santos. A escola recebia entre 18&hiAds em ‘regime de internato’ na casa
da professora Maria Auxiliadora até o ano de 1978.

Nesse primeiro momento de fundacdo e constituigiestola, fica evidente a
presenca dos salesianos na construcao, na orgamigacolar e da comunidade. No caso

do internato que funcionou na casa da professoraMaxiliadora, durante 19 anos, isto
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é, de 1959 a 1978, talvez a diferenca estivespeasanca fisica ndo de um padre ou freira,
mas de um casal de professores leigos ex-alunesiaabs (ambos foram internos).
Ficavam no internato os filhos das familias desiizinhos.

Até o ano de 1981, segundo afirma a professoraa\arkiliadora, em sua histéria
de vida, os dois ndo recebiam pagamento. “[...] m&s recebiamos nada para lecionar
recebiamos somente merenda. [...]". Nesse periagl@lunos eram matriculados e, na
coluna de observacdo, constava “catélico” para @dao (SEMEC Santa Isabel). Fiz
guestdo de mencionar esse fato, pois, na atualidaddichas de matriculas de alunos, ndo
consta nenhuma observacao, seja de sua etniassejaid de seus pais ja que se trata de
uma ‘escola indigena’.

Em 1979, assumia a professora Eunice Reis. O fweafainicipal (Aldemar dos
Santos — ‘Chuna’) doou quatro sacas de cimento gratzarrear as paredes. Em 1982, o
prefeito Walter de Aguiar Cardoso doou oito sa@sithento para fazer o piso. Em 1987,
o prefeito municipal Rubens Pessoa de Albuqueraquea dabuas, aluminio e cimento.
Outros materiais necessarios a construcao da rsoedae como pedra, areia, mao de obra
ficaram sob a responsabilidade dos moradores. Ateado da escola, proxima ao
povoado, foi chefiada pelo pedreiro senhor Joadtvaristo. Atualmente essa estrutura
fisica ndo mais existe. Desse periodo em dianignsale cena, pelo menos diretamente,
0s salesianos, e as autoridades civis comecarassuma a educacdo escolar ainda que
fosse somente para construgdo da estrutura fisisaesicolas e com a participacdo da
comunidade.

Tanto no periodo da atuacéo direta dos salesiampgm® o na do poder publico
municipal, h4 uma convocacdo dos comunitarios amleimento para a construcao da
escola. Segundo Lima (2003), o envolvimento acentptando 0s atores sociais estao
mobilizados na tentativa de defender os direitage@ampor certas solucdes. A escola,
portanto, era uma necessidade.

A escola atual (imagem anexo II) foi construidaamo de 2000 com recursos do
Ministério do Desenvolvimento (R$ 88.408,31) e déppa prefeitura (R$ 9. 823, 14).
Mede 20m x 8m (160 frde &rea construida). Contém 2 salas de?2ima cozinha, um
corredor de 36 f 2 sanitarios, instalacéo elétrica bifasica, ias&o hidraulica, um caixa
d’agua de 1000 litros (os sanitarios e as instasg@o funcionam). Cada sala de aula tem
capacidade para 20 alunos. A construcéo é de aiseaemacdo de madeira e cobertura de

telhas de aluminio. A escola funciona de segurskxta-feira, conforme determinacdo da
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Secretaria Municipal. Na sala tem quadro de giaga@or, giz, mesa e cadeira para o
professor, carteiras escolares. As aulas sdo maidés exclusivamente na lingua
portuguesa.

Quanto a utilizacdo da lingua indigena na escolarotessora Dalila, falante do
Tukano, afirma: “Eu acho que ndo é importante estodTukano. Penso que é bom néo
esquecer. Mas, o Wamberto falou que é importantersginado nas escolas as linguas
indigenas, seja o Tukano ou o Nheengatu”

Wamberto € uma das liderancas indigenas, membACtiR. A fala da professora
possibilita as seguintes inferéncias: de um lad@ndo a professora afirma nao ser
importante estudar o Tukano, pode ser o resultaddode pressdo sobre as questbes
indigenas e da educacdo escolar que vigorou ducsntnos anteriores em que falar o
portugués era ser ‘civilizado’. Portanto, a ese@lpara ensinar a lingua portuguesa. Por
outro lado, demonstra a atuacdo do movimento indige educacédo tentando valorizar a
lingua indigena. A meu ver, isso tem levado a geufa a uma aparente contradicdo em
sua fala.

As salas sdo multisseriadas do Infantil ao 5° anergino fundamental. O horario
de funcionamento é das 7 horas as 11 horas coibifiéxde para comecar as aulas das
7h30 as 11h30. E feito o intervalo as 9h30 ao comaips professores. No periodo
vespertino, funciona a Educacdo de Jovens e Adwibms 15 alunos. O horario de
funcionamento é das 13 horas as 17 horas, com tarvalo as 15h30. No periodo
visitado, o professor Paulo Cruz estava lecionandtematica. O professor é do quadro
efetivo, e a professora € contrata. Na sala deepsof Paulo Cruz, estavam presentes 9
alunos de 12 a 42 série, embora estivessem mattazull2 alunos. Os alunos estavam com
suas carteiras arrumadas uma atras da outra. Alaagrofessora Dalila Lemos, estavam
presentes 7 alunos (Infantil e Alfabetizacdo). Susateiras estavam organizadas em semi-
circulo. Cada aluno chegava a escola com um ca@daps (imagem do anexo II).

O ano letivo é dividido em dois semestres com se@® més de julho. A escola
cumpre o calendario das datas comemorativas, camexemplo, dia das maes, dia do
professor, semana da patria, dia do indio, festaggs, conforme determinagcdo da
Secretaria Municipal. O dia do indio e as festasnps sdo programados e comemorados
de forma semelhante ao periodo da atuacdo diretasalesianos na educacao escolar:
como lembrancas de um passado remoto, de uma auttorta, isto €, como se a

identidade indigena estivesse distante dos prafesstos alunos, da escola.
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No dia em que fui visitar a escola (18/06/09), anemeu nublado e, nesse horario
(sete horas), as salas tinham pouca luminosidagiappe existirem duas janelas em uma
sala e a outra, com somente uma janela. De umarsafgossivel ouvir a aula da outra. Na
estante, na cozinha, havia 57 livros: um minidiéram Luft, 2001; o livrovamos comer:
da viagem das merendeiras, cronicas e convemdadNina Horta; e os outros 55 estavam
distribuidos entre os livros de alfabetizacdo23232, 42 séries, de portugués, matematica,
Historia e Ciéncias, Geografia. Destes, somenteerao livro de geografia para 12 série,
da editora atual, 2004, PNLD 2007. Este seria oalekemplar mais recente da escola. No
armario, 30 kg de alimentos distribuidos entre aalhz, macarréo, feijao, agucar, leite,
almbéndegas, chocolate, carne em conserva, sardarirdja de mandioca e bolacha, 6leo
de cozinha, sucos, aveia.

Os professores preparam as aulas em suas casaausdio de outros livros
didaticos. Raramente, utilizam os livros da estaBtes tém afirmado que néo realizam
reunidlo com a comunidade, especificamente, patart@da educacdo escolar; eles
aproveitam as reunifes da comunidade para tratquestoes relacionadas a escola. Nos
dias da minha visita, inclusive, o professor estanaramando os festejos de S&o Joado
junto com a comunidade. Se ha participacdo da colade nas atividades da escola, é
nesse momento que acontecem as reunides paraeresoiflitos entre professores e
comunidade ou entre etnias. Até o ano de 200&rlagam os professores da etnia Baré;
atualmente, hi Baré e Tuyuka.

Diante da realidade acima, penso que as discussées curriculo permitem um
comentario sobre essa ‘escola indigena’. Os estudostram a complexidade no
entendimento do que seja ‘curriculo’. Para More#raSilva (1994), o curriculo €
considerado um artefato social e cultural. Issmia@ que ele é colocado na moldura
mais ampla de suas determinacdes sociais, de stdgidni de sua producdo contextual. O
curriculo ndo € um elemento inocente e neutro destnissdo desinteressada do
conhecimento social. Implicado em relagbes de padeurriculo transmite visbes sociais
particulares e interessadas, produz identidadewidodis e sociais particulares. O
curriculo também ndo é um elemento transcendemtieraporal: ele tem uma historia,
vinculada as formas especificas e contingentesgimizacao da sociedade e da educacao.

Apple (1994) afirma que curriculo e as questbescatlanais mais genéricas
sempre estiveram atrelados a histdria dos conftitoslasse, raca, sexo e religido. Esses

conflitos podem ser confirmados por Moreira & Sil{E094), quando afirmam que o
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curriculo esta relacionado ao poder, a culturaigealogia de uma determinada classe
atraves da luta politica.

Os professores mais antigos que lecionaram naidaferscola foram Maria
Auxiliadora da Cruz, Eunice Reis, Sérgio de Mengkézaro dos Santos Cruz. Desses
professores somente Eunice Reis ndo pertencia anidate.

A seguir apresento o quadro de alunos (Alfa, 1® aténdidos nos anos de 2005 a
2008.

2005 2006 2007 2008
Aprovados 18 24 20 11
Reprovados 02 03 01 01
Alfabetizados 06 04 07 00
Evadidos 02 02 01 04
Desistentes 04 01 01 00
Total 32 34 30 16

Dados coletados na Secretaria Municipal de EducdgeZ&IRN

Nesse periodo, trabalharam os seguintes professolas de Braga Cruz, Paulo
Cruz dos Santos, Dalila Nery Lemos e Clara de Bealgadro Marcelino Brazao.
No ano de 2007, foi oferecida a Educacdo de Joeemslultos (EJA) — 2°

Seguimento.

ALUNOS N° DE ALUNOS
Aprovados 14
Reprovados 04
Desistentes 06
Total 24
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A professora Clara de Braga Cruz da etnia BarésemTlrabalho de Concluséo de
Curso (2008), da a seguinte explicacdo para asatabeima: os 32 alunos matriculados
em 2005 sado todos da mesma comunidade, por issartéequilibrio entre aprovados e
alfabetizados/ersusreprovados, evadidos e desistentes. No caso d& 20&umento de
alunos matriculados relaciona-se ao fato de a Bswmeber alunos de comunidades
vizinhas em decorréncia da qualificacdo e da melhdo trabalho apresentadas pelos
professores. Em 2007/2008, a diminuicdo dos al@xpdica-se pelo fato de os alunos
serem aprovados para a 52 série e terem necessidadedeslocarem para a cidade mais
proxima (seja S&o Gabriel ou Santa Isabel) param@r os estudos.

Como visto, parece ndo haver mudancas significatinas praticas pedagdgicas no
sentido de aproximar-se a uma ‘escola indigengor@essor Paulo Cruz, por exemplo,
aproveitou a visita da Prefeita a Escola para ismlique se escrevesse na fachada da
escola: ‘Escola Indigena Municipal Nossa Senhoraateto’, o que ela responde néo ser
preciso acrescentar ‘indigena’ ao nome; bastarsdla Municipal Nossa Senhora do
Loreto’(Historia de Vida, em anexo). Embora sejathate simplista a solicitagdo do
professor, a meu ver, € um demonstrativo de queduéetacao por parte do professor por
uma escola indigena.

Recuperar o papel das culturas no processo eduead&nto no nivel pessoal
como coletivo, implica reconhecer a interagéo edifierentes modos de ser humano, que
se desenvolvem como forcas em tenséo. Tais cangptmg@h, intensamente conflitantes,
podem estabelecer formas coletivas de interac&e entturas diversas, possibilitando a
reinvencdo da existéncia humana. Nessa Optica,conmecimento das complexas e
conflitantes relacdes interculturais pode ser fomefatal para reverter os processos de
exclusao estabelecidos pela adocdo de mecanisitossuhegemonicos que perpassam a
escola e transformam em estrangeiros muitos de#t@jsociais que ndo se ajustam aos
padrées predominantes de nacionalidade, lingudejd#xo, etc. (Cf. FLEURI & SOUZA,
2003).

3.3. Escola Sdo Tomeé
Os atores sociais dessa escola envolvidos diretemasm pesquisa foram os

professores Gelson Trajano Tavares da etnia TaeaAoistela Guilherme da Silva da
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etnia Baré; o administrador da comunidade EdgaiSdosos Xavier da etnia Baniwa; pais
de alunos Ivanildo Celestino e sua esposa SeresmeBaltazar, ambos da etnia Baré; e
Alessandra Celestino Lourenco, da etnia Tarianas Sustorias de vida foram registradas
diretamente no caderno de campo.

A escola Municipal S&o Tomé foi criada pelo Decr#®8/96-GP e fundada, em
1971, pelo Pe. José Schneider (salesiano). A peadlidomoradores juntamente com a
professora Ercilia Duarte Reis, a escola passoeradenominada de “Escola Santa
Tereza”. Em 1972, passou a ser chamada de Escoiiphl Sdo Tomé. A escola esta
localizada na ilha denominada Uabada a margemtalics rio Negro, terra indigena
Médio Rio Negro I, comunidade indigena de Cartucho

Na comunidade vivem 20 familias somando um total 1@ pessoas que
sobrevivem da rocga, caca, pesca e da extracao deirmpara a construcado de pequenas
canoas, remos e de casas. A comunidade € magmitemie Baré, falantes do Nheengatu e
da lingua portuguesa, embora exista Baniwa, Tariahakano. AsSsim como na
comunidade de Macarabi, em Cartucho, ha diversaaseg, se existem diversas etnias,
também existem diversidades culturais, portanto,difiérencas culturais, construcdes
histérico-culturais, que decorrem de relagBes ddeponas quais os diferentes grupos
sociais, particularmente os subalternos, podensoetieir e reconstruir o valor positivo de
suas culturas e experiéncias especificas, ressmmifo-as. (Cf. AZIBEIRO, 2003).

Préximo a escola existe a capela, um centro codmnrgocial equipado com uma
TV conectado a uma parabdlica, uma casa para pavées um campo de futebol, quadra
de volei, posto de saude, duas antenas parabdkctetefonia com dois orelhdes, barracao
para abrigar pessoas durante os festejos de santsmais eventos esportivos. A
comunidade também é a sede da ACIR (AssociacaoCdasunidades Indigenas e
Ribeirinhas) que possui uma casa de apoio com melicomunicacdo, motor de popa
Yamaha 15HP, motor de centro 32 HP (ndo funciohesta comunidade o Centro
comunitario/social € utilizado para dar aula. Aqimidade da capela, centro comunitario e
escola ndo é apenas descritiva €, literalmentexirped uma construgdo da outra
(aproximadamente 10 metros). Isso € marcante nasiridades do municipio de Santa
Isabel.

A escola ocupa uma &rea de 169 (20x8). Possui duas salas de aula de 72 m
(9x8). As salas sdo equipadas com um quadro deogigtruido na parede de alvenaria,

medindo 6 M, apagador, giz, lixeira. As carteiras s&o arrursagfaa atras da outra. Num
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outro comodo de 16 7{2x8), havia alguns livros didaticos e merenda.zCsala de aula
tem capacidade para 30 alunos. A construcdo é \amala, armacdo de madeira e
cobertura de telhas (brasilit). Na sala, ha qudérgiz, apagador, giz, mesa e cadeira para
o professor, carteiras escolares. A escola funcamaegunda a sexta-feira, conforme
determinacao da Secretaria Municipal. Na segunida-fdia 22 de junho, entretanto, dia
de minha visita, somente lecionou a professoratéasGuilherme. O outro professor
estava se preparando para viajar para comunidaeh& As aulas sdo ministradas
exclusivamente na lingua portuguesa.

Quanto a utilizacdo do Nheengatu na escola, a gsofa Aristela afirma que “Na
sala de aula eu s6 falo Nheengatu quando estoeattzatcom meus alunos. Ai eles
percebem que eu estou bastante chateada, dd@s@fisam quietos. Eu acho importante
ensinar o Nheengatu na escola’. Segundo a pro&essunlos 0os seus alunos entendem o
Nheengatu. Nesse caso, a lingua é utilizada comwse disciplinar e que tem eficacia,
pelo menos, momentaneamente.

As salas sdo multisseriadas do Infantil ao 5° anergino fundamental. O horario
de funcionamento é das 7h as 11h com flexibilidsal® comecar as aulas das 7h30 as
11h30. E feito o intervalo as 9h30. No periodo eetdmo, funciona a Educacéo de Jovens
e Adultos com 15 alunos. O horério de funcionameéntias 13h as 17h, com um intervalo
as 15h30. A grade curricular é composta pelasplisas Lingua Portuguesa, Matematica,
Histéria e Ciéncias, Artes, com carga horaria mpéosa as duas primeiras disciplinas. Essa
grade curricular é valida para todas as escolascipars indigenas ou ndo-indigenas.

Na escola trabalham 05 professores: Aristela Guiiee Baré (Ensino Infantil até
12 série — 21 alunos), Gelson Trajano- Tarianoa(Z® — 15 alunos) e, Maria Angela
Brazado, Aloisio de Oliveira, Jesuino Batista leaibnpara as quintas e sextas séries.
Desses professores, somente Jesuino é professcondanidade. O Professor Gelson
Trajano tem afirmado que, no inicio deste ano detteve a iniciativa de realizar aulas
diferentes, permitindo fazer artesanatos, como @agpeneiras e outros artefatos, isso,
sem o0 consentimento da secretaria. Essa inicidiviauito bem aceita pelos alunos e os
pais. Segundo o professor, para dar continuidadea siecessario um ‘calendario
especifico’ do qual a escola nao dispde (Histi&dla em anexo).

Talvez essa seja uma acao pedagogica concretafgerdo professor no sentido de
trazer para a escola uma atividade especifica zendi com a realidade cultural da

comunidade e aceita pelos pais. Contextualizandedwicacdo escolar indigena aos
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processos pedagogicos e curriculares, pode-selamewafirmacdo de Moreira (1997) no
que se refere ao curriculo, que, para ele, consiguificativo instrumento utilizado por
diferentes sociedades tanto para desenvolver agegsos de conservacao, transformacao e
renovagao dos conhecimentos historicamente acupsita@imo para socializar as criangas
e 0s jovens segundo valores tidos como desejaveis.

Além da iniciativa do professor, nessa comunidad&CIR tem realizado eventos
culturais além dos constantes encontros promopeéts movimento indigena. Em 2007,
foi realizado um grande evento cultural em comegéwaos 20 anos da FOIRN. Apesar
de a professora Aristela Guilherme ter adoradotisglades desenvolvidas, que incluiu
dancas, comidas e bebidas indigenas, elas fordaswiemo ‘um passado remoto’. Para a
professora, “a escola indigena ¢ um grupo de pgsgaavalorizam os antepassados [...].
Esta escola ndo é indigena porque ndo mudou occuorrf...]” (Historia de Vida em
anexo).

No periodo visitado, essa escola suspendeu a awmdaqoe as familias fossem a
procura de alimento para os festejos de S&o Joamniim as familias festejarem os
santos durante o ano.

A sequir, apresento o quadro de alunos atendidos 2005 a 2008:

2005 2006 2007 2008
Aprovados 15 16 25 24
Reprovados 02 02 02 01
Desistentes 00 00 04 00
Transferidos 00 01 01 00
Total 17 19 32 25

Dados coletados na Secretaria Municipal de Saatsels

Entre os anos de 2005 a 2008, trabalharam, naagsu®lseguintes professores:
Edilson Baltazar, Jesuino Batista Gomes, AristelaSilva, Aloisio da Silva, Adenor
Monteiro, Olivio Fidelis. No ano de 2007, a esdalacionou atendendo até a 52 série com

a Educacéo de Jovens e Adultos.
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NUMERO DE ALUNOS
Aprovados 26
Reprovados 00
Desistentes 05
Evadido 00
Transferidos 04
Total 35

Obs: O total de transferidos foi em decorrénciadde minima para cursar EJA.

A Educacao de Jovens e Adultos implantadas nessatae, desde 2006, foi uma
reivindicacdo dos proprios indigenas, acatada petaetaria Municipal de Educacgéo que,
em parceria com o Estado, tem efetivado o curse.dies que estive |a, entre 17 a 22 de
junho de 2009, os alunos e liderancas estavamassjeia chegada do ensino médio na
comunidade, via satélite. O curso aguardado semsultado da parceria entre o Estado e
0 municipio. Todas as escolas indigenas do munisgm multisseriadas.

A multisseriacdo é um fenbmeno muito presente sasl&s indigenas.
Porque as comunidades s&o pequenas, suas escolaspoidcos

professores e alunos e, portanto, em uma mesmalsadala, tem-se,
frequentemente, de faixas etarias e niveis de ax&atdo diferentes e
competéncias variadas. [...]. (MAHER, 2006, p. 28).

Outras informacdes foram coletadas diretamente eerefaria Municipal de
Educacdo. Ao pesquisar as fichas de matriculaldosspara 2009 e as fichas de cadastro
de professores que lecionam nas referidas ‘esauddgenas’, ndo se encontra a etnia a
qual pertencem. Mas, quando a igreja era responpél@ funcionamento das escolas,
constava “catélico” ao lado do nome dos alunosaktente ndo consta nem a etnia dos
alunos matriculados nem a etnia na ficha de cadasbtfissional dos professores que
lecionam nas referidas escolas. Nos livros de tregigscolares, também néo se menciona,
no nome da escola, a palavra “indigena”. Somenpessivel observar a denominacéao

“escola indigena” nas fichas de distribuicdo daeméa escolar e de livros didaticos, e nas
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correspondéncias vindas do MEC. Somente no iniei@D9, é eu ja aparecem, nos
boletins de notas dos alunos, as referidas escolas.

A secretaria municipal de educacdo de Santa Is#aelmenciona as etnias dos
alunos matriculados, mas, a secretaria municipaadele menciona, em seus cadastros,
todas as etnias atendidas, pois toda a extensabéuwatendida com recursos da saude
indigena. Isso demonstra, a meu ver, uma cont@dig instituicbes municipais no
tratamento da questéo indigena.

Ha grande mobilidade dos professores, ou por inieiada propria comunidade
e/ou da propria Secretaria Municipal de Educacérs, @ maioria dos professores exerce a
funcéo no regime de Servico Prestado (sem corftvatwal), causando instabilidade na sua
carreira profissional e na acdo pedagdgica. ‘fiejhum estabelecimento de ensino pode
levar a cabo projetos coerentes de acao, se oessog mudar constantemente ou estiver
sujeito a situagdes de instabilidade. [...]” (NOVQA95, p. 27).

Os encontros pedagogicos com esses professorensi@@m no comec¢o do ano
letivo, isto €, uma vez por ano. Questdes soaasyinistrativas, pedagogicas e logisticas
sdo resolvidas diretamente com o secretario. Esseentracdo também é percebida na
entrevista com o Presidente da ACIMRN: “[...] vajoe a Secretaria Municipal de
Educacao é deficiente em seu quadro técnico paragnhar as discussfes da Educacao
Escolar Indigena no Municipio. gecretaria esta concentrada no secretario, [...]".

Em entrevista concedida no dia 06 de julho de 26G@cretéario afirmou que

as escolas indigenas do municipio estdo no processo
regularizacdo e reconhecimento. Legalmente aindat®d por
trés razdes: (1) O nosso Conselho Municipal de &tAa esta
inativo. Enquanto n&o funcionar ndo da para resol@e MEC
identificou as escolas indigenas e que somentetadl&poderia
regulariza-las. Na parte pedagdgica ainda nao teta nonforme a
cultura deles. O material didatico ainda ndo éoregizado. (2) O
Sistema Municipal de Educacdo precisa funcionar. eéiocacao
escolar indigena estamos caminhando lentamente. digremos
formar professores e técnicos para trabalhar ceasesscolas. (3)
Eu nao sei se o decreto municipal legitimaria esseslas.

Na relagéo do poder publico com as organizacddgends de Santa Isabel sobre a
educacédo escolar indigena, ha conflitos. Na estavo presidente da ACIMRN afirma

que
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O secretério alega que ndo d4 para incluir lingatema por se tratar de
povos diferentes. [...]. Eu penso que para disdatiucacdo Escolar
Indigena temos que discutir no contexto de Samtildelsdo Rio Negro.

N&o da para discutir nos moldes das Escolas Indégda municipio de
Sao Gabriel da Cachoeira. As pessoas fazem con&rgé® magistério

indigena, escola indigena, saude indigena...

Entre as outras liderancas indigenas e os paialdoss, é possivel notar interesse
por uma educacao escolar indigena, conforme afirioeonor Diniz Rodrigues Dessano
(Macarabi), Nilson Nogueira da Cruz Baré (Macarakiaria Auxiliadora Nogueira Cruz
Baré (Macarabi), Jesuino Costa Silva Baré (MacpEdijar dos Santos Xavier Baniwa
(Cartucho), Alessandra Celestino Lourenco TarigDarticho), Ivanildo Celestino Baré
(Cartucho) e Sorene Olar Baltazar Baré (Cartucho)saas historias de vida coletadas
entre os dias 17 a 22 de junho de 2009 nas reggeatomunidades. Para eles/elas, é
importante a educacao escolar indigena para osfifeass e, por isso, gostariam de que
fossem ensinados, na escola, a lingua e os deraisilins usados no dia a dia da
comunidade sem, com isso, excluir os conhecimed®dora da comunidade. “[...].
Concordo com a educacao escolar indigena. Goslaner sendo ensinado o tukano e o
nheengatu na escola. Assim como objetos de utdididdia a dia da comunidade como
peneira, abano, remo [...]". (Leonor Diniz, 19/(8JQ).

Entre professores que atuam nessas escolas, é@mpiéreles tém informacdes um
pouco mais elaboradas sobre a educacdo escolagemadi tendo em vista a sua
participacdo em, pelo menos, um dos encontros donmeato indigena. Para o professor
Gelson Trajano Tavares Tariano, “a escola indigenaa escola diferenciada que prepara
o aluno para viver no interior e na cidade. Ensindver nos dois mundos, o indigena e o
nao-indigena. [...]". (17/06/2009). Para a professAristela Guilherme Baré, “[...]. a
escola indigena € um grupo de pessoas que valoagantepassados [...]". (17/06/2009).
Professor Paulo Cruz dos Santos Baré afirma qdei@aedo escolar indigena € uma forma
de transmissdo da cultura da propria comunidade valorizacdo da cultura local. (18
/06/2009). Para a professora Dalila Neri Lemos Tokéna escola indigena nédo é somente
indios que vao estudar, é valorizar a lingua, @&etazer seu proprio livro, trabalhar a
interdisciplinaridade”. (19/06/2009).
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E possivel notar, ent&o, nas falas dos professilassuas histérias de vida que eles
tém um conhecimento prévio do que seja uma eduasg@dar indigena. Suas falas estao
bem préximas dos conceitos de educacéo escolayemalide Melia (op.cit.), Nascimento
(op.cit.) e Oliveira (op.cit.). Esses indicios daix evidentes, embora bastante timida, a
influéncia do movimento indigena na atuacdo dodepsores e demais comunitarios
envolvidos nesta pesquisa. Nota-se que a educacataeindigena no municipio de Santa
Isabel estd caminhando a passos lentos quando mhapa outros lugares (p.ex. em S&o
Gabriel) em que a discussao é bem anterior a démdf90. Penso que ndo poderia ser
diferente, tendo em vista a pressao contraria ekeepelos poderes constituidos sobre as

populacdes indigenas de Santa Isabel do Rio Negro.

3.4. Leis municipais sobre educacao escolar indigeem Santa Isabel do Rio Negro

Antes de iniciar a andlise dos documentos, gosti@i@omentar sobre o Brasédo da
Cidade de Santa Isabel do Rio Negro (anexo Il)eelcontra-se uma a cruz; a esquerda
da cruz estd o arco e a flecha: a direita da @t&Zzelivro e a pena. A interpretacdo desses
simbolos tanto por autoridades politicas, professar representantes religiosos € a de que
o arco e flecha representa o indigena, a cruz gepta a Igreja; o livro e a pena, a
educacao. Parece simples essa interpretacdo, caasVidente a preocupacdo da Igreja
com a educagdo, isto €, com a “civilizacdo” dosgedas daquele municipio. Penso que
seja uma das marcas da presenca das populacogenasiiem Santa Isabel e a
preocupacao dos poderes constituidos.

Para Bacellar (2008, p.45), “a elaboracdo de unumeato ndo, necessariamente,
significa que seguiram as normas de conteudo irgoional, originalmente previstas. [...]"
e para essa identificacdo o autor afirma que @rmastor “deveria ter preocupagdes em
conhecer o funcionamento da maquina administrafigea o0 periodo que pretende
pesquisar”.

Hilsdorf (2001) tem mencionado que Le Goff soli@tzs historiadores de educagéo
a pratica de colocar, em primeiro plano, o documeuis conserva para a memoria todos
os homens. Carvalho (1952) afirma que a educag@®,farmas historicas, porque se
manifesta ao longo da histoéria, antes de ser eeqo@scia de uma condicao real, foi e sera
sempre, a concretizacdo de um ideal que, consaenteconscientemente, tem animado o

programa, o método e os habitos dos homens e stétsigbes escolares.
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O objetivo aqui é analisar historicamente as leis fpzem referéncia a educacgéo
escolar indigena no municipio de Santa Isabel doNRgro, no periodo de 1990 a 2009, e
outros documentos elaborados com a participacd@dalamento Indigena e as instancias
governamentais, principalmente, os governos muagippartindo do principio de que
construir historia € captar o nexo e a reciprogalicgacdo dos fatos de um determinado
periodo (Cf. HILSDORF, 2001).

A selecédo de documento como fonte para esta ardli@dbaseada na afirmacéo de
que

[...]. A fonte € uma construcéo do pesquisador, isto &egonhecimento
gue se constitui em uma denominacdo e em uma igidue sentido;
[...]. Por outro lado, a fonte € o Unico contategieel com o passado que
permite formas de verificacdo. [...]. A fonte provélo passado, € o
passado, mas ndo estd mais no passado quandorégata. A fonte é
uma ponte, um veiculo, uma testemunha, um lugavedécacdo, um
elemento capaz de propiciar conhecimentos acertsolm® o passado.
(RAGAZZINI, 2001, p. 14)

Os documentos analisados foram: Decreto n® 28/96-GFecreto de criacdo de
Escolas do Municipio de Santa Isabel; Relatoriodfeaal de 1993 a 1996 e de 2005 a
2008 da Secretaria Municipal de Educacao; Lei QegaMunicipal do municipio de
SIRN; Sistema Municipal de Ensino do municipio dant8 Isabel, Termos de
Compromisso, elaborados no Il Seminéario de Educhgfigena no Rio Negro; o Plano de
Acao do Territério Etnoeducacional do Rio NegroO@)) realizado no municipio de Sao
Gabriel da Cachoeira e o Livro Ata da Associaca® @amunidades Indigenas do Rio
Negro (ACIMRN) com sede na cidade.

O primeiro documento analisado foi o Decreto dea¢zo das Escolas Rurais do
Municipio de Santa Isabel (Decreto 28/96-GP). E¥sereto criou oito escolas com datas
retroativas baseadas em relatos orais transciioprpfessores que atuavam nas referidas
escolas: Escola Nossa Senhora do Loreto, na coadmide Macarabi, fundada em 01 de
marco de 1959; Nossa Senhora Imaculada Conceigi@omunidade de Boa Vista,
fundada em 08 de dezembro de 1977; Escola Noss®i@eAuxiliadora, na comunidade
de Castanheiro, fundada em 24 de maio de 1982]&EBmssa Senhora Auxiliadora, na
comunidade de Uabada Il, fundada em 24 de maio988; IEscola Nossa Senhora das
Gracas, na comunidade de Acard, fundada em 10Hdede 1989; Escola Sdo Tomé, na

comunidade de Cartucho, fundada em 21 de dezenebt®®D; Escola Nossa Senhora de
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Nazaré, na comunidade de Aruti, fundada em primeé&anarco de 1993; Escola Dom
Pedro I, na comunidade de Wacara, fundada em @dadgo de 1984.

Essas escolas, atualmente, estdo dentro da Teigeta Médio Rio Negro | e 1l,
no municipio de Santa Isabel. Até a data do Dec(t896), as discussbes sobre a
legitimidade dessas terras estavam se consolid&tala conflito entre os que defendiam
as liderancas indigenas e o governo municipal &8ego Seérgio da Silveira Cardador)
juntamente com o poder legislativo municipal e casdhque alegavam a nao existéncia de
populac¢des indigenas no municipio.

No Relatério Quadrienal (1993/1996) de 17 dezemieo1996 da Secretaria
Municipal de Santa Isabel, assinado pelo Prefetgi§ da Silveira Cardador e Secretario
Municipal de Educacédo Jesus Cunaua Cruz, constagige de mais trés escolas, assim
denominadas: Escola Indigena Cuatd — Rio Marauszolg Indigena Xamata, Rio
Marauia e Escola Indigena Pukima — Rio Marauiaiéafie do rio Negro). Essas escolas,
porém, ndo constam no Decreto 28/96, o que revel@saonsideracdo por parte do
governo municipal da existéncia de indigenas agenardo rio Negro e que somente 0s
Yanomami é que sao os ‘indigenas’. As escolas elsito da Terra Indigena Yanomami
nos limites do municipio. Em considerac¢des finaifkelatorio, consta:

A Secretaria Municipal de Educacédo, no periodo 8631a 1996,
executou vdarias acdes administrativas e pedagoghE®m como
atividades que nortearam o caminho da educacéaccipahem particular
da é&rea rural. Dentre as acdes podemos estardeegoe a educagcdo em
Santa Isabel do Rio Negro se encontra em bom amdanm® caso
podemos citar a criacdo de escolas, reforma ddassecconstrucdo em
varias comunidades. Na area pedagdgica o servicgugervisdo atua
pelo menos uma vez por ano, além das visitas eatecaadministrativas
como distribuicAo da merenda escolar, material l@scdidatico, etc.,
[...]- (Relatério Quadrienal, 1993/1996, 17/12/1P96

Fica explicito, portanto, que a qualidade na edimagsta reduzida a criacao,
reforma e construgcdo de escolas. No campo pedagdgsume-se apenas ao servico de
supervisdo uma vez por ano. No campo administrataduz-se a distribuicdo de merenda
e do livro didatico. A educacéao, entretanto, € muitais complexa e depende de uma
politica educacional consistente no seu aspectatest! fisico, pedagogico, curricular e

filosofico.
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No Relatorio Quadrienal 2005/2008 consta que o dPleeve como objetivo
estimular, nortear, acompanhar e verificar o preezeke desenvolvimento pedagodgico das
comunidades educativas das escolas da cidade. Quet® alto do Plano foi a construgao
de um conhecimento norteado numa educacdo queidaabuscando resgatar valores
humanos e espirituais, solidificados na cidadatia daseado no mestre da educacao
Dom Boscoe nos pedagogos atuais Paulo Freire, Piaget. @elsmes, Emilia Ferreiro.
No relatério consta ainda que foram definidas astbzes Pedagodgicas para subsidiar a
Escola Tenente Brigadeiro Eduardo Gomes e quetalapalitica da educacional estariam
incluidas as escolas da rede municipal da zonh H&auma forte relacdo entre a educacao
salesiana na politica de educacé&o municipal.

As terras indigenas do municipio foram homologaasl 998, embora a discussao
sobre questéo indigena tenha existido desde @ id&cidécada. Verifica-se que houve o
cuidado de ndo mencionar “comunidades indigenasds, nfcomunidades rurais”,
conforme o Oficio n°® 250/96-GP de 03 de julho d@619ue encaminha o Decreto 28/96-
GP, mesmo sabendo que aquelas comunidades busaesae, 1992, o reconhecimento
por parte da FUNAI, como populactes indigenas odesghs etnias.

Na Lei n° 003 de 05 de abril de 1990 que dispbdeesaliei Organica do Municipio
de Santa Isabel, modificado pelo Projeto de L€i0192003, aprovada na sala das Sessoes
da Camara Municipal de Santa Isabel do Rio Negrqg/é&m 17 de junho de 2004, capitulo
VI da Educacdao, artigo 152, paragrafo 1°, consta:

O ensino fundamental regular sera ministrado emulinportuguesa,
assegurada asomunidades indigenasa utilizacdo de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizag@mi Organica

Municipal, 2004, p. 55).

Em toda a Lei, este € o0 Unico paragrafo que meacioomunidades indigenas”.
Subentende-se que h& um reconhecimento da noviguwagfio territorial do municipio,
embora ndo muito evidente. Desde a criacdo e hgacdo das Terras Indigenas Médio
Rio Negro |, Il e Tea, em 1998, é de conhecimerndtaipo a existéncia das comunidades
indigenas e de populacfes indigenas no municiggimadistribuidas: 17, nas Terras
Indigenas | e Il; 01 na Terra Indigena Ted; 01 agalIindigena Enuixi e 09 na Terra
Indigena Yanomami, somando um total de 28 comuegldddigenas. As outras 20

comunidades séo habitadas por popula¢des indigeaasgstao fora das terras indigenas.
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O Artigo 150 da Lei Organica Municipal obriga a amgacdo do Sistema
Municipal de Ensino (SME):

O municipio organizard e manterd sistema de enpnmdprio com
extensdo correspondente as necessidades locaisludacéo geral e
qualificacdo para o trabalho, respeitadas as ieste bases fixadas pela
legislagéo federal e as disposicdes supletivasglaldcdo estadud] Lei
Organica Municipal, 2004, p. 55).

O Sistema Municipal de Ensino de Santa Isabel @do\rigro foi criado pela Lei n®
055 de 21 de novembro de 1997 (jA completou umaddéc assinada pelo Prefeito

Antonio Carlos Fontes Teixeira, e destina um cépftara Educacao Indigena:

Art. 44 . O Sistema Municipal de Educacéo, em paa®m instituicdes
voltadas para o fomento da cultura e assisténsigpagos e comunidades
indigenas, desenvolvera programas integrados deoempesquisa, para
oferta de educacédo escolar bilingue e intercultcoah a audiéncia da
comunidade de acordo com o que estabelecer |efjistartinente.

Art. 45. A Educacdo Indigena tera tratamento difeieelo, e objetivara:

l. Proporcionar aos indios, suas comunidades e pavagsenca de
suas memarias, historias, identidades étnicastizat@o de suas
linguas e ciéncias;

II.  Assegurar aos indios, suas comunidades e povoEess@ as
informacgdes, conhecimentos técnicos e cientifi@satiedade
nacional e demais comunidades indigenas €;

[ll.  Estudos e pesquisas sobre a influéncia indigendomaacao
historica, cultural e étnica do Municipio de Sals@bel do Rio
Negro. (Capitulo V, SME, 1997).

O SME, no artigo 47, paragrafo 4°, legisla sobfermacao dos profissionais em
educacdo que atuarem nas comunidades indigenderrtfacdo do docente destinado a
educacdo escolar nas comunidades indigenas sé¢#ddieiforma especifica, apos a
formacdo comum a todos os docentes.” (SME, TitdJddpitulo I, 1997).

Nota-se que, do ponto de vista formal, o Sistemaniblipal de Ensino tem
avancado no reconhecimento da populagdo e comwsdawligenas. Ao Sistema

Municipal de Ensino de Santa Isabel compreende:

I. As instituicbes de Ensino Fundamental criadaaamtidas pelo Poder
Pablico Municipal;
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Il. As instituicdes de Ensino Fundamental e Médiadas e mantidas
pela iniciativa privada;

lll. As Instituicbes de Educacédo Infantil criadasnantidas pelo Poder
Publico;

IV.As InstituicBes de Educacédo Infantil criadas antidas pela iniciativa
privada;

V.A Secretaria Municipal da Educag¢ado, como seu@®sy&cutivo; e

VI. O Conselho Municipal da Educacdo como seu Oérgéomativo,
consultivo e fiscalizador. (SME, Artigo 8°, 1997).

Das instancias do Sistema Municipal da Educacao,@nselho Municipal de
Educacdo, a quem séo delegadas mais atribuicoesiggda ndo existe no municipio ou
pelo menos, ndo funciona. Segundo o Secretariodvpatide Educacéo, professor Aloisio
dos Santos Oliveira, isso tem dificultado a criagas escolas indigenas que somente sao
reconhecidas pelo Ministério da Educacdo, mas geeiga ser formalizada no ambito
municipal.

Ao ler o Estatuto da Associacao das Comunidadegdnds do Médio Rio Negro
(ACIMRN), constata-se que um dos objetivos é Ilytar uma Educacdo Indigena
Diferenciada e valorizacdo cultural, mas, segunslandigenas, ndo ha didlogo com o
poder publico municipal. Em entrevista concedidadie 23 de junho de 2009, Carlos
Neri, presidente da ACIMRN, afirma que do ano d@2@m diante tem sido dificil
discutir educacéo escolar indigena com autoridbmesés. Além dos problemas politicos,
Carlos Neri cita que, nos limites da atuacdo daM¥N, ndo ha uma comunidade com
uma so etnia falante de uma so lingua.

No Departamento de Educacédo da (FOIRN), é possérdicar a discusséo sobre
educacao indigena que envolve o municipio de Ssaleel do Rio Negro no Il Seminario
de Educacdo Escolar Indigena, que reuniu 23 powdAltb Rio Negro, de 22 a
26/05/2006, em Sao Gabriel da Cachoeira, noroesée@nico, evento que demonstrou um
grande avanco nas politicas de educacéo escolgeirad para a regido. Organizado pela
Federacdo das Organizacdes Indigenas do Rio NEQH&RIN) com assessoria do ISA, o
evento teve apoio financeiro do MEC. Ao final de®tw, foi elaborado um Termo entre as
instituicbes, momento em que a Secretaria MunidpaEducacédo de Santa Isabel do Rio

Negro assumiu 0s seguintes compromissos:
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1.Criar e manter funcionando os Conselhos Munisipga Educacgéao, de
Alimentacdo Escolar e do FUNDEF, com a participacée
representantes escolhidos pelas organizaces iadige

2.Garantir a regularizacdo de todas as escolageind$ do municipio;
3.Garantir que todas as escolas indigenas recelsderias didaticos e
merenda escolar regularmente;

4.Iniciar um processo de discussdo com as orgdigzandigenas e
professores para criagcdo de um magistério indigspecifico;

5.Garantir a oferta das séries finais do Ensinod&omental nas Escolas
Indigenas das comunidades;

6.Elaborar um plano de investimento para a cordtruge escolas
indigenas”. (Il Seminéario de Educac¢édo no Rio Negmmazonas, Termo
de compromisso, 26/05/2006, realizada na sede dker&gho das
Organizages Indigenas do Rio Negro).

Um documento elaborado, em 2008 — em conjunto conmsgancias municipal,
estadual e federal de educacdo, o Instituto Sodimatal e o movimento indigena
denominado Plano de Acdo do Territorio Etnoeducediodo Rio Negro, resultado da |
Conferéncia Regional de Educacdo Escolar IndigemaRi Negro -, ratifica os

compromissos do municipio de Santa Isabel assureitic006 e acrescenta mais dois:

Criar e manter funcionando os Conselhos Municigaig&ducacéo,
de Alimentacdo Escolar e do FUNDEB, com a partigdjpade
representantes escolhidos pelas organizagdes madige

« Promover cursos de formacdo dos conselheiros paraeaercicio
de suas atividades nos Conselhos Municipais de Edwéo, de
Alimentacdo Escolar e do FUNDEB.

e Garantir a regularizacdo de todas as escolas mak$gelo
municipio com propostas pedagdgicas diferenciadas.

» Garantir que todas as escolas indigenas recebareriait
didaticos e merenda escolar regularmente.

» Garantir a oferta das séries finais do Ensino Fumed#al nas
Escolas Indigenas das comunidades.

* Elaborar um plano de investimento para a constraighescolas
indigenas.

e Garantir a criacdo e implementacdo de um programa €
formacdo dos professores indigenas em Magistério
Intercultural, em parceria com a SEDUC e as organacoes
indigenas locais.

e Criar o departamento de educacdo escolar indigeréanbito da

SEMEC. (Sdo Gabriel da Cachoeira, 15 a 18 de deazemhd

2008). (destaques meus em negrito).
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Esse Plano de Acdem como objetivo desenvolver e institucionaliz&ducagéo
Escolar Indigena no Territério Etnoeducacional do Regro, de forma a respeitar a
territorialidade dos povos indigenas, garantir a participacdo e consulta em todas as
etapas de sua implementacé&o e operacionalizarimBelg Colaboracao entre os Sistemas
de Ensino, com a finalidade de responder as nelegesi educacionais e as especificidades
socioculturais das comunidades.

A educacédo escolar indigena do municipio de Seasdhel, do ponto de vista
documental aqui demonstrada, esta bastante avacgadauporte legal para a criagdo das
‘escolas indigenas’.

Quanto a participacédo nas discussbes sobre edunacRo Negro, ainda esta a
passos lentos. Na elaboracdo dos compromissos 8Senfinario de Educacdo no Rio
Negro, ndo estava presente nenhum representangngawental de Santa Isabel para
assinar o documento, apenas estavam liderancagenadi e o diretor da FOIRN,
pertencentes ao municipio.

Entre os dias 16 a 21 de novembro de 2009, acanteoe Brasilia, a Conferéncia
Nacional de Educacdo Escolar Indigena em que hespaco para a participacdo de
representante do poder municipal de Santa Isab&$, que n&o foi representado por
ninguém. Somente houve participacao de lideramgigenas do municipio.

Os grandes eventos relacionados a educacao esubigena no Rio Negro sao
realizados no municipio de Sado Gabriel da Cachgera os quais 0s representantes
municipais de Santa Isabel e Barcelos sdo convedagparticipar, mas que nao
comparecem a tais eventos, enquanto o secretariwipal de educacao de Sao Gabriel se
faz presente juntamente com professores e outl@slticas indigenas. Talvez seja esse um

dos motivos de a educacédo escolar indigena em Babi&l caminhar a passos lentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa, realizada no municipio de Santaellsdb Rio Negro, tem
demonstrado que o processo educacional € complegxe @ participacdo do Movimento
Indigena ainda tem sido minima na constituicdcedaslas indigenas.

A andlise dos dados coletados nas escolas indigemamétodo de analise dos
documentos buscaram identificar e tornar evideateselacdes dos discursos, tanto do
Movimento Indigena quanto do poder publico e dosmals grupos e atores sociais
envolvidos no processo de criacdo das escolasema$égde Santa Isabel, assim como a
identificacdo das possiveis mudancas curricular@sagcas pedagogicas necessarias a
efetivacdo de uma escola indigena.

O grau e a forma de participacdo do movimento gmhg nos diversos lugares do
pais, sédo diferenciados, podendo variar de mupigiaia municipio, de comunidade para
comunidade ou de etnia para etnia. No caso de 3sateal, ndo tem sido diferente. A
participacdo pode ser vista como um avanco, istoossidera-la a partir da década de
1990, quando se iniciaram as discussfes sobrereitodiconstitucionais dos indigenas,
identidade étnica, homologacéo das terras e, atmdmas ‘escolas indigenas’. Apesar
disso, ainda é forte a influéncia da educacao asauhistrada pelos salesianos. O sistema
de educacdo que atua no Rio Negro é o Sistema égdagie D. Bosco, baseado no
trindbmio Raz&o-Religido-Amabilidade, bastante cardeecomo 'sistema preventivo'.

Albuquerque & Camargo (2006), quando pesquisaram SfHo Gabriel da
Cachoeira, constataram que o0 ensino meédio indigiewia n&o existia em funcionamento,
pois o tipo de ensino oferecido pelos missiondsesa o mesmo que seria dado em
qualquer estado e municipio do pais, ou seja, mata tdas questdes indigenas
especificamente, ndo prioriza a cultura indiger@®@ arganiza o curriculo em torno dos
projetos das sociedades indigenas.

As escolas indigenas do municipio de Santa Isabéleabro das quais trata esta
pesquisa ndo apresentam resultados diferentes.rBmb@am elas de ensino fundamental
(até o 5° ano), tenham alunos indigenas, professodégenas, comunitarios falantes da
lingua portuguesa do mais novo ao mais adulto, @@ comunidade indigena e esteja

localizada em Terra Indigena, seu curriculo e @ ggEdagogica sdo de uma escola
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semelhante aos outros centros educacionais. N&iacams escolas, nem na Secretaria
Municipal de Educacao, o cadastro discente e de@sptecificando suas etnias.
Nessas escolas indigenas ndo se fez nenhuma muslérgtancial. Eu diria que

essas escolas seguem orientacao salesiana.

[...] A mudanca feita no Regimento da Diocese, €002 é prova disso.
Incluem-se algumas citacbes da nova legislacas @ljetivos tracados,
em nivel nacional, para a educacdo escolar indigéaa-se em
"fortalecer a lingua materna de cada etnia, dandgéo especifica aos
professores”, em desenvolver "curriculos e progsaespecificos" de
acordo com as exigéncias da clientela a ser atendiesenvolver a
"memaria histérica dos povos”, suas "tradicbesgukas” (...) (arts. 76-
79). Mas, na pratica, as escolas sequer tém umtkawanto das etnias
gue frequentam cada sala de aula, ndo se tém daddiguas que séo
faladas/escritas pelos alunos e pelas comunidades pertencem; e os
curriculos e programas sdo exatamente os mesmaosilémtos pelo
Estado para todos os estudantes do Amazonas. (ALEBRQUE &
CAMARGO, 2006, p. 460).

Quando a questdo da educacédo escolar indigenaagtdda por membros das
organizac6es ou das comunidades indigenas de ISabt, as autoridades questionam: —
Vocés querem ser indios?

Conforme descrito nesta pesquisa, historicamergseseindigenas tém lutado,
desde a década de 1990, para que a FUNAI os rezes¥® contra a invasao garimpeira,
lutado para que as terras fossem demarcadas, Iptadam atendimento diferenciado na
saude e continuam lutando para a sobrevivénciao-g@titico-cultural. Aqui estad a
necessidade de considerar cada caso especificoagti@silaridades de cada cultura, para a
implantacdo das ‘escolas indigenas’, embora serar sabito como fazé-lo, ou onde
encontrar a especificidade (Cf. TASSINARI, 2001).

As escolas indigenas pesquisadas sao escolagnidasémultilingles, resultado de
um processo intercultural. Para Melid (op.cit.}efoulturalidade n&do significa misturar
agua e vinho, em que o resultado n&o é nem agumyindo. E sim, tomar agua e o vinho
separadamente, saboreando integralmente das plageE quimicas das substancias.

A mobilizagdo dos professores de Santa Isabel, ajuam nas duas escolas
indigenas e nas demais, s6 ocorreu em 2008 comlizagio do seminario realizado na

comunidade de Cartucho. No evento, foi discutig@ssibilidade de se criar a associagcao
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dos professores indigenas para discutir questimsaeadas a classe e educacao escolar
indigena.

As escolas indigenas pesquisadas parecem camamtamlente rumo a construcao
de uma escola comunitaria, intercultural, multiliegespecifica e diferenciada, conforme
as reivindica¢gfes das liderancas e do movimentigend. Talvez experiéncias préaticas a
serem realizadas no interior dessas escolas possperar os impasses da Educacao
Escolar Indigena no rio Negro, ao iniciar pela tiebasica, “para que serve a escola?”

Enquanto se aguarda, essas escolas ainda se u@mstium dos veiculos que
reproduzem individuos que negam sua identidadgendi e que também ndo conseguem
se identificar como né&o indigenas. Aqui relato ato tlecorrente desse processo. Eu tenho
um filho de cinco anos de idade que estuda numaaesdantil municipal. Em julho de
2009, estdvamos na roga, tirando mandioca. Nuro osvtnento, ele comecou a cantar 0s
seguintes versos: “O indio vive na floresta, o dndosta de pescar/ O indio vive na
floresta, o indio gosta de cacarAd® ouvi-lo, disse-lhe: filho, eu sei cacar e pescé&ile
admirado e sorrindo, disse: - Pai, vocé € um indis®e fato me levou a pensar como
nessas escolas se aprende a “ndo ser indigenad. derd, se fosse uma crianca nao-
indigena que estivesse cantando. Mas, trata-sendectanca indigena que vé “o indigena
como um passado remoto”. Talvez as professorastrb@lham com essas criancas
(inclusive, algumas séo indigenas) nao percebammssesso. Entendo que a escola ndo
€ a Unica instituicdo responsavel por essa tramsigiio, mas, € uma instituicdo em que
passamos muitos anos de nossas vidas.

O dialogo e a discussao sobre a educacao escaideyeulturalidade, o curriculo e
a pratica pedagodgica nas escolas das comunidadigenas e o poder publico parece ser
um dos grandes desafios para o municipio de Saalell ao final desta primeira década

do século XXI.
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ANEXOS | - MAPAS

[ ] 81,66 % séao Terras Indigenas Homologadas

COLOMBIA 8,89 % sao Terras Indigenas em processo de demarcagao:
| i Terra Indigena Balaio
\.\"E“EZ”E“‘ N 202.761 ha (2,26%)
(conforme despacho 114 da FUNAI, DOU 23/08/2002
b que aprova estudos de identificacdo e delimitagao)

Terra Indigena Marabitanas Cué-Cué
aproximadamente 594.000 ha (6.63%)
(em processo de demarcagéo )
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Fonte: Instituto Socioambiental, 2005.
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ANEXO Il - FOTOGRAFIA DAS ESCOLAS E ALUNOS DAS
ESCOLAS DAS PESQUISADAS

Braséo da Cidade de Santa Isabel do Rio Negro

Frente: Escola Indigena ‘Sao Tome’ - Cartucho

Foto: Elio, Jan/2009



Sala de aula — Escola Indigena S&o Tomé — Jan/2009

Frente: Escola Indigena ‘Nossa Senhora do Loreto’

Foto: Elio, jan/009
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Sala de aula — Escola Indigena Nossa Senhora @tol(@oto: Elio, Jan/2009)
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Alunos (Infantil) Esc. Ind. N. Sra do Loreto-Prd#alila Lemos jun/2009
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Anexo Il



Codigo Nome
13080024  ESC ADALBERTO GUERRA

13000810 | ESC BOM PASTOR

13000829 | ESC DOM BOSCO

13091972 | ESC INDIGENA AREIAL

13001175 ESC INDIGENA BACABAL

13089579 | ESC INDIGENA BICHO ACU

13056581 | ESC INDIGENA BOM JESUS

13056530 | ESC INDIGENA DOM PEDRO I

13071300 | ESC INDIGENA DOM PEDRO II

13089552 | ESC INDIGENA IXIMA

13089587 | ESC INDIGENA KONA

13001094 | ESC INDIGENA NOSSA SENHORA AUXILIADORA
13000918 | ESC INDIGENA NOSSA SENHORA AUXILIADORA
13001167 | ESC INDIGENA NOSSA SENHORA DA CONCEICAO
13001116 | ESC INDIGENA NOSSA SENHORA DAS GRACAS
13094890 | ESC INDIGENA NOSSA SENHORA DE FATIMA
13001124 | ESC INDIGENA NOSSA SENHORA DE NAZARE
13000888 | ESC INDIGENA NOSSA SENHORA DO LORETO
13080040 | ESC INDIGENA PROF WILSON LACERDA FONSECA
13089609 | ESC INDIGENA PUKIMA

13089560 | ESC INDIGENA RAITA

13091999 | ESC INDIGENA SAGRADO CORAGAO DE JESUS
13001027 | ESC INDIGENA SANTA MARIA

13001051 | ESC INDIGENA SANTO ANTONIO

13000950 | ESC INDIGENA SAO JOAO

13091956  ESC INDIGENA SAO JOAQUIM

13000977 | ESC INDIGENA SAO PAULO

13071327 | ESC INDIGENA SAO SEBASTIAO

13001159 | ESC INDIGENA SAO TOME

13080032 | ESC INDIGENA TEOTONIO FERREIRA

13001060 | ESC INDIGENA ZEFERINO NAMUCURA
13068083 | ESC NOSSA SENHORA APARECIDA

13071319 | ESC NOSSA SENHORA APARECIDA

13000853 | ESC NOSSA SENHORA AUXILIADORA

13000900 | ESC NOSSA SENHORA AUXILIADORA

13001108 | ESC NOSSA SENHORA DA CONCEICAO
13000861 | ESC NOSSA SENHORA DE FATIMA

13000926 | ESC NOSSA SENHORA DE NAZARE

13000934 | ESC NOSSA SENHORA DO ROSARIO

13001019 | ESC SANTA LUZIA



ENTREVISTAS

O roteiro de entrevista foi composto por quatresjoes.

1.Com que regularidade tem participado da reunid@®e rkunide
realizadas pela FOIRN, ACIMRN ou ACIR?

2. Quais as discussdes sobre educacao esadigena que ocorrer:
nas reunides dessas associa¢coes?

3. Qual a andlise que vocé faz em relagdo as ssouligenas e
educacao escolar indigena no municipio?

4. Qual a sua avaliacdo sobre o Curso de Pedagolgieenciaturi
Intercultural Indigena destido a formacdo de recursos humanos
atuarem na educacdo escolar indigena promovido \peleersidade d

Estado do Amazonas?

Entrevista 1

Carlos Alberto Teixeira Neri é da etnia Piratapus®, lideranc:
indigena e rnapresidente da Associacdo dasu@iiades Indigenas
Médio Rio Negro eleito em abril de 2009, é técnagricola do quad
efetivo da prefeitura. A entrevista foi concedida sala da Secreta
Municipal de Producg&o e Abastecimento, as 14:15h.

1.Sou lideranca indigena atuando no Mamto Indigena de Sal
Isabel do Rio Negro desde 1994. Em 2002 foi criado ACIMRN ¢
Departamento de Educacdo para discutir questdasioeldas a educac
escolar indigena. De 2002 até a data atual ficéigilddiscutir educacgé
escolar indigena com aatoridades locais. Descendo o rio Negro fica
dificil a discussédo sobre educacéo escolar indigéma das dificuldades
nao ter uma comunidade com uma so6 etnia, umagdalin

Atualmente temos que atender também 0s Yanomans, quen
assumia era Secoya, Salesianos, Seduc. Agora esta sendadpgssa
municipio e os proprios Yanomamiméprocurado a ACIMRN para falar
questao educacional. Estamos tentando forcar @éoria criagdo do Nucl
de Educacdo Escolar Indigena na Secretaria Mabiaie Educacéo
também estamos reestruturando o departamento adagéduda ACIMRI

colocamos o professor Edilson Castro e a profes&amaide.



A Associacdo das Comunidades Indigenas e RibegirALIR)
promoveu um seminario em 2008 na comunidade dei€lar para tratar
Educacédo Escolar Indigena, nesse evento foi propostiacdo da associa
de professores indigenas. Foi formada uma com@satsoria com Agnalc
Cordeiro, Dalila Nery, Alcilene de Oliveira, Laza@ruz e Ruth. Na épo
foi feito uma reunidao em preparacdo a Conferencia RegioeaEddicacé
Escolar Indigena, foi para escolher os delegados.

3. O secretéario alega que nao da para incluir ngaterna por !
tratar de povos diferentes. A ACIR se conforma apm é oferecido pe
governo municipal. Eu penso que para discutir Educ&smmlar Indiger
temos que discutir no contexto de Santa Isabel idoNRgro. Nao da pa
discutir nos moldes das Escolas Indigenas do npioicie S&o Gabriel
Cachoeira. As pessoas fazem confusdoeentagistério indigena, esc
indigena, saude indigena...

4. Eu figuei admirado com o total descritos. Superou
expectativas! Pensei que néo teria interesse jarguea gente faz oposic
ao movimento indigena nesse municipio. NOs termosmpanhado
discussbes sobre o Territério Etnoeducacional @dNdgro. Mas, vejo que
Secretaria Municipal de Educacédo é deficiente emaggmdro técnico pe
acompanhar as discussbes da Educacdo Escolar nadige Municipio. /
secretaria estd congeada no secretario, assim ele acaba sendo um
executor de programas.

Um dia nos convidaram (ACIMRN)ara fazer parte do Conselhc
Merenda Escolar para fins de regularizacdo. Euorepgquese fosse pa
participar do conselho diretamente devedandiscutir melhor as metas
conselho para acompanhar devidamente.

Vejo que se levar em consideracdo desde os primeiros ani
movimento indigena neste municipio atualmente estaptupando me
espaco politico.

Santa Isabel do Rio Negro, 23 de junho de 2009

Entrevista 2



Rainilza Marquez de Almeida é freira da congregd€fias de Mari
Auxiliadora, Gestora Escolar ha 5 anos atuandostalg Santa Isabel. T
12 anos de experiéncia em educacéo, graduada emcidSiéSociais pe
Universidade Fedal do Amazonas, especialista em analise institaticon
énfase na educagdo e transtornos mentais. E anianadocomunidade
conselheira inspetorial. Afirmou ser Potyguara. $&n lado estava a fre
Orminda Melgueiro da Silva da etnia Baré, coorderagedagdgica e vice-
diretora. “Casa Maria Auxiliadora” € o nome da coidade das freiras
Santa Isabel do Rio Negro. A entrevista foi condadia sala da Diretoria
Escola Santa Isabel.

1.Quando as reunides sdo promovidas aqui eu marticDos
encotros da FOIRN eu participava quando estava em Gabriel di
Cachoeira. Em 2008 houve uma reunido no audit@sosdlesianos. O Val
Monteiro tem falado sobre educacdo escolar indigéna sinto que
educacédo escolar indigena esta muito devagar ag@aamta Isabel. Ha fa
de identidade por parte dos alunos, dos pais epdufessores. Até
atualmente alguma coisa esta mudando. A ACIMRNat&zer o trabalho
valorizacéo da identidade indigena.

2. Nos encontros das associagfes indigenas tdalas® muito er
melhorar a educacao voltada para a especificidadigena. Eu ndo fala
em resgate, mas em valorizacdo dos conhecimertigeiras.

3. Tenho pouco conhecimento sobre a existénciaa®as indigene
Os professores afirmam n&o ter umdua@acdo escolar indigena.
professores sentem muita dificuldade com a quedéa@ducacdo escao
indigena. Na Conferéncia Municipal a Escola Irmé&Zmha foi apresenta
como uma escola indigena.

4. Acho uma excelente idéia para que possam aptafuos estudc
e pesquisa sobre educacao escolar indigena. Respetoria Santa Terezir
a educacao escolar indigena € um avanc¢o no condrgaira regiao.

Santa Isabel do Rio Negro, 24 de junho de 2009.

Entrevista 3

Aloisio Oliveira dos Santos € professor da redadestl a disposici



da Prefeitura Municipal, tem Licenciatura Plena é&matematica pe
Universidade Federal do Amazonas, tem assumide@tdda Municipal d
SIRN por 5 anos alternadamente entre 1999 a 20@®05 em diante.

1.Eu ja tenho participado por 2 a Je# dos encontros
movimento indigena. No Uabada em 2007 foi um eveatlizado pel
FOIRN. Encontro da ACIMRN néo tenho participadostéeano houve u
encontro em abril que eu n&o participei.

2. Normalmente essas discussfes geram em tornopeaacdes ¢
movimento indigena. Por exemplo, faka-da participacdo dos indigena:
controle social. Sempre envolve o MEC. Em todasearifes tem preser
da FOIRN. Tenho ouvido falato levantamento etnoeducacional. As v
tem participacdo do movimento local ACIMRN, ACIRei@lmente discute
questdes indigenas.

3. As escolas indigenas de SIRN estédo no processegdlarizacdo
reconhecimento. Legalmente ainda nédo existem perdedes: (1) O nos
Conselho Municipal de Educacéo esta inativo. Enguado funcionar né
da para resolver. O MEC identificou as escolasgents e que soment
Estado poderia regularizds. Na parte pedagdgica ainda nao tem
conforme a culturaeles. O material didatico ainda ndo é regionaliz&2)oC
Sistema Municipal de Educacdo precisa funcionar. éftucacdo esco
indigena estamos caminhando lentamente. Hoje qosréarmar professor
e técnicos para trabalhar nessas escolas. (3)&Esdnse 0 decreto municig
legitima essas escolas.

4. Em Brasilia, o Gersem Luciano falou que o curs®nciatur:
Indigena da UEA s0 forma professores de 12 aréss@ortanto, nao ater
a demanda das escolas indigenas. Portanto euirs#wee funcionar.

A entrevista foi concedida na Sala do SecretatimiMpal.

Santa Isabel do Rio Negro, 06 de julho de 2009.

Entrevista 4
Eliete da Cunha Beleza é formada em Administragédeita reeleita.
Durante a entrevista estava presente ao seu l&kwetario Municipal d

Administracdo Alberto Fontes. Ele tem contribuidinimamente para



entrevista

1.Eles tem sempre convidado, porém, quem parti€ipaSecretar
Municipal de Educac¢do. Agora mesmo estou sabendd§uecessidade
contratar profesgoNadeb, eles ndo tem curso para assumir a fune
professor. Eu entendo que eles tém uma culturaediie e que nao pod
misturar. Tenho ajudado as escolas Yanomami, \esi@aos. Eu nao sei
daqui para frente serd possivel continuar ajudabtes. estdo num cur
modular, pois, ainda faltam dois mdédulos para cetapla formacao (
professor.

2. Estamos com projetos de seis escolas para sevestruida:
Falamos em escolas indigenas. Essas escolas seoastruidas ne
comunidades de Cartucho,08 Vista, Nazaré do Enuixi, Tapereir:
Castanheiro.

3. Olha ainda nédo estamos atuando nas escolaseiadig Temc
merenda escolar, temos projetos de construcao anest esperando
recursos para as escolas através do Projeto Tiarritta Cidadania ¢
Governo Federal.

4. Eu ainda ndo sei sobre o curf0. secretario informou que ha
feito a inscricdo para selecao da licenciaturagewt).

A entrevista foi concedida no Gabinete da Prefeita.

Santa Isabel do Rio Negro, 15 de julho de 2009.

HISTORIAS DE VIDA

EDGAR DOS SANTOS XAVIER, solteiro, 23 anos de idaglel:
etnia Baniwa, lideranga/vicgdministrador da comunidade de Cartucho ¢
em abril de 2009.

Eu sou viceadministrador dessa comunidade. Em decorrénc
impossibilidade do administrador ezou o principal. Eu participo d
encontros do movimento indigena na regido. Na altassembléia (20C
gque aconteceu aqui nessa comunidade foi tratadmtasssobre educaca
saude. Sobre educacdo foi tratado sobre ensinoconggirofessor. Sok

escoh indigena eu tenho ouvido na reunido com o WamlEresidente (



ACIR). Ele tem falado que essa escola é uma esudigena. Eu penso ¢
escola indigena € proporcionar aulas de artesanatng por exemplo,
escola deveria ensinar também a fazer algaoutras coisas. Acho importe
falar o nheengatu. Gostaria que fosse ensinadeamdae Acho que a escol
importante porque € através dos conhecimentosaskiadpodemos ajuda
comunidade. Aqui nessa comunidade estamos preocissgmd&Ensino Médi
Queremos o Ensino Médio, porque, a maioria doslastes ndo queremn
para a cidade por isso estamos pedindo o EnsinmMécdomunidade.

Eu tenho estudado de 12 a 42 série aqui mesmo cassaidade; !
série ao 1° ano estudei na cidade de Santal dali&io Negro. N&o conclui
ensino médio porque estou esperando o ensino ragdica comunidade
Sou falante do nheengatu.

Comunidade de Cartucho, 17 de junho de 2009.

GELSON TRAJANO TAVARES, professor do quadro efe
municipal , 40 anos de idade, etnia Tariano.

Sou do quadro efetivo municipal desde 2002. Sowadwascon
Aparecida da Silva de Oliveira, da etnia Piratapliemos trés filhas: Son
Siliane e Aline.

Em dezembro tenho participado da reunido realizada A€IMRN
na cidade de Santa Isabel. Nessa reunido foi trajadstdes relacionada
educacéo escolar indigena no municipio.

O primeiro contato que eu tive de que essa esdoldigena foi lend
as correpondéncias que chegavam para escola. Atualmensz
denominacdo também aparece nos boletins de nagaaluttos. Em nenht
momento a secretaria municipal de educacao termfayenado da existénc
dessas escolas ‘indigenas’.

A escola indigena é uma etxdiferenciada que prepara o aluno
viver no interior e na cidade. Ensina a viver nos anundos: o indigena ¢
ndoindigena. Nés ndo temos recebido nenhum treinanpemtotrabalhar e
escolas indigenas. Recebemos treinamento parahtiabem “Esola dc

Campo”. Esse treinamento foi dado pelo proprioetédo de educacao ¢



professor Jaime (membro da secretaria municipal).

Eu sou falante do nheengatu. Acho que essa lingwarid se
ensinado também na escola. Minhas filhas falamtendem o nhengatL
Atualmente eu levo algumas palavras em nheengata pa escol
Anteriormente eu nao fazia. Hoje faco porque seiajescola é indigena.

No comego do ano letivo eu havia levado para salauta atividac
diferente como a confec¢do de abanosgepas, paneiros e outros matél
Os alunos e os pais gostaram da atividade. O pnabke que isso € feitc
margem das regras da secretaria. Nao se tem dakntrorario escolar tem

destinado a esse tipo de atividade.

Comunidade de Cartucho, 17 de junho de 2009.

ARISTELA GUILHERME DA SILVA, etnia Baré, casada, 490s
de idade, professora do quadro efetivo da redecipathi

Eu trabalho com os alunos da 12, 22 fase, alfrié no total 21
alunos. Para trabalhar com essa quantidade e idi&éesde alunos eu tenho
dividido a sala em horarios diferentes. Das 7:308:80h atendo os alunos
da 12 e 22 fase; das 9:45h as 11:30h atendo assallanAlfa e 12 série. Para
isso fiz um acordo com a Secretaria de Educacat.alivo dessa forma para
melhor atender os meus alunos. Quando o nimerui@saé menor nao se
divide.

Eu sou da natural da ilha de Santa Maria. Pelagmanvez traball
nessa escola. Eu sou falante do Nheengatu. Nasaala eu s6 falo quar
estou sateada com meus alunos. Terdmgpado das comemoracdes do
anos da FOIRN. Esse festa aconteceu em 2007. Apantgsipar. A festa f
organizada pelos indigenas para comemorar 0s 26 d@ocexisténcia (
movimento indigena no Rio Negro.

Eu ja li alguma coisa sobre escola indegem revistas. Sei que €
escola é indigena, porque na hora da lotacdo @tédor fala: vocé es
lotada na escola indigena. Para mim a escola imdi§aim grupo de pess
gue valorizam os antepassados. A guestao indiggreare escola como al

Segundo o secretario de educacao ‘essa escola mahgéna’ porque ni



mudou o curriculo’.

Comunidade de Cartucho, 17 de junho de 2009.

PAULO CRUZ DOS SANTOS, 40 anos, casado, etnia Baodesso
do Quadro Efetivo da Rede Municipal (15 anos).

Sou natural dessa comunidade, sou falante do Nageri trabalhei
como professor em outras comunidades: Aruti (19982aré do Enuixe
(1996, 2006, 2007), Carixino (1997-2001), Espigamto (2008), Macarabi
(2002, 2003, 2004, 2005, 2009). Ja trabalhei coentgde Saude com 0s
Waimiri-Atroari entre os anos de 1988 a 1992. Temi@urso Normal
Superior pela Universidade do Estado do Amazonas.

Acho importante falar o Nheengatu, penso que faalicompreensao
e a aprendizagem. Acho interessante ser ensinaglscaka. Hoje a maioria
das criangas nédo sabe falar o Nheengatu. Eu jpaitae algumas reunides
do movimento indigena. Esse ano participei de waaiéio na comunidade
de Taperera. La foi falado do Projeto Acai do Reghd. E tivemos reuniéo
com o Wamberto (presidente da ACIR) que falou s&olgcacéo Indigena e
Artesanato.

Ao patrticipar da reunido na Secretaria MunicipaEdecacao ouvi d
proprio secretario que a escola Nossa Senhora gktd_6 indigena porque
esta em Terra Indigena. Naquela oportunidade etseicr havia afirmado
gue iria participar de um encontro em S&o GabaeCdchoeira e que
naquele momento ndo sabia de muita coisa sobszaks indigenas e que
s6 sabia que as escolas indigenas recebiam medosos.

Quando a prefeita veio visitar a comunidade eu aetdia que
acrescentasse ‘indigena’ ao nome da escola. Flamdsu dizendo que nao
era necessario acrescentar indigena ao nome, adastastar “Escola
Municipal Nossa Senhora do Loreto”.

Quando fiz o Curso Normal Superior tive uma disogphue se
chamava Educacao Escola Indigena. Nessa discapiradi que a Educag
Escolar Indigena é uma forma de transmisséo darawda propria

comunidade: a lingua, a histoéria, geografia... paghhorar a nossa



comunidade. Busca melhorar a vida das pessoasmaatade, ampliar a
visdo do cidaddo em relacéo a politica. A Escaligena é uma escola
diferenciada onde se valoriza a cultura local.
OBS. O professor Paulo atendeu-me na varanda deesc
Comunidade de Macarabi, 18 de junho de 2009.

NILSON NOGUEIRA DA CRUZ, 82 anos, etnia Bare, natuta
comunidade.

A minha irma Maria Auxiliadora foi a primeira pesfsora seguida da
Ercilia Reis. Naquela época vinha merenda pardas@&poca do Padre Jc
Scheneider.

Fui interno por 5 anos em S&o Gabriel da Cachdgaiado internato
porque minha mae foi me buscar. Ela estava pretuosde ajudante. Eu me
arrependo de néo ter continuado os estudos. Nuqmea feprovado. Se eu
tivesse estudado néo estaria na roga.

Antigamente nessa comunidade tinha o Dabucuri. Era ranitoado
Quando fui para o internato ndo sabia falar o pos. Somente comecei a
falar o portugués em 1946. Acho importante falaingua Geral. A Essa
escola é indigena porque aqui sempre existiraigénas. Acho importante
escola ensinar além da Lingua Geral também enaifearer remo, abano,
paneiro...

Eu gostaria de relatar alguns problemas que a@mtaqui nessa
comunidade por consumo de bebida alcodlica entmeenss filhos e os filhos
de outras familias (etnias deferentes). Essesitmmfine deixam desgostoso.

Comunidade de Magcarabi, 19 de junho de 2009.

LEONOR DINIZ RODRIGUES, 44 anos de idade, etniadaes,
casado com Martinha Diniz Nery de 42 anos de iddaetnia Tukano

Fui administrador da dessa comunidade por 4 amesn&ural do
municipio de S&o Gabriel da Cachoeira. Moro har2 aessa comunidade.

Sou falante da lingua Tukano. Meus filhos entensemente o Tukano. Eu



tenho participado das reunides do Movimento Indigam nenhuma das que
participei tem falado de educacao escolar indigéndtima reunido que
participei foi na comunidade de Uabada Il. Eu tefilhos estudando na
cidade de Santa Isabel: um na 82 serie e outrd sexie. Eles moram em ¢
de conhecidos.

Ouvi pela primeira vez falar sobre escola indigenaqui nessa
comunidade pelo proprio administrador. Eu concaao a educacao escc
indigena. A escola poderia ensinar o0 Tukano e cehgetu.

Aqui tem um ponto muito negativo € o consumo déaeca.

Comunidade Magcarabi, 19 de junho de 2009.

DALILA NERY LEMOS, 33 anos de idade, é professataja
Tuyuka, natural do Distrito de Pari-Cachoeira (sspdo administrador da
comunidade) tem 4 filhos.

Ha 6 anos leciono nessa comunidade. Ja estou atuan@ anos
como professora Contratada pela Secretaria Muhidgo&ducacéao.

Em 2008 participei da reunido do Movimento Indiggna ocorreu r
comunidade de Cartucho. Na reunido foi falado sobfumcionamento das
escolas indigenas e merenda escolar. Eu pensamgseola indigena ndo é
somente indios que vao estudar. Educacao escdigeima € valorizar a
lingua, a etnia, fazer seu préprio, livro, trabakhanterdisciplinaridade. Na
reunido veio gente de Sao Gabriel da Cachoeirafalarade Educacéo
Escolar Indigena.

Eu acho que nao é importante estudar o TukanooRpresé bom nd
esquecer. Mas, o Wamberto falou que é importargma&nnas escolas
indigena o Tukano e Nheegatu. Eu estou de acordadéscola Indigena.
Porque as vezes até a secretaria de educacao dantsrn mais
investimentos. Atualmente os boletins de notasatlo®os vém com o nome
escola indigena.

Nessa escola falta material didatico para melhmensino das
criangas.

Macarabi, 19 de junho de 2009.



Professores e liderancas do Alto Rio Negro defendem

maior participacao na gestao das escolas indigenas
[26/12/2005 16:48]

Durante a ultima reunido do Conselho Diretor da Federagao das
OrganizacOes Indigenas do Rio Negro (Foirn), realizada entre os dias 7
e 9 de dezembro ultimo, em Sdo Gabriel da Cachoeira, noroeste
amazonico, liderancas e professores presentes elaboraram e
assinaram uma carta aberta as instituicdes e a populacdao em geral
sobre a situacdo da educacdo indigena na regido, especialmente em
relacdo ao ensino médio nas escolas existentes nas Terras Indigenas.
A carta (leia o texto na integra) marca a posicdo da Foirn em favor de
escolas indigenas em todos os niveis de ensino, que valorizem as
linguas e culturas locais e dialoguem com os conhecimentos
universais, de acordo com os principios estabelecidos no Programa
Regional de Desenvolvimento Indigena Sustentavel (PRDIS)do Rio
Negro.

Liderancgas e professores indigenas do Alto Rio Negro informam em documento
que vao elaborar proposta de plano de educagdo escolar indigena do rio Negro,
nos marcos do Programa Regional de Desenvolvimento Indigena Sustentavel
(PRDIS) e do Plano Diretor do Municipio com apoio dos érgdos oficiais
competentes, assessores e aliados. Leia abaixo.

Carta aberta dos professores e liderancas indigenas do Alto Rio Negro

Nos, liderancas e professores indigenas, reunidos por ocasido da VIII Reunido do
Conselho Diretor da Federagdo das Organizagdes Indigenas do Rio Negro (FOIRN)
e tendo tomado conhecimento das discussdes e conclusdes tomadas pelos mais
de 70 professores e liderancas indigenas participantes da Oficina de Capacitagdo
em Elaboragdo de Projeto Politico Pedagdgico (PPP) para Escolas de Ensino Médio
Indigena Diferenciado, organizado pela FOIRN com apoio da Coordenacgdo Geral
de Apoio as Escolas Indigenas do Ministério da Educacdao (CGAEI/MEC) e realizada
no Distrito de Taracua, entre os dias 29 de novembro e 09 de dezembro de 2005,
manifestamos nossas preocupagbes e nossas intengdes quanto ao assunto que é
de nosso enorme interesse e solicitamos apoio de todas as entidades que
trabalham em favor da causa indigena para a superacdo desses entraves para
garantir nossos direitos, assegurados pela Constituicdo Federal (Artigo 231 e
210).

1. Os processos de discussdo e elaboragdo dos PPPs dos cursos do ensino
meédio de Assuncdo do Icana, de Pari-Cachoeira e Taracuag, iniciados
desde o inicio deste ano identificaram sérios problemas comuns, mesmo
depois de assinatura de um Termo de Compromisso (19/02/2005) e um
Termo de Acordo (28/08/2003) entre as entidades envolvidas com a rede



escolar do Alto Rio Negro, com a participagdo do Ministério Publico:

A — As escolas indigenas e os cursos de ensino médio continuam com a gestao
dos missionarios salesianos, situacdo esta que limita qualquer possibilidade de
autonomia de gestdo indigena e inovacdo curricular e pedagdgica. Toda relagdo
com o Estado é intermediado por eles, o que impede uma relagdo direta e
autdbnoma com a comunidade indigena, limitando assim novas formas de
relacionamento capaz de resolver problemas novos, antigos e simples. Foi citado
como exemplo, o controle restrito de bibliotecas e outras dependéncias das
escolas e a dinamica da prdpria organizacdo escolar. Entendemos que sem essa
autonomia na gestdo das nossas escolas, ndo é possivel avangar rumo a uma
educacdo escolar indigena verdadeiramente diferenciada que tanto almejamos e
expressamente garantida pelo Sistema Juridico Educacional brasileiro.

B - Temos percebido que a Secretaria de Educacao do Estado do Amazonas
continua insistindo em tratar as questdes educacionais dos centros distritais
exclusivamente com os gestores missionarios, como tem sido ao longo de quase
um século de colonizagdo missionaria, contrariando o processo em curso de
autonomia dos povos indigenas do Rio Negro, hoje, expressa através do
Programa Regional de Desenvolvimento Sustentavel Indigena do Rio Negro
(PRDIS).

C - Mudancas inovadoras na organizagdo escolar (recursos humanos e técnicos) e
na pratica pedagdgica que estamos propondo na perspectiva concreta de escolas
indigenas diferenciadas, ndo estdo sendo respeitadas, reconhecidas e garantidas,
como é o caso da contratagdo e carga horaria dos professores, agentes
administrativos, bibliotecarios, materiais didaticos e equipamentos necessarios ao
pleno desenvolvimentos das atividades de pesquisa e ensino-aprendizagem
definidas pelas escolas indigenas diferenciadas.

Diante do exposto, decidimos:

1. Eleger o ano de 2006 para elaborar uma proposta de plano de educacgéo
escolar indigena do rio Negro, nos marcos do PRDIS e do Plano Diretor do
Municipio com apoio dos érgaos oficiais competentes e nossas assessorias
e aliados. O plano precisa dar conta de forma integrada e articulada de
todos os niveis de educagdo escolar indigena diferenciada dos nossos
povos e comunidades (da educacao infantil ao ensino superior) e que
garanta a nossa plena autonomia na gestdo de nossos territérios,
instituicdes e projetos coletivos.

2. - Buscaremos exercitar nossos direitos tomando todas as medidas
necessarias e assumindo como uma das prioridades do movimento
indigena regional a autonomia das nossas escolas em todos os niveis e
modalidades de ensino. O apoio de centenas de liderangas, professores e
técnicos indigenas que ja concluiram e estdo em vias de conclusdo do
ensino superior, sera valorizado, uma vez que estdo capacitados para
assumir as funcbes gerenciais, administrativas e pedagdgicas.

3. - Manifestamos nosso total apoio a coordenacdo da FOIRN, & Comissdo de
Articulacdo das Escolas Indigenas Diferenciadas do Alto Rio Negro e as
nossas organizacdes de professores indigenas nesta necessaria e historica



luta por uma educacdo escolar indigena, autébnoma e diferenciada.
Por fim, conclamamos todas as nossas comunidades, organizagdes, parceiros,
aliados, simpatizantes para que juntos possamos superar mais esses desafios em

favor de um futuro mais digno e promissor dos nossos povos indigenas do Rio
Negro.

Sao Gabriel da Cacheoira (AM), 9 de dezembro
de 2005

Domingos Savio Borges Barreto Tukano - Diretor Presidente FOIRN
André Fernando Baniwa - Vice Diretor FOIRN

Renato Matos Tukano - Diretor FOIRN

Erivaldo Almeida Cruz Piratapuya - Diretor FOIRN

Maximiliano Correa Menezes Tukano - Coordenador do CD/FOIRN
Jesus Santos Baré - Presidente da Comissdo Fiscal FOIRN

Artur Ferreira Tukano - Conselheiro - COIDI

José Roberto Ferreira Nogueira - Conselheiro - COIDI

Luis Penha da Silva - Conselheiro — COIDI

Silvio Texeira - Conselheiro - COIDI

Francisco Bastos - Conselheiro - COITUA

Ismael Tendrio Campos - Conselheiro - COITUA

Luis Gomes Lana Dessano - Conselheiro - COITUA

Marcelo Lopes - Conselheiro - COITUA

Franklin Paulo da Silva Baniwa - Conselheiro CABC

Hilario Lima Fontes Baniwa - Conselheiro CABC

Laureano Américo Monteiro Curipaco - Conselheiro CABC
Lindalva Olimpio Baniwa - Conselheiro CABC

Artur Narcisio Werekena - Conselheiro CAIARNX

Lindacira Penados Gomes Baré - Conselheiro CAIARNX



Lorival Baltazar Werekena - Conselheiro CAIARNX
Tarcisio dos Santos Luciano - Conselheiro CAIARNX
Clovis Batista Maia Tukano - Conselheiro CAIBRN
Rivelino de Oliveira Brazao - Conselheiro CAIBRN
Samuel da Cruz Mendonga - Conselheiro CAIBRN
José Cordeiro Xavier - Conselheiro CAIBRN

Tiago F. Sampaio - Conselheiro CAIBRN

TERRITORIO ETNOEDUCACIONAL RIO NEGRO

PLANO DE ACAO

Durante a | Conferéncia Regional de Educacao Escolar Indigena  do Rio
Negro, em S&o Gabriel da Cachoeira — AM, no periodo de 15 a 18 de
dezembro de 2008, o Ministério da Educacdo, a Secretaria de Estado da
Educacao e Qualidade de] Ensino do Amazonas, as SEMECs de Sao Gabriel
da Cachoeira, Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos, a Escola Agrotécnica de
Sdo Gabriel da Cachoeira, a Universidade do Estado do Amazonas, a
Universidade Federal do Amazonas, a FUNAI, com a participagdo dos povos
indigenas da regido do Rio Negro, representados por suas liderancas politicas
e tradicionais, assim como por professores, FOIRN, Instituto Socioambiental
discutiram e pactuaram um Plano de Acdo para o desenvolvimento e
institucionalizagédo da Educacéo Escolar Indigena no Territdrio Etnoeducacional
do Rio Negro, de forma a respeitar a territorialidade dos povos indigenas,
garantir a sua participacdo e consulta em todas as etapas de sua
implementacéo e operacionalizar o Regime de Colaboragédo entre os Sistemas
de Ensino, com a finalidade de responder as necessidades educacionais e as
especificidades socioculturais das comunidades. As ac¢des pactuadas serao
acompanhadas e avaliadas pelo Colegiado do Territério, a ser criado
formalmente em data proxima.

1. MINISTERIO DA EDUCAGAO

- Viabilizar a implantacdo do Observatério da Educacdo Escolar Indigena
com a Universidade Federal do Amazonas e a Universidade do Estado do
Amazonas, para realizacdo de diagnosticos da situacdo da educacdo escolar
indigena no Territério Etnoeducacional do Rio Negro.

— Descentralizar recursos em apoio ao Programa de Producdo de Materiais
Didéticos para as escolas indigenas do Territério Etnoeducacional do Rio
Negro a serem criados pela SEDUC-AM, em parceria com as SEMECs,
organizaces indigenas e indigenistas.

— Descentralizar recursos em apoio a formacdo inicial e continuada de
professores indigenas para o Magistério Intercultural, coordenada pela
SEDUC/AM e em parceria com as SEMECs de Sao Gabriel da Cachoeira,
Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos, as organizacdes indigenas e
indigenistas do Territério Etnoeducacional do Rio Negro.



— Apoiar técnica e financeiramente a UEA, IFAM e a UFAM no desenvolvimento
de programas de formacao inicial de professores indigenas nas licenciaturas
interculturais.

— Apoiar técnica e financeiramente a SEDUC-AM e as SEMECs de Sao Gabriel
da Cachoeira, Santa Isabel do Rio Negro e Barcelos na reestruturacéo da rede
fisica das escolas indigenas no Territério Etnoeducacional do Rio Negro.
—Criar um programa de apoio a permanéncia de estudantes indigenas no
ensino superior.

— Manter o apoio politico e técnico ao programa de educacao escolar indigena
que o municipio de S&o Gabriel da Cachoeira vem desenvolvendo em parceria
com a FOIRN.

— Disponibilizar um profissional para articular as instituicdes responsaveis pelas
acOes que integram este Plano de Trabalho e sistematizar as informacdes
necessarias para o controle social indigena.

- Garantir técnica e financeiramente a realizagdo do Curso Técnico
Profissionalizante de Agente Comunitario Indigena de Saude: Ensino Médio
Indigena Integrado "a educacao técnica de nivel médio, no Alto Rio Negro, em
parceria com o Instituto Lednidas e Maria Deane/FIOCRUZ, Federacdo das
Organizacbes Indigenas do Rio Negro, Escola Politécnica de Saude Joaquim
Venancio/ FIOCRUZ, Distrito Sanitario Especial Indigena-Rio Negro/FUNASA,
SECAD/MEC, SEMEC, IFAM/SGC e SEMSA/Sao Gabriel da Cachoeira.

2. SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO E QUALIDADE DE ENSINO
DO ESTADO DO AMAZONAS

— Garantir a realizacdo de duas etapas de formacéao inicial e continuada de
professores indigenas, por ano, a partir de um calendario estabelecido com a
FOIRN e as SEMECs de Sao Gabriel da Cachoeira, Santa Isabel do Rio Negro
e Barcelos, para o periodo de 2009 - 2011, visando a oferta de educacéo
escolar de qualidade no interior das terras indigenas por meio de programa de
habilitagdo para a docéncia nas escolas indigenas.

— Apoiar tecnicamente a criacdo de cursos de licenciaturas interculturais na
UEA e UFAM e IFAM para garantir a ampliacdo da oferta de educacéo basica
intercultural no Territério Etnoeducacional do Rio Negro.

— Apoiar e acompanhar tecnicamente a formacéo de professores indigenas nas
Licenciaturas Interculturais oferecidas pela UEA.

— Estabelecer um cronograma para implementacéo e regularizacdo do Ensino
Médio Integrado nas escolas indigenas da rede estadual.

- Criar um Programa para producdo de materiais didaticos especificos que
reflitam as realidades sociolingliisticas, a oralidade e os conhecimentos dos
povos indigenas, elaborados nos espacos de formacdo de professores
indigenas, com cronograma para periodo de 2009 - 2011, apresentando as
propostas de publicacdo para analise da CAPEMA - Comissdo de Apoio a
Publicacdo de Materiais Indigenas do MEC / SECAD.

- Estruturar a rede fisica das escolas indigenas de acordo com os interesses
das comunidades, suas realidades ambientais e principios de sustentabilidade
com recursos do Estado e do Ministério da Educacéo.

— Implementar o funcionamento regular do Conselho Estadual de Educagéo
Escolar Indigena/AM como espaco institucionalizado de dialogo intercultural,
interlocucéo e debate das perspectivas sociopoliticas dos povos indigenas.



— Reconhecer e regularizar todas as escolas indigenas estaduais do Territorio
Etnoeducacional do Rio Negro bem como apoiar tecnicamente os municipios
do referido Territorio no reconhecimento e regularizagdo das escolas indigenas
dasredes municipais, com apoio e colaboracdo do MEC e da FUNAI.

— Incentivar a operacionalizacdo do Programa Nacional de Alimentacao Escolar
para as escolas indigenas, respeitando os padrdes alimentares dessas
comunidades e possibilitando a aquisicdo da producdo indigena para
suprimento dessa merenda, de acordo com o ordenamento juridico vigente.

- Promover esforgcos para a constituicdo de um grupo interinstitucional com
MEC, SEDUC E SEMECs para definir e assegurar o desenvolvimento regular
dos cursos de formacdo de professores Indigenas, com todas as condi¢cdes
necessarias e disponiveis.

- Possibilitar e garantir que a coordenacéo pedagdgica e politica da Educacéo
Basica implementada nas Escolas Estaduais, seja feita em estreita colaboracéo
com as SEMECs, para que se consolide uma politica Unica de educacao
escolar indigena nar egiao.

— Elaborar e firmar convénios com as SEMECs para a criagdo das Escolas de
Ensino Médio Indigena nas comunidades onde ja se formaram turmas de
Ensino Fundamental e que tenham interesse em criar 0 ensino médio
especifico indigena, em regime de gestdo compartilhada permanente entre o
municipio e estado.

— Garantir apoio técnico e financeiro para realizacdo do Ensino Médio do Curso
Técnico Profissionalizante de Agente Comunitario Indigena de Saude: Ensino
Médio Indigena Integrado a educacgdo técnica de nivel médio, no Alto Rio
Negro, em parceria com o0 Instituto Lebnidas e Maria Deane/FIOCRUZ,
Federacdo das Organizacdes Indigenas do Rio Negro, Escola Politécnica de
Saude Joaquim Venancio/ FIOCRUZ, Distrito Sanitario Especial Indigena-Rio
Negro/FUNASA, SECAD/MEC e SEMSA/Sao Gabriel da Cachoeira.

3. SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO GABRIEL DA
CACHOEIRA

Manter o pleno funcionamento das Escolas Municipais Indigenas de Ensino
Fundamental com a filosofia de educacéo diferenciada.

Manter a coordenacdo e execucao do Magistério Indigena Il, em articulacéo
com FOIRN, SEDUC, FUNAI, APIARN, ISA e demais parceiros.

Manter a formacéo continuada de forma descentralizada e em discussao com
a FOIRN.

Manter em pleno funcionamento e aperfeicoar os Conselhos Municipais de
Educagao de Alimentacao Escolar e do FUNDEB de acordo com os Conselhos
Regionais, modelo implementado na gestdo municipal no Plano Diretor/2006.

Promover um curso de formacgédo dos conselheiros para o exercicio de suas
atividades nos Conselhos Municipais de Educacédo, de Alimentacdo Escolar e
do FUNDEB.

Dar continuidade as viagens de acompanhamento escolar, de acordo com as
pOSS|b|I|dades financeiras da secretaria.

Garantir a criacdo de mecanismos para a aquisi¢cdo de produtos regionais da
merenda escolar por meio das Associagdes das Escolas e demais associacdes
indigenas.

Garantir o envio dos materiais escolares "as escolas indigenas para garantir
a qualidade e regularidade das atividades escolares.



_ Garantir a continuidade do programa de formacgéo dos professores indigenas
em Magistério Intercultural.

Promover a formacdo dos 22 APIs (Assessor Pedagdgico Indigena), em
parcerla com a FOIRN, ISA e IFAM/SGC.

Garantir a atuacdo dos APIs (Assessor Pedagdgico Indigena) nas 22 micro-
regloes ja definidas pela SEMEC junto com as associacoes indigenas.

Articular as discussdes com a FOIRN, demais parceiros e as Instituicbes de
Ensino Superior visando a criacdo da Universidade Indigena do Alto Rio Negro.

Estruturar a rede fisica das escolas indigenas de acordo com 0s interesses
das comunidades, suas realidades ambientais e principios de sustentabilidade
com recursos proprios e do Ministério da Educacéo.
- Garantir apoio técnico e financeiro para a realizacéo e certificacdo do Ensino
Fundamental do Curso Técnico de Agentes Comunitarios de Saude Indigena.
4. SECRETARIA MUNICIPAL DE SANTA ISABEL DO RIO NEGR O

Criar e manter funcionando os Conselhos Municipais de Educacao, de
Allmenta(;ao Escolar e do FUNDEB, com a participacdo de representantes
escolhidos pelas organizag@es indigenas.
— Promover cursos de formacdo dos conselheiros para o exercicio de suas
atividades nos Conselhos Municipais de Educacgao, de Alimentacédo Escolar e
do FUNDEB.
- Garantir a regularizacdo de todas as escolas indigenas do municipio com
propostas pedagdgicas diferenciadas.
— Garantir que todas as escolas indigenas recebam materiais didaticos e
merenda escolar regularmente.
— Garantir a oferta das séries finais do Ensino Fundamental nas Escolas
Indigenas das comunidades.
- Elaborar um plano de investimento para a construcao de escolas indigenas.
— Garantir a criagdo e implementacdo de um programa de formacdo dos
professores indigenas em Magistério Intercultural, em parceria com a SEDUC e
as organizac¢0Oes indigenas locais.
— Criar o departamento de educacéo escolar indigena no ambito da SEMEC.
5. SECRETARIA MUNICIPAL DE BARCELOS

Criar e manter funcionando os Conselhos Municipais de Educacdo, de
Allmentagao Escolar e do FUNDEB, com a participacdo de representantes
escolhidos pelas
organizac6es indigenas.
— Promover cursos de formacdo dos conselheiros para o exercicio de suas
atividades nos Conselhos Municipais de Educacéo, de Alimentacdo Escolar e
do FUNDEB.
— Garantir a regularizacdo de todas as escolas indigenas do municipio com
propostas pedagdgicas diferenciadas.
— Garantir que todas as escolas indigenas recebam materiais didaticos e
merenda escolar regularmente.
- Garantir a oferta das séries finais do Ensino Fundamental nas Escolas
Indigenas das comunidades.
— Elaborar um plano de investimento para a construcao de escolas indigenas.

Garantir a criacdo e implementacdo de um programa de formacdo dos
professores indigenas em Magistério Intercultural, em parceria com a SEDUC e
as organizac¢0Oes indigenas locais.



_ Criar o departamento de educacéo escolar indigena no ambito da SEMEC.

6. INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLO GIA DO
AMAZONAS/ IFAM — CAMPUS SAO GABRIEL DA CACHOEIRA

__ Ampliar a oferta de cursos de formacao técnica e tecnolégica de acordo com
as demandas e necessidades das comunidades.

— Consolidar o processo de gestao participativa, com a participacado da IFAM,
FOIRN, MEC, ISA, APIARN, SEMED, ATARN, APM do IFAM/SGC, SEMPA,
COPIARN e FUNAL.

— Atualizar e ampliar as suas acgles, a partir das demandas locais e em
conformidade com o disposto nos artigos 6°, 7° e 8° da Lei 11.892 de 29 de
dezembro de 2008: formacédo de professores em licenciatura intercultural,
ensino médio integrado, ensino médio subsequente em cursos técnicos
demandados no territorio, cursos de extensao e pesquisa e demais cursos.

7. UNIVERSIDADE FEDERAL DO AMAZONAS

— Desenvolver o projeto de Licenciatura Intercultural e outros cursos superiores
sugeridos pelas comunidades que integram o Territorio Etnoeducacional do Rio
Negro.

- Implementar o nucleo especifico dentro da Universidade para desenvolver a
educacédo indigena em nivel superior.

— Articular assessorias especificas as escolas e projetos em desenvolvimento
pela FOIRN e demais associacoes.

— Construir e consolidar o P6lo da UFAM em S&o Gabriel da Cachoeira.

— Realizar projetos de Poés-Graduacdo Lato e Strictu Sensu em Educacgéo
Intercultural.

8. UNIVERSIDADE DO ESTADO DO AMAZONAS

- Implantar a Politica Universitaria para os Povos Indigenas do Estado do
Amazonas com énfase na formacdo docente, na extensdo tecnoldgica e na
pesquisa cientifica;

- Realizar a Licenciatura Plena Intercultural em Pedagogia, em 50 municipios,
para formacao de 2.500 professores indigenas, com inicio em 2009 e término
em 2015;

- Implantar, associados a Licenciatura Plena de Pedagogia, 50 laboratérios de
informatica, cada um com 25 unidades de computacdo para atender, em
média, 2 alunos por unidade de computagao;

— Realizar pos-graduacdo em nivel de especializagdo, em educacéo
intercultural, assim como em gestéo escolar indigena;

— Formular o projeto de licenciatura em etnomatematica e outras etnociéncias;
— Implantar 16 nucleos de inclusdo tecnoldgica (cyber maloca) nos poélos:

— Alto Rio Negro (4 pontos);

— Parintins (2 pontos);

- Eixo Eirunepé, Humaita, Labrea e Manicoré (4 pontos);

— Alto Solimdes (3 pontos);

— Itacoatiara (1 ponto);

- Tefé (1 ponto);

- Presidente Figueiredo (1 ponto).

—Assessorar o0 Estado do Amazonas, especialmente a SEDUC e as
Secretarias Municipais, em temas de educacéo indigena a serem demandados
como politicas publicas.

9. FUNDACAO NACIONAL DO iNDIO



- Prestar assessoria técnica para o desenvolvimento das a¢fes deste Plano.

— Apoiar financeiramente as articulacdbes da FOIRN em prol da educacéo
escolar indigena no Territério Etnoeducacional do Rio Negro.

— Apoiar técnica e financeiramente a realizacdo de oficinas de discussdo dos
Projetos Politico Pedagdgicos das escolas indigenas no Territorio
Etnoeducacional do Rio Negro.

— Apoiar financeiramente a realizacéo de cursos de formacao dos professores
indigenas.

Manaus-AM, 25 de maio de 2009.
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