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Vil

Resumo

Essa pesquisa discute o trabalho de Luiz Peremre @ientista social. Ele
teve um papel especial definindo a escola comotmlja sociologia.
Desde a década de 1950 até os anos da ditadutar mitenario politico e
também académico foi ocupado com intensos debaibse O tema
“desenvolvimento econdémico”. Politicos e intele@uarasileiros lutavam
por definir a “forma” do nosso desenvolvimento eats desse processo
0s sociblogos ostentaram uma nova proeminénciatigaolicomo
decorréncia de serem, entdo, considerados aptteyecer respostas para
crescentes problemas sociais. Quanto mais o tesod@l brasileiro se
tornava complexo, mais o conhecimento sociolégica eonsiderado
adequado para resolver problemas, identificandantaos para um novo
mundo. Esse fato demonstra uma situacdo peculiEjueoao mesmo
tempo um crescente contingente de trabalhadores ev&mntrava
alternativa de trabalho. Consequentemente, escregebre o0
desenvolvimento naquele momento significou coneataociologia ora
com o socialismo, ora com o capitalismo.

Essa situacdo favoravel trouxe para a arena daedebarabalho de Luiz
Pereira. Sua sociologia dedicou atencdo especialscdla em areas
metropolitanas. Como seguidor de Florestan Fermsaptie construiu um
espaco académico proéprio. Primeiramente ele camsida escola como
assunto sociolégico por exceléncia, logo apds juraos seus primeiros
estudos o repertério marxista realizando, conseagiente, um trabalho
proficuo que, ao final, fez sua pesquisa digna ateraconhecida como
fundamental para os nossos atuais estudos solmeviddsmento, trabalho
e educacao.

Palavras-chave: Luiz Pereira, intelectuais, escalasenvolvimento,

marxismo.



Abstract

This research discusses the Luiz Pereira’s worlsasal scientist. He
played a special role defining school as sociolaggie. From 1950 to the
years of dictatorship the political and academienscy was occupied by
intense debates about economic development. Brazpoliticians and
intellectuals struggled to define “the shape” of davelopment and trough
this process sociologists boasted a new politicainmence due to the fact
they were considered able to offer answers forei@ing social problems.
The more Brazil's social fabric became complex, there sociological
expertise was supposed to solve problems, idengfypaths to a new
world. This fact shows one peculiar situation beseaat the same time an
enlarged contingency of workers found no placedeerybody to work.
Thus to write about development in that context mhestruggle to conect
sociology with socialism or capitalism.

This upturn brought to arena of debates the LureiRes work. His work
dedicated special attention to school in metrogoliplaces. Being a
Florestan Fernandes’s follower he build his owrdacaic place. Firstly he
considered schools as a very important sociologitatter, thereafter he
joined his previous studies on education with nsrsepertoire, achieving,
as a consequence, a prolific work that, in the ematje his research worthy
to be considered fundamental for our current studredevelopment, work

and education.

Key words: Luiz Pereira, intellectuals, school, elepment, marxism.



Introducéo

Este trabalho investigou a trajetoria intelectuialdiz Pereira tendo
por objetivo compreender como uma personagem prodgei proprio lugar
politico/académico por meio das escolhas tematicesfaz no ambiente de
formacédo intelectual e de producéo cientifica. 8dguCollins, 2001, “(...)
precisamos ver através das personalidades, didsalvéa rede de processos

gue as trouxeram a nossa atencédo como figurasitasto(p.4).

Nesse sentido, buscamos, neste trabalho, expor rourpe
académico de Luiz Pereira que o levou a alcancatugar de destaque na
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras — FFCla-Udiversidade de S&o
Paulo. Comecamos assim a mergulhar na trajetdsaadpersonagem por
meio das pistas evidentes, ou seja, suas publisagdpie nos ajuda a tracar o
perfil de um intelectual que encontra na educag&olar o fio condutor de
seu pensamento, tanto na configuracdo dos temas @egempanharam por
toda a vida quanto na elaboracdo e lapidacédo cuastie suas hipoteses de

trabalho.

Em Luiz Pereira, a producdo do seu proprio lugaintervencao
ocorreu, como ja indicamos, na USP, um ambiente equel950 ja havia
consolidado sua legitimidade no campo cientificasM importante lembrar
gue ele iniciou sua carreira profissional em escalamais da cidade de Sé&o
Paulo, lecionando: Sociologia; Histéria da Educaddducacdo Social e
Civica; Histéria da Civilizacdo Brasileira. Em 195%r recomendacdo de

Florestan Fernandes, ele assume a cadeira de &paicd Fundamentos



Sociolégicos da Educacdo na Faculdade Estadualildsofa Ciéncias e

Letras de Araraquara.

A década de 1950 foi um periodo que proporcionoutasu
encontros geracionais no campo intelectual e mafgavescéncia no campo
politico. Para muitos, fazer ciéncia social equéval “pensar o Brasil”, dar
expressao propria ao pais, tarefa colocada sempraligputa por todos
naquele momento histérico. Um periodo em que asrgincias tedricas,
metodoldgicas e interpretativas tinham uma espéeiétema agregador”, a

saber, como superar o0 atraso econémico, cultsatial do Pais.

Da escola em que estudou e do circulo Florestamakdes, Luiz
Pereira herdou a crenca de que € possivel mupaisgor meio de a¢des de
convencimento, por meio de transformacdes na eodaciEncia de si. O
movimento inicial nesse sentido é o de conheceprafundidade a realidade
social que se pretende transformar. Saber porguglesas tradicionais da e
na organizacao social brasileira resistiam ao tempe pressées do mundo

moderno urbano e industrial.

Luiz Pereira encontrou na escola publica o lugaa pamecar sua
investigacdo sobre a questdo da resisténcia dsoatvéu na racionalizagcéao
das acdes de seus agentes o caminho mais provanzelapefetivacdo da
mudanca na estrutura interna da escola, esta, @sew ponto de vista, era
“um subsistema peculiar” que, na origem, € parteirde‘esforco do Estado

moderno para a racionalizacao das relacdes saciais”

Nesse sentido, a escola é considerada como odogal capaz de
promover, de modo racional, o encontro de difesegracdes e de pessoas
gue participam de modo diferenciado na vida urbadastrial, gerando



conflitos e tensdes que devem ser considerados taiomes que explicam as
deficiéncias e 0s avancos no meio educacional e amrnou menor

envolvimento com a cultura citadina.

O ponto de partida para a compreensao das esanirestigativas
do autor sdo os textoRendimento e Deficiéncias do Ensino Primario
Brasileiro (1959) e A escola numa Area Metropolitanél967), ambos
fundamentais no conjunto de trabalhos que LuiziRededicou a educacéo,
porque oferece pistas sobre os temas com o0s quaupara até o fim de sua

trajetéria intelectual.

Neste trabalho examinaremos os textos de Luiz 1@erque
discutem a educacao escolar e 0 magistério princédno profissdo urbana,
moderna e basicamente feminina, com o objetivolg@dar, como o autor
superou suas primeiras crencas e Iincorporou elesem¢dricos e

metodoldgicos da sociologia em seus escritos smhreacdo escolar.

Atencéo especial sera dada ao t&abalho e Desenvolvimento no
Brasil (1965), que pode ser considerado como um marco aneei@
intelectual e profissional de Luiz Pereira. Nessed, o autor revela seu
engajamento na luta contra a exploracao desmedidaapital monopolista
sobre o trabalhador, Marx aparece entdao como referéundamental desse

momento.

A partir desse trabalho, Luiz Pereira aprofundaeg¢alda suas
preocupacdes com as implicacdes do capitalismovéaas esferas da vida
social do trabalhador. Além da educacdo passa tamaéobservar a
urbanizacao, as politicas publicas para a saldeaiaria da populacdo e a
marginalidade social como fator de producao de todaacdo capitalista



periférica. No desenvolvimento desses temas LuizifReradicaliza seu
enfoque. Essa radicalizacdo ocorre em tempos d&a nmepressao politica,
especialmente sobre aqueles que n&o se resignarase @urvaram aos

ditames do Estado de Excecdo instalado no Paiéaaala de 1960.

Tomaremos como mais um elemento para conhecejetotia de
Luiz Pereira o grupo social e cultural do qual ipgrava, pois como ele
préprio indicou em seus trabalhos, o conhecimeatdidamica interna de um
grupo social revela que tipo de sociabilidade gsspo € capaz de produzir e
como essa sociabilidade interfere no seu funciontonerganizacao etc. De
nossa parte, existe o desejo ja enunciado porabréli998, p. 33), em seu
estudo sobre Alvaro Vieira Pinto, de “(...) des@ohrproducéo da idéia em

Sua circunstancia primeira, no ato em que se digpépresentar a realidade”.

! Segundo Lowy (1989) a radicalizacéo politica eceptual de um intelectual ocorrem ao longo de sua
formacdo individual que movido por motivos éticdtaral repudia o capitalismo e a exploracdo humana.



CAPITULO |

Luiz Pereira: primeiras linhas

Luiz Pereira formou-se em Pedagogia pela FaculdadEilosofia
Ciéncias e Letras —FFCL - da Universidade de SawoPao ano de 1955,
mesmo periodo em que a USP torna-se referénciangleoesuperior e de
producéo cientifica no Pais, transformando seugoade trabalho académico,
principalmente o instituido na area de ciénciasascum modelo a ser
seguido. Luiz Pereira se distinguiu entre seusspa@ apresentar certas
disposicOes para interiorizar as experiéncias ee@apvas do grupo que,
naquele momento, dava a direcdo politica e cieatdfia FFCL e para produzir
0 seu proprio espaco no interior desse grupo. Espesicoes sao, do ponto
de vista de Bourdieu (2004), as escolhas feitasspetiividuos envolvidos em
um determinado campo, ou seja, em um espaco sesmacifico, aqui o
campo intelectual, e que neste trabalho trata-gedeber como Luiz Pereira,
ao compartilhar dos mesmos interesses, dos messgqasreas de percepcao
de um grupo que ja estava estabelecido na USHureondi¢cdes para criar o
seu proprio lugar na FFCL/USP, ambiente de grargtgesentacdo nos

campos intelectual e cientifico.

Beisiegel (2002:731) atribui a Luiz Pereira impotés e decisivas
contribuicbes para a constituicdo, aqui no Brakl Sociologia da Educacao
como matéria de estudos académicos e objeto destigaedo. Segundo
Freitas, (1998:16), “(...) para perceber a relagiidre uma obra e seu
ambiente, € mister descobrir que personagem laatéei o seu autor e que
trama o tornou artifice de idéias”.



Ao longo de sua formacdo académica Luiz Pereirapaotithou
com o grupo da FFCL/USP, liderado por Florestam#&®iles, as idéias e 0s
valores sobre os aspectos que diferenciam o sistéemdifico de outras
manifestacbes da cultura e sobre o papel das agmtciais ha busca da
verdade, aproximacao que lhe rendeu, em 1955, masmem que concluia
o curso de Pedagogia, a indicacdo para compor drajuie pesquisadores do
Centro Regional de Pesquisas Educacionais de $4o-P&RPE —, originado
no Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais PECHEESte ultimo era o
orgao responsavel pela implantacéo e viabilizagdprdgrama “Processos de
Urbanizacao e Industrializacao do Brasil’, que tigava pesquisas com 0
objetivo de revelar a situacdo do Brasil no promweds industrializacao,
desenvolvimento e modernizagdo. Por meio dessémlligs pretendiam
reunir elementos que auxiliassem o desenvolvimetgoum projeto de
planificacdo racional da acao politica, de modadlifar uma reestruturacéo
na educacdo brasileira em bases modernas, istanébases racionais.
Objetivos que estiveram presentes em toda a trigeidtelectual de Luiz

Pereira.

Os primeiros trabalhos de Luiz Pereira estiverantuados tanto
as pesquisas desenvolvidas pelo CRPE quanto asativatades de pos-
graduacdo. Entre 1958 e 1960, sob a orientacdolatestan Fernandes,
realizou seus estudos de mestrado e doutorado apaen fdedicados a
problematica da educacdo em sentido mais amplo @upuramente
pedagogico, segundo observacdo do proprio Luiz ilerénvestigou a
estrutura e o funcionamento interno da escola, @oinetivo de encontrar um
ponto de convergéncia entre a “focalizacdo restatapregada pelos

educadores” para o conhecimento dos problemas enesjéo envolvidos e 0



interesse dos socidlogos e antropélogos que davaior Enfase as estruturas
comunitarias mais globais e ndo especificamentelagdes entre os agentes
da educacédo formal e outros aspectos da vida saaalcomunidade

selecionada.

Em A Escola numa Area Metropolitana — crise e raciaragdo de
uma empresa publica de servicg$967), Luiz Pereira procede a um
minucioso estudo sobre o funcionamento de uma &secal periferia do
municipio de S&o Paulo, dando énfase as praticamas e interferéncias
externas que revelassem tanto caracteristicasreadseas quanto modernas
nas relacdes entre seus membros — professoressatliretor e funcionarios
— e 0s membros da comunidade, referindo-se asgmegse habitavam a area
gue a escola servia. Para Luiz Pereira, esse hi@lsd constituiu em um
“documento diagndstico sociolégico sobre o estadiica de um ramo da
empresa publica de servigcos, [com o0 objetivo dejhecer os fatores e
consequéncias socio-culturais do atraso [brasjle@oesfera da educacéo [e
de] colocar os conhecimentos fornecidos pelas i@ére servico da solucao

dos problemas da educacao”.(p.14-17).

Essa sinopse da-nos uma breve nocdo sobre o contsgdicito
desse trabalho, entretanto uma analise mais prafipwte nos revelar
preocupacodes e filiacdes tedrico-metodologicasagpaenpanhardo Pereira ao
longo de sua trajetéria académica e cientificatf@ezlas, € fundamental a sua
preocupacao com a racionalizacédo das acdes doeages servicos publicos
e em outras praticas sociais. Resta-nos um exarse datlhado para que
possamos compreender o sentido do concdeitacionalidade no pensamento

de Pereira.



No segundo trabalho dedicado a problematica edutalci “O
Magistério Primario Numa Sociedade de Classesdesta uma ocupacdo em
Séo Paulo” (1967), Luiz Pereira apresenta comocipah objetivo de sua
pesquisa “0 conhecimento sociolégico de uma caeganmofissional (...)
desempenhada predominantemente por pessoas ddesexmno, [ou], (...)
como uma das categorias profissionais pelas gegmsacessa a participacao
da mulher na populacdo economicamente ativa”.(p.NBssa pesquisa
Pereira se refere ao tema “mulher e trabalho” e a@duncionamento da
escola, segundo sua proépria indicacdo. Contudoutor antende que é
relevante observar que as situacOes de trabalhogqui@is se ocupou na
pesquisa ocorrem no interior dos estabelecimerdandino primario da rede
estadual de ensino. Além disso, € também no sisemmalar que ocorrem
tanto a formacéo quanto o desenvolvimento da cargofissional dessa

categoria.

Esse € um trabalho por meio do qual Luiz Pereiralisn
criteriosamente uma ocupacdo moderna e urbana meea observar a
presenca do atraso diagnosticado, principalmen&ta @acomodacdo de
tendéncias conservadoras que moldam os discursesegdprofissionais. Essa
mesma preocupacao esta presente no trabalho arsteli@ a organizacéo da
escola. Alias, o binbmio atraso e moderno seral@etg nos argumentos

apresentados nos trabalhos sobre desenvolvimergoaso.

Nessa busca para renovar os padrdes cientificodatpretacdo da
escola, Luiz Pereira identificou um processo déeosomgizacdo do pensamento
educacional brasileiro, isto é, segundo Pereirmy oointuito de resolver os
problemas educacionais havia entre os educadoragamdéncia de criar um

processo de superposicao de idearios, ou sejao‘estilo de pensamento dos



cientistas sociais pos em decadéncia o estilo deap@ento dos educadores”.
Entendia esse deslocamento como um problema queiaeer solucionado
pelo dois campos, de modo a restabelecer o lugsredacadores e dos
cientistas sociais. Para ele, seria necessaridingdes tarefas intelectuais de
cada grupo, de modo que os professores ao invésvidenciarem o0s
problemas e fatores externos a educacéo escolatialm se concentrar na
tarefa de conhecer o grau de potencialidade dirsadacducacao escolar para
se confrontar com outros setores sociais. Certamesga preocupacédo de
Pereira deve ser observada a luz de sua compresols@ciéncias sociais ou
mais amplamente, sobre como via a divisdo do tnabab interior do campo

intelectual.

Publicou, junto com Marialice Foracchitducacdo e Sociedade
(1969), uma coletanea que relne textos que, segeudoorganizadores, “(...)
por suas qualidades de clareza e profundidade padadgem de temas
educacionais, pudessem ser utilizados tanto peloegsores quanto pelos
estudantes de sociologia da educacédo”. (p. IX).a Emttologia, como
preferiam os autores, é composta de excertos das obonsideradas
fundamentais para a formacgao das novas geracGedudadores, isto porque,
segundo Foracchi e Pereira, todo o empenho envigdadaqueles que estéo
envolvidos com essa problemética, para se chegaluades objetivas para o
problema educacional, tem sido encaminhado no deerde que eles se
restringem a problemas de ordem pratica imediatapando a possibilidade
de que a préatica possa ser pensada de forma debatomo uma das
dimensbes dos processos sociais globais] de modmnatituir-se em
“instrumento efetivo de autoformacdo”. A coletanesta divida em seis

secoes: ) A educacdo como objeto de estudo ddlegoi reuni textos de
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Florestan Fernandes, Antonio Candido e Wilbur BodRover; II) A
Educacdo como processo social apresenta textos. deumkheim, Ralph
Linton, José Querino Ribeiro, W. Brookover e K. Maaim; Ill) O Estudo
Social da Escola composto por trabalhos de Flodaaniecki, Antonio
Candido, Mannheim e Stewart, Fernando de AzeveBeter M. Blau; IV)
Educacéao e estrutura social: Sociedades TradisioRkrestan Fernandes, T.
Parsons, Oliver Cromwell Cox, Hans Freyer e MomtejgV) Educacéo e
Estrutura Social: Sociedade de Classes reune: r@iramwell, Wrigth Mills,
Robert Merton e K. Mannheim; e VI) Educacéo e deskimento traz textos
de Gunnar Myrdal, Celso Furtado, Vitor Urquidi, 8ioi Teixeira e Florestan
Fernandes. Cada uma dessas secdes € precediddagmtrodutdria por meio
da qual os organizadores justificam o subtituleesegmtado e a escolha dos
textos reunidos. Para Foracchi e Pereira o objgtiviwipal desse trabalho era
o de “reforcar o desafio para que as inteligénpasns se voltem para a
situacdo brasileira, vendo na ciéncia ndo aperssimento de analise, mas
uma forma concreta de atuacado”. Essa coletanebakiante difundida nos
cursos para formacédo de professores na segundademdgda anos de 1960,
uma vez que ela representava o posicionamentougm digado a Florestan
Fernandes sobre o que era importante ensinar edgsrem um curso de
Sociologia da Educacédo. Atualmente, professoreslifdeentes instituicoes
publicas e privadas tém retomado a leitura dedstaoea tanto nos cursos de

graduacéo quanto nos cursos de mestrado e doutmadducacao.

A partir de meados da década de 1960, Luiz Pedenlecou-se aos
estudos sobre o processo de desenvolvimento dtalestpo no Brasil, sem,
contudo, abandonar a questdo educacional, prinograe aquelas ligadas a

educacado escolar, que para ele era, “(...) umactsncial suscetivel de graus
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diversos de racionalidade funcional na promocaaekenvolvimento, (...)".
Faz clara referéncia ao pensamento de Mannheine gébnicas sociais, ou
seja, sobre os diferentes métodos utilizados petéeedade moderna para
moldar o comportamento humano as suas necessidades seus padroes de
interacdo e organizacao social. Reuniu dez puldlesagobre a questdao do
desenvolvimento, campo de investigacdo que o aqumapa até o fim de sua
trajetoria. Tratou desse tema ora por meio de esteanpiricos, como em
Trabalho e Desenvolvimento no Brasiin estudo que se desdobrou em outras
coletaneas que trataram de questdes urbanas eetdawes industriais. Por
meio do que ele proprio chamou de refinamentodedra busca de maximo
rigor para realizar as analises e interpretacfsssifaacoes que a sociedade
Ihe apresentava, Pereira voltava-se para reflegddiglogos profundos com
seus autores de referéncia tedrica e metodolégicag € o caso dos estudos:
Capitalismo: notas tedricas Anotacdes sobre o Capitalisnid977), que lhe

serviram também de material para suas aulas.

Luiz Pereira consolidou um padrdo nao apenas dealh@a
cientifico, mas também de docéncia, por cujo r@gesempre e imediatamente
lembrado. O contexto de sua formacao inicial ed@egraduacao foi marcado
por um largo processo de redemocratizacdo dasuigées politicas e de um
crescente entendimento, no campo intelectual, guéustrializacdo ndo € um
fenbmeno colado a questdo nacional, ao contrarioumé fenédmeno

internacional desde a sua origem.

Sua carreira de professor universitario, inicianhel®59 na cadeira
de Sociologia e Fundamentos Sociolégicos da Edocggda Faculdade
Estadual de Filosofia Ciéncias e Letras de Aranaqu&P — e continuada em

1963, na cidade de Sao Paulo, quando assumiu @eca@eSociologia | da
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FFCL/USP, foi marcada por bruscas mudancgas no icepadlitico, segundo
suas proprias palavras: “(...) pela passagem \mlem marco/abril de 1964,
da forma de regime nacionalista liberal para a #orme regime
internacionalista autoritaria na formacéo socigitadista brasileira”. (Pereira,
1965:7). Como se vera, essa situacdo contribuird paradicalizacdo dos
argumentos apresentados por Luiz Pereira a regpeeitondicdo de vida e da

situacdo geral dos trabalhadores no campo e ndecida

Para a realizacao deste trabalho tomamos o conpwdolivros
publicados por Luiz Pereira para analise e intéagé®. Ao conjunto de
leituras acrescentamos algumas entrevistas, neessg@ra que o leitor
conheca os pormenores de sua formacéao culturad, afuadades, condicéo
social “pré e extra universidade”. Nesse sentidaregistamos: Brasilio
Sallum; Heloisa Fernandes; Paulo Silveira e Hdleigaffioti, que nos
revelaram um Luiz Pereira apaixonado pelo trabahonuito mais pela
sociologia, mas que com a iminéncia da morte teswwm estudioso da
historia brasileira do Século XIX e um homem em chusle prazeres
mundanos como o0 samba, a literatura, a aquisicabides de arte e viagens
descomprometidas. Heloisa Fernandes e BrasiliarBakx-orientandos de
Luiz Pereira, faziam parte do seu circulo de angigadentro e fora da USP.
Além disso, Sallum o substituiu em suas orientagfiedo da certeza de

seus ultimos dias de vida, em meados da décadaSde 1

O primeiro bloco de andlise e interpretacdo esteltado para seus
escritos sobre escola, ensino e magistério, istguaoo problema da educacao
escolar em Luiz Pereira sera tratado por ele, desdeo inicio, como
manifestacdo de uma cultura moderna e urbana eésgmmesmo, diferente e

em permanente conflito com as chamadas formas mdisnentares de
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educacéo. E é justamente por meio do tipo de teattormetodoldgico dado
as tematicas ligadas aos problemas educacionaiPerezra compds seus

novos vetores de investigacao.

Os temas capitalismo, desenvolvimento e subdesemasito
determinaram a trajetéria de estudos de Pereira, eam temas bastante
difundidos nos anos 1950/1960. Percebe que o seitnd@Esimento ndo € uma
fase a ser ultrapassada para se alcancar o degememio, mas elemento
constitutivo e qualitativo do préprio desenvolvirtenapitalista, 0 que tornou
ainda imperativo, segundo sua argumentacao, aafmedas formas arcaicas
de relacionamento econdmico, social e culturalmdelo a elevar o nivel de
consciéncia da “classe operaria”, esta a quem rBedadicara minucioso

estudo.

Apoés 1965 Luiz Pereira além das atividades de engiesquisa e
editoriais que exercia junto a Faculdade de FilagBiéncias e Letras passa a
realizar trabalhos de orientacdo nos cursos derdtkse Doutorado daquela
Faculdade, assumiu também as orientacdes deixadddgoestan Fernandes

em decorréncia de seu exilio.

No conjunto, os trabalhos orientados por Luiz PRarei
concentravam-se também nas tematicas originadas prdlema do
capitalismo no Brasil. Seus orientandos trataramuistoes que envolviam o
trabalho industrial no campo e na cidade e dasicoesl econdmicas, sociais
e culturais da populagdo, em um mundo cuja radeagio das e nas relagoes
sociais se tornavam a cada dia mais evidentes.raf@lhos dedicados a
estudos sobre ideologia, religido, violéncia, ursade, habitacdo, consumo
de medicamentos, migrantes, escola e profissOdsedelas, arquitetos e os

militares.
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Dentre esses trabalhos destaco alguns que nasrapgerceber as
malhas (redes) de relacBesriginadas com o trabalho de Luiz Pereira:
“Comunidade na Sociedade de Classes”, de José uiea 3dartins, 1970;
“Empresa industrial e Desenvolvimento Econdémico Biasil do Apos
Guerra”, de José C. Pereira, 1970; “Absorcédo dordvigg Rural em
Presidente Prudente”, de Maria Conceicdo D’Incao lidyle 1971;
“Comunicacéao e Cultura de Massa”, de Gabriel Cd®71; “Educacéo de
Jovens e Adultos”, de Celso Beisiegel, 1972; “Emmasee Satelizacdo no
Campo do Rio Grande do Sul”, de Enio Silveira; “ditgto”, de José Carlos
G. Durant, 1972; “Crise Regional e Planejament@,Admélia Cohn, 1972;
“Desemprego e Subemprego no Brasil”, de Helga Hafiimy 1972; “Estado,
Ideologia e Acdo Empresarial na Agroindustria Agara do Estado de Séo
Paulo, de José César A. Gnaccirini, 1972; “GrupcsnBmicos e o Modelo
Brasileiro”, de Mauricio Vinhas de Queiroz, 1972jde€ologia do
Desenvolvimento no Brasil”, de Mirian Cardoso Linmoge1972; “A Obra e a
Mensagem”, de José Jeremias de Oliveira, 1972; d@rgcédo social dos
Tupis Contemporaneos”, de Roque de Barros Lare8d@2;1“Periferia e
Dependéncia Nacional”, de Geraldo Muller, 1972; r{feo Publica de Séo
Paulo”, 1972 e “Militar como categoria Social”, B97ambos de Heloisa
Rodrigues Fernandes; “Parceria e Capitalismo”, 187%5Terra Familia e
Capital”, 1984, ambos de Maria Rita Garcia Loureifimtervencionismo
Estatal e Ideologia”, de Maria Helena de Oliva Astgu 1976; “Politica
Educacional e Ideologia”, 1978, e “Estado, Escolde®logia, 1979, ambos
de Lia Zanotta Machado; “Producdo e Consumo de édeaentos”,de

Geraldo Giovanni, 1978; “Migracao de Trabalhaddresais no Brasil’, de

2 Sobre as interacdes sociais dos intelectuaisGaitiins, Randall The Sociology of Philosophies: A
GlobalTheory of intellectualChang8ed. Massachusetts, United States of AmericaaktbBMniversity Press,
2001



15

Elbio Neris Gonzales, 1979; “Terra e Violéncia”, Reabem M.Le&do Rego,
1979; “Universidade da Comunhao Paulista”, de I@dmérruda R. Cardoso,
1979; “Do Nucleo Colonial ao Capitalismo Monopdistde Lilia T. Montali,
1979; “Capitalismo e Cafeicultura no Oeste Paulista Brasilio Jodo Sallum
Jr., 1979

E facil perceber que a variedade de temas apressntpelos
orientandos de Luiz Pereira tinha como vetor ppalcia questao urbana
inserida em um processo de industrializacdo e matikacado das relagcbes
sociais, alétm de uma clara verticalizagcdo, den&oSdciologia, de temas

tratados anteriormente apenas pela Economia.

A obra e o0 pensamento de um autor que esteve peaseormacao
de algumas geracdes de alunos dos cursos de klasdTiéncias Sociais
tendem, na maioria dos casos, ultrapassar, o prépntido que o autor havia
dado ao seu trabalho. Por isso, para interpretar Pareira, estudioso da
problematica educacional, suas escolhas, juizogetiais tedricos e
analiticos, pretendemos compreender o movimentizada pelo pensamento
desse autor que resultou em suas obras. Do nossw ¢® vista, as idéias de
um intelectual adquirem sentido quando identifisada dindmica de um
grupo intelectual e na sua capacidade de ser, amo&Empo, expressao de
um grupo e articulador de idéias préprias. Um frabgue implica “localizar
0 autor e a obra no seu tempo”, de modo a compeeenobra no contexto em
gue foi elaborada (Skinner, 1995). Ou seja, pers@gu’(...) passos do autor
no seu proprio processo de producdo, para acompaahadiferentes
problematizacdes (...) até as formulagcbes maisaglar mais precisas”.
(Cardoso, 1996:90). Entender como uma personagerorstroi, articulando

o ambiente sociocultural em que viveu com as idéakeres, sentimentos e
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conflitos que moldaram sua personalidade, assimogcoas influéncias
intelectuais que formaram seu pensamento. A exerdplaJoseph Frank,
(1999), estudioso de Dostoiévski, ndo sera dadasérd vida particular de
Luiz Pereira, ou seja, “aos incidentes rotineiros sua vida”, mas
fundamentalmente ao cenario no qual viveu e do gasimilou inUmeras

experiéncias que |he permitiu elaborar seu prémaopus” conceitual.
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CAPITULO Il

O cenario Politico de 1950: lugar de muitos encords

No cenario mundial, primeira metade do século XXnfiarcada
por profundas transformacdes nos campos da econalaigolitica e da
cultura. Essas mudancas foram sustentadas poragrganizacao geopolitica
gque melhor se adequasse ao novo ciclo de expangiEsenvolvimento
capitalista que, por meio do avanco qualitativoddasdo internacional do
trabalhg consolidou a grande indistria e o capital monspliE também
nesse periodo que se completa o deslocamento denbe@ britanica para a

estadunidense na lideranca internacional.

O processo de conformacdo desse novo cenario geopol
ideoldgico e econdmico e, paralelamente, a cordigAo de novos padrbes
culturais, ocorreram em meio a duas grandes gueprascipalmente no
periodo de laténcia entre uma e outra; aos prosesswolucionarios
socialistas e a concentracdo de recursos finascegonoldgicos e humanos
nos Estados centrais. Ao fim da Il Guerra MundmalEUA e a URSS pdem
em disputa dois modelos de pratica politica, ecoceédmm cultural, ambos com
0 objetivo de internacionalizar seus projetos, d&lona alcancar o maior

namero possivel de adeptos.

Nesse sentido, projeto estadunidense, apresentoorse legitimo
portador da democracia politica e da liberdade @oara, isto €, como uma
forca hegemaonica triunfante frente as demais p@énadustriais uma vez

gue reunia as condicdes necessarias para promoseu@eracao da economia
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mundial e a reposicdo da diplomacia entre os paiSegundo Martins,

(2002:210), esse projeto estava baseado:

(...) na expansédo dos gastos militares [com o iobjele] estabelecer
um novo padrdo monetario mundial que reativasseréditos e os
sistemas de pagamentos internacionais; de resporaer
reivindicacdes de desenvolvimento e autodetermmdgd distintos
movimentos nacionalistas dos paises periféricos ayneacavam a
divisdo internacional do trabalho organizada pekpitalismo

histérico.

Do outro lado, o projeto soviético que era estadarnum Estado
socialista e em uma politica de planificacdo eddgiontrole da economia,
tornou-se ameaca as poténcias industriais cafaales porto seguro das lutas
por emancipacao e autonomia dos paises que aindargmham em situacéo
de colonia, tanto na Africa quanto na Asia e tamipéra muitos Estados
latino-americanos inconformados com o aumento ntasviencdes dos paises

centrais nos rumos das economias nacionais e fic@ahterna.

Dessas disputas nasceram, de um lado, a Organidasabacdes
Unidas — ONU - cujo objetivo declarado era o deni@dér a paz. Para tanto,
organizou-se por meio de agéncias especializadasquwstdes sobre o
desenvolvimento econémico, cultural e social. Eesem periodo em que a
cooperacao intelectual passou a ser uma guest&stddo, necesséaria para
convencer os povos sobre o melhor modo de orgamizada social.(Cf.
Evangelista, 2003). Dentre essas agéncias desseaainited Nations
Educational, Scientific Cultural Organiatior UNESCO - e a Comissao
Econbmica para a América Latina — CEPAL — ambasldmrentais para a
compreensdo do momento histérico vivido pelo Brasiffinal da década de

1940 e inicio de 1950, quando desponta Luiz PerEirde outro, a Guerra
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Fria que também tinha o objetivo de garantir agpadiberdade de todos, mas
por meio de alto controle ideoldgico, para o gqualproduzido um enorme
aparato bélico e garantido os subsidios necessaiaso avan¢o na producao
de tecnologia da comunicacao por meio de um camju® acdes que
buscavam a constru¢cdo de um cenario que favoreeesgtensao do poder
dos Estados Unidos, principalmente entre os pases pobres e, portanto,

mais sensiveis ao convite socialista.

No Brasil o processo de redemocratizacao dagurtétes, iniciado
apos o fim do Estado Novo, em outubro de 1945, ai&wou a estrutura do
guadro politico e econémico do Pais. No interior alizsse dirigente o0s
diferentes grupos — nacionalistas, cosmopolitafliaras — mantiveram e até
mesmo acirraram suas lutas para ocupar uma pasigdmante no ambito do
poder politico, de modo a contemplarem seus irgeseou seja, mesmo a
aparente divergéncia entre sujeitos politicos adregpaco para acordos que
revelavam a percepcao de urgéncia para levar adianindustrializac&o
mantendo, a0 mesmo tempo, a ordem. As divergéremasrelacdo aos
instrumentos e conteudos ideoldgicos para darabra@ desenvolvimento do
pais comecam a ser expressas na medida em que aumrogrupo tem maior

poder e visibilidade na camada dominante.

Segundo Leopoldi, (2000), no governo do GeneraicRubutra
entre os anos de 1946 e 1950 o Brasil passou par‘birave experiéncia de
politica liberal” que, em nada mudou a situacdo Plis na divisdo
internacional do trabalho, mas tornou mais clamcenario interno, o lugar
ocupado pelo Estado e pelo empresariado no prodessalustrializacdo do

Brasil.
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Eleito Presidente da Republica, Vargas inicia, 6611 seu governo
democratico. Propde a unificacdo das mais distiftags politicas, com o
objetivo de retomar (ou atualizar) o projeto de edeslvimento pro-
industrializagcao nacional, associando, sem descarnparticipacao do capital
estrangeiro na economia brasileira, o trabalhismaacionalismo econdémico
(Cf: Motta, 2004).

Sola (1998:79), observa que um dos aspectos measi@ais da
reposicdo do nacionalismo na década de 1950 pédeolservado no
descompasso entre a situacdo econdmica do Bramitefraos paises
industrializados e o nivel de mobilizacéo (ideatéyida populacdo. O projeto
de Vargas apresentou-se como alternativa para @apm@cao das massas
urbanas a vida politica, por meio de um tipo déi@pacéo que as afastassem
dos partidos politicos, principalmente do Partidom@Onista. Além disso,

buscou canalizar adequadamente as demandas pgperagegentes. Segundo
lanni:

Em 1951, quando se iniciou o Governo Vargas, aedacie brasileira ja se
encontrava diferenciada, devido ao crescimentoettor sndustrial, a expansao
do setor terciario e ao rapido crescimento dogr@gnirbanos dominantes (Rio
de Janeiro, Sao Paulo, Porto Alegre, Recife, BaloZdnte, Salvador e alguns
outros). A medida que progredia a diviséo sociatrdbalho e a diferenciagéo
social interna da sociedade brasileira, as classegis tornavam-se mais
configuradas e representativas. Note-se, ainda,agbarguesia industrial, a
classe média e o proletariado eram as classesissgoim maior interesse e
sensibilidade para o debate sobre o0 desenvolvimeatmndémico,
industrializacdo, nacionalismo, emancipacdo ecocéraialguns outros temas
correlatos. Considere-se, contudo, que a burgirdiestrial ja se diferenciava
internamente, configurando-se em trés grupos ecmo8me politicamente
distintos, ainda que ndo necessariamente diveigente E claro que esses trés
grupos adotavam posicOes distintas, quando sevdrata atuacdo do poder
publico na economia. Pode-se mesmo dizer que cada&stava interessado
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num padrao particular de relacionamento do Estadm @s atividades
econbmicas. (lanni, 1991, 120).

Parece inconteste que a discussao sobre o Brdsstimalizado e
moderno tenha sido, nesse periodo, o tema por éxial de diferentes
tendéncias do pensamento social brasileiro, de nadazer da questao

nacional o fio condutor da trama politica e intelatdo Pais.

E também nessa fase varguista que as orientacde€egal
ganharam forca politica e ideoldgica no Brasih gbrque, em certo sentido,
ofereceram legitimidade cientifica para esse projecionalista. Segundo
Sola, (1998:138), Celso Furtado afirmava que naguépoca ser
“nacionalista” era quase que sindnimo de ser ra&tare explica: “A razao
pela qual a Cepal veio a ter tanta influéncia rasB€ que aqui ja existia uma
escola de pensamento [referindo-se a Roberto Senansao seu grupo]. Entre
0s economistas ligados ao governo, essa orientlgy@mante, caracterizava-
se pelo nacionalismo e por ser a favor do contloldstado. (...) Quanto a
intencdo de executar reformas sociais, todas aso@&glitas nacionalistas
eram reformistas: ndo havia nenhum tipo de nadggmalsem um julgamento
de valor com relacdo a sociedade. Ndo era chamaniser contra os
estrangeiros (...) era reformista. O Brasil eréovt®mo pais anacronico, uma

sociedade atrasada (alguns teriam ido mais longeysonem tanto)”.

Luiz Pereira, por exemplo, foi bastante tocado @ssa linha de
pensamento, que vinha desde o século XIX, querpigt@ava o Brasil como
um pais anacronico no qual sobreviviam mentalidhdstante atrasadas junto
com formas bastante modernas de ordenacdo social.sdtis trabalhos

observa que essa dualidade n&o se apresenta apdregegides mais ou
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menos desenvolvidas do pais, mas na dinamica dosl@g centros urbanos,
muito provavelmente motivados pelo intenso ciclgnatiorio ocorrido a partir
de meados da déecada de 1950.

A Cepal tornou-se referéncia imprescindivel naufisdo sobre a
realidade social e econdmica do continente latmerecano, produzindo um
enfoque analitico proprio que se apoiava principak® na analise da relacéo
centro-periferia. Tinha por objetivo tensionar amdicionantes estruturais
internos dos paises periféricos ou subdesenvolvidom os padrdes de
desenvolvimento dos paises centrais ou desenvslvila compreenséo
cepalina os problemas das economias nacionaisepesis ndo podiam ser

tratados da mesma forma como eram tratados enspadiestrializados.

Para os cepalinos, resolver o problema da superdgéatraso
industrial era a chave para as mazelas sociaikweaia do Pais, de modo que
a superacao da pobreza e do atraso viria de urno lproggesso de mudancas
estruturais e ndo da adequacdo das vocacdes satleaicada lugar.
Condenavam o modelo liberal de divisao internadidodrabalho, apontando
para um descompasso ou para uma diferenca fundaimesttermos de troca
entre centro e periferia. Esse desequilibrio seafantar pela crise social
decorrente da exploracdo econdémica. As teses nepadifirmavam que o
liberalismo econdmico aumentava a distancia —izadional — entre os paises

desenvolvidos e subdesenvolvidos. Segundo Freitas:

(...) a Cepal prescreveu como saida para o subddgenento uma politica de
desenvolvimento industrial, devendo esta ser aadaca reformas de base
como a agraria e as impeditivas de evasdo de agaegrodutividade. Um
crescimento para dentro s6 poderia ser efetivada pellstria e pelo
incremento do mercado consumidor interno. Parativatdo desse receituario,
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o Estado era chamado para intervir vigorosamenteqadanejador para conter
o desperdicio de progresso técnico e a colabonar @gae a técnica fosse
disseminada na sociedade de modo a revigorar dtiaacy...) A comissao

propunha um desenvolvimento nacional, capaz deacappoupanca externa
revitalizando a taxa interna de investimento até quoroprio pais periférico
tivesse um nivel satisfatorio de poupanca internaamr poder de compra.(...)
Assim 0 mundo subdesenvolvido ndo poderia contiraggrdo interpretado
como o passado do mundo desenvolvido, mas comoreatiaade propria,

autbnoma, porém, contida no jogo das forcas ecar@@minternacionais.

(Freitas, 1998:59-60).

Segundo os cepalinos, seus esforcos tedricos parhecer e
compreender a realidade social se articulavam tend@ista a aproximacao
da andlise econémica com o método historico, combjetivo de explicar a
economia pela via social e cultural, o que s6 @ssipel com o auxilio da
Antropologia, da Sociologia entre outras ciéncias1 sua conhecida obra
“Desenvolvimento e Subdesenvolvimento”, Celso FKlatestabelece um
didlogo com autores considerados importantes irgE® da economia
moderna. Autores que problematizam e teorizam aisindlizacdo, o
desenvolvimento e a reproducéo das forcas produteredo como referéncia
0s paises industrializados. A partir desses estagostou a inviabilidade
pratica de modelos tedricos amplos explicarem asaniemos de crescimento

em formacdes sociais tao distintas. Para Furtado:

Quando analisamos o mecanismo de desenvolvimeabglhamos com certas
categorias comuns as economias modernas. Entretarngtevado plano de
abstracdo em que sdo universais essas categogassapos capacita para
descrever alguns mecanismos gerais do process@reimn A esse nivel de
generalidade ndo é possivel construir uma teorgargs dé uma explicacao
satisfatoria do processo de desenvolvimento talocobservamos na realidade.
N&o basta dizer que o desenvolvimento resulta dmalacdo — considerando
como parte integrante desta o avanco da técnicajyeea capitalizacdo esta
condicionada pela taxa de inversdo e pela prodiiild média de capital. E
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indispensavel que se desca a explicar os fatoaés qae determinam a divisao
do produto entre consumo e inversao. Destart@ratda inversao € uma peca
fundamental da teoria do desenvolvimento. Ora, @issn dos fatores que
condicionam a inversédo ndo deve ser realizada enosepuramente abstratos.
Nesse ponto a teoria do desenvolvimento tem quebab plano historico, o
qual comporta o agrupamento das economias de acordccertas categorias
relevantes no caso. E nesse sentido que falamesat®mia desenvolvidas e
subdesenvolvidas; de economias autbnomas e depesderetc.
Consequientemente, a teoria do desenvolvimento, l@nds sido apresentada
em termos gerais, para adquirir maior precisao rdeassumir formulacoes
especiais relativas a determinados processosib@tdate desenvolvimento. (...)
E indispensavel ndo esquecer que uma teoria séssficp quando nos arma
para conhecer a realidade e atuar sobre ela. éagph de qualquer teoria exige
um trabalho preliminar de identificacdo de problem@..) Esse problema
reflete 0 choque — que em economia possivelmemb@iér que em qualquer
outra ciéncia — entre a possibilidade de generatiza capacidade de explicar.
Deve-se isto ao fato de que o economista, pargpeéer o rigor cientifico e
elegancia expositiva, refugia-se num elevado ptigeneralidade no qual os
problemas concretos quando aparecem perdem complet&a seus contornos e
se transformam em imagens vagas. (Furtado 19611007

Do ponto de vista de Pécaut, (1990:101), “guandataBa
caracteriza o desenvolvimento como a conquista utanamia em sua
capacidade de decisao, esta se referindo, simattsrde, ao estatuto do povo
e da nacdo, (...) nessa doutrina, o desenvolvimeassimilado a descoberta e
a auto-afirmacao da identidade nacional”.

Moraes, (1995:58-9), ao analisar as escolhas adiis tedricas e
explicativas de Furtado observa que, “(...) as duotepretacbes sobre a
realidade brasileira delineiam uma forma determange exercicio do poder e
apontam para certos objetivos sociais postos carsejéveis. Sao estes que
definem a escolha dos problemas considerados muc@ignos de nota. Em
outras palavras, € mais seguro dizer que as ietagiies analiticas decorrem
das solucdes politicas propostas, ou melhor, sapodésde o inicio da

investigacdo que aparentemente as implica”.
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Furtado assim como a grande maioria dos colaboradida Cepal
veiculou a hipdtese de que por meio de um procdssmdustrializacédo de
substituicdo de importacdes, seria possivel satacios principais problemas
gue impediam ou dificultavam o desenvolvimento paises periféricos. Este
se daria em trés etapas: substituicdo de bensrdmo leves, de bens de
consumo duraveis e de bens de producédo. Cadaretada liberaria uma
pauta de importacdes e assim sucessivamente. Unmeao que exigiria do
Estado alta capacidade de organizacdo e planejamend porque esse
processo de implantacdo e implementacdo industeg@leria, dia a dia, a
entrada de novas tecnologias ou, a producéo damase$ara 0os cepalinos,
era necessario direcionar 0s recursos disponiveisa priabilizar os
investimentos que conduzissem a elevacao da proaduda renda. E o Estado
deveria ser o principal responsavel pela criac@ekuedentes necessarios a
industrializacao.

Seguindo essa orientacdo analitica e propositivisoCEurtado
argumentou que, segundo observa Moraes, o0 Estaser&@apaz de realizar
sua missdao na medida em que renovar seus quadacs,pnecisamente na
medida em que o Pais for capaz de formar uma rivealigigente, cuja tarefa
historica seria a de organizar a opinido publica ele ser a legitima
representante da maioria da populacdo. Para Mdfagado acreditava que a
conducédo da nacdo a maturidade, ou seja, ao dégemmato, seria possivel
por meio da acéo consciente dos intelectuais. lome#ligentsiaque além de
disponibilizar seus conhecimentos sobre a realitadém teria as melhores

condi¢cBes para propor um projeto desejavel paogiadade:
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A doutrina de Furtado pretende explicar o pactemeat — que, por sua vez,
antecede 0 consenso — através da geracédo deaeltgsadamente “equipadas”
para o “sentir social” e administra-lo. Precisat@ato, englobar regras sobre a
producdo da cultura “legitima” e salutar, uma pedém para os gestores da
sociedade. Necessita apontar caminhos para a @odugelectual da
“vanguarda” e dos individuos por ela conduzidostaPfalar a esses dois
géneros de homens e dirigi-los, Celso Furtado,qg@a® da utopia, deveria
navegar entre as demonstracoes da Razéo e as satabPersuasao. (Moraes,
1995:93).

Nesse periodo, a0 mesmo tempo em que era posHiselvar as
transformacgdes sociais, econdmicas e culturaisopemlas pelo crescimento
industrial e pela expanséo dos nucleos urbanasgiareambém a instabilidade
politica expondo as inconsisténcias do modelo eo@mw provocador
daquelas mudancas. A morte de Getllio em 1954exedacdo de sua carta
testamento acabaram, segundo Pécaut, 1991, pogamnal povo e nacao,
transformando Vargas e o varguismo em mito fundaidonacao brasileira.
Situacdo muito diversa daquela almejada por Furieala dar forma e

conteudo ao Brasil.

Em um ano e meio o pais teve trés Presidentesbefosie crise
econdmica e politica, Juscelino Kubitschek é elBitesidente da Republica
em outubro de 1955, sendo sua posse garantidarptaaito golpe de Estado
ou um golpe de Estado preventivo, levado a cabm @Geheral Lott, este que
foi o guardido do governo durante todo o interstiuibitschek (1956-60).

Nesse cenario instavel e sempre sendo lembradaelsua eleicdo
nao era tao legitima, Juscelino Kubitschek inics&&0 governo com o objetivo
de deixar para tras a pecha de que o Brasil ef@aim“em desenvolvimento”.
Nesse sentido, sistematizou uma politica econémizameio do Plano de

Metas, considerado por muitos analistas, como ‘& arapla acdo orientada
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pelo Estado, na América Latina, com vistas a implgdio de uma estrutura
industrial integrada”.(Lessa, Apud lanni, 1991 5211

No Plano ou Programa constavam 30 metas ou 31 guamica na
conta a construcao de Brasilia, considerado oipahempreendimento de JK
e o0 ponto de partida e de chegada do Plano de Metas

Essas metas estavam divididas em cinco setoragji@neansporte,
alimentacao, industria de base e educacado. Estaltealizada amplamente
uma vez que pretendia ndo apenas organizar 0 sistegolar basico, mas
verticalizar a0 maximo a educacdo no Brasil, fomeanos técnicos
necessarios a nova etapa de desenvolvimento do((aikaro e Silva,
2002:83).

Do ponto de vista de Motta, (2004:27), o desenuadvitismo de JK
ocorreu por meio da “ampliacdo dos investimentasados, nacionais e
estrangeiros, [significando] o ajustamento [efetigo sem retorno] aos
interesses do capital internacional”. A autora cham atencao para a
fragilidade da politica de substituicdo das impmiés, nascidas das
orientagOes da Cepal, uma vez que “os investimesgagalizaram de forma
especulativa e nao atingiram igualmente todos tmgeseprodutivos, o maior
crescimento promovido pelo novo modelo de desenwento nacional foi o
da centralizacdo de capitais em alguns setoresnaitinais (construcao,

especulacdo imobiliaria), e a estagnacao dos démais

E inegavel que nesses anos o desenvolvimento radust o
acelerado crescimento urbano mudou a fisionomigais. O crescimento
trouxe, para a cena cotidiana, novas personagem®,cpor exemplo, o

operario de macacdo, considerado como o0 simbolo namderno
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desenvolvimento industrial. Um operariado nascidp &odo rural que
buscava nas grandes cidades a melhoria nas cosdigeida ou, como
prenuncia o cantor, “(...) minha vida é andar EseePais para ver se um dia

descanso feliz”. Segundo Luiz Pereira:

O surto industrial dessa regido, para o0 qual colbo
desenvolvimento do parque industrial de Santo Andem
determinado a crescente expansdo do mercado dedevdiora,
satisfeito pelos migrantes interioranos, sejamigi@sl descendentes
de europeus sobretudo italianos, sejam ‘nordessimaglos pelo
padrdo de vida dos Estados sulinos. Em qualquep, cas
descontentamento com as condi¢cdes de vida intedoraral ou
semi-rural motivou o comportamento migratério parametrépole
industrial paulistana ou para uma de suas cidaatétitss.(Pereira,
1967:27).

Para Leopoldi, (2002:140), “A geografia politica Boasil mudou
apos a era Kubitschek. Brasilia viabilizou a océ@pago Norte e do Centro-
Oeste. A fronteira agricola cresceu para o Sultgodém se beneficiou com
o crescimento industrial. Mas foi o Estado de Séald?o grande beneficiario
do governo JK. A industria ali se concentrou ainuks, especialmente no
setor mais dindmico, de bens de capital’. E tamén®ao Paulo que se pode
ver o maior namero de “exilados nativos” em buseaicha vida melhor para
Si e para 0s seus. Esse cenario acentuou a difiess@imagens da Sao Paulo

antitese ao mundo arcaico que sera explorada poPleueira.

Muitos analistas acreditam que esse foi um mom@rdaa historia
brasileira, o periodo aureo do desenvolvimentisnamalddo em uma ideologia
nacionalista e democratica. “A época [era] de fesiéoria e ilusdo”.(Velloso,

2002:174). Para outros, esse modelo de desenvaitonmacional que contou
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com a participacdo do capital internacional, rewebp incapacidade da
burguesia nativa de assumir, frente ao processindigstrializacdo, uma
posicdo hegemobnica, o que a tornou refém dos g#eseexternos, ou seja, da

oscilacdo do livre mercado. Sobre essa questaaMoticlui:

(...) no seu jogo interno, o capital ndo dispensalquer perspectiva
de Ilucro. Como os projetos de industrializacdo eegqm

investimentos de capital internacional reivindicswa participacéo
nos planos nacionais — até se impor no governoudeelino. As
contradicbes reproduziram-se: recursos financeinpara 0s
investimentos promovidos por politica fiscal e afés;

desvalorizacdo monetaria e inflacdo; perda de padeisitivo e

retratacdo da demanda; incremento tecnoldgico ¢ricds de

emprego; aumento do subemprego e do subproletariaoano.

(Motta, 2004:29).

Nesse cenario de clara imbricacdo entre o campdicpole
econdmico os temas desenvolvimento e subdesenwsitimalcancaram
grande repercussao nos mais diversos grupos ieiecem cujas opcoes
sobre como fazer ciéncia social diante de tais $esraassentavam a continua

diferenciagcao entre pares.

Tratados, mesmo quando referidos as questbes aisjturomo
problemas da Economia, o desenvolvimento, ou sgpogresso industrial e
a disseminacdo da técnica e o0 subdesenvolvimersio, €, o n&o
aproveitamento das possibilidades materiais presema sociedade,
catalisaram as mais variadas intervencdes sobreestap nacional. (Freitas,
1998:66-7). Um debate que enrigueceu e mesmo ekpandcapacidade

imaginativa dos intelectuais brasileiros.
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Nesse cenario de muitos encontros, no qual a préiiea que unia
e rivalizava diferentes grupos intelectuais eraestfo do desenvolvimento, a
relacdo entre educacéo e desenvolvimento econGomal passa a ter maior
relevancia por ser essa uma esfera da vida socralamental para a
organizacédo de um tipo de sociedade ou para expletarminada sociedade.
Pode-se dizer que dentre os intelectuais mais ppaolds com a questao
educacional no Brasil estd Anisio Teixeira que atfisrter uma visdo ampla
do sistema escolar brasileiro, daquele periodosgwen que era possivel
ajustar esse sistema escolar as demandas que @egssa@rias para o

desenvolvimento brasileiro, que para toda aquelkacge:

(...) se orientava no sentido de da expansao dedsae urbano-
industrial e do estilo de vida correspondente.dRarisio Teixeira] a
democratizacdo da cultura letrada (cientifica endlgica) e a
escolarizacdo como fator de fluidez do sistemaatftatorio

inclusivo aparecem, entdo, como requisitos que rdeser levados
em conta na reformulagédo das diretrizes educacobgsileiras.
(Foracchi e Pereira, 1969: 361).

E importante ressaltar que tipo de democratizacdocultura
defendida por Anisio Teixeira, encontrava-se coptado no Projeto de Lei
gue deveria tornar-se a Lei de Diretrizes e Base€ducacao Nacional,
projeto que foi derrotado posteriormente. Tambérardstan Fernandes

engajou-se na luta pela escola publica nesse period

Esse foi 0 contexto social e politico no qual urngangeracao de
cientistas sociais formava-se na FFCL/USP, en&s Elorestan Fernandes
gue rapidamente despontou tanto como intelectusntq como lider no

interior do campo, tornando-se responsavel pelmdoéo e orientacdo de
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novas geracbes de intelectuais que, entre as déadal9s0 a 1970,
contribuiram para o desenvolvimento do pensamentoiolsgico e

educacional do Brasil.

Dentre os nomes que se destacaram na Orbita Royesstacamos
Luiz Pereira para a realizacdo deste estudo paqgaeproducdo na area da
educacéo apostou em uma analise de natureza gpc#ojiara compreender
as atividades educacionais no interior de uma dade capitalista

“subdesenvolvida e dependente”.
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CAPITULO Il

Dos desacordos convergentes aos acordos conflitamtguando os fios de
um tempo trancam velhas e novas personagens, novaselhas idéias

Do nosso ponto de vista, o peculiar universo soe@lqual os
intelectuais desempenham suas atividades em datetansituacdo expressa
tanto fatores politicos e ideologicos que confoemaaquele universo social
guanto os jogos de poder que, na internalidadeadgao, indicam as disputas
sobre 0 modo legitimo de produzir conhecimento amseqientemente, o
modo como 0 grupo e cada um no grupo construirauopsoprio lugar no

campo, ou seja, sua carreira, sociabilidade etc.

Para Konder, (2001:358), a divergéncia ou concaidd@m torno
das questdes que mobilizam e preocupam os intelscndo dependem
apenas da “diversidade de experiéncias particutirasna historia vivida em
espacos especificos e distintos, mas dependem pideD filosoficas, das
posicOes tedrico-politicas, da escala de valorasnsercdo social de quem
formula as idéias. (...) A reacao do intelectuahtk da dindmica social revela
guais normas e principios fundamentam a sua desdi® o que deve ser
alterado e o que deve ser conservado”. Em outrrpa, saber como o
intelectual trabalha ou como opera a realidade pwio dos seus
guestionamentos, diagndésticos, revisdo conceitt@l revela muito sobre

como o intelectual vé o seu tempo e explica suaglatles.

De acordo com Gramsci, (2000:15-9), os intelectisis uma

categoria social definida por sua funcéo ideolggicaseja, pela relacdo que
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essa categoria estabelece com a superestrututdgmao Gramsci argumenta
gue essa categoria se define pela funcéo que exarseciedade. Afirma que
os intelectuais sdo os criadores e 0s organizadi@asna cultura capaz de
favorecer a expansdo de uma classe social. Sedbraiasci, quanto mais
desenvolvido for o mundo da producéo direta, meofupdo e amplo sera de
um lado, o desenvolvimento intelectual de cadaviddb e de outro, a

variedade de especializacOes e funcdes dessa mGatedorescenta, que a
sociedade capitalista ao longo de todo o periodsudeformacdo promoveu
enorme desenvolvimento na atividade e organizagéala (em sentido lato),

0 que resultou na criagcado de instituicoes escoldeegraus diversos e na
promocao de organismos destinados a criar a “allaura” em todos os

campos da ciéncia e da técnica. Para ele, “a camdptie da funcado

intelectual nos varios Estados pode ser objetivéeneedida pela quantidade
de escolas especializadas e pela sua hierarquizagéicto mais extensa for a
‘area escolar'e guanto mais numerosos forem ossgradicais da escola, tdo
mais complexo serd o mundo cultural, a civilizagh® um determinado

Estado”.

Nesse exame, ou cCOmo 0 proprio autor denominogenassaio de
historia da cultura e de histéria da ciéncia pmitiGramsci considera que a
exploracdo sobre a conexdao mais ou menos estragaog intelectuais
mantém com um grupo social fundamental € de prirabnshportancia para
se compreender como essa categoria exerce sua flum¢éd a sociedade civil
e ao Estado. Para o autor, “estas funcbes sacspmeente organizativas e

conectivas”.

Os pontos levantados por Gramsci para uma andlise s funcéo
social do intelectual nos ajudam a compreenderygodiferentes grupos de
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intelectuais, estabelecidos nas décadas de 19960s 4e encontraram com o
objetivo de organizar um projeto social para o Brdsabalharam em torno
de temas que pudessem desvendar o impacto dolisapatandustrial em uma
formacdo social originariamente agraria, ou sejama enfrentar a
industrializacdo e a modernizagao e seus opostagabe 0 arcaico, assim
como: desenvolvimento e subdesenvolvimento; allireue cultura popular;
burocracia e voluntarismo; disciplina e espontanejgecnologia e artesanato

e principalmente, a racionalizacao das agoes sociali

Isso implicou escolhas que ligaram os grupos delectuais ao
Estado, com maior ou menor grau de liberdade papaoducédo de seus
trabalhos dependendo, principalmente, do lugar dixdgam suas bases de
producéo.

Por esse motivo, para obtermos um grau maior daldade sobre
a funcdo dos intelectuais em uma determinada smbgedé também
fundamental que conhecamos, mais de perto, asigedades desse campo,
isto €, as particularidades do lugar onde os iciigdés fixam suas bases de
producdo. Analisa-lo por dentro, de modo a commteens relacdes internas
de poder que dinamizam a estrutura e o funcionamgmtcampo. No caso
brasileiro trata-se de apreender o campo inteleap@s o ano de 1950 para
além das “grades do desenvolvimentismo”, mas néo ske de modo a
compreender a ascensdo da Sociologia no Pais coméneia capaz de
explicar as mudancgas sociais ocorridas com o avdacimdustrializacédo e

suas consequéncias.

Segundo Bourdieu, (2004:206), “é sobretudo atrawss
problematicas obrigatorias nas quais e pelas gquaipensador reflete que ele

passa a pertencer a sua época podendo-se situdald-40. [Nesse sentido]



35

(...) poder-se-ia determinar areas e geracoesteledtuais e culturais atraves
de um levantamento dos conjuntos de questfes timmg que definem o
campo cultural de uma época.” Na mesma nota, Bewréxplica que é
imprescindivel que sejam também observadas agyéneias e os desacordos
entre os intelectuais, uma vez que essa rivalidelaine em torno das
guestdes importantes da época, torna-os cumpleesndempo e € por meio
desses conflitos que os intelectuais organizamogedspectos de seu
pensamento e por eles se orientam. Para esse autdundamental
compreendermos 0S esquemas que organizam 0O pernSameenma época.
Ou seja, com quem o intelectual dialoga no passado presente e a quem
destina o seu legado.

O campo de acao sociologica no qual despontou Reieira deve
ser entendimento como um campo no qual seus exgsoéneram questao de
divulgar a “boa e correta forma” de se fazer Sogia e, ao mesmo tempo,
“denunciar” os métodos “arcaicos” usados para Sesgeo arcaismo da

sociedade.

Nos anos que se seguem ao de 1950 destacaram-seeino
intelectual brasileiro algumas instituicoes quet pwio de seus ciclos de
estudos e pelo modo como organizaram suas atisdaidéernas,
impulsionaram os debates e as producdes no cangureDelas, o ISEB —
Instituto Superior de Estudos Brasileiros — muitafluenciado pelas
orientacbes cepalinas e, quase que em oposicé,Hb€IL da USP, que
implementava um projeto para instituir um padrdentfico universal na
elaboracéo e realizacdo de pesquisas, primandaogiglamento dos métodos,
principalmente da Sociologia, pela escolha cor(dtaponto de vista desse

grupo) dos meios e procedimentos de andlise epmetacdo que mais
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aproximasse o cientista da realidade social, pdatimente a realidade social

brasileira.

Distintas na escolha de seus caminhos as duatslig®ts — ISEB e
FFCL/USP — agregaram “velhas e novas” personalglddaneio cientifico e
académico em torno da questdo nacional. Grupos ntdedtuais que
encontravam-se, naguele momento, dispostos a saubagipoliticas publicas
do Pais em suas demandas mais urgentes. Dispoaidii suas pesquisas,
seus diagndsticos ao poder publico com o objetemférecer ao Estado os

caminhos para uma intervencao social mais racional.

Do ponto de vista de Toledo, (2000:245), “até alfoios anos 50, o
projeto intelectual e politico de forjar uma idepd que impulsionasse o
desenvolvimento do Pais unificou o conjunto dosrast reunidos em torno
do Iseb. Contudo, varias foram as versdes do nalsom desenvolvimentista
ali produzidas”. Pécaut (1990:107) observa que s&blalcancou uma tal
projecdo nos meios intelectuais que se tornou domida sintese nacional
desenvolvimentista, antes de tornar-se sintesemagbopulista e, depois da
sintese nacional-marxista”. Seja como for, € pessifirmar que os isebianos
eram conduzidos pela mesma motivacdo, qual segeado voluntaria as
lutas das chamadas “nacdes proletarias” e estaydos tomprometidos com
os “condenados da terra”. (Toledo, idem, p.246nt@do, os intelectuais que
ali aportavam eram muito diferentes em suas ogéeg tedricas e
metodolégicas, o que provocou muitas disputas ergiéncias internas,
expressando as dificuldades de seus membros peacateEar um consenso
para as suas ac¢oes. (Cf. Pécaut, op.cit:108-1&durdo Freitas, (1998:53), o

ISEB, principalmente sua primeira formacéo, assnib idioma e asatios
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ibespiana e cepalina, assim como conservou asgéeias entre filésofos e

economistas originadas nos encontros do Grupatiaidt.

Do ponto de vista de Vianna, (1997:195), o Isebm& wlas mais
consistes manifestagcbes de um caminho alternatara p sociologia no
Brasil, uma vez que, segundo o autor, até a dédad®50 a sociologia era
uma ciéncia fragil e, portanto, ndo ocupava bo#&f@oso campo, nédo tendo
como “credenciar um ator” capaz de atuar na “arpoéitica’. Uma
intelligentziaque se auto concebia ao modo mannheiminiano seyfggrmava
independentemente da academia e oferecia ao Essad@ritos proprios da
categoria, ou seja, oferecia e recebia legitimid&tgnna afirma que, “(...) o
dominio da razdo sociolégica deveria facultar o seesso a politica,
elevando-os a situacéo de intelectuais do Estaday I[da acdo racional que

Ihes permitiria traduzir a ciéncia em ato”.

Santos, (2002:45-6), ao analisar 0 pensamentoigoolé& social
brasileiro afirma que o Iseb retoma os temas inaums na segunda metade
do Século XIX, o que de certa forma também o far& Pereira, ou seja, “a
insisténcia na nacionalizacao do processo econéennaoinclusdo das massas
urbanas na coalizdo politica que poderia dar sei@rfprograma econdémico”.
Para Santos, o Iseb vocaliza demandas anterias @rmacao, dando a elas
mais polimento e uma formulacdo mais adequada cépoea. E conclui que
a atividade intelectual do Iseb deve ser compre@ndomo uma atividade
politica, por meio da qual foram realizados estudosestigacdes e analises

comprometidas com a acao politica de um determitipdale Estado.

Contudo, é importante ressaltar que a atualizagdond tema néao
significa nem que ele seja anacrbnico e nem queeas agentes tenham

mantido o mesmo sentido que o deu origem. Os an@separam a geracao
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de 1870 da de 1950 foram recheados por mudancassseikf@s na ordenacao
social. As caracteristicas do capitalismo mudaramtamesse intersticio. O
modo de produzir, de acumular, de explorar, deifuranento do Estado, das
relagcdes de poder e das regras de legitimidaderaairnotavel modificacéo,
especialmente no Brasil que salta de um modo astaa® rural, para um
modelo industrial e urbano com todas as consegirsrciais, politicas e

culturais que o desenvolvimento capitalista acdtemovocou no Pais.

Por isso, do nosso ponto de vista, as contribuiddelseb devem
ser consideradas para além de suas aporias internds seu intenso
envolvimento com a ideologia nacional desenvolvitiséa uma vez que essa
Instituicdo qualificou, a seu modo, a sociologia eensamento social, que
passaram a ocupar um lugar de destaque tanto nmoaaantifico quanto no

campo intelectual. Segundo Lima:

As atividades educacionais do Iseb se organizaram cenco
departamentos — filosofia, historia, sociologi@&ncia e economia —
através dos quais a instituicdo ministrava um cuegollar com um
ano de duracdo e coordenava palestras e semimfEipesquisa e
promocdes culturais em geral. O publico do Iseb aastituido
basicamente de burocratas do governo — técnicodreta social e
econdmica — militares, professores e estudante®nsitarios. (...) o
Iseb tinha também intensa atividade editorial, jgabldo livros de
seus membros e traducdes de obras consideradadantps. (Lima,
1981:32).

Nesse conjunto de atividades o Iseb difundia, “diotgp de vista da
critica propriamente econémica, (...) mesmo que mrtaboracoes, as idéias
da Cepal”. (Freitas, op.cit.,56). Para eles, dommeesnodo que o Brasil se

encontrava em fase de substituicdo de importa¢géedém os conceitos e 0s



39

referenciais metodoldgicos deveriam ser substifujolr padrdes nacionais,

condizentes com a realidade brasileira.

Esse posicionamento foi o ponto de maior divergémmitre 0s
Isebianos e 0s quadros mais proeminentes do Daparta de Sociologia da
FFCL/USP na década de 1950. A USP vinha, desde anedal década de
1940, assumindo uma postura mais académica quepsessou pela maior
preocupacdo com a utilizacdo de técnicas mais Bpdas para cada
pesquisa, com a especializacdo de suas atividades @m posicionamento
mais critico em relacdo ao projeto de nacionalidgutesentado a sociedade.
Os diferentes grupos ancorados nessa instituicdesearam-se como

legitimos interpretes da condicdo e da situacadrdsil.

Segundo Bontempi, (2001:17), “(...) quando dizerayas como
‘ciéncia, conhecimento, meétodo’, estdo a dizer itmal, projeto nacional,
ideologia”. A USP nasce num contexto de mudancasdeuicas, sociais e
politicas rumo a modernizacao do Pais. Um projetordversidade concebido
para assegurar a formacao de novas elites quenteoano tarefa liderar o
movimento de modernizacdo da sociedade brasilei@oreisso mesmo,
deveria atender as necessidades de criar novo8gsadulturais e artisticos,
cientificos e técnicos exigidos pelos novos templas décadas seguintes a
USP conquistou certa notoriedade no padrdo uni@ersique instituiu,
alcancou rapido amadurecimento académico e mogtemde plasticidade no
gue se refere a adequacédo de seus objetivos. Do gervista de Fernandes,
(1977:14-5), a geracao a qual pertenceu dentraSRandio se alinhou as elites
culturais que buscavam renovar os estratos diegeda classe dominante
paulista, buscaram um caminho de autonomia intedéeim “nome da ciéncia

e da solucdao racional dos problemas sociais”.
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Critico do cenario brasileiro no qual as ciénciaxias se
Institucionalizaram, Morse, (1990: 233-46), afirmee a fundacao da USP e o
modo como ela foi inicialmente organizada contubyiara atrasar, em
algumas décadas, a consolidacdo da imaginacad boasdeira. Isto porque
nao conseguiram, a exemplo da Escola de Frankfuahalhar em
comunidade, ao contrario passaram anos se adequaado padroes
estrangeirose abandonaram producdes importantes que podetiziiiag a
compreensao do Brasil como, por exemplo, os trabatle Gilberto Freyre,
Sérgio Buarque de Holanda e Caio Prado Juanior. €uracdo deste dltimo
autor, os anteriores foram repudiados como modpla a investigacao

sociologica.

Florestan Fernandes (1958) exp0e argumentos qulieargorque
ele entende que os modelos de estudos sociolégitesores as Escolas de
Sociologia nédo foram aproveitados pelas novas gesagle cientistas.
Fernandes identifica entre os intelectuais bras#etrés nocdes de estudos
sociolégicos. A primeira, que serviu para estimjuaistas, ensaistas, criticos
de arte e romancistas a refletirem sobre os canwdiotes sociais das acdes ou
relacbes humanas, identifica o conhecimento cieatfom o conhecimento

de senso comum.

Na segunda nocao de estudos sociolégicos, Flordstangue dois
contextos de observacdo. Um negativo, que Vvé nelegi@a um perigo
iminente aos fundamentos emocionais e morais d&nordstabelecida,
identificando a sociologia como uma ameaca aosucEs e a forma de
pensar do povo brasileira. Ela era portadora deasd€omo valores

democraticos, técnicas sindicalistas, legislacabathista entre outros que

3 Cf. Florestan Fernandes, “A sociologia no Brasil”.
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pareciam perigosos aos conservadores. O outro xtontera positivo,
traduzindo uma disposic¢éo intelectual do espinb@is ou menos objetiva e
critica, que pode ser explorada pelos recurso®nais pré-cientificos de
autoconsciéncia e de explicacdo da realidade 5o(pa215). Nessa avaliacéo
Florestan afirma que no periodo abolicionista ceio; por exemplo, “serviu
como meio de analise inconformista da ordem sqca&dsim como outros
esforcos de andlise e interpretacdo dos fatorgmmedveis pelo atraso da
sociedade brasileira. Para Fernandes, esses esforam importantes para o
avanco da sociologia como ciéncia, um tipo de esfoacional que abriu
caminhos para uma investigacao verdadeiramenensisita em relacdo aos
fendmenos sociais. Entre esses interpretes inclclides da Cunha,

Astrojildo Pereira, Tavares Bastos e outros.

Finalmente, a terceira nocdo de estudo socioldgipara Florestan
a que apresenta vinculagdes e praticas inteleatais complexas. Segundo
ele, € nesse momento que o desenvolvimento dastigagdes sociolégicas
se apresentam mais desenvolvidas, mas ainda muitaladas a objetivos
extracientificos. Varios fatores se conjugaram awof desse avanco como,
por exemplo, o aumento dos conflitos sociais imgere o processo de
industrializacdo, o que estimulou a introducéo.)“@das ciéncias sociais no
sistema universitario brasileiro e na formacéao xjgeetativas novas sobre o
significado dessas ciéncias como fator de educagd® controle deliberado

dos problemas sociais”. E conclui:

No conjunto, portanto, as trés nocdes de estudml&gico
mantém diferentes tipos de ligacdo com o desenweivio da
investigacdo sociologica no Brasil. Elas se disténg,
especificamente, da nogdo positiva de estudoslégimos e
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todas elas contribuem de uma forma ou de outraa par
perpetuar avaliacbes confusas sobre a significagao
sociologia como ciéncia e de sua importancia, c@j@o fonte

de conhecimentos dos processos sociais e das Oemdig
intervencgédo racional em situagdes historico-sodaigretas.
(Fernandes, 1958:217).

Essa escolha foi o marco diferencial para a comsid de uma
sociologia no Brasil, defendida por Florestan Fedes, em contraposicao a
uma sociologia brasileira como pretendiam alguebi@os. Foi também o
marco para o estabelecimento de uma “comunidadéfma”, ou seja, para a

consolidacaale uma Escola Paulista de Sociologia. Segundo Arrud

A expressdo ‘Escola Paulista de Sociologia’, que ssb
banaliza posteriormente, tem, nos anos 50 e iniei®0, as
condicOes efetivas para a sua construcao, poisesgeriodo
de formacdo do grupo e 0 momento em que 0S prigeiro
trabalhos foram publicados. Portanto, € nesses guesa
identidade desse grupo intelectual se constréieecgaucleo
comeca a enfrentar outro produtor de sociologisirasomo
outros intelectuais das areas afins. No ambitonotda USP,
tratava-se de afirmar a visibilidade académica atieica de
Sociologia |. Florestan dizia: ‘A cadeira de Soogéa |
constituia-se num emblema, num sinal. (Arruda, 1298-9).

Para Vianna, (1997:185-193), os jovens cientistasas da FFCL
da USP pds 1945, dentre eles Florestan Fernandasstitairam e
conformaram um grupo intelectual que combinou #aidé Merton sobre a
formacdo de “(...) comunidades cientificas orieasapor umethospréprio e
exercendo autojurisdicdo sobre sua producao o)y a idéia de Mannheim

sobre a formacéo de unnatelligentziacapaz de compreender os problemas
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sociais para além das classes sociais e desse sawdom guia para a
sociedade.

Vianna observa que embora a nocdo de comunidadificie
mertoniana fosse quase natural as ciéncias sapiaise institucionalizaram
em S&o Paulo — inclusive como recurso que garardgiggitonomia diante das
elites fundadoras (...)", 0 contexto externo nol ggsiavam inscritos, que se
caracterizava por “(...) um capitalismo retardat@&m uma sociedade ainda
em transito do patrimonialismo para uma ordem $eampetitiva (...)”, ndo

favorecia o confinamento dos cientistas. (p.188).

Nesse sentido, Vianna aponta, a partir de obseegafgitas pelo
proprio Florestan Fernandes, que esse grupo itdeletambém almejava
participar das decisdes politicas do Pais come pleruma intelligentzia, cuja
missdo era a de compreender racionalmente a tiegi@drica do Pais e de
intervir na vida social de modo a provocar mudansabstanciais na
sociedade.

Do ponto de vista de Vianna, a comunidade cieatifi@scida com a
institucionalizacdo das ciéncias sociais em SadoPaonverte-se em uma
intelligentzia,de conformacéo singular, uma vez que “(...) agueientistas
sociais nao se sentem vocacionados para atuar p@tagonistas do Estado,
nem parecem reconhecer neste o lugar privilegiad@cional de onde possa
partir o impulso para a ‘mudanca social provocaai.nome da ciéncia, essa
intelligentziase organiza dentro de um departamento universitaisando
influir mais decisivamente no circuito da opinidabfica e da sociedade civil
do que se instituir como ator direto — no Estadwu eios partidos — no

processo de transformacao social”.(p.188)
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De outsider dada a condicdo que chega na universidade
estabelecido ja na década de 1950 quando néao l&farpasquisas junto a
Roger Bastide, mas o substitui na cadeira de Smp#ol, Florestan Fernandes
se empenha em reunir ao seu redor um grupo deipadqres que estivesse
interessado em construir uma Sociologia mais a@d@mpara a interpretacao
da realidade social, politica e cultural de pafs#éricos e dependentes na
ralacdo com a economia mundial. Nao pretendiamarogiccom a Sociologia
dos paises centrais, mas a partir delas, reunirecsarsos tedricos e
metodoldgicos necessarios a compreensao das essra@acionais e regionais

por certo diferentes, mas nao desarticuladas ommesparadas do todo.

Segundo Cardoso, (1996:52), ja nos primeiros tepiidicados por
Florestan Fernandes é possivel identificar suacppagdo com questdes
tedricas, metodoldgicas, éticas e politicas. Passa eautora, Florestan
acreditava, desde muito cedo, que a realidadel gmzia ser explicada e que a
pesquisa cientifica, sistematica e rigorosa, cabéuzir essa explicacdo. Para
Florestan, segundo argumenta Cardoso, o conheaméiat deve esgotar-se
na propria producdo, deve ser produzido, por ur,lpdra o progresso da
ciéncia e, por outro, para ser aplicado. Do poetwidta dessa autora, o que
orienta Florestan na sua compreensao de ciéncimigade teoria e pratica, a
gual ele vincula a escolha dos objetos de invegimaEsse posicionamento
frente a producdo do conhecimento repercutira decente na formacéo e

na producéo cientifica de Luiz Pereira.

No mesmo sentido, Pinto (1992:17), argumenta quaesian
Fernandes ao longo de sua trajetéria, quis revasproducao sociologica
brasileira de uma firme consisténcia teérica pagzgrtir dai, realizar de forma

satisfatoria os estudos que resultardo no conhatinta realidade social em
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extensdo e profundidade. Para esse autor, a idédarhental de Florestan
para formular um novo padrao cientifico para asa#s sociais € a de busca
de equilibrio entre o dominio das técnicas de iya&sdo e a adequada
utilizacdo de um instrumental teérico compativehaus diferentes horizontes
da producao cientifica. Ou seja, o cientista soetalBrasil precisa alcancar
um certo dominio metodologico e tedrico que o litabpara o trabalho de

investigador. Uma base tedrica que €, necessariamerieitura critica dos

autores e dos seus aportes tedricos. Luiz Pemitau essa orientacdo como

principio para a realizacao de todos os seus hrabal

O proéprio Florestan em um trabalho que analisaassfas dos
intelectuais envolvidos com as ciéncias sociarsnafique o trabalho cientista
pode e deve ser examinado a luz das obrigacdesprdosdimentos e dos
ideais que possuem carater universal. Sdo as gbagaos procedimentos e
0os ideais que nao derivam das comunidades serpdbs instituicoes
cientificas; mas diretamente, da prépria institnalzacdo das atividades

cientificas.

Esse modo de perceber tanto a Sociologia quanteakdade
brasileira era frontalmente oposto ao modelo tediplicativo elaborado por
Alberto Guerreiro Ramos. Este autor propds quecioigia fosse um “saber
de salvacao”, uma atitude engajada capaz de “@sgdiomem ao homem”,
ao que denominou de “reducéo socioldgica”. Ou sgiam Weber a vocacéo
cientifica ndo se confunde com a vocacao politra, Guerreiro a vocacao
politica da a ciéncia a sua razéo de existir. Etmaepalavras, é a vida dos
homens em dada situacdo e em dado periodo quecefarsociologia as
condi¢cBes necessarias para o seu desenvolvimenseja para a escolha dos

temas que por ela serdo tratados, assim como ososcmetodoldgicos que
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serdo indispensaveis para a sua realizacao. Paraeda, (1996:16), “(...) os
socidlogos devem ter em vista que as exigénciagrelgsado e refinamento
decorrem do nivel de desenvolvimento das estrutt@agnais e regionais.
Portanto, nos paises latino-americanos, os métedu®cessos de pesquisa
devem coadunar-se com 0S seus recursos econdmespessoal técnico,
bem como com o nivel cultural genérico de suas lpgpas”. Aquele era o
momento de se criar uma Sociologia situada, nacedatada, prépria para a
fase em que se encontrava o Brasil, ou seja, unialegia para um pais que

tomava consciéncia de si. Segundo Ramos:

S&o as atuais condi¢cOes objetivas do Brasil qupdera a
tarefa de fundacdo de uma sociologia nacional.ubddcéao,
antes que de fundamentacdo, pois nao se trataildarud

repertério jA existente de conhecimentos sociot&gipara
justificar orientacdo ou diretriz ocasional. Traga-de algo
mais arduo: reconhecendo no interior da sociedeafidira a
geracao de forcas que, sO agora, a constituem cenim de
referéncia, trata-se de tomar esse fato como supdat
atividade tedrica. (Ramos, 1996: 41-3).

A meta de Ramos era a de rebater a imitacdo naugiod
sociolégica e em outros espacos da producéo culRmea ele a consciéncia
emergente entre os mais “capazes” permitiria ordedamento de um fazer
sociologico autbnomo. Ramos afirma que o rigor tfien depende muito
mais da criatividade do pesquisador do que dosrsesupreviamente
disponiveis: “(..) E esdrixulo advogar ou condemarimportacdo de
conhecimentos. Todos os paises sdo importadoregmda. O que se trata —
no caso — € de como importar”. (p.20).
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As afirmacbes de Guerreiro Ramos incomodaram FRhores
Fernandes que passou a postular um fazer sociolodialogando, por um
certo periodo, diretamente com Ramos. Para Floregt@58:222), “(...) uma
das questbes mais delicadas, no campo da éticéficaerdiz respeito a

responsabilidade dos cientistas em face do meialsoo que vivem”,

Segundo Fernandes, os cientistas devem ficar ataotaestino de
suas descobertas e a relacdo entre a organizacgesdaisa e a estrutura
social da comunidade. O cientista deve preocupacsea funcao social do
conhecimento cientifico e também com o0s interessspecificos da
investigacdo cientifica. Do ponto de vista de Htar, os sacrificios
realizados por uma sociedade para que haja o ddggnento do sistema
cientifico deve se pautar, mas nao limitar a afigi®l intelectual do cientista,
principalmente do cientista social. Nessa andlisesexva que a
responsabilidade cientifica é regulada pelo graefuééncia e complexidade
da educacdo, proporcionada aos cientistas no perfled sua formacéo
intelectual e treinamento profissional. Fernandema que no Brasil essa é
uma preocupacao recente e por isso mesmo, a maedti sociolégica no Pais
ainda se via muito embaracada por pressbes vindasord do campo

cientifico. Para Fernandes:

O carater recente de tais experiéncias faz com mesmo
especialistas esclarecidos, cheguem a representauas
obrigacBes para com o desenvolvimento empiricotiviolda
sociologia de forma unilateral e incompleta. A comacéo

de Alberto Guerreiro Ramos, ao Il Congresso Latino
Americano de Sociologia (1953), constitui um dodhmees
exemplos do que acabamos de afirmar. (...) Saemltad as
inconsisténcias das suas recomendacbOes diante das
implicacdes fundamentais do conhecimento cientiffoima
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de tudo, ressalta a tendéncia a considerar impasitas
obrigacGes do socidlogo em relacéo ao sistematelesgses e
valores da nacao a que deve lealdade e, a0 mesmpo,tele
negligenciar as obrigacdes dele, relacionadas caistema
de normas e de valores do saber cientifico. (..gvAliacao
objetiva dessa falacia pressupde que se atenteommedina a
prépria natureza do saber cientifico. (...) Os gmetrasados e
pobres, por causa mesmo do seu atraso e pobrezag té
maior interesse em explorar a ciéncia (inclusivetgnto, as
ciéncias sociais), como fator de desenvolviments.igso, a
inversdo de recursos na pesquisa cientifica nenpreeise
faria a custa dos investimentos dos bens de produta
contrario, ele se processa sob propdsito inversde @riar
condicbes propicias a melhor utilizacdo de fatodss
producdo sub-aproveitadas. Deste angulo, com fnetgi&e
impbe o estudo socioldgico de detalhes da vidaakogi.)
Paises como o Brasil oferecem limitacdes as pdigsities de
expansdo do sistema cientifico. Por isso, o sog®lnem
sempre conta com condicbes favoraveis a realizalg#o
qualquer espécie de investigacdo. Mas aquelas tpie e
conseguir realizar devem ser desenvolvidas de acmuoh os
padrées mais rigorosos de trabalho cientifico (&edes,
1958:226).

Fernandes postulava que os métodos cientificopodiam ser (re)
inventados localmente a cada problema que se dssajavestigar, 0 que nao
significa também a aceitacdo acritica dos padrigggificos ja estabelecidos.
Florestan dizia que se o cientista sofre algumernetacdo da sociedade em
gue vive ha, por sua vez, uma resposta do cigntistaneio de seu trabalho,
as expectativas da sociedade. Assim, o que balizabalho intelectual é a
ética, ou seja, sua responsabilidade perante suakhas tematicas, tedricas e
metodoldgicas. Para o autor, 0s sociologos bresslgirecisam associar suas
ambicdes tedricas para investigar os fendmenosisosem esquecer que
precisam contribuir para o avanco da sociologiaaoi@ncia. Do seu ponto
de vista, a experiéncia humana, em todas as stEraxsdeve ser pensada

universalmente de modo a superar a estreitezaossidcrasias de certos
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particularismos. O espirito critico ou “atitudeticd” do cientista € uma

gualidade que s6 pode ser expressa se suas wrasiaitelectuais adotassem:

(...) um padrdao de trabalho cientifico integrativque
permitisse explorar metodicamente todos os alvasipeis

de um projeto de investigacdo, [0 que também] dmrntra
para assegurar 0 uso mais produtivo dos recursoscos,
financeiros e humanos de que dispdem. Contuddaiivias
desse género nao eximem o0s sociélogos brasileiebs d
obrigacdo de intervir, diretamente, na instituigi® novas
condi¢bes de trabalho, que favorecam a posicaodalagia

em nosso sistema cientifico e concorram para criar
possibilidades concretas de aproveitamento pratios
conhecimentos sociologicos, na solucdo de probleneisis
brasileiros. (Fernandes, 1958:79-80).

Guerreiro Ramos acolhe a polémica levantada paoes$tian sobre a
pertinéncia da proposta de realizar no mundo sestes/ido uma espécie de

“reducdo sociolégica”. Ramos, assim se refereitisas recebidas:

Devemos focalizar a mais qualificada critica que um
representante ilustre da nossa sociologia convealkcio
escreveu contra nossa orientagcdo: a do Sr. Flaresta
Fernandes, no opusculo O Padrédo de trabalho @tentibs
sociologos brasileiros. Este estudo constitui nfagni
contraponto de nossas idéias e sua leitura e amsgdisa de
grande interesse para quem desejar ter um flagnantelar

de falacia do que chamamos em 1953 de *“sociologia
consular’. O professor paulista [apresenta as B&gg)i
debilidades cientificas: 1)confunde sociologia efbito com

a ciéncia sociolégica em ato. (...) o trabalho emta reflete
uma ideologia de professor de sociologia, antes wuea
atitude cientifica de carater sociologico dianteeilidade; 2)

a critica em apreco ilustra como algo mais do que a
informacdo e a erudicdo, é necessario para habgita
estudioso a fazer uso sociolégico dos conhecimentos
sociolégicos ou, em outras palavras, para a prdacaeducao
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socioldgica; 3) pressupde a referida critica falsgdo das
relacbes entre teoria e pratica no dominio do lknaba
cientifico, e assim tende a hipostasiar a discipiacioldgica,
tornando-a um conhecimento superprivilegiado. (Ramo
1996:15-6).

Ramos (1996:19), segue suas ponderacOes obsenguneloa
diferenca entre os seus posicionamentos e o doSlagas convencionais
esbarrava mesmo na importancia que estes ultimgardao financiamento
das pesquisas e aos recursos disponiveis para $pEs @esquisas se
realizassem: “um certo provincianismo ainda ardoegao Brasil, mesmo
entre 0S nossos mais eruditos socidlogos convesisioros impede de
distinguir entre sociologia em habito de sociologm ato. O Sr. Florestan
Fernandesv'est pas arrive,como diriam os franceses, ainda permanece no

ambito vestibular da ciéncia sociologica”.

Guerreiro intensifica sua critica ao padrédo Flamegirincipalmente
em relacdo aos seus argumentos sobre o tipo dagaomntelectual que deve
receber um socidlogo e sobre as razdes que aatbatraso da sociologia no
Brasil, duas questbes bastante caras a Floresibre 8§ questédo da formacéo
do socibélogo, Ramos afirma que o professor paudistaimagem viva de um
hipercorreto, que julga que diante do avancad@estdtelectual apresentado
pelos cientista dos centros desenvolvidos restasagsi-los ou pelo menos
estarmos nas mesmas condicbes para o debate. Uoiopasiento que,

segundo Ramos, é revelador de uma:

(...) consciéncia mistificada e alienada. O que ing®e aos
colegas estrangeiros ndo é o conhecimpatocoeurde suas
producdes, mas o dominio do raciocinio que implieaque
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habilita os soci6logos a fazer coisas diferentes em
circunstancias diferentes, sem prejuizos da oljetile
cientifica. [E conclui:] Os nossos sociélogos corienais
nao estdo em condi¢cdes de opinar e aconselhaadaerente,

no tocante a institucionalizacdo do ensino sociotjgem
particular, e do ensino em geral, por se mostrarem
manifestadamente imperitos na pratica da social¢Biamos,
1996:20-1).

Sobre as razfes do atraso da sociologia no BrasiloR considera
gue o posicionamento de Florestan Fernandes alémrrddo é perigoso.
Guerreiro afirma que o professor paulista alémaderfuma analise simplista
da questao, supervaloriza os aspectos financeordsatlalho sociolégico do
Pais, apontando como fator de impedimento de ifi@ggcientificas a penuria

orcamentéria, pedagdgica e humana. Ramos observa:

Toda sociedade subdesenvolvida é definida por unplexo
geral de penudria. Ha pendria de alimentos, de dgint de
bens e servigos de toda espécie, penudria de recpesa as
atividades cientificas de todos os géneros. De stods
homens de ciéncia o socidlogo € justamente quereridev
compreender que a penduria, sé podendo ser erradmeld
esforco coletivo de producdo, cabe-lhe subordinaa s
atividade cientifica as prioridades sociais, 0 @ueossivel
sem sacrificio de rigor. (Ramos, 1996:22).

Retomando a questdo sobre o atraso no desenvoteincm
pensamento sociologico brasileiro, Guerreiro olzsene Florestan acreditava
gue a sociologia no Brasil s6 havia comecado combsaslas de sociologia.
Além disso, atribuiu importancia extravagante ankedo de Azevedo e
Emilio Willems e secundarizou autores como Euclides Cunha, Silvio

Romero entre outros. Implacadvel Ramos afirma quaelag senhores
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mencionados por Fernandes como exemplares soc®loio passavam de
professores e aqueles que classificou como préistes) estes sim eram
formadores “de um pensamento sociologico brasjlejue utilizavam, como
subsidios, as contribuicbes estrangeiras’(p.25)er@iro afirma que em
pouco tempo as contribuicbes daqueles profess@m@sns esquecidas, ao
contrario, Romero e 0s outros por longo tempo,csatdores de referéncia

para guem efetivamente pretende fazer sociologia.

Aos olhos de Guerreiro, Florestan paga enorme ttribao
provincianismo, pois, acreditava que era possiwbrzpela pureza da
sociologia e julgava se destine a ser levado dewasiente a sério 0 ambito
do saber academicamente chamado sociolégico. Dio plenvista de Ramos,
“(...) a institucionalizacdo da sociologia, ao lade beneficios, acarreta
maleficios, entre os quais o de levar estudiosasdassa habilitacdo critica a
pensar que os critérios da cientificidade sejame$i®os ou institucionais.

Esses critérios tém de ser procurados na esteddtgdio entre teoria e pratica”.
(p.26).

Guerreiro acrescenta nessa critica sobre a crigga, Florestan
Fernandes ao defender a pureza da sociologia, darauparte dos cientistas e
0 sistema cientifico como uma subcultura comete gmande equivoco.
Primeiro, diz Ramos, porque Florestan é incapapateeber que a grande
maioria da populacdo é mantida a distancia do sabetifico por forca das
condi¢Bes historicas que limitam o acesso das maasdos leigos a cultura.
Segundo, porque é vocacdo da sociologia tornamsesaber vulgarizado,
submetido a sociedade global. Guerreiro finalizzssabservacdes afirmando
gue Florestan Fernandes ora demonstrava que posdwmianivel de

informacé&o socioldgica e nitida incapacidade @itca querendo ser critico,
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se mostrava pré-cientifico e pré-sociolégico. Cdafipontua que 0s escritos
mais recentes de Florestan Fernandes “(...) imapaaconviccado de que o
professor paulista esta em processo de autocr{tica.Ja escreve sobre a
sociologia militante. Temos esperanca de que seetoem breve, um

socitélogo militante”. (p.29).

Em sintese, parece que Florestan Fernandes aveedite a partir
de pesquisas que pudessem detalhar certos asplectasia social de um
determinado grupo pertencente a um tipo especdiecsociedade, seriam
desvelados os elementos capazes de provocar msdaacastrutura e no
funcionamento da sociedade. Quanto a sociologia, g&r qualificada como
ciéncia, impunha obrigacdes e tarefas considemesjzificas e que deveriam
estar pautadas em regras e valores internos amelgmgsas as condicdes
objetivas da sociedade que mantém o sistema degi&odntelectual no qual

se insere.

Do outro lado, para Guerreiro Ramos as pesquisandératar de
interpretacdes mais genéricas dos aspectos glolparaal das estruturas
nacionais e regionais. Esses seriam o0s conhecimane objetivamente
contribuiriam para a formulacédo de politicas deoagd interior da estrutura
do Estado. A sociologia, por sua vez, é uma ciégum se desenvolve em
acordo com as condicOes objetivas da sociedads. I'8gaas e valores séo
extraidos da prépria sociedade, ou seja, do lugde @s diferentes forcas

sociais agem e produzem o conteudo a ser investjg@dessa ciéncia.

Mucchielli, 2001, no artigo “O nascimento da soogé& na
universidade francesa (1880-1914)", afirma que oblema da criacao
intelectual deve ser tratado para além dos linpresiuzidos pela oposicao
entre a historia das idéias e a sociologia dagiagnpois:
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De um lado, a sociologia das ciéncias contestassilpiidade

de existéncia de conteldos do pensamento cientifam
redutiveis socio-culturalmente, ou entdo perdeterésse por
eles. De outro lado, a histéria das idéias e adfia das
ciéncias herdadas de Bachelard e de Popper néigaanad
producdo e a recepcdo social das idéias cientificas
consideram somente seus procedimentos internos de
argumentacao e validagao. (Micchielli, 2001:36).

Muchielli explica que se consideraiiaabstracto— fora do contexto
social e cultural — a historia das idéias cierdficera contada pelo avesso,
esvaziada de grande parte de seu sentido. Do mesmo, perde-se muito
guando a questdo da atividade cientifica € “(arjcebida na forma de um
mercado concorrencial, no qual o pesquisador camaupse-ia de maneira
unicamente utilitarista, com o propdsito de maxanigeus ganhos simbalicos
a fim de conquistar reconhecimento, legitimidagmmeer”. (p.37). Da mesma
maneira, segundo o autor, ndo é possivel explicarrso da vida cientifica
apenas por meio da posicado institucional, ou s§ja) de que a vida
intelectual ndo € sendo o reflexo da vida instiai’.(p.37). Muchielli
acredita que:

(...) adindmica da atividade cientifica € antetude devida a
pequenas coletividades que se situam num planmélesea
intermediario entre os individuos e as instituicoEstre
esses, existem grupos sociais intermediarios cego pé
capital: sdo as redes. Nao importa denominacéae,(gdpo,
equipe, circulo, laboratorio, escola, colégio inas etc.),
existe ai um objeto fundamental para o historiadoio
socidlogo das ciéncias. Nenhum sucesso e nenhumatade
sdo compreendidos na sua auséncia. Mais simplesment
ainda, nenhum empreendimento cientifico importgmee
existir sem ele. Os famosos ‘pais fundadores’, como
Durkheim e Freud, n&do teriam conhecido tal congagra-
nao em todo caso em vida e, mesmo depois, ndorsamkeas
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proporcdes — ndo tivessem sido chefes de esctag,ise os
seus discipulos ou colaboradores néo tivessemcseregado
direta ou indiretamente de legitimar e difundir sud€ias,
suas memorias, suas herancas. (p.37-8).

No plano mais direto essa polémica entre Florest@uerreiro foi
abandonada, mas nao é dificil identificar nos traisade Florestan e nos
trabalhos realizados sob sua orientacao direta @mm entre os trabalhos
daqueles que participam do seu “circulo” intelelictuarescente preocupacao
com o rigor metodolégico e com um dialogo mais ang@m as producdes
internacionais classicas e com as mais recentesatmhos de Luiz Pereira,
com 0S quais nos ocupamos neste trabalho, sdoer®@ exemplares nesse
sentido, expressédo do que observou Muchielli sebiraportancia das redes

para a compreensao do curso da vida cientifica.

No inicio da década de 1950, Florestan realizotepdat pesquisa
encomendada pela Unesco sobre a escravidao etaaqusdal. Esse trabalho
foi considerado pelo proprio Florestan Fernandesocam marco diferencial
em sua carreira, uma vez que o0 obrigou rever os senceitos sobre a
historia brasileira e sobre os movimentos soc@fsplizados ou em curso no
Pais e o ponto de partida para a realizacdo deligasgsobre o empresariado,
os trabalhadores, a educacéo, o Estado, a pacticipaolitica e as relagdes
internacionais. (Cf. Morse, 1990).

Segundo Candido, (1996), no momento em que Florestaita a
tarefa de trabalhar ao lado de Roger Bastide ngumassobre relacdes raciais,
encomendada pela Unesco, ele assume simbolicanseiateconsagracao

intelectual e observa;:
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(...) aguele momento pode também ser consideracisivie
por outro motivo: o fato de que a pesquisa sobtemalicao
social do negro ter sido a mola que o lancou emosum
diferentes do que seguira até entdo. Levado a ancana
situacdo contemporanea altamente dramética, ele foi
deslizando seus estudos de corte académico pamues
requerem um posicionamento politico por parte dodésso
consciente. Em outras palavras, estava comecamtizagao
do socidlogo que conseguiria modificar a natureza d
sociologia no Brasil em nosso tempo, efetuando exag@do
dificil de combinar rigor cientifico e visdo potid, de
maneira a tornar a sociologia, ndo apenas instriamee
compreensdo da realidade, mas contribuicdo tedéca
transformacao da sociedade. A partir da pesquidangsco,

0 cientista e o revolucionario comecaram a se fundina
formula pessoal de grande alcance, que faria anatigade
singular de Florestan Fernandes. (Candido, 1996:14)

Certamente contribuiu para o avanco dos propédiawelhoria da
gualidade da producdo sociolégica a aproximacdomgvida por Anisio
Teixeira, entre as Agéncias Internacionais de fdmen pesquisa e as
universidades. Diante das dificuldades burocrateak® ordem politica que
encontrou para conduzir o Instituto Nacional deuéss Pedagdgicos (hoje
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educaisipr INEP — Teixeira
propde, em conjunto com a UNESCO, a criagcdo do r@dBtasileiro de
Pesquisas Educacionais — CBPE — para ser um esgag@utonomo para a
realizacdo de pesquisas sobre a educacdo no Biasitpodo a reunir as

experiéncias dos pesquisadores das ciéncias sociais

Criado em 1955, o CBPE era sediado no Rio de fametinha
como objetivo pensar a educacao cientificamentguig® Xavier, (1999:84),
“(...) o CBPE funcionou como espaco de excelénaiprdducéao intelectual de
sociélogos e antropdlogos, ampliando os muros daleswia e fornecendo

Incentivos concretos ao desenvolvimento das pesguisociais e
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educacionais”. A partir dele foram criados os GentfRegionais de Pesquisas
Educacionais — CRPE - estes seriam responsavess rpalizacdo dos
trabalhos de pesquisas e diagnosticos nas difereatpdes brasileiras. O
CRPE/SP manteve um diadlogo direto com a FFCL/USBdalede sua
inauguracdo. Além de sediado no interior da cidadigersitaria havia um
acordo publico entre USP, MEC e INEP que o Depataonde Sociologia e
Antropologia elegeria um docente para assumir ecdo do Centro com o
objetivo de implementa-lo e levar adiante as atigdel planejadas.

Fernando de Azevedo foi eleito para o cargo temhoocmembros
do conselho: Egon Schaden, Florestan Fernandes, Qasrino Ribeiro,
Laerte Ramos de Carvalho, Antonio Candido e MiltlanSilva Rodrigues.
Segundo Ferreira, (2001:28-32), “os professoredlemlos com o Centro
trataram de organizar os servicos administrativoaseduas divisdes de
pesquisas: a Divisao de Estudos e Pesquisas SecaisPS — dirigida por
Renato Jardim Moreira e a Divisdo de Estudos e ufsss) Educacionais —
DEPE - dirigida inicialmente por Joel Martins e #857 por Dante Moreira
Leite, quando aquele assume a direcdo da DivisaApaefeicoamento do
Magistério — DAM”. Em um esforco conjunto cada umhassas divisbes
viabilizava a producdo de um conhecimento maisemmigtizado sobre a
educacdo escolar no Brasil, o0 que néo escapou e@rvalgio critica de

Florestan.

Ao avaliar os trabalhos dos Centros de PesquisamahRdes,
(1958:74), elogia e incentiva a pratica de ativetadessa natureza, entretanto
pondera sobre o excesso de entusiasmo em relag@paimente a seus
resultados. Para o autor, “(...) este tipo de thaba& insuficiente, por si

mesmo, para libertar a educacdo sistematica das teivisiveis que
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restringem ou deterioram as funcfes das escoladdmas como fatores de
progressao social”’. Para ele, a eficacia das medidacacionais sera ilusoria
enquanto nao encontrarem condi¢des de vida sagahizada e de qualidade.
Ou seja, nao era simplesmente deslocando os prabl@ducacionais da
esfera pedagdgica para a sociolégica que elesrseggolvidos. Do ponto de
vista de Fernandes, a relac&o entre escola e adeiedio se resolve por meio

de operacdes mentais.

Os trabalhos do CRPE contribuiram para impulsianamoducéo de
trabalhos de pesquisa que problematizaram o fendneztucacional e
produziram as condi¢des para a constituicao de Smealogia da Educacéo
como matéria de estudos académicos e objeto dstigaedo. Trilharam o
caminho para a emergéncia de mais uma especiaizagdinterior da

Sociologia.

Envolto nessa trama (Freitas, 1998), na qual aewsidade e os
trabalhos académicos tornam-se imprescindiveisgegfiexdo sobre o Brasil
e seus problemas € que Luiz Pereira inicia sua @neonstitui sua
personagem. Fez da escola objeto e lugar de prodecgor meio dela

produziu seu proprio lugar na pesquisa.
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Canteiro de Obra - requisitos e instrumentos para a construcdo do

proprio lugar

A Universidade de Sao Paulo era vista pelo conjdetprofessores

gue nela se estabeleceu como o lugar onde se pooicesia grande mudanca

cultural, no que se refere a formacéo intelectoati@mica de muitas geracoes

da elite e de fora dela, questado de grande reE&eiesn Florestan Fernandes

mentor intelectual de Luiz Pereira. Do ponto déavée Fernandes, seria uma

grosseira simplificacdo acreditar que os sisterdasacionais em sociedades

subdesenvolvidas devessem se apresentar de fambartasubdesenvolvida.

Ao contréario, a educacéo escolar deveria ser pansatho fator permanente

de mudanca cultural provocada. Segundo Fernanédés; 1

(...) O que distingue a mudancga cultural provocalda
mudanca cultural espontdanea nao é o conteudociotel
dos processos que as produzem, mas a maneirayatlele é
elaborado. Assim, na primeira espécie de mudanca, o
conteudo intencional adere a um horizonte culturaé
confere aos agentes humanos a possibilidade dihestios

e alternativos ou exclusivos e de pb-los em praticavés de
meios que assegurem, no minimo, controle raciormal d
desencadeamento e das principais fases do procEsso.
outras palavras, isso quer dizer que o horizonkeirali em
guestdo permite basear a escolha dos fins e doss mai
desirabilidade de certos efeitos, cuja relacdo com
determinadas necessidades pode ser posta em eaid@bes

de eles serem produzidos e cuja producdo podersessta,
regulada e dirigida pelos agentes humanos. A madern
civilizacdo cientifica e tecnologica constitui,)(.0 exemplo

" Walter Benjamin utiliza esse titulo em um texte nata da fabricacdo de material educativo pasagas.
Cf. Benjamin, Walter. Rua de Mao Unica. Traducaoh@&hs Rodrigues Torres. 52 ed. Sao Paulo: Brasdljen

1995. Obras Escolhidas.
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mais completo do dominio desse tipo de horizonteural

pelo homem. A ciéncia aplicada e a educacao netsaop
como polarizadores de tendéncias dinamicas. A @énc
aplicada, como fonte de conhecimentos e técnicas de
exploragbes pratica e imediata na solucdo de prade
novos; a educacdo, como mecanismo de preservacé@e ou
difusdo de tais conhecimentos e técnicas ou, paiiente,
como influéncia formativa do horizonte cultural,eqfez da
mudanga provocada um recurso adaptativo essenaal d
civilizacao cientifica e tecnologica. (Fernandés/1t 171).

Fernandes em muitos dos seus escritos sobre eduafgaou que
a universidade brasileira € fundamental para ordedamento de pesquisas
sérias sobre os problemas nacionais e também poefetiva capacidade de
“formar quadros humanos com capacidade de prodoaithecimentos
originais”. Formador de muitas geracdes ele projenou muito a sério esses
objetivos, ndo apenas nos cursos que ministravase anientacbes que
realizava, mas também em suas inser¢cdes em owropos da producao
cultural e em suas intervencdes em Centros de RBasgeomo o CRPE/SP
composto por muitos quadros nascidos de seu cideuéstudos.

Luiz Pereira organizou seus esquemas de pensansebi@ o
sentido e o papel da sociologia e da educacacdtia gha@s padrdes cientificos e
académicos fornecidos por esse grupo que a épaad@ninante no
Departamento de Sociologia da FFLC/USP. Segundodiay 2004:

(...) pode-se supor que cada sujeito deve ao tipo d
aprendizagem escolar que recebeu um conjunto desg
fundamentais, profundamente interiorizados, queeserde
principio de selecdo no tocante as aquisi¢cdesiarisr de
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esquemas, de modo que o sistema dos esquemas Gagund
guais organiza-se 0 pensamento deste sujeito derza
especificidade ndo apenas da natureza dos esquemas
constitutivos e do nivel de consciéncia com quesesto
utilizados e do nivel de consciéncia com que opdrajrium
pensador participa de sua sociedade e de sua gpounaijro
através do inconsciente cultural captado por inddi de

suas aprendizagens intelectuais e, em especial, spar
formacéao escolar. (Bourdieu, 2004:209-10).

Desse ponto de vista pode-se entender melhor wssefia presenca
imperativa de Fernandes na formacdo de Luiz Perespecialmente na
adocéo de atitudes em relacéo a formacao tedrgyexiéncia empirica e ao
trabalho de campo na formacéo do cientista sdeaah Fernandes, 1971

(...) a Sociologia dividi-se em vérias disciplingege estudam

a ordem existente nas relacdes dos fendmenos sabiai
diversos pontos de vista irredutiveis, mas comphtanes e
convergentes. Contudo, nada se disse [até aquik sab
chamadas ‘sociologias especiais’, como a Sociologia
Econbmica, a Sociologia Moral, a Sociologia Juddia
Sociologia do Conhecimento [a Sociologia da Eduzjpetr.

[E preciso anotar que] (...) o primeiro quartel s#wulo XX

foi o periodo mais rico de consequéncias para @vegdo da
sociologia como disciplina cientifica. Sob um clinue
trabalho em que se mesclaram propdésitos de codéda;
com relacdo aos antigos centros de preocupacamwac@
intuitos criticos, com referéncia aos procedimentiss
investigacao inconsistentes ou aos resultadosasbpidr meio
deles, comecam a formar-se padrdoes autbnomos lanegde
pesquisa empirica sistematica. (...) Sob outroecigp, €
claro que tais desenvolvimentos da pesquisa erapiric
sistematica tinham que refletir-se, extensa e pd#mente,
nos padrées de trabalho tedrico dos sociélogoss Ele
contribuiram para desvencilhar a sociologia de queacoes
ultracientificas, de carater filoséfico ou pratice, para
estabelecer uma articulagdo mais intima entre aateo a
investigacdo empirico-indutiva. Em particular ifuairam
maior rigor, tanto na formacdo e no controle dasmpssas
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empiricas das explanac¢des socioldgicas, quantoscalha
dos alvos propriamente teéricos das investigacoes grau
de elaboracéo interpretativa de seus resultadesngrdes,
1971: 29-38).

Fernandes, 1971, reafirma que os métodos socio®giodem ser
aplicados a investigacao e a explicacdo de qualgpémeno particular sem a
necessidade de uma disciplina especial, ocorreetanto, que o uso da
expressao que qualifica um trabalho e mesmo umeipliie facilita a
identificacdo do teor das contribuicdes de um aldtondamental mesmo para
Fernandes era encarar o conhecimento sociolégimo cona realidade social,
de modo a descobrir as conexfes do conhecimemitificie com apraxis, ou
seja, de fazer da teoria sociolégica uma expresséoceptual das mudancas
sociais e um fator de controle racional das mesiBase olhar sociologico
articulado com o olhar da antropologia culturahtmam-se base dos trabalhos
realizados no Centro Regional de S&o Paulo.

O CRPE/SP, como j& foi indicado anteriormente,iristalado na
USP, organizado, administrado e implementado pe@LFe, de modo geral,
nao seguiu estritamente as grandes orientacoeBB&E.© CRPE/SP optou
pela realizacdo de estudos muito mais proximosegpsctativas particulares
de Anisio Teixeira, que chegou a sonhar um cuumubara cada escola, do
gue realizar, como coadjuvante regional, sua paateconfeccdo do mapa

cultural e educacional do Brasil. Freitas, 200kena:

A percepcao de que o conhecimento regional dewssra
assimilado conforme uma variedade de significacbes
gue‘ainda precisavam ser explicados com outro®rio#
tornou-se uma marca visivel nos estudos que se
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encaminharam nas Divisdes de Pesquisa Educacioda e
Ciéncias Sociais dentro do Centro Regional de %&doP(...)

A medida que associaram a leitura histérica quieatin a
procedimentos metodologicos experimentais, desiotaa
idéia de regional para o debate sobre realidadecidasles.
Desejava-se explicar os motivos pelos quais o$ffemos de
demora cultural’ e a ‘tendéncia a inércia da caltur
brasileira’incidiam sobre a esfera urbana gerandonesmo
imobilismo do mundo rural, que ainda permaneciseécindo
passado. Havia um sertdo em cada cidade. (Fra@@s;40).

No texto “Estrutura da Escola”, Candido (1953) &mreu as linhas
condutoras de suas preocupacdes com a escola eocqgue se poderia
encontrar dentro dela que auxiliasse cientistadaisoe educadores a
compreender com mais clareza os problemas edueaEiexperimentados por
uma sociedade cuja ordenacao social se apresdrgtaragenia e em muitos

aspectos anacronica.

Nesse ensaio, Candido (1969:107), argumenta que dasma
contribuicbes que a sociologia poderia oferecexcaacador seria a de ampliar
sua compreensao sobre a “estrutura total da efmolaeja, contribuir] para
gue o educador (professor, administrador, oriemtatt) (...) compreenda néo
apenas as relacbes ordenadas conscientemente, ima@s tadas as que

derivam da sua existéncia enquanto grupo social”.

Para o autor ha uma dindmica que € prépria daaseolqual se
combinam relacbes conscientes e racionalizadagjsfae pela estrutura
administrativa, com relagdes de interacao entre sembros, relacdes estas
nascidas da sociabilidade especifica que cada gapal que é a escola &

capaz de produzir. Sdo, portanto, relacbes que@sca previsdo, ao plano
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racional pré-estabelecido para o funcionamento ede§gupo social

institucionalizado”, mas que ndo podem ficar fagautha analise socioldgica.

Esse modo de analisar a escola Candido buscoe, eutiros, em
Znaniecki. Para este ultimo autor, um grupo ingtduse caracteriza pela
cooperacao de seus membros com vistas a um fimmofara Znaniecki,
1969:104, embora caracterizado pela cooperacamaytam grupo instituido
tem suas “(...) funcdes coletivas e posicles, erte pmstituida por outros
grupos sociais”.Contudo, essa forma especifica dgem de um grupo
instituido ndo quer dizer que ele se tornara pddeestrutura do grupo
instituidor. Ocorre que este Ultimo reconhece atércia daquele e submete
suas funcdes a sancdes positivas e negativas. Nesdo a escola é um
grupo social instituido que “(...) conserva certaugde autonomia interna,
uma ordem especifica prépria, semelhante a de snoité&ras escolas, mas
diferente da de grupos de outra categoria, poigpelpdos professores e dos

alunos difere essencialmente do papel dos memlerqaalquer outro grupo”.

Além de A Estrutura da Escolaputros dois ensaios de Antonio
Candido fundamentaram o0s escritos iniciais de LRegzeira, sdo elesAs
diferencas entre o campo e a cidade e o seu sigdihi para a educacao e
Tendéncias no desenvolvimento da sociologia da agdioc Destes, o
primeiro reforca a idéia de um Brasil dual — arga@cmoderno — que nao era
uma situacdo observada apenas entre o campo ea@degcithas na propria
sobrevivéncia de mentalidades agrarias na cidaepadrdes vida urbana no
campo. Para Candido o intenso processo migratdiéono parecia colaborar
com a aceleragao no ritmo da vida, embora as pgfesavindas do campo a
cidade apresentassem muitas resisténcias as medaag;aclacdes pessoais e

especialmente nas relagdes hierarquicas. Para ar autcultura urbana
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predominava nos grandes centros, ainda que embaraga resquicios de
mentalidade rural. No segundo ensaio, apresentiiresizes do que julga
importante para a constituicdo de uma sociologiaedacacao, o que

interessou especialmente a Luiz Pereira.

Do ponto de vista de Candido (1969), existem trésrdagens
sociolégicas sobre educacdo: a filoséfico-socialdgi a pedagdgico-
socioldgica e a propriamente socioldgica, estanatti

(...) é devida a soci6logos ou a educadores dentag@&o
sociologica mais definida, que véem na sociologia
educacional um ramo da sociologia e ndo das ciemtsa
educacado. Beneficiada pelo desenvolvimento das lthlzes
anteriores, delas herdou a tendéncia filosoficatendéncia
pratica, ou seja, a preocupacdo com a funcédo salal
educacdo e com a solucéo dos problemas educacidis
entanto, afastou a especulacdo de uma e o imedatz
outra, procurando definir um sistema coerente deiae
elaboradas segundo as exigéncias do espirito éguol
(Candido, 1969:10).

Antonio Candido propunha, e isso interessava air@ergue a
sociologia da educacédo se dedicasse, no processorrdacdo das novas
geracOes de educadores, a desenvolver pesquisanglisassem situacoes
concretas de ensino, isto €, que voltasse seuscesfgpara o ensino
centralizado na escola que, do seu ponto de @staa forma por exceléncia
de educacéo nas sociedades modernas. Candido atgunoglie, situacdo de
ensino é para ele, “o sistema de relacdes, deapivalores, determinados
no e pelo ensino, manifestando-se principalmentestala, (...) um grupo

social complexo, num dado contexto social. Numaayal trata-se de
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determinar com rigor analitico, os critérios pastudar a estrutura interna da

escola e a posi¢cao da escola na estrutura da adeiedp.11).

Nesse sentido, as hipoteses e os problemas elalkgrad Antonio
Candido foram acatados por Luiz Pereira que comgor rsociolégico
esperado pelo grupo do qual participava desenvagas trabalhos.

No primeiro trabalho que apresenta para o CRPER8Rdimentos e
Deficiéncias do Ensino Primario Brasileird.uiz Pereira diz que pretende
analisar a situacdo do ensino primario brasilemmando-o como um
problema eminentemente social e indica que iraiders a escola como um
“grupo social diferenciado internamente em subgsupgendo nuclear o
subgrupo de ensino, no qual participam diretamentéessores e alunos”
investidos de papéis distintos na difuséo e recedeécerta parte da heranca

socio-cultural da humanidade.

Luiz Pereira (1959, p.1) define como heranca caltpropria da
atividade de ensino a “(...) transmissdo de cddasicas elementares da
leitura, da escrita e do calculo e por elementogtdanada cultura geral:
ciéncias fisicas, higiene, historia, preceitosleres morais e civicos, artes etc
(...)”. Do seu ponto de vista essa era uma fungdoiocia e esperada da
atividade de ensino. Além disso, constituiam-se eonhecimentos
valorizados em ambientes citadinos e condizentes wm estilo urbano de
vida. Nesse sentido, Luiz Pereira creditou a aivéd de ensino da escola
primaria uma funcdo por ele considerada implicigyal seja, a
responsabilidade de ser a porta voz de um “estit@no de vida social,

cultural e econdmico”. (ibidem).
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Pereira acreditava que a escola desempenha tatwonmanidades
rurais e semi-rurais quanto nas regides perifédeasgrandes cidades, onde o
enorme contingente de migrantes instalados preserteacos de uma
estrutura social rural, uma “funcdo urbanizadoiatp €, integradora dos
brasileiros em uma comunidade nacional com base muttura urbana, “(...)
agéncia de desintegracao de um estilo ndo urbanmlae(ibidem). Segundo

Freitas:

A argumentacdo de Luiz Pereira conclui um ciclo de
observacdes, por meio das quais o problema da falta
de homogeneidade na sociedade brasileira compareceu
como figura-chave nas analises que pediam a
transferéncia do debate educacional para os dasninio
da planificagéo racional. (Freitas, 2001:48).

N&o era, portanto, conhecendo o rastico, o sedameg o Brasil
encontraria sua traducdo, mas superando-o, pa@galavras de Luiz Pereira,
“(...) a linha evolutiva da sociedade brasileirabgll apresenta-se como uma

tendéncia irreversivel para a urbanizacao” (1939 p.

Luiz Pereira destaca, no texto em questdao, que &ssgA0
urbanizadora do ensino primario deve ser avaliadt tquantitativa quanto
gualitativamente. Tanto um critério quanto outrm télementos imbricados
gue revelam as faces do processo de mudanca daliha¢ de toda a

populacao brasileira.

Cuidadoso na exposicdo de seus argumentos, Luar&efirma
gue o sucesso da atividade de ensino deve ser onpdidmeio dos dados

estatisticos fornecidos pela prépria escola ouasrgdiciais. Nesse sentido,
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dados sobre “(...) nUumero de matriculas, duracdoudso e do periodo letivo

diario, repeténcias e evasfes escolares e consldedirso etc”.(ibidem).

Segundo Pereira, quanto maior for a correspondéecitae
matricula inicial e concluintes do curso maiorddi...) acdo urbanizadora do
corpo docente sobre o corpo discente”. Para or,aagsas sdo variaveis
presentes em todas as escolas e subgrupos de.eBainetanto, existem
outras variaveis que concorrem diretamente paraduecdo urbanizadora do
ensino primario se realize. Destaca, nesse semslpadrées reguladores da
atividade de ensino (método, distribuicdo cronaagia matéria etc), estas,
em certo sentido, homogeneizadas por meio da f@onaipfissional recebida
nas escolas de formacdo de professores. Somenisse as caracteristicas
psicosociais do corpo docente; com as caracte$spmprias dos discentes e

da comunidade servida pela escola.

Luiz Pereira explica que ha uma tenséo entre astesisticas dos
docentes e dos discentes e principalmente dos ippgn@&m relacdo a
comunidade onde a escola se localiza. Isto pomueeu entender, o corpo
docente ja é portador de um estilo urbano de vigaentra em choque com
forcas contrarias presentes, em menor grau entlesosntes e de forma mais
acentuada entre os membros da comunidade. PoPissira afirma que “(...)
o estudo do rendimento e deficiéncias da escoladpia deve consistir na
analise de cada uma das variaveis intervenientefudoionamento do

subgrupo de ensino e também do grau de integratgifie elas existente”
(pp-2-3).

O desenvolvimento do tema rendimento e deficiéndmsensino
primario, do ponto de vista sociolégico, implicaegsndo Luiz Pereira,

compreender a repeténcia relacionada com a estrdéusubgrupo de ensino,



69

ou seja, compreendé-la na dinamica interna desg® ggocial, no qual os
professores tém poder de aplicar sancfes repragaties alunos que nao
atendam aos padrbes reguladores da atividade o enaprendizagem. Eles
podem punir agueles alunos que néo apresentem ciamemtos desejaveis
ou adequados, sejam eles referentes ao rendimessmg nos exames de
verificacdo de aprendizagem, frequéncia as aulgs qgeando se mostram
resistente’sas normas e regras de convivéncia na escola.Rariira observa
gue nessa situacdo especifica ndo ha uma reflotiie s adequacdo dos
métodos de ensino, por exemplo. Espera-se apeadapgacdo do aluno as

regras estabelecidas previamente para a atividadasino.

Luiz Pereira indica que outro aspecto relevanta patompreensao
do rendimento escolar deve ser observado na extelts&ontrole exercido
pelo Estado nas atividades de ensino. Primeiroe@go levar em conta que o
recrutamento de professores tanto para as escofas quanto para as escolas
citadinas ocorre segundo exigéncias semelhantefordeacdo e selecéo.
Segundo, que o Estado controla a formacdo profigkiodlo magistério
primario e fixa, em linhas gerais, o conteido dsiremne os padrbes a que
deve atender. Pereira observa ainda que apesartdapfesenca do Estado
nessas duas variantes da atividade de ensino d(cgntrole estatal ndo é
absoluto, mas n&o deixa de constituir forca homeigadora dessas

variaveis”. (p.3).

Em outras palavras, o controle do Estado sobretiaslagles de
ensino impOe padroes semelhantes a todas as esarlde, portanto, as
caracteristicas do corpo docente, do corpo diseem® comunidade servida

pela escola as variaveis que explicam as difereagtie as “(...) escolas da

* Sobre esta questdo ver Antonio Candido, “As difeas entre o campo e a cidade e o seu significadoa
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area citadinas e as da zona rural do Estado dé€&io, quanto a proporcao

anual de repeténcias”. (p.4).

Para Luiz Pereira a repeténcia tem como uma de @uraspais
explicacbes o grau de integracdo entre corpo decemnteudo cultural,
padrées reguladores da atividade de ensino conarasteristicas do corpo
discente e comunidade. Constata, por meio de deskasisticos coletados
junto a documentos sobre o ensino primario em S&toRjue o maior indice
de reprovacdes, entre os anos de 1935 a 1955,néfimkelo em escolas
localizadas nas vilas e na zona rural, o que o &wancluir que o conteudo
cultural da atividade de ensino, que é eminentegnembano, encontra
resisténcia em comunidades cuja mentalidade é aumdhou semi-urbana,
nas suas palavras: “(...) forcas de resisténciplerm desempenho da funcéo

urbanizadora que é a portadora a escola” (p.4).

H&, nesse texto, grande insisténcia de Luiz Persohre a
necessidade de se enfrentar, por meio da acdoizatdara da escola, as
resisténcias encontradas nos ambientes mais aissadpecialmente em
areas periféricas onde se concentram os migrado®eatorural, que apesar de
almejarem condicdes citadinas de vida econdmicaénmans relacdes sociais
e culturais em bases tradicionais, ou atrasadasgsapadroes urbanos. Sobre
essa questdo, salienta que é fundamental um mswestudo trabalho de
explanacéo descritiva sobre a “(...) posicado sécimdmica das familias dos
alunos das escolas primarias”. (p.5). Da parteude Pereira isso sera feito na

pesquisa sobre a escola huma area metropolitana.

Em relacdo ao tempo de permanéncia dos “imaturaséscola,

Luiz Pereira argumenta que duas variaveis deverns@®ideradas: o tempo

educagdo”, principalmente p.3 quando discute diteastre as geragdes.
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de duracéo do curso primario e a relacdo entrereraide matricula no inicio
e no fim do curso, sendo também relevante o indiécenatricula entre uma
série e outra. Para o0 autor, quanto mais tempolures permanecem na

escola mais significativa serd a acdo urbanizastuvee os alunos.

Nesse sentido, os indices de evasdo e repeténeiaologerva,
também do periodo de 1935 a 1955, revelam umaeg&ccia entre o indice
gue se considera ideal e o indice real, tanto idasles quanto na zona rural,
atribuindo esses resultados também as forcas est@ares que lutam contra

0 estabelecimento de padrdes urbanos de vida.

Quanto ao uso de estatisticas Luiz Pereira argantgrd, do ponto
de vista metodologico, a utilizacdo de dados asizds “(...) apesar de
precarios e fragmentario, contribui para que o0 rensprimario seja
caracterizado como um problema social, ou sejd, domo um_estado de

tensdo interno a comunidade, de oposicdo de fam@isarias e ndo apenas

como discrepancia de uma situacéao real para conestabelecida num plano
ideal na consciéncia coletiva. (...) O problema rsso ensino primario

consiste, fundamentalmente, no choque de forcaanagbcom as condicdes

ndo urbanas de vida econdmica, social e culturalocdaunidades rurais e

semi-urbanas, bem como das camadas citadinasom#®gri (p.6) (grifos

NOSSO0S).

Do nosso ponto de vista, essa € a chave analgadaupor Luiz
Pereira para compreender as deficiéncias do epsimario, que o encaminha
para uma conclusao que é também ponto de parttdanpgas hipoéteses, qual
seja, se o problema do ensino primario brasilegoode da tensdo entre

forcas opostas na efetivagcao de um projeto urbdoizaara toda a populacéo
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brasileira, ele se resolveria pela “(...) modif@daglas forcas em jogo — forcas

intra-escolares e extra-escolares”. (p.6).

O autor sugeriu que reformas de ensino muito dmritam nesse
sentido, mas isso néo alteraria as forcas negatxtas-escolares que apenas
em longo prazo sofreriam mudancas por meio da as&olar. Segundo

Pereira;

(...) os problemas de rendimento e deficiénciasedsino
primério s6 sdo compreendidos convenientementedguao

se limitem as suas focalizacbes ao ambito resdat@scola.

De fato, mais que simples problemas educacionais,
apresentam-se como manifestacdes parciais, no calapo
educacdo escolar, de problemas gerais da comunidade
brasileira.(Pereira, 1959:6).

Luiz Pereira apresenta uma critica a literaturaagédica brasileira,
no que refere ao tratamento dado por diferentegogruntelectuais ao
problema do ensino primario. E para comentar ocpmsmento desses
educadores os distribui em trés grupos. Primeiguadra os que tratam a
guestdo do ensino primario como um problema purtengedagogico cuja
solucéo seria alcancada por meio de reformas ager® segundo grupo
assume, segundo seu ponto de vista, uma posturalisteorfrente as
deficiéncias do ensino, de modo que esses edusadm@aminham seus
argumentos no sentido de empreender um movimentalizador que
atingisse o pessoal docente-administrativo, ostipmdi e as familias dos
alunos. O terceiro conjunto de analises encarablgma da escola primaria
em termos de “problema nacional de base [superzatato] o poder da
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educacdo escolar como técnica de solucdo para pss@emas gerais ou

extra-escolares”. (p.7).

Do ponto de vista do autor essas trés abordagessi@m como
denominador comum “(...) a perspectiva romanticistaralista e juridica”
com que tratam os problemas educacionais. QuaéBisas educadores como
utopicos — no sentido mannheiminiano do termo +#mssmo utdpicas € a
participacdo deles na consciéncia nacional’. Pawdz LPereira, esses
pensadores brasileiros tém como norte para a sotlggproblemas nacionais
a elevacao das condi¢cdes de vida econbmica, sociatural ao patamar dos
paises desenvolvidos.

Para ele, o posicionamento adotado pelos educagoecseguem as
orientacOes descritas tende a correlacionar diegteen‘educacdo escolar e
desenvolvimento econdémico”, um movimento de causHedo. Na breve
exposicdo sobre o pensamento pedagogico braslleim Pereira diz que
esses educadores supervalorizam o poder da essetaerdarizam os “fatores
extra-escolares profundos”.Afirma, nesse sentide,@p referidos educadores
apresentavam uma atitude de neutralidade frentepaddemas externos a
escola e um excessivo otimismo frente ao podercde da propria escola
eliminando, dessa forma, carater de oposicdo exestentre as forcas
presentes no grupo social que é a escola. Paraa edividade desses
educadores era utopica em suas analises e idemldgitipo de inversédo que
propunham. Diante desse quadro, Luiz Pereira mclai acdo desses
educadores como mais um fator que contribui paf@..q continuacéo das
deficiéncias da escola primaria e a permanéncigprdblemas socias em

outros setores da vida brasileira”. (p.7).
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Luiz Pereira no textblota Critica Sobre o Pensamento Pedagdgico
Brasileiro (1962) retoma a discussao sobre o modo como pdote
educadores pensam a educacdo brasileira. Esse $exfondo ele préprio
observou, consistiu “(...) num ensaio que se dda sociologia do
conhecimento pedagogico, [no qual] definimos o adac e seu ‘estilo de
pensamento’ como produto da diferenciacdo socalktapa contemporanea
brasileira, das atividades intelectuais ‘eruditage tém por objeto a educacéao
escolarizada e que configura uma das duas ‘fornas refinadas atingidas
pelo processo de elevacdo ao nivel da consciéocial de determinados
tracos da sociedade brasileira (a outra sendo aidostas sociais, enquanto
se ocupam da educacdo) - (tragos) consistentes seas aspectos
educacionais, sobretudo aqueles tidos como deficgi€nqualitativas e
guantitativas das instituicdoes escolares avaligmds seu confronto com a

situacdo dos sistemas urbano-industriais mais adas¢.

Para encerrar a discussao Luiz Pereira anota uelémental para
a solucado das deficiéncias do ensino e da escaanmnanca de atitude dos
educadores em relacdo as “variaveis extra-escbldeponto de partida é
sempre considerar a questdo educacional como ubvlepra social. Sua
proposta € a de alargar a compreensdo sobre oempeshda escola e do
ensino observando com a mesma acuidade os fatiezsds e externos que

interferem direta ou indiretamente a atividade merm.

Como vimos, no textoRendimento e Deficiéncias do Ensino
Primario Brasileira Luiz Pereira indica os fundamentos tedricos e
metodologicos que resultaram no modelo interpretatjue adotou para a
realizacdo das pesquisAsEscola Numa Area MetropolitareO Magistério

Primario numa Sociedade de Classésbalhos que se tornaram classicos
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daquela nova sociologia da educacado no Brasil. @s tlabalhos foram
recuperados atualmente por professores e pesqgresadae investigam a

escola e a formacgao do professor.

A principal caracteristica desses trabalhos éadligacdo dos temas
apresentados tanto no interior de cada uma das gbeato entre um trabalho
e outro. Alias, essa é uma caracteristica presantéodos os trabalhos de
Luiz Pereira principalmente quando o tema tratadaeducacdo. No seu mais
celebrado textoTrabalho e Desenvolvimento no Brasib capitulo V
Qualificacdo Teécnica do Trabalhale retoma, alarga e aprofunda as
discussdes apresentadas em seus primeiros es@dbse educacéo,
principalmente a questdo da racionalizagdao nadatia educacional. No
desenvolvimento deste trabalho dedicaremos uma gE1@ apresentacao e

discussédo daquela obra.

E importante ressaltar que o tex®ndimento e Deficiéncias do
Ensino Priméario Brasileiropode ser tomado como referéncia a temas e
problemas que se tornaram objetos de atencédo dePaueira em diferentes

momentos e com distintos graus de aprofundamento.

Outra questdo a ser notada no desenvolvimento tesi@ho € a
necessidade de darmos especial atencdo ao roteireitdras e estudos
tedricos realizados por Luiz Pereira, de modo goss@mos compreender
melhor a importancia que tem em sua obra temasogam®m constantes em seu
pensamento, como por exemplo: educacdo, raciopabzaobstaculos
estruturais as mudancas, desenvolvimento, subdgsengnto e,

principalmente, capitalismo.
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CAPITULO

O socidlogo como leitor: seus temas e seus autores

A compreensdo da obra de Luiz Pereira requer aideyagédo de
gue sua formagao ocorre num ambiente em que hateinterligacdo entre a
Antropologia e a Sociologia, ambas entendidas caomairizes para a
interpretacédo da questao social e como possibdidadional de intervencgao
nos processos de mudanca econdmica, social e atuttar Pais, porém, é

necessario frisar que Luiz Pereira buscava uma smsialogia da educacao.

Nas referéncias arroladas por Luiz Pereira nosséxEscola numa

Area Metropolitanae noO Magistério Priméario numa Sociedade de Classes
mesclam-se autores norte-americanos que tratamsteorao comunidade,
urbanizacdo, adaptacdo, processos de burocratjzacéslacoes
despersonalizadas, regras, compensacoes, repEgetdetiva, consciéncia
social, cultura, endoculturacdo, ritualismo e demca, com autores
brasileiros que trataram de processos de burocacatz nas relacdes de
trabalho da escola dentre os quais José QuerineirRile Mario Wagner
Vieira da Cunha sdo os mais recorrentes. Em taieseos “classicos de
fundo”, buscados para dar substancia as interéetague operava com
aqueles temas eram Karl Mannheim e Max Weber, gqeeederam o

momento de leitura mais detida da obra de Marxdes autores marxistas.

7

K. Mannheim é um autor muito presente nos escreslLuiz
Pereira. Primeiro porque foi uma referéncia basssabém para Florestan

Fernandes e depois porque uma das teses mais amgsrde Mannheim € a
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de que em periodos de crise e mudanca social ragsdprocedimentos
intuitivos devem ser substituidos por uma capaeiddd atuar de forma
planejada em todas as esferas da vida social, acr@acqual Luiz Pereira
compartilhava. Ou seja, recebia com entusiasmodaagido que “...) o
planejamento real consiste em coordenacédo deuigSis de educacao,
avaliacOes e psicologia (...)". (Mannheim, 1946:1XV

De certa forma, esse argumento acompanhou Luizr®erer boa
parte de sua trajetéria intelectual. Outro aspectas orientacdes
mannheiminianas bastante aceita por Pereira, éuoremnhecimento da
necessidade um padrdo de trabalho intelectual egrgistas sociais que
relacione, organicamente, a investigacdo empidcalaboracédo tedrica e a
reflexao.(Cf. Fernandes, 1971:392).

Em outras palavras, o conhecimento da “realidati” ttem como
objetivo racionalizar os aspectos “irracionais”asuaspectos desorientados da
vida social. Mannheim acreditava que a efetivarieténcia cientifica no
controle de fenbmenos sociais irracionais era os@adecisivo para a
racionalizacdo de toda a vida social. Para esser,aat investigacao
sociolégica que reconhecesse e integrasse os losilppntos de vista sobre
os fenbmenos sociais revelaria a tensdo entretioyar e o geral. Esta tensdo
considerada como elemento fundamental para congfieede uma dada
situacdo historica, especialmente em sociedadespgssam por mudancas
muito significativas no que diz respeito aos sistemstruturais anteriores e ao
gue se espera alcancar. Nessas situacfes, obsanrddim, o cientista n&ao
pode deixar de notar a reacdo dos grupos antagomics estratégias que
utilizam para lutar uns contra os outros na terdatie preservar o préprio

ponto de vista.
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Luiz Pereira incorporou em seus trabalhos as dntbes de
Mannheim nesse sentido, de modo que a racionatizigatividade de ensino
e do grupo social onde ela ocorre, ou seja, a &seel constituiu em tema
nuclear em todos 0s seus escritos sobre educasadida patente nas formas
como tratou, por exemplo, da estrutura e funciomaonmterno da escola; do
magistério como uma ocupacdo moderna e da formagimperariado

paulista.

O tema da “planificacéo social” era reconhecido Pereira como
instrumento necessario para pensar a edificacatibdedade em termos
estaveis e de um certo equilibrio entre as clasgeseja, “0 planejamento

para a liberdade”, tal qual no pensamento de Mamrmhe

Outra referéncia significativa para os trabalhosLd& Pereira &
Max Weber. Desse autor sao essenciais para a cengaie@do pensamento de
Luiz Pereira, no inicio de sua producdo intelectuadnceitos como:
patrimonialismo, situacdo de classe, empresa eciagfo de empresa,
burocracia e racionalizagcdo. Além dos conceitos,préprio meétodo
compreensivo proposto por Weber teve significativgortancia para a
formacado sociologica de Luiz Pereira. A propostantierpretar a acéo social
observando de um lado, seu carater racional, gssup@rau maximo de
evidéncia em relacdo ao sentido visado da acdo eutte, seu carater
emocional ou irracional, isto €, o sentido néo lee@ da acéo, € visivelmente

incorporado por Pereira em boa parte sua produélectual.

Pode-se afirmar que Pereira buscou homogeneidegldaridades e
mesmo continuidades nas acdes dos grupos socaisvgstigou. Acreditava
gue a racionalizacdo da acéo substituiria a suBmis®s costumes pela

adaptacao planejada a certas situagoes.
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Por esse motivo Luiz Pereira em acordo com Welmntendeu que
0S processos de burocratizacdo ou de “impessoatizatas relacbes”
promoveria o fim das relacbes patrimonialistasteries em quase todas as

instituicées publicas do Brasil.

Outro aspecto importante para Luiz Pereira refererst
burocratizacdo € que, nesse modo de organizacal, see faz necessario
elevar o grau de formacédo especifica do individu amplexificacdo das
atividades administrativas. Ha, nesse sentido,rdafeendéncia entre os
processos de burocratizacao, urbanizacéo e seagao. Como tecnologia do
Estado moderno, a burocracia tende a incorporaaiormimero possivel de
pessoas na esfera de seu controle, inclusive sawessnps e lideres. Esses
elementos estiveram presentes nos esforcos aoslérapreendidos por Luiz
Pereira para compreender a estrutura e o funciamanda escola que, do seu
ponto de vista, apresentava inconsisténcias pgpadase semiburocratizada

dos sistemas sociais subdesenvolvidos.

Dos autores presentes na fase inicial da produtélectual de Luiz
Pereira, Talcot Parsons foi uma referéncia relevarg pesquisa sobre o
magistério como categoria profissional moderna, peio da qual a mulher
participa da “populagdo economicamente ativa’. ¢tews no estudo que
realizou sobre a familia americana contemporarstabelece relacdo entre a
posicdo ocupada pelos membros da familia e o ggarafissdo que exerce. A
mulher, por exemplo, ocupa lugar secundario quantmndicdo social da
familia e prioritario na funcéo domeéstica. Parsemigndia que o estudo sobre
a estrutura familiar interessa aos estudos socaségpor evidenciar as
conexdes entre a estrutura estudada e a totalisacial onde aquela se

estabelece. O Capitulo | do tex@Magistério Primario numa Sociedade de
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Classesanalisa em detalhe o lugar da mulher na societiaalgleira e o
significado da formacao profissional das professasmto para aquelas que
seguiram a carreira quanto para as que se dediGsarafazeres domeésticos

apos a conclusao do curso.

Os autores e temas aqui enunciados néao esgotanteioo rde
estudos de Luiz Pereira, apenas apontam as ref@sémais importantes em

seus primeiros escritos sobre educacao.
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CAPITULO VI

A Escola como objeto de pesquisa: a metropole e ase e racionalizacéo
de uma “empresa publica de servi¢os”

Em meados da década de 1950 o cenério politicontiéa Latina
favoreceu o envolvimento da intelectualidade, pp@mente a que se
abrigava nas universidades, com a elaboracao detggade modernizacao
para setores sociais considerados “arcaicos”, delom® apostar num
planejamento que pudesse levar tais realidadesrassituacéo de destaque no
ambito do capitalismo internacional. Parecia, ecapque a critica intelectual
fundada na utilizagdo de conceitos como raciongdiazae planejamento era

estrategicamente Gtil aguela conjuntura.

Particularmente no Brasil havia, como ja indicateaormente,
forte intencéo de conhecer e de compreender ovesatia permanéncia do
atraso social, cultural e econébmico do Pais. Neestido, era fundamental,
segundo Freitas, (2001:54), que “a educacdo e @ascias sociais
colaborassem no sentido de gerar uma nova etaparidas(...)”, o que
tornava cabivel a defesa, levada a cabo por FéoreBernandes, de se
constituir uma sociologia para a transformacao rmpero da qual cientistas
sociais empreendessem esforcos académicos nocsdatiabilizar solucdes

para os problemas brasileiros, dentre eles o dzagéa escolar.

Disso decorreu a proposta, formulada por Fernar(ti®@g1:158), de
gue cada ciéncia oferecesse um “(...) conjuntoadaecimentos cientificos
para alterar determinados sistemas de relagdes’se@ um conjunto de

conhecimentos que “provocasse” uma mudanca cultBarla Fernandes, a
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educacédo é um fator de mudanca e, portanto, refarérdispensavel para a
apreciacao do tipo de colaboracéo a ser prestdos @entistas sociais.

E € esse 0 primeiro aspecto relevante apontadbgraandes ao se
referir a pesquisa realizada por Luiz Pereira dd grginou o textcA Escola
numa area Metropolitang1967).

Para Fernandes, esse trabalho delimita bem umacdenpstudos e
o ataca em profundidade, “para se adquirir umanéiagvisao cientifica da

realidade”. E acrescenta:

Luiz Pereira conseguiu, com o0s recursos limitadas d
investigador isolado, selecionar aspectos relesat¢enossa
situacdo educacional, submeté-los a técnicas sgerale
observacdo e de andlise, e explica-los a luz daateo
sociologica. Com isso, ofereceu-nos uma contrilougzée faz
da sociologia educacional uma disciplina empiricpue nos
permite confiar com outro espirito na colaboracée @s
soci6logos podem dar seja ao conhecimento positiao
situacdo educacional brasileira seja aos planos de
reconstru¢do educacional que venham a ser post@sé&tita
pelos poderes publicos. Acresce que sua contribuigéna
como unidade de investigacdo uma comunidade opedari
areas altamente industrializadas do Pais PodenoosSsso,
contar com um sistema de referéncia empirica écpratuito
produtivo. (...) Ele traz uma contribuicdo que moereser
levada em conta, do ponto de vista cientifico ouadgulo
pratico e inaugura uma orientacdo que precisassenwdada
entre Nnossos cientistas sociais, que se devoteweatigacao
dos fendmenos educacionais. (in: Pereira, 1967;16-7

A pesquisa que Luiz Pereira realizou sobre a esmniacteriza-se
como um estudo de caso que explorou exaustivantefii@cionamento da
escola, que apelidou de Agua Redonda, e as relagdi&ss que nasceram da

sociabilidade entre os membros dessa escola.



83

O tema nuclear dessa investigacdo é a racionatizdgasistema
escolar brasileiro a partir de uma acédo planificeai@az de suprimir praticas
tradicionais ou conservadoras em espacos modernoeg@amentados

burocraticamente.

Para Luiz Pereira, a escola era uma empresa pudicservicos,
portanto, um espaco originalmente moderno e buroord& é por meio desse
vetor que o leitor é encaminhado aos demais tempsoldemas que se
integram no conjunto da pesquisa, como por exemplmnunidade,
mobilidade social, expectativa econémica, socialtucal e de escolarizacéo
da classe operéaria observada, relacdes de génealificacdo profissional,
urbanizacdo e condicdo de vida na metrépole, mildiprivado no espaco

publico entre outros.

Ao escrever sobre a area servida pela eseatana residencial
operaria -, Luiz Pereira nos oferece um largo olhar antropaldgobre os
aspectos estruturais e funcionais da area senetia gscola. Luiz Pereira
inicia esse trabalho afirmando que a area servida @scola ndo pode ser
considerada como uma comunidadéjcto sensy por nao ter uma vida
comunitaria prépria, ou seja, os habitantes dessdidlade buscam em outros
lugares “instituicbes e associagcOes capazes defagaiem seus interesses
fundamentais e comuns. (...) Ndo ha uma estruturauitaria na localidade

de residéncia”.(pp.21-2).

Com seus critérios particulares, todavia, Luiz P&reptou por
considerar a area escolar como comunidade dada..p Homogeneidade
sécio-cultural desta area de residéncias”.(p.28). ribta, observa que nao

concorda em simplificar o conceito de comunidade ipso, lhe deu um
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tratamento mais ampliado encontrando na convergé&wod objetivos de vida

daquela populacéo o ponto para designa-la comomidade.

O autor apresenta em detalhes, inclusive geoggafconodo como
uma area periférica € povoada exclusivamente pbelinadores da industria,
guase todos migrantes das regides norte e nordesteais e, em menor
namero, migrantes do interior do Estado de SaooPastes descendentes de
europeus. Em sua maioria provinham de meios rotasemi-rurais e tinham

como objetivo melhorar de vida.

Essa declaracdo dos moradores da area escolarllaimoPRereira a
explorar cada detalhe da vida desse conjunto talbradores operarios, isto
€, buscou informacbes sobre a situacdo materiallwiral em que se
encontravam quando chegaram aquela localidadetuac&o da época da

realizacdo da pesquisa e as expectativas quemuyiedea o futuro.

Esses dados revelaram a Luiz Pereira que havia pessilacéo o
desejo de ascenséo social identificado com a g§oisie um estilo urbano de
vida, embora mantivessem muitos resquicios e pgatio estilo de vida rural,
reforcando sua tese de que a superacao do attasa @sculada a mudanca
de mentalidade da populacéo brasileira, chegaradionaar que a efetiva “(...)
participacdo num sistema de classes sociais estiragl aspiracdes de

melhores condi¢cdes de vida” (p.30).

E importante destacar que no periodo em que Luiieaealizou a
pesquisa que deu origenEscola numa Area Metropolitares interpretes da
sociedade/realidade brasileira se ocupavam ingstemte com analises
sobre a passagem do Brasil atrasado para o Brasindolvido. Isso
significava, para muitos deles, promover a desagédmy de uma sociedade
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arcaica, de “estrutura feudal” e, portanto ligadacampo. Essa desagregacao
deveria articular a integracdo de todos a uma dade moderna e
desenvolvida baseada na civilizag&o urbano-in@lis8egundo lanni, 1991:

Ao desenvolver-se ainda mais o modo de producéatatisia

no Brasil (como parte do sistema capitalista mupdia
desenvolveram-se tanto as relacbes de producdo @mo
conjunto da estrutura social. Principalmente nostros
urbanos e industriais mais importantes do Paigndesveu-

se bastante a estrutura de classes sociais, comm sua
implicacdes politicas e culturais. A propria cudturem
sentido amplo, transformou-se de modo notavel,
pelodesenvolvimento de novas formas de pensar @snov
possibilidades de acdo. Pouco a pouco, avancaegeartonia

da cidade, enquanto universo cultural singularfesabcultura

de tipo agrério. (...) De fato, nesses anos, atdwulda
cidade”, enquanto sistema de valores, padrbes de
comportamento e modos de pensar peculiares adeslap
producdo geradas com a producéo industrial e ane&pado
setor terciario, passou a exercer uma influénaidaamaior
nos debates politicos, cientificos e artisticodizados nos
centros dominantes do Pais. A partir dessa épaa#iq era
mais possivel reviver — a ndo ser como anacronisie
ideologia da “vocacdo agraria” do Brasil. A indisstcomo
categoria econdmica, politica e cultural passadmrainar o
pensamento e a atividade dos governantes, e dasesla
sociais dos centros urbanos grandes e meédios. i,(lann
1991:177).

A descricao elaborada por Luiz Pereira sobre o gmsw de
conquistas materiais desses trabalhadores chegabadr o que é relatado por
Elias (2000) nd’rocesso CivilizadorO refinamento nos modos e no gosto se
apresenta na comunidade estudada por Pereira petd de casa a ser
construido e pelo tipo de mobilia e objetos decmstque se empenhavam

para obter:
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Para os chefes de familia e suas esposas, umarégsa a
de ser ‘uma casa de verdade’, e ndo possuir apsmias
comodos. Deve ter trés quartos, sala, cozinha, guequ
varanda, ‘boa’ instalacdo sanitaria, poco — seipelssom
motor para agua — agua encanada para a cozinlpaiveada,
jardinzinho defronte, muros em volta do terrenone autro
‘arranjadinho’ com um portdo na frente da casarof@m
todos os comodos, chao assoalhado e encerado adesga
na sala, luz elétrica em todas as dependéncigsMgsmo
antes da casa vir a possuir cinco comodos as &amili
comegam a comprar uma serie de comodidades, cayio
gas, radio, razoavel variedade de loucas, cinzetmginas,
moveis etc. Procuram, assim, ir satisfazendo paalaente
as suas aspiracbes de melhores condicbes de eiastén
(Pereira, 1967:30).

Do ponto de vista de Luiz Pereira, essas familidssin consciéncia
de que a mobilidade social ascendente estava an@w@ melhoria da situacéo
econbmica e, por esse motivo, a vida dessas pegi@as em torno da
satisfacdo de interesses econdémicos “(...) no ies&y que se encontra a
maioria das familias, esses interesses ndo seeapaes como uma luta pela
estrita subsisténcia, mas como luta por ascensamal smum meio
urbano”.(p.30).

Outro aspecto que Luiz Pereira considerou relevaateanalise
sobre as condi¢cdes de vida da populacéo da arelardiz respeito a situacao
da mulher nesse contexto de urbanizacdo. Entreamdlids, o trabalho
remunerado da mulher somente é valorizado quandmecéssidade de
complementar o salario do marido e até o momentgunos filhos possam

trabalhar ou o préprio marido seja capaz de prtmda a familia.

Luiz Pereira entende que essa situagcao, assim c@mo

despreocupacdo com a escolarizagcao e com a gagdificprofissional das
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meninas séo indicadores de que na relacdo engy@n@sos permanecia, quase
intacta, a mentalidade conservadora e atrasadspeii@ da insercédo da
mulher no mercado de trabalho, “(...) o remanescér#co patriarcal da
familia determina esse estado: as mulheres — midbase— devem viver tanto

guanto possivel dentro de casa”.(p.39).

No acervo conceitual de Luiz Pereira, mentalidadeservadora
estava associada a permanéncia de padrées dauxadiaa grande cidade ou
as resisténcias as mudancas nas relacfes pessoaiarquicas apresentadas
pelo “novo” contingente populacional que migrou dasas rurais ou semi-
urbanas para a metropole. Manter portanto, padri@msais e culturais néo
condizentes com o estilo urbano de vida era maatea mentalidade

conservadora a respeito da vida.

E importante ressaltar que o problema do traba#mirfino se
tornou objeto de estudo da pesquisa que Luiz Remsializou sobre o
Magistério Primario, na qual analisou as expedatigdas proprias mulheres

em relacéo ao trabalho que realizavam.

Por outro lado, entre os homens e os filhos vasgdgsalificacdo
para o trabalho ou o aprendizado de um oficio pwdpara o trabalho na
indUstria estava presente no horizonte dos moradiaguela area. Segundo
Luiz Pereira, tinham “(...) consciéncia da presdifiasa do meio urbano e da
pressao direta das inddstrias (...) no sentido d&so primario consistir num
requisito minimo para os filhos chegarem a exedeterminadas profissdes
gualificadas”. (p.37). O aprendizado de um oficmdip ocorrer de duas
maneiras: na pratica, meio ndo muito seguro parabser ascensiao no
trabalho e por meio da freqiiéncia em uma escolsstridl de grau médio ou

em cursos oferecidos pelo SENAI. Segundo Luiz Rerembora soubessem
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gue a primeira oferecia uma formacéao profissionpésor preferiam que seus
filnos conquistassem vagas nas escolas do SENAdupmestas estudavam,
trabalhavam e recebiam meio salario minimo e,raa flo curso, se tornavam
oficiais das industrias recebendo entdo salarioogderario qualificado.

Segundo Pereira:

Para as familias residentes na area, 0 SENAI,aaggsto seu
desejo de ascenséao social, na parte em que esagaiar-
se pela futura participacdo dos filhos no operariad
qualificado; vem ao encontro de suas atuais coedicd
econdmicas, que forcam os filhos a se empregaremedo
guanto possivel, depois de terminarem o curso pidma
ajusta-se ainda a um aspecto da estrutura ide&hrdiia,
aspecto cuja realizacdo depende do trabalho dassfik fim
de a mée poder deixar de ‘trabalhar para fora’sem@enhar
apenas o papel de ‘dona de casa’. (Pereira,1967:38)

Com esses dados Luiz Pereira observou que as @msralas
familias em relacéo a profissdo dos filhos sacabéestimitadas, esperam que
0s mesmos cheguem a uma boa colocagcédo dentro dizstrias, que sejam
operarios qualificados e nao se iludiam com a idiaque seus filhos
pudessem vir a ter um trabalho intelectual, comogxemplo, de contador,
desenhista e mesmo de professora para as filhpsegSuposto basico é o de
gue buscavam na qualificacado para o trabalho apemassituacdo melhor

para disputarem vagas no mercado de trabalho aperar

O problema da instrucéo e qualificacao profissiatmloperariado
se tornou o principal tema de investigacao de IRereira, como veremos

posteriormente no textdrabalho e Desenvolvimento no Bragll965) uma
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densa pesquisa sobre o operariado, sua condicadale o tipo de educacéo

a ele destinada.

Ao final dos seus escritos sobre a area escolabee @ vida dos
moradores do local, Luiz Pereira conclui que a &ewmvida pela escola
passava por “(...) processo de aculturacao — otnanetlesculturacdo — do
urbano com o rustico. (...) apresenta-se como whe@mico de ajustamento
ao ambiente metropolitano paulista, que por sua vegultou de
transformacdes radicais sofridas pela cidade de B#&do nos udltimos

cinqtienta anos”.(pp.42-3).

Vale lembrar, que diferentemente de Luiz Pereira gotendia a
aculturacdo como parte do ajustamento de uma pgimilgue apresentava
modos arcaicog moral rastica a uma moral e comportamentos modeen
citadino, Emilio Willems era até entdo um refer@naonsagrada que
argumentava que o processo de aculturacdo ocanrien@io da permanente
substituicdo dos esquemas de conduta que garaasigsgoulacdes marginais,
no caso estudado por ele dos alemaes que imigrpeaen o Brasil, sua
insercdo no novo ambiente. A aculturacao era garaat aceitacdo de sua
presenca em ambiente estranho, portanto um “movaneéa formagao de
atitudes”, ou seja, exteriorizacdo de motivacoésrmas ou psicossociais. Ja
em Luiz Pereira a aculturacdo ocorria por pressd&ynas que exigiam da

populacdo a mudanca de comportamento. (Cf. Fregds).

Para o autor, a vida metropolitana, os padréesodgaortamento e
os padroesmorais da cidade grande ainda n&do eram bem acpélas
populacdo adulta da éarea servida pela escola, g@odo um certo
“estranhamento” junto aos chefes de familia e seg®sas. Embora ja

estivessem razoavelmente acostumados com a cidaSientdo André ainda se
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mantinham receosos em relacdo a cidade de Sao, Paudeja, a metropole.
Segundo Pereira, “de permeio com elementos cudtur@anos assimilados, o
comportamento dos adultos da area revela persigt&ec representacoes,
atitudes, expectativas e valores formados de faraamhbiente inclusivo

altamente urbanizado que é onde vivem agora”. (11983).

Trata-se de um processo que, do ponto de vistaude Rereira,
mostrava-se ainda muito dificultoso, o que o leaoconsiderar a populagao
da area escolar como “forcas sociais tradicionat®reservadoras”. Para o
autor esse fator é extremamente relevante para reenger tanto o
funcionamento interno da escola quanto as relagbé® escola e a area

escolar, temas que serdo abordados nos capitglostes.

Em A Escola Primaria numa area metropolitand967) Luiz
Pereira explica a pertinéncia de um estudo foaddizam lugar especifico, ou
seja, de um caso singular com potencial para expiicdotalidade. Do ponto
de vista do autor, a defasagem ou o0 atraso e @gsoale mudanca, ambos
evidenciados anteriormente na observacao da anddaseela escola, “(...) se
determinam respectivamente como estado e comagdes no interior de um
mesmo tipo estrutural: alterac6es no sentido datitoitdo de uma sociedade
de classes ‘avancada’ urbano industrial”. (p.4Qyif¢s do autor). Para Luiz

Pereira, tratava-se de um avanc¢o da sociedadealcstpibrasileira em relacéo
ao periodo correspondente a | Republica no quaktaitera de classes
apresentava-se enrijecida, estavel e desigualitépaesentando, para o autor,
a estamentizacdo das situacoes de classes, os gdmduda e de direito das
ralacdes existentes. “(...) Nestes termos, a paitrigizacdo aparece como um
componente da estamentizacao”.(p.50). Esse € uto pastante explorado

por Luiz Pereira para justificar teorica, metodatdge politicamente a
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digresséo sobre o sistema politico brasileiro erdido que deu aos termos
gue incorporou ao texto, em particular o sentid@ @iribui ao termo
patrimonialismo, que se aproxima do sentido daadd/&ber, mas com certas

adaptacOes particulares apresentadas pelo autor.

Para Luiz Pereira, a década de 1950 pode ser epadalum marco
nas mudancas mais radicais da sociedade brasdajeamaior expressao € o
Estado de Sao Paulo, principalmente a cidade deP&élm, o que significa
para 0 autor que o0s processos de burocratizacaelagées sociais sao mais
visiveis nas regides metropolitanas, assim comaarglitos nascidos do
confronto entre dois padrbes culturais — o rural a@rbano. Luiz Pereira
afirma, seguindo tendéncia weberiana, que a bumacdo édeterminada
como subprocesso inerente ao processo inclusievaeco da etapa urbano
industrial capitalista em lugar de ser admitida eoom processo geral

inerente a passagem de uma ordem global pré-gsigitpara outra capitalista.

Segundo Weber, 1982:

A razao decisiva para o progresso da organizacéxiatica

foi sempre a superioridade puramente técnica sgplauer
outra forma de organizagcdo. O mecanismo burocratico
plenamente desenvolvido compara-se as outras aegd@s
exatamente da mesma forma pela qual a maquinangeaca

aos modos n&o-mecanicos de produgdo. (WEBER, 1982:
249).

E também em Weber que Luiz Pereira fundamenta suas
argumentacdes para tratar a escola como uma empibiaa de servicos.
Em Weber (1999:32), empresa é denominada como ‘agéa continua que
persegue determinados fins, e associacao de empreseelacao associativa
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cujo quadro administrativo age continuamente costasi a determinados

fins”. A partir dessa compreensao Pereira (19&4)mbserva:

Na caracterizacdo da escola como empresa 0s al@wosao
considerados como clientes de uma empresa (...)apemas
‘matéria prima’. S&o sim membros ativos da empessalar
trabalhando juntamente com outros membros, umariaaté
constituida por eles proprios. Os alunos sdo aonmésmpo
membros, matéria trabalhada e produtos das atesdakh
empresa escolar. Apesar de os alunos serem merdbros

7

empresa escolar, essa situagdo ndo € critério para
categorizacdo das escolas como empresas puUblicas. E
situacdo dos demais membros da empresa escolars e da
instalacdes materiais desta que fornece tal aitéri

Pereira, como grupo social, o0s membros da escaléémarelacdes
tendo em vista 0 alcance de determinados objetideisidos e visados
continuamente. Nas palavras do autor, a escolapsssemta como uma
empresa, isto €, como agéncia de socializacaocioteimente dirigida e
destinada a transmitir determinada heranca cujtuedbmando assim, 0s
argumentos usados no texto sobre Rendimentos e€i®wefias do Ensino
primario.

Deste ponto em diante, Luiz Pereira situa geografénte a escola,
apresenta suas caracteristicas fisicas, sua sitjagdica e a regulamentacéao
interna. Com esses dados 0 autor apresenta quagliadao os termos que
regulam as atividades da escola e as atribuicOescata “categoria
ocupacional” — diretor, vice-diretor, professorefynos e serventes — da

escola e 0 modo que cada uma dessas categoriaa dgg&mica escolar, isto

€, traca um paralelo entre 0 que esta previsto aginkento e o que
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efetivamente ocorre na escola. Na interpretacéautiar, esse paralelo revela
0 que persiste e o0 que ja foi incorporado das @ekcaltamente

burocratizadas.

Luiz Pereira procura demonstrar que a situacadigarida escola
pesquisada — prédio da Prefeitura de Santo Andigugada pelo Estado —
vinculacao financeira dos funcionarios e a depetidéadministrativa — € que
gualifica como empresa publica de servicos. Solsta guestdo o autor

observa:

O conjunto das escolas primarias publicas estaduais
mais todos os 6rgdos administrativos dessas escolas
constituem uma Unica grande empresa apenas. Assim,
cada uma dessas escolas — entre as quais esta a de
Agua Redonda — ndo passa de ramo de uma grande
empresa publica estadual. Encarada como um
subsistema no interior de um sistema social mais
amplo, consistente na empresa toda. Como subsistema
esta escola reflete, em sua estrutura e funciortamen
tracos do sistema inclusivo a que se integra. pAlss
escola de Agua Redonda [deve ser considerada] como
uma configuracdo social resultante de forcas
desencadeadas pelos 6rgdos centrais de administraca
da empresa escolar global a que se filia e de gorca
provindas de setores sociais extra-empresa. (1967,
p.55).

Nessa analise, sobre a estrutura e funcionamenesdaa, Luiz
Pereira se vale dos conceitos de Weber sobre Estabarocracia para
evidenciar o jogo de forcas burocraticas — racemailegais — e de forcas
tradicionais de tipo patrimonialista que se enfientno interior da escola
pesquisada. Pereira tem como fio continuo dessen@mfacao a disputa entre

forcas opostas no interior da escola, 0 que rewelastagio atual de
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organizacéo da sociedade brasileira, qual seja,sociadade que se encontra
diante de processos desiguais de modernizacao ,iSg0 mesmo,
relativamente pouco urbanizada, secularizada e datmada, mesmo nas
regibes mais desenvolvidas, como € o caso do EstadSdo Paulo e da
cidade de Sao Paulo e regiao metropolitana.

Nesse sentido, todo o esforco de burocratizacama@uiolo pela
legislacdo que regulamenta o funcionamento dadasspaiblicas contribui,
segundo Luiz Pereira, para a emergéncia e avancoprdoesso de

modernizacao e racionalizac&o da atividade escolar.

Nesse processo, outro tema fundamental na expostEo
argumentos de Luiz Pereira é o da distincdo counakgintre o publico e o
privado, pois, do seu ponto de vista, essa distigcBundamental para que o
processo de burocratizacdo da escola se efetiv@mAsim aspecto que se
tornou relevante para o autor diz respeito a hjeraacdo das atividades e
principalmente das relacbes estabelecidas pelasog®esque vivem
diretamente as atividades cotidianas no interioesizola. Trata-se de deixar
claras as regras de conduta de cada categoriavetavdliretamente na
atividade escolar, estas regras estavam dispoatd€.n legislacao escolar

pertinente & empresa escolar constituida pelaslass@uimarias publicas

estaduais e seus 0rgaos administrativos (... B6§p.

O autor assinala, a partir de Merton, que as aigtitas inerentes
ao sistema burocratico — generalidade, univergida impessoalidade —
estdo evidentes nos textos (ou redacdo dos estawtcegimento) que
constituem a legislacao escolar do Estado de Sélo.H2ara Luiz Pereira, 0
conjunto de regulamentacfes administrativas coltearacional-legal € um

componente burocratico fundamental para a orgadizde empresa escolar.
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Contudo, ele observa que: “(...) Reconhecer caiatiteis burocraticas nessa
legislacao n&o implica, evidentemente, aceitarepeitar os objetivos por ela
propostos as escolas primarias, discutiveis doopdatvista da filosofia da

educacao e da pedagogia”.(p.60).

No item sobre a estrutura e funcionamento de umalagrimaria,
Luiz Pereira toma a Escola de Agua Reddmdeno unidade basica para uma
analise sociologica voltada para as questfes eidneds e, nesse sentido,
considera que o fio condutor para a compreensdndaica do grupo social
constituido no interior da escola deve ser, a)“@tividade de ensino-
aprendizagem, conduzida intencional e sistematintehgp.61) e a partir
dela seria possivel identificar e compreender ecemasvimento de outras
relagdes ocorridas no interior da escola e das siaaula, as quais Luiz

Pereira denominou de relacdes espontaneas e pastér

Aqui, Luiz Pereira retoma a discussao sobre a ithpora do
Regimento Interno dos Grupos Escolares do Estad®édePaulo — Ato n°® 5
de 09/01/1950 — como um componente burocratico iguele sobre as
atividades e relacdes nucleares da escola, cugivabjé ordena-las de modo
deliberado e racional num sistema de organizacé&wmalp isto €, em um
modelo de organizacdo burocratico. Contudo, LuieiRe observou que a
efetivacdo desse modelo depende de condicOes amtei pessoais de
funcionamento que, em geral, ndo ocorrem integrainedevido a
discrepancia entre o que estava posto no Reginetietmo e os aspectos reais
da vida da escola tomada como unidade de analggad&hdo a dinamica

interna daquela escola Pereira quis examinar asefde burocratizacdo do

" Este é um nome ficticio que Luiz Pereira usou pasignar a Escola estudada por ele em Santo André,
municipio da regido metropolitana da cidade deFsado.
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grupo social que a constituia, trazendo “(...) mapimeiro plano a esfera de
vida institucionalizada da escola (...) ao mesmmapte as formacdes sociais
espontaneas observaveis no seu interior, passam \éstas em termos de
burocratizacdo da escola”. (p.62). Havia, em Luerela, uma grande
preocupacdo em compreender os caminhos encontpoaquele grupo
social para se adequar ou se adaptar as exigdnaiasraticas formalizadas
no Regimento Interno, que, do ponto de vista dorauévelaria também o
guanto essa populacdo avancou em direcdo ao modaddeurbano e
moderno, ou seja, o quanto se adaptou a estruturgidh exigida pela

industrializacao.

Desse ponto, Luiz Pereira passa a apresentar 0s It@ais
importantes do Regimento Interno relacionando-osn cas condi¢Oes
materiais e disponibilidade dos recursos human@sdala para a efetivacao e
desenvolvimento de um trabalho fundado em critébia®craticos. O autor
observou que no Regimento constava um esforco pateduzir
procedimentos da pedagogia moderna, que se basaai(a.) ideologia da
escola nova” (p.62), esta também defendida e niliNntolgada pelas escolas
normais responsaveis pela formacédo do pessoal oeeiministrativo que
atuava nas escolas do Estado de Sdo Paulo. No &dginessa referéncia a
teoria da escola nova aparecia, principalmenté&enoque tratava das normas
do tipo de ensino que deveria ser ministrado neslas o que exigia certas
condicOes materiais para a execucao daquelas paspassim como, O
ajustamento do pessoal aos papéis que lhes cabmpishar no interior da

escola.

De acordo com Luiz Pereira, a escola onde realzquesquisa

estava muito aquém dos padrbes necessarios arpliracdo de um projeto
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baseado na teoria da escola nova, tanto no se ragecondicbes materiais
guanto no que dizia respeito a postura do pessmante administrativo e
outros trabalhadores envolvidos nas atividades ndebgedas na escola.
Segundo o que percebeu no periodo de realizacpesdmisa, as deficiéncias
materiais — instalacbes prediais precarias, numeralunos por sala de aula
superior a 25, falta de recursos tecnoldgicos,-ete.a de pessoal — que se
expressava pelas diferencas na situacao juridisdwhzionéarios e pela falta
de clareza sobre a funcdo que deveria desempemhasaola — geravam
consequéncias disfuncionais que “perturbavam” etapto, diminuiam a
adaptacdo ou 0 ajustamento ao sistema burocr®m@ Luiz Pereira, era
relevante analisar o comportamento dos ocupantepakkicoes definidas na
esfera institucionalizada da vida escolar para ceemgler como o
desajustamento nos papéis retarda a integrac&rdia e de seus membros a

um sistema social de natureza burocratica.

Nesse sentido, Luiz Pereira analisou as normas eginfento
relativas a cada posicdo ou de cada categoria comah — direcao, auxiliar
de direcéo, professores, serventes e alunos —eapseslo um quadro para
esclarecer as diferencas, proximidades e distaecian® entre o ideal legal, o
ideal vigente e o comportamento real das pessoasivedas na atividade
escolar. Para isso, tomou o terstatuscomo sinbnimo de posicdo ocupada
na instituicdo e se baseou no estudo de RalphriLsdbre o papel da cultura
na formacao da personalidade. Nesse estudo, Lonimun duas categorias para
a analise da personalidade. Uma que denominourdenadidade basica cuja
configuracdo da aos membros de uma sociedade abipdade de
interpretacdes e valores comuns a todos os indigidua de personalidade

status cuja configuracdo se liga adatusdo individuo, possibilitando que
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mesmo entre pessoas estranhas a posicao sociatadée membro da
sociedade, seja reconhecida e provoque no outrmodo especifico de agir
nas diferentes situacdes em que se encontrarem.P@Céira & Foracchi,
1969:49-69).

Luiz Pereira usou essa idéia de personaliddakeispara avaliar os
motivos do desajustamento do pessoal docente a&trainzo em relagcdo ao
cargo ocupado na escola. Para ele, os membrosddeucaa das categorias
envolvidas diretamente na atividade escolar comhext@as atribuicdes dentro
do trabalho, entretanto, resistem a sua completava¢do temendo a perda ou
0 ndo reconhecimento dstatusainda muito ligado a representacao ideal
tradicionalista, isto é, segundo Luiz Pereira, padroes patrimonialistas que
ainda vigoravam no interior de um sistema que a@scarganizar-se

burocraticamente por meio da racionalizacéo de atiddades.

Ao descrever e analisar o Regimento e o0 comport@mmedas
membros da escola, Luiz Pereira retoma sua tesialinie que o estagio de
burocratizacdo — semiburocratizagcdo — em que Sen@gaga a escola
pesquisada é reveladora do estagio de desenvoldrdarsociedade brasileira
gue passava, a época, por mudancas na composigab das cidades e na
organizacédo da cultura exigindo, de todos, umalsiEp as novas condi¢cdes
de trabalho e de relacdes interpessoais, estadizeates com o0 avanco da

industrializacdo e também com a democratizacadesteEnsa social global.

Ao tratar dasRelacfes entre a escola e a area escolar: tensdes e
funcdes sociajs Luiz Pereira apresenta a estrutura teorica basiaa
investigacdo realizada sobre a escola. Embora mripréautor afirme que o
procedimento analitico usado é semelhante ao adidiznos capitulos

anteriores facilmente se percebe, durante a ledaréexto, que se trata de
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uma analise mais segura sobre a funcao da escpl@oesso de configuracao
de uma sociedade moderna, urbana e industrial. Reneira expde com mais
clareza sua percepcao sobre como os dois ladossguenfrentam — o
tradicional e o moderno — no interior do sistemacoks e, mais
especificamente, do subsistema que € a escolaea &scolar, ganham juntos
novos contornos, novos moldes resultante da adap&ga constante perda

de forca do modelo ao qual denominou de patrimisidal

Nessa etapa da investigacdo, Luiz Pereira obseyoe na
representacéo tanto dos moradores da area escalatogdos funcionarios a
escola é constituida apenas pelo corpo docentaiatrativo e que estes séo
0s “possuidores” dela. Ou seja, nem serventes, alenos, segundo essa
representacéo, se percebem como membros ativasmlasa escolar. Para o
autor, essa representacdo da escola decorre deocesgo de percepcao e
definicho de grupo vinculado a valores inerenteseséruturas sociais
tendencialmente patrimonialista que opera comddithora de uma concepcao
de escola como empresa publica e para a compre@®sape o0 corpo
docente-administrativo é constituido por funcioogriburocraticos com
obrigacbes profissionais previamente definidas.uBég Luiz Pereira, a
persisténcia de concepcbes patrimonialistas indicgue o avanco na
burocratizacdo das relacdes de uma empresa péblica seu publico ainda

era muito precario e, nesse sentido observa:

(...) tanto os membros da escola como 0os moradizreea
escolar ainda concebem a escola como uma espécie de
propriedade direta do “governo” e de posse indiréta
pessoal docente-administrativo; encaram a educaséolar
como um dom ou beneficio concedido por este e ndm@
efetivacdo de um direito dos habitantes da arealasdo
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angulo fornecido pela representacdo coletiva dalascle
cunho tradicionalista, as relacbes entre esta ea &scolar
aparecem, portanto, como relagbes entre o pessoahie —
administrativo — “a escola” — e as criancas maladas no
estabelecimento, as suas familias e demais partigip da
coletividade. (1967, p.107-8).

Para o autor, a representacéo tradicionalista clalaestegrava-se
com as concepcdes que vigoravam entre o pessoahtdeadministrativo a
respeito de seus papéis no interior da escolas estalisadas anteriormente
por Luiz Pereira e consideradas por ele como irksddis. Do ponto de vista de
Luiz Pereira, esse sistema de relacdes idealizadasia devido a grande
distancia social entre o pessoal docente-admitiigira 0s moradores da area
escolar, alunos ou néo e, é baseada no reconhé¢gidendiferencas deatus
sécio-econdmico existente entre eles. Para o autetacdo entre os membros
da escola e comunidade ndo chega a ser categémtmra, na maioria das
vezes, 0s moradores da area escolar tendem araxealtaninacdo exercida
pelo pessoal docente-administrativo manifestando-fbeconhecimento e
amizade. “Como expressao desse reconhecimento readani enviam-lhe
pequenos presentes: ovos, frutas, bolos e docesasgstc.” (p.108). Por sua
vez, o0 pessoal docente-administrativo esperava a@giemoradores nao
interferissem nas atividades processadas no intedl®m escola, pois,
acreditavam que qualquer interferéncia seria expoesle desrespeito com o

trabalho que realizavam na escola em favor dosdfittaqueles.

Ao longo do texto, Luiz Pereira apresentou difegsrdituacoes que
exemplificassem as discrepancias entre as repaegest ideais de forte cunho
patrimonialista e as representacfes mais avangadamho burocratico. Para

0 autor iSso ocorria porque a pressao do ambierana industrial, cuja
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estratificacdo em classes ja estava mais avancaeatesminava o modo de
vida e o0 gosto do corpo docente-administrativora@at em confronto com as
condi¢cBes e 0 modo de vida dos moradores da arekesainda muito ligado
ao modelo tradicional — o que ao longo da obra IRereira denominou de

modo arcaico e semiurbano de vida.

Luiz Pereira também observou que esse confliteeemttoncepcao
moderna e tradicional se manifestava no tipo depootamento esperado
pelos professores em relacédo aos seus alunoseflasa os alunos das escolas
metropolitanas estavam longe do modelo que ideahlzaa partir de suas
experiéncias no interior, uma vez que la, os alemam mais obedientes e 0s
pais ndo questionavam o trabalho que realizavaropezavam com o0s
professores e exercendo maior controle sobre daos.fDo mesmo modo,
esses professores formulavam gueixas em relacéiec@a da escola por esta

dar muita atencéo as reclamacdes dos pais dossaluno

Luiz Pereira ndo deixou de observar que o0 corpoemtec
administrativo, mais precisamente o0s professoresam na escola uma
experiéncia mista da situacéo da classe média, &pimesmo tempo em que
nado se identificavam com as concepcdes tradicgtnalido magistério
primario se ressentiam do comportamento dos alends seus pais quando
estes avaliavam negativamente o trabalho que delseam. Além disso,
tomavam suas experiéncias de vida — mais ajustamlapadrdes citadinos —
como base para criticarem o modo de vida dos mogadia area escolar. Para
o autor, “A dominacdo dos professores sobre osoalunerente a estrutura
interna da escola, fica assim reforcada pela censilizacao das diferencas
entre ambos existente na hierarquia soécio-econdmi@114). Essa

dubiedade no modo de agir do corpo docente-adm@fisi da escola
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pesquisada frente a populacdo da area escolaraveste, segundo Luiz
Pereira, “(...) incompativel com a natureza de @mgresa publica mantida
pelo Poder Publico, e que, deixando de ser patiatista ndo chega a ser

burocrético”. (p.115).

No item em que Luiz Pereira tratou da opinido mablocal sobre o
pessoal docente-administrativo, ele redefine sesicijpmamento anterior de
gue as relacdes entre esses dois grupos nao chegasar categorica. Pelo
fato do pessoal docente-administrativo exercertaada dominacéo sobre os
moradores e estes aceitarem a submisséo, esta depabicdo que ocupavam
na estratificacdo sécio-econémica e ao entendimdmtque a escola publica
era um “presente oferecido pelo governo”, os memdeambos o0s grupos se
isolavam em seus préprios espacos e criavam nralostos de comunicacao,

nem sempre adequados as situacdes da atividadaresco

Luiz Pereira observou que os professores entravammoatato com
0s pais dos alunos apenas para reclamar deles nmercao ao
comportamento das criancas na escola, tanto neeuefere ao modo de se
relacionar com os colegas e funcionarios quantdraco rendimento na
aprendizagem. Esse contato ocorria por meio desteshencaminhado aos
pais. Os pais, que se sentiam retraidos diante essopl docente-
administrativo, estabeleciam com as serventes@daes meio mais eficiente
de comunicacdo com os professores e direcao déagescoa vez que essa
categoria ocupacional estava mais proxima delaalsmeconomicamente. E,
em geral isso ocorria quando seus filhos era hathdk fisica e moralmente

no interior da escola e da sala de aula.

Fora esse tipo de comunicacdo entre o pessoal tdecen

administrativo e a grande maioria dos moradoredréla escolar, Luiz Pereira
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observou que um programa de uma emissora de radgadto AndréA Voz
Popular, servia de canal para que os moradores da re@éassém suas
reclamacOes contra o pessoal docente-administrafdara o autor, esse
programa tinha conteddo demagogico e exploravaredeés entre as classes
sociais, mas por ser muito ouvido na regiao acgmoucumprir um papel
importante de intimidacdo dos professores quant@aso de poder e de
dominacéo sobre seus alunos. Luiz Pereira reconlmoe embora precério
esse canal mais institucionalizado de comunicagé&m®f um reajustamento
no comportamento dos professores frente aos allmescola e moradores da
regido. Considerava que quanto mais a populac@wedaescolar progredisse
no processo de ajustamento ao ambiente metropmliden classes sociais
maior controle seria capaz de exercer sobre asladi®s realizadas na escola

e maior contribuicdo daria a burocratizagdo donengrimario.

Outra forma de controle da atividade escolar que& [Rereira
analisou, previsto em toda atividade de ensinafbbletim que traduz em
notas o rendimento intelectual e o comportamensoaticnos em sala de aula.
Havia, segundo a observacdo do autor, uma tendéntria os professores a
dar maior importancia ao comportamento das criadgague ao rendimento
de aprendizagem, dando ao boletim um significads patrimonialista que
burocrético. Por outro lado, cobravam dos pais maigpenho no sentido de
acompanharem os filhos nas tarefas escolaresjytgésram que estes nao se
interessavam pela aprendizagem dos alunos. Aqution eetoma a questao do
iIsolamento entre os grupos — pais e professorasge-impedia que o0 corpo
docente-administrativo percebesse a elevada vaf@i positiva do ensino
primario, apresentada pelos moradores, motivo pplal estes ultimos

exerciam forte controle sobre seus filhos parargieeabandonassem a escola
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e estivessem atentos a aprendizagem de modo anodwer no risco de
reprovacao e, com isso, perder mais um ano. A gassa seguir expressa a

posicdo do autor quanto a essa questao:

As expectativas do pessoal docente-administratiantp ao
controle das familias sobre os alunos, a ser exéglgm nas
suas residéncias, e o controle realmente exeramoelas
denotam a persisténcia de elementos tradicionaisistema

de relacbes entre a escola e a area escolar. agolas
expectativas como esse controle derivam da fal@isimcao
entre filho e aluno. Espera-se que 0s pais assumam
responsabilidade de controle dos alunos, porquefibés
seus que estdo na escola. E de fato controlam-omosgo
desejarem que os professores tenham *“trabalho” sens
filhos. A falta de separacao entrstatusde filho e o de aluno
traduz a auséncia de demarcacdo mais nitida erstre a
atividades da escola primaria e da familia. Convaneo da
urbanizacdo, a divisdo do trabalho de socializadas
imaturos levara o pessoal docente-administratig efzolas
primarias a ndo mais atribuir aos pais uma padeleontrole

dos alunos, que vira a ser executado por ele etwuEn
criancas estiverem no recinto escolar. (p.124).

O que se vé é gue Luiz Pereira a todo o momentrmaasua
posicdo de expectativa quanto a funcédo urbanizatkescola. Para o autor,
entre os moradores da area escolar havia mai@zelaobre a importancia da
escola para os seus filhos do que entre o pessoaht-administrativo. Essa
consciéncia decorria das dificuldades experimestada essa populacdo para
viverem no ambiente metropolitano, elas sentiama fad dominio da leitura,
da escrita e do célculo essenciais num mundo derauletrada, mas, ao
mesmo tempo, se apegavam a remanescentes cultilséss, o que do
ponto de vista de Luiz Pereira, gerava uma situagétraditéria no processo

de socializacdo das criangcas que estudavam naaefd®lum lado os pais
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tentavam manter nas criancas habitos e modos @ecaddizentes com o
ambiente rural. De outro, estimulavam seus filhasominarem as técnicas
elementares da cultura citadina, constituindo-senasmo tempo em forca
retardadora e estimuladora ao meio urbano-indug®@a o autor, essa dupla
influéncia era resultado do processo aculturatigorastico no urbano, em
desenvolvimento na area escolar o que sobrepumhades de cultura num
processo que favorecia tanto a permanéncia quantcorabinacdo e

substituicdo de componentes patrimonialistas por gistema de classes
urbano industrial. Estava em curso um ajustamertgressivo da populacao,

daquela regiéo, a esse sistema.

Luiz Pereira procurou demonstrar que no sistemaldedes entre a
escola e area escolar existia 0 encontro e o éwimee de valores e atitudes
diferentes e até certo ponto antagonicos. Tendmqmmnto de partida essas
diferencas, o autor, estudou os efeitos do funocneméo da escola nos alunos
e demais moradores como no proprio pessoal doeemb@istrativo. Nesse

sentido anotou:

Como recurso para a analise das consequénciasissocia
desencadeadas por essa escola desdobramos o0 seu
funcionamento em dois setores: o das atividadesndes nela
realizadas e o das relagbes interpessoais dos m&nador
corpo docente-administrativo com o0s alunos e outros
moradores da area escolar. Como se verd, tantolaaque
atividades como essas relacbes favorecem e promowvem
ajustamento maior do pessoal docente-administratilas
alunos e demais moradores ao tipo de vida inerante
sociedade de classes wurbano industrial, bem como
desenvolvem uma maior integracdo da escola e denss
escola-area escolar a esse mesmo tipo de vidal.sbém,
portanto, efeitos integrativos, na medida em qudrimem
para a adaptacdo ou ajustamento de um determirmstdma.

(...) Tais efeitos ou consequéncias objetivameatestatados
séo, poisfuncdes sociaida escola. (p.127).
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Para Luiz Pereira essas funcfes ora sdo manif@stasio latentes.
Manifestas “(...) porque se elevaram a esfera daesai@ncia social. Outras
ignoradas ou n&o percebidas pelos participantesistema escola area-
escolar, constituem funcdes latentes”. (p.127).aPar autor, a funcao
manifesta basica da escola era a transmissédo dasa® elementares de
cultura, que constitui o contetddo cultural das idéites de ensino e
aprendizagem, pois, esta era uma funcao percebidibbezada por todos os
participantes do sistema escola-area escolarsessiava principalmente entre
0s moradores que viam a escolarizacédo de seus filthmo meio de ascenséo

na hierarquia ocupacional.

Luiz Pereira observou também que o conteludo cultdes
atividades docentes expressava um estilo urbanoddee, na realizacéo de
suas atividades docentes, os professores trazidndigsgade comportamento,
valores e atitudes inerentes a situacdo de clagserigr para a esfera de
participacédo dos alunos, mesmo que indiretamersi®a Bituacao, segundo o
autor, agudizava a consciéncia quanto as diferepgt® as classes e a
respeito da baixa posicdo que ocupavam na hieeaspgio-econémica da
comunidade urbano-industrial, o que favorecia @mfi@mismo com as suas
condicbes de vida aumentando o desejo de asceosiab ®e acordo com o
gue Luiz Pereira observou, esse contato, mesmmdireto, dos alunos e dos
moradores com padrbes e valores de um estilo urdandda trazido pelo
comportamento e atividades dos professores cumpripapel de tocar
consciéncias até entdo desapercebidas das disferidaciais a que estavam
submetidas. A isso o autor denominou “funcdes tag&nda escola no

processo de ajustamento da populacéo.
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Luiz Pereira depositava grande esperanca na escadaatividade
de ensino desenvolvida pelos professores no queefsge a funcéo
urbanizadora da escola, mas néo perdeu de vist@w@ddhde dos professores
em lancarem um olhar mais largo sobre as proptigglades. Para ele, o
pessoal docente-administrativo via a escola comeiimsi mesma, por isso
concebiam o ensino apenas em termos de promoga&puyacao dos alunos:
“A falta de reconhecimento e valorizacado de outumgdes escolares, pelos
professores, faz com que as suas atividades dscsataproximem de um
estado de ritualismo, na qual se perdem de vistdbjgsivos da acao, mas se

conservam e praticam os meios para atingi-los1.3@).

Embora as relacbes entre o pessoal docente-admauimst
serventes e moradores da éarea escolar mantivessgectaivas de
comportamento de acentuado cunho patrimonialigt& Pereira via que a
desintegracdo dessa situacdo promovia maior ajastantda populacao da
area escolar e do pessoal docente administratigistgma urbano-industrial
de classes sociais. O autor reforca assim, que@aesumpre sua funcao
urbanizadora na medida em promove maior integrdedérea escolar com a
comunidade nacional brasileira, que, naquele perimetendia uma completa

urbanizacao da populacao.

O autor retoma sua trajetéria de pesquisa apontgata a
insuficiéncia dos processos de mudanca espontéosajndicando que a
intervencao racional na organizacao e na estrduescola € condicdo para a
sua adaptacao as suas fun¢des urbano-industnalizacional. Ele ndo perde
de vista, entretanto, que a educacéo é um proldemal e como tal deve ser

tratado pelos cientistas sociais.
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Em seus argumentos, Luiz Pereira afirma que as ulagiies
contidas na pedagogia e administracdo modernas esfinidas em trés

bases:

(...) o de estarem mais integradas aos valore®rites a
estrutura de uma sociedade menos rigidamente tigzada,

o de corresponderem a necessidades de socializégao
geracdo imatura, derivadas da reducdo das funcbes
socializadoras da familia, por sua vez conexaawraento da
divisdo do trabalho social, ao avanco do processo d
urbanizacao da sociedade global; e o de terem Mmoewtzacao
empirica e tedrica nas chamadas ciéncias do homejue

Ihes daria maior eficiéncia técnica na realizagé® abjetivos

da empresa escolar. (p.142).

Em clara referencia a autores como Dewey, Kilplated_ourenco
Filho, o autor indica as transformacfes que seranessarias na atividade
escolar e na propria estrutura da escola para gmabalho pedagdgico se
apoiasse mais em critérios democraticos do querigdni@s autocraticos. Para
Luiz Pereira, a pedagogia e a administracdo modeapesentam um esforgo
inovador para a vida escolar que abrange os sgaivob, a sua estrutura
interna e o0s processos de trabalho, gerando asswas concepcdes dos
papéis a serem desempenhados pelos participantessatda. Observou
também, que as obras pedagodgicas de maior circulacépoca, citando
trabalhos de José Querino Ribeiro, Carlos Corréscita e Moysés Brejon,
apresentavam a escola como uma empresa cujasadegi@ relacdes internas
e publicas eram tratadas segundo o principio darneiciéncia, ou seja,

segundo principio da racionalidade funcional.

Neste ponto, Luiz Pereira retoma alguns aspectesaplongo da
obra tratou em detalhes. Trata-se das escolas prmesponsaveis pela
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formacdo dos professores e pela difusdo da pedagugilerna; do contetudo
do Regimento Interno dos Grupos Escolares e dacéitudo magistério

primario na nova configuracdo da sociedade bresilei

Na sua andlise sobre as escolas normais perceleeasqeritérios
racionais nos quais estas deveriam fundamentarlmallo de formacao
profissional de seus alunos, sédo substituidos pmiivatbes de inspiracéo
tradicionalista. Nessas escolas, afirma Luiz Paretr termo “educacao
integral” perdia a sua amplitude e deixava de 8aari o alargamento da
socializacdo a ser promovida pela escola para adqusentido de trabalho
filantropico. Além disso, segundo o autor, a Widido dos interesses infantis
transmuda-se num sentido de pena pelas crianggse O levou a afirmar que
o trabalho realizado nas escolas normais ao invée @onstituir em “forca de
oposicdo as concepcbes de teor patrimonialistacaa® magistério e da
escola primaria, os valores e normas da pedagog@ema como que se
fundem com estas, dando-lhes fundamentacao te@rmantribuindo para a

sua persisténcia”.(p.143).

Para Luiz Pereira esse € mais um exemplo reveldal@rocesso
aculturativo resultante da fase de desenvolvimentoque se encontrava o
pais naquele periodo, ou seja, menos urbanizadoseestratificado do que os
ambientes onde as modernas teorias da educac&o fmmauladas. Ou seja,
tratava-se deum processo de aculturacdo menos avancado que ises pa
como Franca e Estados Unidos da América formuladdessas modernas
teorias da educacdo. Entendia ser um tipico casanctaporacdo por
redefinicdo, situacdo que ocorre em ambientes legj@lacdo apresenta-se
mais avancada que as a¢des e comportamento ddesageciais responsaveis

pela viabilizacao dos fins esperados para detedasanstituicoes.
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Quanto ao Regimento reafirma sua posicao de qeesaeladotados
procedimentos de alto teor racional-legal, prinongete no que se refere as
relacfes dos agentes participantes da escola.@hséambém que as regras
gue tratam dos modos de execucao das atividadesteésc apenas em parte
contemplam a pedagogia moderna. Muitas dessassriegiimam os modos
tradicionais do trabalho escolar, o que fez com @uRegimento parecesse,
aos olhos do autor, um conglomerado de técnicasemas e tradicionais,

apesar de propor uma estrutura burocratica pasecdee

Do ponto de vista de Luiz Pereira, essa acomoddeéie-se, em
parte, a inadequacdo das condicfes materiais dataggjue ndo estavam
adequadas ao sistema conhecido por teoria da esowla Ele observou,
ainda, que algumas normas eram adotadas e naotmvemn condicOes
matérias favoraveis a sua realizacdo e outras,lér@g mesmo com as
deficientes condicbes materiais, ndo eram pratecpdis professores porque
estes, no desempenho de suas funcgdes, ajustavameasiisngindo o0s
objetivos da escola a sua estrutura tradicionahetemdo técnicas de trabalho
obsoletas.

Luiz Pereira lembra que ao longo do texto sobrecala chamou,
por diversas vezes, atencdo sobre fatores dest@®wréas inovacoes
pedagogicas e administrativas aos quais ndo sentagd dar atencdo. Dentre
esses fatores estdo as concepcdes, motivacodadesittlo pessoal docente—
administrativo das escolas primarias, que sao, afdopde vista do autor,
importantes focos de resisténcia da integral ag@tados principios da
pedagogia moderna na estrutura e funcionamentongeesa escolar. Por isso,
ao longo do trabalho ele considerou relevante ceamalter os fatores pessoais

desfavoraveis as inovagbes pedagogico-adminisastivprincipalmente
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porque essas inovagdes sao mais condizentes cteima urbano-industrial,
tanto no que se refere as técnicas de trabalhotajuem que se referia a
estrutura social da escola. Ao ndo agir em confimde com o0s principios
mais modernos da pedagogia e da administracacaescohcebidos segundo
critérios racionais, o pessoal docente-administratetardava o ajustamento
da escola primaria as necessidades sociais insraatedesenvolvimento

urbano-industrial.

Para apreender os fatores condicionantes da fal@dedtificacéo do

pessoal docente-administrativo da escola, ondézoeab pesquisa, com a
pedagogia moderna, Luiz Pereira retomou aspectosiit® a historia de vida
profissional da maioria dessas pessoas, em pasénta semelhante.
Segundo o que pode observar, esses profissiomars flormados e treinados
para o magistério primario em escolas normais andansmissao das normas
e principios da pedagogia moderna, de conteudadmagoracionalizante
nos centros de origem, revela uma representacé@inpatalista da escola e

do papel que o profissional deveria desempenhar.

Do ponto de vista daqueles professores, havia uspgcee de
choque da realidade, que ocorria devido ao desagudte 0 que era ensinado
nas escolas normais e as reais condicbes mateeafsincionamento das
escolas onde comecaram a desempenhar suas fumgissignais, o que 0s
levou a seguir o exemplo de profissionais ja estalibks na carreira que
fundamentavam o trabalho em modelos mais antiquaios geral, isso
ocorria com os profissionais que iniciavam carrena escolas rurais, onde
nao havia pressdo externa para a modernizacaavitiadé pedagodgica, ou
seja, para que as atividades de ensino fossemiddefiem base racional.

Outros fatores indicados como condicionantes da € identificacdo com a



112

pedagogia moderna, expressos pelos professoresn dispeito ao tempo
gasto na preparacdo das atividades mais modermaguep sao mais
trabalhosas. A desilusdo com o magistério priméimbém aparece como
condicionante do comportamento e da atuacao néaaconedizadas

(burocraticas) dos professores, motivada, pringipate, pelo baixo salario
recebido. De acordo com o autor, aqueles professagsim definiam essa

situacao: “(...) para pouco dinheiro, pouco trabglh)”. (p.82)

Durante a pesquisa, Luiz Pereira constatou quenslguofessores
gostam do trabalho outros trabalham por necessidaa® todos avaliaram o
salario como insatisfatério, que em parte era cosgado pela estabilidade,
aposentadoria, licencas, férias, etc., vantagemmtdas para aqueles que séo
efetivos, essas compensacdes, lembra o autor,réfdgs de organizacdes
altamente burocratizadas. Outros incentivos ragom@mo por exemplo, o
direito a remoc¢ao para outras escolas era tambadouwe modo distorcido
pelos professores, segundo pode observar LuizrRBemis estes, quando
tinham grande interesse na remocao para escolagleoadas por eles melhor
do que a que estavam trabalhando, aprovavam aimdios alunos, mesmo
gue estes ndo apresentassem condicOes para fieag@ergérie seguinte.
Outros, sem muita pressa para conseguirem a transia ndo se importavam

se a reprovacao dos alunos apresentava um indite atto.

Diante desse quadro, o autor aponta a situacaoritdesomo
propria da fase de semiburocratizacdo do magistgrimario, que ele
observou na Escola a qual denominou de Agua Reddadado destaque aos
incentivos préprios ao sistema social constituidda pempresa escolar.
Adverte, como fez ao longo de toda a obra, quecaddcia das motivacoes

paternalistas no desempenho da profissdo nao emgectsada por incentivos
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burocréaticos que levassem os professores a sefiickmeim com 0s objetivos
da empresa escolar. Por isso, Luiz Pereira repdéia chave do capitulo
anterior de que o pessoal docente-administratiwajuye inclui professores e
direcdo, ndo tinha consciéncia de todas as fungaizadas pela escola no
processo de “desculturacdo do rustico” em favorude cultura urbana.
Tampouco a populacdo da area escolar tinha corsdigéeaumentar suas
exigéncias frente ao pessoal da escola, pois vikamuma fase pouco
avancada de ajustamento a um sistema de classasouriustrial e pouco
sabia sobre a linha defendida pela pedagogia mad@ara Luiz Pereira, o
ajustamento da populacdo e a integracdo da aretaeso sistema urbano-
industrial ocorriam de modo espontaneo, desorderdtacamente atendido

pelo comportamento do pessoal docente—adminisirativ

O primeiro passo para a redefinicdo das finalidadesscola era, do
seu ponto de vista, a tomada de consciéncia dogedscente administrativo
sobre as consequéncias do seu comportamento foéissma area escolar.

Segundo o autor:

Essa consciencializacdo das funcdes escolaresngesasaria
para desempenha-las de modo racional, eliminarelcdhtos
aspectos que, no momento, ndo sé criam tensdes antr
escola e a coletividade como contrariam valoresua
filosofia social democratica (como ideologia daisdade de
classes avancada). Tal consciencializagdo das dancd
escolares levaria, assim, a alargar a esfera de aca
socializadora sistematica do pessoal docente-asimativo e

a tirar-lhe o que de ritualismo esta apresentacolocando a
escola primaria voltada para objetivos mais amplos,
sustentados pela pedagogia e administracdo escotirnas.
(...) [Essa] mudanca a ser provocada na escolaapan...)
exige ndo apenas a redefinicdo em termos mais angao
seus objetivos conscientemente visados, mas tamadém
identificacdo do pessoal docente-administrativo aoonas
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tarefas socializadoras e com 0s processos maisrnuzdpara
realiza-las. (1967, p.148).

Nessa reflexdo, Luiz Pereira sugere que o0 “incudcdai no
pessoal docente-administrativo sobre o alto vaborat da empresa escolar
pode resultar do conhecimento objetivo das fungi®esscola no sistema
urbano-industrial, atribuindo fundamental imporiareo ensino de sociologia
nas escolas normais e “...) da sua funcdo de apmomnal para a
identificacdo do pessoal docente-administrativo ogrpapéis que lhes cabem
desempenhar num sistema que se urbaniza, se s=ular se

democratiza”.(149).

As tensdes entre os dominios publico e privadoaregem aqui em
termos do dilema que se impde pelos interessessaepre convergentes, do
pessoal docente-administrativo e da empresa eséaladamentando-se em
Talcott Parsons, o autor afirma que, numa sociedad#dasses, existe entre as
categorias profissionais uma orientacao acercaedendpenho das atividades
de trabalho, a qual definiu como orientacao prétatiPara ele, a orientacao
coletivista da empresa escolar deve acomodar-seacorentacdo privatista
dos agentes de trabalho dela participantes. Uman@dacdo possivel na
medida em que tanto a orientacdo coletivista dal&garimaria quanto a
orientacao privatista do trabalho do pessoal deeadiministrativo forem
redefinidas em termos de sua adequacdo a necessidae@xigéncias da
sociedade de classes urbano-industrial. Do pontastke de Luiz Pereira, essa
acomodacéao fortaleceria entre o pessoal docentexsthativo concepcoes
mais racionais acerca da escola e dos papéis e adkela Ihe competem.

Ele acreditava também, que a “nova” orientacadtivedea da empresa escolar



115

permitiria além de um exame critico sobre os ingest profissionais
oferecidos, que se revelavam insuficientes, a expfm de incentivos ligados
ao desenvolvimento das relagdbes humanas na escoka &lministracao

escolar.

Luiz Pereira afirma que a situacao da escola smedebmo um
problema social gerado no processo de mudancactedade brasileira. Para

ele:

(...) tanto em suas manifestagbes no ambito esaui@amo
guanto em suas manifestacdes no ambito das relacdes
escola e area escolar — umas e outras apreenditas c
decadéncia de remanescentes patrimonialistas & manco

da burocratizagdo — ‘a crise’ da escola priméarialipa €,
retidas as mediacdes, pequena parcela da ‘crisgfuicional
inerente ao estigio atual de desenvolvimento urbano
industrial da sociedade de classes do Brasil. 4p.15

Dentre as inUmeras contribuicbes possiveis ainga tie serem
retiradas da obraA’ Escola Numa Area Metropolitana’gostariamos de
destacar que esse trabalho apresenta-se tantoecqressdo de um periodo
em que a expansao capitalista no Pais impunha nowmo®rnos a vida
cotidiana quanto, e nesse caso principalmente,ndenodelo de formacéo
académico-cientifica. Todo o trabalho se estruamaliteratura condizente
com o que fora definido pelo circulo liderado ptsréstan Fernandes como
necessaria. Moldado nesse meio, Luiz Pereira cdithgama desse espirito

cientifico. Sobre esta questédo Bourdieu anota:

(...) com vistas a explicar homologias estrutugais descobre
entre campos da atividade intelectual tdo distamoi@o a
arquitetura e o pensamento filosofico, Erwin Pakpfsao se
limita a invocar uma “visdo unitaria de mundo” om u
“espirito do tempo”, 0 que equivaleria a nomearue ginda
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falta explicar, ou pior ainda, a pretender dar @qgslicado o
que € preciso explicar. Ele propde a explicacdoeapamente
mais ingénua e, sem duavida, a mais sélida: em wciadade
onde a transmissédo cultural € monopolizada por escala,
as afinidades subterraneas que unem as obras hsiifearan
mesmo tempo, as condutas e 0 pensamento) encoséam
principio na instituicdo escolar investida da funcée
transmitir conscientemente (e também, em certa dagdi
inconscientemente) o inconsciente, ou melhor, aeymair
individuos dotados deste sistema d e esquemassitieotes
(ou profundamente internalizados) que constitui quigura.
(...) Assim, referir as obras de uma época as gasatda
Escola € o mesmo que obter um meio de explicasod@nte
0 que estas obrgsroclamam mas também o que deixam
escapar na medida em que participam da simbolagianth
época ou de uma sociedade. (Bourdieu, 2004:212).

O desenvolvimento urbano-industrial do pais ergueke periodo, o
lugar comum de todos os repertérios sociologicossém eles do campo
politico, cultural e também do cientifico. Estamiti com o papel de legitimar
as acOes do Estado, mesmo quando se proclamavapenmdéntes. A nova
ordem social esperada para o Brasil dependia dacavaa organizacéo
burocratica de suas instituicdes, possivel na raedich que as relacdes
patrimoniais perdessem forca frente ao aumento atdornalizacdo nas
relagdes sociais. A0 mesmo tempo em que demociadizalacbes na esfera
estatal, aumentando, por exemplo, o nimero de vaamescolas publicas e
consequentemente o niumero de professores e damaisrfarios, o Estado
aumenta o seu controle sobre as atividades deagenses. Para Luiz Pereira,
como vimos ao longo do trabalho sobre a escola, iasrvencao racional do
Estado na estrutura e no funcionamento da esc@apgra o0 autor era um
subsistema do sistema global, era fundamental gagaela cumprisse sua
funcao urbanizadora junto ao contingente populatiqne ainda nao havia se

ajustado a nova ordem.
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Nos textos posteriores, Luiz Pereira avanga ngpssicionamento
critico frente ao avanco do capitalismo monopolei@a conseqiiéncia deste
na formacao e instrucdo do trabalhador e da imipddside material desse
contingente populacional de verem satisfeitas aessgdades materiais e nao

matérias advindas de um estilo urbano de vida.

Pode-se afirmar que a plataforma conceptual de [Rereira
estruturou-se N0 Mesmo momento em que o0 pesquisacimrhecia a escola
como laboratoério social imprescindivel para a itigegdo socioldgicdatu
senso

A consolidacdo do “seu lugar” nos dominios do titada
universitario trouxe para essa plataforma novosurses interpretativos,
recolhidos no processo de ampliacéo e diversifwagisuas fontes de leitura
e também dos resultados das pesquisas que passopraeender de forma

cada vez mais autbnoma. E o que sera analisadpi. se
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CAPITULO VI

Na soma de “O Magistério numa Sociedade de Classestom
“Desenvolvimento, Trabalho e Educacdo” o caminho deé.uiz Pereira
para a margem esquerda

No Brasil, os campos da politica e da economianimo dos anos de
1960 sdo marcados pelo fim do brilho da era Kub#kc O ideal de
emancipacdo da nacdo por meio da expansdo da rinddsttemente
difundida pelo nacionalismo desenvolvimentista afi@nas ampliou como
também fortaleceu a internacionalizacdo da econdmraasileira, resultando
dai “(...) o aprofundamento do processo de desemvehto capitalista
dependente no Brasil’(Cf. Almeida, 2004).

Vale lembrar, que o periodo do governo Kubitschpkesentou
como forte caracteristica a capacidade de aconfodzs contraditérias e a
de compatibilizar objetivos e metas conflitivos! Palitica ajustava-se tanto
aos setores importantes da economia nacional quam® setores
internacionais, mesmo quando o0s interesses imeddgocada uma dessas
partes se apresentavam como divergentes. Por exeangiestdo cambial que
sempre desagradava os exportadores, estava censt@bé na agenda do
governo Kubitschek, mesmo que isso nédo implicasselucéo do problema.
Jogava com o Fundo Monetério Internacional (FMI). esmo tempo em
gue pretendia manter compromissos assumidos comndof criticava a
rigidez com que esta instituicdo tratava as quesdaesstabilizacdo monetaria
dos paises subdesenvolvidos. E mantinha uma relegéitibrada com a
classe trabalhadora, mesmo considerando que dia &do “deixada para

tras”, nesse processo acelerado de crescimentdraam principalmente
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guando se compara a progressao dos lucros empiesarm o aumento dos
salarios e taxas mensais de inflacdo e de crédaém como a escassa
disponibilizacdo de bens de servigcos para essangente populacional. (Cf.
Sola, 1998).

Segundo lanni (1991) “Kubitscheck realizou o sewegao jogando,
simultaneamente, com a ideologia nacionalista e pohlidica econémica de
tipo internacionalista”.(p.190). Os problemas gesdessa forma de relacéo
estabelecida entre o Estado e a economia do Padsnsgam evidentes nas
sucessivas crises politicas e econdbmicas no pegodase segue ao fim do
mandato de JK. Do ponto de vista de Almeida (2@Q06235) “O proprio
sucesso da politica de desenvolvimento capitabstelerado produzia as
condicOes de possibilidade de uma profunda crilk'.literatura corrente
sobre essa questdo ha concordancia de que a gesse@esta nesse periodo
se torna evidente entre os anos de 1961 a 1968rvalos pelas flutuacdes
politicas do governo de Janio Quadros, que perrean@or apenas sete
meses, um curto periodo parlamentarista e o tuaddtugoverno de Joao
Goulart, culminando em 1964 com a tomada do pod&spmilitares que
impdem ao Pais um Estado de Excecéo.

Nesses anos, de acentuada crise politica econ@arifaou-se, de
um lado, acentuada radicalizacdo nos posicionamguaictidarios tanto de
esquerda quanto de direita e de outro, intenstizagio da populacéao urbana,
especialmente dos estudantes universitarios, ag@dos na Unido Nacional
dos Estudantes (UNE) que se associou ao Institufgeri®r de Estudos
Brasileiros (ISEB) e aos Centros Populares de Gu{f0PC) em favor do que
chamaram de “marcha para o povo”. Ao encontro @wdp foram também os

intelectuais ligados a tendéncia crista-revoluadianda Igreja Catodlica que
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deu origem ao Movimento de Educacdo de Base (MEBkipilitando a
juventude catolica a participacao direta nas Iptdicas da época. Vinculado
ao governo de Miguel Arraes, Paulo Freire e Gernfaaelho criaram, em
1960, o Movimento de Cultura Popular (MCP) comotgato projeto de
transformacao politico-social que chamava o povoRdeife a desafiar a
miséria. Havia, portanto, das mais diferentes é®nb desejo dos grupos
intelectuais de se tornarem militantes, engajadosalgum modo nas lutas
contra as desigualdades sociais que, com o deseaneoko do capitalismo,

se tornam mais evidentes. (Cf. Pécaut, 1990).

O governo de excecéao instalado no Pais em marg8@iepode ser
considerado como um marco para a redefinicao dml8g@ no Brasil. Nesse
periodo, um numero consideravel de cientistas isobiasileiros transitava
pela esquerda nacional e, mesmo quando nao selauaou diretamente a
partidos politicos, estavam envolvidos em movimgmgoliticos e populares
em favor da igualdade e da justica social. Esselenvento, a partir do golpe
militar, transformou esses intelectuais em opasedb Estado. Sabemos que
desde a década dos anos de 1930 as ciéncias sari@rasil informavam o
Estado com dados empiricos e formulacdes conceitmae o auxiliava na
elaboracdo do planejamento publico. A partir de4186valor cientifico dos
conhecimentos disponibilizados pelas ciéncias Byciarincipalmente os
trabalhos da sociologia, foram questionados afdstassim todos 0s grupos
intelectuais ndo conservadores das esferas estatgmsverno militar aumenta
a repressdo contra os setores de esquerda e taaudpggles com quem
mantinham afinidades. As universidades sofrem toplo de repressao e
censura, de modo que pesquisas sobre as questi@s séo abandonadas e

estudos teoricos a partir de autores consideradngessivos sdo monitorados
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pela inteligéncia militar. Segundo Silva, (2002:138...) isso nao significou
o um enfraguecimento da sociologia, mas uma redabnde seus papéis

sociais e espacos institucionais. (...)".

E é nesse momento, na efervescéncia desse peradoluiz
Pereira comeca a desacreditar na superioridade-sditural da sociedade
urbano-industrial frente a outros modelos de omgpdio da sociedade. Torna-
se um critico da sociedade de classes, apontarhrtiade estudos sobre o
desenvolvimento do capitalismo no Brasil e na Ao&ltiatina, as mazelas
originadas na forma de organizar a vida derivadeegdeoducao da sociedade
de classes. Refinou seus argumentos conceituasasifo, gradativamente, a
tese sobre a existéncia de dois Brasis que, &6 snstentava a idéia de que
o Brasil era “uma terra de contrastes”: de um ladaico, na medida em que
se apresentava como um velho pais colonial e misleea de outro, um pais
moderno e préspero, observado nas cidades indsistriaz Pereira percebeu
gue esses contrastes sustentavam a homogeneidadisteiba capitalista
brasileiro, e ndo representavam, como se pensazanuanca da “falta de
capitalismo no Brasil”, mas sim um sinal inequival® sua presenca. Essa
compreensao também possibilitou a ele distancidageoria da dependéncia,
principalmente de sua vertente weberiana, estatlalecpartir de Fernando
Henrigue Cardoso e Enzo Faleto, que propunha, degdartins (2002), “(...)
a conformacéo de uma estrutura produtiva nacianduecéo de um mercado
externo que mantém os vinculos comerciais, proosites financeiros com a

expansao internacional do capitalismo”(p.231).

Dedicou-se, entdo, a apreciar criticamente a idf#a que o

subdesenvolvimento era uma etapa a ser vencidaocegso de reintegracéo
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do pais ao sistema capitalista internacional. Bestura o levow trilhar um

caminho bastante particular naquele cenario que@aosos se configurava.

Em 1961 Luiz Pereira apresentou o tegtoMagistério Primario
numa Sociedade de Clasgema a Cadeira de Sociologia | da Faculdade de
Filosofia Ciéncias e letras da Universidade de Baaolo, um projeto que
inicialmente era parte do Programa de Pesquisaesébpocessos de
Urbanizacdo do Brasil patrocinado pelo Centro Braei de Pesquisas
Educacionais (CBPE) que, entre outros, tinha pgetieb investigar o
magistério primario na cidade de Séao Paulo. Em ¥6apresentolirabalho
e Desenvolvimento no Brasibmo tese para o concurso de livre-docéncia
junto a Cadeira de Sociologia | da Faculdade deséiia, Ciéncias e Letras da
Universidade de Sao Paulo. Nesses dois textos a texbalho ocupa lugar
central em suas preocupacdes. No primeiro texamadise realizada por Luiz
Pereira esta referida ao temaulher e trabalhona moderna sociedade de
classes e, no segundo, a analise se concentrouestiq da qualificacdo do

trabalho na expansao e consolidacdo do capitalenmsmciedade brasileira.

Nesses textos, principalmente moabalho e Desenvolvimento no
Brasil, Luiz Pereira revelou uma mudanca em seu procadalitico, que
encontrou em Marx e em alguns tedricos marxistas suporte mais
consistente para suas reflexdes sobre as implisadde capitalismo nas
diferentes esferas da vida social em paises qu®o co Brasil, estdo
integrados ao sistema capitalista global como paitte subsistema
caracterizado como periférico ou subdesenvolvidesaEopcao tedrico—
metodoldgica de Luiz Pereira vincula-se as novaesntacdes de Florestan
Fernandes que, segundo Hirano (2005, 183): “@.yirada dos anos de 1950

para os 1960 (...) se revelou um militante, em @lprocesso de juntar as
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aguas do marxismo com as da sociologia académi¥a ym deslocamento
gque ocorreu na medida em que Florestan e seu gfop,dos espacos
académicos, participavam mais diretamente das Iptas melhorias nas
condicOes de vida da maioria da populacao, denms a empenhada
participacdo na defesa pela escola publica.

Toda a intelectualidade brasileira e, ndo apenss gsipo, viveu
nesse periodo as consequéncias do acirramento daraGéria e as
implicacbes da Revolucdo Cubana para a AméricandatBegundo Silva
(2003, p. 17) “(...) no quadro historico brasileimmarxismo académico se
consolida no momento de afirmacédo da universidéte,€], a partir dos anos
50, ao contrario de muitas universidades euroeasericanas que ha muito

ja tinham se consolidado”.(p.17).

Enredado nesse processo que tornava o marxismeesipéie de
movimento que despontava entre o grupo da Socaloda FFCL da USP,
Luiz Pereira traz para o debate o temalher e trabalhorelacionado a
guestao da conformacdo das classes sociais dadades modernas, um
tema cuja atualidade pode ser observada entra@logios trabalhos que hoje
discutem essa problematica. Nesse sentido, o @xhMagistério Primario
Numa Sociedade de Classegxemplar dessa nova abordagem, para além de
conservar uma grande atualidade. Para observagissdiciente retomar os
argumentos apresentados por Luiz Pereira sobrd@ddhdes da insercao da
mulher em atividades profissionais e sobre a magéte de posturas
tradicionais sobre a condicao sexual como fator dierenciacédo e
depreciacao do trabalho.

Em O Magistério Primario Numa Sociedade de ClasgE67) a

principal preocupacao de Luiz Pereira era a de ceamgler a participacéo
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feminina na populacdo considerada economicament, @or meio de uma
atividade profissional exercida por um numero digativo de mulheres, ou
seja, segundo o proprio autor, “(..) encarar o ist@go primario,
desempenhado predominantemente por pessoas ddes@rio, como uma
das categorias ocupacionais pelas quais se proagsadicipacao da mulher
na populacdo economicamente ativa (...)".(p.11).ntige as muitas
preocupacfes que o texto apresenta destaca-sédtaeseipapresentada pelo
autor sobre a relacdo entre o desenvolvimento Isgtadal para o tipo
urbano-industrial e a maior inser¢cao da mulher céonga de trabalho, o que
poderia indicar também uma expansdo quantitativpadivdo escolar entre a

populacéo feminina.

Segundo Luiz Pereira, “a distribuicdo das atividaolelos sexos, no
interior do sistema de producéo de bens e servoprstitui apenas um caso
de diferenciacao interna dos sistemas globais, wmogsexo, fator bioldgico,
adquire conotacao social e atua como for¢a orgmiaa(p.18). Do ponto de
vista do autor, essa forca organizatéria, que tendieterminar a estrutura
familiar, se sustenta muito mais no plano das sgmtacdes coletivas ideais
do que na prépria realidade. Nesse plano idealmtgher reserva-se um
complexo de atividades ‘domeésticas’, ndo remunarad@mposto por
afazeres do lar e cuidados aos imaturos do grupdidg e ao homem, um
complexo de atividades profissionais”.(p.18). Desselo, ostatusda mulher
sera sempre um reflexo ddatusdo homem, quando casadas do marido e

guando solteiras do seu pai.

De acordo com Luiz Pereira, retirada a invisibtidada mulher e
referindo-a ao sistema socio-econémico ela certeermpareceria no sistema

produtivo. Nesse sentido, o autor lembra que a$ofirafias correntes,
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daquele periodo, que apresentavam um quadro tipol@pbre o trabalho
remunerado ou ndo da mulher, haveria que ser afoppara abranger as
atividades consideradas “patoldgicas” segundo aai@ncia coletiva, isto é,
cortesas, prostitutas e outras e, também, o paskéolar, integrado pelas
atividades discentes nao se restringindo, portaagomulheres adultas que
desempenhavam atividades profissionais, seguidas pailheres donas de

casa que realizavam ou néo atividades domésticas.

Ainda sobre essa questao, Luiz Pereira anota qele, penos
analiticamente, a distincdo entre padrdes “prafissi’ e “doméstico” para
explicar a situacdo do trabalho feminino pode iogslidesconsideracéo de
atividades que produzem certos bens e servicoss@am realizadas no
ambito restrito do grupo familiar, de modo que ssd&vidades seriam sempre
consideradas como domeésticas, dependentes do padrigsional e, “(...)
enquanto tais, [as mulheres que a realizam sagjdenadas inativas”(1967,
p.20)

No texto, Luiz Pereira, a partir de autores comorstein Veblen,
Indcio Rangel, Claude Vimont e Wilbert E. Mooreesmnta os conceitos de
populacdo ativa e de forca de trabalho, fazendpcam por este ultimo por
considera-lo mais abrangente que o anterior. Argtmoe em sua exposicao,
gue o conceito de populacdo ativa é restritivo edida em que considera,
para fins estatisticos, por exemplo, apenas a®9gesple estdo efetivamente
empregadas, isto é, registradas, deixando de ladpeasoas que estdo
temporariamente desempregadas e aquelas que mé&sm@ndo emprego
tém capacidade e desejo de trabalhar. Segundo Paieira, no caso
especifico das esposas de agricultores esse p@ikertorna mais complexo,

pois, ora todas as mulheres nessa situacdo sém@@uas ativas ora todas
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elas sdo declaradas inativas isto porque o trabadhoampo acaba por se

confundir com o trabalho doméstico.

Em relacdo aos dados censitarios que |he servimmade para a
pesquisa sobre o magistério, Luiz Pereira assmadeeles sdo limitados, pois,
ao tratar da distribuicdo da populacdo por sexoreopupacao ou atividade,
nao distingue na categoria de inativos aquelescqn&am com capacidade e
desejo de participar do padrao profissional; n&tuem pessoas com menos
de 10 anos que participassem de atividades puarisisi— embora acreditasse
gue esse numero de pessoas nessa situacdo pudesser ponderavel — e,
gue esses dados computavam apenas as atividadedecadas principais
deixando de apresentar outras atividades exergidias mesma pessoa. Ou
seja, no recenseamento, anotava-se apenas a acyygedla pelo declarante
como principal.

Para Luiz Pereira, a declaracdo do informante salstga ocupacéao
principal ocorre no nivel psicolégico e trata-se den dado bastante
importante para um estudo sociolégico na medidaemindica a “(...) auto-
identificacdo dos individuos com esse ou aquetedi atividade; no caso do
temamulher e trabalhpda identificacdo maior com o padréo ‘doméstian’ o
com o padrao ‘profissional’. (1967, p.21). Com base resultado do
Recenseamento Geral do Brasil de 1940, observa®gi286 da populacao
feminina com mais de 10 anos situa-se no padramédico” de atividades

exercidas pelas mulheres.

Mesmo considerando arriscado comparar a populagéa do
Brasil com outros paises, o faz com o obijetivo (de) ‘tonfrontar a situacao
brasileira com a de coletividades nacionais ondprosessos de urbanizacao

e de industrializacdo atingiram fases de desenwelvio de que ainda a
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sociedade brasileira, tomada em bloco, muito sardi&”. (p.23). Afirmou

gue se nos Paises em que o sistema urbano-intljgsteatava avancado a
taxa de atividade profissional feminina era maevatla, certamente que no
Brasil o mesmo poderia ocorrer conforme a sociedadsileira avancasse
nesse tipo de sistema social, jA que essa maiticipacdo da mulher em
atividades profissionais parecia, aos olhos doraeta uma caracteristica do

desenvolvimento dos sistemas sociais globais gat@al urbano-industrial.

Destacou que no Brasil a cidade de Sdo Paulo e anais se
aproximava das taxas apresentadas pelos paisesvalegios, vindo a
confirmar sua tese sobre a superioridade das swmi@edurbano-industrial no
que se referia a maior integracdo da populacadgrifisativa uma anotacdo
gue o autor fez sobre ndo apresentar os dadosveslahs atividades
profissionais femininas de Paises socialistas morsiderar que existem
diferencas nos sistemas reguladores da utilizagaforga de trabalho e na
ideologia acerca do trabalho em relacdo aos pedgeslistas ou parcialmente
capitalistas, mesmo assim apresenta dados sobrel@® da participacao
feminina na populagao ativa da URSS a partir d®192

Luiz Pereira empenhou-se em apresentar varios dadatvos a
distribuicdo, no Brasil, das ocupacOes profiss®rsggundo a participacao
feminina, categorizando-as no que denominou de péexos de atividades
profissionais”. Tendo encontrado 6 desses compjestou que apenas dois
deles podia ser considerado como atividades “nduais’, a professora e a
escrituraria. Os outros quatro complexos sao iatkgg por atividades
“manuais”: camponesa; teceld; costureira e empesgddmeésticas. Lembra

ainda que, excetuando a professora, os demaisdgasividades eram muito
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imprecisos podendo abranger varias especialidagtdsoddessa categorizacao

com a qual trabalhou.

Tratando especificamente da questdo mulher e rdagistuiz

Pereira apresentou dados relativos ao ano de 18#hgstravam que das 140
mil professoras brasileiras da época, 104 mil lenram em escolas primarias
e embora fosse perceptivel o crescimento do cantegieminino em outros
ramos do magistério, ainda assim estava muito agieénuimero de mulheres
estabelecidas nas escolas primarias. Para o asser dado era bastante
significativo na medida em que representava umdéteria de acomodacao
entre o padrao profissional, posto no horizontesaesnulheres e o padréo
doméstico imposto por uma estrutura familiar dedéewcia tradicional.
Mesmo assim, acreditava que a experiéncia juntanagistério primario
poderia oferecer a “categoria de sexo feminino”astimulo importante para
a “(...) maior profissionalizacdo da mulher atrast@scompeticdo pelos cargos
docentes do sistema escolar global’. (1967, p.29).

Atento as tendéncias conservadoras da estrstwial global que se
reproduzem em subsistemas como 0s escolares & eatrque a participacao
da mulher é significativa, Luiz Pereira observole ggmbora as mulheres
ocupassem a maioria dos cargos do sistema esemaminoria na ocupacao
de cargos de maior poder hierarquico dentro dessten®; havia
predominancia feminina nas posicdes de execucamseutina nas de direcao.
Do ponto de vista do autor essa situacao ocorreftemgao do padréo
organizatério da sociedade que estabelece as eslagfire os sexos, tanto no
espaco restrito da empresa que imp0e certas casdpgia o preenchimento
de cargos de direcdo, de modo a fazer crer quememoesta mais ajustado

para realizacao dessas atividades do que as msillggr@nto as pronunciadas
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e rigidas diferenciacfes entre os sexos, fatoriitapte para o funcionamento

do capitalismo urbano-industrial.

Essa € uma observacdo que Luiz Pereira faz a partastudo de
Talcott Parsons entre outros, que ao estudaremiidaamericana, percebem
gue a mulher na distribuicdo da forca de trabalb® miveis mais elevados
aparece em ocupacodes consideradas tipicamenteirfiamicomo professoras,
assistentes sociais, enfermeiras, secretarias epaieaistas e, mesmo nas
profissbes liberais, como na medicina, concentrarars ramos da pediatria e

da psiquiatria, raramente como cirurgias. Para Peizira:

Esta-se, pois, diante de um estado do sistemal ggolzal
marcado pela integracdo entre sistemas sociaididegsi e
sistemas de ocupacdes profissionais. Imposi¢cdegrativas,
ligadas a forgas mantenedoras do equilibrio intdmsistema
social global, ndo s limitam o montante da paoticéo
feminina no sistema de ocupacéo profissional, ctanthém
dirigem a profissionalizacdo da mulher para cedesres
desse sistema — aqueles que como o magistério rrjma
propiciam maiores possibilidades integrativas eofrg@apéis
femininos domeésticos e profissionais. (1967, p.33).

A partir dessa compreenséao, Luiz Pereira tomoutadescivil da
professora como fator relevante para analisarfasedies pressdes advindas,
segundo ele, da vinculacdo da mulher ao complexaiiddades domésticas e
ao de atividades profissionais. . Nesse sentidoutorafez a seguinte

observacao:

Casamento e profissdo implicam para a mulher, gdadde
dois conjuntos de papéis diversos, cuja integrag@o
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conciliagio nem sempre se efetua — 0 que traduz
inconsisténcias do sistema global. Acomodacdes anueles
papéis abertos as mulheres adultas processam-seésle
maneiras distintas: 1) sucessao cronolégica easesfda vida

do individuo, a primeira das quais caracterizada pelibato

e trabalho profissional e a segunda, pelo casamento
abandono dos papéis profissionais; 2) filiagdo kadmea do
individuo ao padréo profissional e ao domeésticmguieente
realizado pelo matrimdnio; e 3) permanéncia doviiddio no
padréo profissional e na condi¢cao de celibatat67, p.33).

Para compreender as implicacées do estado civiirdissora na
sua insercao mais efetiva como forca de traballnz Pereira buscou em
Robert J. Havighurst, Berenice L. Neugarten, WilBurBrookover — este
selecionado por ele e Marialice Foracchi para corapmletanea Educacéo e
Sociedade — e Willard Waller. Eram autores amecdsanujas analises
tratavam de forma paticular a relacdo entre edaca;d&ociedade; entre
sociologia e educacao e entre a sociologia e egsof. Desse conjunto de

escolhas e leituras trazia alguns fundamentosgsasaas proprias analises.

A partir das pesquisas desses autores e de dadegades da
década de 1950 sobre a situacdo civil das professgue compunham o
guadro do magistério primario no municipio de Sawml® Luiz Pereira
concluiu que diferentemente do que ocorria nosdestdnidos da América e
na Inglaterra, por exemplo, locais em que as metheasadas tinham mais
dificuldades em acomodar seus papéis domésticos ©sm papeis
profissionais, entre a populacéo paulistana feraijne era professora, um
grande numero delas é casada, o que configurandeqnalise de Pereira,
um pleno ajustamento entre o padrdo domeéstico fesgiomal, muito embora
lembrasse que nao existiam dados sobre as mullgegesao se casarem

abandonaram a profissao. Outro aspecto anotadocap&o refere-se ao fato
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de que o matrimonio, dessas professoras, era tsediomparado a mulheres
pertencentes a outras categorias profissionaisav@asse com mais de 20

anos de idade e sempre apds alguns anos de exerzigiagistério.

O autor explica que isso ocorria por diferentesrés, entre os quais
ele destaca: o tempo de formacéao escolar; a ilsagiuncionalismo publico
gue as obrigava a trabalhar em comunidades longénguase sempre em
zonas rurais ou semiurbanas; as maiores exigémpiasto a condicéo
material e cultural do pretendente ao matrimonjooe fim, o que do ponto de
vista de Luiz Pereira era o fator capital, a indel@acia financeira, pois essa
condicdo “(...) aliviaria as professoras das impeds econémicas ao
casamento, a tal ponto que este e o magistérioapampelas funcdes
econdmicas desempenhadas no universo social famipodem apresentar-
se, para muitas professoras como equivalentes auo calternativas
funcionais”(1967, p.36).

Mesmo assim, Luiz Pereira se deteve no que denonsimosistema
familiar, ndo apenas para analisa-lo no “planodgiob”, isto €, como espaco
diferenciado do subsistema profissional e tamp@psnas como unidade de
residéncia e consumo, mas principalmente coma tlecaabalho. Ele lembra
gue a participacdo da mulher no sistema familigolica certo complexo de
atividades voltadas para os cuidados com a casaree g@@m 0S membros
Imaturos desse grupo. A preocupacao do autor ctwocese em compreender
como as mulheres filiadas a ocupacfes profissia@modam seus papéis

tanto no grupo familiar quanto no grupo profissiona

Nesse sentido, observou que a maioria das proésssamresmo as
solteiras, tinha no magistério estadual sua Unicanais importante fonte de

renda e quando se ocupavam de outras atividades erstm, na maior parte
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dos casos, variantes dessa ocupacao, ou sejaagka® aulas particulares ou
ainda em escolas municipais ou particulares epdam em cursos de

admissao.

Do ponto de vista de Luiz Pereira as professom@asmo que
apenas uma minoria dentre elas podia realizar edésédades dado o curto
tempo que permaneciam nas escolas estaduais @mlgaam. A defasagem
entre niumero de salas de aula e quantidade decudasriimpunha a
diminuicdo da carga horaria diaria para que um nraimero de turmas fosse
contemplada. Assim, ao invés de 4 horas diariasplar tinham de 2 horas e
trinta minutos a 3 horas. Contudo, Luiz Pereiraatzdh que mesmo que
fizessem o periodo de 4horas e fosse contabilizagmeriodo que essas
professoras gastam para se locomover até a epcidaa maioria mora fora
da area escolar, ainda assim seria bastante redoizidriodo de trabalho das
professoras, 0 que certamente contribuia para fsedesempenhassem a

contento as suas atividades domésticas.

Ainda em busca de elementos para compreender cosno a
professoras da cidade de Sdo Paulo acomodavanpapéas domésticos e
profissionais, Luiz Pereira levanta dados sobre tjpe de atividades
domésticas que as professoras casadas e soledlasam, se elas mesmas
realizam essas atividades ou se auxiliam ou sadiaalas por alguém.
Observou que as casadas estdo mais diretamentgidas@om as atividades
domésticas que as solteiras, embora, a maiorias ded@® realizasse as
atividades totalmente, apenas parcialmente. Segyudi® constatar, era
bastante compensador para as professoras pagaegauas para realizar

atividades domeésticas, pis, a diferenca salariatjuala época era muito
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grande, tanto assim que Luiz Pereira apontou que¥6&las familias das

professoras tinham empregadas domésticas.

A estas Ultimas cabiam uma série de atividades gagundo
observacdo do autor, eram principalmente aquelaset@r “prestigio”, o que
0 encaminhou para dois pontos importantes de édleRrimeiro, que para
vincular uma categoria ao padrdo doméstico é n&gesgue essa categoria
esteja totalmente envolvida nas atividades don#stic que ndo ocorre com
as professoras que ora escapavam totalmente desisatades ora as
realizavam parcialmente. Luiz Pereira tendeu aghbercaquelas professoras
como se fossem o “tipo social das madames”, paisteriam completamente

suas atividades domésticas para as servicais.

Em segundo lugar, e com maior importancia, estato de que a
empregada doméstica das familias das professa@masdd contribuirem para
a acomodacao dos padrdoes domeésticos e profissiataigliiam a necessidade
dessas familias de auto projecdo para um niverisum& hierarquia socio-
econdmica. O trabalho dessas professoras alémndensar a renda familiar
possibilitava distanciamento das atividades dormestgue era (e ainda séo),
na maioria das vezes, realizadas pelas empreganlagsticas que sé&o

“fracamente remuneradas”.

Seguindo a mesma linha de reflexdo, Luiz Pereirantap a
maternidade como um fator que dificultava a acomp@dantre os padrbes
domésticos e profissionais. Ao observar os dadepodiveis sobre a
fecundidade das professoras percebeu que uma boslgpdelas nao tinha
filhos. Constatou ainda, que cerca de 30% deltisham 29 anos a época da

pesquisa.
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Outro ponto apresentado por Luiz Pereira, refera-peuca idade
dos filhos das “professoras-mées” e do baixo nunmrofilhos delas se
comparado a media da populacao feminina da cida&sd Paulo.

Para o autor, “(...) a vida profissional das predeas age como fator
restritvo de sua fecundidade - seja retardandohecasamento ou
estimulando-as, depois deste, ao controle da datli. (1967, p 45-6). E
conclui que o controle da natalidade € mais um ehéongue contribui para a
acomodacéao entre os padrdes domésticos e proassigmincipalmente entre

as professoras casadas.

As informacdes colhidas corroboraram o posiciondmele Luiz
Pereira quando este afirmou que o magistério prmaferecia maior
possibilidade que outras ocupacdes para a mulloenadar os papéis ideal e
tradicionalmente reservados a ela e o0s papéis @sengpenhavam ou

pudessem desempenhar em certos setores profissionai

Para o0 autor essa acomodacdo repercutia na estrdu
funcionamento do grupo familiar na medida em quenakheres realizavam
apenas parcialmente as atividades domiciliares.riggercutia diretamente na
diminuicdo da fecundidade, na alteracdo nas retagdie 0s conjuges e entre
pais e filhos e também no comportamento das pmf@sso funcionamento
do sistema escolar. Sua hipotese foi a de que pesfessoras ao receberem
uma formacdo pedagdgica de cunho racional tenhandadou suas

expectativas em relacdo ao modo de organizar aigndda.

Nessa linha de andlise, Luiz Pereira ressalta ((ie)aa divisdo do
trabalho, de que o magistério primario constitusccgarticular, sempre

corresponde um conjunto de representacdes coletoasa da adequacéo dos
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sexos aos diversos setores da estrutura ocupag¢iojial(1967, p.47). O que
leva, do ponto de vista do autor, a uma interde@mecid entre dois planos da
realidade social: o estrutural, por meio do quavesfica a predominancia
guantitativa das mulheres no magistério e, o idgotd para o qual o
magistério € uma atividade adequada ao sexo femingendo este
determinante do anterior uma vez que afasta os i®uohessa modalidade da

profisséo.

Luiz Pereira observou que as justificativas sobrdaquacao do
magistério para as mulheres se classificavam emtgas: um refere-se aos
tracos de personalidade feminina, principalmentguesse ligam ao “instinto
maternal” entre outras caracteristicas atribuidasnalheres. Outro tipo de
justificativa que o autor encontrou para que 0 stago primario fosse
considerado adequado para a atividade feminineedito a propria situacao
dessa modalidade da profissdo que paga baixososalénpde poucas horas
de trabalho e goza de pouco prestigio no meiocBesiinclusive assumidas
por grande parte das professoras que atuavam ndstéarag primario e

também entre as normalistas e professoras dasssuminais.

Para Luiz Pereira, os fatores usados como jusiNi@s da
adequacdo do magistério primario as mulheres esgram primeiro,
interpretacdes estereotipadas ligadas ao sexoneg ¢al, tem funcéo de
racionalizar uma conduta desejada a uma categmrial sPor isso, era forte a
idéia de que os tracos da personalidade feminiredsguavam, mais que as
masculinas, ao magistério primario. Segundo esskrde pensar existe uma

“natureza feminina” distinta de uma “natureza masail

O outro conjunto de interpretacfes esta ligadgpeesentacdo ideal

de professor priméario — ja tratado pelo autor AnmEscola Numa Area
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Metropolitana —que reforca os atributos psiquicos atribuidos deenes, de
modo a transpor para 0 sistema escolar os padrdesistema familiar
tradicional, mesmo que na escola a relacao de a$perada entre a categoria
de adultos, representada pelas professoras e gogatenfantil representada

pelos alunos, seja substituida por relagdes hostis.

Pautando seus argumentos em Talcott Parsons eidr@amdido,

Luiz Pereira ressaltou que o magistério primareéoparcebido como uma

(...) extensdo profissionalizada dos papéis masemona
concepcado da escola primaria como prolongamentdaido
(...). [Ou seja] as representagdes sobre a maequatao do
magistério primario ao sexo feminino mostram-se @om
componentes da ideologia “profissional’ correspoelea
essa ocupacdo, na qual se acomodam as modalidades
doméstica e profissional de vida social das muthackultas.
Por sua vez, essa ideologia do magistério priméoitsiste
numa variante da fundamentacao ideoldgica paralasdes
assimétricas entre 0s sexos e tem, por iSSsO meso,
conservantista. (1967, p.51)

Indo além, Luiz Pereira ndo se esquivou de dizee @gsa
construcdo ideoldgica sobre o trabalho feminino tentdo de controle, no
sentido de manter a subordinacdo da mulher eméalag homem sob dois
aspectos: o psicossocial e o econémico. Em relaggowimeiro, ao valorizar a
personalidade feminina colocava as mulheres emigiesl desvantajosas de
ajustamento ao sistema profissional, que em sabesdarbano-industriais
mostram-se altamente competitivas e requerem paidades menos
passivas. Em relacdo ao segundo aspecto ocorrer&zagao diferencial do

salario para as mulheres que se filiam ao padmfispional, que sdo sempre
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menores que os salarios dos homens. Na represertalgiiva sobre essa
guestédo, presente a época da realizacdo da pesegpligada por Luiz Pereira,
inclusive entre as professoras, cabia ao homermspammeabilidade de prover a
familia e a mulher um papel secundario cujo saléra um suplemento da

renda familiar.

E impressionante perceber como Luiz Pereira tratesmo antes
de 1968, com tamanha lucidez de um problema quia &ioje permanece e é
bastante discutido nos circulos que tratam da oesulher e seu trabalho,
gual seja, o de que a desigualdade que se apreserdavisdo sexual do
trabalho néo é decorréncia da natureza da multeer,um problema historico

e principalmente socio-cultural e como tal devetisgado.

Um outro aspecto motivacional também mereceu gatede Luiz
Pereira. Ele preocupou-se em compreender porguglamrosignificativo de
professoras, mesmo as casadas, se identificavacomais padrao profissional
do que com o padrao doméstico de atividades, crcB0% das entrevistas
por ele ndo pretendiam deixar de trabalhar for@ada. Dentre os motivos
elencados aparece a independéncia financeira, arte liberdade pessoal e

principalmente a liberacdo na execucéo das tatleiagsticas.

Para o autor, ao lado dos motivos financeiros eemergiotivos
“psicoldgicos”, ou seja, que expressam motivac@epsociais, por meio das
guais essas professoras manifestam o desejo demperer como populacao
ativa no sistema social global e, nesse sentidufoone o entendimento de
Luiz Pereira mostram-se mais profissionalizadagumas que se identificam
mais com o padrdo domeéstico, cerca de 30% dassgmfes entrevistadas.
Para ele, a profissionalizacdo feminina apreendidpartir desse aspecto

psicossocial mostra-se menos integrada aos paédspesados do que parecia
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guando observada do plano objetivo e principalmdotelano ideoldgico da
profissionalizacdo feminina pelo magistério prirnarftle também percebeu
entre as professoras que os desejos delas de m&enaro trabalho fora de
casa sao contrarios aos desejos de seus familiques,em sua maioria
gostariam que elas deixassem de trabalhar foraske operando como forca

contraria a profissionalizacdo da mulher. Segurula Pereira:

Isso indicaria estarem as professoras menos apedadgue

os membros de seus circulos familiares as concepcde
tradicionais sobre os papéis abertos a participdedmulher

no sistema social global. A propria vivéncia desgapéis
profissionais, no exercicio do magistério primaconstituiria

um dos fatores sustentadores de concepc¢fes maigaahes
defendidas pelas professoras quanto a profisskagdio
feminina. (1967, p.59).

Ao chamar a atencédo da profissionalizacdo da mydakxr via do
magistério primario Luiz Pereira ndo deixa de abhotdmbém a questdo da
disputa entre forgcas conservadoras e inovadorasnies, segundo ele, ao
sistema social que se conformava aquela época.oPaumtor, esse campo de
trabalho estimulava o avanco da profissionalizdg&onina, mas mantinha-se
preso, muitas vezes, ao padrao tradicional quenimp@a hierarquia entre os
sexos, ocasionando certos problemas no funcionantensistema escolar e
na vida profissional das professoras, tanto emfeumacdo quanto em sua

carreira.

Para compreender a vida profissional das profesqmienarias da
cidade de Sao Paulo, Luiz Pereira dedicou-se asang@or meio do sistema

escolar brasileiro como ocorria a formacéao pradissi do pessoal docente e 0
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recrutamento desse pessoal para o0 exercicio efekbvamagistério, em
particular no Estado de Sao Paulo que, segundonsestigacdo, aquela
época, era o unico Estado brasileiro a ter todofegsores diplomados. Nesse
sentido, sua preocupacdo centrou-se em estabéleckras conexdes do
sistema educacional brasileiro com dois outrosistdmsas: o de ocupacdes

profissionais e o de estratificacao socioeconortfit@67, p.63).

Ele reafirmou a idéia de que a ampliacéo e difeagdo do sistema
escolar € resultado da diversificacdo e avancoolégito do sistema de
ocupacoOes profissionais e, nesse sentido, a eduesacalarizada tem servido
como mecanismo de classificacdo de individuos eagruna hierarquia
socioecon6mica. Luiz Pereira observou que emboratabi@ inter-
relacionadas a integracdo reciproca dessas duamsomk conexdes das
instituicbes escolares com o sistema social nadslaa. Para ele, a
articulacédo entre o subsistema escolar e a estrdtumercado de trabalho se
ajusta também a fatores nao ligados a profissimagiio e ao aprimoramento
técnico, ou seja, liga-se também ao conteudo siothdh escolarizacdo que &
indicador destatussocioeconémico. Nesse sentido, agem como “(.rgafo
sociais parcialmente estranhas a estrutura profigkimas que operam como
condicionantes da falta de sincronia ou de ajustee edlesenvolvimento do

sistema escolar e do sistema de ocupacgoes proBssip..)". (p.63).

Entre 1940 e 1950 observou-se grande expansaosttmeanédio e
superior e, a0 mesmo tempo, a manutencao de akas de analfabetismo no
pais. O que o levou a reforcar a hipétese de dimgio e permanéncia na
categoria discente estavam relacionadas com a®wliés niveis econdmicos
das familias que permitiam maior ou menor liberagls imaturos da

populacdo economicamente ativa. Para ele, “niveigethda grandemente
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desiguais e reduzido desenvolvimento da estrutarandrcado de trabalho
(quanto & demanda de niveis mais elevados de iqagfib) respondem pelo
carater profundamente seletivo do sistema escolgr (1967, p.65). O que o

levou a perceber que no ensino médio era minimaaatglade de matriculas
em relacdo a populacdo em idade e em condicOesegigenta-lo, uma vez

gue era necessario ter um tempo maior de liberdggmdrao doméstico e ou
do padrdo profissional, o que era caracteristica nioria dos que

participavam dessa modalidade de ensino. Em relagdientela das escolas
normais, além de reafirmar que se tratava de umandgrupo basicamente
feminino, ele verificou que esse padrao de liberalgs atividades domésticas
e profissionais se confirmava na medida em queiariaaos normalistas n&ao
exercia qualquer atividade remunerada ou domeéantas da conclusado do

Curso.

Entretanto, Luiz Pereira percebeu que no periodquenrealizava a
pesquisa havia um crescente aumento da participhysiovens da categoria
discente no padrédo adulto, ou seja, alguns dessef§ encontravam-se
comprometidos com atividades profissionais ou déices e a acao
socializadora das escolas médias prendia-se asgsages reproduzindo no

interior das escolas as suas inconsisténcias.

Ao examinar 0 universo social feminino, no que eone
especificamente a sua escolarizacdo, o autor c@riffjue as inconsisténcias,
como Luiz Pereira costumava designar a pouca i@pod dada aos
conteudos escolares voltados tanto para a fornagéoal geral quanto para
a formacéao especifica — quando se trata de um puodissionalizante — eram
mais acentuadas nas escolas normais e por iss@xpnsna-las a partir de

trés funcdes: a funcéo técnico-profissional, quavespresente na legislacao
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gue regulamenta as escolas normais; a funcdo dermpacao dos papéis
maternos e a funcdo propedéutica aos estudos sitérErs. Para Luiz
Pereira, sdo essas funcdes que explicam o elevaitte ide mulheres nas

escolas normais.

A partir da Legislagao do Ensino Normal no EstadoSédo Paulo,
ele concluiu que nessa Lei ficava bastante clat@. carater precipuo de
agéncia de adestramento técnico-profissional (p.J587). Vinculando, desse
modo, as escolas normais a uma area da estrutumardado de trabalho, isto
€, ao magistério primario, considerado um campdigsional feminino.
Assim, tanto as escolas normais quanto as outcatassde ensino médio das
quais as mulheres participavam, abriam oportunglagara que elas
participassem em diferentes setores do mercadaath@llio que exigiam
escolarizacdo além do grau elementar.

Outra funcao que Luiz Pereira flagrou nas escatasais foi a de
gue elas eram consideradas “colégios para mogds”’porque, a maioria de
sua clientela destinava-se ao padrdo domeésticovieeldo casamento, uma
situacdo que, segundo a observacdo do autor, lesssa@s instituicoes a
prepararem ao invés de profissionais, maes e dtmeasa, oferecendo a essa
pequena fracdo do universo feminino o acesso andedos complexos da
heranca cultural ndo acessivel a todas devido ameitaad de ordem
econdmica. Do ponto de vista do autor, as escatasiais acabavam por
funcionar “(...) como agéncias de modernizacdo meis maternos (...)"
(1967, p.67). Confirmando hipdtese de Talcott Revssobre o esforco da
sociedade para racionalizar com base cientifica najitas vezes
pseudocientifica, o cuidado com as criancas, amdloua essa preocupacéo a

proeminéncia da psicologia nos curriculos das asambrmais. A essa funcéo
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da escola normal Luiz Pereira associou o que chad@otconsequéncias
sociais ndo manifestas”, referindo-se a importargue as familias em
posicdes economicamente elevadas davam a escofarida suas filhas como

forma de garantir certstatusno meio social que frequentavam.

A terceira funcdo das escolas analisada pelo autarque fazia
dessas instituicbes escolas propedéuticas paraoscursiversitarios,
principalmente para os cursos das Faculdades dsokd, com preferéncia
para os cursos de pedagogia, letras e historimla@ss com quais trabalhou
revelou ao autor que entre as normalistas era menodmero das que
pretendiam seguir carreira no magistério primarmoetinuar os estudos nos
cursos superiores destinados a formacao dessdgpaspecifica da categoria.
A preocupacao de Luiz Pereira quanto a essa fuigascola normal recaia
sobre as concepcdes dos professores dessas escedpeito da educacao da
mulher, isto €, sobre que tipo de educacdo a mulbeeria receber, e de
como na literatura corrente e utilizada nas escoteimais essa questao era

tratada.

Ele percebe que havia entre a maioria dos professias escolas
normais, normalistas e professores primarios cgbeis semelhantes acerca
do magistério primario que os fazia crer que estadade profissional era um
tipo de prolongamento dos papéis maternos. Essaccao veiculada tanto
no meio de formacéo profissional quanto no ambidet&abalho reforcava a
hipotese lembrada pelo autor anteriormente de gueosiedade de classes
prevalecia a elaboracéo ideoldgica de que parallaemadulta participar da
vida social necessitava acomodar orientacdes sodiaergentes que diziam
respeito ao seu papel doméstico e profissionalfermacialmente sem

prejuizos para o primeiro. De acordo com a intéagé® de Luiz Pereira, as
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escolas normais ndo apenas difundiam essa elaboi@dedlogica como e,
possivelmente seriam, os focos de sua criagcdo. Hlds com esses
argumentos afirmar que haveria unanimidade entriedsicos educadores”
gue discutiam essa questédo, dispondo no textarasgais divergéncias entre
José Querino Ribeiro e Carlos Corréa Mascaro sohse funcdes

extraprofissionais das escolas normais.

Segundo Luiz Pereira, Querino considerava indisperis a
formacdo pedagdgica para toda a juventude femininga vez que essa
formacdo serviria tanto para a preparacdo das gu@fas primarias quanto
para a criagao dos filhos. De modo que, para Quegiriuncdo de méae, junto
aos filhos e a de professora, junto as criancagstadas elementares € quase

idéntica.

Mascaro, por sua vez, reage criticamente a relevanue era dada
as funcbes extraprofissionais nas escolas normaissiderando esse fato
como “desvirtuamento da instituicdo”. Segundo L&ereira, esse autor
também era contrario a extensdo quantitativa din@nsormal, pois que
excedia as necessidades do mercado de trabalharitksas de Mascaro
também se direcionavam a eficiéncia dessas esgalgando o nivel de
ensino como rebaixado. Para solucionar esses pmableMascaro prop0s,
aguela época, que houvesse tanto uma retracdoaldsutas nesse nivel de
ensino quanto a diminuicdo das atividades extregwmiohais em favor da

elevacao da sua eficiéncia técnico-pedagogica.

Do que pudemos observar, Luiz Pereira tendeu aocdac com o
posicionamento de Mascaro sobre os rumos da foonaga professor
primario. Ele observou, por meio dos dados dismpmajwue o numero de

diplomacéo nas escolas normais excedia muito o mide vagas postas em



144

concurso para o magistério primario publico, uma gee o sistema escolar
publico era o maior empregador dessa categorigspiafial. Na visdo de Luiz
Pereira a realizacdo de funcbes extraprofissiopaias escolas normais era
contrario ao movimento ocorrido na década de 1%¥@abelecido pela
reforma Fernando de Azevedo, que primava por ummagao mais técnica e
profissionalizante para aqueles que assumiriam asgos de professores

primarios.

Contudo, Luiz Pereira chamou aten¢cao para um aspeat sempre
observado nos debates sobre formacao de professoss que as escolas
normais funcionam como “focos de desajustamentavithehl”, pois, ao
criarem expectativas sobre a possibilidade de ejoppara as mulheres
acabam por frustrar os desejos e aspiracO0es qaecetaam ao longo do
processo de formacdo dada a defasagem entre dgdonea capacidade de

absorcédo do mercado de trabalho.

O autor salienta ainda que embora 0 ensino nomndlat naquela
época, fortalecido suas funcdes extraprofissiorggisa0 mesmo tempo,
produzido um excedente de forca de trabalho edjmacla, também vinha
contribuindo para a participagdo mais efetiva ddheruem setores culturais
antes destinados a uma minoria. Para Luiz Pereieasino era “(...) uma das
forcas propulsoras da democratizacédo da culturasye vez enfraquecedora

da diferenciacéo social pelo fator sexual”. (p.74).

De acordo com o que ele pode observar, a diplomagaescolas
normais operava seletivamente no recrutamento kdegsores que atuavam
ou atuariam no magistério primario, principalmentes que escolhiam a
carreira de professores primarios publicos estadsaijeitos deda pesquisa

gue realizou. Esses dois fatores, freqliéncia eplassnormais e a escolha do
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magistério primario publico condicionavam algunsss#s professores a
procurarem cursos de formacdo apos a diplomacd@ wez que iSso
significava, para aqueles professores, maioresagans na carreira e em
acordo com os dispositivos legais, maiores pogsinies de mobilidade de

uma unidade escolar a outra.

Percebeu ainda que sobre o ensino normal recaiaiar peso da
formacdo pedagdgica do professorado e, nesse @eatigumentou que se

fazia necessario elevar o nivel qualitativo dessdatidade de ensino.

No texto em questdo, Luiz Pereira tinha por obgetiompreender o
magistério primario numa sociedade de classes,engsstido, como era
caracteristico no seu modo de argumentar, tratawvdetalhes cada uma das
etapas que o levaria a compreensdo do objeto. Assitou da questdo
“sistema escolar” como uma das situacdes de trabpiissiveis para o
professorado no modo de producao capitalista, aistema capitalista, como
ele costumava afirmar. Para ele uma situacao dmliva se definia pelo
vinculo estabelecido entre o individuo e o sistenaial parcial no qual
exerce a sua atividade, ou seja, no sistema putliaoo privado. As escolas
primarias, onde os professores realizam suas atigglprofissionais séo ou de
natureza publica ou privada dos estabelecimentake assas atividades
ocorrem “(...) por sua vez baseada na propriedadenteios de producao
dessas agéncias de servicos: num caso, propriedac@etividade conjunta,
representada pelos Poderes Publicos; no outroripdape de individuos ou

InstituicOes privatistas dessas e de outras calaties’(1967, p.81).

Luiz Pereira observou que no periodo em que real@&@esquisa
ndo havia muito Iinteresse das instituicoes privadasm manter

estabelecimentos voltados para o ensino primano,esse motivo o setor
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publico dominava essa area do sistema escolagndoase, por isso, 0 maior
empregador de professores primarios, segundo assdage apresentou, em
1957 cerca de 87% dos professores primarios trawath em escolas
publicas. Para ele esses dados tinham significatipartancia na medida em
gue indicavam a peculiar situacdo de trabalho debrrmados professores
primarios. Como funcionérios publicos as relacéedrdbalho sdo definidas
por meio de um estatuto e ndo da Consolidacao dasde Trabalho (CLT)
destinada as empresas privadas. O que estabeleisiatipbs de trabalho
assalariado. No servico publico, segundo seu mosiohento, ndo caberia
“(...) estados de conflito analogos ao do ‘conféitdre capital e trabalho’, nem
técnicas de pressao legalmente admitidas parasatagados nas empresas
privadas”.(p.83). Outra diferenca que consideroucarge, além daquela que
envolvia a questao salarial, era o tipo de orggéizanterna das instituicoes
publicas que, segundo seu entendimento, se coafifggomo organizacdes
burocraticas, que distinguem o que é “pessoal” w® ‘pédo é pessoal’ no
comportamento de seus membros, de modo a garami@ orientacao
coletivista. O autor lembra, que nem sempre eseatacdo coletivista era
respeitada pelos membros do sistema publico denensma vez que as
instituicbes publicas estdo inseridas em um sisteo@etario de classes
sociais que acaba por interferir na orientacaoraleatho, que enfatiza mais
uma orientacdo privatista que coletivista. Entrietamo setor publico, a
situacédo de trabalho do professorado se caractarifa naguela época, por

ser burocratizada e de orientacéo coletivista.

Assim, Luiz Pereira observou que o recrutamentoneohilidade
interna dos professores dentro do sistema pubbooriam regulamentados

por meio de normas “tipicamente burocraticas” giémdon que ao menos esse
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aspecto da carreira do professor fosse burocratiZeundo o autor, tanto o
recrutamento quanto a mobilidade dos professostwves e também dos ndo
efetivados dependia da lisura dos processos dasisms de ingresso e dos
pedidos de deslocamento entre municipios e unidestedares. Essa situacao
provocava a existéncia de um alto controle extsolwe os encarregados da
execucdo das normas “(...) forca essa que contpeademente para o

desenrolar de tais processos segundo os moldesraiiros formulados na

legislacéo escolar”. (p.84).

Segundo Luiz Pereira, no Estado de Sao Paulo, &6, 98,3% dos
professores recrutados para o ensino primario exanmmalistas diplomados
para 52,3% no Brasil. Isso ocorria porque, nagdstado, a diplomacao pelas
escolas normais era o primeiro critério exigidoapgue um profissional da
area da educacdo concorresse as vagas dispouiadipelo sistema publico
de ensino, os demais “pontos” necessarios paraxcucso de ingresso eram
computados a partir da experiéncia no magistériqque geralmente os
candidatos adquiriam como professores substitigosral do proprio sistema
escolar publico; da diplomacdo em cursos de agedsiento e pos-
graduacdo ao curso normal entre outros. Para despaves ja efetivados, a
maior recompensa ao rigoroso cumprimento das nobuexcraticas estava
na possibilidade de escolher o local de trabalhayue grande maioria
significava escolher a cidade de S&o Paulo ou rfpiogque integrassem a
regiao metropolitana daquela cidade. Entre os gsofes nao efetivados era
justamente a efetivacdo a maior recompensa doosgocumprimento as
normas estabelecidas, pois status de professor efetivo colocaria esse

subconjunto da categoria de professores nas mesyndg;oes para disputar



148

uma vaga em escolas localizadas nas regides mktaops ou mesmo na

cidade de Sao Paulo.

Fundamentando-se na teoria dos grupos de refereneda por
Robert Merton, Luiz Pereira percebeu que para quobtm de professores
efetivados ou ndo no sistema publico de ensino stadé de S&o Paulo, o
local de trabalho era o item mais valorizado, ppalcnente quando
localizado perto da residéncia de sua familia e @mas citadinas,
particularmente da cidade de Sao Paulo. A parssa@ebservacdo o autor
conclui que “(...) esse quadro de referencia € e melhor possibilita
caracterizar, para além da regulamentacao esfatbténocratica, o ingresso e

a mobilidade dos professores primarios (...)". {1.9689).

Para Luiz Pereira, a predilecdo do conjunto deegsafras pelo
municipio de S&o Paulo ou nas proximidades, vineut®e também ao
processo de acomodacédo entre o padrdo domeéstiaafigsipnal ao qual as
mulheres eram submetidas se realmente desejassgappada populacdo
ativa da sociedade, pois essa acomodacdo era &aagsasra que a mulher
fosse absorvida pelo mercado de trabalho sem nsatam@seqléncias para a
manutencdo da ordem social capitalista. Outro fataportante que
influenciava as escolhas do local de trabalho dafegsoras era a profissao de
seus pais. A maioria deles tinha ocupacdes profiag urbanas o que levou o
autor a perceber que essas professoras eram aadsisicom o0 modo de vida

urbano ou, quando nao era esse o caso, aspirammedsdale vida.

Do ponto de vista de Luiz Pereira, “(...) 0 prooesglo de remocao
[assumia] aspectos de um movimento rural-urbang’. ((p.93). Alias,
localizar esse movimento rural-urbano sempre fos, primeiros trabalhos de

Luiz Pereira, uma questao recorrente e da maioont@pcia, uma vez que ele
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apostava no processo de urbanizacdo como parteoldgds para a

transformacao do Brasil em um pais moderno.

Ao longo do trabalhd Magistério Primario Numa Sociedade de
Classed_uiz Pereira destacou, por diversas vezes e sdlenemntes aspectos,
0 desejo das professoras de serem removidas pa@tal do Estado de Sao
Paulo, ao que denominou “dominancia ecolégica daomele paulista”. Para
ele:

(...) a intensa mobilidade horizontal das profemsoprimarias
prende-se, de um lado, a algumas caracteristicastona escolar
primério publico estadual, enquanto situacdo deathe; de outro,
ao ‘aproveitamento’ dessas caracteristicas em &rnue
ajustamento dos agentes de trabalho a essa sifuagEtado por
seus tragcos pessoais que os definem, globalmemtey membros
da categoria de sexo feminino, como personalidadesnizadas e
como participantes de camadas soOcio-econémicasaméDentre
aguelas caracteristicas do sistema escolar temosiamente, o
grande numero de cargos docentes distribuidosEstbdo de Sao
Paulo, mas concentrados nas zonas citadinas, davidimenséao
demografica do acentuado processo de urbanizagsa degido.
Em segundo lugar, o fato de que essa ramificacagrgfca do
sistema escolar possibilita a existéncia de catigaentes situados
em estabelecimentos mais proximos mais ou menosnpué das
familias dos professores, (...). Em terceiro lugas, normas
estatutarias facilitadoras dessa mesma mobiliddtksas trés
caracteristicas apresentam-se, além da curta prdedtrabalho,
como outros tracos do sistema escolar que favoresemnado
estimulam, a ocupacéo feminina dos cargos doceetese sistema.
Reciprocamente, essa mesma predominancia femieagge rsobre
aquelas caracteristicas, refletindo-se inclusive,gae parece, na
elaboracdo de normas reguladoras da transferéasigrdfessores,
que apesar de burocréticas, ndo deixam de sentasgaropriadas
a acomodacdo da vida profissional das professomas o0s
componentes tradicionais da condicdo da mulherlakse média,
gue elas, seus familiares e a comunidade, em geral boa dose,
defendem. (1967, pp.99-100).
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Nessa passagem Luiz Pereira parece nao depositar tenda
confianca na elaboracdo dos critérios burocratmmso fez em trabalhos
anteriores. Ele expressa que mesmo burocraticoss essitérios sao
“contaminados” pelos valores que a sociedade Beautora das instituicoes.
Tanto assim, que encerra suas anotagcdes com ulmaistamte irdnico sobre o
posicionamento das professoras, seus familiarescemanidade de modo

geral.

O autor percebeu também que embora constasse atotBgtara o
magistério publico paulista as possibilidades déilidade vertical dentro da
carreira, poucas professoras aspiravam a mudangarde. Esse era uma
aspiracao dos professores do sexo masculino guamonsendo minoria no
conjunto da categoria, tinham como objetivo ass@sses cargos no interior
do sistema escolar publico estadual. Segundo Leizifa, essa situacao
refletia e mantinha “(...) a composicao sexual dakegorias ocupacionais
superiores a do magistério, na estrutura do padernia aquele sistema, nas
guais a participacdo proporcional das mulheres idacanedida que se
focalizam categorias sucessivamente mais elevadas(p.101).

Nesse trabalhd magistério Numa Sociedade de Clasaestencdo
de Luiz Pereira com a posicao ocupada pela muinenercado de trabalho,
principalmente por se tratar de uma atividade ocdopal regida por normas
altamente burocréticas, ocupou grande parte dersfi@sdes. Ele insistiu que
nao havia restricbes estatutarias que impedissegqu@limitassem a insercao
das professoras em categorias consideradas hieargnte superiores no
sistema escolar, pois os critérios para selecam déraseados em padrbes
universalistas de avaliacdo de rendimento. Assomglai que os limites para

gue as professoras almejassem cargos superiomnenor do sistema escolar
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eram dados por “situacfes pessoais” como, por drgemafastamento da
familia; necessidade de permanecer durante pemtelgral na escola, o que
dificultava a acomodacao entre as atividades dacaést profissionais. Além
disso, o salario, que embora maior do que o pagmaeag de professor, ndo
era tao atrativo.

Diante do quadro apresentado, mais uma vez Lui@erafirma
gue a convergéncia de forcas racionais-legais dictoaais no interior do
sistema escolar publico estadual contribui para anutencdo da “(...)
condicdo social tradicional da mulher, que tendazger com que naquele
sistema escolar ela permaneca como professora ardgudda (...)"(1967,
p.103).

Diferente de outras carreiras profissionais poiordas quais se da
a insercado e participacao da mulher na populacénoencamente ativa, o
magistério primario mostrava-se, segundo Luiz P&reima atividade muito
estavel, ndo havendo, na maioria dos casos aradisaderrupcao da carreira.
Anota o autor, que essa estabilidade poderia,nagp@a vista, ser imputada a
auto-identificacdo das professoras com a profissatretanto, Luiz Pereira
percebe que uma parcela consideravel do professorad se identificava
com o0 magistério primario. Explicita ou implicitamte as justificativas par
ague o magistério primario fosse ou ndo a profisdéal, vinculavam-se a
valorizacdo do magistério primario como profissé&ip é, as avaliacdes
estavam referidas as condicdes de trabalho, paimgnte salarios recebidos.

Luiz Pereira ressalta ainda, que entre as prof@ssoindicacao da
profissdo ideal, sendo essa atividade o magispénmioario ou outra profissdo
dos setores de trabalho que podem atrair as msjhexpressa ocupacdes por

meio das quais elas tém maiores possibilidadesia@rir os papéis familiais
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femininos. Ou seja, profissdes que mantém o tensarwador da condicéo

social tradicional da mulher e consequentementeag@o dela na sociedade.

Outro problema apresentado por Luiz Pereira aautilisg situacao
do magistério primario como uma atividade ocupaaiopara mulheres,
segundo representacdo da sociedade, refere-sase &#dda pelos agentes de
trabalho ao carater instrumental do magistério sblegntido, o autor buscou
compreender se o0s professores, principalmenteoéssporas, estao satisfeitos
com as recompensas obtidas pelo trabalho. Seguledo“teata-se, de
concepcgOes valorativas acerca do predominantefisgpo ‘extrinseco’ ou
‘intrinseco’ que 0 magistério primario assume ouedassumir para quem o
desempenha’(1967, p.109).

Assim, para tratar dessa questao Luiz Pereira @otofn as
concepcdes dos professores que atuavam nos cuysnais, N0 magistério
primario e também das normalistas. Para o autaseasscepcdes podiam ser
tratadas como duas “filosofias de trabalho”: o niodetesanal e o modelo
profissional, ambos referidos ao prazer de tralbalhaz Pereira fundamentou
seus argumentos em Wright Mills, no texto em que astor discute a classe
média americana, em Morris Rosemberg, no texto eenagte autor, para
discutir o valor das ocupacdes, desenvolve um esgueetodologico que o
auxilia a classificar as aspiracdes ocupacionaisliéenentes profissbes e em
varios textos de Talcott Parsons que se ocuparanprdblematica da

organizacao interna das profissdes na relacéo astriatura social.

Nesse sentido, Luiz Pereira observou que entrerafegsores das
escolas normais havia predominéancia do modelo aaréks ou seja,
valorizacdo de aspectos coletivistas como, por pkenser util aos outros,

usar aptiddes e capacidades pessoais entre oHtros. 0s membros desse
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subgrupo, parecia irrelevante o aspecto instrurheata propriamente

profissional como, remuneracdo, futuro estavelstm® entre outros. De
acordo com a anadlise de Luiz Pereira, a predomiaae modelo artesanal
entre aqueles que formam os futuros professoresloevque o “(...) o

magistério primario é representado como atividadeadto-expressédo da
personalidade de quem o desempenhe (...)".(p.X28¢ntacOes estas que
segundo Luiz Pereira, séo idealmente definidasraspo tendem a valorizar

mais 0s aspectos coletivistas do trabalho.

A reflexdo de Luiz Pereira se orientou no mesmotidende
Parsons, quando este ao estudar os sistemas soai@isde compreender as
concepcbes coletivas ideais para diferentes atleglaocupacionais. O
magistério primario, assim como o sistema escalangpio, se apresentam
como “componente do setor de orientacao coletivisbainterior do sistema
ocupacional inclusivo. Sistema este que abrangeastods atividades
ocupacionais e onde muitos setores tende a dar r@éafase nos aspectos

privatistas.

O autor considerou fundamental compreender essmeddiacao
interna do sistema social global, “(...) na medidaque definem expectativas
diversas acerca dos papéis abrangidos por essamais(...)”. (p.113).
Contudo, Luiz Pereira ndo deixou de anotar que rasessas agéncias em
gue ha primazia da orientacdo coletivista ha, pdroolado, que verificar
como as orientagOes privatistas dos membros ingansdque trabalham nesses

espacos sdo acomodadas.

Do ponto de vista de Luiz Pereira, a énfase noscésg coletivista
atribuida ideologicamente a algumas profissdes atimiento de sua

valorizacdo instrumental-privatista opera como)“forca de controle social
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conducente a garantir a realizacdo adequada deaatdés fundamentais para o
funcionamento do sistema social inclusivo, cagtalionde essas ocupacoes
se inserem como papéis especializados na execucéo tais
atividades”.(p.114). Com vista ao aprofundamenssdejuestdo, Luiz Pereira
esclareceu que nao apenas idealmente, mas també&monim de vista da
organizacdo social global, o magistério primarionpte uma funcéo social
basica, isto €, a de se encarregar de parte fumtianaa socializacdo das
geracOes imaturas. O magistério primario atendespa natureza, interesses
coletivos. Natureza essa que era fator impeditara ps professores primarios

externarem suas aspiracoes individuais sobre allralgjue desempenhavam.

A posicdo dos professores primarios era, segunddosda
apresentados por Luiz Pereira, oposta a posicagpmdsssores das escolas
normais e também das normalistas sem experiéngiggional, uma vez que
estes ultimos primavam pelo carater artesanal imdel para esse tipo de
trabalho. Entre os professores que atuavam no téegiprimario, aos quais
Luiz Pereira chamou de “professores reais” prelaecas aspiracoes
ocupacionais de tipo instrumental, ou seja, boaunemacao, futuro estavel e
seguro, prestigio entre outros. Do ponto de vistautor, os professores do
magistério primario ja estavam mais ajustados &gegias institucionais e,
nesse sentido, imprimiam um carater mais profisdipedo a essa atividade
ocupacional. Sobre essa oposicdo Luiz Pereira wolsef(...) que as
representacdes ideais dos professores das esooiaais sobre o magistério
primario sdo concepcdes sedimentadas no planoltlaecespecializada das
escolas normais, tal como ocorre com a definicassaleatividade como

ocupacao feminina”. (1967, pp.116-7).
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A reflexédo de Luiz Pereira sobre as concepcoegpuaisssores das
escolas normais acerca do magistério primario oulev concluir que nessas
escolas, agéncias que tinham a maior responsalalida formacdo das novas

geracgoes de professores operavam como:

(...) focos conservadores de representacdes dost@agi primario como
trabalho ndo profissionalizado e pensar na diregdo que a influéncia
socializadora dessas escolas se processa, inforpmdeepresentacdes que,
embora em parte tenham funcdo de controle posi@gmuanto enfatizam
orientacdo coletivista do magistério primario), nd@xam por outra parte
(enquanto defendem o modelo artesanal) de estajudesdas as necessidades
de profissionalizacdo dessa atividade, ditadas ge&envolvimento urbano-
industrial do sistema social global em moldes ediptas. (pp.117-8).

Essa tendéncia das escolas normais constitui-siatemlimitador
das aspiracdes ocupacionais das normalistas qianea fazer desse periodo
de escolarizacdo um periodo de espera para a toarEii de sua propria
familia. Para Luiz Pereira, as escolas normaisriboiidm, ainda mais, para
reforcar o teor conservantista da condicdo socalidional da mulher. O
autor ressalta ainda que nesse espaco de formacgouta preocupacdo com
0s conteudos instrumentais que possibilitariam defagdo de concepcdes e
aspiracoes mais profissionalizadas. Em contraste €sse posicionamento,
como lembra seguidas vezes Luiz Pereira, 0s pmisseais, em sua maioria
mulheres, mesmo formados pelas escolas normaidiatena valorizar os
aspectos instrumentais da profissdo. Na medida wnagancava em suas
analises o autor percebia que embora o magisténwpo contribuia para o
crescimento qualitativo da profissionalizacdo dadheres e embora essa
categoria de trabalho valorizasse os critériogungtntais de regulacdo do

trabalho, nem sempre as professoras sentiam-sevasas para ao
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desempenho de papéis profissionais. Além dissondicido geral da mulher e
0S papéis que as professoras desempenhavam no &antiiiar, continuavam
a agir como forcas sociais de resisténcia a compsetisfacdo das aspiracées

profissionais das professoras.

Luiz Pereira ressaltou em diversas passagens dessaého a
importancia desse avan¢o no processo de profidgiag@o qualitativa da
mulher sem perder de vista que, aquela época,fesgionalizacdo feminina
mantinha-se aquém da dos membros da categoria lmastu.) cujos papéis
ocupacionais inclusive os familiais sempre tiveraas sociedades modernas,
carater predominantemente instrumental para si gpaas familias”. (1967,
p.121).

Luiz Pereira continuou a tracar esse quadro, solre
profissionalizacdo da mulher, atento as possildédade maior integracéo
entre a aspiracdes instrumentais e a orientacaetiisia propria dessa
ocupacéo profissional, isto é, acreditava o auterera possivel uma situacao
de trabalho que acomodasse e validasse na corniacg&iial e na do agente
individual de trabalho a profissionalizacdo das pagdes coletivamente
orientadas. Remetendo-se as analises contidasA eescola Numa Area
Metropolitana, lembra que em diversos momentos 0s professorggpos
apresentavam comportamentos “disfuncionais” a @ coletivista prépria
da profisséo. Esses comportamentos eram justifscasgundo dados daquela
pesquisa, pela falta ou insuficiéncia de atendimelts aspiracoes

instrumentalizadas dos professores.

A respeito dessa situacdo, Luiz Pereira afirmou guaagistério
primario vivia uma situacdo de crise estrutural idieva persisténcia de

concepcbes conservadoras acerca dessa ocupacs®m.e€ia acentuada pela
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inadequacao das condicOes de trabalho e de foegcasntrole que pudessem
fortalecer a profissionalizacdo do magistério primaDo ponto de vista do
autor, a profissionalizagcdo do magistério primap@recia manifestar um
fenbmeno mais geral que abrangia o sistema ocupEcen conjunto, ou
seja, a profissionalizacédo de diferentes ocupaipbegradas ao sistema social
global refletia o desenvolvimento urbano-industriapitalista “altamente
diferenciado e competitivo”.(p.124). Assim, quantoais 0s membros
individuais de uma ocupacao profissional valorigassseus aspectos
instrumentais, principalmente em ocupacgdes detagén coletivista, maior a
evidéncia do ajustamento desse pessoal ao sistetmanodindustrial
capitalista.

Luiz Pereira ndo deixa escapar do fio que condas smalises o
fato de que os professores do magistério primdxieny, jA naquela época,
uma situacao de trabalho ja bastante burocratieasse fato era para o autor,
fundamental para o avanco qualitativo da profisdiaacdo do magistério
primario, o que poderia também significar avancopnaissionalizacdo da
mulher. Para o autor, havia uma correspondénciae eot avanco da
burocratizacdo e o avanco da profissionalizacdocdéegorias de natureza

coletivista.

Em conclusédo parcial de a respeito da situacdo e sp
encontrava o magistério primario no periodo emrgaézou a pesquisa, Luiz
Pereira afirmou que essa ocupacdo vivia um momaattransicdo em que
concepcgOes conservadoras se confrontavam com c@epnodernas em
relacdo ao seu ajustamento as novas condicbfesddenuma sociedade de
classes mais avancada. Para o autor, algumas@atiapservadas por meio

do comportamento dos professores frente as suagobes e 0 modo como
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esses mesmos professores lidavam com as vantagerscidas pela

burocratizacdo do sistema escolar lhe parecianidgaticas”, isto €, eles se
identificavam com as vantagens e recompensas Bgada cargo, mas
retraiam-se frente as suas obrigacdes no desemplashatividades docentes,
0 que levava o autor apostar, mais uma vez, nuongestle racionalizacao do
trabalho com o objetivo contribuir com o avancolda@/o dessa transicao.

Em outras palavras, explica o autor:

Impbde-se promover, num esforco de racionalizacdo na
apenas do sistema escolar primario publico estacwad de
todo o complexo do ensino primario em que estatsgra, o
controle do fortalecimento destorcido da tendénda
profissionalizacdo do magistério primario, ajustaad a
orientacdo coletivista daquele sistema escolaorganizacdo
efetivamente burocratica que deve ser. Esta é a&aduni
compativel, em se tratando de oferta de servichBopg com

as caracteristicas de uma sociedade de classesourba
industrial, pois que garante a prestacdo e o denttesses
servicos conforme critérios universalistas de reghio e de
avaliacdo, a0 mesmo tempo que aproveita ou canaliza
positivamente, para a consecucdo dos seus objetieos
empresa, as atitudes, motivacdes e concepc¢oegnmesitais-
privatistas dos seus agentes individuais de trabdtR67,
pp.135-6).

Em vista de sua proposicdo inicial de investigamagistério
primario como uma das principais categorias priofiess por meio da qual a
mulher participava da populacdo economicamentea,atfdo escapou da
analise de Luiz Pereira, o fato de que essa casegoofissional, em sua
maioria, pertencia, no sistema de estratificacdmakoa classe média. A
concepcao do autor sobre classe média baseouesgawerizacdo elaborada
por Writght Mills. Este autor, segundo sintese sgméada por Luiz Pereira,
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entende que na atual configuracdo da sociedadest&recia da classe média
se define por sua condicdo de assalariada, disfiotdanto, dos pequenos
proprietarios de meios de producdo que formavanueo adpamou de antiga
classe média. Outra caracteristica distintiva é eaqgde seus membros
participam do mercado de trabalho desempenhandmagdas nao-manuais,
atividades estas que tradicionalmente gozam dermegstigio na sociedade e

conta com melhor remuneracdo do que as atividadasans.

Contudo, lembra o autor, no processo de producadeis e
servigos a posicao dessa camada social € a mesmauttos assalariados, o
gue tem levado os membros da classe média a srstenttoncepcdes
discriminatérias e segregadoras nas relacdes qu#émacom 0S outros
trabalhadores assalariados. Possuem consciénammgodamento de classe
apoiados no prestigio das ocupacdes a que se fdiapor isso, defendem
niveis salariais elevados para de modo a mantestilo eéle vida que estédo
acostumados, além de reagiram a crescente ameagalelarizacdo advinda
do processo de crescimento urbano-industrial qo&e eoutras mudancas,

redefine o prestigio e o status das ocupacoesspiofais.

Segundo Luiz Pereira, o conhecimento mais sisteméa condicéo
e situacdo socio-econébmica do professorado ligaolosiatema publico
estadual de ensino, particularmente das professtoa®nsino primario,
revelaria, por um lado, o papel econémico da mutleedmbito da familia de
origem ou conjugal e, por outro, as implicacoesjiraths da posicdo que
ocupam na estratificacdo social, no tipo de relagdtabelecida entre
professores e alunos no interior da escola e mesmoa comunidade onde

essa escola se insere.
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Do ponto de vista econdmico, como ja foi ressaltalonulher
ocupava lugar secundéario na estrutura familiartotars solteira quanto as
casadas. O salario delas servia para complemengada familiar de modo a
garantir ostatusque a classe média tomou para si, ou seja, hatuopades
gue essa camada social busca para consumir. LuigirdPeexplica,
fundamentando-se em Mills e Weber, que entre cdaa&slos, a posicdo no
interior da classe dependia da associacdo entrg Status ocupacional
(prestigio) e a dimensdo econbémica da ocupacdd. (p.146). O autor
observou ainda, que havia entre os membros da eclamédia o
privilegiamento da dimensdo econdmica da ocupag¢i&m apenas nho
concernente a renda, mas fundamentalmente em telen@dacbes sociais de

producéo.

Assim, considerando a condicao de classe das poréesdo ensino
primario, Luiz Pereira percebeu que as mesas tendimanter no ambiente
de trabalho a mesma concepcao que os membrossda ofedia mantém com

os trabalhadores manuais por isso:

as atitudes, as concepcdes e 0s comportamentateshas
pelos professores, enquanto derivados de suaipagio e
identificacdo com uma classe social superior a alosos,
assumiam aspectos marcantes de praticas discrémamat
nada condizentes com o molde burocréatico do sise=nalar
primério publico estadual, com o carater estatalom a
orientacao idealmente coletivista desse sistenmb4gp.

Pode-se dizer que nesse ponto Luiz Pereira noseyee suas

primeiras conclusdes a respeito do tema mulhebaltno.
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Suas analises revelaram que embora a participac@wuther entre
a populacao economicamente ativa estivesse aungdentapidamente, dada
as necessidades do modelo capitalista de prodygéeseno considerando a
importancia do salario dessas mulheres para a sragad dostatussocial, a
posicdo delas no ambito familiar e mesmo na conesiEécoletiva ndo se
alterava com a mesma rapidez. Ao contrario, o gqubole observar que na
organizacado familiar o papel econbmico da mulheofgssora, ocorria de
modo a manter a subordinacéo intrafamiliar. Umaagéio que revelou, mais
uma vez, o tipo de acomodacado necessaria para oughar participasse do
mercado de trabalho. Segundo Luiz Pereira, “(cOmdacao entre papeéis
gue concomitantemente [as mulheres] desempenhamamiogmembros de
um sistema familiar funcionando em moldes semigaais e enguanto

membros de um sistema de ocupacdes profissiongis(p.153).

Ainda sobre essa acomodacao, Luiz Pereira percejoeu as
professoras defendiam valorizagdes instrumentapafeésséo, principalmente
em relacdo ao salario que recebiam, mas como memd@oum sistema
familiar aceitavam valorizacdes diferencias do rgaldegundo o sexo,
expressando estereotipos de sexo associados @&ss@esf em particular ao
magistério primario. Entretanto, a situacdo dasilfasndas professoras no
interior da classe social a que se filiavam levasaa exercer pressdes de
natureza econdmica para que estas participasseivaafente de atividades
profissionais. Isto porque, embora secundariamers@ario delas contribuia,
como ja indicado anteriormente, para preservar gmaemelhorar a posicao
dessas familias no sistema social. Essa pressadfestama-se nos
movimentos reivindicatorio dos professores, ja ea@poca, por melhores

salarios e condicfes de trabalho.
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Em diversos momentos do textd Magistério Primario Numa
Sociedade de Classelsyiz Pereira reafirmou a importancia do magistério
primario como uma modalidade largamente aprovejada a participacdo da
mulher no mercado de trabalho. Por esse motivo modaitor tomar o
magistério primario como objeto de estudo soci@gldgior meio do qual ele
identificou quatro principais dimensdes da profissiizacdo feminina. A
dimensao estrutural que buscava acomodar os papeias mulheres devem
desempenhar tanto no sistema de ocupacfes proégsiquanto no sistema
familiar e, por isso, o magistério primario pare@as olhos da sociedade, o
trabalho adequado. A dimensao ideolégica que waida posicionamento
anterior que definia o magistério primario, poreesbtipo de sexo, como
ocupacao apropriada para mulheres, tanto do penwisth econdmico quanto
psicolégico. A dimensdo psicossocial ou motivadiorgue levavam as
professoras a ndo desistirem de suas carreiras anggando participavam
simultaneamente dos papéis de mae e esposa. Ejemsdio da acdo dos
agentes individuais de trabalho a situacéo deltrabau seja, a efetivacdo da

profissionalizacao. Para Luiz Pereira:

A profissionalizacdo feminina pelo magistério pnimnado
angulo de sua realizacdo historica, esta Ultimaedgéo — a
profissionalizacdo do magistério primario entendmano
énfase posta pelos seus membros na orientag@onmesttal-
privatista a ocupagdo — aparece como a mais avangad
recente. Ditada pela necessidade de ajustamento das
professoras, enquanto agentes de trabalho, ascéesdde
vida num sistema de classes urbano industrial, atwao
forca desintegradora do molde artesanal-pateraal{st) A
profissionalizacdo dessa ocupagcdo - estimulada pela
importancia crescente da contribuicdo das profasspara a
composicao do montante de prestigio ou considersaé@al e

do montante de renda de suas familias — revelaessg
profissionalizacdo “qualitativa”’, como a dimensacenos
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congruente com a condicdo social tradicional elmleate
definida para as mulheres adultas, dentre as qdetrensoes
tipico-ideais da profissionalizagédo feminina. (196.184).

Em O Magistério Primario Numa Sociedade de Clasdasiz
Pereira relata-nos o avanco da profissionalizagfsinina pelo magistério
primario lancando luz ao tema mulher e trabalhoaépoca em que poucos
estudos académicos se dedicavam a problematicahajeechamamos de
guestdo de género. Nao escapou ao apuradissimodelése cientista social
gue a questdo da insercdo da mulher no mercadoabl@lhto era, naquela
época, muito ligada a condicdo geral da mulher,sguearacterizava, mesmo
numa sociedade considerada avancada do pontotdedass relactes sociais,
por sua subordinacdo ao homem. Preocupou-se emcefebases teoricas
para a discussao sobre o papel reservado a mullvexr sociedade de classes
gue se encontrava, como era o caso do Brasil empf(ogressiva realizacéo
da etapa urbano-industrial, [sendo] a metropoldigiaua area onde, até o
presente, atingiu seu desenvolvimento maximo (e) urbanizacdo e
industrializacdo, bem como a organizacdo societéigea classes mais
‘avancada’ que Ihe corresponde”.(p.180). Preocigmutambém em
compreender o funcionamento interno do processgordéissionalizacéao
feminina por meio do magistério primario, realizangm minucioso estudo
empirico onde todas as dimensdes da vida doméstipaofissional das
professoras que participaram da pesquisa foramecgihadas com analises
gue apresentavam tanto os aspectos que contribudi@monto de vista de
Luiz Pereira, para o avanco nas relacdes sociaguena condicao sexual tem

importancia primordial na composi¢cao social quaaso aspectos que |he
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pareciam impeditivos para a formacdo de uma noraci@ncia coletiva sobre

o papel da mulher na sociedade capitalista.

Embora esse tema néo tratasse diretamente do aistumcacional
brasileiro no processo de modernizacdo do Paig, Reieira tratou do tema
mulher e trabalho na sua relacdo com esse sistsomdae uma vez que a
realizacao dessa atividade ocupacional ocorrialadgpelo referido sistema,
bem como a formacéo técnica necessaria para o geebmdessa atividade
também ocorria no interior desse mesmo sistemaa Besquisa que deu
origem ao text® Magistério Primario Numa Sociedade de Classstava em
consonancia com a proposta do CBPE e CRPE/SP dmmatconcepcao de

educacao sem perder a centralidade do tema ednahcio

O Magistério Primario Numa Sociedade de Classasn trabalho
gue, do nosso ponto de vista encerra uma fase dendavimento do
pensamento de Luiz Pereira. Como dissemos em quaissagens a questao
educacional jamais saiu do norte tematico desser,agbntudo, suas
preocupacdes daqui a diante vincularam-se maisiést@ps do trabalho e da
gualificacdo para o trabalho na sociedade cap#daliBambém houve, nesse
mesmo periodo, uma mudanca que podemos considéeiaalrno referencial
tedrico de base de Luiz Pereira que passa a utilzgamente os textos
marxianos e marxistas, principalmente em sua tema@&struturalista ja que,
naquela época, Althusser e Polantzas pareciamnéspaonelhor as duvidas
dos cientistas sociais em seus esforcos de congmeean funcionamento
interno da sociedade capitalista monopolista. E leonbrar, que Luiz Pereira
ndo deixa de buscar em diferentes autores, de edites tendéncias
argumentos que pudessem contribuir para suas es)aistabelecendo sempre

com esses autores um dialogo critico e respeitoso.
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O texto Trabalho e Desenvolvimento no Brasiarca o inicio do
caminho de Luiz Pereira para aquilo que chamamomagem esquerda,
porém os sinais desse seu adensamento criticenastengem a um texto ou
a um gesto fundador. Nesse trabalho o autor busoowsujeito capaz de
resistir as imposicées de um sistema social e eswodque 0 subsume;
tentou entender “racionalmente” as tensdes inesaudecapitalismo. Segundo
Sallum, 2007:

(...) no Trabalho e Desenvolvimento, ali vocé pquerceber uma certa
incorporacdo do marxismo, uma espécie de leituraugiEito, meio como uma
releitura que ainda ndo havia se desvinculado deidnalismo parsoniano,
perspectiva dominante naquela época, que entendi@ @tor era um ator que
funcionava enquanto desempenhando um papel nonsistentdo nédo é que o
ator ndo exista, ele existia, mas estava semprsist@ma, 0s processos de
tensao ocorriam sempre no interior do sistema,vaam®s dizer assim, é dificil
vocé entender a revolugdo dentro dessa perspe€tivana perspectiva que nao
d& autonomia ao ator, muito menos ao um ator reimiéario entdo isso
naquela época era uma coisa assim que, vamos g@lieerera algo assim
compativel com pensamento de esquerda. Entdo acguéeceu, foi que o Luiz
com sua formacéo funcionalista tentou fazer no dlrebe Desenvolvimento
uma espécie de sintese entre aquela idéia sistéquieatinha vindo do
funcionalismo, e que vamos dizer assim, e o papgkestador do sujeito. Uma
coisa um pouco dificil de entender, mas funcionaumedida em deu novos
rumos aos trabalhos do Luiz. (Sallum, Brasilio. r&rsta concedida em

30/01/2007)
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CAPITULO VIII

O capitalismo no Brasil: trabalho e desenvolvimento

Luiz Pereira buscou *“(...) situar a qualificacdo ttabalho na
expansao e consolidacdo do capitalismo na sociedhdasileira

contemporanea”(1965, p.3).

Trata-se de uma preocupacao que embora néo estigglicitada
diretamente en® Magistério Primario Numa Sociedade de Claggesazia
indicacbes de que o autor, ao explorar a categ@imlho, o fazia na sua
relacdo com o desenvolvimento socio-econdmico semiientemente com o

tipo de formac&o e instrucdo técnica reservadeabalhador nesse contexto.

Em Trabalho e Desenvolvimento no Brdsiliz Pereira encontra em
Marx o fundamento considerado por ele o mais poepera elaborar um
guadro tedrico e metodolégico capaz discutir aificatdo do trabalho na
formacao social capitalista, tanto do ponto deauisais genérico — no sistema
capitalista total — quanto no interior de uma fagé&mhistorica singular, como

€ 0 caso do Brasil, parte constitutiva daquelditizide.

Ele indica que as formulacbes de Marx sobre cagpital Ihe foram
também fundamentais para a elaboracdo de suasusdesl| a respeito da

situacdo da qualificac&o do trabalho no Brasil.

Luiz Pereira tem o cuidado de explicar que sua ceemsao sobre
desenvolvimento e subdesenvolvimento se afastavdédka corrente daquele
periodo para a qual o desenvolvimento e, por caomsegy O

subdesenvolvimento, significava aumento da produgata produtividade,
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tendendo a isolar e mesmo justapor a esfera ecoad@as demais dimensdes
da vida social. Para o autor, ndo era possivel manger a realidade, isto €,
as transformacdes ocorridas numa formacéao sogaiatydar sobrepondo ora a

dimensé&o econdémica ora a dimensao social comoouargenos importante.

Do ponto de vista do autor, para se proceder dsande uma
determinada realidade social se faz necessameagher essa realidade na sua
totalidade, ou seja, tratar de cada dimenséao didada social na sua relagao

com as outras dimensodes dessa mesma realidade.

Luiz Pereira prefere tomar o conceito de desenn@wio elaborado
por Florestan Fernandes sublinhando que o desemarito se manifesta a

partir das modificacbes profundas que ocorrem terior de uma formacgao

\

social com vistas a realizacao do tipo social dque deja inerente. Essas
modificacbes ocorrem em todas as esferas da vical®ente organizada.

Para o autor:

No caso do desenvolvimento do Brasil, tais modifies
consistem na realizagéo singular (extensiva e sntah dos
componentes tipicos do sistema capitalista, erdendomo
sistema ao qual € inerente 0 modo de producaoatiafst
Assim, tomando-se a dimensdo econdémica como poato d
reparo: as alteracdes que nesta sociedade vémewndorr
dependem ou dependeram, para que emirjam, persiseam
expandam e se consolidem, de transformacbes naaisiem
dimensdes — as quais, da perspectiva do econdrs&o,
apresentam como requisitos ou condi¢cdes psicoispcia
sécio-culturais etc. da economia capitalista. Isaerente, se

a dimensao social for tomada como ponto de repaso,
demais dimensdes (e suas transformacdes), derdse ael
econdmica, aparecerdo como requisitos de relacdes e
processos sociais tipicos da sociedade capitaise).
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Colocando a questdo do desenvolvimento nessesoderhuiz
Pereira afirmou que seria desse ponto de vistalomlaria a qualificagcdo do

trabalho na sociedade brasileira contemporanea.

E notavel nesse ponto a movimentacdo para a esqueod
pensamento de Luiz Pereira que, diferente dosllradanteriores, buscou em
autores como Lénin, Hilferding, Baran entre outr@esgumentos para
interpretar o sistema capitalista internacionalawez que, sob esse novo
prisma o autor entendia que o capitalismo inteomadi € constituido de
totalidades parciais — nacdes ou areas desenvelhddasubdesenvolvidas,

desde que referidas umas a outras.

Seu recurso anterior de considerar o desenvolvomes@mo
moderno e o subdesenvolvimento como tradicionaudaaio, de modo que,
daqui a diante, ambas as situacdes s&o considedas totalidades

concretas parciais de um sistema total inclusivo.

Luiz Pereira ressalta, entretanto, que isso namifisigva
indiferencia-las: “(...) bem ao contrario, as difegas entre elas s6 sao
plenamente apreendidas quando vistas como dimedsasuas relacdes
efetivas. (...) [isto €] as determinacbes genérmassistema capitalista se
realizam diferencialmente numas e noutras, de moeoo sistema capitalista

internacional se determina por essas realizac@eedciais no seu interior”.
(p.11).

Em outras palavras, Luiz Pereira entende que ans&pado
capitalismo pela incorporacdo de nacbes e areadérmas implica
desenvolvimento desses subsistemas de modo que seeleonstituam e se
realizem os tipos sociais proprios do capitalisawarretando transformacdes

também nos subsistemas avancados, isto €, nasragcdeeas dominantes ou
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centrais. Assim, do ponto de vista do autor, asesggue transformam
reciprocamente os diferentes subsistemas que compd&stema capitalista
global operam como reafirmacdo do conteudo esdedoiacapitalismo,

promovendo permanente reintegracdo do sistemaatisgaitinternacional. E

foi dessa perspectiva, que ele chamou de totaliaadoe tratou de abordar a
gualificacdo do trabalho no Brasil: “(...) explamdo conexdes deste fator
particular com as transformacdes do sistema cegpitahternacional — o que
se fard pela retencdo da mediacdo consistenteltesgcées estruturais da

sociedade brasileira”. (p.13).

Para melhor compreender essas conexfes Luiz Paéraioa de
explorar alguns dos posicionamentos mais difundaimpsela época sobre a
importancia do desenvolvimento econémico para acéol de problemas

sociais e econdmicos, aos quais denominou deefatbsnémicos.

O autor esclarece que esses fatores disnbmicog ‘gao
determinados por disnomias internas aos subsistemas relacdes entre
estes”.(p.14). Portanto, por disnomia pudemos deteas mazelas geradas na
propria constituicdo do sistema capitalista inteioaal, dentre elas o
subdesenvolvimento, considerado como estado disedio moderno sistema
capitalista internacional. Assim, a busca de sascfPara os problemas
ligados a situacdo de subdesenvolvimento é resultado de pressao interna
ou nacional quanto de pressao externa ou intemaciambas com vista ao
restabelecimento da eunomia do sistema global, ®@no mivel e em outras

condicoes.

Segundo observacédo de Luiz Pereira, encontratugéopara os
problemas sociais nascidos da constituicdo do ategpito internacional

significaria a manutencéo desse sistema e, par@srinielectuais da década
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dos anos de 1960, a solucéo estava mesmo na dagsai do capitalismo

internacional no interior dos subsistemas periféric

O autor afirma que esse tipo de orientacdo busmdugdo para os
problemas sociais sem negar as determinacfes essaw capitalismo, ou
seja, sem considerar as contradicdes inerenteapm@lsmo, produtoras das
disnomias verificadas nesse modelo de sociedade. Rereira prossegue:
“(...) supera-los implica negar as determinacoe®resais do capitalismo.
Sem que o sistema se oriente para a sua autonegasfariam apenas as
tentativas de suavizacdo ou amortecimento daquetastradicOes

fundamentais”.(p.16).

Conforme Luiz Pereira, para dar conta desse movongue tem
como norte a rearticulacédo e reintegracao do depia internacional ou a
sua negacao, se faz necessario, a tomada de camisaésse movimento por
parte daqueles que dele participam. Segundo LureirBe a abundante
producédo dos cientistas sociais acerca do probtimaubdesenvolvimento
revela que a histéria propde problemas que, sublo®ta inteleccao,
produzem conhecimentos tedrico-praticos sobre essalade. Por isso, 0
autor defende que os estudos realizados pelasaséuriais constituem uma

modalidade de insercéo do cientista social no gemhistorico.

Fundamentando-se em Lucien Goldmann, Lukacs, Mamnhe.
Lefebvre, Joan Robinson, Luiz Pereira elabora uadoude referéncia para
abordar a questdo da consciéncia sobre o funciortamdo sistema
capitalista. Segundo conclusdo do autor, essa i€ost entre 0s cientistas
sociais ocorre ora de modo “progressista-nao-negadmu seja, falsa
consciéncia, atuando como reiteracdo da reificac@&o €, como

desenvolvimento das potencialidades ainda ndo eqds do sistema
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capitalista ora como “consciéncia-possivel-limitgbbre esses dois pontos de

vista o autor faz a seguinte reflexao:

(...) os diagnésticos e planos mais progressisiasigntistas
sociais identificados com a persisténcia ou sobéemia do
capitalismo (...) tendem ao limite de consciéncia gao nega
as determinacdes essenciais do sistema capitalistaite
esse que impede a identificacdo dessas mesmasnhetebes
essenciais e, conexamente, a das contradi¢coesnfientks,
insuperaveis dentro do préprio capitalismo, néotaoite
suavizaveis (por quanto tempo?). (...) Esse viéditao
aparece como responsavel e como expressao de eindeiv
consciéncia inferior ao que se realiza na e pdiagoaa da
totalidade ou totalizacédo (totalidade em ato). Baielebre
formulagéo de Lukacs: “O reino da categoria dditi#de é o
portador do principio revolucionario a ciéncia’p(22-24).

Explica o autor, que um estudo sobre a qualificas@drabalho,
como o que resultou no texiwabalho e Desenvolvimento no Bragdderia
contribuir para a constituicdo da consciéncia salsguacao desse problema.
Essa afirmacdo no interior do texto teve como olgeesclarecer que Luiz
Pereira estava preocupado em deixar claro o seupasicionamento tedrico-
metodoldgico e também politico frente a realidankestigada. Nesse sentido,

anota:

(...) o investigador deve sempre esforcar-se pasaabrir a
realidade total e concreta, mesmo se sabe n&o pbdgar a
isso sendo de uma maneira parcial e limitada eispor deve
integrar, no estudo dos fatos sociais, a histéas wtorias
sobre esses fatos e, de outra parte, ligar o estosidatos de
consciéncia a sua localizacédo historica e a sua-e@sdtrutura
econdmica e social.(Goldmann, Apud. Luiz Pereird2)
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E continua:

(...) esse nivel de consciéncia [do investigadaisnelevado
se manifesta justamente pela sua capacidade de tasna
expressdes de niveis mais baixos de consciénciataaymn-
lhes as limita¢des, refutando-as, incorporandoriéisaamente
etc. — tomando-as como teorizacfes-fato. (...) Mdida em
gue o marxismo consiste no limite (pelo menos sty de
consciéncia possivel, ele se apresenta como temma
totalizac&o, por expansao e integragédo sucessimassentido
de saber regulador e incorporador (ou apropriaderjatos-
nao-teorizagdes e de teorizagles- fatos. (p.33).

Luiz Pereira concentra seus esforcos para dis@uticategoria
trabalho a partir dos textos marxianos, principatt@enaldeologia Alemée
em O Capital Movendo-se nesse contexto o autor apresenta imese dos
sentidos atribuidos por Marx ao tema-problema thabana sociedade
capitalista. Ao abordar o trabalho nesses termag Pereira cerca-se da
explicacdo mais minuciosa sobre a relacdo capdbkiho, exatamente
porque ao tratar das diferentes dimensdes dessdade humana, nao lhe
escapa a qualificacdo. Assim como nos textos maogia_uiz Pereira afirma
gue o maior problema para o conhecimento dessdaguesside no fato de
gue por qualificacdo do trabalho entende-se qoatifio técnica, ou seja, no
processo de constituicao do trabalhador conta apertesenvolvimento dos

requisitos bio-psico-sociais reclamados pelosrdsipostos de trabalho:

(...) [os estudos] restringem a qualificacdo ddodlao a
qualificacéo técnica do trabalho: tomam a qualiff&apara o
trabalho apenas como uma questao técnica de priokhate,
considerando no homem apenas a forca do trabaliimeto
fator do processo de producao dos bens e seryicddNuma
abordagem totalizadora, ao contrario, a constituit@ forca
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do trabalho ou qualificagcdo do trabalho determmazsmo
qualificacéo ou constituicdo do trabalhador. (p.63

E é desse modo que a preocupacao de Luiz Pereimaa dormacéao
do trabalhador se delineia. Ele insiste que a ficegéo do trabalho, pensada
apenas da sua dimensdo técnica, torna esse proesstaosivamente
econdémico, “(...) sendo o consumo de quantumde valor apenas uma de
suas determinacdes”. (p.67). A reflexdo do autes@esentido segue leal aos

escritos marxianos.

Em A Escola Numa Area Metropolitanauyiz Pereira entendia que
os trabalhadores — que aparecem, naquele textop comembros da
comunidade, geralmente pais dos alunos — que expa®ncerta quantidade
de bens materiais durdveis ou ndo e 0s apresentamaonquista possivel de
um novo “estilo de vida’. Emlrabalho e Desenvolvimento no Brasi,
guantumde consumo do trabalhador é determinado é focadoccaritério
gue analisa a do fluxo de renda para a realizagd&udomia do atual sistema
de producdo e também como garantia da existéndarcde trabalho tanto
guantitativa quanto qualitativamente, visando ppialnente a producdo de

bens e servicos:

Assim determinado, quantumde consumo dos assalariados,
com ele se efetivam continuamente certos requisitos
“objetivos” da formacdo econbmica-social capitatist
impede-lhes a propriedade dos meios de producamesmo
tempo que lhes propicia certa quantidade de meaterrais e

na materiais de existéncia. Essas condicbes adgetiv
suportam a alienagdo béasica do trabalho e do hathat: o
trabalhador determinando-se como mero portadopida fde
trabalho, considerada simplesmente como fator doegsso
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de producéo; e a forca de trabalho determinandceseo
mercadoria. (p.67).

O autor retoma o conceito de educacéo como prosessalizador,
pensando basicamente que a formacéo do individueadza em todas as
esferas da vida social. Trata a educacdo como gddaa praxis individual e

social.

Nesse sentido, Luiz Pereira assim situa a educdgap:processo
social geral (a sociedade como sendo, toda elaamnbiente educativo),
analiticamente apreendido como dimensédo dos depraisessos sociais
inclusivos (estes totalizados na praxis social @ldb (p.68). Por isso, ele
indica mais uma vez que sua preocupacao fundaméntam o amplo
processo de constituicdo do trabalhador num tigmeafco de formacéo

social que € a capitalista.

Suas andlises prosseguem no sentido de situarsagssibes em
relacéo a compreensdo do tema-problema = desenvaoldme
subdesenvolvimento da periferia, pois que o0 novdmpatro conceitual
adotado por Luiz Pereira exigia que a discussaefapresentada em termos
do tipo de consciéncia do investigador em relac&®a objeto. Como ele
préprio ja havia comentado em passagens anterisaedécada dos anos de
1960 era comum tratar o subdesenvolvimento como fasa anterior ao
desenvolvimento e, a superacdo daquele estado weom ftieste Ultimo
constituia o objetivo de diferentes grupos paltie intelectuais. Havia
também estudos que tratavam o0 subdesenvolvimenteo coonsciéncia
negadora da situacdo atual de uma formacéo sanitar, isto €, ndo é a

baixa renda per capita ou 0 consumo reduzido quectegiza o
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subdesenvolvimento, mas a negacdo da situacao lgudetermina e da
organizacdo social que ela mantém. Ao transformaestrutura das
necessidades de uma populacdo e ndo garantir os oheirealizacdo dessas
aspiracdes tem-se a consciéncia negadora comag;foopara a constituicao
de uma nova ordem social que seja capaz de efetiyae se almejou:

(...)essa orientacdo negativa da acdo do presenseiae
orientagdo  positiva ao futuro - inerente  ao
subdesenvolvimento — significa, no fundo, a operaid um
processo socializacéo antecipada dos agentes,
diferencialmente inadequada a persisténcia do mese
diferencialmente adequada a construcdo do que ainda
futuro. (...) O grande despertar significa, basieai®, a
constituicdo de atitudes, motivacdes, represensagéte.
potencialmente favoraveis a nova ordem social, o2
atuam como fatores disndmicos no presente estado do
subsistema periférico. (pp.76-7).

Luiz Pereira percebe que essa consciéncia negadasaida do
carater difuso das pressfes populares para agifide uma outra forma de
organizacdo social da vida, deixavam em aberto ralicacao de tais
aspiracdes, o que permitia “(...) explorar todopassiveis que se inserem no
presente, isto €, (...) todos os possiveis histownte dados: capitalismo e
socialismo, (...) ainda que explorado por taticagerdas: nacionalismo,
desenvolvimentismo, populismo, nasserismo, comumisfrente Unica’ etc.
etc”. (p.82).

Poucas foram as vezes que Luiz Pereira mostrédiesa vontade
para posicionar-se politicamente a esquerda, edpenmite porque a
apresentacdo publica deabalho e Desenvolvimento no Brasitorreu um
ano apoés o golpe militar que ja exercia pressarcitva e censura ideologica

sobre os professores universitarios.
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E interessante notar que Heloisa Fernandes e Biukira, ex-
alunos de Luiz Pereira, comentaram que ap0s ooerlidi um numero
consideravel de professores uspianos, Luiz Perajge continuou a
desenvolver seus trabalhos na USP, organizou umogde estudos para
discutir as obras de Marx, justificando ao “pessl@atensura’ que se tratava
de conhecimento cientifico muito importante paraoaiologia. Por razdes

insondaveis o referido curso foi levado até o fpasar da represséo.

O autor ndo deixa de tratar a questdo da indusagdEo como
realizacdo parcial de um projeto de desenvolvimerdmo exploragcao

possivel do capitalismo. Nesse sentido o autorrease

Imposta pela dindmica interna “espontanea” do rsiste
capitalista internacional, essa industrializacao sigemas
periféricos nestes ampliou e fortaleceu a implauada
formacdo econdmico-social capitalista e reforgouefestos
do expansionismo capitalistas de primeira fase: cam
socializacdo antecipada responsavel por aspiragies
consumo inerentes ao estilo de vida urbano indligircom o
crescimento demografico, promoveu a maior expansao
guantitativa e qualitativa da estrutura das nedadsss locais
de consumo imediato, envolvendo contingentes pojulais
participantes ou ndo participantes diretos do setmrio-
geografico capitalista alargado pela industriabiac
“periférica”. (p.100).

Luiz Pereira aprofunda também sua compreensao sofuestao da
urbanizacdo na sua direta relacdo com a indugtagidp. Para ele, no
processo de expansao e consolidacéo do capitaligernacional no Brasil,
a urbanizacdo deve ser compreendida como subpoot@sdamental do

processo inclusivo de desenvolvimento da sociedmdsileira, isto €, a

® Entrevista concedida em 31/01/2007
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urbanizacdo como também responsavel pela reoréentada acéo

populacional. Explica o autor, que o fortalecimeshdoestilo urbano de vida
determina a cidade como o lugar, por natureza, esde estilo de vida se
efetiva, tornando-se referencia ndo apenas parsews moradores, mas
também para os habitantes das areas nao citalerabra que a efetivacao
desse estilo de vida implica maior consumo tant@ @a satisfacdo de
necessidades materiais quanto ndo-materiais ene(mbnte qualidade, ou
seja, implica basicamente um padrdo mais elevadmdsumo de bens e

servi¢os. Segundo Luiz Pereira:

A urbanizacdo ao acarretar a reatualizacdo supeloor
elemento moral e historico da forca de trabalhouantp
mercadoria (por implantar novas necessidades ra@teg
nao-materiais nos agentes de trabalho), deterneimmisesse
prisma como processo de reatualizacdo superiolie@agao
capitalista nuclear do trabalhador e ndo como psicale
constituicdo  desta. Processando-se numa formacao
econdmico-social capitalista (e considerada anafiiente),
promove ela a afirmacdo pelos agentes de trabathand
valor maior de mercadoria forca de trabalho e acdupor
eles, dos meios de realizacédo desse valor majpd. 8-9).

Em mais essa passagem, Luiz Pereira revela seu novo
posicionamento sobre frente as implicacbes da e§oar consolidacdo do
capitalismo no Brasil. Naquele momento em que fueka os resultados de
seu trabalho Luiz Pereira refere-se a luta de etasgue segundo ele, se
atualiza sucessiva e renovadamente em cada momegéalor do processo
subdesenvolvimento-desenvolvimento capitalista ileies Luta que,
segundo escreveu, continuara a determinar-se petgagado maior da forca
de trabalho até se chegar a negacdo, pelos aggmtémbalho, “(...) das
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condiches externas que resistem contra essa suptradizacao do elemento
moral e histérico tipificador da forca de traballumntre as demais
mercadorias”. (p.185).

Trabalho e desenvolvimento no Brasiide ser considerado o texto
gue se soma comagistério numa sociedade de classesopera a transicao
de Luiz Pereira, ndo apenas em relacdo as suasofagirico-metodoldgicas,
mas também na forma como tratard dos seus temaendadiante. Seus
trabalhos posteriores em certo sentido se distendas pesquisas empiricas.
Ele passara a se dedicar ao aprofundamento tesoioe a estrutura do
capitalismo, embora entstudo do Brasil Contemporanate se dedique a

uma analise da situacao vivida no pais naquele mimme

Em Trabalho e Desenvolvimento no Brasié se mostra crente nas
possibilidades de superacao da condicao de subdhlde do trabalhador, n&o
mais pela via da reafirmacdo do capitalismo, mda pansformacao na

estrutura da sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Luiz Pereira chegou a Cadeira de Sociologia | d& Ws um
momento muito particular da relacéo entre os sogad que integravam essa
disciplina e 0s grupos sociais com 0s quais maatsuntato. Pedagogo por
formacado sentia-se na obrigacao de superar todasassisténcias, como ele
préprio costuma dizer, da formacao recebida, padmente no que dizia
respeito aos conhecimentos tedricos e metodologiesgecificos da
sociologia. Considerado por alguns como “estranfje& area, segundo
depoimento de Heloisa Fernantidsuiz Pereira era aceito pelo grupo que
cercava Florestan Fernandes dada a amizade egista@né eles. Por isso, nos
pareceu muito evidente nos textos produzidos pa Pereira o rigor com
gue apresentava seus trabalhos, talvez uma foegardgk de dizer que o que
lhe permitia ocupar aquele lugar era a sua compi@téa sua qualificacao
para o trabalho e ndo os lagos que o uniam a Eorealias, todos os textos
aqui analisados traziam uma quantidade impressienda dados, todos

submetidos a analise estatistica antes de suaigkpos

Alguns aspectos foram marcantes na trajetOriaectiedl de Luiz
Pereira. Ele inicia sua vida académica num contealkitico social favoravel a
producdo de conhecimentos sobre a situacdo sdtiariba e politica do
Brasil. O desenvolvimentismo, principalmente come¥#ava no seu auge. O
aparente crescimento econdmico daquela época aareticar que o0 pais
estava no rumo certo para a tdo esperada transig&eja, deixar para tras a
pecha de pais atrasado para ser enfim, modernamefuturo préximo de
subdesenvolvido para desenvolvido. Assim, todogsisrcos dos cientistas

sociais eram acolhidos como se pudessem, de aldomme, acelerar ou
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provocar essa mudanca. Por isso, reunidos em mliésrenstituicbes, como
ISEB, CBPE e nos CRPE, nas Universidades tratavaofafecer ao Estado
ndo apenas os diagndsticos sobre a situacdo soditaital e econdmica do
Pais, mas também os caminhos que este deveria fmararsolucionar os
problemas mais urgentes do Brasil. Dentre as pessjudriginadas nesse
periodo de efervescéncia intelectual Luiz Perematrtbuiu, a partir do
CBPE/SP, com dois trabalhos de repercusséo naciyrizdcola Numa Area
Metropolitanae O Magistério Primario Numa Sociedade de Classes

E importante ressaltar que o impacto desses habdévou Luiz
Pereira a ser considerado fundamental para a tog&t da Sociologia da
Educacao no Brasil, ampliando os conhecimentosiet@pretacdes sobre o
sistema educacional brasileiro. Ndo podemos dei@aginotar que o periodo
de formacéo de Luiz Pereira foi bastante marcada fogura de Florestan
Fernandes como mentor de toda uma geracdo de cint@le ligados a
sociologia. Assim, a evolucdo ou o amadureciment@ehsamento de Luiz
Pereira segue o0 percurso elaborado por Fernandes grecontrar uma
orientacdo tedrico-metodoldgica que melhor awdkas na constituicdo da
sociologia como uma ciéncia. Os trabalhos de LeiziRa, suas pesquisas ou
mesmo as coletdneas ou as analises teoricas, e adas num crescente
movimento a esquerda, tanto assim ftebalho e desenvolvimento no Brasil
€ um denso texto de orientacdo marxista. Aos quecadhecem a trajetoria
de Luiz Pereira, e iniciam por aquele trabalhoeditariam que ele nasceu
marxista e revolucionario. Desde sempre ele revaoa grande preocupacao
em encontrar formas e alternativas para a elevarivel de vida dos

trabalhadores, mesmo que num primeiro momento, caheo proprio

% Entrevista concedida a autora em 31/01/2007,dwdei de Sao Paulo.
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reconheceu mais tarde, pela reposicdo reconfigwragfinada da alienacao,

isto é, pela melhoria nguantumde consumo de bens e servicos.

Durante a realizacdo deste trabalho, tivemos acassodas as
producbes escritas de Luiz Pereira, livros, arfig@extos reunidos nos
arquivos do Centro de Memoria da Faculdade de Edocda USP entre
outros. Causava-nos estranheza o fato de nao temfoomacdes sobre o Luiz
Pereira fora do espaco institucional. Assim, decaduem busca, fomos
contemplados com a possibilidade de entrevistaalmpsis de seus amigos, 0
gue acabou acontecendo no inicio deste ano. RraSkillum, Heloisa
Fernandes, Paulo Silveira e Heleieth Saffioti rensgh-nos um Luiz Pereira
amigo leal, rigoroso na relagao professor-alunajxamado pela sociologia e
pela USP.

Brasilio Sallum apresentou-nos um Luiz Pereira gaeenvolvia
totalmente na orientacdo de seus alunos, que dehatestionava e incentiva
o desenvolvimento intelectual daqueles com quebalinava. Na memoria de
Brasilio, Luiz Pereira foi um professor inesquecideda sua dedicacdo ao
exercicio do magistério. Para ele, “o Luiz”, retsp& 0s seus alunos na
medida em exigia muito de todos os que frequentasta@s aulas tanto na
graduacédo quanto na pés-graduacédo. Por anos wab@im Luiz Pereira para
s6 mais tarde ganhar confianca e tornar-se delamigo. Sallum relatou-nos
gue ele e sua esposa passaram a frequentar nzema decLuiz Pereira quando
sua doenca o impedia de se locomover. Impressipnaeaapenas ele, mas a
todos, o empenho de Luiz Pereira em nao parar coas sitividades
intelectuais, mesmo nos piores momentos de suéidéeld fisica. Foi assim,
gue ja sabendo gque nao teria muito tempo de vidasgquornou um exemplar

conhecedor da histéria do Brasil Imperial. Leu,g(s&lo Brasilio ele
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“devorou”) os livros dos viajantes do Século XIXtd Ihe rendeu, sua ultima
aparicdo publica na academia, como banca exammad®ruma tese de

doutoramento sobre Tavares Bastos.

Heloisa Fernandes e Paulo Silveira mantém uma niemiva de

Luiz Pereira. Marcada pela saudade de um amigo,nqda puderam fazer
para manté-lo vivo. Heloisa contou-nos com entustasobre sua amizade
com Luiz Pereira, lembrando que embora o conheakssie a adolescéncia,
pois ele freqlientava sua casa em reunides comasetoaram-se amigos
mais tarde quando ela deu novo rumo a sua promlaa $abia de um Luiz

Pereira afetado de alguma maneira por tragédisso@issdas quais pouco
falava. Sabia de um amigo, que diante de suashescplessoais, nao fazia
julgamentos, apoiava. A relacdo de Heloisa Ferrsaoole Luiz Pereira se fez
independente da relacdo que ele mantinha com selApgaresenca desse
homem foi tdo forte na vida de Heloisa que, segwldomesma, até hoje,
mais de vinte anos ap0s sua morte, ela sonha amosl momentos em que
deve tomar decisdes importantes na vida. Paul@iilvcasado com Heloisa
Fernandes, nutre sentimentos de perda muito pagecimim 0s expostos por
ela. Entretanto, o maior encantamento de Pauloetatdo a Luiz Pereira
residia na maestria com que dava uma aula. Par,Pau_uiz era um

Bethowem em sala de aula, nem mesmo Florestaruaavwg a ele. Os dois
concordaram que até o momento em que se viu iniplitssio de ser curado

de uma doenca desconhecida, que o levou a mort&@98&m Luiz Pereira

dedicava-se quase que exclusivamente a Sociolagld<P. Depois, passou a
se preocupar mais com ele, fez viagens, adquirasode arte, construiu uma
casa para receber seus amigos, “entregou-se” dmasahartinho da Vila, era

0 seu preferido.
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Heleieth Saffioti falo-nos de um Luiz Pereira erteamente
importante e presente nos rumos de vida académingelectual, toda ela
dedicada a questdo da mulher na sociedade deskasserelacdo de género.
Um intelectual rigoroso que ao participar da foramadas futuras geracoes de
pesquisa o fazia de modo que por um tempo na @REE se mantivesse

como referéncia.

Na verdade, as informacdes pessoais aqui exposissanmam que
Luiz Pereira foi antes de tudo um educador, um &oion de personalidades.
Sua propria personalidade, forte na opinido desadoque nos concederam
entrevista, fez dele uma personagem importante i@ eestes que hoje

ocupam 0s espacos institucionais abertos por pesso@ Luiz Pereira.
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