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RESUMO

A presente pesquisa investiga as acdes e elaboracdo de materiais diddticos para a
formacdo de professores de dois Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros paulistas, no
periodo de 2003 a 2013, em articulacdo com a Lei 10.639/03. Tem por objetivos
identificar as tendéncias (tematicas/conceituais/metodoldgicas) que nortearam as
producdes de materiais didaticos realizadas por esses Nucleos. A inclusido da temaética
da diversidade étnico- cultural no curriculo escolar é analisada nos materiais didaticos,
apoiada por um referencial teérico em que destacam-se nas reflexdes sobre curriculo
Goodson e Popkewitz. Parte-se da hipdtese de que a permanéncia do mito da
democracia racial, associa-se com a politica curricular adotada no periodo, bem como
de que as agoes/producdes dos Nicleos selecionados, t€m impulsionado as politicas de
promocao da igualdade racial e possibilitado aos professores a reflexdo critica e
compreensdo da dimensdo histdrica, politica e cultural do ensino desta temadtica.
Todavia pareceu-nos que a pratica pedagdgica pouco mudou como tentamos evidenciar

nas analises realizadas.

Palavras Chaves: Diversidade étnico - cultural, Curriculo, Formagado de professores.



ABSTRACT

The current research investigates the actions and the preparation of teaching materials
for teacher training of the two Centers of Sdo Paulo Afro-Brazilian Studies during the
period from 2003 to 2013, in concordance to legislation 10.639/03. The objective of this
research is to identify the tendencies (thematic/conceptual/methodological) that guide
the production of these materials. The inclusion in the school syllabus of the ethnic and
cultural diversity topic is analysed in the educational materials with a theoretical frame
of reference from Goodson and Popkewitz. The hypothesis presented is that the
prevalence of a racial democracy myth, together with the school curricular policy in the
specific period and the actions and productions of the mentioned centers, have projected
the promotion of racial equality policies and given teachers the opportunity to have a
critical comprehension of the historical, political and cultural dimensions concerning the
inclusion of this topic in the school materials. However, evidence from the analyses

conducted in this research show that little has changed in the pedagogical methods.

Key words: Ethnic and cultural diversity, curriculum, teacher training.
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Introducdo

A luta por reconhecimento dos direitos dos negros bem como a valoriza¢do da
Historia e Cultura Afro-Brasileira constituem temas nas discussdes atuais na busca pela
consolidagdo de politicas publicas de promoc¢do da igualdade racial. Toda luta
empreendida pelos movimentos negros ao longo do século XX, tem impulsionado o
debate sobre a necessidade de a escola assumir o compromisso politico e ético de educar
as novas geracoes para combater o racismo e toda forma de discriminagao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana apresentam-se como
importante instrumento para a adocdo de politicas educacionais e estratégias
pedagogicas de valorizacao da diversidade, com vistas a modificar discursos, ldgicas,
posturas e modos de tratar os indigenas, negros, os mesti¢os e 0s brancos; bem como de
garantia de direitos sociais.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Rela¢es Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana assinalam a
necessidade de garantir formacao continuada de professores para abordar a diversidade
no curriculo e, para tanto, salientam que é fundamental a articulagdo entre os sistemas
de ensino e os estabelecimentos de ensino superior.

A preocupagdo da presente pesquisa € evidenciar as tendéncias presentes nas
acoes de formacdo de professores realizadas por dois Niucleos de Estudos Afro-
Brasileiros paulistas, em articulacdo com a implementacao da Lei 10.639/03.

A escolha de dois Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros paulistas ocorreu devido
atuacdo e producdo de materiais didaticos destinados a formacdo de professores no
periodo selecionado, que vai de 2003 até 2013. Periodo que coincide com a criagao das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 e posterior implementagdo, em todo pais.

O Centro de Estudos Culturais Africanos e da Didspora da Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo (CECAFRO-PUC/SP), que também surge na
conjuntura histérica dos anos de 1990, foi no inicio, cogitado para integrar a fonte de
pesquisa. Nao foi incluido no trabalho por ndo ter producdes voltadas para a formacao
de professores, que € a matéria prima para a investigacao proposta.

O CECAFRO-PUC/SP tem se dedicado desde 1996, a reunir referéncias
bibliograficas e documentais em torno de Histéria da Africa, Culturas Africanas e Afro-

Brasileiras, buscando construir acervo de histérias e memorias de povos herdeiros de
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matizes orais, bem como produzir debates, desenvolver e estimular pesquisas sobre as
didsporas africanas.

A escolha dos dois Niucleos de Estudos Afro-Brasileiros para esta pesquisa
relaciona-se com as agdes de formacgao de professores que deram origem a materiais
didaticos voltados para inclusdo no curriculo escolar da temaética da diversidade étnico-
cultural e por estarem situados em duas Universidades que passaram a ser referéncia nos
estudos sobre o negro e a cultura afro-brasileira em Sao Paulo na dltima década.

Os dois Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros escolhidos foram: O Nicleo de
Estudos Afrobrasileiros da Universidade Federal de Sao Carlos (NEAB/UFSCar) e o
Niucleo de Estudos Interdisciplinares sobre o Negro Brasileiro da Universidade de Sao
Paulo (NEINB/USP).

A questdo sobre a diversidade étnico-cultural e suas articulagdes com a
implantacdo da Lei 10.639/03, surgiu das minhas inquietagcdes sobre a pratica docente
frente a obrigatoriedade da inclusdo da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no
curriculo, uma vez que, abordar esse assunto, € resgatar memorias e histérias que nao
estdo presentes no curriculo oficial da rede de ensino e traz a tona a indispensavel
superacdo de uma ideologia calcada na superioridade branca européia que se faz
presente no ensino de Historia.

A Lei 10.639 de 9 de janeiro de 2003, sancionada pelo Presidente Luiz Indcio
Lula da Silva reconhecendo as lutas anti-racistas dos movimentos sociais negros, bem
como as injusticas e discriminacdes que os negros sofrem na sociedade brasileira,
trouxe para o debate nacional o papel da escola na construcdo de uma sociedade justa,
democratica, plural e resignificou as reivindicagdes dos movimentos sociais, que ao
longo do século XX, ja propunham o estudo da histéria do continente africano, da luta
dos negros no Brasil, da cultura negra brasileira e do negro na formagao cultural do
Brasil. (SANTOS, 2005)

A Lei evidencia a urgéncia de se refletir sobre a diversidade étnico-cultural na
escola sob um prisma politico e ideoldgico, mas também cultural, em que aos estudantes
nao so, lhes seja proporcionado conhecer e valorizar o patrimonio afro-brasileiro, mas
permitir que eles lutem pela igualdade de direitos, preconizada pela sociedade
democrética brasileira, conforme prevé a legislagdo educacional.

Embora a Lei 10.639/03, por si s6 ndo garanta uma mudanca efetiva de praticas
e valores, vale ressaltar, que ela representa um avango, ao estabelecer a obrigatoriedade

do ensino da temadtica no pais, ao considerar o cardter multicultural e pluriétnico de
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nossa sociedade no processo de escolarizagdo de todos os estudantes. Abre caminhos
para repensarmos o curriculo.
A Lei 10.639/03 alterou a Lei 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao)

nos seguintes artigos:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§1° O contetido programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo de Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagdo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas dreas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

§2° Os contetdos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no ambito de todo curriculo escolar, em especial nas dreas de
Educacgao Artistica e de Literatura e Historias Brasileiras.

Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como "Dia

Nacional da Consciéncia Negra".'

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, instituidas pelo
Conselho Nacional de Educagio - Conselho Pleno, com a RESOLUCAO N°1, de 17 de
junho de 2004, indicam ser necessdrio por meio da educagdo, atender a demanda da
populacdo afrodescente enquanto politica de agdo afirmativa e, desenvolver uma
cidadania com vistas a construir uma sociedade mais justa e democratica.

Mas estariam os professores preparados para essa mudanca ou ainda, teriam
entendimento da dimensdo politica, cultural e histérica implicitas nesse processo de
aprendizagem na escola? Inquietacdo continua sobre o papel que eu deveria ter nesse
processo de luta e consolidacdo de um curriculo alicer¢cado na diversidade étnico-
cultural, dentro de uma perspectiva critica, me fizeram continuar buscando meios de
compreender como a temdtica da diversidade vem sendo inserida nos curriculos da
educacgdo bésica.

De acordo com Nilma Lino Gomes (2005), tal preocupacdo se insere na
discussdo da temdtica étnico-racial que vem ocorrendo na historiografia educacional,
redefinindo a questdo social e racial na sociedade brasileira para um enfoque politico

diretamente relacionado a atuagdo do movimento negro nas tltimas décadas.

"BRASIL. Lei n°10. 639 de 9 de janeiro de 2003. Dispde sobre a obrigatoriedade da inclusdo da tematica
"Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana" no curriculo oficial da Rede de Ensino.
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A autora refere-se a uma atuagdo que tem cumprido o papel de denuncia e de
reinterpretacdo da realidade social e racial no pais, além de reeducac¢do da populacio.
Destaca, que essa discussao em torno das relagdes raciais na escola deve levar em
consideragdo as diferentes interpretacdes realizadas por intelectuais e militantes de
diferentes tendéncias politica e ideoldgica em defesa dos direitos sociais nos ultimos
anos.

Para tanto, assinala que alguns conceitos, sdo fundamentais para compreender
como essa discussdo tedrica pode ser articulada com a pritica social e o universo
educacional. Sdo eles: Identidade, Raga, Etnia, Racismo e Democracia racial. Segundo
a autora, tais conceitos sdo chaves para entender o contexto em que sdo produzidos e
reproduzidos, enquanto interpretacdo da realidade brasileira frente a tematica racial.

Atualmente, no Brasil, as indaga¢des em torno do curriculo remetem a insercao
da diversidade na escola, deslocando a discussdo entre curriculo e conhecimento para a
discussdo entre o curriculo e a cultura. Pesquisas recentes indicam que a preocupagao
dos pesquisadores tem deslocado a discussdao para o campo simbdlico, no qual o
conhecimento escolar deve ser relevante para a vida dos educandos de forma
significativa, sendo o conceito de cultura entendido como expressao simbolica inclusive
na politica, ideia que baseia-se nos estudos de Stuart Hall. (MEC-SEB, 2008)

Partindo do pressuposto de que a diversidade faz parte da natureza humana e
por isso mesmo, entendida como constru¢do histérica, cultural e social, se faz
necessdrio trabalhar com as diferencas que estdo presentes no cotidiano escolar.
Cotidiano esse que reflete as desigualdades e as diferencas que vivenciamos ao longo de
uma histéria marcada por processos de dominacao e exclusao racial e social.

A discussdo sobre a inclusdo da diversidade no curriculo se insere numa
perspectiva antropolégica de abordagem do conhecimento, na qual o movimento do
multiculturalismo assume papel importante na reflexdo a respeito da construcido das
identidades numa sociedade plural como a nossa. Conforme assinalam Moreira e
Candau (MEC-SEB, 2008), as diferencas derivadas da dinadmica social devem ser
tratadas no curriculo enquanto prética social, sendo necessario articular o curriculo com

o multiculturalismo.

Nesse enfoque, coisas e eventos do mundo natural existem, mas ndo
apresentam sentidos intrinsecos: os significados sdo atribuidos a partir da
linguagem. Quando um grupo compartilha uma cultura, compartilha um
conjunto de significados, construidos, ensinados e aprendidos nas préticas de
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utilizacdo da linguagem. A palavra cultura implica, portanto, o conjunto de
préticas por meio das quais significados sdo produzidos e compartilhados em
um grupo. (MOREIRA e CANDAU, 2008, p.27)

A ado¢do de uma nova postura frente a pluralidade é um caminho para
reescrever o conhecimento escolar usual considerando as diferentes raizes étnicas e
pontos de vista. Tal pressuposto, demonstra a critica ao que estd posto. Os autores
sugerem que os docentes e gestores estejam atentos a pluralidade de valores e universos
culturais para constru¢do de seus curriculos numa perspectiva historica.

Nessa otica, a ancoragem social dos conteidos requer maior compreensao de
como e em que conjuntura histérica um dado conhecimento surge e se difunde. A
proposta é que seja evidenciado no curriculo a constru¢do social e os rumos do
conhecimento que sdo histdricos e culturais e por isso mesmo nao sao estaveis, neutros
e universais. "A critica que se faz é sobre a pretensa neutralidade do conhecimento
produzido no mundo ocidental, cuja hegemonia tem sido incontestavel”, bem assinalado
por Gomes (2005).

O curriculo entendido como espago de critica social, deve, pois, favorecer as
manifestacdes culturais dentro da escola, bem como ser objeto de apreciacdo e critica,
um espago de pesquisa, podendo propiciar a identificagdo dos elementos ativos de
poder, que estdo presentes nas capacidades individuais socialmente produzidas
manifestos por meio do discurso. (POPKEWTIZ, 1997)

Nesta perspectiva o curriculo expressa uma maneira de conceber a educagio que
se traduz no discurso que € veiculado por meio dos materiais impressos, das leis que
regulam socialmente os individuos que colocam o curriculo em prética.

Pensar em um curriculo que inclua a diversidade, necessariamente requer uma
abordagem critica dos contetidos que possa abarcar as contradi¢des que nascem dos
processos de luta por justica e igualdade em que se insere tal discussdo, como podem
ser identificados padrdes ocultos da regulacdo social presente no processo de
escolarizacgdo.

Popkewitz (1997), afirma que a andlise da propria palavra curriculo serve para
examinarmos como um aspecto da linguagem € produzido e reproduzido como regra,
padrdo oculto, sendo preciso considerar as reformas curriculares em sua inter-relacao

com o poder.
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Falar sobre curriculo pressupde, entdo, um conjunto de suposi¢des e valores
sociais que ndo sdo claramente aparentes, mas que limitam a gama de
escolhas disponiveis. (POPKEWTZ, 1997, p.30)

Assinala o autor, que o estudo da reforma deve se concentrar nas rupturas e
reformas das relagdes entre diversos elementos da escola na sociedade, o que ocorre
quando as continuidades e descontinuidades das relagdes estruturais, a "estrutura como
conjunto de relacdes e ndo como um objeto com qualidades estaveis e inflexiveis," se
associam as prdticas e fatos institucionais, o que revelam as inter-relacOes entre
conhecimento e poder.

A inclusdao dos diferentes na escola publica articula-se com o processo de
reivindicagdo pela democratizacdo da escola, nas ultimas décadas, por certos grupos
sociais que sdo excluidos, de uma forma ou de outra, de centros de decisdao por questdes
econOmicas e sobretudo por questdes culturais, conforme assinalam Gongalves e Silva
(20006).

Tal reivindicagdo se insere no movimento do multiculturalismo, enquanto
movimento de ideias de um tipo de consciéncia coletiva que surge da pluralidade de
experiéncias culturais, que moldam as interacdes sociais se opondo ao "centrismos
culturais".

O multiculturalismo é entendido como um "antidoto" contra o etnocentrismo,
uma vez que o conhecimento transmitido tanto pela escola, pelos meios de
comunicacdo, tenha se baseado na cultura euro-ocidental e, desde sua origem, aparece
como principio ético que tem orientado a atuacdo de diferentes grupos culturalmente
dominados, como 0s negros por exemplo.

O movimento multicultural vai além da escola, alids questiona a forma curricular
herdeira da cultura euro-ocidental. Para entender o fendmeno do multiculturalismo ¢é
preciso considerar os diferentes contextos sociais e histéricos em que ele se da.
(GONCALVES e SILVA, 2006).

Vale ressaltar, que tal discussdo em torno do multiculturalismo e seus diferentes
significados contribuiu para novas perspectivas e indagagdes sobre uma educacdo que
possa abarcar as diferencas, na qual a nocdo de interculturalismo vem orientando os
processos de reconhecimento do direito a diferenca e a luta contra todas as formas de
discriminacdo, no sentido de estabelecer um didlogo entre as diferentes culturas, os
diferentes grupos que estdo na escola em contrapartida a uma visdo de oposi¢ao entre as

culturas. (CANDAU, 2006)
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A perspectiva intercultural entende a educagdo como relacional, a partir do
intercambio entre as culturas e sujeitos socioculturais, valoriza as relacdes interpessoais,
questiona as desigualdades construidas por relacdes assimétricas de poder ao longo da
histéria e objetiva construir relagcdes igualitdrias no contexto das democracias.

Segundo Nilma Lino Gomes (MEC-SEB, 2007), a insercdo da diversidade no
curriculo pode trazer reflexdes importantes inclusive para se questionar a visdo
hegemonica de conhecimento que impera nas escolas e favorecer os conhecimentos e
sujeitos que estdo ausentes nas narrativas do curriculo.

Nesse sentido, o curriculo articula-se com a cultura, possuindo um carater
politico e histdrico, por isso mesmo capaz de contribuir para a construcao de simbolos e
representagdes, bem como para o desenvolvimento de uma consciéncia critica e novas
posturas frente a realidade em que vivemos.

Popkewitz (1997) assinala que quando falamos de curriculo devemos estar
atentos para um conjunto de suposi¢des e valores que estdo ocultos porque o curriculo
cria a regulagdo social. Para este autor, regulacdo social € entendida na sua
especificidade, na maneira como interfere nas individualidades, assim podendo-se a
partir dessa perspectiva, compreender como esse poder limita e reprime as préticas
sociais.

Este autor ressalta, que os elementos ativos de poder estdo presentes nas
capacidades individuais socialmente produzidas e disciplinadas e se manifestam por
meio do discurso, também entendido como produgdo e manifestacdo histérica e social.
Nesta 6tica, o enfoque histérico é que possibilita compreender as relacdes estruturais
com as praticas acumuladas expressas nas mudancas ou permanéncias na escolarizacao.

Ora, se estamos pensando em modificar praticas e atitudes dentro e fora da
escola a partir da inclusdo no curriculo da tematica africana e afro-brasileira, estamos
pressupondo uma mudanca de curriculo. O curriculo aqui entendido como pratica social
e por isso capaz de expressar formas de agir e pensar especificas. (GOODSON, 2001)

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana ndo
criem uma nova disciplina escolar para dar conta desse conteido, elas acenam para uma
mudanca significativa em termos epistemoldgicos e metodoldgicos, pois sendo o
conhecimento produzido pelas praticas sociais que se realizam na escola, em se tratando

dessa temdtica como conteddo, objetiva-se que se repensem as relagdes étnico-raciais,
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sociais e pedagdgicas, no sentido de favorecer novos valores e novas relagdes de
sociabilidade. (BRASIL, 2004, p.17)

De acordo com Sacristan (2000), o curriculo articula-se com a realidade social e
se expressa em praticas educativas e em resultados. A escola nessa dtica torna-se um
espaco por exceléncia de promog¢do de cultura. O curriculo é entendido como praxis
porque promove a reflexdo sobre condi¢des concretas em que se desenvolve por meio
da pesquisa-acdo, da interagdo entre ensino e aprendizagem com o meio, expressando a
funcdo socializadora que a institui¢ao de ensino possui.

Assim, a andlise de ideias e valores presentes na sociedade, oferecem meios para
modificar atitudes e pensamentos, porque o curriculo reflete o conflito de interesses
dentro de uma sociedade e os valores dominantes que regem os processos educativos,
acabam configurando um saber pratico advindo da realidade cultural porque adquire um
cardter politico.

O conhecimento que se tem do continente africano e seus povos continua muitas
vezes, encoberto por um véu de mitos e preconceitos que relegam a sua histéria um
papel secunddrio e marcado pela violéncia. Histéria essa, que tratou de disseminar o
entendimento eurocéntrico da realidade, pautado na ideia de que a colonizagdo era o
sentido unico e verdadeiro para os povos africanos e brasileiros (SERRANO, 2008).

Apple (1979) mostra que € justamente pela forma concreta em que os programas
curriculares estdo estruturados e pelas formas bésicas de organizacdo da institui¢ao
escolar que se processam o controle social e cultural. Sdo valores e simbolos que vao
sendo transmitidos e reproduzidos numa perspectiva normativa e conceitual exigidos
por uma sociedade estratificada.

Assim, o que € preservado e distribuido é um capital cultural que permite a
manutencdo do controle social sem que os grupos dominantes tenham que recorrer a
mecanismos de dominacio. E o que chama de hegemonia, que configura-se como forma
de ver e agir Unica, como sentido da realidade expresso em valores e préticas absolutos
e por isso mesmo dificil de serem modificados.

A insercdo da temdtica africana na escola coloca a diversidade no centro do
cotidiano escolar para que seja trabalhada e compreendida pelos atores sociais enquanto
constru¢cdo histdrica, cultural e social, abrindo caminho para questionarmos a no¢ao
hegemonica de conhecimento e a cultura dominante que tem propagado o preconceito e

a discriminagdo racial por meio dos curriculos.
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O tema da diversidade chama a atencdo para a compreensao de nossa condi¢ao
humana, bem como para distingdo e consolidacdo da nossa identidade, ji que a
identidade € entendida como histdrica, fruto de interacdes em determinado momento
histérico, politico e cultural. A diversidade varia de contexto para contexto, bem como
os valores e os julgamentos que estdo relacionados aos diferentes modos de viver e
interpretar a realidade. (MEC-SEB, 2008)

Essa discussdo relaciona-se diretamente a politica educacional adotada no Brasil,
no inicio do século XX, na qual pioneiros educacionais tinham como preocupacio,
conforme assinala Ddvila (2006), transformar a escola publica em espacos em que a
supremacia branco-européia vigorasse por meio da linguagem da ciéncia, do mérito e da
modernidade, projetando e criando uma visdo de nacdo brasileira ideal, branca e
homogénea.

A regulamentacdo do estudo da diversidade étnico-cultural se deu com a
alterac@o da Lei 9.394 que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, de 20
de dezembro de 1996, que fora modificada pela Lei 10.639 de 9 de Janeiro de 2003,
como mencionado e pela Lei 11.645 de 10 de margo de 2008, que dispde sobre o Art.
26-A que passa a vigorar com a redacdo "Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena".

As discussoes na escola sobre a Historia e a Cultura Afro-Brasileira, em
especial nas dreas do conhecimento da Histéria, da Literatura e da Educacdo Artistica,
permitem pensar como as minorias devem ser incorporadas no curriculo, podendo
favorecer o desenvolvimento das subjetividades para a tolerancia, o respeito e sua
emancipagdo ou para o seu controle.

A educaciao das relacdes étnico-raciais na escola pode ser entendida como mera
prescricdo e contribuir muito mais para reforgcar preconceitos e esteredtipos do que
combaté-los. A forma como a discussdo politica frente a diversidade étnico-cultural se
inscreve na escola, em relacdo com a atuagdo dos movimentos sociais na luta pelo
reconhecimento de seus direitos, ¢ extremamente relevante para entender as malhas
sociais que sdo tecidas entre o conhecimento, o poder e a cultura na escola.

Gomes (MEC-SEB, 2008) afirma, que a insercdo da diversidade no curriculo
requer de nds professores um posicionamento politico contra os processos de
colonizagdo e dominac¢do, buscando compreender as causas politicas de fendmenos
sociais como racismo, etnocentrismo, sexismo, homofobia, compreendendo como
nesses contextos algumas diferencas foram naturalizadas e inferiorizadas, impactando

diretamente as subjetividades.
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Desse modo, ao incluir essa tematica no curriculo, podemos favorecer a insercao
dos conhecimentos produzidos no seio dos movimentos sociais na escola, modificando
efetivamente nosso olhar, forma de pensar e agir sobre tais questdes.

Segundo Munanga (2008), a andlise da producdo discursiva dos intelectuais
brasileiros do fim do século XIX revelou um modelo racista universal, caracterizado
pela busca de assimilagdo dos membros dos grupos étnico-raciais diferentes na "ragca" e
na cultura pelo segmento étnico dominante da sociedade, o grupo branco.

Para esses intelectuais a pluralidade racial nascida do processo colonial
representava uma ameacga € um grande obstidculo na constru¢do de uma nagdo que se
pensava branca, e assim a raga passou a ser o eixo do debate nacional no final do século
XIX e inicio do XX.

Influenciados pelo determinismo biolégico difundido nesse periodo, acreditavam
na superioridade branca em detrimento da inferioridade dos ndo brancos, sobretudo os
negros e também na degenerescéncia dos mesticos. Defendiam a mesticagem como
forma de apagar as herancas negras e assim construir uma sociedade tipicamente
brasileira, embranquecida.

A partir de 1930, uma nova orientacdo politica era buscada para o pais e como
preocupacido estava o desenvolvimento social, de modo que as teorias racioldgicas nao
podiam mais orientar as acdes politicas. Gilberto Freyre aparece nesse contexto,
mudando o foco da discussao em relacdo a identidade nacional, passando do conceito de
"raca" para o de cultura.

A mesticagem era vista por ele, como algo positivo que contribuiu para o
surgimento do povo brasileiro, que tem em sua ascendéncia brancos, negros e indios,
bem como a expressdo desses povos nao sé no fenétipo, mas também na cultura. Aos
poucos a miscigena¢do comegou a ser vista como relativamente positiva e lentamente o
mito da democracia racial foi sendo construido e disseminando a ideia de que a mistura
entre as racas no Brasil foi pacifica e contribuiu para a formacdo de uma nacgdo
democrética e harmoniosa.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo das Relacoes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana a
desconstru¢do do mito da democracia racial € tarefa da escola e passa pelo
reconhecimento das injusticas e processos de exclusdo que as populacdes negras
passaram, indicando uma modificagdo importante em termos politicos e pedagdgicos

dentro e fora da escola; pois tal orientacdo estd diretamente relacionada a politica de

22



reparagdo, de reconhecimento e valorizagcdo de agdes afirmativas no campo educacional,
que € o local do aprender, do crescer, do cuidar e da formacao.

Que conhecimentos devem ser significativos na educacao dos diferentes grupos
sociais que estdo na escola? De que modo a escola pode favorecer a insercao desses
alunos ndo s6 no mercado de trabalho, mas na sociedade capitalista, democratica,
multicultural e pluriétnica de forma participativa e consciente?

Quando pensamos em incluir a diversidade étnico-cultural no curriculo estamos
adentrando um espago de possibilidades para atuacdo junto aos estudantes que sao
oriundos das camadas populares da nossa sociedade, e mais, ainda, podendo fazer da
escola publica um espaco vivo onde ndo s se conformam os corpos, mas se
transformam os conhecimentos em algo significativo para cada sujeito envolvido nesse
processo, no qual se resgatam suas individualidades por meio do desenvolvimento da
autonomia. Espaco onde se entrelacam as relagdes de conhecimento e poder, mas
também se rompem e se recriam essas relacoes.

De acordo com a Resolu¢dao n°l, de 17 de junho de 2004, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana sdo orientagdes, principios e fundamentos
para o planejamento, execu¢do e avaliacio da educagdo brasileira tendo por meta
promover a "educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacdes étnico-raciais positivas, rumo a
constru¢do de nacdo democrdtica". (BRASIL, 2004)

Nesta 6tica, a educacio assume um carater politico, acima de tudo, porque vé na
realidade a problematica necessdria para compreensdo e atua¢ao no cotidiano escolar e
fora dele. O curriculo torna-se espaco privilegiado para contestacdo e produgdo de
conhecimentos, jd que na pritica quem o realiza s3o os atores sociais que estio na
escola.

A implicacdo de alunos e professores se faz fundamentalmente no campo
politico e cultural, trazendo a possibilidade de mudanca tanto de praticas como de
valores que sdo produzidos na escola, por meio da reflexdo critica e da produgdo de
conhecimentos historicos.

A inclusdo da diversidade étnico-cultural nos curriculos abre a possibilidade,
inclusive, de se questionar o conhecimento e a cultura escolar que estdo postos,

favorecendo uma atuagdo criativa, reflexiva e critica no contexto escolar, desalienando
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os processos educativos e contribuindo para uma participacdo ativa, consciente € mais
humana na sociedade de todos.

Investigar a temdtica da diversidade étnico-cultural no curriculo por meio da
andlise de materiais didaticos destinados a formagao de professores, apresentou-se como
possibilidade de compreender as tendéncias das agdes de formacgdo de professores,
realizadas por duas entidades que vem atuando para consolidar a Lei 10.639/03 em Sao
Paulo.

Para tanto, as fontes de pesquisa selecionadas foram: Lei Federal 10.639 de 9 de
janeiro de 2003, Lei Federal 11.645 de 10 de marco de 2008, Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, RESOLUCAO N°l, de 17 de junho de 2004 e
Publicacdes de dois Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros paulistas.

Objetivou-se identificar quais sdo os temas e conceitos que nortearam as
discussdes empreendidas, de 2003 a 2013, pelos dois Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros sobre a diversidade étnico-cultural e analisar a producdo material,
especialmente as voltadas a formacdo de professores, buscando identificar os
pressupostos tedricos que nortearam suas producgdes/agdes, por meio da andlise dos
conteddos presentes em tais produgdes.

O tema de pesquisa possibilitou levantar algumas hipéteses, a primeira de que a
permanéncia do mito da democracia racial estd relacionada com a ado¢dao de uma
politica curricular, voltada para a formag¢do de mao de obra para o mercado de trabalho,
sob o enfoque da qualidade e da eficiéncia, que pouco contribui para a politizacdo dos
estudantes e professores sobre a questao étnico-racial no Brasil.

A segunda de que os dois Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros selecionados
impulsionaram as politicas de promog¢ao da igualdade racial e tém contribuido para
producdo e disseminacdo de conhecimentos sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
na escola, por meio da formacdo continuada de professores.

A terceira de que o material impresso permite apreender elementos para
reflexdo critica do professor frente a dimensdo politica e cultural de sua atuacdo por
meio da proposta de formagdo continuada nele expressa.

A pesquisa se deu com a busca de informagdes referentes aos temas que
embasaram as discussdes dos dois Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros em Sao Paulo
nas acoes de formacgao de professores, no periodo de 2003 a 2013, sobre a inclusdo da

Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana no curriculo da educagdo bésica.
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A coleta das informagdes foi realizada por meio dos sites dos Nucleos, de visitas
in 16cus, que possibilitaram a aquisi¢do de publicagdes impressas e redimensionaram a
busca de referenciais tedricos para algumas areas do conhecimento.

Sobretudo, a andlise documental realizada mediante o referencial teérico, que se
apdia nas contribuicdes Histéria, da Antropologia e da Sociologia, se mostraram
relevantes para a compreensdo da discussdo numa perspectiva histdrica, politica e
cultural.

Os documentos foram analisados com vistas a identificar as questdes prioritarias
e as tendéncias que embasam as posi¢des/acdes dos dois Nucleos de Estudos, buscando
possiveis aproximagdes/contradi¢des presentes nas discussdes sobre a implementacdo
das Leis 10.639/03, identificando semelhancas e diferencas entre eles no que diz
respeito a formagao de professores.

Para tanto a andlise das produ¢des mediante o fichamento critico das fontes e
documentos, levou em consideracdo os seguintes aspectos: O que falam sobre a raga, o
racismo, a diversidade étnico-racial e a democracia racial? Como falam? Por que
falam? Para quem falam e quando?

A analise dos registros evidenciou a relevincia das acdes afirmativas nas
discussdes empreendidas em torno das acdes que foram desenvolvidas pelos Nucleos de
Estudos Afro-Brasileiros, entendendo-as em articulacio com a implementacdo da Lei
10.639/03.

No Capitulo 1, intitulado Os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) no
contexto dos Movimentos Negros, os Nucleos sdo apresentados tendo como pano de
fundo a luta empreendida ao longo do século XX pelos movimentos negros no que diz
respeito a integracdo do negro a sociedade brasileira em meio a discussdo tedrica em
torno das relacdes étnico-raciais no Brasil.

A atuacdo de organizacdes negras em S@o Paulo, no decorrer do século XX,
ganhou destaque nas fontes de pesquisa e tornou-se importante para situar o contexto
em que surgiram os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros no pais.

No Capitulo 2, A atuacdo dos NEABs destinada a formacgao de professores para
Educacio das Relacdes Etnico-Raciais, apresento os materiais diddticos produzidos
pelos Nucleos na ocasido das acOes de formagdo de professores empreendidas no

periodo de 2003 a 2013.
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A leitura dos materiais propiciou o levantamento dos temas, conceitos e
tendéncias que embasaram tais atuacdes no periodo aqui focalizado, contribuindo para
reflexdes sobre o curriculo e a formagao de professores na atualidade.

No Capitulo 3, Tendéncias expressas nos Materiais Didéticos produzidos pelos
NEABs sdo expostas as reflexdes sobre as tendéncias que embasaram as atuacdes dos
Nucleos voltadas para a formagao de professores levando em consideragdo a perspectiva
intercultural.

Nesse capitulo, buscou-se refletir sobre as concep¢des de ensino, de
aprendizagem e de professores presentes nesses materiais didaticos numa perspectiva
critica, atentando para os dilemas e desafios que estdo postos para a formacgdo de

professores, sobretudo para os de Historia.
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Capitulo 1 - Os Nicleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) no contexto dos

movimentos negros

Os movimentos negros sdo entendidos como articuladores das mudangas
empreendidas nos ultimos 20 anos na politica educacional brasileira, por meio da
atuagdo e estimulo a discuss@o sobre o combate ao racismo e a discriminagdo racial em
nossa sociedade.

Desde o final da década de 1990, as nocdes de cultura e diversidade, bem como
de identidade e relacdes étnico-raciais comecaram a fazer parte das normatizacdes
estabelecidas pelo Ministério da Educagdo, com o objetivo de regular o exercicio do
ensino fundamental e médio na area de Historia, conforme salientam Abreu e Mattos
(2008).

De acordo com as autoras, um novo lugar politico foi conquistado pelos
movimentos negros e anti-racistas tanto no processo politico brasileiro como também no
campo educacional, evidenciado pelos documentos ora elaborados, que t€ém hoje
assumido a forga de lei e representando uma vontade de democratizacdo e correcdo de
desigualdades historicas na sociedade brasileira.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) elaborados em 1996,
introduziram no ensino os contetidos de histéria africana, e segundo as autoras,
precederam e prepararam as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana.

Esses documentos foram frutos de muita negociagao e resultaram principalmente
da forca politica dos movimentos negros na sociedade brasileira, no periodo de pos
redemocratizacdo, e da formacdo de um novo consenso no campo pedagdgico em
relacdo ao chamado mito da democracia racial.(ABREU e MATTOS, 2008)

Nos PCNs a discuss@o em torno da questdo étnico-racial vai se dar por meio da
inclus@o nos curriculos do tema transversal de pluralidade cultural, em contraposicdo a
concepcdo de cultura uniforme, enraizada na producdo de material didatico no Brasil
que assegura uma identidade brasileira tipicamente mestica que teria se formado sem
conflitos e hierarquias, bem salientado pelas autoras.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relages Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, segundo elas, ndao se referem

apenas a pluralidade cultural, mas se propdem a desenvolver politicas de reparacdo e
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acdo afirmativa em relacdo a populacdo afro-descendente, tendo como eixo central o
mito da democracia racial. Desse modo a discussdo sobre as relagdes étnico-raciais sao
trazidas para o ambito da escola, no sentido de combater o racismo.

Os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros (NEABs) adquirem relevancia nesse
cendrio de lutas e reivindicagdes por igualdade de direitos por concentrar pesquisadores
e militantes negros e ndo negros, fortalecendo e ampliando as discussdes sobre as
relacdes étnico-raciais no Brasil. Algumas atuacdes e producdes voltadas para
implementacdo da Lei 10.639/03 analisadas aqui, ddo aos NEABs a condi¢do de
sujeitos historicos nessa investigagao.

Conforme Nilma Lino Gomes (1997), a questao racial perpassa a construcdo da
sociedade brasileira e tal consideracdo tem ampliado as discussdes em torno da
necessidade da escola assumir a participacdo nessa luta contra o racismo e a
discriminacdo racial.

Considerar a categoria raga nos estudos sobre o negro e a cultura afro-brasileira
e africana é uma demanda que se apdia na acdo dos movimentos negros nas ultimas
décadas do século XX. Segundo Nilma, € justamente a reflexdo a respeito da raga e
educacdo que pode nos trazer luz acerca da discussdo sobre o negro e a luta pelo
reconhecimento de sua cultura, bem como por direitos sociais.

Alguns momentos marcantes da luta empreendida pelos movimentos negros no
final do século XX, demonstram que essa atuacdo, organizada em torno de uma
identidade étnica, comeca a se delinear e se expressar na politica educacional. Tal
elucidacdo, torna-se importante, inclusive, para redirecionar, em certo momento, O
pensamento para o passado, tdo presente, que traz a tona o desafio de promover acesso,
permanéncia e sucesso dos diferentes na escola.

Tais reivindicacdes podem ser evidenciadas nas producdes dos Nicleos de
Estudos Afro-Brasileiros que tém se dedicado a pesquisa e difusdo de estudos sobre a
Cultura Afro-Brasileira.

Os NEABs vao comecgar a ganhar espaco na ultima década do século XX e no
inicio deste século. Anteriormente, destacam-se também dois Nucleos importantes no
cendrio do Ensino Superior que contribuiram para as pesquisas em torno da Histéria da

Africa no Brasil e da Cultura Afro-Brasileira, o Centro de Estudos Afro-Orientais da
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Universidade Federal da Bahia, criado em 1959 e o Centro de Estudos Africanos da
Universidade de Sao Paulo, criado em 1965 e passando a funcionar em 1969.>

Os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros configuram uma rede de articulacao
nacional composta por institui¢des de ensino superior, atuando no campo de ensino,
pesquisa e extensao, voltados para a promocdo da igualdade.

Esta rede também chamada de Consoércio de NEABs e a Associagdo Brasileira
de Pesquisadores/as Negros/as (ABPN) surgem na conjuntura histérica de lutas e
reivindicagdes das décadas de 1980 e 1990, impulsionados pela atuacdo dos
movimentos negros para ampliar o nimero de académicos negros e de produgdes
académicas preocupadas com a temdtica étnico-racial.’

A escolha de dois Nucleos de Estudos para esta pesquisa se deu justamente
devido a produgao de material didatico para formacao de professores para educacao das
relagdes étnico-raciais, o que justifica o fato de ndo utilizar o Centro de Estudos
Culturais Africanos e da Didspora da Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo(CECAFRO-PUC-SP) como fonte para a presente pesquisa.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, os NEABs estdao
inseridos nas acdes educativas de combate ao racismo e as discriminagdes, devendo
favorecer o desenvolvimento do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
inclusive por meio da formagao de professores para a diversidade étnico-racial. Mas o
que vem a ser essa formacdo? Que concepgdes as norteiam?

A andlise das producdes e acdes dos dois Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros
nessa pesquisa, visa levantar aspectos relevantes para se pensar a formacdo dos
professores para atuar na realidade complexa e diversa em que vivemos, por issO O
objeto de pesquisa configura-se tendéncias tematicas, conceituais e metodologicas que
tém sustentado as discussdes em torno da diversidade étnico-cultural no curriculo

expressas nas producdes aqui analisadas.

? Desde os anos de 1990 o nimero de NEABs vem crescendo consideravelmente, segundo lista disponivel
no Blog do Prof. Dr. Paulino de Jesus Francisco Cardoso, Presidente da Associagdo Brasileira de
Pesquisadores Negros e Coordenador do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade do Estado
de Santa Catarina (UDESC). Segundo o Blog existem 94 NEABs em todo pais na atualidade.
http://multiculturalismoepopulacoesafricanas.blogspot.com.br/2014/01/lista-de-nucleos-de-estudos-
afro.html Acesso em 08/04/2015.

? Fonte: site da Associacdo Brasileira de Pesquisadores/as Negros/as: http://www.abpn.org.br/novo.
Acesso em 06/01/2015
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana contém
informacdes importantes acerca das reivindicacdes realizadas pelos movimentos negros
no final do século XX, em que adquirem relevancia a valorizacdo e reconhecimento da
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana como luta politica e forma de resisténcia.

Sobre seus principios e fundamentos, destacam-se trés eixos: a) Consciéncia
politica e histérica da diversidade; b) Fortalecimento de identidades e de direitos; c)
Acdes educativas de combate ao racismo e a discrimina¢do. Indicando um compromisso
politico e ético no enfrentamento ao racismo e as discriminagdes, como também a
consolidagdo de identidades para garantia de direitos por meio da prética social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio das Relaces Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana apontam para a
possibilidade de se modificar valores e préticas pedagdgicas no trato da diversidade
étnico-cultural na escola, por meio de um trabalho comprometido com uma
sociabilidade nova entre os sujeitos, em que as praticas estejam voltadas para a

valorizagdo de identidades.

O parecer procura oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a
demanda da populagdo afrodescendente, no sentido de politicas de acdes
afirmativas, isto é, de politicas de reparacdes, e de reconhecimento e
valorizagdo de sua histéria, cultura, identidade. Trata ele, de politica
curricular, fundada em dimensdes histéricas, sociais, antropoldgicas
oriundas da realidade brasileira, € busca combater o racismo e as
discrimina¢des que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva,
propde a divulgacdo e produgdo de conhecimentos, formacdo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial - descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de
europeus, de asidticos - para interagirem na constru¢do de uma nacio
democrdtica, em que todos igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada. (BRASIL, 2004, p.10)

A valorizagdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana relaciona-se
diretamente com a producdo de conhecimentos histéricos sobre os diferentes grupos
étnicos e suas culturas, acena para uma importante mudanga nos curriculos, uma vez
que tal indicag¢do deve configurar-se como prética social capaz de modificar valores e
posturas em sala de aula. Procuram favorecer o pertencimento étnico-racial dos
diferentes estudantes que estdo na escola, contribuindo para a construcao de identidades
e propiciar uma atuag¢do consciente na sociedade democratica. Mas como? Com que

materiais? Partindo de que referenciais?
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O trabalho acerca da pluralidade cultural deve pressupor um relativizacdo do
proprio conceito de cultura, permitindo problematizar de forma criativa a multiplicidade
que compde o ambiente escolar, com vistas a possibilitar historicamente a construcio de
identidades numa educagao para tolerancia. (ABREU e MATTOS, 2008)

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, expressam
uma demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, que implica justica e
igualdade de direitos sociais, civis, culturais e econdmicos, por meio da adogdo de
estratégias pedagogicas e politicas educacionais para a valorizagdo da diversidade e
desconstru¢do do mito da democracia racial. Mas o que vem a ser o mito da democracia
racial, como ele foi disseminado e se mantém em nossa sociedade?

Segundo Abreu e Mattos (2008) a redacdo do documento por especialistas
ligados aos movimentos negros, ddo a ele um cardter extremamente politico e coloca
aos professores o desafio de educar as relagdes étnico-raciais, tendo por base conceitos
como raga, identidade negra, racismo, democracia racial, cultura negra, cultura afro-
brasileira, pluralidade cultural e cultura brasileira.

Esses conceitos devem ser aprofundados e contextualizados para que o
reconhecimento do histérico de lutas e resisténcias dos negros seja entendido. Os
conceitos precisam ser entendidos como categorias politicamente construidas ao longo
da histdria por sujeitos € movimentos sociais.

A preocupacdo central da presente pesquisa, de investigar as tendéncias que
estdo presentes nos materiais didaticos de dois Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros
paulistas, em articulacdo com a Lei 10.639/03, me fizeram optar por um trajeto em que
a historia dos Nucleos estd subjacente a andlise de suas producdes e agdes. O objetivo
ndo € apresentar o histérico dos Nucleos e fazer julgamentos, mas sim registrar o que
vem sendo relevante nessas discussdes para pensarmos a educagdo e a formacdo de
professores no limiar do século XXI, em consonancia com a politica educacional do
periodo.

Algumas estratégias criadas e utilizadas pelos movimentos negros, sobretudo nas
ultimas décadas do século XX evidenciam o modo como os intelectuais negros foram
sendo incorporados na sociedade brasileira e nos fornecem pistas para compreendermos
porque a identidade negra torna-se um conceito importante na articulacao da luta contra

a discriminagdo nos documentos aqui analisados.

31



De acordo com Guimardes (2004), alguns aspectos sdo importantes para se
pensar a integracdo dos intelectuais negros na sociedade brasileira: os diversos modos
de integracdo dos intelectuais negros, a maneira diversa como se formou a ideia de
nacdo brasileira e o papel ativo de intelectuais negros na formacdo do que entendemos
por democracia racial.

Para esse autor, a no¢do de democracia racial incorporou ideias elementares
dispersas, mas endossadas, ao longo da histéria brasileira, por negros que foram
integrados de diversos modos a sociedade e que nutriram diferentes identidades
nacionais.

A integracdo do negro pela via do embranquecimento se deu pela assimilagdo,
porém essa assimilacdo ndo significou apenas a reproducao da estética e moral politica
branco-européia, esses intelectuais tidos como embranquecidos também foram
responsaveis pela introducdo, na cultura brasileira, de valores estéticos e de ideias
hibridas e mesticas.

Segundo Guimaraes (2004), a ideia do negro como integrante do povo brasileiro
e do Brasil, data da época da campanha abolicionista, porém € somente a partir de 1930
que o modo de integracdo do negro a sociedade brasileira ganha importancia, no qual a
atitude passiva foi abandonada em favor da mobilizacdo politica e do cultivo da
identidade racial.

A esse respeito, pode-se destacar o papel que a imprensa negra paulista
desempenhou no inicio do século XX para politizacdo e arregimentacdo da populacdo
negra em torno de uma causa negra. Fato que marca o surgimento de um movimento
negro articulado em torno das questdes politicas, com a criagdo em 1931, da Frente
Negra Brasileira, que tornou-se um partido politico em 1936.

Essa integracdo do negro a sociedade brasileira configurou-se de diversas formas
com diferentes configuracdes politicas, econdmicas, sociais e geograficas, (Guimaraes
2004). Essa informac¢do € importante para pensarmos as caracteristicas dos movimentos
negros nas diversas regides do Brasil, e sobretudo, para pensarmos nas caracteristicas
dos movimentos em S3do Paulo e suas expressdes nos Nucleos de Estudos Afro-
Brasileiros.

A Frente Negra Brasileira, segundo Ferreira (2005), teve como principais
representantes Arlindo Veiga dos Santos e José Correia Leite que junto com outros

jovens negros fundaram a Frente Negra, em 1931, em Sao Paulo.
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Veiga dos Santos e Correia Leite se tornaram referéncia no meio politico negro,
devido suas posi¢cOes politicas e textos proprios que circulavam na imprensa negra da
época, como o Jornal Clarim d'Alvorada e A voz da ragca, uma publicacdo da Frente
Negra.

Para a autora, o movimento negro dos anos de 1920 e 1930, esteve voltado para
incluir o negro na sociedade competitiva, industrializada e urbana na qual Sao Paulo se
transformava. A Frente Negra Brasileira também desenvolveu agdes que pudessem
incluir os negros nessa nova ordem politica, social e econdmica.

Tal movimento negro ndo tinha como objetivo modificar a ordem estabelecida,
criando um projeto politico novo para o pais, e sim preocupava-se com a melhoria das
condi¢des de vida da populacdo negra e para tanto, a organizacdo deveria lutar por
politicas de integracao da coletividade negra.

Na verdade, os fundadores da Frente Negra Brasileira podem ser caracterizados
como uma pequena elite negra que conseguiu manipular alguns bens culturais, por meio
do estudo ou do funcionalismo publico, que lhes conferia certo prestigio e distingao. De
acordo com Pinto (2013), foi principalmente através das associacdes negras, € por meio
de uma imprensa ativa e combativa, cuja existéncia se confunde com essa tomada de
posicdo, que essa elite negra exerceu papel conscientizador da populacdo negra frente
aos seus problemas.

A posicdo nacionalista defendida pelas liderancgas negras, presentes na imprensa
negra, refletiam as ideologias que vigoravam na época como também uma visdo
assimilacionista do movimento, em que a educagdo seria o meio de integracdo do negro
na sociedade branca, urbana e industrial que surgia, garantindo seu espaco e seus
direitos, frente a entrada dos imigrantes no pais naquele momento.

A autora evidencia que no que diz respeito a educac¢do do negro, comega a surgir
uma postura critica, na qual o papel da educacdo e da cultura s@o considerados
importantes para modificar a condi¢do do negro.

Segundo Pinto (2013), a educacao seria a principal forma do negro conseguir as
mesmas oportunidades que o branco, podendo se integrar a sociedade. Lembra, que
mesmo esse enfoque sendo o mais recorrente na imprensa da época, havia opinides
divergentes, que atribuiam ao negro a responsabilidade por estar em tal situacio, devido
seu descaso com a sua formacao intelectual e cultural.

Mas, de todo modo, € imprescindivel dizer que, a educagdo era entendida como

a via para ascensdo social do negro, bem como para ganhar reconhecimento e
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habilitacdo profissional, permitindo maior conhecimento dos problemas e combater o
preconceito. E € justamente essa constatacdo que faz com que as organizacdes negras da
época nao so6 reivindiquem educacao, mas tomem iniciativas para reverter esse quadro.

Dentre as atividades educacionais desenvolvidas pela Frente, segundo Pinto
(2013), destaca-se o curso primdrio, que comegou como um curso extra-oficial, obtendo
posteriormente reconhecimento e auxilio do Estado para contratacdo de professores;
bem como o curso de formacdo social, em que eram ministradas aulas de Histdria,
Educagdo Moral e Civica e de Conhecimentos gerais.

A autora ainda assinala, que paralelamente a esses cursos, ocorreram cursos de
inglés, gindstica, pintura, musica, violdo, declamacgdo, além das sessdes culturais de
domingo, em que ocorriam palestras sobre os mais diferentes assuntos.

De acordo Ferreira (2005), a instru¢do como solucdo para os problemas
enfrentados pelos negros no periodo, estava ancorada numa representacdo intelectual
associada ao esclarecimento e portanto essa organizacdo funcionava como uma espécie
de "intelectual coletivo organico" que tinha como preocupacdo elevar o nivel cultural
dos negros.

A autora ressalta, que a Frente Negra Brasileira foi uma organizacdo complexa
que existiu na primeira metade do século XX, pois agregou em seus quadros, militantes
com diferentes origens sociais e formagdes politicas, arregimentando centenas de s6cios
nio s6 em Sao Paulo como também em outros estados do pais e prestando inimeros
servigos a seus filiados.

Amilcar Aradjo Pereira (2012), afirma que a Frente Negra foi a maior
organizacdo negra do inicio do século XX e ainda ressalta sua importancia ao
influenciar organizacdes em outros paises na luta contra o racismo. De acordo com o
autor, gragas a circulagdo de ideias e referenciais veiculados pela imprensa negra, a
Frente Negra chegou a ser vista por ativistas negros norte-americanos e porto-riquenhos
como verdadeiro exemplo na luta contra o racismo e por direitos civis.

O autor relata que foi possivel encontrar um intercAmbio entre dois jornais
criados por negros, no Brasil, o Clarim d'Alvorada, e nos Estados Unidos, o Chicago
Defender, um dos mais importantes da imprensa negra norte-americana do inicio do
século XX. O fundador e editor do jornal Chicago Defender em viagem a América do
Sul passa a ter contato com o Clarim d'Alvorada e mesmo depois continua a recebé-lo,
de modo que a questdo racial no Brasil discutida no jornal brasileiro passa também a

influenciar seu jornal.

34



A Frente Negra Brasileira tornar-se um partido politico em 1936, configurando
uma primeira tentativa dos negros se fazerem representar no cendrio politico. Entretanto
impedido de funcionar devido a ditadura Vargas, demonstra que o processo de tomada
de consciéncia passava também pela organizacdo politica como caminho para que os
negros de fato exercessem sua cidadania.

A preocupacgdo em torno da educagdo dos negros e sobretudo com a garantia de
direitos esteve em pauta nas discussdes dos movimentos negros ao longo de todo século
XX. Nessa perspectiva a experiéncia do Teatro Experimental do Negro (TEN) ¢é
relevante no que diz respeito a demarcacdo desse espaco para o negro na sociedade
brasileira.

O Teatro Experimental do Negro, criado em Sao Paulo, em 1944, por Abdias do
Nascimento, também teve uma atuacdo importante na luta contra o racismo e na
integracdo do negro na sociedade e sobretudo para consolidagdo dessa agenda politica
ser retomada no final do século XX.

O TEN surge das indagacdes de Abdias do Nascimento, frente a um ator branco
pintado de preto, que interpretava o protagonista da pe¢a O imperador Jones de Eugene
O'Neill. A angtstia vivenciada por ele, em Lima, no Peru, ao assistir tal peca, o
motivou voltar ao Brasil disposto a criar uma organizacgdo teatral em que o negro fosse o
protagonista da Histéria. (NASCIMENTO, 2004)

A preocupacdo do TEN era resgatar os valores da pessoa humana e da cultura
africana, de modo a promover a valorizagdo social do negro por meio da educagdo, da
cultura e da arte. Segundo Abdias, tal intento provocou indignacdo devido seu caréter
inovador e fazendo com que atuassem em duas frentes: na denincia sobre os equivocos
e alienac@o presentes nos estudos afro-brasileiros e na conscientizagdo dos negros sobre
a sua condicdo marginalizada.

O cardter revoluciondrio de sua iniciativa deve ser considerado pela estratégia
utilizada para mobiliza¢do dos negros, a qual estava voltada para alfabetizacdo de seus
primeiros participantes que eram operdrios, servidores publicos, empregadas
domésticas, pessoas sem uma atividade definida. Expressa sua posi¢do politica em
romper, por meio da arte, com a visdo académica presente nos estudos afro-brasileiros

que contavam a histéria do povo negro sob um viés branco eurocéntrico.

Cerca de seiscentas pessoas, entre homens e mulheres, se inscreveram no
curso de alfabetizagdo do TEN, a cargo do escritor Ironides Rodrigues,

35



estudante de direito dotado de um conhecimento cultural extraordinério.
Outro curso bdsico, de iniciacdo a cultura geral, era lecionado por Aguinaldo
Camargo, personalidade e intelecto impar no meio cultural da comunidade
negra. Enquanto as primeiras nocdes de teatro e interpretacdo ficavam a meu
cargo, o TEN abriu o debate dos temas que interessavam ao grupo,
convidando vdrios palestrantes, entre os quais a professora Maria Yeda
Leite, o professor Rex Crawford, adido cultural da Embaixada dos Estados
Unidos, o poeta José Francisco Coelho, o escritor Raimundo Souza Dantas,
o professor José Carlos Lisboa. (NASCIMENTO, p. 211, 2004)

Influenciado pelo movimento da Negritude, o TEN buscava dar visibilidade ao
negro, bem como combater o racismo e a discrimina¢do racial. De acordo com
Kabenguele Munanga (1986), o negro, nesse periodo, vai tomando consciéncia da
ideologia colonial a medida que vai assimilando a cultura branca por meio da literatura
e do ensino. Aos poucos o embranquecimento cultural vai adquirindo forca e os negros
passam a recusar esses ideais e buscam voltar as suas raizes.

Alguns intelectuais negros do inicio do século XX, v@o procurar resgatar suas
herangas culturais na tentativa de se impor contra esse embranquecimento cultural. Essa
atuacdo foi denominada como movimento Negritude, enquanto forma de reacdo ao
racismo e a discriminagao.

Esse movimento ocorreu em vérios lugares, América, Africa, EUA, locais nos
quais os intelectuais negros marcavam presenga, sem uma denominacao especifica, com
registro em Paris, na década de trinta do século passado.

O termo Negritude nao se manteve estitico, modificando-se de acordo com as
interpretacoes. Enquanto movimento, a Negritude desempenhou historicamente um
papel emancipador, traduzido pelas independéncias africanas e estendeu-se como
libertacao para todos os negros da didspora.

Para alguns criticos desse movimento a negritude estava superada e ineficaz,
pois a realidade colonial que a gerou ndo mais existia. Outros entendiam como extensao
da linguagem racista que lhe deu origem, uma mistificacio e por isso incapaz de uma
ruptura. Enfim, podemos dizer que para os criticos, o conceito de negritude assumiu a
inferioridade do negro forjada pelo branco. (MUNANGA, 1986)

Negritude foi um movimento essencialmente intelectual sem atingir as massas
na fase inicial; tendo como fundadores na Franca: Aimé Césare, Le6n Damas e Léopold
Sédar Senghor. Os objetivos da Negritude de resgatar a identidade africana, protestar
contra a ordem colonial, lutar pela emancipacdo dos oprimidos e consolidacdo de uma

civiliza¢do universal, impulsionaram as lutas politicas emancipatorias na Africa. Entre
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os criticos do movimento de Negritude destacam-se Stanislas Adotevi, Frantz Fanon,
Cheikh Anta Diop, Alfredo Margarido, Jean Paul Sartre, Marcien Towa e René Ménil.

Abdias (2004) relata que a influéncia da Negritude oferecia ao TEN a
possibilidade de lutar contra o racismo enquanto a¢ao politica. O que o motivava era
realmente contribuir para a consolidacdo de uma outra mentalidade e consciéncia
politica frente a questdo racial no Brasil, j4 que a elite e os meios de comunicagdo
teimavam em exportar uma imagem distorcida do negro e do préprio pais ao mundo.

A preocupacdo de Abdias passa a ser, também, com uma atuacdo de cariter
politico que dard origem ao Comité Democratico Afro-Brasileiro, cujo objetivo era
inserir as aspiracoes especificas dos negros no processo democritico que comecgava a
ser gestado, apds a queda do Estado Novo.

Ainda nessa perspectiva de interferir na vida politica do pais, o TEN organizou a
Convengao Nacional do Negro (em Sao Paulo em 1945 e no Rio de Janeiro em 1946),
cuja "Declaracdo final" que propunha incluir na Constitui¢do a discriminagdo racial
como crime, foi encaminhada a Constituinte, bem como organizou o I Congresso do
Negro Brasileiro, no Rio de Janeiro em 1950. Por fim, vale destacar, a publicagdao do
Jornal Quilombo: vida, problemas e aspiracdes do negro, que circulou entre 1948 a
1951. NASCIMENTO, 2004)

De acordo com Pinto (2013), a criacio do TEN demonstrou que havia uma
preocupacio por parte de Abdias do Nascimento em organizar uma agao que tivesse
significacdo cultural e artistica, mas também uma fun¢do social, o que denotava uma
visdo pautada numa identidade especifica, a negra.

Havia uma preocupacgao com a consolidacdo de uma identidade na qual o uso do
palco contribuisse para uma afirmacdo positiva dessa coletividade, visando superar a
atitude estigmatizada pela marginalizacdo e exclusao racial e social que impedia os
negros de lutar por seus direitos. Tal fato demonstrava também uma preocupacdo com a
subjetividade negra, com a superacdo dos traumas e rancores advindos desse processo
de exclusdo.

Desse ponto de vista, € possivel dizer que o TEN teve um papel importante na
difusdo de técnicas e pesquisas para educacdo do negro no que diz respeito niao s6 a
educagdo da razdo, mas também da emocdo. Aspecto importante a ser destacado na
consolidagdo da atuagdo politica e cultural desses militantes negros em prol da luta anti-

racista, j& que apontava para a necessidade de constru¢cdo de representagdes,
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significacOes diferentes dos proprios negros na sociedade marcada pela exclusdo racial e
social.

A agenda politica dos negros nasce da luta contra as barreiras legais a promog¢ao
e mobilidade social das pessoas de cor, conforme aponta Guimaraes (2004), de modo
que a reivindicacdo por igualdade e direitos sociais nos anos de 1980, refletem toda
mobilizacdo negra que ocorreu desde os anos de 1940, 1950 e 1960 quando a
mobilizacdo passou a se fazer a partir da denincia ao mito da democracia racial
enquanto um mito que propagava a ideologia da dominacao.

Tal constatacdo torna-se importante para compreender as reivindicagdes dos
movimentos negros nos anos de 1980 que passam a defender uma auténtica democracia
racial. A luta pela real democracia, torna-se uma luta contra a exploragdo capitalista e o
negro passa a ser um lugar, o lugar do povo que se opde as elites. (GUIMARAES,
2004).

Segundo Pereira (2012), a relag@o entre educagdo e a questdo racial, demonstra,
especificamente na area educacional, que a luta dos movimentos negros pela reavaliacao
do papel do negro no Brasil, passava pelo ensino de Histéria do Brasil. Esse enfoque é
fundamental para compreensdo das tensdes e conflitos advindos do processo de
exclusdo social e racial a que os negros vivem até hoje, bem como perceber as varidveis
que contribuiram e vém contribuindo para repensarmos o curriculo e o ensino de
Histéria.*

Amilcar Aratjo Pereira (2012), afirma que os Parametros Curriculares Nacionais
ao incluir nos curriculos a pluralidade cultural como tema transversal, coloca o negro
em um novo lugar politico e social devido a participacdo direta de intelectuais e ativistas
negros no processo de constru¢do de novas politicas curriculares.

Para ele, a luta pela reavaliagao do papel do negro na Histéria do Brasil comeca
a ser expressa por documentos que vao demonstrar a valorizagdo da cultura, politica e
identidades negras. Os negros passam entdo a ser protagonistas de sua Historia.

Em relacdo ao processo de aboli¢do da escravatura, Zumbi passa a ser
referéncia, recusando-se o 13 de maio e a princesa Isabel como simbolos da luta por
libertacdo dos negros, expressando o protagonismo dos movimentos negros, que

comecam a estipular as pautas de discussdes sobre o negro, naquele momento, em

* Sobre a histéria do movimento negro contemporaneo, ver: PEREIRA, Amilcar A. “O Mundo Negro”: a
constitui¢do do movimento negro contemporaneo no Brasil (1970-1995). Tese (Doutorado em Histéria) —
Universidade Federal Fluminense. Niterdi (RJ), 2010.
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didlogo com a sociedade. Tal reivindicacdo € expressa na Carta de Principios do
Movimento Negro Unificado, redigida em 1978, conforme assinala Pereira (2012).

Segundo o autor, a relacdo da educacdo com a questdo racial especificamente na
area do ensino de Historia € parte da luta dos movimentos negros pela reavaliacao do
papel do negro na Histéria do Brasil. Destaca as influéncias da educacdo da Frente
Negra Brasileira e do Teatro Experimental do Negro e, principalmente, as agdes
empreendidas a partir da década de 1980.

Estas acdes advindas do crescimento dos movimentos negros apds o centendrio
da aboli¢do, devido a articulacdo com diversos setores da sociedade (sindicatos, partidos
politicos, instituicdes publicas e organismos de Estado, representantes do poder
legislativo) sdo caracteristicas importantes desses movimentos nesse periodo,
denominado pelo autor de movimento negro contemporaneo.

A década de 1990 chega expressando as nogdes de cultura e diversidade,
identidades e relagdes étnico-raciais nas normatizagcoes estabelecidas pelo Ministério de
Educacdo. Segundo Pereira (2012), a Constitui¢ao de 1988 j4 fazia referéncia a algumas
reivindicagdes feitas a respeito do ensino de Histéria do Brasil, levando em conta as
contribui¢des das diferentes culturas e etnias para formagdo do povo brasileiro.

A respeito da discussdo sobre a disciplina de Histdria e seu ensino, importante
destacar a atuagdo da Associacdo Nacional de Professores Universitarios de Histéria
(ANPUH)’, que durante este periodo, se posicionou contra o processo de
descaracterizacdo da disciplina, que passava entdo, a ser esvaziada do seu conteido
politico e perdia a autonomia no curriculo, devido as regulamentacdes advindas do
Estado desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 5.692/71.

A inser¢ao da Histéria do negro nos curriculos hoje, necessariamente nos remete
a discuss@o sobre o saber histérico escolar e a pratica docente nas ultimas décadas e
como esta discussao se articula com a politica educacional.

Tal reflexdo requer de nds professores um olhar para esse presente em que as
particularidades sejam expressas também no modo de conceber e promover a cultura,
porque reacende o debate sobre o curriculo de Histéria que, deve pois, assumir essa

tarefa de incluir a diversidade em seus programas de estudo.

Sobre a atuacdo da ANPUH e o debate acerca do saber histérico escolar ver MARTINS, Maria do
Carmo. A Histdria prescrita e disciplinada nos curriculo escolares: Quem legitima esses saberes?
Braganca Paulista: EDUSF, 2002.

39



Abreu e Mattos (2008) apontam que assumir naturalmente a existéncia de
identidades negras ou de uma cultura afro-brasileira é perder de vista a dimensdo das
lutas travadas em torno da construcdo de identidades ao longo da histéria do Brasil.

De acordo com Bittencourt (2014), a constituicdo de um curriculo pautado na
diversidade cultural tem pretensdes significativas por incluir como objetos de estudos
interdisciplinares diferentes grupos sociais até entdo desvalorizados.

A autora destaca que o cardter peculiar da reformulacdo curricular advinda das
reivindicagdes dos movimentos sociais, ao propor a insercdo de novos conteidos
histéricos e culturais para combater preconceitos e discriminacdes, favoreceu a adogdo
de um conjunto de dispositivos legais para a efetivacdo da Lei, configurando uma
politica educacional de inclusdao social pautada na concepcdo de diversidade cultural

visando a educagao das relagdes étnico-raciais.

N

Um aspecto significativo a ser considerado quanto a proposta curricular
estabelecida pela Lei 11.645/08 reside, inicialmente, em seu processo de
construgdo singular na histdria dos curriculos brasileiros. A singularidade da
proposta curricular reside, sobretudo, em seus agentes de producdo e nas
acdes politicas envolvidas em seu processo de elaboracio.
(BITTENCOURT, p.154, 2014)

Os NEABSs selecionados para esta pesquisa surgem nessa conjuntura politica e
com a finalidade de contribuir para a efetivacao da Lei na pratica, por meio da formagao
de professores para educagdo das relacdes étnico-raciais.

A producdo material dos Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros configura-se em
conjunto documental para a andlise das acOes de formacdo de professores para a
educagdo das relacdes étnico-raciais, demonstrando que do ponto de vista
historiogréfico, ¢ também memdria recriada.

Conforme, Le Goff (2003), todo documento € monumento, € demonstra também
a importancia do papel da memoria coletiva na perpetuagdo de elementos essenciais de
nossa identidade, seja individual ou coletiva, enquanto expressdo das relagcdes
estabelecidas na trama social.

Ao apresentar os dois Nucleos de Estudos Afro- Brasileiros paulistas, busca-se
compreender 0 momento histérico em que foram desenvolvidas as acdes para formacdo
de professores e produzidas as fontes de pesquisa para identificar as tendéncias

presentes nessas acdes/produgdes no periodo investigado.
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As producdes demonstram que a agdes de formacgdo realizadas pelos Nucleos,
apoiaram-se no uso de material impresso de apoio pedagdgico, cadernos, apostilas e
livros que trazem temas e questdes sobre a cultura afro-brasileira, sendo imprescindivel
refletir também a respeito da materialidade dessas produgdes, seu contexto de producao

e consumo; o que serd feito no segundo capitulo.

1.1 O Nicleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal de Sdo
Carlos (NEAB/UFSCar)

De acordo com o Histérico do NEAB-UFSCar (sem data), o Nucleo foi criado
em 1991, por professores, estudantes, servidores e militantes do Movimento Negro da
cidade de Sao Carlos, em Sido Paulo, e desde entdo, suas atividades estiveram voltadas
para pesquisa, ensino e extensao.

Este documento traz informagdes importantes a respeito das agdes e producdes
realizadas pelo Nicleo, evidenciando temas de discussdes que nortearam tais praticas,
sobretudo, no que diz respeito a producao e disseminagdo de conhecimentos sobre o
negro e sua histéria. O documento fora produzido pelo NEAB-UFSCar para The Ford
Fundation, constituindo-se em um relatério das acdes e producdes do Nucleo até
aproximadamente 2007.

As areas de atuacdo estdo assim descritas no Histérico: Negros e Pesquisa
(producao e difusdo de pesquisa feita por pesquisadores negros); Educacdo para as
africanidades (elucidacdo da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e preservacdao do
patrimdnio Afro-Brasileiro); Formacao de educadores (Cursos destinados a professores
da rede publica de ensino de Sdo Paulo); Memodria Social e Intelectual dos Afro-
Brasileiros (guarda e tratamento de documentos que testemunhem a participagao social
e a producdo intelectual, técnica e artistica dos Afro-Brasileiros) e Relag¢des raciais no
Brasil contemporaneo (sistematizacdo das pesquisas tedricas na drea e suas inter-
relacdes com outras dreas de conhecimento e identifica¢do de politicas publicas).

A descricdo dessas dreas demonstram, que desde o inicio, o Nicleo esteve
voltado para a produgdo de conhecimento académico sobre o negro e a cultura afro-
brasileira, a valorizagdo do patrimonio afro-brasileiro e a formacdo de professores de
escolas publicas, elucidando de certo modo, a perspectiva de onde os membros do
Niucleo falam e a necessidade de inserir no debate académico, o negro como produtor de

conhecimento.
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O NEAB/UFSCar ganhou notoriedade em todo Brasil por conta da atuacdo de
alguns de seus membros na conjuntura politica que favoreceu a implantacdo da Lei
10.639/03, mas também pelo engajamento em torno da insercio do negro no meio
académico.

A trajetoria do NEAB/UFSCar frente ao compromisso de ampliar e contribuir
para o debate sobre questdes étnicas no Brasil bem como em relacdo a producio
académica negra pode ser evidenciada por meio de a¢des que expressam justamente o
seu posicionamento politico na luta por reconhecimento e por direitos empreendida no
pais no final do século XX.

Ao longo de sua trajetdria entre acdes e parcerias destacamos cursos e oficinas
destinadas a formacdo de professores da rede publica, bem como pesquisas e reunides
cientificas sobre o negro e cultura afro-brasileira, além da constitui¢do de acervo sobre a
memoria intelectual dos afro-brasileiros.’

O objetivo da presente pesquisa ndo € tracar o histérico desta institui¢do, as
acdes de maior relevancia, aqui, sdo as destinadas a formagdo de professores, em
especifico as realizadas no periodo de 2003 a 2013, no qual se destacam o Programa
Sa@o Paulo: Educando pela Diferenca para a Igualdade e o Curso de Especializacdo em
Educacio para Relacdes Etnico-Raciais, modalidade a distancia.

As agdes descritas no Historico, revelam a articulagdo politica dos membros do
NEAB-UFSCar que estiveram, desde o inicio, a frente das discussdes e produgdo
tedrica sobre o negro e sua cultura, antes e depois da promulgacdo da Lei.

Dois membros do NEAB/UFSCar merecem destaque na pesquisa devido sua
atuacdo no periodo analisado. Sao eles Petronilha Beatriz Gongalves e Silva e Valter
Roberto Silvério. Petronilha por ter assumido papel preponderante na interlocu¢do com
o Estado para que a Lei 10.639/03 passasse a vigorar nas praticas pedagdgicas e Valter
Silvério, por estar a frente da Coordenagdo dos Cursos de formacdo de professores, que
serdo aqui analisados.

Petronilha é graduada em Portugués e Francés pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (1964), mestre em Educacdo (1979) e doutora em Ciéncias Humanas-
Educacdo (1987) pela mesma Universidade, além de possuir especializagdo em

Planejamento e Administracdo da Educacdo, realizada no Instituto Internacional de

® O NEAB foi responsével pela traducdo dos seguintes volumes da Colegdo Histéria Geral da Africa:

General History of Africa (vol. III), General History of Africa (vol.V), (General History of Africa (vol.
VI), General History of Africa (vol. VIII), conforme descricao feita no Histérico, s/d, p.14
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Planejamento da UNESCO, em Paris (1977), (Historico, s/d). Atualmente é Professora
Emérita da Universidade Federal de Sao Carlos.

De acordo com o Histérico do NEAB/UFSCar, Petronilha foi indicada pelo
Movimento Negro para fazer parte do Conselho Nacional de Educacdo, sendo
conselheira da Camara de Educacdo Superior do Conselho Nacional de Educacio,
mandato 2002-2006.

Nesta condi¢do foi relatora do Parecer CNE/CP 3/2004 que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e participou da relatoria do
Parecer CNE/CP 3/2005 relativo as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de
Pedagogia. (HISTORICO, s/d)

Valter Silvério é graduado em Ciéncias Politicas e Sociais pela Fundacao Escola
de Sociologia e Politica de Sdo Paulo (1985), mestre em Ciéncias Sociais pela
Universidade Estadual Paulista Jilio de Mesquita Filho (1992), doutor em Ciéncias
Sociais pela Universidade Estadual de Campinas (1999) e atualmente Professor
Associado do Departamento e Programa de Pés-Graduacao em Sociologia da UFSCar,

tendo assumido a coordenacgdo do Nucleo no inicio de 2007.

1.2 O Nucleo de Estudos Interdisciplinares sobre o Negro Brasileiro da

Universidade de Sdo Paulo (NEINB/USP).

O Nicleo de Estudos Interdisciplinares sobre o Negro Brasileiro da
Universidade de S3ao Paulo (NEINB/USP), é um dos Nicleos de Apoio a Pesquisa,
ligado a Pré-Reitoria de Pesquisa da Universidade de Sdo Paulo. Surge em 1996 com o
objetivo de apoiar pesquisas e estudos sobre o negro na sociedade brasileira e no
exterior incorporando aspectos da didspora africana, assim como a formacdo de
professores por meio de cursos, palestras, semindrios e assessorias a entidades e 6rgaos
publicos.

As Linhas de Pesquisa do Nucleo sdo: Comunicagdo, Artes e Producdo
simbolica; Constituicdo e Direito a Identidade; Estudos sobre Multiculturalismo; Etica,
Filosofia e Educacdo e Politicas Publicas para a Inclusdo Social, demonstrando que o
Nicleo tem como preocupagdo o desenvolvimento de pesquisas em que os estudos na

area de Comunicagdes orientem as andlise criticas.

43



Merece destaque, a realiza¢do do Semindrio: 10 anos da Lei 10.639/03: Balancgos
e Perspectivas, em 18 de maio de 2013, na Escola de Comunicacdes e Artes da
Universidade de Sao Paulo, que promoveu um ciclo de debates sobre os 10 anos de
vigéncia da Lei.

O evento contou com a apresentacdo de trabalhos realizados pelo NEINB/USP e
Ateliés de Praticas Pedagogicas com base na Lei envolvendo as diferentes areas do
conhecimento (Educacdo Fisica, Etnomatemaética, Africanidades, Histéria, Geografia,
Artes, Gestao de conflitos e Educomunicagio).

A abertura do evento foi realizada pelo Prof. Dr. Ricardo Alexino (ECA/USP),
Prof. Dr. Dennis de Oliveira (ECA/USP) e Prof. Dr. Eunice Prudente (Faculdade de
Direito - FD/USP). A Mesa: Balanco e Perspectivas, contou com a participacdo da
Prof. Dr* Lisete Arelaro (Faculdade de Educacao - FE/USP), Prof. Dr. Juarez Tadeu de
Paula Xavier (Universidade Estadual Paulista UNESP), Prof. Dr. Salloma Salomao,
Prof. Me. Eduardo Janudrio e representantes das Secretarias municipal e estadual de
educagdo. O encerramento ficou por conta da Mesa: Orientacdes Juridicas sobre a Lei e
suas aplicacdes, conduzida pelo Prof. Dr. Silvio Almeida.

Nesse evento, ocorreu o lancamento da Cartilha Negro Cidadao - NEINB/USP.
A Cartilha Negro Cidadao foi elaborada em 1995, na ocasido da comemoracdo do
Tricentenario da morte de Zumbi dos Palmares, idealizada por Salaciel Vilela na época,
diretor do Sindicato dos metrovidrios de Sao Paulo e dirigente da Central dos
Trabalhadores do Brasil - CTB e por Dennis de Oliveira professor da USP e membro
do NEINB.’

A Cartilha tem como objetivo conscientizar a populag¢do afro-descendente sobre
seus direitos e ela expressa um pouco do momento em que fora produzida. A Marcha
Zumbi dos Palmares, em 1995, marca outro momento de retomada da mobilizacdo por
entidades negras para pensar em novas estratégias de luta por reconhecimento e por
direitos.

As questdes no centro das discussdes geravam em torno da indignagdo e protesto
contra condi¢des subumanas em que vive o povo negro brasileiro, critica a centralidade
dos estudos e referenciais do mundo ocidental nos curriculos escolares que reproduzem

esteredtipos e preconceitos, reorganizacdo da escola a partir da diversidade (incluindo

" A Cartilha que est4 disponibilizada no site http://www.usp.br/neinb/, acesso em 29/03/2015, teve sua 2°
edicdo em 2012, trazendo algumas alteragdes, alguns direitos dos cidaddos foram acrescentados. As
ilustracdes sdo assinadas por Renato Franca Pires e o texto por Dennis de Oliveira.
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revisdo da estrutura educacional, livros diddticos, implementacdo de programas de
formacdo permanente dos professores), acdes afirmativas na educacgdo.

O NEINB, conforme conversas informais com membros do Nucleo, durante toda
a sua existéncia, foi assumindo posi¢des diferenciadas de acordo com quem estava a
frente de sua Coordenagdo, de modo que as producdes também demonstram o que em
determinado momento era mais ou menos importante.

A conjuntura politica dos anos de 1990 sem divida marcou as discussdes em
torno da educacdo brasileira principalmente no que diz respeito a pluralidade cultural do
pais, estimulando inclusive a criacio do NEINB/USP.

O Niicleo por fazer parte dos Nucleos de Apoio a Pesquisa da USP (NAPs), ja
nasce com a finalidade de estimular a pesquisa sobre o negro numa perspectiva
interdisciplinar, o que lhe confere um caréter peculiar e evidencia o comprometimento e
engajamento dos seus membros com a questdo das relagdes étnico-raciais no Brasil
naquele momento.

De acordo com a Resolucdo n° 3657, de 15 de fevereiro de 1990, que estabelece
normas para criacdo, funcionamento, renovacdo e desativacdo de Nucleos de Apoio a
Pesquisa da Universidade de Sdo Paulo, a administracdo dos Nucleos devera ser feita
por um Conselho deliberativo composto por um Coordenador Cientifico e quatro a dez
docentes/pesquisadores da USP reconhecidos, com mandatos de no méximo dois anos.

Na presente pesquisa trés membros do NEINB/USP ganham destaque por
estarem envolvidas nas acdes de formagdo de professores aqui analisadas e por
afirmarem uma preocupacdo com a discussdo sobre a educagdo dos diferentes na escola
e estarem diretamente envolvidos na elaboracdo e execucdo do Projeto Percep¢des das
Diferencgas, sendo Dilma de Melo Silva, Gislene Aparecida dos Santos e Rosangela
Malaquias.

Dilma de Melo Silva, possui graduagdo (Bacharel e Licenciatura) em Ciéncias
Sociais pela Universidade de Sdo Paulo (1968), mestrado em Sociologia pela Uppsala
Universitet (1978), doutorado em Sociologia pela Universidade de Sao Paulo (1984). E
formada em interpretacdo e direcao teatral pela Escola de Arte Dramética de Sao Paulo.

Atualmente € professora associada, aposentada, da Universidade de Sao Paulo. Docente

¥ Sobre a lista de NAPs pertencentes a Pr-Reitoria de Pesquisa da Universidade Sdo Paulo consultar o
site: http://www.prp.usp.br/naps/lista-de-naps/ Acesso em 29/03/2015. A Resolugdo n° 3657 encontra-se
disponivel para consulta no site: http://www.leginf.usp.br/?resolucao=resolucao-no-3657-de-15-de-
fevereiro-de-1990 Acesso em 29/03/2015.

45



dos cursos do Centro de Estudos Africanos da Universidade de Sdo Paulo (CEA-USP) e
membro do Conselho Cientifico do NEINB/USP desde 1996.

Gislene Aparecida dos Santos é graduada em Filosofia (1986) pela Universidade
de S@o Paulo (USP) e mestre em Filosofia também pela USP. Doutora em Psicologia
(1998) pela USP, pos-doutorado (2003) pelo Kings College London (drea de Estudos
Portugueses e Brasileiros) e York University (2008) Estudos sobre Brasil-Canadé e
Livre docente pela Universidade de Sao Paulo (2008). Possui ainda, especializagao em
Epistemologia da Psicologia e da Psicandlise UNICAMP (1989). Atualmente ¢é
professora da Universidade de Sao Paulo lecionando no curso de graduacdo em Gestao
de Politicas Publicas na Escola de Artes, Ciéncias e Humanidades, no Programa de Pds-
Graduagdo em Direitos Humanos da Faculdade de Direito e no Programa de Pds-
Graduagdo Humanidades, Direitos e Outras Legitimidades da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas. E pesquisadora do Diversitas-USP e membro do
NEINB/USP.

Rosangela Malachias é Pds-doutoranda da Catedra UNESCO na Universidade
Metodista de Sao Paulo, Doutora em Ciéncias da Comunicacdo pela Escola de
Comunicagdes e Artes da Universidade de Sao Paulo (2002). Mestre em Integracdo da
América Latina pelo Programa de Pds-Graduagdo em Integracdo da América Latina da
Universidade de Sao Paulo (PROLAM/USP) - tendo realizado pesquisa em Havana,
Cuba (1996). Graduada em Jornalismo pelas Faculdades Integradas Alcantara Machado
(1983). Pesquisadora do NEINB-USP e do Niicleo de Comunicacao e Educagdo (NCE-
USP) da ECA-USP. Docente dos cursos do Centro de Estudos Africanos da
Universidade de Sdo Paulo (CEA-USP).

1.3 Racismo e anti-Racismo no Brasil: Afirmacdo de uma identidade ou (des)

construgdo de identidades?

A discuss@o em torno do racismo e do anti-racismo no Brasil tornou-se relevante
para a consolidacdo da Lei 10.639/03 e segundo Guimardes (1995), o discurso
conceitual sobre raga e racismo foi neutralizado por meio de um outro discurso, o de
classe e de cor que sustenta a ideia de que as desigualdades no Brasil ndo tém a ver com
0 racismo.

A naturalizacdo das desigualdades contribui para a manutencdo do mito da

democracia racial, ideia explicitada nas discussdes dos movimentos negros, a partir da
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metade do século passado. Esta discussdo estd presente no referencial tedrico e nas
fontes documentais aqui analisadas.

De acordo com Guimaraes (2002), o termo raca deve ser utilizado como
conceito analitico para demonstrar na pratica que a discriminacdo racial estd
diretamente relacionada a pobreza dos negros no Brasil, o que o conceito de classe ndo
enfatiza.

Para o autor, s6 poderemos abandonar o conceito de raca quando ndo houver
identidades raciais, quando ndo existirem grupos sociais que se identifiquem a partir de
marcadores direta ou indiretamente derivados da ideia de raga, bem como quando as
desigualdades e discriminacdes ndo corresponderem a esses marcadores.

Guimaraes (2002), defende que a superacao das classificacdes raciais passa pelo
reconhecimento da inexisténcia de racas bioldgicas e pela dentincia da constante
transformagdo da ideia de ragca sob diferentes formas de emprego da palavra com
sentido figurado. Evidencia que o ndo racialismo ndo € garantia para o anti-racismo,
podendo ele (o racismo) ser cultivado dependendo da palavra ou expressdao que se use
para tratar de "raca".

Para desconstruirmos a ideologia que sustenta o mito da democracia racial, a
problematizacdo do conceito de raga é um caminho para modificar a ideia de que no
Brasil ndo existe racismo e que as diferengas étnicas convivem em perfeita harmonia;
ideia que influencia as relacdes inter-étnicas na escola e fora dela perpetuando as
préticas discriminatorias.

Considerar a historicidade do conceito e as diferentes posi¢des tedricas a
respeito do termo é fundamental para compreendermos como ele estd presente na
maneira que concebemos a sociedade em que vivemos e criamos nossas representacoes.

Desse modo, ndo s6 conceito de raca, mas também outros conceitos como
identidade e cultura devem ser problematizados para que avancemos nas reflexdes a
respeito da discriminagdo e do racismo que agora deve ser tratado na escola.

De acordo com Hofbauer (2010), os termos raga, cultura e identidade estdo
presentes na atualidade e seu uso estd relacionado a constru¢do de diferencas e
fronteiras. Para ele, o racismo brasileiro deve ser compreendido como um fendomeno
social que tem nas nocdes de raca, cultura, identidade, negro e branco expressdo de
representacdes simbdlicas individuais e coletivas que ddo a ele - o racismo - uma

caracteristica peculiar.
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Hofbauer (2010) afirma que para entender o fendmeno do racismo no Brasil é
necessario uma andlise cuidadosa da maneira de como foram construidas as ideias de
branco e negro ao longo da histdria, j& que considera esses conceitos elementos
fundamentais da histéria do racismo.

As concepgdes de negro e branco foram desenvolvidas inicialmente, segundo o
autor, como um discurso ideolégico independente da ideia de "raca", que passou a ser
usada como forma essencializada no século XIX por cientistas europeus e norte-
americanos.

Para o autor, a ideia de transformar negro em branco pode ser entendida como
um idedrio antigo que ganhou forca simultaneamente com concepg¢des especificas do
mundo e do ser humano que remontam o periodo da colonizagdo, no qual o branco era
associado ao bem e o negro ao mal.

O idedrio do branqueamento, para ele, desenvolveu-se e articulou-se
paralelamente ao regime escravista, sustentando as relacdes "escravistas-patrimoniais”,
sendo transformado, no século XIX, em argumento importante nas discussdes em torno
da moderniza¢ao do pais como produgao simbdlica pela elite brasileira.

Apoés a abolicdo da escravatura, a questdo colocada aos pensadores era como
construir a nac¢io e a identidade nacional, de modo que a preocupacdo da elite, apoiada
nas teorias racistas, era justamente com a influencia negativa da heranca africana e
indigena, tida como inferiores, nesse processo de formacao da identidade nacional.

(MUNANGA, 2008)

Toda preocupacio da elite, apoiada nas teorias racistas da época, diz respeito
a influéncia negativa que poderia resultar da heranca inferior do negro nesse
processo de formagdo da identidade étnica brasileira. (MUNANGA, 2008,
p-48)

Somente em 1930 hd uma valorizacdo das contribui¢des dos indigenas e dos
negros para a formagdo cultural do pais. Esta consideracdo favoreceu nio sé a
emergéncia do mito da democracia racial como também contribuiu para a consolidag¢ao
de uma identidade mestica.

De acordo com Munanga (2008) as relagdes raciais € a mesticagem constituem
elemento central na histéria de toda América Latina. Ao analisar a obra de Darcy
Ribeiro considera que este autor vé a mistura de negros, brancos e indios como a
esséncia do povo brasileiro, traduzindo a ideia de unidade nacional, mas que aniquilou

identidades étnicas diferentes por meio da opressao e repressao.
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Para ele, o modelo sincrético, ndo democrético, construido pela pressdo politica
e psicologica da elite branca foi assimilacionista e impediu que os negros € seus
descendentes tivessem unidade e fortalecessem sua identidade fora do modelo branco
eurocéntrico, bem como deixou de favorecer a tomada de consciéncia coletiva enquanto
segmento politicamente excluido da participacao politica e da distribuicao equitativa do
produto social.

A construcdo dessa unidade, dessa identidade dos excluidos supde, na
perspectiva dos movimentos negros contemporaneos, o resgate de sua
cultura, do seu passado histérico negado e falsificado, da consciéncia de sua
participagdo positiva na constru¢do do Brasil, da cor de sua pele
inferiorizada etc... Ou seja, a recuperacdo de sua negritude, na sua
complexidade bioldgica, cultural e ontoldgica. Ora, uma tal proposta se
mostra contraditdria a afirmacio de uma identidade mestica contida na obra
O povo brasileiro. Se Darcy Ribeiro acredita na existéncia de uma cultura
brasileira mestica, o que é uma visao unicultural do Brasil, os movimentos
negros contemporaneos defendem a constru¢do de uma sociedade plural,
bioldgica e culturalmente. (MUNANGA, 2008, p. 95-96)

Para Munanga, o Brasil configura-se em uma nova civilizac¢ao identificada pela
integracdo das diversidades ou pluralidades culturais. Nao considera que houve uma
sintese das culturas em uma Unica; pois existe a seu ver a possibilidade da producdo
cultural das minorias étnicas no pafs, mas ndo a expressdao politica dessas enquanto
oposi¢ao dentro do contexto nacional.

Para ele, € dificil a tomada de consciéncia ao nivel grupal dos diversos mesticos,
para se proclamarem como povo brasileiro, por conta da ideologia do branqueamento,
pois se todos aspiram a brancura para superar as barreiras raciais que impedem a
ascensao socioeconOdmica e politica, como construir uma identidade mestica?

Segundo o autor, a mesticagem constitui peca central da ideologia racial
brasileira. A elite brasileira preocupada com a unidade nacional via na pluralidade racial
uma ameacga, por isso a mesticagem era o caminho para o branqueamento do povo
brasileiro. Porém, ressalta que entre o modelo, a estratégia e a realidade empirica ha
uma distancia. Apesar de tudo, o Brasil configura-se no pais mais colorido do mundo
devido a mesticagem.

O surgimento de movimentos negros combativos que passam a afirmar uma
identidade étnica na agenda politica do pais, no final dos anos 1970, é que vai dar a
tonica dos estudos e acdes voltadas para a luta anti-racista na atualidade. A influéncia

do multiculturalismo € um aspecto importante a ser ressaltado nesse ressurgimento.
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Os movimentos negros reivindicam o pleno reconhecimento da cidadania do
negro, baseado na preservacdo e valorizacdo das tradi¢Oes culturais africanas, na
reinterpretacdo da histéria e dendncia dos fatores de desenraizamento e alienacdo a que
estdo submetidas as populagdes negras. Isso ocorre em virtude do racismo implicito que
€ sustentado por uma dupla negacdo, da identidade e dos valores culturais herdados dos
africanos.

As suas criticas também vao enfatizar as desigualdades socioecondmicas que
separam brancos e negros, expressas nas altas taxas de desemprego e criminalidade dos
negros, escasso nimero de negros em cargos ou fungdes de poder e invisibilidade nos
meios de comunicacdo de massa. (D'ADESKY, 2001)

Segundo D'Adesky de todas essas reivindicagdes, a luta pelo reconhecimento da
cidadania e pelo adequado reconhecimento da identidade de grupo caracterizam os
movimentos negros, no final do século XX, em um anti-racismo diferencialista que
procura uma reidentificacdo do negro em termos étnico-culturais.

De acordo com Gongalves e Silva (2006) o multiculturalismo teve origem, a
partir da segunda metade do século XX, em paises nos quais a diversidade cultural é
vista como um problema para a construcdo da unidade nacional, aparecendo como
principio ético para orientar a acdo de grupos culturalmente dominados, que tiveram
negado o direito de preservarem suas caracteristicas culturais.

Os autores ressaltam que a Antropologia ao se debrugar sobre a diversidade
cultural no continente americano, favoreceu o multiculturalismo a se abrir a outras
formas de protesto cultural. A contribuicdo dos antropdlogos culturalistas favoreceu a
producdo de conhecimento, bem como criaram o objeto de pesquisa e os métodos de
investigacao nessa perspectiva.

O primeiro alvo da critica culturalista foi a no¢ao naturalista de raca, usada para
designar e classificar grupos humanos a partir de um critério advindo exclusivamente da

natureza. Desse modo, afirmam que:

A Antropologia Culturalista gera um conjunto de conhecimento sobre a
diversidade do género humano, no qual todas as formas de dominagao,
justificadas como sendo resultantes de uma lei qualquer da natureza (logo,
imutdveis), passam a ser vistas como de fato sdo: um ato de pura
arbitrariedade. (GONCALVES E SILVA, 2006, p.24)

Os autores consideram que embora nao se possa atribuir, exclusivamente, as

teorias culturalistas, a mudanca de paradigma, provocada pelo multiculturalismo, na
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década de 1970, pode-se dizer que, do ponto de vista conceitual, elas embasam e
preparam movimentos de protestos contra os modelos de dominagdo cultural vigentes.

A partir desses estudos, negros, indios e outras minorias étnicas comecam a
questionar os critérios de classificacdo que estdo postos, inspirando o movimento de
mulheres e dos homossexuais em todo mundo.

Uma leitura mais questionadora da diversidade humana por grupos dominados
culturalmente vai favorecer a luta pela sua emancipa¢do e o abandono de valores
culturais que os oprimem e pouco a pouco, o carater étnico do multiculturalismo vai
cedendo espago para outros aspectos da dominacao cultural.

Gongalves e Silva (2006) assinalam que o multiculturalismo gera identidades
que extrapolam as fronteiras nacionais, em decorréncia da midia e dos meios de
comunicacdo, criando novas linguagens e imagens entre a juventude de modo geral e
que o potencial critico do multiculturalismo reside nas formas de expressdo que seus
adeptos utilizam, sendo as artes responsdveis pela sua rapida difusao.

De acordo com Candau (2014), as diferencas socioculturais sdo componentes
fundamentais das relacdes sociais que permeiam nosso cotidiano, marcadas por tensdes
e conflitos expressas pelas relagdes de poder.

Nesse sentido, a educagdo multicultural que tem por base os estudos sobre as
relacdes entre diversidade cultural e processos educativos tem assumido relevancia no
contexto global desde o final do século passado e nos coloca o desafio de romper com

padrdes e visdes cristalizadas para concretizacao de uma real democracia.

Essa temdtica vem adquirindo, particularmente a partir dos anos de 1990,
crescente visibilidade nos cendrios publicos e suscitado muitas polémicas e
confronto de posicdes na nossa sociedade. No entanto nio se trata de uma
problemdtica exclusivamente em alguns paises. Hoje adquire escala
planetdria e desafia nossa capacidade de constru¢do de sociedades
verdadeiramente democréticas, capazes de articular a afirmagao da igualdade
e o reconhecimento das diferencas constitutivas dos diversos atores
socioculturais. (CANDAU, 2014, p.24)

Essa discussdo estd diretamente relacionada ao cardter multifacetado que o
multiculturalismo tem assumido em articulagdo com o poder, pois a0 mesmo tempo que
tem apoiado politicas de assimilagdo, também tem contribuido para as lutas por
eqiidade e igualdade que forcam as instituicdes de diversos paises a introduzir e

implementar politicas de educacdo multicultural.
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Para Candau as politicas publicas t€ém privilegiado aspectos que as situam numa
perspectiva assimilacionista, porém considera que os movimentos sociais de carater
identitarios t€m mobilizado processos que favorecem a discussdo e implementacdo de
acoes concretas para o enfrentamento do racismo e valorizacdo das diferencas culturais.

O multiculturalismo assume diferentes posicdes em diferente contextos e de
acordo com Candau (2014), podendo ser classificado em trés grandes abordagens:
multiculturalismo assimilacionista, multiculturalismo diferencialista e multiculturalismo
interativo ou interculturalidade.

A perspectiva intercultural € considerada pela autora como ferramenta
importante para construcdo da articulagdo entre igualdade e diferenca, porque estd
assentada no intercambio entre culturas e sujeitos socioculturais para constru¢do de

sociedades mais justas e inclusivas.

[...] concebe as culturas em continuo processo de construcio,
desestabilizacdo e reconstrucdo; estd constituida pela afirmacido de que nas
sociedades em que vivemos os processos de hibridacao cultural sdo intensos
e mobilizadores da construcdo de identidades abertas, em constru¢ao
permanente, o que supde que as culturas ndo sdo puras, nem estdticas; t€ém
presente os mecanismos de poder que permeiam as relagdes culturais,
assume que ndo sdo relagdes idilicas, ndo sdo relacdes romanticas, estdo
construidas na histéria, e, portanto marcadas pelo preconceito e
discriminacdo de determinados grupos socioculturais. (CANDAU, 2014,
p.28-29)

Desse ponto de vista, a educacao passa a ser vista como possibilidade de romper
com as discriminagdes, com uma visdo essencialista das culturas e das identidades
culturais porque enquanto critica, questiona as diferencas e desigualdades construidas
ao longo da histdria entre diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género ou
orientacao sexual.

De acordo com Canclini (2001), o conceito de cultura deve ser entendido como
um sistema de relacdes que identifica diferencas e contrastes, sendo questionado
enquanto um conceito imutdvel.

As misturas interculturais passam a ter relevancia no final do século XX no
contexto da globalizacio e da midiatizacdo, sendo consideradas pelo autor,
imprescindiveis para compreender os processos de hibridacdo que vao além das relagdes
interétnicas ou de género.

A énfase estd nas mudangas e elas evidenciam que as especificidades se

relacionam com o que € mais geral, porém conforme Canclini (2001), os processos de
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hibrida¢@o nao correspondem a fusdo sem contradi¢des e por isso mesmo podem ajudar
a dar conta dos conflitos particularmente gerados na interculturalidade dos processos de
modernizacao da América Latina.

O conceito de identidade pensado a partir dos processos de hibridacdo adquire
um novo significado, bem como uma expressdo diferente de acordo com o tempo, o
espaco e as relagdes estabelecidas entre os sujeitos. Para o autor, a €énfase nos processos
de hibridacao relativiza a no¢do de identidade, para além de uma identidade pura ou

auténtica, abrindo a possibilidade de modificar a cultura e a politica.

Em um mundo tao fluidamente interconectado, as sedimentagdes identitarias
organizadas em conjuntos histéricos mais ou menos estdveis (etnias, nacdes,
classes) se reestruturam em meio a conjuntos interétnicos, transclassistas e
transnacionais.(CANCLINTI, 2001, p.23)

As contribui¢des de Canclini (2001), nos permitem pensar a cultura e a
identidade como um processo constante de construcio e reconstrucdo. A globalizacao
ao atuar sobre a esfera cultural ndo propicia s6 uniformizacio das culturas locais, mas
uma hibridizacdo cultural advinda dos intercambios interculturais.

A perspectiva intercultural, apoiada nos estudos de Canclini, segundo Candau e
Leite (2006), propde rever a prépria nocdo de identidade unificada e estdvel,
questionando o essencialismo que sustenta essa no¢do, de modo que seja possivel fazer
a critica as diversas formas de preconceito que se expressam na sala de aula.

Nessa abordagem o conflito entre o ideal de igualdade e as demandas por
reconhecimento das diferencas, sdo vistos como a possibilidade de didlogo e reflexao
para uma mudanca efetiva na prética, recusando uma visdo essencialista da realidade.

Nesse processo permanente de construcdo identitdria, destacam-se a
provisoriedade dos seus resultados, bem como os aspectos dos processos de hibridacao
que devem ser levados em consideracdo para a construcdo de préticas e reflexdes
pedagégicas que possam modificar as relacdes €tnico-raciais.

Quando pensamos na no¢do de cultura devemos ter em consideracdo que desde a
metade do século XX os Estudos Culturais vém questionando a oposicdo e
hierarquizacdo entre cultura popular e cultura erudita, favorecendo novas perspectivas,
novos debates e variagdes metodoldgicas em diferentes locais pelo mundo.

Ao atentarmos para a temdtica da cultura afro-brasileira nos curriculos, na

atualidade, estamos necessariamente pressupondo uma mudanca tedrica e metodoldgica
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para compreensdo do fendmeno social do racismo em que se insere também a discussdo
sobre a identidade e alteridade, a diversidade e a diferenca.

A busca do redimensionamento do debate sobre a relagdo da escola com a
cultura tem incentivado pesquisadores no campo da diditica a buscar estratégias
pedagdgicas para lidar com as diferencgas culturais de forma democritica.’

As contribuicdes da Antropologia Cultural, como assinala Gabriel (2006)
propiciou a emergéncia de diferentes perspectivas culturais, nas quais o relativismo
cultural vem combatendo o essencialismo por meio de uma concep¢do construcionista
que problematiza as visdes absolutas.

A escola, entdo, passa a ser vista como um lugar de producdo de cultura, mas de
que cultura ou culturas estamos falando? O significado de cultura e o papel que ela
desempenha na reproducdo e transformacgdo das préticas sociais € que pode nos dar

pistas sobre 0 que e como ensinar, para construir novas posturas e significacoes.

° O Artigo Diditica critica multi/intercultural sobre interlocucdes tedricas e construgdes de objetos de
Carmem Teresa Gabriel que aborda as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos sobre Cotidiano,
Educag@o e Cultura do Departamento de Educacio da Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro,
no periodo de 1996 a 2006, evidencia que a crise paradigmaética, entendida como critica a um modelo de
racionalidade, tem servido de base para a construcdo de uma linha de investigacdo especifica no campo
educacional: a da didatica critica intercultural.
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Capitulo 2 - A atuagdo dos NEABs destinada a formacdo de professores para

Educagdo das Relacées Etnico-Raciais

A atuacdo dos Nucleos voltada para a formacao de professores remete a reflexao
para o ambito do curriculo. As acdes foram embasadas pelas produgdes didéticas que
trazem temas, conceitos, estratégias a serem aprendidos e ensinados pelos professores.
Mas quais as concepcdes de ensino, de aprendizagem e de professor nortearam essas
praticas de formacao?

No periodo analisado foram identificadas acdes desenvolvidas por esses Nucleos
para formagdo de professores da educacdo basica da rede publica do Estado de Sdo
Paulo. As fontes documentais revelam que no periodo de 2003 a 2013 foram realizadas
duas acdes pelo NEAB/UFSCar e uma realizada pelo NEINB/USP.

Algumas acdes foram fundamentais como a criacdo da Secretaria de Promoc¢ao
de Politicas para Igualdade Racial (SEPPIR) em 2003, da Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao (SECADI) em 2004 e de programas
de incentivo governamental, como o Programa de Acg¢des afirmativas para Populacdo
Negra nas Instituicbes de Ensino Superior (Programa UNIAFRO) em 2005, que
formando um aparato estatal de suporte, sem divida, contribuiram para a realiza¢do
dessas publicacoes.

As publicagdes expressam a preocupagao em fornecer aos professores subsidios
para efetivar a mudanca nos curriculos escolares preconizada pela lei. Os materiais
didéticos analisados foram produzidos na ocasido das a¢des de formacao de professores
e serviram de base tedrica para os cursos desenvolvidos. As agdes voltadas para
formacdo de professores expressas nesses documentos podem ser pensadas em dois
momentos: um que vai de 2003 a 2008 e outro de 2009 a 2013.

A acgdes pensadas em dois momentos tornaram-se importantes para compreender
o movimento das acdes e discussdes em torno da Lei 10.639/03, pois as publicacdes
revelam diferencas de enfoques teméaticos no primeiro momento, logo quando a Lei foi
promulgada e posteriormente, no segundo momento, com sua implementacao e ampla
divulgacao pelo pais.

No periodo que vai de 2003 a 2008 destaco duas publica¢des: o material didatico
Sao Paulo Educando pela Diferenga para a Igualdade produzido pelo NEAB/UFSCar e a
Cole¢ao Percepgdes da Diferenga: Negros e Brancos na Escola produzida pelo

NEINB/USP. No periodo que vai de 2009 a 2013, destaco a publicacdo dos livros
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Relacdes étnico-raciais: um percurso para educadores, vol. 1 e II produzida pelo
NEAB/UFSCar.

As duas acdes de formagdo de professores desenvolvidas pelo NEAB/UFSCar
foram: o Programa Sao Paulo: Educando para Diferenca pela Igualdade, esta em
parceria com o governo do Estado de Sdo Paulo, no periodo de 2003 a 2006 € o Curso
de Especializa¢io em Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais (ERER), em parceria com
a Secretaria de Educagdo a Distancia (SEaD/UFSCar) e o Ministério da Educagio,
realizado em 2011.

O Programa Siao Paulo: Educando para Diferenca pela Igualdade, segundo
informacdes contidas no Histdrico (s/d), foi dirigido a professores da educagdo bdsica
da rede de ensino estadual de Sao Paulo, atendendo cerca de 14.000 professores, até seu
término em 2006. No total foram 174 turmas, 81 de professores do Ensino Fundamental
e 93 de professores do Ensino Médio.

O Curso de Especializagio em Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais,
modalidade a distancia, foi destinado a professores, gestores e coordenadores
pedagogicos, teve inicio em julho de 2011, com carga horéria de 180 h distribuidas em
14 médulos, num periodo de 4 meses, envolvendo os municipios de Apiai, Bilsamo,
Barretos, Franca, Igarapava, Itapecerica da Serra, Itapetininga, Itapevi, Jales, Jandira,
Osasco, Sao Carlos e Sao José dos Campos por meio dos pélos da Universidade Aberta
do Brasil.

Ja a acdo de formacdo de professores desenvolvida pelo NEINB/USP esta
relacionada ao Projeto Percep¢des da Diferenca: Negros e Brancos na escola que
consiste na produ¢do de material didatico destinado a professores da educagdo basica,
composto por dez volumes, realizada por pesquisadores de diferentes dreas, membros
do NEINB/USP, coordenado por Gislene Aparecida dos Santos e que favoreceu o
desenvolvimento do Curso Negras Imagens, Midias e Artes na Educacdo Infantil:
Alternativas a implementagdo da Lei 10.639/03.

O Curso Negras Imagens, Midias e Artes na Educagdo Infantil: Alternativas a
implementagdo da Lei 10.639/03, elaborado por Rosangela Malachias e Luciene Cecilia
Barbosa, em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Paulo, foi
realizado no ano de 2006, durante trés meses com encontros semanais e oferecido a
aproximadamente 300 gestores, professores e agentes escolares ligados a Educacgao

Infantil das regides de Sao Paulo: Campo Limpo, Pirituba e Santo Amaro.
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Os materiais didéticos sdo considerados mediadores do processo de aquisi¢do do
conhecimento, por meio deles o professor realiza seu trabalho em sala de aula e tenta
concretizar sua concepcao de ensino de acordo com o método adotado.

A diversidade de materiais didaticos, conforme Bittencourt (2009), permite que
sejam identificados como suportes informativos produzidos com a inten¢do de

comunicar elementos do saber das disciplinas escolares.

Nesse sentido, temos toda a série de publicagdes de livros diddticos e
paradidéticos, atlas, diciondrios, cadernos, além das producdes em videos,
CDs, DVDs e materiais de computador (CD-ROMs, jogos, etc.). Os suportes
informativos pertencem ao setor da industria cultural e sdo produzidos
especialmente para a escola, caracterizando-se por uma linguagem propria,
por um tipo de construcio técnica que obedece a critérios de idade, como
vocabuldrios, extensdo e formatacdo de acordo com principios pedagdgicos.
(BITTENCOURT, 2009, p. 296)

Os materiais didéticos produzidos pelos NEABs podem ser identificados como
apostilas e cadernos que versam sobre a diversidade étnico-cultural e oferecem pistas
para refletir sobre o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como
sobre o periodo de implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Podemos considerar na atualidade, que a producdo desses materiais ndo se da
como a dos livros didaticos, apesar deles desempenharem o papel de comunicar um
saber de exceléncia aos professores em formagao para que possam transmiti-los aos seus
alunos de acordo com as determinagdes legais.

Os materiais ndo se inserem no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
pois ndo foram produzidos com o objetivo de atender uma demanda do mercado e ndo
estdo ligados a légica da industria cultural do sistema capitalista, mesmo tendo havido
apoio do Ministério da Educagdo para sua producdo.'’

Bittencourt (2008), afirma que o livro didético insere-se numa teia complexa de

relacOes e representacdes, sendo depositdrio de diversos conteudos educacionais, €

' O Programa Nacional do Livro Didatico foi criado em 1985, com o objetivo de subsidiar o trabalho
pedagégico dos professores, por meio da distribuicdo de colecdes de livros didédticos aos alunos da
Educagao Basica apds avaliacdo realizada pelo Ministério da Educagdo. Porém desde 1929 identificam-se
programas destinados a distribuicdo de livros aos alunos da rede publica no pais pelo governo, conforme
descrito no site da Funda¢ao Nacional de Desenvolvimento da Educa¢do (FNDE).

Fonte3: http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-historico Acesso em 23/05/2015.
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também um suporte privilegiado para recuperar os conhecimentos e as técnicas
consideradas fundamentais por uma sociedade em determinada época, expressando
certos valores, ideologia e cultura.

Desse modo, a autora destaca que:

[...] a origem dos livros diddticos estd diretamente vinculada ao poder
instituido. A articulagdo entre a produgdo didética e o nascimento do sistema
educacional estabelecido pelo Estado distingue essa produg¢do dos demais
livros, nos quais hd menor nitidez da interferéncia dos agentes externos em
sua elaboracdo. (BITTENCOURT, 2008, p.23)

Segundo a autora, o material didatico deve ser compreendido como um
instrumento de controle curricular, aspecto este que relaciona-se a propria histéria do
livro didatico e da constituicao do saber escolar, ja que conforme pesquisa realizada por
ela, evidenciou-se que o estabelecimento da educacdo escolar s6 foi possivel pelo
acompanhamento e planejamento do poder governamental que passou a direcionar e
controlar o saber a ser disseminado.

A escolha do material didatico € uma escolha politica e por ser um instrumento
de trabalho tanto do professor como do aluno, o seu uso vai depender da concepg¢do de
ensino e aprendizagem que o professor tem, de modo que o saber por ele veiculado
também vai depender dessa relacdo entre a forma de elaboragdo e consumo.
(BITTENCOURT, 2009)

No que diz respeito ao ensino de Historia € importante ressaltar essa teia
complexa de relagcdes e representacdes que sdao estabelecidas na produg¢do do material
didatico. O uso que o professor faz dele, deve considerar tanto os aspectos formais
quanto os referentes ao contetdo histérico escolar, pois a andlise do discurso veiculado
pelo material didatico € indissocidvel da andlise dos conteudos e tendéncias
historiogréficas, como bem assinala Bittencourt (2009).

A identificacdo da concep¢do de conhecimento expressa em um material
didatico propicia a reflexdo sobre as praticas de ensino do conhecimento contidas nele,
devendo o professor estar atento a isso, para adequar o modo de ensind-lo a seus alunos.

Os materiais que serdo aqui apresentados e analisados, foram produzidos em um
contexto de grandes expectativas em torno de uma educagdo mais inclusiva, num
momento em que a democracia brasileira parecia desabrochar. Muitas ac¢des foram

desencadeadas pelo governo para dar apoio a tarefa de incluir a diversidade étnico-
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cultural no curriculo, como j4& mencionado, acdes que surgiram da pressdo dos
movimentos sociais € que deram origem as politicas publicas de promocao da igualdade
racial.

Os materiais didédticos produzidos pelos Nicleos tornam-se importantes
instrumentos para constru¢do de saberes escolares sobre a temadtica da diversidade
étnico-cultural e devem ser compreendidos nessa complexidade de relacdes que envolve
tanto os contetidos pedagdgicos na sua forma de apresentacdo, como também o contexto
em que foram produzidos e utilizados.

A respeito do uso e do sentido do material didatico, importante salientar
conforme Chartier (1991), que a leitura e o entendimento que o leitor terd do texto
dependerd também de sua relagdo com esse suporte textual, da maneira como vai se dar

a apropriagdo e a representacao de determinada mensagem ou contetido.

Contra uma definicdo puramente semaintica do texto, é preciso considerar
que as formas produzem sentido, e que um texto estdvel na sua literalidade
investe-se de uma significacdo e de um estatuto inéditos quando mudam os
dispositivos do objeto tipografico que o propde a leitura. (CHARTIER,
1991, p.178)

Nesta perspectiva, a leitura ndo é s6 do texto escrito, mas do espago também em
que se inscreve o texto, ndo se da apenas com os olhos e de modo silencioso. Deste
modo, a materialidade dos impressos adquirem relevancia na compreensdo do texto,
bem como o leitor, ja que € ele quem vai dar sentido ao texto lido.

Na apresentacdo, a seguir, dos materiais didaticos produzidos pelos Nucleos
Afro-Brasileiros, procuro evidenciar aspectos relevantes para compreensao nao s6 dos
contedidos neles expressos, mas também da forma em que foram produzidos e o que se
tornou relevante para os sujeitos que estiveram a frente dessas iniciativas em dois
momentos; um logo depois que a Lei 10.639/03 foi promulgada e outro, alguns anos
mais tarde.

Vale ressaltar, que o objetivo aqui ndo € esgotar a discussao sobre a diversidade
étnico-cultural, mas ao identificar o que foi relevante nessas agdes de formacgdo de
professores, oferecer uma leitura possivel de temas e conteddos, bem como de praticas,
expressos na forma em que o material se apresenta, como para refletirmos sobre o
curriculo e a formagao de professores na atualidade.

Esclareco que neste item a preocupagdo € com a apresentacdo e descricdo dos

materiais que sdo analisados no Capitulo 3.
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2.1 Materiais didaticos produzidos pelo NEAB/UFSCar

O material diddtico Sdo Paulo Educando pela Diferenca para a Igualdade foi
produzido pelo NEAB-UFSCar, em parceria com a Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagobgicas da Secretaria de Estado da Educagdo de Sao Paulo (CENP), com apoio do
Conselho de Participagcdo e Desenvolvimento da Comunidade Negra do Estado de Sao

Paulo e do Ministério da Educagdo."'

0900000600 S®
~ apoio: (0 0 ) Realizagaa: 0

Figuras 1 e 2: Capa da apostila Sdo Paulo: Educando pela Diferenca para Igualdade - Ciclo
Basico - Médulo I (s/d).

"' A publicagdo ndo traz informacdes sobre sua data de publicacdo, mas de acordo com as informagdes
contidas no Histérico (s/d) realizado pelo NEAB/UFSCar, a acdo de formagdo Sdo Paulo: Educando pela
Diferenga para Igualdade teve inicio em 2003, como projeto piloto, e a partir dai, os cursos foram
oferecidos até 2006.

60



O material Sdo Paulo: Educando pela Diferenca para a Igualdade produzido pelo
NEAB/UFSCar em parceria com o Governo estadual de Sdo Paulo, ndo é muito
atrativo, basicamente composto por texto e com poucas imagens demonstra uma
preocupacao muito maior com o conteido do que com a forma do material. Caracteriza-
se por uma producdo em massa, realizada pela imprensa oficial, pobre na producdo
editorial e no seu projeto grafico.

As apostilas foram produzidas para professores do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio e no que diz respeito a capa e as primeiras paginas, s6 diferem na cor.
Nao parece haver uma preocupagcdo com o leitor e sim em afirmar uma identidade, a
negra.

A apostila destinada aos professores do Ensino Fundamental - Ciclo I, possui 59
paginas, ja as apostilas destinadas aos professores do Ensino Médio - Mdédulos I e 1II,
possuem 63 pédginas e 97 paginas respectivamente.

A impressdo € que o estudo para a publicagdo dominou a preocupacdo da equipe
produtora, tornando o foco dessa publicacdo a afirmacdo de uma identidade negra,

convidando todos a encamparem a luta pela causa negra na escola.

(=]
o
]
=

o

=
7
S

Ensino Médio

 FIEREN N N | (Y EXX XN )
o000 © 0000 *
900000 O o000 00
92006000 o o900 00 ® @
90900008 @ o000 ® €0
X R X X | ] (Y XX X
X FE NN K N | (T YX XN RN
SA0 PAULO: SAQ PAULO:
EDUCANDO EDUCANDO
PELA DIFERENCA PELA DIFERENGA
PARA A IGUALDADE PARA A IGUALDADE

Figuras 3 e 4: Capa das Apostilas Sdo Paulo: Educando pela Diferenga para Igualdade - Mdédulo
I e II - Ensino Médio.
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Em relacdo aos agentes que participaram da producdo deste material, fica nitida
a preocupacao por parte do Estado em assegurar o seu papel de estimulador de tal acdo,
bem como mostrar que essa produgdo estd vinculada ao poder instituido no Estado de
Sao Paulo na época. Somente na pigina 3, o nome dos membros do NEAB/UFSCar que
estiveram a frente da Coordenagdo dessa a¢do, aparece, mas de maneira discreta ao fim

da pagina.

Programa:
$A0 PAULO
EDUCANDO

PELA DIFERENCA
PARA A IGUALDADE

Modulo |

Cicla Bandica

Cr. Valter Poberio Silwria
Dra. Ancte Abramoeicz
|Coordenadores - LIFSCAR)

A A DOSOOOOOOO
¥

Figura 5: Pagina de rosto apostila Sdo Paulo: Educando pela Diferenca para Igualdade Ciclo

Basico - Médulo I (s/d).

Ainda em relacdo a apresentacdo do material, vale ressaltar as cartas de

apresentacdo presentes em todas as publicacdes. A carta produzida pelo Secretdrio de
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Estado de Educacdo Gabriel Chalita, na época, intitulada Pela igualdade na diferenca

conclama todos os educadores a:

Olhar ao redor e observar a riqueza da pluralidade cultural em que vivemos.
Junto dessa diversidade, temos um grande desafio: a necessidade premente
de levar a nocdo da importancia da igualdade a toda sociedade.

Igualdade respeitando as diferencas. Igualdade sobrepondo-se ao
preconceito, a intolerancia e ao racismo.

Essa € uma responsabilidade que estd nas maos de toda a sociedade, em
especial dos educadores. E para que eles tenham uma boa base para o
desafio, apresentamos este trabalho elucidativo, com indagag¢des, sugestdes
de agdes educativas que ajudardo no combate ao racismo e a toda forma de
discriminagdo e de exploragao do ser humano.

Precisamos ter para o racismo o mesmo olhar indignado de Jane Elliot,
professora primdria que nos anos 60 morava numa cidadezinha do Lowa
com uma populacdo formada exclusivamente por brancos. Ela elegeu Martin
Luther King Jr. como o "heréi do més" da classe e quando o lider negro foi
assassinado os alunos quiseram saber porque o heréi havia sido morto. Ela
aproveitou a oportunidade e perguntou aquelas criangas, que nunca tinham
visto um negro, o que achavam dele. Obteve como resposta colocacdes
extremamente preconceituosas.

Jane dividiu a classe em dois grupos: os alunos de olhos castanhos e os de
olhos azuis. Disse entdo que as pessoas de olhos castanhos eram superiores
as de olhos azuis, falou que estas eram estipidas e ndo confidveis e nelas
colocou um pedaco de pano no pescogo, como um colar. O comportamento
da classe mudou, uns se sentiam superiores sobre os outros e dessa forma ela
conseguiu mostrar as criangas, na pratica, o que € sofrer preconceito. Essa
experiéncia foi bem sucedida, Jane adotou o método em workshops com
adultos na década de 90 e seu trabalho ficou registrado no documentério
"Olhos Azuis".

Podemos ser, cada um de nds, um pouco como Jane, embora com outros
métodos, mas abrindo os olhos das pessoas sobre a crueldade que é a
discriminag¢do e construindo, assim, um novo tempo em que as relacdes
humanas sejam fundamentadas no amor e no afeto, independente de raca,
credo ou religido. Que assim seja!

( Programa Sao Paulo Educando pela Diferenga para Igualdade - Mddulo I -
Ensino Médio, s/d, p.5)

Por outro lado, a carta de apresentacdo de Sonia Maria Silva, coordenadora da
CENP destaca a objetivo de sensibilizar os professores para importancia da tematica

étnico-racial como descrito no trecho abaixo:

O Programa Sdo Paulo educando pela Diferenca para Igualdade, para além
do atendimento a Lei 10.639/03 e do Parecer CNE/CP 003/2004 procura
sensibilizar para a importancia da temadtica étnico-racial. Ela busca, também,
oportunizar discussdes sobre o re-conhecimento e valorizacdo de
diversidades, em especial a étnico-racial.

Dividido em dois médulo de 40 horas, que incluem encontros presenciais,
videoconferéncias e atividades de pesquisa e estudo dirigidos, o Programa
Sdo Paulo educando pela Diferenca para Igualdade busca subsidiar
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professores das escolas publicas estaduais para o atendimento efetivo das
referidas leis, bem como para o trato pedagdgico da diversidade.

(Programa Sao Paulo Educando pela Diferenca para Igualdade - Ensino
Médio - Médulo I, s/d, p.7)

A carta assinada pelo entdo Secretdrio de Educacdo Gabriel Chalita, evidencia
sua posicdo e preocupacao politica. A partir do relato da experi€éncia de uma professora
norte americana ele chama a comunidade escolar para assumir uma postura amorosa e
comprometida com a diversidade na escola.

A carta assinada pela coordenadora da CENP, enfatiza os aspectos
organizativos, funcionais e administrativo do curso, demonstrando sua posi¢do pelo seu
olhar técnico.

Ja a carta feita pelo NEAB/UFSCar € assinada pelos Coordenadores dessa agao,
Valter Roberto Silvério e Anete Abramowicz, refletindo uma postura muito mais
inclinada aos pressupostos da luta empreendida pelos movimentos negros no final do

século XX.

E com grande alegria que fazemos chegar a vocés esse projeto que é fruto do
trabalho de um grupo de professores/as que vém lutando ha muito tempo
contra todo tipo de discriminacdo e pelo direito as diferencas.

A proposta de um projeto € sempre a ideia de um "projétil", um arremesso.
Uma ideia que se langa para frente, com forga, para produzir efeitos. A forga
e impacto dele dependem das pessoas que as ideias do projeto conseguirem
agregar em seu percurso, em seu caminho e movimento. E seus impactos e
éxitos s6 se fardo sentir se conseguirmos juntar varios desejos e vontades na
sua chegada.

Como professores, ndo podemos mais suportar que as criangas negras
tenham um desempenho pior que as outras criangas. Como professoras, nao
podemos mais suportar atitudes discriminatérias e preconceituosas vindas de
quem quer que seja. Como cidaddos ndo podemos mais aturar as relacdes
que a nossa cultura mantém com o diferente, desejando ou fingindo que ele
ndo existe.

Esse material pretende retomar os conhecimentos que vocés ja t€m, como
professores, sistematizando outros que possam contribuir para um trabalho
em sala de aula contra a discriminacao.

E preciso que as diferencas sejam mote da acdo pedagdgica; produzir
diferencas, ndo apenas tolerd-las. Esse projeto insere-se no ambito das lutas
que sdo travadas incansavelmente e cotidianamente por aqueles que desejam,
efetivamente, incorporar os outros, os diferentes. As professoras e os
professores do ensino fundamental ndo podem estar fora dessa empreitada.

O projeto € um convite para aceitarmos o desafio urgente de democratizar de
fato a escola: trazer a crianca negra, a jovem negra, o adolescente negro e
sua familia, com €xito para dentro da escola, acolher, ensinar e encantar-se.
Poderemos entdo (re) escrever novas e inéditas histérias de aprendizagem
proporcionando perspectivas de sucesso para todos aqueles alunos e alunas
que ingressam na escola e que desejam e necessitam nela permanecer.
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A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E
possivel fazer uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do
diferente, do Outro. Esse € o convite do projeto: educar na diferenca para a
igualdade.

Para todos, parabéns pela disposicdo ao estudo e bom proveito!

(Programa Sao Paulo Educando pela Diferenga para Igualdade - Ciclo
Bésico, s/d, p.9-10)

A carta de apresentacao feita pelos coordenadores do Curso do NEAB/UFSCar,
expressa uma preocupagdo com a luta empreendida pelos movimentos negros, nos anos
finais do século XX, em torno da inclusdo do negro na sociedade brasileira e no
combate ao racismo e toda forma de discriminagdo na escola, convocando o0s
professores para atuarem no sentido de construir um projeto em prol da democratiza¢io
da escola. O foco do texto estd na crianga negra € jovem negro como "o outro". A
diferenca € o mote, porém s6 os negros sdo evidenciados em sua diferenca.

De acordo com o material didatico Sao Paulo Educando pela Diferenca para a
Igualdade, os objetivos desse projeto estavam voltados para a sensibilizacdo dos
professores a respeito da luta contra a discriminacdo, e para tanto, conceitos como

preconceito, racismo e discriminacao racial ganharam destaque.

No primeiro Mddulo, a preocupagdo central dos textos que compdem o
"Programa Sdo Paulo: Educando pela Diferenca para Igualdade" ¢
sensibilizar o conjunto dos professores e professoras com conceitos que
passaram a fazer parte, com maior frequéncia, do nosso cotidiano e que
interferem em nossas praticas no interior das escolas, tais como preconceito,
discriminacdo racial e racismo.

Os textos mostram o caminho trilhado pela luta social contra as formas de
discriminagdo e apresentam aos/as professores/as sugestdes de trabalho com
essas questdes a partir de suas experiéncias cotidianas como sujeitos sociais
ativos no processo de ensino/aprendizagem.” (Material de Apoio
Pedagégico: Sao Paulo Educando pela Diferenca para Igualdade - Ciclo
Basico, Introducdo, s/d, p.15)

Nesse primeiro momento, o curso configurou-se em um projeto piloto, tendo
esta acdo se realizado até 2006. A preocupacdo em sensibilizar os professores, evidencia
o que era relevante nas discussdes sobre essa temdtica para os responsdveis pela acdo de
formacdo de professores na época.

As apostilas que compde o material, contam com diferentes autores, entre eles,
pesquisadores ¢ membros do NEAB-UFSCar e de outras instituicdes de Ensino
Superior. Participam das publicagdes Nilma Lino Gomes, Petronilha B. Gongalves e

Silva, Licia Maria de Assuncdo Barbosa, Tatiane Cosentino, Anete Abramowicz,
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Kabenguele Munanga, Miliana Passarelli Ubiali, Ione da Silva Jovino, Vanessa
Mantovani Bedani e Fabiana de Oliveira.

O material diditico Sdo Paulo: Educando pela Diferenca para a Igualdade,
destinado aos professores do Ciclo Basico do Ensino Fundamental - Modulo I, estd
dividido em trés Partes: Parte I - Conceituagdes basicas sobre discriminacio; Parte II -
Escola e diversidade; Parte III - A literatura infanto-juvenil, o livro didatico e os
personagens negros no Brasil e Anexos (Lei 10.639/03, Parecer 003/2004 e Resolugdo
n°l de 17/06/2004).

As atividades descritas nesse material indicam a preocupacgao em sensibilizar os
professores para a tematica da diversidade étnico-racial e remetem a reflexdo para o
ambito da sala de aula e do cotidiano. Destacarei algumas atividades, objetivando
explicitar preocupacdes fundamentais do material diditico do NEAB/UFSCar em
relacdo a pratica pedagégica. Como o material € mal impresso, o que dificulta a sua
reproducdo, seleciono em forma de texto, partes do material analisado.

Em relacdo a Atividade 1 referente ao Texto 1: Conceituagdes bdsicas sobre
discriminacdo pede-se aos professores que registrem pelo menos quatro situacdes em
que sdo comuns atitudes de racismo, preconceito e discriminag¢do em sala de aula.

Na Atividade 2, a proposta é de uma pesquisa sobre a desigualdade no mercado
de trabalho, devendo o professor fazer um recenseamento do nimero de vendedores e
atendentes de dez lojas situadas em shoppings da sua cidade, com a finalidade de
observarem a porcentagem de negros nessas ocupagdes.

No que diz respeito ao trabalho em sala de aula, pede-se aos professores que
discutam com seus alunos a presenca de preconceitos e esteredtipos contidos nas
seguintes frases: "Marta € negra, mas € bonita". "Seu Joao € um homem notavel. Um
preto de alma branca". "Os jogadores negros de futebol sé se casam com loiras burras".
"O negro quando ndo suja na entrada suja na saida".

Na Atividade 1 referente ao Texto 2: Escola e diversidade, os professores sdao
questionados sobre sua opinido a respeito da Lei 10.639/03 e quais as dificuldades para
sua implementacdo. Na atividade 2 pede-se aos docentes que observem em uma banca
de jornal se ha materiais que tratam de assuntos da comunidade negra.

Em relacdo ao trabalho com os alunos, solicita-se que os professores facam o
levantamento dos conhecimentos prévios dos estudantes sobre a contribui¢do do negro,

do indio e da mulher na sociedade brasileira.
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Por fim, as atividades referentes ao Texto 3: A literatura infanto-juvenil, o livro
didético e os personagens negros no Brasil sugerem aos professores que facam uma
leitura critica por meio da observacgado de livros diddticos e imagens.

A Atividade 1 do Texto 3, solicita aos professores que fagam com seus alunos
um levantamento das ilustragdes que aparecem nos livros diddticos, bem como uma
conversa sobre os herdis e heroinas que eles conhecem.

A Atividade 2 traz algumas ilustragdes para serem observadas pelos professores
com vistas a identificarem se estas estdo de acordo com "o critério do Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD 2000/2001). As ilustracdes sao elementos de maior importancia,
auxiliando na compreensdo e enriquecendo a leitura do texto. Principalmente, ndo
poderdo expressar, induzir ou reforcar preconceitos e esteredtipos.” (Apostila Sao

Paulo: Educando para Diferenca pela Igualdade Ciclo Basico - Médulo I, s/d, p.31)

Atividade 2
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Figura 6: Atividades da apostila Sdo Paulo: Educando para Diferenga pela Igualdade Ciclo
Basico - Médulo I (s/d)
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O material didatico Sdo Paulo: Educando pela Diferenca para a Igualdade
destinado aos professores de Ensino Médio, médulo I, segue a mesma linha do material
destinado ao Ciclo Basico, esta dividido em trés Partes: Parte I - Conceitos bésicos para
a temadtica racial; Parte II - Educagdo e diversidade e Parte III - A literatura infanto-
juvenil, o livro didético e os personagens negros no Brasil (sendo esta idéntica nas duas
apostilas) e Anexos (Lei 10.639/03, Parecer 003/2004 e Resolucdo n°1 de 17/06/2004).

No material didatico Sao Paulo: Educando pela Diferenca para a Igualdade
destinado aos professores de Ensino Médio, médulo II, hd uma diferenca marcante, os
textos parecem aprofundar a discussdo com os professores deste nivel de ensino,
estando dividido em seis partes: Parte I - Diversidade Cultural e Curriculo: a questao
racial na prética educativa dos/as professores/as; Parte II - A escola e a construcdo da
Identidade na Diversidade; Parte III - Juventude, Ensino Médio e Diversidade; Parte IV
- Pedagogia da exclusdo: a representacdo do negro na literatura brasileira; Parte V -
Alguns aspectos da Historia Africana dos negros no Brasil e Parte VI - Aprender a
conduzir a propria vida: dimensdes do Educar-se entre afrodescendentes e africanos

As Atividades propostas na apostila para o Ensino Médio no médulo I, indicam
uma preocupacido maior em conhecer o que os professores pensam a respeito da Lei
10.639/03 e como lidariam com as situacdes de racismo. N@o evidencia-se uma
preocupacio, nesse momento, em aprofundar o estudo sobre a temdtica das relagdes
étnico-raciais, mas apenas dar um panorama geral dos principais assuntos em torno da
temaética.

As Atividades referentes aos Textos 1 e 2: Conceitos basicos para a temdtica
racial e Educacdo e Diversidade sdo idénticas as Atividades acima descritas nas
apostilas destinadas aos professores do ciclo Bésico, demonstrando que nao houve uma
preocupacdo em adequar as propostas aos professores dos diferentes niveis de ensino, e
sim com a sensibilizacdo dos docentes referente a essa tematica.

Nas Atividades referentes ao Texto 3: A literatura infanto-juvenil, o livro
didético e os personagens negros no Brasil, hd uma pequena diferenca em relacdo as
atividades propostas na apostila para o Ciclo Bésico, pois na proposta destinada aos
professores do Ensino Médio sdo acrescentadas duas atividades.

Na primeira, pede-se aos professores que relatem as duas etnias que estdo
presentes na sala de aula e questiona se eles realizaram alguma atividade sobre a

questdo racial. Na segunda, sugere-se que os docentes reflitam sobre os programas de
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TV e a presenca das diferentes etnias e que fagam o mesmo com seus alunos. Sugere-se
ainda, que apds, facam uma sintese da conversa com eles e por fim, um pequeno texto
sobre o que foi estudado nessa unidade levando em consideracao o que fora conversado
com seus alunos.

Na apostila para o Ensino Médio - Mddulo II, as Atividades demonstram uma
melhor adequacdo ao publico que fora destinada, ndo sé quanto as atividades mas
sobretudo os textos aprofundam a discuss@o em torno das relacdes étnico-raciais.

Em relacdo ao Texto 1: Diversidade Cultural e Curriculo, a atividade propde um
projeto interdisciplinar sobre escritores e escritoras negros (as) a ser desenvolvido pelos
professores, passando pela pesquisa na internet de suas biografias, pelo conhecimento
de alguns escritores negros na atualidade e por fim realizando com os alunos a escrita de
sua propria trajetéria de vida.

A atividade 2 sugere que sejam utilizados filmes ou documentarios indicados no
referido texto de acordo com a série de cada turma que o professor trabalha.

Em relagdo ao Texto 2: A escola e a construcdo da Identidade na Diversidade, a
atividade 1 traz duas tabelas retiradas do Artigo "O negro, seu acesso ao ensino superior

e acdes afirmativas no Brasil"'?

com dados sobre a participa¢do de brancos e negros na
Universidade para serem observados.

Na atividade 2, solicita-se que o professor recolha curriculos e planos
pedagdgicos de sua regido para analisi-los segundo '"recorte racial", buscando
identificar quais assuntos tratados relacionam-se as questdes raciais. Por fim, pede-se
aos docentes que apresentem uma proposta curricular que leve em conta a realidade dos
alunos das escolas brasileiras.

Em relacdo ao trabalho a ser realizado com os alunos, a proposta é que os
estudantes percorram o bairro onde moram e entrevistem pessoas que contem alguma
histéria de preconceito e discriminacao.

O Texto 3: Juventude, Ensino Médio e Diversidade traz duas atividades voltadas
para o levantamento de informagdes sobre projetos ou atividades culturais realizadas na
escola, no sentido de envolver os jovens nessas agdes, bem como atividades

relacionadas a questao do racismo na sociedade brasileira para serem relatadas em caso

afirmativo ou serem propostas em caso negativo.

2.0 Artigo "O negro, seu acesso ao ensino superior e acdes afirmativas no Brasil" foi escrito por Delcele
Mascarenhas Queiroz. In: BERNADINO, J. e GALDINO, D. (Orgs.). Levando Raca a Sério, Acdo
Afirmativa e Universidade, Rio de Janeiro: DP&A, 2004.
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O Texto 4: Pedagogia da exclusdo: a representacdo do negro na literatura
brasileira, traz duas atividades a serem desenvolvidas com os estudantes. Na primeira, é
proposto a eles que analisem o papel da midia na representacdo da populacio negra e na
segunda, pede-se aos professores que fagam um relatério sobre a representagao do negro
na TV, na publicidade, livros didaticos, letras de musica, piadas e/ou ditos populares,
atentando para os esteredtipos que estdo presentes nesses suportes € comparando-os
com os que foram apresentados no texto.

Outra atividade de formagao de professores realizada pelo NEAB/UFSCar a ser
destacada, é do Curso de Especializa¢io em Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais
(ERER), modalidade a distancia, que deu origem aos Livros: Relacdes étnico-raciais:
um percurso para educadores, volumes I e I, elaborados por vérios autores, como apoio
didético ao curso oferecido.

O material € apresentado num em outro formato; o de livro, que € muito mais
atrativo e interessante aos olhos do leitor, foi publicado em 2013 pela Editora da

UFSCar.

Figura 7: Capa dos livros Relagdes étnico-raciais: um percurso para educadores, vol. I e II
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A capa dos livros parece indicar um percurso a ser seguido pelos professores, o
proprio titulo indica isso, demonstrando que a discussdo sobre a tematica das relagdes
étnico-raciais ndo parte mais da Europa e sim da Africa, no volume I. A diversidade
aparece sutilmente nas varias maos quase iguais, que aparecem estampadas com as
palmas para cima, no volume II.

Essa acdo foi realizada pelo NEAB/UFSCar em parceria com a Secretaria de
Educacao a Distancia (SEaD) da Universidade Federal de Sdo Carlos e o Ministério da
Educagdo e por ser um curso de especializacdo, tem uma outra natureza, os livros
expressam uma preocupagdo maior com o referencial tedrico a ser oferecido aos
professores.

A apresentacdo dos livros € assinada por Valter Roberto Silvério e demonstra
também o quanto a discussdo em torno das relacdes étnico-raciais caminhou desde a
promulgacdo da Lei 10.639/03. Verifica-se um discurso menos essencializado, mais

conciliador e preocupado com a diversidade no sentido mais amplo.

A primeira década do século XXI pode ser considerada marco de uma
mudanca fundamental na percep¢do de quem somos nds, os brasileiros.
Frutos de um longo processo de lutas e disputas simbdlicas recobertas pela
ideia de pafs mestico e harmonico, finalmente nos descobrimos em berco
espléndido como descendentes de africanos, europeus, asiiticos, nativos,
dentre outros.

A mesticagem e a miscigenacdo, realmente existem, tém sido deslocadas de
seu sentido anterior - no qual pouca ou nenhuma importancia era conferida
as origens ancestrais de muitos de nds - para um reconhecimento de sua
centralidade no processo de estigmatizagdo ou mobilidade social de um
grupo. Dessa forma, o imagindrio social que conferia a mesticagem o
estatuto prioritdrio de nomeacdo de boa parte dos brasileiros, encobrindo
suas origens, tem dado lugar, por exemplo, aos prefixos afro e euro.

Os debates sobre as diversas formas de ser brasileiro, ademais, tem
contribuido para uma rediscussdo de nossa cultura plural. A diversidade,
enquanto um valor, estd presente nos varios discursos que perpassam nossa
experiéncia cotidiana. A questdo, entdo, é saber do que estamos falando: de
uma diversidade que faz ou ndo faz diferenca?

O livro que propomos € resultado das experiéncias de diferentes autores que
contribuiram para a realizag¢do do curso de especializacdo em Educacdo para
as Relacdes Etnico-Raciais (ERER), promovido pelo Nicleo de Estudos
Afro-Brasileiros (NEAB) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
em parceria com a Secretaria de Educagdo a Distancia (SEaD/UFSCar) e o
Ministério de Educacdo (MEC). O curso, na modalidade de educacdo a
distancia, atende cerca de 500 professores da educacdo bdsica publica de
todo estado de Sdo Paulo. (SILVERIO, MATTIOLI e MADEIRA, 2012,
p-7-8)

71



O volume I possui seis Capitulos e Glossario distribuidos em 238 paginas sendo:
Capitulo I - Diferencas, sociedade e a escola; Capitulo II - Diversidade étnico-racial no
Brasil; Capitulo III - Ensino de Histdria e das relagdes raciais; Capitulo IV - A tematica
indigena no curriculo escolar; Capitulo V - Brasil-Africa: histérias cruzadas e Capitulo
VI - Literaturas africanas de lingua portuguesa.

O volume II d4d continuidade ao primeiro e possui mais oito Capitulos e
Glossario distribuidos em 320 péaginas sendo: Capitulo VII - Religiosidade africana e
afro-brasileira: notas para o ensino de Histéria da Africa no Brasil; Capitulo VIII - O
corpo na constru¢do da identidade negra; Capitulo IX - Relacdes raciais e midia:
imagens e discursos; Capitulo X - A face quilombola do Brasil; Capitulo XI - Educacao
para as relacdes étnico-raciais na perspectiva dos Direitos Humanos; Capitulo XII -
Acao Afirmativa no Brasil e no mundo: notas para um debate em curso; Capitulo XIII -
Educagdo para as relagdes étnico-raciais em perspectiva contemporanea e Capitulo XIV
- Metodologia de pesquisa em educagio e relacdes €tnico-raciais.

Os referidos livros, organizados por Valter Roberto Silvério, Erica Aparecida
Kawakami Mattioli e Thais F. Leite Madeira, membros do NEAB-UFSCar que também
escrevem alguns artigos nestes volumes, contam com diversos autores de diferentes
institui¢des de Ensino Superior e dreas do conhecimento: Fernando Figueiredo Balieiro,
Josiane Fernandes de Carvalho, Lucas Cimbaluk, Patricia Teixeira dos Santos, Adriana
Queiroz Testa, Tatiane Cosentino, Ana Cristina Juvenal da Cruz, Dionisio da Silva
Pimenta, Edmar Ferreira Santos, Fabiano Maranhdo, Luiz Gongcalves Junior, Thais
Santos Moya, Alex Ratts, Maria In€s Rauter Mancuso, Paulo Alberto dos Santos Vieira
e Priscila Martins Medeiros.

Em relagdo as atividades propostas nos livros Relacdes étnico-raciais: um
percurso para educadores pude identificar ao final de cada capitulo, intitulado Para
saber mais, indicagdes para consulta de leituras, musicas, filmes e documentérios, além
de site de blogs e diferentes organizagdes governamentais € ndo governamentais sobre o
negro e as relagdes étnico-raciais.

No volume II do referido livro, o dltimo capitulo Metodologia de pesquisa em
educacdo e relagdes étnico-raciais, evidencia-se a preocupacdo em garantir aos
professores o entendimento da metodologia cientifica para o trabalho final do curso, de
modo que este capitulo faz uma explanagdo sobre diferentes tipos linguagens textuais,
com o objetivo de fornecer aos professores subsidios para a realiza¢io de pesquisa sobre

a tematica étnico-racial.
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2.2 Materiais diddticos produzidos pelo NEINB/USP

Em relacdo as produgdes voltadas para formagdo de professores realizadas pelo
NEINB/USP, os volumes da Cole¢do Percep¢des da Diferenca: Negros e Brancos na
Escola, constituem um conjunto documental importante realizado pelo Nucleo no
periodo aqui analisado.

Essa Colecao foi impressa e distribuida pela editora Terceira Margem tendo em
2007 sua 1* edi¢do e em 2009 a 2* edi¢do, contando com o apoio do Ministério da
Educagdo - Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade E Inclusao
(SECADI) por meio do Programa UNIAFRO, estando a frente da direcdo editorial da
Colec¢ao Dilma de Melo Silva.

A Terceira Margem Editora Diddtica em sua proposta de trazer a publico
autores e temas deixados de lado em politicas de publicacdo editorial, acolhe
a proposta encaminhada pela organizadora Prof. Dra. Gislene Santos.
Trata-se de uma coletanea de textos destinada a professores e profissionais
da educacdo infantil e do ensino fundamental, que apontam, cada um a partir
de seu tema e sua visdo de mundo, como perceber e tratar a diferenca entre
Negros e Brancos na Escola.

A Colecao é composta por dez volumes que apresentam aspectos tedricos da
percepcao do outro, perpassando pela percepgdo positiva da identidade dos
bebés, a existéncia de nomes, apelidos e alcunhas pejorativos, passando por
aspectos cotidianos enfrentados pelos jovens por terem um determinado tipo
de cabelo, pelo isolamento das criangas negras por ndo terem companheiros
em jogos, questdes de indisciplina/timidez, ignorancia sobre o continente
africano matriz original dos afro-brasileiros, estratégias de sobrevivéncia das
manifestacdes religiosas, apresentando também sugestdo de atividades e
exemplo de préticas de ensino utilizadas em atividade de formacdo de
professores realizada em Sdo Paulo. (Cole¢do Percepces da Diferenca:
Negros e Brancos na Escola, trecho da Apresentacdo feita por Dilma de
Melo e Silva, 2007, p.7).

73



OOt A
TFEFRE MG A PERCEFGOES T DIFERENTA B
] 0wl -~

= 3
O o sz 1n FEER A MO ST

MATERNAGEM.
QUANDO O Br.%gg PEDE CoLo

Marig Aperecias Miranda & Marilza de Sowze Marsing

Figura 8: Capas dos volumes 1 e 2 da Colecdo Percepcdes da Diferenga: Negros e Brancos na

Escola (2009).

A Colecdo é composta por dez volumes, o volume 1, intitulado Percepcdes da
Diferenca € escrito por Gislene Aparecida dos Santos possui 59 paginas, o volume 2,
intitulado Maternagem. Quando o bebé pede colo escrito por Maria Aparecida Miranda
e Marilza de Souza Martins e o volume 3, cujo titulo € Moreninho, Neguinho, Pretinho
escrito por Cuti, possuem 50 paginas.

O volume 4, intitulado Cabelo bom. Cabelo ruim escrito por Rosangela
Malachias possui 59 paginas, o volume 5, intitulado Professora, ndo quero brincar com
aquela negrinha! escrito por Roseli Figueiredo Martins e Maria Leticia Puglisi Munhoz
possui 57 paginas, o volume 6, intitulado Por que riem da Africa? é escrito por Dilma
de Melo Silva e possui 50 paginas.

O volume 7, intitulado Timidos ou Indisciplinados? escrito por Lucio Oliveira
possui 48 pdginas, o volume 8, cujo titulo é Professora, existem santos negros?
Histérias de identidade religiosa negra escrito por Antonia Aparecida Quintao possui 49
paginas, o volume 9, intitulado Brincando e ouvindo histérias € escrito por Sandra
Santos e possui 56 paginas. Por fim, o volume 10 que retne vdrios autores, intitulado

Eles tém a cara preta! possui 57 paginas.
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A discussao presente nessa Colecdo, remete a reflexdo para constru¢do da
identidade positiva negra na escola, passando por uma dimensdo simbdlica e
representativa que nos leva ao terreno das subjetividades, trata do reconhecimento que
fazemos do outro por meio da interacdo que estabelecemos com ele.

Ao analisar os volumes que compde a Colecdo, o Projeto Gréfico e Editorial
fazem diferenca, o cuidado com que a capa foi feita, expressa uma preocupagcdo com 0s
simbolos e seus significados, com a materialidade do impresso e nos convida a refletir
sobre as relagdes estabelecidas entre negros e brancos no ambiente escolar.

As capas sdo coloridas e chamam a atengdo por retratarem cenas cotidianas em
que a diversidade se faz presente, apresentando de forma criativa a temdtica que trata
cada volume, articulando o titulo as imagens das capas.

Percebe-se que as capas expressam a preocupacdo em produzir um material
adequado ao publico a que foi destinado, professores da Educagdo Bésica, em especial
da Educacdo Infantil. As ilustracdes chamam atencdo pelas cores e pelos tracos. As
pinturas das capas sdo assinadas por Zumira Gomes Leite.

Os titulos sugerem temas que remetem ao universo da sala de aula, lugar da
pratica docente, aproximando os leitores ao cotidiano em que se expressam as praticas
de racismo e discriminag¢des, sensibilizando primeiramente seus olhares para a tematica

da diversidade étnico-cultural.
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Figura 9: Capas dos volumes 3 e 4 da Colecdo Percepcdes da Diferenca: Negros e Brancos na

Escola (2009).

Figura 10: Capas dos volumes 5 e 6 da Colecdo Percepcoes da Diferenca: Negros e Brancos na

Escola (2009).
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H4 uma preocupagcdo maior com os simbolos nessa cole¢do, védrios volumes

trazem desenhos e figuras de acordo com o conteido abordado que expressam

significados, reconduzindo o olhar para os simbolos e as representacdes, pois as

imagens comunicam algo, complementam os textos de forma lddica. Os desenhos sdao

assinados por Marcelo d'Salete.

As figuras estdo presentes em alguns volumes e sdo utilizadas para ilustragao,

sdo imagens de obras de artes, esculturas e pinturas que retratam um pouco do universo

abordado pelos autores, em especial, da Africa e Europa.
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Figura 11: Ilustragdo feita por Marcelo d'Salete, presente no volume 9: Brincando e ouvindo

historias - Colecdo Percepgoes da Diferenca: Negros e Brancos na Escola (2009).
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Figura 12: Capas dos volumes 7 e 8 da Colecdo Percepcdes da Diferenca: Negros e Brancos na

Escola (2009).

Na Colecdo Percepcoes da Diferenca: Negros e Brancos na Escola existe um

cuidado maior com a publicacdo, o que relaciona-se com a atuacdo dos agentes que

estiveram a frente de sua produgdo, como as professoras Dilma de Melo Silva e Gislene

Aparecida dos Santos, membros do NEINB/USP.

Esta diferenca se expressa na prépria andlise da materialidade do impresso, as

capas contam histdérias, nos remetem a simbolos e representacdes, de modo que a

memoria ganha espago de representacdo. As publicacdes falam ao leitor, pelo olhar,

pela percepcdo do outro, trazendo a temadtica da alteridade para a discussdo a ser feita

com os professores no tempo e no espago.
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Figura 13: Capas dos volumes 9 e 10 da Colecdo Percepcdes da Diferenca: Negros e Brancos na

Escola (2009).

Outro aspecto a ser destacado no contexto da producdo dessa publicacdes € o
compromisso assumido pela Editora em colaborar com a promog¢do e difusdo de
materiais diddticos voltados para a temdtica da diversidade étnico-cultural, uma vez que
identificou-se haver uma caréncia desse tipo de material no mercado editorial na época,

conforme descrito em outro trecho da apresentacdo da Colecdo.

Como se pode ver, temos um leque de opcdes de leitura que certamente
dardo subsidios preciosos aos especialistas e educadores de nosso pais que
presenciam, diariamente, situagdes de discriminagdes sofridas por criangas
negras e se sentem despreparados para agir e alterar esse cotidiano escolar.

A Terceira Margem Editora colabora assim na publicag¢do deste material que
vem preencher uma lacuna na bibliografia existente sobre o assunto.
(Colegao Percepcdes da Diferenca: Negros e Brancos na Escola, trecho da
Apresentacio feita por Dilma de Melo e Silva, 2007, p.7).

Nem todos os volumes trazem sugestdes de atividades para os professores, mas
destaco as sugestdes no volume 2: Maternagem: Quando o bebé pede colo, em que as
situagdes cotidianas sdo abordadas no texto e sugerem que os professores trabalhem
com a auto-estima das criangas negras. Sobretudo, nesse Volume, hd um didlogo

profundo com 4rea da Psicologia.
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Como ajudar, respeitar a crianca negra e incentivar os seus alunos para o
respeito a diversidade?

Estabeleca relacdes entre todas as criancas por meio de jogos e brincadeiras;
Converse com as criancas negras ao perceber sinais de isolamento, tristeza,
agressividade, para saber como elas estao se sentindo no ambiente escolar;
Elogie as criangas negras quando perceber que estdo enfrentando dificuldade
e vivendo conflito com relacdio a sua auto-imagem: elogie, incentive a
apreciacdo de sua imagem no espelho, refor¢cando a beleza de sua cor, de seu
cabelo, de sua histéria e da histéria do povo negro;

Utilize livros e histérias em quadrinhos com personagens negros por meio
dos quais ela possa se “ver” e se identificar;

Crie histérias em que elas sejam colocadas como personagens positivas;
Procure fazer com que a escola como um todo discuta com as criangas a
questdo da diferenca, fazendo com que elas convivam de forma positiva

com diferencas de qualquer ordem: raciais, sexuais, religiosas ou sociais.
(MIRANDA e MARTIONS, 2009, p.36)

Destaque também para sugestdo de atividades no volume 5: Professora, ndo
quero brincar com aquela negrinha!, em que sao sugeridas quatro atividades aos
professores. A Atividade 1 € uma dindmica que sugere aos professores que pecam aos
seus alunos que tragam fotos de pessoas negras que eles considerem bonitas e a partir
dai promovam uma discussdo em torno de por que, segundo a opinido dos alunos,
existem poucas pessoas negras fazendo sucesso na midia, a ndo ser nos esportes,
principalmente no futebol.

A Atividade 2 sugere aos educadores que distribuam folhas de tamanhos
idénticos aos aluno e pecam que eles fiquem em circulo, em pé ou sentados e segurem a
folha de papel, fechem os olhos e primeiramente dobrem a folha ao meio, depois fagcam
um tridngulo a partir da ponta superior direita do papel; posteriormente que retirem um
pedaco do centro do tridngulo e assim por diante, de acordo com as comandas do
professor. Ao final, o professor deve pedir aos estudantes que abram os olhos e
desdobrem suas folhas e facam comparacdes sobre as figuras que foram formadas por
cada um, atentando para a diversidade de formas surgidas mesmo todos tendo recebido
a mesma comanda.

A Atividade 3 é uma dindmica que consiste em propiciar uma interacao entre os

estudantes, para que criem representagdes e vivenciem situacdes em que a diferenca esté

presente, conforme descrito abaixo:

ATIVIDADE III. Instru¢des ao educador: divida as criancas em grupos de
quatro a oito integrantes e peca para imaginarem que cada grupo faz parte de
um planeta fora da Terra. Em seguida, peca para que cada grupo crie sobre
seu planeta uma musica, uma bandeira, uma dancga (ou uma religido), uma
maneira de expressar o “sim”, outra de expressar 0 “ndo”, uma maneira de
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manifestar afeto, uma maneira de comer e uma maneira de dizer “tchau”. Dé
a eles de 20 a 30 minutos para criarem. Estimule a criarem algo bem
diferente do que jia viram aqui na Terra. Depois que finalizaram suas
criacdes, diga aos grupos que eles irdo se encontrar da seguinte forma: o
grupo A ird receber o grupo B para uma refeicdo; o grupo C ird receber o
grupo D, e assim por diante. Durante essa refeicao, o objetivo dos individuos
de cada grupo é reconhecer as caracteristicas do grupo com quem estdo se
encontrando (isto €, a maneira como o outro grupo diz “sim” ou “ndo”, sua
bandeira etc.). Existem regras: durante o encontro, ninguém pode falar, s6
fazer sons. Recomenda-se que as criangas se envolvam e utilizem sua
sensibilidade bem além do que estdo acostumadas a ver e ouvir, para
entender toda a “cultura (ideia)” do outro grupo. Depois do primeiro
encontro (refeicdo) com os grupos, pode-se pedir para que troquem o0s
grupos, quando, entdo, A vai conhecer C, D vai conhecer B, e assim por
diante.

Finalizados os encontros, o educador pede para os alunos sentarem e
comentarem sobre a atividade: a) pede para cada grupo contar o que
percebeu sobre os outros grupos; b) pede para os participantes contarem
como foi a experiéncia de reconhecer as caracteristicas do grupo (foi dificil,
engracado, demanda tempo etc.); ¢) a partir dai, o educador destaca as
semelhangas desse processo por que acabaram de passar com o que ocorre
na vida real, quando encontramos pessoas diferentes de nds.

(MARTINS e MUNHOZ, 2009, p. 46-47).

A Atividade 4 sugere que os docentes solicitem aos estudantes que fagcam um
trabalho sobre seus pais e avés, evidenciando se os avds rezam ou cultuam algum santo,
ou que contem alguma sabedoria ou musica que aprenderam com seus pais e finalizem
apresentando seus trabalhos.

O volume 10: Eles t€m a cara preta! é uma coletanea dos planos de ensino que
foram realizados no Curso Negras Imagens, Midias e Artes na Educacdo Infantil:
Alternativas a implementacdo da Lei 10.639/03. As praticas realizadas sdo apresentadas
em cada Capitulo deste volume como Planos de aula, contendo Justificativa, Objetivos,
Metodologia, Referéncias bibliograficas e Texto explanativo que trata do referencial
tedrico utilizado na aula descrita. Vale dizer, que de acordo com informagdes obtidas
em conversas informais, somente seis formadores escreveram seus artigos para serem
publicados nesse volume.

O volume 10 é composto por seis capitulos conforme descrito no seu sumario:
Capitulo I - Préaticas educomunicativas e teorias Interdisciplinares no combate ao
racismo, escrito por Rosangela Malachias, Capitulo II - A midia no espago escolar,
escrito por Luciene Cecilia Barbosa, Capitulo III- Desconstruindo Mitos escrito por
Antonio Carlos Malachias, Capitulo IV - Os grandes reinos africanos antes das invasdes
européias escrito por Dilma de Melo Silva, Capitulo V - Arte Africana e Afro-

Brasileira em Leitura de Imagens escrito por Reinaldo Reis Alves e Capitulo VI - A
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Escola, o Curriculo e as Identidades Raciais: Compreendendo a Presenca das Criangas
Negras na Escola escrito por Alexsandro Santos.

No Plano de aula descrito no Capitulo I: Priticas educomunicativas e teorias
interdisciplinares no combate ao racismo, elaborado por Rosangela Malachias, ha uma
breve explanagdo da trajetéria dos movimentos negros ao longo do século XX,
destacando o papel central que a educacdo assumiu nas suas reivindicagdes como meio

de inclusdo da populagdo negra do pais.

TEXTO EXPLANATIVO

Movimentos negros: passado e presente. Resisténcias e conquistas.

O presente texto objetiva ilustrar o quanto, no Brasil, as mobilizacGes
politicas e culturais de personagens e institui¢des negras, particularmente na
cidade de Sdo Paulo, sempre pautaram como perspectiva politica a
integracdo a sociedade, o direito a educacdo, ao trabalho e,
fundamentalmente, o respeito a cultura de matriz africana.

Para ndo cairmos na armadilha de idealizar e/ou demonizar a Africa,
partiremos de olhares externos direcionados a momentos histéricos que
demarcam a importancia desse continente e dos movimentos negros do
inicio do século XX, e de como, transculturalmente, se utilizaram de aportes
africanos como a familia, a terra e a palavra para propagar seus discursos em
prol de uma integracdo negada pelo racismo.

(MALACHIAS, 2009, p.15-16)

O Curso Negras Imagens foi estruturado por meio de oficinas, o que confere a
esta acdo de formagao um caréter dinamico, ja que as praticas nao ficaram presas apenas
as aulas expositivas e os formadores se utilizaram de diferentes recurso para realiza-las.

No Capitulo II, A midia no espago escolar, elaborado por Luciene Cecilia
Barbosa destaco a preocupacdo em propiciar uma leitura critica dos meios de
comunicacdo junto com os docentes, conforme descrito na justificativa desse Plano de
aula.

A andlise critica da midia numa perspectiva educomunicativa propicia
debates e reflexdes que contribuem para o exercicio da cidadania plena,
como propde a Lei Federal 10.639/03. Esta proposta encontra apoio teérico
na Comunicacdo, Educacdo, Histéria e Ciéncias Sociais, propiciando por
meio de uma leitura critica dos meios de comunicacao a interdisciplinaridade
entre diferentes campos do conhecimento no espago escolar. Tem como
objetivo analisar as imagens de negros e ndo negros na midia impressa e as
representacdes das relacdes étnico-raciais de alguns produtos da midia
televisiva, como os filmes, os comerciais e a teledramaturgia.

Nesse contexto, ndo ¢é possivel falar em relagdes étnico-raciais sem
considerar que vivemos numa sociedade multirracial, portanto, torna-se
necessdrio refletir sobre o processo da construgdo da identidade de negros e
ndo-negros. O ponto de partida dessa reflexdo serd o conceito de
branquidade. Os estudos nessa perspectiva indicam a importancia de enfocar
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também o comportamento do branco nas relagdes raciais, pois, na maioria
dos estudos, o enfoque tem sido somente a populagdo negra. A superacio de
comportamentos pautados pelo racismo e pela branquidade sé serd possivel
por meio de uma tomada de consciéncia de ambos os envolvidos - o0s
discriminados e os discriminadores. O desafio € reformular nao apenas as
imagens que temos uns dos outros, mas também, e principalmente, de nds
mesmos. (MALACHIAS, 2009, p.29)

Por fim, destaco o Plano de aula descrito no Capitulo III, intitulado
Desconstruindo mitos, redigido por Antonio Carlos Malachias, em que a proposta da
oficina é desconstruir a visdo eurocéntrica de uma Africa selvagem e primitiva, e,

segundo o autor e formador:

[...] algumas dividas cercaram a realizacdo desta oficina. A primeira: como
desenvolver uma oficina que cobrisse de modo satisfatério a histéria e a
cultura de um continente tdo diverso em sua extensao territorial, bem como
em sua composic¢ao étnica, portanto, cultural?

A segunda: como apresentar a Africa privilegiando uma abordagem espago
temporal que se diferenciasse das abordagens de viés predominantemente
econdmico que normalmente estigmatizam o continente africano, mais do
que explicam suas formas de organizacao social, politica, religiosa, em face
das muiltiplas concep¢des de mundo nele existentes? (MALACHIAS, 2009,
p-36)

Desse modo, no Texto explanativo afirma que a metodologia empregada
fez uso de uma abordagem analitica e no primeiro médulo da oficina destaca-se a

andlise do filme Tarzan e sua companheira.

A problematizacdo de um estudo requer a escolha de conceitos e estratégias
que articulem passado e presente, possibilitando a compreensdo do
fendmeno atual pelo confronto das relacdes histdricas passadas as relacdes
cotidianas atuais. No caso especifico do estudo das relacdes sociais
brasileiras, implica detectar o conteido racial de natureza ideoldgica
presente no projeto de formag¢do e modernizacdo da nacgdo, encontrando a
relacdo dessa dimensdo histérica com o cotidiano vivido e vivenciado por
professores e alunos nos diferentes ambientes de sociabilidade, familia,
comunidade, escola e trabalho. E este também € outro grande desafio.

Na tentativa de superd-lo, a oficina foi dividida em trés momentos. O
primeiro partiu de duas premissas: ideologia, entendida como um sistema de
ideias deliberadamente elaboradas com propdsitos preestabelecidos de
dominacdo e controle, e mentalidade, entendida como hébito, naturaliza¢io
de comportamento, aquilo que repetimos e reproduzimos sem reflexdo. Em
outras palavras, como incorporacdo objetiva e subjetiva, consciente e
inconsciente pela sociedade, das ideologias ou da ideologia vigente.

Assim, nesse primeiro momento, a oficina foi conduzida de forma
associativa. As premissas ideologia e mentalidade foram os fundamentos
trabalhados, porém, sem serem mencionados. Buscou-se com isso evidenciar
as ideologias como uma concep¢do de mundo, um sistema de ideias que
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implica comportamentos individuais e coletivos naturalizados, portanto,
mentalidades.

O segundo momento foi reflexivo e comecou com a exibi¢do do filme
Tarzan e sua companheira (Tarzan and his mate) producdo em preto-e-
branco de 1934, estrelada por Johnny Weissmuller e Maureen O’Sullivan,
precedida de trés perguntas: quem conhecia a histéria de Tarzan, “o rei da
selva”? Quantos entre os presentes ja tinham assistido ao filme em qualquer
uma de suas versdes? Em que ano foi filmado o primeiro episédio da série?
(MALACHIAS, 2009, p.37)

2.3 O curriculo e a diversidade étnico-cultural no cendrio das Reformas

Educacionais no final do século XX

As reformas educacionais que ocorreram no Brasil, desde a promulgacdo da Lei
de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional 9.394/96, que no Art. 26 passa a considerar
a diversidade e as contribui¢des das trés matizes culturais brasileiras, a africana, a
indigena e a européia para serem abordadas principalmente na disciplina Histéria do
Brasil, passando pela Lei 10.639/03 e 11.645/08 que tornam obrigatdério o ensino da
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena no curriculo da educagdo bésica do pais,
tornaram-se relevantes para pensar o ensino de Histdria e a politica curricular adotada
nesse periodo.

A educagdo pode levar a uma transformacgdo social por meio do curriculo, pois
os atores sociais ao colocarem-no em priatica o estdo construindo social e
historicamente. Desse modo, o papel que os professores desempenham na construcao
social do curriculo € de extrema importancia para a mudanca; ja que suas praticas estao
imbuidas de valores que os ligam as questdes individuais e coletivas na sociedade.
(GOODSON, 2001)

O curriculo aqui € entendido como pratica social, politica e cultural, portanto,
como afirma Goodson (2001), ligado a formas de construcdo social e as tendéncias
sociais mais gerais, podendo contribuir para uma interpretacdo diferente dos
acontecimentos, para uma "reinvenc¢do da tradicao" produzindo uma cultura escolar que
nao sé reproduz mas constréi o conhecimento.

Nessa perspectiva, a formacdo dos professores que vao atuar junto aos
estudantes das escolas publicas é de suma importancia para pensarmos o curriculo
enquanto construcdo social, haja visto que sdo eles que vao validar ou ndo o

conhecimento a ser estudado na escola.
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Mas, para que isso ocorra, € preciso superar a visdo do curriculo como
prescricdo que tem por base uma sequéncia de contetidos sistematizados
descontextualizados da realidade do aluno e de acordo com a orientacdo de governos
centrais e das burocracias educacionais.(GOODSON, 1995)

Goodson (1995) afirma que devemos compreender o curriculo dentro das
tensoes e conflitos sociais, das relagdes entre o curriculo escrito e o curriculo ativo,
entre aquele que € posto em pratica e o que € prescrito, para compreendermos como as
mudancas ocorrem justamente nessa relacao.

O autor questiona por qué o curriculo estd tao distante da realidade dos alunos,
evidenciando que o saber escolar € diferente do conhecimento académico porque o
curriculo prescrito estd diretamente relacionado com o poder constituido e, portanto,
reflete as relagdes entre o saber e o poder, contribuindo para a reproducio do status quo.

Nao se trata de prescrever o que deve ou ndo ser ensinado, mas indagar a
realidade no sentido de compreender por meio da pritica pedagdgica, formas de
concretizar o curriculo que de fato inclua a diversidade étnico-cultural. Por que
trabalhar com esse conteido e ndo outro em sala para desconstruir preconceitos e
esteredtipos? Como essa temadtica deve ser abordada em cada nivel de ensino? Que
saberes sdo relevantes para desconstruir o mito da democracia racial?

Desse modo, torna-se importante pensar no que nao estd no curriculo, no que se
quer com este ou aquele conteido? Por que alguns contetidos sdo tidos como mais
importantes do que outros? Por que algumas disciplinas sdo mais importantes do que
outras?

Com relacdo a diversidade étnico-cultural ndo se trata da criagdo de uma
disciplina nova para desenvolver esta temdatica, mas como descrito na Lei 10.639/03 fica
estabelecido que esse conteido deve ser trabalhado na area de Histéria, Educagao
Artistica e Literatura. Ora, entdo, deve-se reservar um pequeno espago no curriculo
nessas disciplinas para tratar de um assunto tdo complexo e relevante? Ou esse assunto
deve assumir a centralidade das discussodes nessas disciplinas e nas outras?

Na verdade, ndo se trata de definir apenas os conteidos que devem ser
trabalhados nessas disciplinas, mas compreender a implicagdo politica, cultural, social e
histérica que os contetidos relacionados a temdtica da diversidade étnico-cultural podem
ter na consolidacdo de praticas mais humanas, menos racistas e voltadas para a

constru¢do de identidades diversas em todas as disciplinas.
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No cendrio das reformas educacionais empreendidas na América Latina desde o
final do século XX, ndo podemos deixar de considerar, que inserir essa tematica nos
curriculos tem sido uma tarefa um tanto quanto complexa.

Popkewitz (1997) compara as reformas educativas de 1960 e 1980 nos EUA
buscando os padrdoes do discurso relacionados as condi¢des culturais, sociais e
econOmicas da escolarizacgdo.

Nos anos de 1960 a reforma esteve voltada para uma crescente
profissionalizacdo da vida social. O curriculo baseado na disciplina e as teorias
administrativas deram dire¢do a reforma. O conhecimento especializado das ciéncias
sociais era tido como forma de combater os problemas sociais e a reforma buscava
consolidar institui¢des sociais eficientes.

Nesse momento a ciéncia administrativa assume papel importante na vida
industrial e cultural, representando a solu¢do para todos os problemas, como forma de
andlise dos valores das relagdes sociais em direcdo ao progresso do mundo.

Nos anos de 1980, as transformagdes econOmicas passam a influenciar as
orientagdes e as sensibilidades, sendo a ciéncia e a tecnologia entendidas como tteis
para a condug¢do da vida didria. Havia uma nog¢ao funcional dada ao conhecimento no
sentido de colocar os individuos em relacdo as estruturas sociais e econdmicas, de modo
que desenvolvessem e aprimorassem suas capacidades inatas. De acordo com ele, as
reformas educacionais na década de 1980 conferem nova importincia aos textos
formais, de carater nacional dando um novo direcionamento a pratica escolar com novos
padrdes de regulacdo social.

Popkewitz (1997), evidencia que o foco estd no individuo, todos sdo livres e
iguais podendo alcangar o sucesso pelo esfor¢o pessoal, por mérito proprio. O progresso
baseia-se na igualdade de oportunidades para o desenvolvimento das habilidades
individuais, possibilitando a todos superar as desigualdades de nascimento. A visdo de
mundo perfeito a ser construido pelos norte americanos propiciou incorporar as
minorias num projeto neoliberal de desenvolvimento.

Nos anos de 1980 a combinacdo entre a economia, a ciéncia e a tecnologia vai
dar outro tom a reforma. Assim, vai sendo consolidado um programa de ensino para
toda a sociedade. Enquanto na década de 1960 a reforma concentrou-se na introducao
de conhecimento profissional no curriculo, na reforma dos anos de 1980, tal

conhecimento é assumido e a preocupagdo passa a ser com uma organizacao e avaliacao
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mais rigorosa para essa mudanca curricular. Sao desenvolvidos padrées que
proporcionam linhas de orientagdo especificas para o ensino e avaliagdo.

Desse modo, de acordo com Popkewitz (1997), a producdo da exceléncia se da
atrelada a crenca de que a educacdo padronizada e homogénea, é o caminho para
consolidar a nacdo perfeita e para o aparecimento de um nacionalismo novo, no qual a
escola estd incumbida de desenvolver, por meio do processo de escolarizacdo de seus
individuos, padronizagdo e controle.

O que essa tendéncia revela em relacdo as reformas educacionais empreendidas
no Brasil e em outros paises da América Latina?

Revela que a educacdo deve ser cada vez mais eficiente e racional no
desenvolvimento do individuo. O individualismo expresso nessa forma de pensar, em
associacdo a psicologia construtivista contribuiu para a interpretacdo dos problemas
educacionais como fruto de adequagdes técnicas.

A descentralizacdo administrativa das escolas conferidas pela reforma esta
diretamente associada a esta ideologia, em que os individuos tém entdo a oportunidade
de se engajarem em tomadas de decisdes adequadas e participagcdo como uma nog¢ao
técnica da individualidade e da democracia.

A racionalidade técnica levada a cabo transformando a educagdo num fim em si
mesma por meio de um discurso de eficiéncia e desenvolvimento de individualismo
exacerbado, processada e efetivada por um curriculo oficial. Eis o cardter das reformas
educativas na América Latina, no final do século XX.

Candau (1999), baseando-se em Popkewitz (1997), afirma que um dos nossos
desafios é desmistificar a ideia de que as reformas educativas sdo sindnimos de
progresso e mudanga, pois refletem um projeto neoliberal em que as tecnologias estao a

servico de um mercado global.

Os movimentos das reformas educativas nem sempre tém estado orientados
ou tém contribuido para mudangas estruturais de nossas sociedades, ou
alavancado processos democriticos e uma cidadania ativa e participativa.
Temos mesmo de confessar que isso tem acontecido raramente. De uma
maneira geral, eles t€ém servido mais para legitimar um determinado projeto
politico-social que se tornou hegemdnico. (CANDAU, 1999, p.32)

Segundo a autora, as reformas educativas empreendidas na América Latina no
final do século XX, desenvolveram-se a partir de diagndsticos sobre os sistemas

educativos elaborados por técnicos de organismos internacionais € por profissionais
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locais com base em enfoques economicistas, centrados na produtividade e na légica da
competitividade caracteristicas do mundo globalizado.

Tais diagnésticos acenam para a gestdo da qualidade como foco central dos
sistemas educativos, principalmente os sistemas publicos, devendo as reformas
contribuir para a adequacao do ensino para a qualidade e a eficiéncia de modo racional.

A autora ressalta que dentre os agentes dessa reforma destaca-se o Banco
Mundial que teve como principal preocupag¢do a melhoria da qualidade da educacao
privilegiando a constitui¢do de bibliotecas e laboratérios, aumentando o tempo de
instrucdo, garantindo a oferta de livros didéticos e por fim valorizando a experiéncia e o
saldrio do professor.

A esse respeito, destaco a experiéncia do estado de Sao Paulo que em 2008,
criou uma Proposta Curricular para a rede de ensino estadual denominada Sdo Paulo faz
escola. A andlise realizada por Almeida Neto e Ciampi (2015) demonstra que tal
proposta unifica e prescreve conteudos e procedimentos das diferentes disciplinas
escolares por meio de materiais didaticos para professores, gestores e alunos, além de
videos de formacao continuada.

Os autores observaram que durante a implementacdo da Proposta ndo houve
consulta aos sujeitos envolvidos nas atividades escolares e sim a elaboracdo por
assessores contratados pelo governo estadual de Sdo Paulo. Evidenciaram no texto legal
que a preocupacao em desenvolver as competéncias de leitura e escrita privilegiam as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matemdtica respaldadas por uma linguagem
caracteristica da drea da administracdo de empresas, transformando todos os sujeitos

envolvidos nesse processo em gestores.

Diretores e coordenadores fazem a gestdo da escola, o professor faz a gestao
da aula, e até o aluno fica encarregado da gestdo de sua aprendizagem, ou
seja, € este que deve, supostamente, empunhar a batuta e puxar os corddes
do processo. (ALMEIDA NETO e CIAMPI, 2015, p.9)

Outro aspecto importante destacado pelos autores é que essa proposta, ainda em
vigéncia no Estado de Sdo Paulo, configura-se em um rol de conteidos fixos a serem
trabalhados nas escolas da rede estadual, com vistas a garantir o desenvolvimento de
determinadas habilidades para obtencao de melhor rendimento no Sistema de Avalia¢ao

do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (SARESP).
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A reflexdo em torno da diversidade étnico-cultural no curriculo nos coloca o
desafio de questionar aspectos das reformas educacionais empreendidas no Brasil, nesse
inicio de século, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento de posturas e
valores que favorecam a participacdo consciente na sociedade, sobretudo questionar,
denunciar e trabalhar para que haja uma sociabilidade nova entre os diferentes grupos
sociais que estdo na escola e ndo s6 o cumprimento burocritico de um curriculo
prescritivo, para ser avaliado segundo indices e metas a serem cumpridas.

Frago (2006) nos mostra que na Espanha e em outros paises, no final do século
XX, as reformas foram marcadas pela descentralizacdo, pela privatizacdo dos sistemas
de ensino, e a universalizacdo do ensino secunddrio; produzindo um efeito oposto ao
esperado porque ndo levaram em consideracdo as realidades das escolas nem dos
docentes; por nao implicarem os professores nesse processo, bem como ignorarem um
conjunto de tradi¢des e regularidades sedimentadas que fazem com que os professores
transformem sua atividade em sala de aula e apliquem cada qual da sua forma o que é
imposto de forma burocrética.

Para ele, as praticas escolares t€ém permanecido as mesmas por falta de uma
politica efetiva para uma educagdo que atenda as necessidades contemporaneas. Além
disso, existe uma crenca na reforma como reinvengao da escola, como se toda mudanca
caminhasse linearmente para o progresso; o que nem sempre acontece. Uma mudanga
ndo significa progresso, nem tdo pouco melhora, o que configura-se num presentismo
ahistorico dos reformadores.

Todavia, no que diz respeito a reforma curricular empreendida com a Lei
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro- Brasileira e Africana € possivel
dizer houve um avango em relacdo a inclusdo da tematica da diversidade étnico-cultural
no curriculo, pois a emergéncia das mudancas trazidas por esta legislacdo contribuiram
para redimensionar as discussdes educacionais com base na agenda dos movimentos
sociais do final do século XX no Brasil.

De todo modo, pensando num contexto mais amplo, conforme Frago (2006),
essa reforma ndo modifica a escola, pois a forma escolar sendo hegemdnica pouco
muda, diferentemente da cultura escolar que € distinta em cada escola, nem tdao pouco
muda as praticas educativas de imediato, como tentaremos evidenciar adiante, pois
algumas mudangas, sobretudo as relacionadas as mentalidades, s6 se expressam quando

analisadas num periodo de longa duragao.
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A obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira
nas escolas de educacdo bdésica do pais, ndo se efetiva na préitica simplesmente com a
normatizacdo dos temas e conceitos a serem ensinados pelos professores.
Necessariamente o contetido precisa ser adequado as praticas de ensino e aprendizagem
dos professores, dependendo inclusive das concepgdes e valores que estes possuem ou
que estio sendo construidos e desconstruidos.

Quais os propositos explicitos e implicitos numa reforma educativa? Quais seus
reais objetivos e como se efetivam na pratica? As posi¢des e os pontos de vista
diferentes de reformadores, de gestores e de professores também interferem no fracasso
ou sucesso das reformas.

Os reformadores tém uma tendéncia uniformizadora e normatizadora,
burocratica. Os professores por sua vez, t€m uma tendéncia a se opor as pressdes
externas e estarem mais propensos a lidar com as pressoes cotidianas, com as pressoes
geradas pelas necessidades do dia-a-dia que nem sempre coincidem com o que vem dos
orgaos oficiais.

Existe ainda uma cultura politica e administrativa da escola que condiciona as
culturas escolares se expressando e definindo determinado ordenamento normativo. Os
efeitos de tais politicas de reforma sdo a artificialidade e o formalismo e muitas vezes
ocultam interesses e ideologias corporativos e econdmicos. Tais reformas produzem
tanto efeitos previsiveis e buscados como também de rechacar e se opor ao que estd
sendo proposto.

De acordo com Frago (2006), os cientistas da educacdo ou os especialista que
tém pensado as reformas nas ultimas décadas ndo levam em consideracdo a realidade
vivenciada nas escolas. H4 uma separacdo entre o conhecimento cientifico e o
conhecimento escolar, o que promove uma desvalorizacdo docente e dos estudantes
como produtores de conhecimento a partir de sua experiéncia.

As instituicdes educativas mudam apesar das regularidades e das reformas que
pouco mudam ou alteram o cotidiano escolar. A cultura escolar € algo vivo e em
constante transformacao de acordo com sua prépria dindmica interna. Para perceber tais
mudancas € necessario analisar a cultura escolar numa perspectiva de inter-relacio entre
os processos de mudanca de longa duracdo que relaciona-se aos fatores externos e os de
curta duracdo que dizem respeito aos fatores internos.

Em se tratando de desconstruir o mito da democracia racial e da educacao das

relacdes €tnico-raciais no Brasil, é fundamental que modifiquem-se as concepcdes que
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sustentam as praticas discriminatorias, pois sem uma mudanca de mentalidade a lei em
si ndo traz muitos avangos.

A inovacdo deve se situar frente as culturas escolares, frente ao que permanece,
as tradi¢des. A propria inovagao também cria sua propria cultura, implicando mudangas
e continuidades seja de conteddos, tecnologias e métodos, organizacdo da escola,
estratégias de ensino e na forma dos professores e alunos se mobilizarem frente a ela. A
inovagdo se move entre a mudanca e a permanéncia pois para se efetivar depende de
certa adaptacdo. Nesse sentido, tem reformas que favorecem a mudanca e outras que
ndo, dependendo da politica e dos seus objetivos, bem como dos sujeitos sociais que
estdo na escola.

A cultura escolar nessa perspectiva compreende o ensino como pratica social,
podendo ser captada por meio da participagdo e observagao, de acordo com as crencas e
valores explicitos e implicitos na pratica pedagdgica que carecem de comparagdo e
reflexdo para que a mudanca se efetive na préatica. Assim faz-se necessario captar a
historicidade dos sistemas educativos, dos niveis de ensino, da organizagdo escolar, das
formas de ensino e de aprendizagem, bem como dos cédigos disciplinares.

Para Frago (2006), as reformas sdo processos de longa duragdo condicionados
por circunstancias externas aos sistemas educacionais e de carater social e politico, todo
processo de inovacdo exige a formagdo dos professores para tanto e uma formacgdo
tedrico-pratica aos futuros professores que levardo adiante a proposta de mudanca.

O éxito ou fracasso de toda reforma, mudanca ou inovagao, depende primeiro de
como ¢ interpretada, acomodada ou adaptada ao contexto e segundo de como a
adaptacdo pode gerar um processo criativo ou mesmo de oposi¢ao as inovagoes.

Acredito que a inclusdo da diversidade étnico-cultural no curriculo pode
contribuir para uma mudanga efetiva das praticas escolares, desde que os professores
tenham em mente que para consolidar esse curriculo ndo se deva apenas substituir um
conteddo pelo outro, mas fundamentalmente, que devem assumir o risco de tomar
posicdo frente as desigualdades e discriminagdes que ainda estdo postas em nossa
sociedade, desde que assumam o compromisso ético com as futuras geracdes para
promover justica social.

A mudanca deve comecar com o proprio professor, ele deve perceber-se como
sujeito sociocultural e que contribui para a manutencdo ou ndo do racismo e das
praticas discriminatdrias. Desse modo, ndo s6 o conhecimento a ser ensinado ¢

importante mas também a aprendizagem da critica e da reflexdo como instrumentos
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metodologicos para aperfeicoar sua pratica pedagdgica levando em consideracdo o
contexto social, histdrico e politico em que ele estd inserido.

Para além de um professor reprodutor e transmissor de conhecimentos,
necessitamos de um professor reflexivo que se utilize dos conhecimentos para aprimorar
sua préatica e continuar aprendendo a aprender, compreendendo na e pela prética que seu
processo de formacdo nio termina ou se esgota com um curso, mas prossegue ao longo

de sua vida pessoal e profissional.
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Capitulo 3 - Tendéncias expressas nos Materiais Diddticos produzidos pelos NEABs

A andlise dos materiais diddticos evidenciou o0s pressupostos do
multiculturalismo como norteadores das temdticas e atividades desenvolvidas nos
materiais didaticos. Contudo, € importante dizer que existem diferencas de posicoes
assumidas dentro do multiculturalismo.

As relacdes entre educacdo e cultura elucidam as questdes trazidas pelo
multiculturalismo no dmbito planetério e de acordo com cada realidade nacional e local.
Segundo Candau (2013), na América Latina e no Brasil, a questdo multicultural
apresenta uma configuragcdo propria.

O continente foi construido com uma base multicultural forte, em que as
relacdes interétnicas constantes, ao longo da histéria, permeadas por relagcdes

assimétricas de poder, constituiram experi€ncias dolorosas principalmente para o

afrodescendentes e os povos indigenas.

A nossa formagao histdrica estd marcada pela eliminacdo fisica do "outro",
ou por sua escravizagdo, que também ¢é uma forma violenta de negacdo de
sua alteridade. Os processos de negacdo do "outro" também se dao no plano
das representagcdes e no imagindrio social. Neste sentido, o debate
multicultural na América Latina nos coloca diante de nossa prépria formacao
histdrica, da pergunta sobre como nos construimos socioculturalmente, o que
negamos e silenciamos, o que afirmamos, valorizamos e integramos na
cultura hegemdnica. A problematizacdo multicultural nos coloca de modo
privilegiado diante dos sujeitos histéricos que foram massacrados e
souberam resistir e continuam hoje afirmando suas identidades e lutando por
seus direitos de cidadania plena na nossa sociedade, enfrentando relacdes de
poder assimétricas, de subordinacao e exclusdo. (CANDAU, 2013, p.17)

A autora salienta, que uma das caracteristicas fundamentais das questdes
multiculturais é estarem atravessadas pelo académico e social. O multiculturalismo nao
nasceu no meio académico e sim no seio dos movimentos sociais, sua penetragao na
universidade se deu num segundo momento.

Desse modo, diferentes concepcdes de multiculturalismo podem ser
evidenciadas por meio dos adjetivos utilizados como multiculturalismo conservador,
liberal, celebratério, critico, emancipador, revoluciondrio. A autora distingue duas
abordagens que considera fundamentais no multiculturalismo: uma descritiva e outra

propositiva.
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A abordagem descritiva configura-se no multiculturalismo que entende a
sociedade atual como um dado, descreve as sociedades multiculturais e enfatiza a
compreensdo da constru¢do multicultural de cada contexto especifico.

Na abordagem propositiva, o multiculturalismo nao entende a realidade como
um dado, mas uma maneira de atuar, intervir, transformar a dindmica social, por meio
da construcdo de um projeto politico-cultural para trabalhar as relagdes culturais numa
determinada sociedade; concebendo as politicas publicas como concretizagdo da
democracia e a escola ou as praticas pedagdgicas contribuindo para tanto.

Candau (2013), se refere somente a trés abordagens que considera fundamentais
na proposta propositiva que utilizo aqui para analisar os materiais didéticos, sendo elas:
multiculturalismo assimilacionista, multiculturalismo diferencialista ou
monoculturalismo e multiculturalismo interativo ou interculturalidade.

Para a autora, a abordagem assimilacionista parte da afirmacdo de que vivemos
numa sociedade multicultural no sentido descritivo, ndo existe igualdade de direitos
para todos. Uma politica assimilacionista (na perspectiva prescritiva) vai favorecer que
todos (as) se integrem na sociedade e sejam incorporados na cultura hegemonica. A
educagdo cabe o papel de universalizar a escolarizagao e promover essa integrac¢ao.

Na abordagem diferencialista, contrariamente, afirma, que ao se enfatizar a
assimilacdo, nega-se, silencia-se as diferencas. A €nfase estd no reconhecimento das
diferencas para garantir a expressdo de diferentes identidades culturais presentes num
determinado contexto, sendo entdo, necessdrio garantir espacos proprios para que estas
possam se expressar com liberdade coletiva.

Nessa abordagem, prima-se pela manutengdo das matrizes culturais de base,
configurando uma visao estdtica, essencialista da formagao de identidades culturais e os
direitos sociais e econdmicos sdo enfatizados ao mesmo tempo em que privilegia-se a
formacdo de comunidades culturais homogéneas com suas proprias organizagdes que
podem se transformar em apartheid socioculturais.

A abordagem interativa ou intercultural tem como caracteristica bdsica a
interacdo entre diferentes grupos culturais presentes em determinada sociedade. Se situa
no confronto com as visdes diferencialistas que favorecem processos radicais de
afirmacdo de identidades culturais especificas, bem como as perspectivas
assimilacionistas que ndo valorizam a explicitacdo da riqueza das diferentes culturas.

Outra caracteristica importante nessa abordagem € a afirmac¢do de que nas

sociedades em que vivemos os processos de hibrida¢do cultural sdo intensos e
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mobilizadores da constru¢do de identidades abertas, em constru¢do permanente,
supondo que as culturas ndo sdo puras.

De acordo com Candau (2013), os processos de hibridacdo cultural sdo um
aspecto relevante a serem considerados na dinamica dos diferentes grupos
socioculturais, pois v€ na consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as
relagcdes culturais, a elucidacdo de que estas relacdes sdo atravessadas por relagcdes
fortemente hierarquizadas e marcadas por preconceitos e discriminagdes de
determinados grupos. Este aspecto traz ainda, a consideracdo de que as questdes da
diferenca e das desigualdades presentes hoje, sdo conflituosas, tanto no plano mundial
como em cada localidade.

Podemos dizer que essa abordagem, na atualidade, superou as visdes anteriores,
por romper radicalmente com uma visdo essencialista das culturas e das identidades
culturais, concebendo as culturas em continuo processo de elaboracdo, de construcdo e
reconstru¢do, pois as raizes culturais sdo dinamicas e histéricas, fornecendo uma
compreensdo nova dos fendmenos sociais advindos dessas interacdes culturais.

De acordo com Moreira (1999), uma proposta de formagao docente multicultural
deve pois, ndo promover a aceitacao irrestrita de diferentes manifestacdes culturais, mas
a aprendizagem de habilidades necessdrias a promocao de um didlogo que favoreca uma
dindmica de critica e auto-critica, levando em considera¢do o fato de que qualquer
cultura € incompleta e apresenta pontos fracos e condi¢des de didlogo intercultural.

O autor assinala que € preciso lidar com os preconceitos e esteredtipos dos
professores, de modo que o foco s6 nos aspectos cognitivos de sua formacdo ndao sdo
suficientes para o desenvolvimento de uma consciéncia critica, sendo indispenséavel o
envolvimento dos docentes em diferentes experiéncias e discussdes de varios textos,
além de participagc@o dos professores em acdes coletivas e projetos comunitarios em que
o conhecimento de diferentes culturas se dé de forma pratica e ndo sé tedrica.

O professor, de acordo com Moreira (1999), deve ser orientado a trabalhar com a
pluralidade étnica e cultural como fatores de enriquecimento da sociedade e para tanto
algumas categorias devem nortear os curriculos de formagdo, tais como: cultura,
conhecimento, poder, ideologia, linguagem, histéria, discriminagao, racismo e sexismo.

Para ele, a organizacdo dos curriculos em torno dessas categorias permite aos
professores entender melhor como individuos e grupos s@o oprimidos por fatores
relacionados a raca, classe social e género, focos do discurso multicultural, que surgem

em decorréncia das interacdes e dinamicas sociais.
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Nesta Otica, a formacdo de um professor capaz de analisar criticamente sua
prética a fim de aprimoré-la e desenvolver-se, bem como conscientizar seus alunos da
diversidade cultural da nossa sociedade e incentivd-los ao questionamento das relacdes
de poder que estdo postas, s6 pode se dar pela pritica e pela articulacio do
conhecimento cultural com o conhecimento escolar, tendo em vista o desenvolvimento e

fortalecimento do didlogo frente as questdes postas pelo multiculturalismo.

No processo de renovar categorias e caminhar em direcdo a uma teoria que
melhor dé conta das complexidades individuais e culturais contemporaneas,
tensdes e contradicdes tedricas parece ser inevitdveis. Nao serdo, contudo,
estratégias "aditivas" que as resolverdo. Em tempos de perplexidade,
contradicdo e crise, creio que a preocupacdo com a pritica precisa
intensificar-se, pois ela se torna o motor da inovacdo. (MOREIRA, 1999, p.
93)

A andlise dos materiais diddticos produzidos pelos Nucleos, privilegiou os
aspectos que dizem respeito a reflexdo critica dos professores em torno dos aspectos
culturais, histéricos e politicos que estdo envolvidas as préticas pedagdgicas para a
inclus@do da diversidade étnico-cultural no curriculo. Buscou-se compreender as
tendéncias expressas nesses materiais que pudessem indicar as concepg¢des de ensino,
aprendizagem, de professor e de formacgdo dessas instituicdes pelas acdes de formacgao

de professores por eles empreendidas.

3.1 - Materiais diddticos produzidos pelo NEAB/UFSCar

Os materiais didédticos produzidos pelo NEAB/UFSCar no primeiro momento,
logo apdés a promulgacdo da Lei 10.639/03, fazem parte da acdo de formacgdo de
professores Sdo Paulo Educando para Diferenca pela Igualdade e trazem temas que
introduzem a discussd@o sobre a Lei e sobre a diversidade étnico-cultural.

De acordo com o sumério das publicagdes foram evidenciados os seguinte temas
para o trabalho com os professores: Conceituacao Bésica sobre discriminagdo, Escola e
diversidade, Imagem do negro no livro didatico, Tematica racial, Diversidade Cultural e
Curriculo, Constru¢do de Identidade na Diversidade, Juventude e Diversidade,
Pedagogia da exclusdo: representacio do negro na literatura, Histéria Africana dos
negros no Brasil e Aprender a conduzir a propria vida: dimensdo do educar-se entre os

afrodescendentes e africanos.
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A preocupacdo dessa acdo, foi sensibilizar os professores para a discussao a
respeito de conceitos tidos com bdsicos para compreender a questdo racial no Brasil,
destacando-se nessas publicacdes o0s conceitos de raca, racismo, discriminagao,
preconceito, diversidade, juventude e etnia, porém sem atentar para a historicidade dos
mesmos. Nessas publicacdes percebe-se uma preocupacdo com o incentivo ao professor
em trabalhar com os conceitos que foram propostos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira sem haver necessariamente um aprofundamento do estudo sobre
o contexto em que eles surgiram.

O foco esteve na apresentacdo de um breve panorama do movimento negro e
suas reivindicacdes ao longo do século XX, sobretudo no contexto de criacdo da Lei
10.639/03, bem como sobre a representacdo do negro na literatura e nas situacgdes
cotidianas em que se manifestam o racismo e as praticas de discriminagao.

No que diz respeito a inclusdo da temdtica da diversidade no curriculo o texto
Diversidade Cultural e Curriculo, escrito por Nilma Lino Gomes, presente na apostila
destinada aos professores do Ensino Médio, hd um aprofundamento da discussdo a
respeito do tratamento das diferengas do ponto de vista pedagdgico que considero
importante, pois a autora traz a preocupacdo com o desenvolvimento de uma postura
ética dos professores frente as desigualdades sociais e raciais do pais, acompanhada de
uma proposta de projeto interdisciplinar a ser desenvolvido pelos professores, conforme
descrito no capitulo anterior.

Entretanto, a realizacdo dessa proposta fica a cargo dos professores, pois € uma
sugestdo. O que de certo modo, pode ser considerado importante ou ndo, dependendo do
posicionamento politico e ético dos docentes na escola e da concepc¢do de ensino que
eles tenham.

Em relacdo ao desenvolvimento da reflexdo critica do professor frente a
dimensao politica e cultural de sua atuacdo, algumas atividades podem ser destacadas,
como as descritas na apostila destinada aos professores do Ensino Médio - Mdédulo 1. A
atividade que propdem aos docentes uma reflexao a partir da observacao de sua sala de
aula a respeito de sua prética frente a alguma situacdo de racismo que tenham
presenciado, propicia ao professor observar o contexto em que se ddo suas praticas.

Porém, é preciso dizer, que na proposta dessa atividade hd uma tendéncia
essencialista, pois solicita aos professores que atentem para as duas etnias presentes na

sala de aula e, deste modo, o professor pode acabar classificando os estudantes em
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brancos e negros simplesmente e contribuindo para uma polariza¢do e acirramento de
disputas e preconceitos.

Na outra atividade, em que pede-se aos professores que reflitam com seus alunos
sobre os programas de TV e a presenca das diferentes etnias, é possivel afirmar que ha
possibilidade de que a reflexao critica aconteca, mas para nao ficar no senso comum ¢é
necessario um aprofundamento tedrico do professor para tanto, o que naquele momento
acredito que ndo tenha acontecido, devido a atividade ser referente ao primeiro médulo
do curso e por nao haver uma indicagao de pesquisa que pudesse levar o professor a
compreender como essas imagens foram sendo construidas no contexto histérico
nacional.

No que diz respeito a Histéria da Africa destaque para a Parte VI da apostila
também destinada aos professores do Ensino Médio - Mddulo II. O texto € escrito por
Kabenguele Munanga e traz conteidos que nao estdo presentes nos livros didaticos e
nem tao pouco estiveram na formacao inicial dos professores, como os paises que fazem
parte do continente africano e algumas das antigas civilizagdes africanas.

Contudo, ndo ha propostas de atividades para este texto, o que evidencia que
talvez tenha sido utilizado apenas numa perspectiva prescritiva e nao critica, como mais
um conteuddo a ser aprendido pelos professores e sob um enfoque de valorizacdo de seus
aspectos culturais, ndo possibilitando uma reflexdo e uma problematizacido a respeito
das dinamicas histéricas que propiciaram o conhecimento e/ou silenciamento dessas
culturas.

Os livros Relacdes étnico-raciais: um percurso para educadores sao produzidos
no segundo momento, anos depois da promulgacdo da Lei e trazem novos temas para
se pensar a diversidade étnico-cultural no curriculo, tais como: Diferencas, sociedade e
escola, Diversidade étnico-racial no Brasil, Ensino de Historia e das relagcdes raciais,
Tematica indigena no curriculo, Brasil-Africa histérias cruzadas, Literaturas africanas
de lingua portuguesa, Religiosidade africana e afro-brasileira, O corpo na construc¢do da
identidade negra, Relagdes raciais e midia: imagens e discursos, A face quilombola do
Brasil, Educagdo das relagdes étnico-raciais na perspectiva dos direitos humanos, A¢ao
afirmativa no Brasil e no mundo: notas para um debate em curso, Educagdo das relacdes
étnico-raciais em perspectiva contemporanea, Metodologia de pesquisa em educagdo e
relacOes étnico-raciais.

Essa acdo de formacgdo privilegiou o estudo em torno da diversidade étnico-

cultural e aprofunda a reflexdo em torno de novos temas que estio em voga na
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atualidade. Por ser um curso de especializacdo, percebe-se que os artigos que compdem
esse material, refletem as pesquisas realizadas pelos autores em diferentes instituicoes
de ensino superior, o que confere ao material um cariter especifico, o de uma
publicacdo académica, devido a densidade dos textos, e, exige um rigor maior do leitor
para dar conta desse contetido.

Os artigos trazem outros conceitos que vém sendo trabalhados por intelectuais
da Antropologia, Sociologia e Historia e indicam uma mudanga na discussdo sobre a
diversidade, pois os autores buscam mostrar a historicidade desses conceitos. Estao
presentes nessas publicacdes os seguintes conceitos: diversidade étnico-racial,
diversidade cultural, raga, eugenia, negro, identidade, identidade negra, identidade
nacional, mito da democracia racial, nacdo, nacionalismo, racismo, identidade étnica,
cultura, alteridade, midia, globalizacdo, quilombo, direitos humanos, racismo
institucional, relacdes étnico-raciais, mesticagem e miscigenacao.

A ampliacdo dos conceitos a serem trabalhados e discutidos na abordagem da
temdtica da diversidade étnico-cultural talvez esteja relacionada ao crescimento das
pesquisas sobre as questdes étnicas e politicas com a implementa¢do da Lei no pais.
Percebe-se que a preocupacdo dos autores € justamente contribuir para a discussdo da
educagdo das relagOes étnico-raciais, por meio da atualizacdo do referencial tedrico
sobre a temdtica da diversidade com contribui¢des da area das Ciéncias humanas, com
destaque para o didlogo com autores dos Estudos Culturais.

E possivel identificar, que no momento em que os livros foram produzidos,
existiu uma preocupacdo maior em considerar as criticas' que foram feitas por
intelectuais ao texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, que evidenciaram
um discurso essencializado transformando as identidades e as culturas em grupos
fechados e homogéneos, de modo que a ampliagdo da discussdo vai considerar ndo s6 a
contribuicdo dos movimentos negros, mas dos movimentos sociais para pensar as

tensdes e os conflitos na modernidade.'*

B De acordo com Abreu e Mattos (2008), muitos criticos dos PCNs e das Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana afirmam que esses documentos baseiam-se numa perspectiva que transforma as
subculturas étnicas em conjuntos fechados, homogéneos e sem conflitos como na nogdo de cultura e
identidade mesticas.

' Essa preocupagio pode ser evidenciada no Capitulo I do Livro Relagdes étnico-raciais: um percurso
para educadores conforme descrito na Apresentacdo dos dois volumes: "o primeiro capitulo, intitulado
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As agdes de formagdo de professores realizadas pelo NEAB/UFSCar foram
embasadas teoricamente por suas produgdes, mas as acOes ndao foram desenvolvidas
pelas mesmas pessoas que produziram os materiais. Pode-se dizer que essas produgdes
sao caracterizadas por forte influéncia do multiculturalismo diferencialista (CANDAU,
2013, D'ADESKY, 2001).

Embora tenha havido mudanca na maneira de ver e discutir a temdtica da
diversidade pelos autores e membros do Nucleo, num segundo momento, houve pouco
espaco para uma reflexa@o critica com os professores em torno dessa tematica na pratica
e sobre a necessidade de se desenvolver uma postura comprometida com esse ensino do
ponto de vista ético, fundamentalmente politico e cultural, ja que os professores nio siao
tabulas rasas e ndo somente reproduzem o conhecimento.

Considero que a atuacdo do NEAB/UFSCar, sem divida foi pioneira e
contribuiu para ampliacdo da discussao em torno da diversidade étnico-cultural e para
ampliacdo das politicas de acdo afirmativa no campo educacional, porém parece nao
haver uma preocupagdo (ou ndao conseguiram evidencid-la) em propiciar uma mudanca
na concep¢ao de ensino e aprendizagem dos docentes. Na verdade, a concep¢do de
ensino expressa nessas publicacdes ndo € explicita e do ponto de vista pratico, altera
pouco os métodos de ensino. Os conteidos sdo novos, mas as praticas parecem

continuar as mesmas.

3.2 - Materiais diddticos produzidos pelo NEINB/USP

A Colecao Percepgdes da Diferenca: Negros e Brancos na Escola contou com a
participacdo de vdrios autores de diversas areas do conhecimento, mas destaca-se o
didlogo com as dreas da Psicologia, das Artes e da Comunicagao.

De acordo com o sumdrio dos volumes, puderam ser identificados os seguintes
temas: Discriminacdo e preconceito; Desenvolvimento infantil e introje¢do do racismo;

A importancia do corpo da fala e do olhar nos cuidados com o bebé e a crianca;

‘Diferencas, sociedade e a escola', procura situar as implicacdes para a escola e para a educagdo, de modo
mais amplo, da emergéncia de novos sujeitos na esfera publica a partir da mobilizacdo dos movimentos
negro, indigena, feminista, LGBT (Iésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais) que passam a exigir
'o reconhecimento de suas especificidades, a amplia¢do de seus direitos de cidadania e o acesso igualitdrio
no espago publico e no mercado de trabalho.'Isso, na pratica, significa que as instituicdes que operam na
perspectiva de formar os cidaddaos necessitam se repensar, para atender, de forma democritica, a tais
exigéncias." (SILVERIO, MATTIOLI e MADEIRA, 2012, p.8)
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Desenvolvimento psicossocial, emocional e cognitivo; A familia na histéria - a histéria
da familia; Nome e sobrenome; Identidade pessoal; Variacoes da palavra negro;
Discriminagdo e xingamento; Aprendendo a conviver com as diferencas; A
cotidianidade e o racismo; Diversidade, racismo e o cotidiano escolar; Como as escolas
lidam com a diversidade e o racismo; Racismo e preconceito na sala de aula; Educar
para elimina¢do do racismo e para valorizacdo da diversidade; Educacdo Multicultural e
a Lei 10.639/03; Como a Europa via a Africa: distor¢des histéricas ou a Histéria mal
contada; Grandes Reinos africanos antes das invasdes européias; Conhecimentos
milenares; Filosofia Bantu; Artes tradicionais negro-africanas; Arte africana; Zonas
estilisticas; A persisténcia do dilema das desigualdades raciais; A raca perpassando o
cotidiano. A escola ndo fica intocada; No inicio as diferencas: os riscos de um
sofrimento psiquico desnecessdrio para a populacdo negra na escola; Racismo
introduzido; Criangas ldcidas, criangas pensantes. Criancas timidas. criangas
indisciplinadas; Professores e criangas: Sob o siléncio e para além da disciplina; Na
diferenga, quem € diferente?; Falando sobre racismo: Adultos e criangas na mesma
ciranda; Os negros eram mesmo catdlicos; Formas de catolicismo; O que eram as
irmandades?; Os santos negros; As festas; O enterro dos irmdos; A presenca das
mulheres; A Irmandade de Nossa Senhora dos Homens Pretos e o movimento dos
caifazes; Rufina Maria do O: Mulher negra; Préticas educomunicativas e teorias
interdisciplinares de combate ao racismo; A midia no espaco escolar; Desconstruindo
mitos; Os grandes reinos africanos antes das invasdes européias; Arte africana e afro-
brasileira em leitura de imagens; A escola, o curriculo e as identidades raciais:
Compreendendo a presenca das criancas negras na escola; Educacdo e sociedade;
Tradicdo e familia; Historias de quilombos; Saci Pereré; Sao Benedito.

A Colecao Percep¢des da Diferenga: Negros e Brancos na Escola, possui uma
variedade de temas sobre a Cultura Afro-Brasileira que distinguem estas publicacdes
das anteriormente descritas e analisadas. A abordagem interdisciplinar da Colegdo
propiciou o trabalho acerca de conceitos como a diferenca, identidade, alteridade,
diversidade em didlogo com as contribuicdes de pesquisadores de dreas como a
Psicologia, a Sociologia, as Artes e a Comunicacao, favorecendo enfoques diferentes
para a questdo do racismo e da discriminagao.

Parece haver uma preocupacdo maior em desconstruir imagens e representacdoes

arraigadas na vis@o eurocéntrica por meio da discussdo de temas que fazem parte do
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cotidiano escolar e da cultura popular, demonstrando um cuidado maior em favorecer o
didlogo entre saberes culturais e saberes académicos para o leitor.

Para além da prescri¢do de conteudos a serem trabalhados pelos professores com
seus alunos, o volume 10 da Colecdo se destaca por trazer o relato das atividades
realizadas por meio de oficinas na a¢do de formagdo Curso Negras Imagens, Midias e
Artes na Educacgdo Infantil: Alternativas a implementacdo da Lei 10.639/03.

As oficinas descritas nesse volume, evidenciam ndo s6 a preocupacdo com a
exposi¢ao dos contetidos, como também a de propiciar experi€ncias em que os docentes
fossem estimulados a pensar sobre as representacdes dos negros em nossa sociedade e a
partir dai pudessem estabelecer um didlogo, no sentido de pensar alternativas para o
trabalho em sala de aula para abordar a temdtica da diversidade étnico-cultural.
Entretanto, um aspecto a ser ressaltado nessas atividades talvez seja a falta de um
aprofundamento tedrico dos assuntos trabalhados, sobretudo, dos referentes a Histéria
da Africa."”

E possivel dizer, com base nas propostas de atividades analisadas, que a
preocupacio dos formadores nesse momento, esteve voltada mais para a reflexao critica
dos docentes frente aos conteidos a serem abordados para implementacdo da Lei
10.639/03. Sem divida, o didlogo com a darea de Comunicagdes e Artes fizeram
diferenca nessa atuacdo. O trabalho realizado numa perspectiva interdisciplinar se
mostrou inovador e talvez seja o melhor caminho para abordar uma temadtica tao
complexa quanto a diversidade étnico-cultural.

A oficina realizada por Antonio Carlos Malachias, com o objetivo de
desconstruir o mito da Africa selvagem, destaca-se por privilegiar aspectos dessa
representacao para serem analisados e questionados pelos professores por meio de uma

abordagem analitica, em articulacio do presente com o passado, conferindo a essa

' As atividades desenvolvidas no Curso Negras Imagens, Midias e Artes na Educacdo Infantil:
Alternativas a implementacdo da Lei 10.639/03, descritas no volume 10, Capitulo IV - Os grandes reinos
africanos antes das invasdes européias, privilegiaram a criagdo de um espaco reflexivo para que os
docentes exercitassem as linguagens artisticas, oferecendo-lhes sugestdes para o trabalho em sala de aula
com os alunos. Dessa maneira, as aulas se deram por meio de exposicdes e didlogos realizados com a
utilizagio de videos e imagens sobre a Africa e sua cultura. Os exercicios propostos aos docentes,
basearam-se na andlise da arte africana com base em George Preston, a partir dai, foi solicitado que os
professores criassem faixas decorativas com padrdes formais que se repetem, partindo das imagens
apresentadas sobre a arte africana e ainda que desenhassem figuras humanas usando formas geométricas,
com vistas a propiciar-lhes um conhecimento das regides estilisticas africanas, demonstrando maior
valorizacdo dos aspectos culturais da arte africana.
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atividade relevancia do ponto de vista histdrico, ja que as representacdes sao entendidas
como expressao de uma mentalidade em determinada época.

As producdes trazem questdes fundamentais que foram trazidas pelo
multiculturalismo como a necessidade de desconstruir os esteredtipos e imagens
depreciativas dos negros, por meio da andlise critica da representacdo do negro na midia
e na literatura, com vistas a construir uma identidade negra positiva.

Em relacdo a adequagdo do material ao publico a que foi destinada a produgdo,
percebe-se um cuidado maior em fornecer aos educadores uma compreensao da crianga
no seus aspectos cognitivos e afetivos. A Colecdo trouxe a reflexdo para o campo das
subjetividades, mas também para o do universo cultural, com a discussao em torno do
conceitos como o de identidade e alteridade no primeiro e segundo volumes, quando
analisa o olhar do professor para com as criancas negras que estdo na escola que
também carecem de cuidado.

Ao abordar a identidade como construgdo social e historica por meio do nome e
sobrenome que nos tornam unicos, sobretudo no terceiro volume, hd uma reflexdao
importante a respeito de como as linguagens constroem os significados, destacando que
os xingamentos entre os alunos na escola, muitas vezes tidos como brincadeiras sao
expressao de racismo e contribuem para a segregacio das criancas negras.

Ainda sobre as representacdes, no quarto volume, a reflexdo sobre o cabelo
como forma de identidade e resisténcia, € uma importante contribui¢do aos professores,
pois em nossa sociedade ainda prevalece um imagindrio que inferioriza o negro pelas
suas caracteristicas fisicas, sendo o cabelo, alvo de piadas racistas e, para muitos negros,
motivo de vergonha.

No quinto volume destaca-se a temdtica da educacdo multicultural como
proposta de agdo para efetivacdo da Lei 10.639/03 e a esse respeito, as atividades
sugeridas, ainda que sejam sugestdes, promovem reflexdes sobre a pratica em sala de
aula, convidando os professores a pensarem em suas praticas como promotoras de um
espaco de didlogo entre as culturas que estdo presentes na escola, no sentido de
promover o respeito e solidariedade entre os diferentes.

O sexto volume contempla um pouco da Histéria da Africa por meio da arte
africana, dando ao professor um panorama histérico de como foi construida a no¢do da
Africa primitiva, ressaltando os grandes reinos africanos antes da colonizagio européia

por meio dos conhecimentos milenares e pela arte de diversas culturas.
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Sobre o racismo no cotidiano escolar, o sétimo volume também aproxima
bastante a nossa reflexdo do dia a dia, remetendo nosso pensamento para as situagdes, as
vezes tidas como corriqueiras e ja naturalizadas, em que os alunos timidos e
indisciplinados sdo sempre os mais pobres e negros. Novamente a contribui¢do da
Psicologia ajuda a refletir sobre como se dd a constru¢do de tais representagdes,
passando pela representagdo do negro no livro didético, até a atuacdo do professor que
insiste em ndo enxergar aquela crianga como sujeito sociocultural.

A religiosidade negra aparece no oitavo volume, indicando que ela também
sobreviveu e foi uma pratica aglutinadora dos negros na didspora, mas modificou-se
com as influéncias do catolicismo, vide a constituicdo das Irmandades no Brasil. Tema
interessante e profundamente ligado a Histéria do Brasil tdo desconhecido dos nossos
professores e alunos.

O nono volume, dedica-se a uma reflexao que também considero importante
destacar, a tradi¢do oral, aspecto que singulariza as culturas africanas e que se expressa
em nossa cultura, mas desvalorizado na escola, por conta da cultura hegemdnica
dominante que v€ na escrita, a Uinica forma valida de transmissao de conhecimentos.

As producdes do NEINB/USP, nesse momento, também podem ser identificadas
pela influéncia do multiculturalismo diferencialista (CANDAU, 2013, D'ADESKY,
2001) caracteristico do posicionamento dos militantes e intelectuais negros que
impulsionaram as mudangas no que diz respeito a educacdo das relagdes étnico-raciais
no pais e muito mais preocupados com a construcdo de uma identidade negra positiva
conforme a sele¢do dos temas e conteudos trabalhados.

Todavia, o enfoque interdisciplinar presente nessa Colecdo e a adequagdo aos
professores a que foi destinada a producdo, propiciou uma reflexdo voltada mais para a
pratica e para o cotidiano escolar, por meio de sugestdes de atividades e pelas vivéncias
propiciadas aos docentes na acdo de formagao destacada.

Sobre a concep¢do de ensino e aprendizagem, a Colecdao Percepcdes da
Diferenca: Negros e Brancos na Escola indica um comprometimento maior com a
mudanca de pressupostos tedricos e praticos, ao propor um didlogo interdisciplinar para
tratar a diversidade no curriculo. A agdo de formagao Curso Negras Imagens, Midias e
Artes na Educacdo Infantil: Alternativas a implementacdo da Lei 10.639/03 esteve
muito mais proxima de uma abordagem histdrica critica e social dos conteidos do que

as outras praticas analisadas aqui.
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3.3 - Para um inicio de conversa, algumas consideracoes

Ao refletir sobre as acdes de formacao de professores desenvolvidas pelos dois
NEABs torna-se importante questionar o tipo de professor que estdo querendo formar:
seria um professor reflexivo e critico? A formagdao docente estaria pautada por que
concepcdo de ensino e aprendizagem? Uma formagdo que privilegia o ensino dos
conteddos ou o desenvolvimento de competéncias? Como articular a pesquisa € o
aprofundamento da temadtica da diversidade étnico-cultural as praticas educativas dos
docentes?

O dilema educativo sobre a escola como espaco para adquirir conhecimentos ou
para desenvolver competéncias persiste, mais atual do que nunca. O que é mais
adequado no contexto do mundo contemporaneo, utilizando uma expressao de Phillip

Perrenoud, "cabegas bem-cheias ou cabecas bem-feitas"?

Agir em uma sociedade mutante e complexa €, antes, entender, antecipar,
avaliar, enfrentar a realidade com ferramentas intelectuais.(PERRENOUD,
1999, p.11)

De acordo com Perrenoud (1999), a abordagem dita por competéncias tornou-se
uma palavra de ordem no final do século XX, devido a evolucio do mundo, das
fronteiras, das tecnologias, dos estilos de vida, o que requer uma flexibilidade e
criatividade crescentes dos seres humanos no trabalho e na vida nas cidades, devendo a
escola desenvolver a inteligéncia como capacidade multiforme de adaptagdo as
diferencas e mudangas. Nessa perspectiva, a abordagem por competéncias nao rejeita os
conteddos nem as disciplinas, mas necessariamente acentua a sua articulacdo e
implementacao.

Em relacdo as acdes de formacdo de professores desenvolvidas pelos dois
Niucleos de Estudos Afro-Brasileiros, parece ter havido a prevaléncia da concepg¢ao de
ensino e aprendizagem "cldssica", abordagem que privilegia aulas expositivas e temas,
sendo o professor mero transmissor dos contetdos trabalhados nessas acOes. A analise
das publicacdes evidenciou a preocupagdo em fornecer aos professores subsidios
tedricos referentes a tematica da diversidade étnico-cultural no Brasil, tendo como foco
os conceitos e contetdos a serem trabalhados com seus alunos em sala de aula.

Sem duvida, as acOes desenvolvidas contribuiram para a ampliacdo do debate

acerca da diversidade étnico-cultural no curriculo e também podemos considerar que

105



impulsionaram as politicas publicas de promog¢ao de igualdade racial. Todavia, o
estimulo a producdo de conhecimentos significativos pelos professores sobre a tematica
ainda carece de maior atencao.

Nao necessariamente, o trabalho com os conteidos sugeridos pelos materiais
didaticos analisados, favorece o desenvolvimento e o aprimoramento de competéncias
pedagégicas para lidar com as diferencas que estdo presentes no cotidiano escolar. Além
dos contetdos, as praticas, a pesquisa, a reflexdo e sobretudo os sujeitos socioculturais
merecem aten¢do para consolidar na pratica, um projeto politico cultural que possa
favorecer a expressao das diferentes culturas que compdem o mosaico da escola.

Precisamos construir espacos e tempos escolares novos, em que a estrutura
organizacional da escola também se altere para favorecer o estudo, a busca, a pesquisa,
o confronto de ideias e opinides. Para que tanto alunos como professores possam
aprender, perceberem-se produtores de conhecimento de si ¢ do mundo, de modo que a
consciéncia critica emerja das praticas cotidianas de didlogo e reflexdo na agdo de ver,
sentir e pensar o diferente.

A permanéncia do mito da democracia racial estd relacionado com a politica
curricular adotada nos ultimos vinte anos no Brasil. Uma politica voltada para a
formacdo de mao de obra para o mercado de trabalho, em que o enfoque da qualidade e
eficiéncia tem minado as reflexdes em torno das questdes advindas da realidade social,
dificultando a politizacdo dos professores e estudantes sobre a questdo da diversidade
étnico- cultural na atualidade.

Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
configurem uma politica curricular para a desconstru¢dao do mito da democracia racial,
ela por si s6 ndao garante uma mudanca de mentalidade, ainda mais, quando os
professores deixam de ter autonomia para preparar os curriculos e estes tornam-se fruto
das normatizagdes e burocracias estatais como vem ocorrendo.

Segundo Pereira (2008), o texto das "Diretrizes" apresenta dimensoes
normativas relativamente flexiveis, sugerindo referéncias, contetidos e valores para a
acdo docente de acordo com o pressuposto formativo e educativo da valorizacdo da
pluralidade cultural, j4 expressos nos PCNs.

A publicacdo da Lei 10.639/03 advém das transformacgdes propostas pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996, em que se afirmavam modificacdes

educacionais importantes como a flexibiliza¢do curricular, a consciéncia da inclusao e
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da diversidade na educacdo e a reafirmacao da autonomia docente; além de ser fruto da
pressdo de diferentes grupos que reivindicavam a ampliacdo dos canais de participag¢do
cidada de populagdes excluidas como os indigenas e os afrodescendentes.

A autora entende que o interesse fundamental dessa nova regulamentacao reside
nao apenas em seu conteido pressuposto, mas também nas provaveis formas de
recep¢ao pelos docentes da educagdo bésica.

Para ela, a lei ndo instaura algo novo, mas acena para a importancia da Histéria
da Africa para o Brasil, o que j vinha sendo debatido pelos centros de pesquisa sobre a
Africa a partir dos anos de 1950. O que se instaura no campo educativo é a
obrigatoriedade da abordagem de conteudos histéricos programadticos para educagdo
basica, exigida paradoxalmente, num contexto de flexibilizacdo curricular e de
afirmac¢do da autonomia docente para democratizar a escola como instituicao social.

Ao mesmo tempo em que a Lei 10.639/08 acerta em afirmar a necessidade de
romper com as narrativas etnocéntricas, ela também cria alguns dilemas com os quais os
ensino de Histdria j4 vem lidando ha tempos, como a mitificagcdo de personagens, o
privilégio de datas e eventos em detrimento da compreensdo de processos historicos e
suas transformagdes, ao ensino de contetddos histéricos com vista a mobilizagdo de
consciéncias, ou ainda, o atrelamento do ensino de contetidos histéricos a causa de
politicas compensatorias.

Para Pereira (2008), a Lei ao instaurar a obrigatoriedade da tematica "Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana" nos curriculos vem impactar especialmente os curso
de licenciatura em Histéria e os de formagdo continuada de professores, devido sua
abrangéncia e necessidade de rearranjo de propostas curriculares de formacao docente e
de certo modo, de reconfiguragdo de alguns pressupostos da formacao histérica e das
dimensdes do ensino e da pesquisa, tornando a Histéria campo estratégico para

efetivacao da mesma.

O momento requer do profissional de histéria uma compreensdo mais
substancial sobre o Brasil, sua histéria e dilemas, uma prética que, sabemos,
ndo foge a rotina docente. O desafio maior contudo, parece ser o de que a
compreensdao do racismo histdrico brasileiro possa, por exemplo, promover
acoes docentes sustentadas e reflexivas, problematizadoras de situagdes
vivenciadas no cotidiano escolar. Esse exercicio implica que o docente
busque aqueles elementos fundamentais a sua formacdo académica, mas que
seja capaz de avalid-los a luz de demandas reais, advindas do exercicio da
pratica profissional, compondo assim, um universo significativo de reflexdes
que permitam, nos diferentes momentos da ag¢do pedagdgica, compreender,
problematizar, propor atividades e assumir posicdes fundamentadas com
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seus alunos. E que permitam sobretudo, com seus alunos, a compreensao do
valor da pluralidade e da convivéncia social pacifica - embora ndo sem
conflitos, mas compondo repertérios de convivéncias e interacdes que sejam
marcadamente nao-racistas. (PEREIRA, 2008, p. 26)

A demanda pelo ensino de conteidos especificos, no caso do conteido de
Histoéria e Cultura Afro-Brasileira, requer uma tradugdo pela acao docente em Historia,
nio somente pela sua introdug@o no curriculo escolar, mas por uma "recomposiciao de
concepcoes de historia, a partir da revisdo das abordagens eurocéntricas e colonialistas".

Além da obrigatoriedade de alguns conteddos no ensino de Histéria, a Lei
favorece um movimento de "reconfiguracdo de narrativas nas aulas de Histéria em que
o Brasil afro-brasileiro e sua ancestralidade passam a ser compreendidos de forma
positivada".

A educacdo das relagdes étnico-raciais torna-se entdo mais um fundamento da
acdo educativa e menos um conteido, pois essa educagdo ndo se realiza sem
inquietacdes, conforme ressalta a autora, tais como "evitar culpabilizagdes, como
trabalhar com os materiais diddticos que possuem abordagens lacunares,
preconceituosas ou estereotipadas sobre a histéria afro-brasileira e ainda favorecer a
emergéncia de posturas anti-racistas sem etnocentrismos de qualquer espécie".

Algumas questdes que sdo postas pelos professores referem-se ao didlogo desse
conteido com a tradi¢do escolar e expressam também disputas politicas no ambito do
curriculo, ja que alguns contetdos sdo considerados mais relevantes do que outros para
a formacao dos nossos professores e estudantes.

Para a autora, ndo basta introduzir conteidos de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira ou Africana no curriculo para romper com abordagens eurocéntricas, mas
promover um ensino e uma aprendizagem em que a histéria africana e a histéria
européia ndo sejam dicotomizadas, nem idealizadas ou contrapostas, mas
compreendidas em sua dinamica e circularidade.

Nesse sentido, € possivel dizer que os materiais didaticos produzidos pelos
NEABs tiveram o cuidado em relacionar as culturas africanas com as européias. No
material didatico Sao Paulo Educando pela Diferenca para a Igualdade destinado aos
professores do Ensino Médio - Mddulo II, no texto intitulado Alguns aspectos da
Historia africana dos negros no Brasil, o autor Kabenguele Munanga, busca relacionar a
histéria de alguns povos e suas culturas com os negros que foram trazidos para o Brasil.

Ressalta aspectos positivos de sua organizacao social, politica e cultural atentando para
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a relacdo desses povos com os africanos escravizados que foram trazidos para o Brasil
no contexto da colonizagdo.

Na Colecao Percepcdes da Diferenca: Negros e Brancos na Escola, tanto no
volume 6, intitulado Por que riem da Africa?, como no volume 10, intitulado Eles tém a
cara preta!, no Capitulo IV - Grandes reinos africanos antes das invasdes européias,
pude identificar a preocupacdo por parte da autora, Dilma de Melo Silva em nao
dicotomizar a Africa e a Europa, mas sim ressaltar positivamente as culturas que
existiam no continente africano antes da colonizacdo, evidenciando inclusive a
influéncia da arte africana nas obras de artistas europeus como Cézanne e Picassso.

Para Pereira (2008), o texto das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, traz posi¢des politicas diferentes acerca das configuracdes
histéricas e contemporaneas do racismo brasileiro e nao ha ao final de sua leitura, como
estabelecer componentes coerentes para a defini¢cdo de que sociedade se trata nem o que
seria pertinente. H4 ainda, a expressdo da compreensdo da sociedade brasileira cindida e
bipolarizada, uma sociedade que opdes negros (vitimizados) e brancos (algozes
herdeiros dos colonizadores).

O modelo explicativo da Histéria do Brasil pela polarizacdo entre brancos e
negros nao ¢é satisfatdria, segundo a autora, pois o Brasil sendo um pais complexo em
virtude das interacdes e mesticagem étnica e cultural, requer uma reflexdo mais
aprofundada dos dilemas impostos por tais dindmicas e sobretudo a respeito do
essencialismo identitdrio advindos do uso social da ideia de raca.

A autora ressalta os riscos de um ensino de Historia que faga dessa bipolarizagdo
a chave para a interpretacdo da Histéria do Brasil e o equivoco de supor que sua
finalidade ultima seja a superacdo do racismo e da formacdo das consciéncias,
favorecendo uma compreensdo das relagdes sociais como conflito direto e deflagrado,
em que se opdem erroneamente a negritude e a branquitude. As expressoes diferentes
identitarias ndo podem ser vistas como essencialmente contrapostas ou adversas e sim
como relacionais.

Sobre a Histéria da Africa, Pereira (2008) afirma que & possivel verificar
movimentos legitimos e necessdrios de valorizacdo da Africa, estudada em sua
positividade e expressividade histdrica, social e artistica, mas o risco estd na difusio de

uma idealizacdo da histéria do continente, principalmente em seu periodo colonial, em
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que a colonizacao seja compreendida como tnico processo responsavel pelo quadro de
devastacdo contemporanea do continente e destruicdao de suas matrizes culturais.

Na sua o6tica, até mesmo o mito da democracia racial precisa ser compreendido
de outra forma, como uma possibilidade de realizacao social, a partir da ressignificacao
da mesticagem, que deve ser desvestida de seu componente hierarquizante e Vviés
histérico desmobilizatério, para ser compreendida como forma identitdria legitima na
contemporaneidade, plena de alteridade.

Em se tratando de possibilidades e nao apenas dentincia, penso que estamos
adentrando um caminho em que a pessoa do professor deva ser protagonista, para que as
mudancas e inovagdes propostas pela Lei 10.639/03 e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana possam se consolidar como préticas.

De acordo com Ciampi (2013) para que uma reforma curricular se desenvolva é
necessdrio a centralidade da figura do professor, evidenciando a importancia do sujeito
e de sua formacdo para se pensar a questdo curricular. A autora discorre sobre os
dilemas da formacao do professor de Histéria, partindo das relagdes entre a globalizagao
e a educacao.

Para ela, o abalo do discurso e das politicas de distribuicdo de riqueza que
sustentam os sistemas publicos de educacdo, estd diretamente relacionado as politicas
neoliberais que deslocaram a politica educacional de uma incumbéncia do Estado para o
ambito das decisdes privadas, ocorrendo a desvalorizacdo do sistema educativo como
fator de integracdo e inclusdo social, em favor do incremento da iniciativa privada e
ideologia que une o sistema escolar ao mundo do trabalho.

Ciampi (2013), enfatiza, com base em estudos de Popkewitz, que as reformas, os
curriculos e a formagao de professores devem ser compreendidos como construcdes
realizadas com base em disputas e relacdes de poder, compreendendo como
determinados processos de organizacdo formal das préticas sociais configuram-se num
discurso que produz uma ordem institucional e também as capacidades e desejos
individuais.

O conhecimento configurado no curriculo € entendido como prética politica e
social que adquire um cardter de regulacdo social, conceito trabalhado pelo autor para
explicitar como o poder afeta as relacdes sociais. Os elementos de poder se expressam
nos discursos normativos e vao interferir diretamente nas subjetividades, produzindo

sujeitos disciplinados.
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As politicas estatais de centralizacdo para garantir a qualidade do ensino
estdo ligadas as praticas descentralizadoras que atribuem as coletividades um
papel maior no processo de decisdo. As praticas centralizadoras encarnam as
ideias do contrato social, em que o Estado governa para o bem estar coletivo.
As préticas descentralizadas expressam a ideia de parceria e exigem que o
contrato politico seja elaborado por individuos e grupos autorregidos. O
contrato social e a parceria sdo analiticamente distintos. Juntos constituem
uma férmula para governar a crianga e o docente. (CIAMPI, 2013, p.115)

A autora salienta, ao considerar os estudos sobre curriculo de Ivor Goodson, que
os docentes foram cada vez mais controlados pelos exames, inspeg¢des, manuais
obrigatérios e pela formacdo de professores, perdendo seu poder e autonomia para
definirem suas préticas, pois os administradores e especialistas, distantes da realidade
escolar € que passam a ditar as normas a serem seguidas.

Assim, para haver de fato uma educacdo emancipatdria, considera que € preciso
entender esses padroes de poder e compreender como as subjetividades dos professores
sdo construidas nesse processo, em que o poder influencia a atividade educacional e a
formacdo da consciéncia.

Desse ponto de vista, o curriculo deve ser entendido como produtor de
identidades e subjetividades sociais determinadas, sendo necessario explicitar principios
e acoes de uma pratica pedagdgica para compreender esse movimento. Para enfrentar os
dilemas e desafios dessa educagdo globalizada e neoliberal, a formagdo de professores
deve ser entendida nesse processo e para tanto o conceito de hibridacao pode ajudar.

Apoiada nos estudos de Canclini, a autora vé€ os processo de hibridacdo cultural
como um caminho para refletirmos a respeito da diversidade étnico-cultural. O processo
globalizador acentua a interculturalidade moderna com a criacdo de mercados mundiais
de bens materiais, mensagens € de migrantes, de modo que os fluxos e interacdes
ocorridos nesse processo diminuiram fronteiras e a autonomia de tradi¢des locais.

O enfrentamento pelos professores dos dilemas colocados pelo mundo
globalizado, passa pela constru¢cdo de um curriculo aberto que favoreca a incorporagao
de atividades que contemplem essa complexidade, em que o didlogo entre os saberes
advindos do contexto cultural do aluno/professor e os conteudos cientificos o ajudem a

compreender e intervir num mundo intercultural e globalizado.

Ao professor compete dominar conhecimentos relativos a sua drea
disciplinar, de tal forma que a interprete e comunique, segundo sua
perspectiva, ao aluno que ensina. Paralelamente, como ser histérico, vivencia
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experiéncias marcadas pelo seu tempo e espago, experiéncias forjadoras de
sua trajetoria familiar, pessoal, cultural, e profissional. Qualquer que seja a
valorizagdo dada pelas pedagogias a acdo do professor, sujeito central ou
mediador do processo educativo, existem temas/contetidos a serem
redimensionados. (CIAMPI, 2013, p. 125)

A figura do professor torna-se central nessa reflexdo para as mudangas
pretendidas com a incorpora¢do no curriculo da diversidade étnico-cultural, pois como
ja foi dito, € ele que vai validar ou ndo o conhecimento a ser ensinado aos seus alunos,
por meio de suas experiéncias pessoais € conhecimento advindo da pratica docente.

Todavia o foco na figura do professor nos coloca outro desafio: como promover
abordagens em que as histérias de vida dos professores nos cursos de formacao inicial e
continuada se entrelacem aos conhecimentos cientificos € promovam a mudancga e
inovagdes no cotidiano escolar?

De acordo com Névoa (2000), essa ndo € uma discussdo nova no campo da
didética e da formagao de professores, porém ainda fragil na area da formagao, do ponto
de vista pratico, pela auséncia de uma teoria sélida de formacdo capaz de fornecer
modelos inovadores a realizacdo de praticas educativas alternativas; e também do ponto
de vista tedrico, pelas fragilidades conceituais que provocam uma necessidade de
afirmagdo nos paradigmas cientificos dominantes, dificultando a emergéncia de novas
perspectivas.

A proposta é que as prdticas levem o professor a reflexdo autoformadora e a
formulacdo de projetos de intervencdo profissional, possibilitando a eles assumirem-se
como profissionais mais autbnomos e conscientes de seu papel na sociedade.

O autor ressalta que os estudos que t€ém se utilizado dessas abordagens para
pensar a formacdo de professores, exprimem-se numa perspectiva socioldgica, baseada
em metodologias da histéria oral ou em memorias escritas, bem como numa perspectiva
psicoldgica que visa a saide mental dos professores.

Os ciclos de vida profissional do professor podem favorecer praticas de
formacdo que se organizem em torno da problemadtica do seu desenvolvimento pessoal e
profissional, por meio de experiéncias que valorizem a autoformacdo, pela andlise de
materiais distintos (didrios de classe, planos de aula, autobiografias), pela rememoracao
de suas praticas, por exemplo, podendo-se realizar uma investigacao que leve a reflexao
critica do sujeito sobre sua formacdo inserida nas dindmicas sociais e culturais.

Com esse enfoque, ha possibilidade de produzir um outro conhecimento sobre a

pratica educativa ao se levar em conta a pessoa e o profissional da educagdo, ha
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possibilidade de promover outras praticas educativas em que a diversidade inerente aos
seres humanos seja um componente estimulante para prosseguir derrubando barreiras e
construindo caminhos.

Ao pensar nos caminhos que foram abertos pela Lei 10.639/03 e nos desafios
impostos a todos nds professores, nesse inicio de século, indago mais uma vez sobre o
tipo de professor que se quer formar para lidar com este presente contraditério? Penso
que este profissional precisa ser de fato compreendido como sujeito pensante, ativo,
capaz de modificar sua realidade, pessoa que faz e refaz o seu caminhar no dia a dia, no
contato com o0 outro, no estranhamento e no reconhecimento de si mesmo.

Ao refletir a respeito da formagdo de um professor para atuar na atual sociedade
e dar conta das tensas e conflituosas relacdes interétnicas na escola, torna-se
indispensdavel assumir uma postura um tanto quanto curiosa € comprometida com as
futuras geragdes, no sentido de nao de fornecer-lhes respostas prontas, verdades
absolutas, mas propiciar-lhes a reflexdo critica sobre a realidade complexa em que
vivemos, atentando para as dindmicas historicas e interculturais que estamos
envolvidos.

A tarefa ndo € simples, e por isso, requer de nds professores uma imersao nesse
contexto de imagens e representacdes em que nao s6 reproduzimos os conhecimentos,
mas necessariamente produzimos conhecimentos a partir de nossas identidades,
memorias e histdrias.

Concordo com Gomes e Silva (2011), que ha uma lacuna na formagdo de
professores pela auséncia da discussdo da temdtica da diversidade étnico-cultural. O
rompimento com a visdo estitica de formacdo s6 pode se dar levando-se em
consideragdo os valores, conhecimentos e competéncias que os professores ja trazem
consigo, bem como com o desenvolvimento e fortalecimento de uma consciéncia critica
que lhes permita identificarem-se com a luta politica proposta para uma educagdo
multicultural.

As autoras afirmam, que a articulagc@o entre formacao, saberes, valores, cultura e
as histdrias de vida ultrapassa a questdo curricular e fornece ao professor condicdes de
assumir uma postura politica e ética frente aos desafios impostos pela realidade diversa
em que vivemos, ainda mais quando se trata de inserir no curriculo a diversidade étnico-
cultural.

Na verdade, estamos diante do desafio de construir uma competéncia pedagdgica

que consiste no desenvolvimento de uma identidade profissional voltada para o politico
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e para a transformacgao social. A constru¢ao de identidades nos leva a pensar em como
formar professores reflexivos, de modo que a diversidade possa ser colocada na
formacdo de professores como um problema e ndo s6 como uma temaética.

De acordo com Gomes e Silva (2011), o desafio para o campo da didética e da
formacdo de professores € pensar a diversidade na sua dinamica e articulagdo no que se
refere as relagdes interétnicas na escola e fora dela. E, nesse sentido, pensar
articuladamente a dinamica da diversidade nesse campo, para construir processos
educativos que incluam os diferentes, devendo-se considerar novas categorias como
semelhangas e diferencgas, identidades e alteridades, local e o global.

Para as autoras, a compreensdao da diferenca a luz da histéria das relacdes
sociais, culturais e politicas da sociedade, deve propiciar a proposicdo de estratégias e
politicas de acdes afirmativas contra toda forma de discriminacdo.

Desse modo, a proposta de construcdo de uma pedagogia multicultural que
respeite as diferengas, necessariamente precisa saber lidar com os conflitos, confrontos
e desigualdades, discutir as lutas sociais e se inserir nelas.

Nessa visao, o profissional da educacdo é um sujeito sociocultural, que atribui
significado a sua existéncia a partir de referéncias pessoais e coletivas, simbdlicas e
materiais, inserido em processos socializadores que extrapolam a institui¢do escolar. Os
processos culturais, sociais e politicos adquirem relevancia porque a educagdo e todos

0s sujeitos estdo inseridos nesse processo.

Apesar de reconhecermos que aconteceram alguns avangos nesse campo, a
insercdo da discussdo sobre a diversidade no campo da formacdo de
professores ainda fica restrita ao interesse especifico de alguns profissionais,
cujo investimento se d4 devido a sua prépria histéria de vida, pertencimento
étnico-racial, postura politica, escolha pessoal, desejo e experiéncias
cotidianas que agucam a sua sensibilidade diante da diferenca, trazendo-lhes
de forma contundente a importincia da inser¢do dessa discussdo na prética
escolar.(GOMES e SILVA, 2001, p.20)

A insercdo da diversidade étnico-cultural no curriculo estd relacionada com o
resgate dos sujeitos sociais, de acordo com as autoras, sujeitos que sdao também
histéricos e culturais e portanto produtores de cultura. A diversidade como uma questao
para educagdo surge da acdo dos sujeitos no interior da sociedade e nos movimentos
sociais conforme explorado aqui no primeiro capitulo.

Para as autoras, o resultado da luta desses sujeitos por espacos publicos e pelo

tratamento democrdtico e igualitario as diferencas coloca em destaque os sujeitos e suas
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experiéncias nos processos histdricos e sociais. A relacdo entre conhecimento e cultura
presentes em estudos que privilegiam essa tematica, demonstram que a diversidade é
um componente dos processos de socializagdo, conhecimento e educacdo e de
constru¢ao de identidades.

Desse ponto de vista, as novas perspectivas na pesquisa educacional abrem
espaco para compreendermos que os educadores e educandos sdo sujeitos socioculturais
envolvidos em processos de aprendizagem e conhecimento, que trazem valores,
identidades, memorias, sentimentos, culturas para os processos de construcdo de
saberes.

A consequéncia para a formagdo de professores € a exigéncia de competéncias
para compreensao e dominio dos processos complexos de construcdo e apreensao dos
saberes sociais e culturais. Requer a criacdo de espacos, discussdes e vivéncias que
favorecam a compreensdo da relagdo entre diversidade étnico-racial, subjetividade e
inser¢do social dos professores, com vistas a propiciar a constru¢do de uma postura
ética, uma competéncia politico-pedagdgica para tratar a diversidade.

De acordo com Noévoa (2000), o processo identitirio dos professores &
sustentados pela Adesdao, pela Acdo e pela Autoconsciéncia. Em relacdo a Adesao
afirma que nossa pratica implica sempre a ado¢do de valores e principios que norteiam
nossos projetos. A Acdo implica na escolha das melhores maneiras de agir, integrando
decisdes de foro pessoal e profissional, de modo que o sucesso ou insucesso de certas
praticas e experiéncias, marcam nossa postura pedagdgica.

Em relagdo a Autoconsciéncia, salienta, que tudo se decide no processo de
reflexdo sobre a acdo docente, a mudancga e inovagdo estdo intimamente ligadas a esse

pensamento reflexivo.

A identidade ndo é um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto. A identidade é um lugar de lutas e conflitos, € um espago de
construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo. Por isso é mais
apropriado falar em processo identitdrio, realcando a mescla dindmica que
caracteriza a maneira como cada um se sente e se diz professor. (NOVOA,
2000, p.16)

Para o autor, a construcdo de identidades passa sempre por um Pprocesso
complexo em que cada um se apropria do sentido de sua histdria pessoal e profissional.
Um processo que necessita de tempo para refazer identidades e acomodar inovagdes e

assimilar as mudancas.
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Talvez por isso, seja tdo dificil para alguns formadores de professores também
compreender que além do dominio dos conhecimentos de referéncia € preciso pensar em
propostas de atividades que integrem o professor num processo de constru¢cdo de sua
identidade pessoal e profissional, ainda mais quando pensamos na dificil tarefa de
educar as relagdes étnico-raciais, por meio da abordagem de contetidos que trazem
significados e representacdes que sdo a expressao da mentalidade de uma época.

No6voa (2000) defende que o processo identitidrio passa também pela nossa
capacidade de exercermos com autonomia a profissdo, pois o nosso trabalho depende
daquilo que somos quando exercemos o ensino. Nao deixamos de ser pessoas ao
ensinar.

Por fim, vale dizer que ndo deixamos de aprender e reinventar nossa existéncia
por meio dos caminhos que vamos trilhando, portanto, resta-nos encarar o desafio de

incluir a diversidade étnico-cultural no curriculo e continuar a caminhada!
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